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RESUMO

A presente dissertacdo, desenvolvida no ambito do Programa de Pos
Graduacgao Profissional (PPGP) em Gestdo e Avaliagdo da Educagédo Publica,
vinculado ao Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo (CAEd) da
Universidade de Juiz de Fora (UFJF), buscou compreender por que os estudantes
da Escola Estadual Professor José Freire, em Juiz de Fora, Minas Gerais (MG),
chegavam ao final dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sem consolidar
habilidades basicas de leitura e escrita. A motivagdo da pesquisa se deve a pratica
da pesquisadora e ao fato de que se observa, a partir das avaliacbes externas e
internas dessa escola, que ha muitas lacunas relativas a aquisi¢cdo do sistema de
escrita nos estudantes que estdo no 5° ano. Portanto, a questdo que norteou este
trabalho foi: Por quais motivos um quantitativo consideravel de estudantes da Escola
Estadual Professor José Freire ainda ndo consolidou as habilidades basicas de
leitura e escrita ao final dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Para responder a
essa pergunta, foi elencado como objetivo geral: compreender as razdes pelas quais
os estudantes que chegam ao 5° ano da Estadual Professor José Freire ainda n&o
consolidaram habilidades relativas a alfabetizagédo. Ja os objetivos especificos desta
dissertacao foram: (1) descrever as dificuldades relativas as habilidades de leitura e
escrita apresentadas pelos estudantes ao final dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, da Escola Estadual Professor José Freire; (2) analisar as praticas de
alfabetizacdo desenvolvidas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na referida
escola; e (3) propor solugbes para minimizar as dificuldades nas habilidades de
leitura e escrita verificadas neste contexto. Para tanto, realizamos uma pesquisa
qualitativa, mais precisamente um estudo de caso, no qual analisamos resultados
das avaliacbes externas e internas da escola, assim como documentos oficiais, e
realizamos entrevistas semiestruturadas com os gestores da escola (na figura da
diretora e vice-diretora e especialista do turno da tarde) e entrevistas com os
professores de Lingua Portuguesa que lecionam nos 1° e no 2° anos, (por serem o
ciclo inicial de alfabetizagdo) e no 5° ano, por ser o ultimo ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Como arcabougo teodrico, utilizamos os estudos de Lemle
(2000), Soares (1999; 2003; 2014; 2020), Vygotsky (2007), Mortatti (2000; 2006),
Ferreiro e Teberosky (1999), que discutem aspectos relativos a alfabetizagcado e ao

letramento. Os dados coletados evidenciaram diversas lacunas, como a baixa



participacdo das familias, desafios na aplicagdo dos métodos de alfabetizacao,
dificuldades na integracéo entre alfabetizagéo e letramento e a auséncia de projetos
que incentivem a leitura. Com base nessas constatacdes, foi possivel elaborar um
Plano de Acdo Educacional com trés frentes principais: a formacdo continuada das
professoras, o desenvolvimento de projetos de incentivo a leitura e o fortalecimento
da parceria entre escola e familia. Essas iniciativas sdo essenciais para superar 0s

desafios identificados e promover um ensino mais eficaz e inclusivo.

Palavras-chave: Alfabetizac&o; Letramento; Defasagem; Anos iniciais.



ABSTRACT

This dissertation, developed within the scope of the Professional Master's
Program in Management and Evaluation of Public Education (PPGP), linked to the
Center for Public Policies and Education Evaluation (CAEd) at the Federal University
of Juiz de Fora (UFJF), aimed to understand why students at Escola Estadual
Professor José Freire, in Juiz de Fora/MG, reached the end of the Early Years of
Elementary School without consolidating basic reading and writing skills. The
motivation for this research stems from the researcher’s professional practice and the
observation, based on the school's external and internal assessments, that there are
significant gaps in students’ acquisition of the writing system by the 5th year.
Therefore, the guiding question of this study was: Why do a considerable number of
students at Escola Estadual Professor José Freire still fail to consolidate basic
reading and writing skills by the end of the Early Years of Elementary School? To
answer this question, the general objective was established: to understand the
reasons why students reaching the 5th year at Escola Estadual Professor José Freire
have not yet consolidated literacy-related skills. The specific objectives of this
dissertation were: (1) to describe the difficulties related to reading and writing skills
presented by students at the end of the Early Years of Elementary School at Escola
Estadual Professor José Freire; (2) to analyze the literacy practices developed in the
early years of elementary education at this school; and (3) to propose solutions to
minimize the difficulties in reading and writing skills observed in this context. To
achieve these objectives, we conducted qualitative research, specifically a case
study, analyzing the results of the school's external and internal assessments and
official documents. Additionally, semi-structured interviews were conducted with
school administrators (including the principal, vice-principal, and afternoon shift
specialist) and Portuguese language teachers teaching in the 1st and 2nd years (as
these form the initial literacy cycle) and in the 5th year, which is the final year of the
Early Years of Elementary School. As the theoretical framework, we used studies by
Miriam Lemle (2000), Soares (1999, 2003; 2014; 2020), Vygotsky (2007), Mortatti
(2000; 2006), Ferreiro and Teberosky (1999), which discuss aspects related to
literacy and reading development. The collected data revealed several gaps, such as
low family participation, challenges in applying literacy methods, difficulties in

integrating literacy and reading comprehension, and the absence of projects



encouraging reading. Based on these findings, an action plan was developed with
three main strategies: continuous teacher training, the development of reading
incentive projects, and strengthening the partnership between the school and
families. These initiatives are essential to overcoming the identified challenges and

promoting more effective and inclusive teaching.

Keywords: Literacy; Reading and Writing; Learning Gap; Early Years.
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1 INTRODUGAO

A alfabetizacdo sempre foi motivo de preocupagédo e atengdo ao longo da
histéria da educacdo no Brasil, principalmente devido as altas taxas de
analfabetismo existentes. Historicamente, varias politicas publicas foram
implementadas para mudar esse cenario. Porém, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2022, apesar de haver uma queda nesse
numero, 5,6% das pessoas, com 15 anos ou mais de idade (0 que equivale a 9,6
milhdes de pessoas) ainda eram analfabetas no pais.

Com a democratizacdo do acesso a escola publica, que ocorreu em meados
do século XX, por meio do crescimento de instituicbes escolares e,
consequentemente, do aumento de possibilidades de matriculas no Ensino
Fundamental (Soares, 2020), o numero de estudantes na escola aumentou, mas
também se intensificaram os desafios da escola, principalmente no que diz respeito
a alfabetizac&o das criangas.

Dessa forma, a democratizacdo do acesso a escola publica significou um
marco importante na histéria da educacdo no Brasil, representando um avango
significativo na busca pela igualdade de oportunidades educacionais. Porém, com
ela, veio a diversificacdo do perfil dos estudantes nas salas de aula, no que diz
respeito a classes sociais, estendendo a escolarizagao as classes mais carentes e
desprotegidas da populagao.

Essa diversificagdo de publico na escola, para Marcilio (2016), aconteceu
devido a inclusdo de um numero cada vez maior de criangas, inclusive aquelas de
grupos socioecondmicos historicamente marginalizados, com diferentes contextos
familiares, culturais e socioeconémicos, o que trouxe, também, desafios no processo
de alfabetizacdo, uma vez que n&o basta simplesmente a presenca desses
estudantes na escola, elas precisam saber ler, escrever e precisam compreender o
que estao lendo.

Marcilio (2016) defende que essa universalizagdo da escola se consolidou
nos anos 2000, em que 97% das criangas entre 7 e 14 anos estavam devidamente
matriculadas em escolas de todo pais. Porém, para ela, iniciava, a partir do século

XXI, a batalha pela qualidade do ensino, uma vez que a alfabetizacdo vai além do
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simples fato de aprender a ler e escrever, pois se constitui em um processo de
conscientizagdo e libertacdo, no qual os individuos ndo apenas adquirem
habilidades de leitura e escrita, mas, também, desenvolvem uma consciéncia critica
sobre a realidade em que estéo inseridos (Freire, 1970).

A partir dessa concepgéo de alfabetizagdo, Marcilio (2016, p. 15) acrescenta
que “o analfabetismo é um dos freios ao desenvolvimento de uma nagéo e contribui
ativamente para a marginalizacdo de uma pessoa”. Assim, a autora enfatiza que
“alfabetizar um individuo na idade certa® é fazer dela um membro de pleno direito,
um cidadao em sua completude” (Marcilio, 2016, p. 15).

Ainda conforme Marcilio (2016, p. 14), “s6 ha uma prioridade na educacgao
brasileira: melhorar o ensino das séries? iniciais, tornar a alfabetizacdo das criangas
mais eficientes e fazer com que ela ocorra na idade certa”. Nesse sentido, a
iniciativa da aplicacdo das avaliagbes externas constitui um importante marco para
essa questao, pois, para compreender a realidade e assim modifica-la, € necessario,
inicialmente, que se compreenda onde esta a defasagem.

Atualmente, quando analisamos os resultados de avaliagdes externas, como
o Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica (Saeb), o Programa de Avaliagdo da
Alfabetizacdo (Proalfa) e o Programa de Avaliagdo da Rede Publica da Educacgao
Basica (Proeb) da escola, identificamos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental com resultado abaixo do esperado, apresentando defasagem nas
habilidades de leitura e escrita, em uma etapa em que essas habilidades ja deveriam
estar consolidadas, conforme sera demonstrado no capitulo 2 desta dissertacao.

A preocupacao em relagao a alfabetizagao na idade certa fica evidente ao se
observar alguns documentos normativos da educacéo e as politicas publicas atuais,
como o Programa Novo Mais Educacdo e o Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada (CNCA)3.

A alfabetizagdo na idade certa é documentada pela Secretaria Estadual de
Educacao de Minas Gerais (SEE-MG), por meio da Resolugéao n° 2.197/2012 (Minas

' A expressio “alfabetizagdo na idade certa” sera oportunamente desenvolvida no capitulo

2 desta dissertagao.

O termo “série” deixou de ser utilizado a partir da implantagdo do Ensino Fundamental de
nove anos. Portanto, nessa dissertacao, utilizaremos o termo “ano”.

O Programa Novo Mais Educacédo e o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada serao
descritos e detalhados no capitulo 2 desta dissertagéo.

2

3
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Gerais, 2012), no Art. 28, o qual contempla que o Ensino Fundamental deve ter
duragdo de nove anos e esta organizado em quatro ciclos, sendo o primeiro o Ciclo
da Alfabetizagdo, com duracgéo de trés anos (1°, 2° e 3° ano). Esse documento ainda
define que as habilidades de leitura e escrita devem estar consolidadas até o 3° ano
do Ensino Fundamental.

Outro documento que reafirma, e inclusive antecipa, a etapa da alfabetizacdo

€ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quando cita que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagogica
deve ter como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de
escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos (Brasil, 2018, p. 59).

Assim, conforme a BNCC, é necessario oferecer amplas oportunidades aos
estudantes até o 2° ano do Ensino Fundamental para que as habilidades de leitura e
escrita sejam consolidadas (Brasil, 2018). Contudo, mesmo estando presente
nesses documentos normativos, o que se tem visto em escolas de todo o Brasil, por
meio dos resultados das avaliagcbes externas, sao estudantes saindo do 5° ano do
Ensino Fundamental com grande defasagem nas habilidades de leitura e escrita,
causando prejuizos em sua trajetéria escolar.

Arroyo (2000) aborda a defasagem escolar como um dos aspectos criticos do
fracasso escolar. Ele menciona que a defasagem, que se refere a discrepancia entre
a idade do aluno e 0 ano em que ele esta matriculado, € um problema que deve ser
equacionado de maneira mais profunda. O autor argumenta que a defasagem nao
pode ser tratada isoladamente, mas deve ser relacionada a concepg¢ao de Educagao
Basica que tem orientado o sistema escolar por décadas. Afirma também que a
superagao da seriagdo e a reorganizagao da agao pedagogica, respeitando as
temporalidades do desenvolvimento humano, sdo fundamentais para lidar com a
defasagem de forma eficaz.

Arroyo (2000) também enfatiza que, apenas corrigir fluxos ou acelerar a
aprendizagem nao é suficiente, € necessario repensar as concepgdes de educagao
que sustentam a pratica escolar para que se possa realmente enfrentar a defasagem

e promover um aprendizado significativo.
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Diante do cenario apresentado acima, no qual se percebe que ha uma
grande preocupagado com a alfabetizagdo, mas que, por outro lado, os resultados de
avaliacbes externas ainda apontam para uma defasagem dos estudantes no que
tange a leitura e a escrita, torna-se imprescindivel, cada vez mais, discutir esse tema
e realizar pesquisas nesse campo, visando contribuir para que essa realidade se
transforme. Dessa forma, esta pesquisa se justifica, primeiramente, devido a sua
relevancia, mas ainda tem fundamentos a partir da pratica pessoal da pesquisadora.

Assim, meu* interesse por esta pesquisa parte da minha formagao
académica - sou graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) e pos-graduada em Praticas de Letramento e Alfabetizacdo pela
Universidade Federal de S&do Jodo Del Rei (UFSJ); e pela minha formagédo como
professora alfabetizadora dos Anos Iniciais, atuando sempre em turmas do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, e, efetivamente, nos ultimos trés anos, atuando no ciclo
de alfabetizacdo: em 2022, com uma turma de 3° ano, em 2023, com uma turma de
2° ano, em 2024, no 3° ano (mesma turma de 2023). A partir da minha vivéncia
profissional dentro da escola, na qual me deparo com estudantes ao final do 5° ano
do Ensino Fundamental sem o processo completo de alfabetizagdo, ou seja, sem as
habilidades de leitura, escrita e interpretacdo devidamente consolidadas, percebo
que esse quadro vem impactando o trabalho dos professores do 6° ano. Esse
cenario se confirma por relato de colegas de trabalho, uma vez que os professores
dos Anos Finais do Ensino Fundamental ndo possuem formacio especifica para a
alfabetizacao.

Diante do exposto, ficam evidentes, portanto, as razdes pelas quais esta
pesquisa de justifica. Dessa forma, o local escolhido para o estudo de caso é a
Escola Estadual Professor José Freire (EEPJF), localizada em um bairro da Zona
Norte, no municipio de Juiz de Fora, no Estado de Minas Gerais, apresentada no
segundo capitulo deste trabalho. Essa instituicdo também enfrenta o desafio de
alfabetizar letrando nos Anos Iniciais Ensino Fundamental, por isso, a questao que
orienta esta pesquisa €é: Por quais motivos um quantitativo consideravel de

estudantes da Escola Estadual Professor José Freire ainda ndo consolida as

4 A primeira pessoa foi empregada para apresentar a formagdo e experiéncia profissional
da pesquisadora. A maior parte do texto, no entanto, esta no impessoal.
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habilidades basicas de leitura e escrita ao final dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

Com a finalidade de responder a questao, o objetivo geral desta pesquisa é:
compreender as razbes pelas quais os estudantes que chegam ao 5° ano, da
Estadual Professor José Freire, ainda ndo consolidaram habilidades relativas a

alfabetizac&o. Os objetivos especificos delinearam-se os seguintes:

a) descrever as dificuldades relativas as habilidades de leitura e escrita
apresentadas pelos estudantes no final dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Professor José Freire;

b) analisar as praticas de alfabetizagcdo desenvolvidas nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental na referida escola;

c) propor solugdes para minimizar as dificuldades nas habilidades de
leitura e escrita, apresentadas pelos estudantes ao final dos Anos

Iniciais na Escola Estadual Professor José Freire.

Para tanto, esta dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos, sendo o
primeiro esta introdugdo, na qual se apresenta a justificativa da pesquisa e seus
objetivos, além da questao norteadora.

No segundo capitulo, &€ apresentado detalhadamente o caso de gestéo, a
escola e as evidéncias do caso, no qual sdo discutidos os desafios da alfabetizacao.
Para isso, sdo apresentados os marcos historicos da alfabetizagdo nacional, no
Estado de Minas Gerais e os sistemas de avaliagdo nacional, especificamente o
Saeb, o Sistema Mineiro de Avaliagao e Equidade da Educacgao Publica (Simave),
com o Proalfa e o Proeb, que foram utilizados para evidenciar o nosso caso de
gestao.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os diferentes conceitos de
alfabetizacdo e letramento e o percurso histérico da alfabetizacdo, além da
metodologia utilizada na pesquisa, bem como seus instrumentos (entrevistas com
professores e gestores) e a analise dos dados encontrados. Dessa forma, esse
terceiro capitulo esta organizado em trés se¢des: a primeira com o referencial tedrico

sobre os conceitos de alfabetizagao e letramento e de praticas escolares, utilizando
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obras renomadas escritoras como Lemle (2000), Soares (1999; 2003; 2014; 2020),
Mortatti (2000; 2006) e Ferreiro e Teberosky (1999), as quais discutem aspectos
relativos a alfabetizagéo e as fases da escrita, a segunda se¢do com a descrigdo do
percurso metodologico e a terceira segdo com a analise das entrevistas realizadas.

O quarto capitulo, por sua vez, de carater propositivo, intitulado “Plano de
Acéo Educacional” (PAE), apresenta o plano de agdo de acordo com os achados
desta pesquisa, visando minimizar as dificuldades encontradas na alfabetizagcado dos
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para finalizar, no quinto capitulo, foram feitas as consideragdes finais, com o
intuito de finalizar a trajetoria desta pesquisa, sem a pretensdo de encerrar as
pesquisas e discussdes que abordam esse tema tdo importante para a trajetoria
escolar dos estudantes.

A partir desta pesquisa e das reflexdes e proposi¢cdes sugeridas, espera-se
contribuir com os estudos nessa éarea, ao se tracar estratégias que possam
colaborar para o aprimoramento das habilidades de leitura e escrita desses

estudantes que apresentam defasagens no processo de alfabetizagéo.
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2 O DESAFIO DA ALFABETIZAGAO NA IDADE CERTA NO BRASIL E EM MINAS
GERAIS

O objetivo deste capitulo, de cunho descritivo, é descrever as dificuldades
relativas as habilidades de leitura e escrita apresentadas pelos estudantes no final
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professor José Freire,
por meio dos resultados das avaliagbes externas (Saeb, Proalfa e Proeb) e de dados
internos, provenientes das atividades diagndsticas de leitura e escrita realizada
pelos professores da escola.

Na primeira secdo, tragcou-se um histérico com os principais marcos
nacionais relacionados a alfabetizacdo, com uma subsecdo na qual sao
apresentados os sistemas nacionais de avaliagao.

Na segunda sec¢ao, tragou-se um histérico com as principais agdes, politicas
e programas relacionados a alfabetizagcdo no Estado de Minas Gerais, com uma
subsecdo em que é apresentado o sistema de avaliagao utilizado no estado.

Finalizando o capitulo, na terceira secao, é feita a apresentacao da escola e
as evidéncias do caso de gestdo, trazendo os resultados da escola no Saeb, Proalfa

e Proeb.

2.1 MARCOS NACIONAIS DA ALFABETIZAGAO NO BRASIL

Nesta secdo, € realizado um breve historico dos principais marcos da
alfabetizacdo no Brasil, uma vez que conhecer e discutir acerca desses principais
marcos da historia da alfabetizacdo é de suma importancia para ajudar a entender
os desafios que assolam, historicamente, o processo de ensino-aprendizagem do
sistema de leitura e escrita no pais.

O desafio da alfabetizagdo na idade certa no Brasil € uma questao
educacional complexa e persistente, que tem sido debatida e abordada ao longo dos
anos. A alfabetizagao na idade certa se refere ao processo de ensinar as criangas a
ler e escrever até o final do 3° ano do Ensino Fundamental, ou seja, até os oito anos

de idade, que foi uma meta estabelecida pelo Plano Nacional de Educacgdo® (PNE)

5 O Plano Nacional de Educacgao ¢é apresentado mais adiante nesta segéo.
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de 2014-2024 (Brasil, 2014). Esse objetivo € fundamental para o desenvolvimento
educacional e social das criancas, pois, a partir dessa fase, a leitura e a escrita
tornam-se ferramentas essenciais para o aprendizado e a trajetoria escolar dos
estudantes. No entanto, apesar de sua importadncia, a alfabetizacdo tem sido
historicamente negligenciada em termos de politicas publicas eficazes, o que
perpetua desigualdades e dificuldades no sistema educacional brasileiro.

Marcilio (2016) afirma que a historia da alfabetiza¢do no Brasil € marcada por
uma trajetoria complexa e multifacetada, refletindo as diversas transformacdes
sociais, politicas e econdmicas ao longo dos séculos. Esta ligada, ainda segundo a
autora, ao processo de colonizagdo e a influéncia da igreja catdlica, que
desempenhou um papel central na educacdo no periodo colonial, em que os
Jesuitas fundaram escolas e missdes para estabelecer a fé cristd e as habilidades
de leitura e escrita, porém, poucos tinham acesso.

No periodo do Brasil Império, a taxa de escolarizacao sempre foi inferior a
5%, e, um ano antes da Proclamacdo da Republica, as matriculas no Ensino
Primario era de 2% e, nas provincias, privilegiava-se escolas frequentadas por
estudantes procedentes de familias abastadas (Marcilio, 2016).

Dialogando com essa ideia, Saviani (2013) aponta que a histéria da
alfabetizacdo no Brasil € marcada por uma série de desafios ou contradi¢coes. Ele
observa que a alfabetizacao, apesar de ser um direito fundamental e uma condig¢ao
essencial para a educacao, frequentemente foi tratada de maneira superficial e
fragmentada ao longo da histéria. Saviani (2023) ainda aponta que a alfabetizacéo
sempre esteve ligada a questdes de desigualdade social e econbmica e que,
historicamente, as politicas de alfabetizacdo muitas vezes n&o atenderam as
populagdes mais vulneraveis, perpetuando ciclos de exclusao e marginalizagao.

A primeira tentativa de tornar a educacao mais acessivel ocorreu ainda no
periodo colonial, no ano de 1759, quando Marqués de Pombal expulsou os Jesuitas
do Brasil (Marcilio, 2005). A partir dai, apds a independéncia do Brasil, que ocorreu
em 1822, houve varios esforgcos para expandir a educagdo e promover a

alfabetizacdo como meio de construir a identidade nacional, o que se deu junto aos
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movimentos de formagdo da Republica. Nesse periodo, surgiram o0s primeiros
métodos de ensino® da leitura baseado no método alfabético (Mortatti, 2006).

Apos a Proclamacao da Republica, em 1889, com a Constituicdo de 1891, foi
instituido o principio da laicidade na educagao, garantindo que as escolas publicas
fossem neutras em relacdo as questdes religiosas. Ainda na Republica, houve uma
reformulacdo na estrutura educacional do pais, incluindo o Ministério da Instrucao
Publica, Correios e Telégrafos. Nesse periodo, segundo Mortatti (2006), surgiu o
termo “alfabetizagcdo” com foco apenas no ensinar a ler e a utilizacdo dos métodos
analiticos, os quais séo explicitados no préximo capitulo.

De acordo com Marcilio (2016), durante a Republica, houve avangos
significativos e, nos anos 2000, 97% das criancas estavam matriculadas no Ensino
Fundamental. No entanto, foi negligenciado o fato de que a quantidade n&o garante
qualidade e os erros persistentes continuam a tornar a Educacéo Basica o principal
desafio da atualidade.

Entre 1889 e 1930 ocorreu o que Marcilio (2016) chama de revolugdo do
ensino paulista, com a criagao de escolas normais para a formagao de professores,
grupos escolares e Jardins de Infancia publicos, escolas noturnas e até ginasios.

No ano de 1930, durante o governo de Getulio Vargas, a educagao passou a
ser mais centralizada e foi reformulada com a Reforma Capanema, que reorganizou
a estrutura do Ministério e definiu politicas educacionais mais abrangentes, criando o
Ministério da Educagao (MEC).

Outro marco importante na histéria da educacado aconteceu em 1967, com o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral), programa instituido pelo governo
federal, que tinha como principal objetivo reduzir os altos indices de analfabetismo
no pais, por meio de cursos de alfabetizacdo em massa, proporcionando Educagéao
Basica para jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escolaridade adequada na
infancia. O programa foi desenvolvido durante o governo militar e se estendeu até a
década de 1980. Para Marcilio (2016), o fracasso do Mobral se deu pelo fato de
usarem professores “destituidos de minima qualificacdo pedagdgica”.

A partir de 1980, com a restauragdo da democracia e mudancgas politicas e

sociais, surgiram importantes contribuicbes de uma abordagem construtivista’.

6 Os métodos de alfabetizagéo s&o apresentados no capitulo 3, se¢éo 3.1.1.
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Porém, nessa perspectiva, ndo havia um método de ensino-aprendizagem
estruturado, comprometendo sua eficacia.

Outro marco de extrema importancia a se destacar € a Constituicado Federal
de 1988, a qual promove a educacdo como o primeiro dos direitos sociais ao
estabelecer, no Art. 6°, que: “sao direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protegdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo” (Brasil,
1988, recurso online).

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe mudangas significativas no campo da
educacao no pais, pois ela distribuiu principios e diretrizes que norteiam o sistema
educacional até os dias de hoje (Brasil, 1988). Ela regulamenta a educagdo como
um direito fundamental, estabelecendo que a educacido é dever do Estado e da
familia, o que fortalece o compromisso do Estado em garantir o acesso a educagéao
de qualidade para todos os brasileiros, contrapondo o histérico da educacéao ja
apresentado anteriormente.

Para Saviani (2013), a Constituicdo de 1988 representa um marco importante
na valorizagdo da educacao no Brasil, pois estabeleceu um compromisso formal do
Estado com a garantia do direito a educagdo e a promogado de um sistema
educacional mais justo e equitativo.

Além disso, a Constituicao de 1988 estabelece que o ensino publico em
instituicbes oficiais deve ser gratuito e em todos os niveis, do Ensino Fundamental
ao Superior. Ela também prevé a elaboracdo de um Plano Nacional da Educacao,
com metas e diretrizes para a educacao no pais (Brasil, 1988).

Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), que define os principios, objetivos e regras que orientam o sistema
educacional brasileiro desde a Educacao Basica até o Ensino Superior (Brasil,
1996).

A LDB trata a importancia da alfabetizacdo e traz a preocupagdo com o
processo de alfabetizacdo, quando cita no Art. 4°, Inciso XI, que é dever do Estado:

“XI - alfabetizacéo plena e capacitagao gradual para a leitura ao longo da educacéao

7 A abordagem construtivista é tratada no capitulo 3 deste trabalho.
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basica como requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos” (Brasil, 1996, p. 2733).

Ja em 1997, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no qual
o governo federal visava fornecer materiais didaticos de qualidade para as escolas
publicas, incluindo materiais para a alfabetizacao.

Outro marco importante a se destacar surgiu por meio da Lei n° 11.274/2006
(Brasil, 2006h), que implementou o Ensino Fundamental de nove anos, assegurando
o direito das criangas de seis anos a educac¢ao formal, obrigando as familias a
matricula-las e o Estado a oferecer o atendimento. De acordo com o que foi
determinado nesta Lei, os estados e municipios tinham até o ano de 2010 para
implementar o Ensino Fundamental de nove anos (Brasil, 2007).

Conforme documento orientador do Ensino Fundamental de nove anos, o
objetivo principal desta ampliagcdo € assegurar a todas as criangas um tempo mais
longo de convivio escolar. Isso proporciona a elas maiores oportunidades de
aprendizagem, visando ndo somente a alfabetizagdo, mas, também, o seu
desenvolvimento integral.

Em sintese, é possivel evidenciar que a Constituicdo de 1988 foi um marco na
educacao, estabelecendo a educacdo como um direito social e dever do Estado e da
familia. Seguindo essa diretriz, a LDB/1996 trouxe principios para a alfabetizagéo
(Brasil, 1996), com programas como o PNLD, e a expansédo do Ensino Fundamental
para nove anos (Brasil, 2006), anteriormente apresentados, que buscaram melhorar
a qualidade do ensino e a alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em 2012, foi criado, por meio da Portaria n°® 867/2012 (Brasil, 2012), o Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (Pnaic), programa que buscou garantir
que todas as criangas fossem alfabetizadas até o 3° ano do Ensino Fundamental, ou
seja, aos oito anos de idade. Além de garantir o processo de alfabetizagdo das
criangas até os oito anos de idade, o Pnaic tinha como objetivo: proporcionar
formacado continuada para professores, coordenadores pedagodgicos e diretores,
capacitando-os para enfrentar os desafios do processo de alfabetizagao;
disponibilizar materiais de qualidade, como livros didaticos, literarios e paradidaticos,

além de jogos educativos e outros recursos pedagogicos; implementar sistemas de
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acompanhamento e avaliagdo dos processos de ensino-aprendizagem, para garantir
que as metas de alfabetizagdo sejam atingidas (Brasil, 2012).

Em 2014, por meio da Lei n® 13.005/2014 (Brasil, 2014), foi aprovado o Plano
Nacional da Educagédo, com vigéncia de dez anos, ou seja, até o ano de 2024,

cumprindo o disposto no Art. 214 da Constituicdo Federal, conforme o texto:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacao, de
duracao plurianual, visando a articulacido e ao desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis e a integragdo das acdes do Poder
Publico que conduzam a: | - erradicacdo do analfabetismo; Il -
universalizagao do atendimento escolar; Ill - melhoria da qualidade
do ensino; IV - formacgao para o trabalho; V - promog¢édo humanistica,
cientifica e tecnolégica do Pais (Brasil, [1988], recurso online).

O PNE estabelece diretrizes, metas e estratégias para a melhoria da
educacdo no pais, visando garantir o direito a educag¢ao de qualidade para todos os
brasileiros e € fundamental para orientar as agées dos governos federal, estaduais e
municipais na area da educacgao (Brasil, 2014). O PNE possui 20 metas principais
que abrangem desde a Educagao Infantil até a Pds-Graduagado, passando pela
formacao e valorizacdo dos profissionais da educag¢ao, a ampliacdo do acesso a
Educacao Basica e Superior, € a melhoria da qualidade do ensino (Brasil, 2014).

As metas do PNE diretamente relacionadas a alfabetizacdo sdo a meta 9, que
pretende elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir o analfabetismo funcional; e, a meta 5,
que é “Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° ano do Ensino
Fundamental” (Brasil, 2014, p. 3). O cumprimento dessas metas € essencial para
garantir uma educag¢ao de qualidade, promover a equidade e contribuir para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Entre as estratégias para atingir essa
meta, destaca-se: a implementacdo de programas de formagdo continuada para
professores, focados em praticas pedagodgicas eficazes para a alfabetizacédo; a
realizacdo de avaliagdes diagndsticas periodicas para identificar dificuldades
especificas dos estudantes e ajustar as praticas pedagodgicas conforme o
necessario.

Outra iniciativa do Ministério da Educacao foi a implantagdo do Programa
Novo Mais Educacao, criado pela Portaria MEC n°® 1.144/2016 (Brasil, 2016) e regido
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pela Resolu¢do do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) n°
17/2017 (Brasil, 2017), que é um programa com o objetivo de ampliar a jornada
escolar e a melhorar a qualidade da educacao nas escolas publicas. Implementado
como parte da politica nacional de educacéo integral, o programa visava enfrentar
os desafios de aprendizagem e desenvolver habilidades em estudantes do Ensino
Fundamental.

A partir da implantagdo da BNCC - que foi elaborada a partir de preceitos
legais firmados pelas legislagdes nacionais expressas na Constituicdo Federal, no
Art. 210, na meta 7 do PNE (Brasil, 2014) e no Art. 9° Inciso IV, na LDB (Brasil,
1996) e que foi homologada em 2017 para a Educagado Infantii e Ensino
Fundamental e, em 2018, para o Ensino Médio - ficou referenciado que o processo
de alfabetizacdo deve ocorrer até o final do 2° ano do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais.

A BNCC (Brasil, 2018) tem a finalidade de definir o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica, garantindo, assim, seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Além disso, visa assegurar uma educagado de
qualidade, promover a formagdo integral dos estudantes e contribuir para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Recentemente, por meio do Decreto n° 11.556/2023 (Brasil, 2023), o governo
federal instituiu o CNCA que, em uma parceria entre Unido, estados e municipios,
tem por objetivo unir esforgos para garantir o direito a alfabetizagcdo de todas as
criangcas do Brasil. O CNCA busca assegurar que 100% das criangas brasileiras
estejam alfabetizadas ao final do 2° ano do Ensino Fundamental, além de recompor
as aprendizagens, com foco na alfabetizacdo, de 100% das criangas matriculadas
no 3°, 4° e 5° ano, afetadas pela pandemia de Covid-19.

O CNCA foi instituido a partir da constatagdo de um panorama em que as
criangas nao estavam consolidando o processo de alfabetizacdo até o 2° ano do
Ensino Fundamental, de acordo com o que dispées a BNCC (Brasil, 2018). Segundo
o documento “Panorama da Educacao do Brasil: Indicadores da Rede Publica de
Educacao” (Brasil, 2024a), de acordo com dados do Saeb, em 2019, 60,3% dos

estudantes estavam alfabetizados. Em 2021, esse percentual caiu para 43,6%.
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Sintetizando, pode-se perceber que as legislagdes brasileiras, as politicas e
programas educacionais demonstram preocupagao com o acesso a educagéo, com
a alfabetizacdo e com os primeiros anos de escolarizacdo. No entanto, desafios
persistem e a qualidade da Educagdo Basica ainda € um obstaculo significativo.
Para superar essa realidade, € necessario que os programas educacionais sejam
efetivamente implementados, garantindo formacéo docente adequada, infraestrutura
escolar e um ensino que realmente atenda as necessidades dos estudantes
brasileiros.

Na subsegdo seguinte, sdo apresentados os sistemas de avaliagbes
nacionais, especificamente o Saeb, tracando um histérico desde a sua
implementagéo, as ferramentas utilizadas na elaboragdo dos testes, assim como a

forma de avaliagao do desempenho dos estudantes brasileiros.

2.1.1 Os sistemas de avaliagdes nacionais e o desempenho dos estudantes

brasileiros

Na secao anterior, foram apresentadas as principais politicas e programas
regulamentados pelo governo federal, com o objetivo de acabar com o
analfabetismo e alcancar os objetivos em relagdo a consolidagédo das habilidades de
leitura e escrita e da alfabetizacao e letramento na idade certa, em esfera nacional.

Nesta subsecdo, € apresentado o Saeb. Para avaliar o desempenho do
sistema educacional, muitos paises desenvolveram sistemas de avaliacdo nacional.
No Brasil, essa pratica ndo é excecdo. O pais desenvolveu uma série de sistemas
de avaliagdo da educagao ao longo dos anos. Entre os mais relevantes estao o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Saeb.

Neste capitulo, discorre-se especificamente sobre o Saeb, que é um sistema
que abrange toda a Educacdo Basica e € uma iniciativa crucial no cenario
educacional no Brasil, um pais vasto e diversificado, que enfrenta desafios
significativos em sua busca por um sistema educacional de alta qualidade. Esse
sistema desempenha, portanto, um papel central na avaliagdo do desempenho dos

estudantes em todo o territorio brasileiro.
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O Saeb foi criado em 1990, com o objetivo de avaliar a qualidade da
Educacao Basica no Brasil, envolvendo a aplicagdo de testes padronizados em larga
escala, abrangendo areas-chave do curriculo, como Lingua Portuguesa e
Matematica e é dirigida a estudantes do Ensino Fundamental e Médio. A importancia
desse sistema de avaliagdo, segundo o site do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) (2023a), € que:

O Saeb permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de
ensino avaliem a qualidade da educacao oferecida aos estudantes. O
resultado da avaliacdo € um indicativo da qualidade do ensino
brasileiro e oferece subsidios para a elaboragcdo, o monitoramento e
o0 aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias
(Inep, 2023a, recurso online).

Desde a sua implantagdo, o Saeb passou por varias mudangas e melhorias.
Segundo o seu historico, apresentado no site do Inep (2023a), no primeiro ano de
aplicacao, em 1990, os testes foram aplicados de forma amostral em escolas
publicas, avaliando as areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais e
Redacgao para o 12, 32, 52 e 72 séries do Ensino Fundamental.

Em 1995 houve uma mudang¢a de metodologia, sendo adotada a metodologia
de construgao do teste e analise de resultados: a Teoria de Resposta ao ltem (TRI).
Dessa forma, foi possivel comparar os resultados dessas avaliagdes ao longo dos
anos. Nesse mesmo ano, também se iniciou a aplicagdo de questionarios que
possibilitam a contextualizagdo dos dados, sendo realizado em escolas publicas e
particulares, de forma amostral, avaliando as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica para a 42 e 82 séries do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio
(Inep, 2023a).

Na aplicacao de 1997, as avaliagbes passaram a ser elaboradas a partir de
matrizes de referéncias, com a analise dos desempenhos dos estudantes sendo
realizadas por meio dos niveis das escalas de proficiéncia (Inep, 2023a). Em 1999, a
novidade foi um estudo piloto para a avaliagdo de Ciéncias Humanas, mas nao
houve divulgagao dos resultados desta area (Inep, 2023a).

A partir de 2001, o Saeb passa a ter um novo foco, com aplicagéo de testes
de Lingua Portuguesa e Matematica, com novas matrizes de referéncias. O mesmo

formato se manteve na aplicagao de 2003 (Inep, 2023a).
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No ano de 2005, o Saeb passa por uma reestruturacdo normatizada pela
Portaria Ministerial n°® 931/2005 (Brasil, 2005), em que passa a ser composto por
duas avaliagbdes: a Avaliagdo Nacional da Educagédo Basica (Aneb) e a Avaliagéo
Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil.

Em 2007, surge o Ideb, que, ainda segundo histérico do Saeb no site do Inep
(2023a), foi possivel, gracas ao ultimo formato da edicdo de 2005. Esse formato
permitiu combinar as médias de desempenho dos estudantes, apuradas no Saeb,
com as taxas de aprovacao, reprovacao e abandono, apuradas no Censo Escolar, e
calcular o Ideb. Em 2009 e 2011, o mesmo formato foi mantido (Inep, 2023a).

Ja em 2013, o Saeb passa a ter foco na alfabetizacdo. Por meio da Portaria n°
482/2013 (Brasil, 2013), a Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA), prevista no
Pnaic, passa a fazer parte do Saeb, sendo aplicada também em 2014 e 2016, ano
em que a avaliagdo foi descontinuada. Vale aqui, inclusive, ressaltar que a
descontinuidade das politicas publicas educacionais no Brasil € um problema
crébnico que compromete a qualidade e a equidade do sistema educacional. A cada
mudancga de gestéo, tanto em ambito federal quanto estadual e municipal, € comum
que programas e iniciativas anteriores sejam interrompidos ou substituidos, mesmo
quando apresentam resultados positivos. Essa pratica reflete uma falta de
planejamento de longo prazo e prejudica a consolidacdo de avangos necessarios
para superar os desafios estruturais da educacao no pais.

Em 2015, é disponibilizada a Plataforma Devolutivas Pedagdgicas, com a
funcdo de aproximar as avaliagdes externas de larga escala ao contexto escolar,
tornando os dados coletados mais relevantes para o aprendizado dos estudantes,
uma vez que, a plataforma traz varias funcionalidades que ajudam professores e
gestores a planejar agdes e aprimorar o aprendizado dos estudantes por meio dos
itens disponibilizados na Prova Brasil, descritos e comentados por especialistas
(Inep, 2023a).

No ano de 2017, o Saeb passa a ser censitario para o 3% ano do Ensino Médio
e € aberta a possibilidade de adesao das escolas privadas com oferta da ultima série
do Ensino Médio (Inep, 2023a). Assim, ndo sé as escolas publicas do Ensino
Fundamental, mas, também, as de Ensino Médio, publicas e privadas, passaram a

ter resultados no Saeb e, consequentemente, no Ideb.
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Ja em 2019, de acordo com o site do Inep, ocorre uma nova reestruturacao
do Saeb, com novas matrizes de referéncias para se adequar a BNCC. Para nao
impactar o calculo do Ideb, priorizou-se a implementagcdo das matrizes para a
avaliacdo de Lingua Portuguesa e Matematica no 2° ano do Ensino Fundamental e
de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza no 9° ano do Ensino Fundamental
(Inep, 2023a).

A avaliacdo da alfabetizacdo passa a ser realizada no 2° ano do Ensino
Fundamental, de forma amostral, e da-se inicio a avaliagdo da Educacao Infantil, em
carater de estudo-piloto, com a aplicacdo de questionarios eletrbnicos para
professores e diretores, além de secretarios municipais e estaduais.

Ainda a partir de 2019, as siglas Aneb e Anresc deixam de existir e todas as
avaliagdes passam a ser identificadas pelo nome Saeb, acompanhado das etapas,
areas de conhecimento e tipos de instrumentos envolvidos (Inep, 2023a). Em 2021,
a aplicagao manteve as caracteristicas da aplicagao anterior, e € implementada a
avaliacao da Educacao Infantil.

E importante destacar que o Saeb “permite ao Inep realizar um diagnéstico da
educacao basica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do
estudante” (Brasil, 2020, recurso online). Portanto, é possivel citar como seus
principais objetivos: avaliar o desempenho dos estudantes em diferentes areas do
conhecimento, como Lingua Portuguesa e Matematica; diagnosticar a qualidade da
educacao, permitindo identificar pontos fortes e pontos fracos do sistema
educacional; e auxiliar na definicdo de estratégias para melhorar a qualidade do
ensino.

Além disso, o Saeb pode fornecer subsidios para politicas publicas
educacionais, pois os resultados das avaliagdes podem orientar, por exemplo, a
alocacgao de recursos, o desenvolvimento de programas de formagao de professores
e outras iniciativas voltadas para a melhoria da educacéao. Outro beneficio que o
Saeb traz é o de possibilitar a comparagao do desempenho entre escolas e regides,
0 que contribui para identificar desigualdades educacionais e promover a equidade
no acesso a educacgao. Torna possivel, também, monitorar a evolugéo ao longo do

tempo, uma vez que é realizado periodicamente, permitindo uma analise longitudinal
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que facilita verificar o impacto de politicas publicas e o progresso na melhoria da
educacao.

Conforme dados do site do Inep, os testes do Saeb sao elaborados a partir de
matrizes de referéncia, compostas por habilidades e competéncias, em consonancia
com a legislagdo educacional brasileira, e que sdo consideradas essenciais a serem
desenvolvidas, de acordo com o ano/etapa de escolaridade dos estudantes (Inep,
2023a). As matrizes de referéncia constituem-se uma base e tanto para aqueles que
irdo participar do teste, garantindo transparéncia ao processo e permitindo-lhes uma
preparagcdo adequada quanto a analise dos resultados dos testes aplicados (Inep,
2023a).

Conforme informado pelo Inep (2023b), as matrizes de referéncia no Saeb
sdo documentos que orientam a elaboragcdo das provas. Elas estabelecem os
conhecimentos, habilidades e competéncias que os estudantes devem ter
desenvolvido em cada etapa da Educagcdo Basica, servindo como base para a
construgéo dos itens das avaliagdes. Sao organizadas por areas de conhecimento e
por etapas de ensino, como os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio e s&o alinhadas com o curriculo nacional e os curriculos estaduais e
municipais, garantindo que a avaliagao reflita o que € ensinado nas escolas. Cada
matriz especifica descritores que detalham as habilidades que os estudantes devem
demonstrar em cada area de conhecimento.

As matrizes de referéncia, apesar de nao constituirem o curriculo, sdo
importantes pois também servem como um guia para professores e escolas,
ajudando a direcionar o planejamento pedagogico e a pratica docente e ajudam a
identificar as areas de maior dificuldade para os estudantes, permitindo intervencoes
pedagdgicas mais eficazes. Além disso, os dados dos resultados das avaliagbes
fornecem informacdes valiosas para a melhoria continua da qualidade da educagao
no pais, orientando politicas publicas e praticas pedagdgicas mais eficazes.

Desde 2019, “o Saeb passa por um momento de transicdo no qual as
matrizes utilizadas desde 2001 estdo sendo progressivamente substituidas por
aquelas elaboradas em conformidade com a BNCC” (Inep, 2023b, recurso online).

Como o foco desta pesquisa sao as habilidades de leitura e escrita nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental (até o 5° ano), e evidenciam o caso de gestado, séo
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apresentadas, aqui, as matrizes de referéncia de Lingua Portuguesa, do 2° e do 5°
ano. No Quadro 1, a seguir, estdo descritas as habilidades da matriz de referéncia
de Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental, de acordo com os eixos do

conhecimento, em conformidade com a BNCC:

Quadro 1 - Quadro das habilidades da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa —

SAEB - 2° ano do Ensino Fundamental

Eixo do conhecimento Habilidades
Apropriagao do Relacionar elementos sonoros das palavras com sua
Sistema de Escrita representacao escrita.
Alfabética Ler palavras.
Escrever palavras.
Ler frases.

Localizar informacgdes explicitas em textos.
Reconhecer a finalidade de um texto.
Leitura Inferir 0 assunto de um texto.
Inferir informacdes em textos verbais.
Inferir informagdes em textos que articulam linguagem verbal e
nao verbal.
Producao textual Escrever texto.
Fonte: Adaptado de Inep (2022).

O Quadro 1 apresenta as habilidades necessarias, em Lingua Portuguesa,
em conformidade com a BNCC (Brasil, 2018), aos estudantes do 2° ano do Ensino
Fundamental, em trés eixos do conhecimento: o eixo de apropriagdo do sistema de
escrita alfabética compreende as habilidades de relacionar os sons das palavras
com a sua representacdo escrita, leitura e escrita de palavras; o eixo de leitura
compreende as habilidades de ler frases, localizar informagdes explicitas em textos,
reconhecer a finalidade de um texto, inferir o assunto de um texto, inferir
informagcbes em textos verbais e inferir informagbes em texto que articulam
linguagem verbal e n&o verbal. Ja o eixo de producédo textual compreende apenas a
habilidade de escrever texto.

No Quadro 2, a seguir, apresenta-se as habilidades da matriz de Lingua
Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental, do SAEB, de acordo com os eixos do

conhecimento, em conformidade com a BNCC:



Quadro 2 - Quadro das habilidades da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa -

SAEB - 5° ano do Ensino Fundamental

Eixos cognitivos

Eixos do

; Reconhecer Analisar Avaliar Produzir
conhecimento
1. Analisar elementos
1. Identificar a | constitutivos de géneros
ideia central do textuais diversos.
texto. 2. Analisar relacoes de
2. Localizar causa e consequéncia.
informacéao 3. Analisar o uso de
explicita. recursos de persuasao
3. Reconhecer | em textos verbais e/ou
diferentes multimodais.
géneros 4. Distinguir fatos de
textuais. opinides em textos. 1. Avaliar a
4. Identificar 5. Analisar informagodes | fidedignidade
elementos apresentadas em de
constitutivos de | graficos, infograficos ou | informagdes
. textos tabelas. sobre um
Leitura ) . ~
narrativos. 6. Inferir informacdes mesmo fato
5. Reconhecer implicitas em textos. veiculadas
diferentes 7. Inferir o sentido de em
modos de palavras ou expressoes diferentes
organizacao em textos. midias.
composicional | 8. Analisar os efeitos de
em textos em sentido de recursos
Versos. multissemioticos em
6. Identificar as | textos que circulam em
marcas de diferentes suportes.
organizacao de | 9. Analisar a construgao
textos de sentidos de textos
dramaticos. em versos com base em
seus elementos
constitutivos.
1. Reconhecer
0S usos da . .
~ 1. Analisar os efeitos de
pontuagao. .
sentido decorrentes do
2. Reconhecer ~
uso da pontuacéo.
em textos o . >
o 2. Analisar os efeitos de
significado de .
. sentido decorrentes de 1. Julgar a
Analise palavras o NP
. L . verbos de enunciagao. eficacia de
linguistica/ derivadas a . )
- : 3. Analisar os efeitos de | argumentos
Semiodtica partis dos seus .
) sentido decorrentes do em textos.
afixos. L
. uso dos adjetivos.
3. Identificar as . ;
. 4. Analisar os efeitos de
variedades .
. o sentido decorrentes do
linguisticas em -
uso dos advérbios.
textos.

4. Identificar os
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Eixos cognitivos

Eixos do

) Reconhecer Analisar Avaliar Produzir
conhecimento

mecanismos de
progressao
textual.

5. Identificar os
mecanismos de
referenciacao
lexical e
pronominal.

1. Produzir
texto em
Lingua
Portuguesa

Producgao de de acordo
textos como
género

textual e o
tema
demandados.

Fonte: Adaptado de Inep (2022).

O Quadro 2 apresenta as habilidades necessarias, em Lingua Portuguesa,
em conformidade com a BNCC (Brasil, 2018), aos estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental, em trés eixos do conhecimento: leitura, analise linguistica/semidtica e
producéo textual e quatro eixos cognitivos: reconhecer, analisar, avaliar e produzir.

No eixo de conhecimento de leitura, na parte do eixo cognitivo reconhecer, o
aluno deve: identificar a ideia central do texto, localizar informacao explicita,
reconhecer diferentes géneros textuais, identificar elementos constitutivos de textos
narrativos, reconhecer diferentes modos de organizacdo composicional em textos
em versos, identificar as marcas de organizagao de textos dramaticos.

Na parte do eixo cognitivo analisar, o aluno deve: analisar elementos
constitutivos de géneros textuais diversos, analisar relacbes de causa e
consequéncia, analisar o uso de recursos de persuasdao em textos verbais e/ou
multimodais, distinguir fatos de opinibes em textos, analisar informacgdes
apresentadas em graficos, infograficos ou tabelas, inferir informagdes implicitas em
textos, inferir o sentido de palavras ou expressdes em textos, analisar os efeitos de
sentido de recursos multissemioticos em textos que circulam em diferentes suportes
e analisar a construcdo de sentidos de textos em versos com base em seus

elementos constitutivos. Na parte do eixo cognitivo avaliar, o aluno deve avaliar a
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fidedignidade de informagdes sobre um mesmo fato veiculadas em diferentes
midias.

No eixo de conhecimento de analise linguistica/semiética, na parte do eixo
cognitivo reconhecer, o aluno deve: reconhecer os usos da pontuagéo, reconhecer
em textos o significado de palavras derivadas a partis dos seus afixos, identificar as
variedades linguisticas em textos, identificar os mecanismos de progressao textual,
identificar os mecanismos de referenciacao lexical e pronominal. Na parte do eixo
cognitivo analisar, o aluno deve: analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso da
pontuacdo, analisar os efeitos de sentido decorrentes de verbos de enunciagio,
analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso dos adjetivos e analisar os efeitos
de sentido decorrentes do uso dos advérbios. Na parte do eixo cognitivo avaliar, o
aluno deve julgar a eficacia de argumentos em textos.

No eixo de conhecimento de producgao de textos, unico eixo de conhecimento
que possui a parte do eixo cognitivo produzir, o aluno deve produzir texto em Lingua
Portuguesa de acordo com o género textual e o tema demandados.

Além das matrizes de referéncia, ja apresentadas, e que sao utilizadas para a
elaboragao dos testes, os resultados dos testes do Saeb sdo descritos por uma
escala de proficiéncia. Essas escalas “podem ser visualizadas como réguas
construidas com base nos parametros estabelecidos para os itens aplicados nas
edi¢cbes dos testes” (Inep, 2023b, recurso online). Cada item ocupa uma posi¢ao na
linha. Isso significa que os estudantes com proficiéncia acima dessa linha tém maior
probabilidade de respondé-lo corretamente, assim como aqueles que apresentam
proficiéncia abaixo tém menor probabilidade de respondé-lo corretamente.

Conforme INEP as escalas de proficiéncia no Saeb sado ferramentas que
medem e descrevem o nivel de habilidade e conhecimento dos estudantes em areas
especificas, representando uma progressao de habilidades e conhecimentos. Elas
sao divididas em niveis de proficiéncia que descrevem o que os estudantes sabem e
sdo capazes de fazer em cada ponto da escala. Esses niveis facilitam a
interpretacédo dos resultados e a identificagdo de areas que precisam de intervencao
pedagogica, além de permitirem comparar o desempenho dos estudantes ao longo
do tempo, entre diferentes escolas, municipios, estados e regides. Isso auxilia na

identificacdo de tendéncias e desigualdades educacionais.
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Como o foco desta pesquisa sdo as dificuldades dos estudantes nas
habilidades de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (até o 5°
ano), sao apresentadas, aqui, somente as escalas de proficiéncia de Lingua
Portuguesa, dos 2° e 5° anos. No Quadro 3, a seguir, apresenta-se a escala de

proficiéncia de Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental:

Quadro 3 - Escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa - 2° ano do Ensino
Fundamental - SAEB

Nivel Descricédo do nivel
Nivel abaixo de 1 Os estudantes alocados no nivel abaixo de 1 provavelmente nao
Desempenho dominam qualquer uma das habilidades que compuseram o
menor que 650 primeiro conjunto de testes para essa area escolar.

Nesse nivel, os estudantes, provavelmente sao capazes de:
- Relacionar sons consonantais com regularidades diretas aos seus
registros escritos em inicio de palavra ditada;

- Relacionar o som de silaba inicial de palavra dissilaba ou de
silaba intermediaria de palavra trissilaba, com estrutura silabica
candnica - ou com estrutura silabica candnica e ndo candnica -, a
seu registro grafico, a partir de palavra ditada;

- Ler palavras dissilabas, com silabas candnicas, ou com silabas

Nivel 1
Desempenho
maior ou igual a
650 e menor que

675 .l ~ . . ; ;

candnicas e nao candnicas, a partir de palavra ditada, com apoio

de imagem;
- Ler palavras trissilabas com silabas candnicas, a partir de palavra
ditada, com apoio de imagem.
Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes,
provavelmente, sdo capazes de:
Nivel 2 - Relacionar sons consonantais com regularidades contextuais aos
Desempenho seus registros escritos em inicio de palavra ditada.
maior ou igual a - Ler palavras trissilabas com silabas canénicas e ndo candnicas, a
675 e menor que partir de palavra ditada, com apoio de imagem.

700 - Ler palavras polissilabas com silabas canbnicas, ou com silabas

candnicas e ndo candnicas, a partir de palavra ditada, com apoio

de imagem.
Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os
estudantes, provavelmente, sdo capazes de:
- Ler frases com periodo simples, na ordem direta e na voz ativa,
Nivel 3 relacionando frase ouvida ou cena apre_sentada na imagem com
seu registro escrito;
Desempenho

- Ler frases com periodo composto (duas oragdes), na ordem
direta, relacionando a cena apresentada na imagem com seu
registro escrito;

- Escrever, de forma alfabética, com troca, inversio ou acréscimo
de grafemas, palavras com silabas canénicas e ndo candnica, com
correspondéncias regulares diretas ou contextuais entre letras e
fonemas, a partir de ditado.

Nivel 4 Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os
Desempenho estudantes, provavelmente, sdo capazes de:

maior ou igual a
700 e menor que
725
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Nivel

Descri¢ao do nivel

maior ou igual a
725 e menor que
750

- Localizar informacgéo explicita no final de texto muito curto (duas
linhas);

- Escrever, de forma ortografica, palavras trissilabas com silabas
candnicas e ndo candnicas, com correspondéncias regulares
diretas entre letras e fonemas, a partir de ditado;

- Escrever um texto adequado ao propdsito comunicativo de
convidar, embora sem especificar o evento (festa), ainda que
apresente quaisquer outros elementos demandados (local, data,
hora e destinatario). O texto pode ter apresentado desvios
ortograficos, comprometendo ou ndo a sua compreensao, ou
desvios de segmentacgéo.

Nivel 5
Desempenho
maior ou igual a
750 e menor que

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os
estudantes, provavelmente, sdo capazes de:
- Localizar informacgao explicita em textos curtos (quatro a seis
linhas), como bilhete, crénica e fragmento de conto infantil;
- Inferir assunto em cartaz;
- Inferir informagao em texto que articula linguagem verbal e nao
verbal, como cartaz e tirinha;

775 . . .
- Escrever, de forma ortografica, palavras trissilabas com silabas
candnicas, com correspondéncias regulares contextuais entre
letras e fonemas, a partir de ditado.
Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os
, estudantes, provavelmente, sdo capazes de:
Nivel 6 L ; ~
- Reconhecer a finalidade de textos, a partir da observagao dos
Desempenho

maior ou igual a
775 e menor que
800

elementos estruturais que compdem o género, como cartaz e lista
de compras;
- Escrever, de forma ortografica, palavras polissilabas com silabas
candnicas, com correspondéncias regulares diretas entre letras e
fonemas, a partir de ditado.

Nivel 7
Desempenho
maior ou igual a
800 e menor que

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os
estudantes, provavelmente, sdo capazes de:
- Inferir informacédo em textos de média extensao;
- Inferir assuntos de textos de média extensio;

- Escrever de forma ortografica, palavra trissilaba com silabas
candnicas e ndo candnicas, com correspondéncias regulares
contextuais entre letras e fonemas, a partir de ditado;

- Escrever um texto adequado ao propésito comunicativo de
convidar para uma festa, com uso de palavras ou expressdes

825 . . ~ o A ~
relacionadas a situagdo comunicativa e a apresentagédo do evento
para o qual se convida, podendo inserir, ainda, os demais
elementos demandados (local, data, hora e destinatario),
segmentando corretamente todas as palavras e grafando-as de
maneira que ndo comprometa a compreensio do texto.
Nivel 8 Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os
Desempenho estudantes, provavelmente, sdo capazes de:
maior ou igual a - Inferir informacao em textos longos;
825 - Inferir assunto de textos longos.

Fonte: Adaptado de Brasil (2024b).
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O Quadro 3 apresenta a escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa para o
2° ano do Ensino Fundamental, em conformidade com a BNCC, com a descrigao
das habilidades provavelmente ja desenvolvidas pelos estudantes, a cada nivel de
desempenho. Esses niveis vao de abaixo de 1 até o nivel 8.

O nivel abaixo de 1 abrange os estudantes com desempenho menor que 650
e que provavelmente ndo dominam qualquer uma das habilidades que compuseram
o primeiro conjunto de testes para essa area escolar. O nivel 1 abrange os
estudantes com desempenho maior ou igual a 650 e menor que 675, que
provavelmente sdo capazes de relacionar sons consonantais com regularidades
diretas aos seus registros escritos em inicio de palavra ditada; relacionar o som de
silaba inicial de palavra dissilaba ou de silaba intermediaria de palavra trissilaba,
com estrutura silabica candnica - ou com estrutura silabica canénica e ndo canénica
—, a seu registro gréafico, a partir de palavra ditada; ler palavras dissilabas, com
silabas candnicas, ou com silabas candnicas e ndo candnicas, a partir de palavra
ditada, com apoio de imagem; ler palavras trissilabas com silabas canénicas, a partir
de palavra ditada, com apoio de imagem.

O nivel 2 abrange os estudantes com desempenho maior ou igual a 675 e
menor que 700, que, além das habilidades descritas no nivel anterior,
provavelmente, sdo capazes de: relacionar sons consonantais com regularidades
contextuais aos seus registros escritos em inicio de palavra ditada; ler palavras
trissilabas com silabas canbnicas e nao candnicas, a partir de palavra ditada, com
apoio de imagem; ler palavras polissilabas com silabas canbnicas, ou com silabas
candnicas e nao canodnicas, a partir de palavra ditada, com apoio de imagem.

O nivel 3 abrange os estudantes com desempenho maior ou igual a 700 e
menor que 725, que, além das habilidades descritas nos niveis anteriores,
provavelmente, sdo capazes de: ler frases com periodo simples, na ordem direta e
na voz ativa, relacionando frase ouvida ou cena apresentada na imagem com seu
registro escrito; ler frases com periodo composto (duas oragdes), na ordem direta,
relacionando a cena apresentada na imagem com seu registro escrito; escrever, de
forma alfabética, com troca, inversdo ou acréscimo de grafemas, palavras com
silabas canbnicas e nao candbnica, com correspondéncias regulares diretas ou

contextuais entre letras e fonemas, a partir de ditado.
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O nivel 4 abrange os estudantes com desempenho maior ou igual a 725 e
menor que 750, que, além das habilidades descritas nos niveis anteriores,
provavelmente, sdo capazes de: localizar informagéo explicita no final de texto muito
curto (duas linhas); escrever, de forma ortografica, palavras trissilabas com silabas
candnicas e ndo canbnicas, com correspondéncias regulares diretas entre letras e
fonemas, a partir de ditado; escrever um texto adequado ao propdsito comunicativo
de convidar, embora sem especificar o evento (festa), ainda que apresente
quaisquer outros elementos demandados (local, data, hora e destinatario). O texto
pode ter apresentado desvios ortograficos, comprometendo ou ndo a sua
compreensao, ou desvios de segmentacgao.

O nivel 5 abrange os estudantes com desempenho maior ou igual a 750 e
menor que 775, que, além das habilidades descritas nos niveis anteriores,
provavelmente, sao capazes de: localizar informacédo explicita em textos curtos
(quatro a seis linhas), como bilhete, crénica e fragmento de conto infantil; inferir
assunto em cartaz; inferir informacéo em texto que articula linguagem verbal e nao
verbal, como cartaz e tirinha; escrever, de forma ortografica, palavras trissilabas com
silabas candnicas, com correspondéncias regulares contextuais entre letras e
fonemas, a partir de ditado.

O nivel 6 abrange os estudantes com desempenho maior ou igual a 775 e
menor que 800 e que, além das habilidades descritas nos niveis anteriores,
provavelmente, sdo capazes de: reconhecer a finalidade de textos, a partir da
observacgao dos elementos estruturais que compdem o género, como cartaz e lista
de compras; escrever, de forma ortografica, palavras polissilabas com silabas
candnicas, com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas, a partir
de ditado.

O nivel 7 abrange os estudantes com desempenho maior ou igual a 800 e
menor que 825 e que, além das habilidades descritas nos niveis anteriores,
provavelmente, sao capazes de: inferir informacdo em textos de média extenséo;
inferir assuntos de textos de média extensao; escrever de forma ortografica, palavra
trissilaba com silabas candnicas e ndo candnicas, com correspondéncias regulares
contextuais entre letras e fonemas, a partir de ditado; escrever um texto adequado

ao proposito comunicativo de convidar para uma festa, com uso de palavras ou
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expressdes relacionadas a situacdo comunicativa e a apresentacao do evento para
o qual se convida, podendo inserir, ainda, os demais elementos demandados (local,
data, hora e destinatario), segmentando corretamente todas as palavras e grafando-
as de maneira que nao comprometa a compreensao do texto.

Ja o ultimo nivel abrange os estudantes com desempenho maior ou igual a
825, que, além das habilidades descritas nos niveis anteriores, provavelmente, sao
capazes de: inferir informacao em textos longos; inferir assunto de textos longos.

No Quadro 4, é apresentada a escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa

do 5° ano do Ensino Fundamental no SAEB:

Quadro 4 - Escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa - 5° ano do Ensino
Fundamental — SAEB.

Nivel Descrigdo no nivel
Nivel 0 O Saeb nao utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel.
Desempenho Os estudantes localizados abaixo do nivel 125 requerem atencao
menor que 125 especial, pois ndo demonstram habilidades muito elementares.
Os estudantes provavelmente sao capazes de:
Nivel 1 - Localizar informacgdes explicitas em textos narrativos curtos,
Desempenho informativos e anuncios.
maior ou igual a - Identificar o tema de um texto.
125 e menor - Localizar elementos como o personagem principal.
que 150 - Estabelecer relagao entre partes do texto: personagem e agao: agao e

tempo; agao e lugar.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de:

Nivel 2 o ~ o
- Localizar informacgdes explicitas em contos.
Desempenho . L 7
. : - Identificar o assunto principal e a personagem principal em
maior ou igual a .
reportagem e em fabulas.
150 e menor Lo .
ue 175 - Reconhecer a finalidade de personagens em fabulas.
9 - Inferir caracteristicas de personagens em fabulas.
- Interpretar linguagem verbal e ndo-verbal em tirinhas.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de:
Nivel 3 - Localizar informacao explicita em contos e reportagens.
- Localizar informacéo explicita em propagandas com ou sem apoio de
Desempenho o
. : recursos graficos.
maior ou igual a . .
- Reconhecer relacédo de causa e consequéncia em poemas, contos e
175 e menor g
tirinhas.
que 200 . . . ~
- Inferir o sentido de palavra, o sentido de expresséo ou o assunto em
cartas, contos, tirinhas e histérias em quadrinhos com o apoio de
linguagem verbal e ndo verbal.
Nivel 4 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
Desempenho provavelmente sao capazes de:
maior ou igual a - Identificar informacgao explicita em sinopses e receitas culinarias.

200 e menor - Identificar assunto principal e personagem em contos e letras de
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Descri¢gdo no nivel

Nivel
que 225

musica.
- Identificar formas de representacdo de medida de tempo em
reportagens.
- Identificar assuntos comuns a duas reportagens.
- Identificar o efeito de humor em piadas.
Reconhecer sentido de expressao, elementos da narrativa e opiniao
em reportagens, contos e poemas.
- Reconhecer relagcao de causa e consequéncia e relagao entre
pronomes e seus referentes em fabulas, poemas, contos e tirinhas.
- Inferir sentido decorrente da utilizacao de sinais de pontuacao e
sentido de expressdes em poemas, fabulas e contos.
- Inferir efeito de humor em tirinhas e histéria em quadrinhos.

Nivel 5
Desempenho
maior ou igual a
225 e menor
que 250

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sao capazes de:
- Identificar assunto e opinido em reportagens e contos.
- Identificar assunto comum a cartas e poemas.
- Identificar informacgao explicita em letras de musica e contos.
- Reconhecer assunto em poemas e tirinhas.
- Reconhecer sentido de conjungdes e de locugdes adverbiais em
verbetes, lendas e contos.
- Reconhecer finalidade de reportagens e cartazes.
- Reconhecer relagao de causa e consequéncia e relagao entre
pronome e seu referente em tirinhas, contos e reportagens.
- Inferir elementos da narrativa em fabulas, contos e cartas.
- Inferir finalidade e efeito de sentido decorrente do uso de pontuagéo e
assunto em fabulas.
- Inferir informagdo em poemas, reportagens e cartas.
- Diferenciar opiniao de fato em reportagens.
- Interpretar efeito de humor e sentido de palavra em piadas e tirinhas.

Nivel 6
Desempenho
maior ou igual a
250 e menor

que 275

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sao capazes de:

- Identificar opinido e informacgao explicita em fabulas, contos, crénicas
e reportagens.

- Identificar informacgao explicita em reportagens com ou sem o auxilio

de recursos graficos.

- Reconhecer a finalidade de verbetes, fabulas, charges e reportagens.

- Reconhecer relagcido de causa e consequéncia e relagao entre

pronomes e seus referentes em poemas, fabulas e contos.
- Inferir assunto principal e sentido de expressdo em poemas, fabulas,
contos, crdnicas, reportagens e tirinhas.
- Inferir informagédo em contos e reportagens.
- Inferir efeito de humor e moral em piadas e fabulas.

Nivel 7
Desempenho
maior ou igual a
275 e menor

que 300

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de:
- Identificar assunto principal e informacgdes explicitas em poemas,
fabulas e letras de musica.
- Identificar opinido em poemas e crbnicas.
- Reconhecer o género textual a partir da comparagao entre textos e
assunto comum a duas reportagens.
- Reconhecer elementos da narrativa em fabulas.
- Reconhecer relacido de causa e consequéncia e relagio entre
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Nivel Descricdo no nivel
pronomes e seus referentes em fabulas, contos e crénicas.
- Inferir informacéao e efeito de sentido decorrente do uso de sinais
graficos em reportagens e em letras de musica.
- Interpretar efeito de humor em piadas e contos.

- Interpretar linguagem verbal e ndo verbal em histérias em quadrinhos.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sao capazes de:

- Identificar assunto principal e opinidao em contos e cartas do leitor.

Nivel 8 . ~ . .
- Reconhecer sentido de locugao adverbial e elementos da narrativa em
Desempenho .
. : fabulas e contos.
maior ou igual a ~ . ~
300 e menor - Reconhecer relagcao de causa e consequéncia e relagao entre
pronomes e seus referentes em fabulas e reportagens.
que 325 R ;
- Reconhecer assunto comum entre textos de géneros diferentes.
- Inferir informacgdes e efeito de sentido decorrente do uso de
pontuacido em fabulas e piadas.
Nivel 9 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
Desempenho provavelmente sdo capazes de:
maior ou igual a | - Identificar opinido em fabulas e reconhecer sentido de advérbios em
325 cartas do leitor.

Fonte: Adaptado de Brasil (2024b).

O Quadro 4 apresenta a escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa para o
5° ano do Ensino Fundamental com a descrigdo das habilidades provavelmente ja
desenvolvidas pelos estudantes, a cada nivel de desempenho. Esses niveis vao de
0ao.

O nivel 0 compreende os estudantes com desempenho menor que 125. O
Saeb nao utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel. Os estudantes
localizados abaixo do nivel 125 requerem atencao especial, pois ndo demonstram
habilidades muito elementares.

O nivel 1 compreende os estudantes com desempenho maior ou igual a 125 e
menor que 150 que provavelmente sdo capazes de: localizar informacdes explicitas
em textos narrativos curtos, informativos e anuncios; identificar o tema de um texto;
localizar elementos como o personagem principal; estabelecer relagdo entre partes
do texto: personagem e agao, agao e tempo, acgao e lugar.

O Nivel 2 compreende os estudantes com desempenho maior ou igual a 150
e menor que 175, que, além das habilidades anteriormente citadas, provavelmente
sdo capazes de: localizar informagdes explicitas em contos; identificar o assunto

principal e a personagem principal em reportagem e em fabulas; reconhecer a
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finalidade de personagens em fabulas; inferir caracteristicas de personagens em
fabulas; interpretar linguagem verbal e ndo-verbal em tirinhas.

O nivel 3 compreende os estudantes com desempenho maior ou igual a 175 e
menor que 200, que, além das habilidades anteriormente citadas, provavelmente
sdo capazes de: localizar informagao explicita em contos e reportagens; localizar
informagédo explicita em propagandas com ou sem apoio de recursos graficos;
reconhecer relacdo de causa e consequéncia em poemas, contos e tirinhas; inferir o
sentido de palavra, o sentido de expressdo ou o assunto em cartas, contos, tirinhas
e histérias em quadrinhos com o apoio de linguagem verbal e ndo verbal.

O nivel 4 compreende os estudantes com desempenho maior ou igual a 200 e
menor que 225, que, além das habilidades anteriormente citadas, provavelmente
sdo capazes de: identificar informacdo explicita em sinopses e receitas culinarias;
identificar assunto principal e personagem em contos e letras de musica; identificar
formas de representacdo de medida de tempo em reportagens; identificar assuntos
comuns a duas reportagens; identificar o efeito de humor em piadas; reconhecer
sentido de expressao, elementos da narrativa e opinido em reportagens, contos e
poemas; reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relagao entre pronomes e
seus referentes em fabulas, poemas, contos e tirinhas; inferir sentido decorrente da
utilizacdo de sinais de pontuagcao e sentido de expressdes em poemas, fabulas e
contos; inferir efeito de humor em tirinhas e histéria em quadrinhos.

O nivel 5 compreende os estudantes com desempenho maior ou igual a 225 e
menor que 250, que, além das habilidades anteriormente citadas, provavelmente
sdo capazes de: identificar assunto e opinido em reportagens e contos; identificar
assunto comum a cartas e poemas; identificar informacédo explicita em letras de
musica e contos; reconhecer assunto em poemas e tirinhas; reconhecer sentido de
conjungdes e de locugdes adverbiais em verbetes, lendas e contos; reconhecer
finalidade de reportagens e cartazes; reconhecer relagao de causa e consequéncia e
relacdo entre pronome e seu referente em tirinhas, contos e reportagens; inferir
elementos da narrativa em fabulas, contos e cartas; inferir finalidade e efeito de
sentido decorrente do uso de pontuagao e assunto em fabulas; inferir informagao em
poemas, reportagens e cartas; diferenciar opinido de fato em reportagens; interpretar

efeito de humor e sentido de palavra em piadas e tirinhas.
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O nivel 6 compreende os estudantes com desempenho maior ou igual a 250 e
menor que 275, que, além das habilidades anteriormente citadas, provavelmente
sdo capazes de: identificar opinido e informacdo explicita em fabulas, contos,
cronicas e reportagens; identificar informacéo explicita em reportagens com ou sem
o auxilio de recursos graficos; reconhecer a finalidade de verbetes, fabulas, charges
e reportagens; reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relagdo entre
pronomes e seus referentes em poemas, fabulas e contos; inferir assunto principal e
sentido de expressdo em poemas, fabulas, contos, cronicas, reportagens e tirinhas;
inferir informagdo em contos e reportagens; inferir efeito de humor e moral em
piadas e fabulas.

O nivel 7 compreende os estudantes com desempenho maior ou igual a 275 e
menor que 300, que, além das habilidades anteriormente citadas, provavelmente
sdo capazes de: identificar assunto principal e informacdes explicitas em poemas,
fabulas e letras de musica; identificar opinido em poemas e crbnicas; reconhecer o
género textual a partir da comparagao entre textos e assunto comum a duas
reportagens; reconhecer elementos da narrativa em fabulas, reconhecer relagéo de
causa e consequéncia e relagao entre pronomes e seus referentes em fabulas,
contos e crénicas; inferir informacéao e efeito de sentido decorrente do uso de sinais
graficos em reportagens e em letras de musica; interpretar efeito de humor em
piadas e contos, interpretar linguagem verbal e nado verbal em histérias em
quadrinhos.

O nivel 8 compreende os estudantes com desempenho maior ou igual a 300 e
menor que 325, que, além das habilidades anteriormente citadas, provavelmente
sdo capazes de: identificar assunto principal e opiniao em contos e cartas do leitor;
reconhecer sentido de locugao adverbial e elementos da narrativa em fabulas e
contos; reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relagdao entre pronomes e
seus referentes em fabulas e reportagens; reconhecer assunto comum entre textos
de géneros diferentes; inferir informacdes e efeito de sentido decorrente do uso de
pontuagao em fabulas e piadas.

O nivel 9 compreende os estudantes com desempenho maior ou igual a 325,
que, além das habilidades anteriormente citadas, provavelmente sdo capazes de

identificar opinido em fabulas e reconhecer sentido de advérbios em cartas do leitor.
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Observando as matrizes de referéncia do Saeb, assim como as escalas de
proficiéncia, é possivel chegarmos a conclusdo de que a implantagdo de um sistema
de avaliacbes torna possivel a visibilidade dos desempenhos escolares dos
estudantes nas etapas de ensino que estdo sendo avaliadas e isso afeta a escola de

diversas formas, como citado por Tavares Junior e Neubert (2014, p. 26):

(1) produz consequéncias ao trabalho docente, gerando maior ou
menor prestigio a escola; (2) fornece informacdes relevantes que
podem auxiliar no planejamento do trabalho pedagdégico e motivar
alteragbes positivas na gestdo escolar; (3) cria uma nova linguagem
para didlogo com a sociedade, as familias e o sistema, fomentando a
priorizacdo da aprendizagem como principal marca da identidade
escolar.

A primeira iniciativa de um sistema de avaliagdo educacional, segundo
Tavares Junior e Neubert (2014), veio do governo federal, pelo Saeb, porém,
estados como Ceara, Minas Gerais e Sao Paulo também tomaram a iniciativa de
implementar seus sistemas proprios de avaliacio.

Na préxima secgdo, sdo apresentadas as principais politicas e programas
implementados pelo governo do Estado de Minas Gerais relacionados a
alfabetizacdo e a melhoria da qualidade da educacdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ainda com objetivo de apresentar o panorama no qual esta pesquisa

esta inserida.

2.2 A ALFABETIZAGCAO NO ESTADO DE MINAS GERAIS

Na secao anterior foram destacados os sistemas de avaliacbes nacionais,
especificamente o Saeb, tracando um histérico desde a sua implementacéo, as
ferramentas utilizadas na elaboracdo dos testes, assim como a forma de avaliagcao
do desempenho dos estudantes brasileiros.

Nesta secdo, sdo apresentadas as principais agdes, politicas e programas na
esfera estadual relacionadas a alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Sabe-se que a alfabetizacdo é extremamente importante para o sucesso da

trajetoria escolar de qualquer estudante, pois, se o aluno ndo consolida habilidades
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de leitura e escrita, certamente tera dificuldades em anos posteriores da sua vida
escolar. Assim, no Estado de Minas Gerais, a alfabetizacéo é tratada como objetivo
principal nos dois primeiros anos da Educagédo Basica, o que se confirma na
Resolugdo n°® 2.197/2012 (Minas Gerais, 2012), da SEE-MG, que cita que o aluno
deve ser alfabetizado até os oito anos de idade, no 3° ano do Ensino Fundamental.

Foi pensando nessa necessidade de assegurar aos estudantes uma
educacédo de qualidade, com exceléncia, garantindo o sucesso em sua trajetéria
escolar, que o governo de Minas Gerais implantou, no ano de 2004, de acordo com
o Decreto n® 43.506/2003 (Minas Gerais, 2003), de forma pioneira, o Ensino
Fundamental de nove anos e estabeleceu, como meta prioritaria da educacgao, que
todas as criangas estejam lendo e escrevendo até os oito anos de idade.

Vale ressaltar aqui que o Ensino Fundamental de nove anos, conforme ja
descrito na primeira subsec¢ao deste capitulo, também surge como determinagéo do
governo federal, porém, somente em 2006 é estabelecido um prazo até o ano de
2010 para sua implantagao nos estados e municipios.

Portanto, a partir desse contexto, o Estado de Minas Gerais também
implementa programas e politicas publicas em esfera estadual, contemplando a
realidade vivenciada. Assim, nesta sec¢ao, sdo apresentadas as principais politicas e
programas idealizados pela SEE-MG que estao relacionados com a alfabetizagéo: o
Programa de Intervengédo Pedagdgica/Alfabetizacdo do Tempo Certo (PIP/ATC) e
o Plano de Recomposi¢éo das Aprendizagens (PRA).

O Programa de Intervencdo Pedagdgica (PIP) foi instituido em 2008 pela
Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais. Ele foi criado com o objetivo de
solucionar as dificuldades de aprendizagens dos estudantes, promovendo a
melhoria do seu desempenho, com foco na alfabetizacédo até os oito anos de idade,
implementando intervengdes pedagdgicas mais pontuais e transformando a sala de
aula por meio do apoio e capacitagao dos professores alfabetizadores.

O PIP, conforme o Guia de Revisao e Reorganizacao (Minas Gerais, 2013, p.
6), “é um programa desenvolvido em todas as escolas do Estado de Minas Gerais
com o objetivo de oferecer apoio pedagogico a equipe escolar e garantir a

aprendizagem do aluno e a consequente melhoria do desempenho da escola”.
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Num primeiro momento, o PIP foi planejado para atender os estudantes dos
anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), porém, a partir dos resultados
do Proalfa e do Proeb mostrarem a eficacia do programa, ele foi ampliado, em 2011,
para os Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e, em 2013, para todas
as Redes Municipais do Estado de Minas Gerais.

Ainda conforme o Guia de Revisdo e Reorganizagédo do PIP, para atingir ou
superar a meta, ha a necessidade de que novas formas de pensar e agir sejam
incorporadas pelos agentes de transformagdo, que sdo os estudantes, os pais, as
escolas, os professores e as Secretarias Regionais, Municipais e Estaduais, como
equipe de orientacdo, com cada um desempenhando adequadamente o seu papel.

O documento orientador afirma que o aluno € o centro da atencao e deve ser
protagonista da agao, participando e se envolvendo com as atividades e projetos
propostos pela escola e que a participagado de todos os agentes e um trabalho em
equipe sao essenciais para o sucesso do programa. Para a elaboragédo do Plano de
Intervengédo Pedagdgica, que deve ser realizado coletivamente, deve-se atentar para
alguns pontos itens importantes.

O Quadro 5 apresenta os itens importantes que devem ser considerados na

elaboracéo do Plano de Intervencao Pedagodgica:

Quadro 5 - Proposta para elaborag¢ao do Plano de Intervencao Pedagdgica

O que? Quem? Como Para qué? | Quando? Quem?
(Capacidades) (Alunos) (Estratégias) (Meta) (Periodo) | (Responsavel)
Descreva as
estratégias de .
. ; gias Registre
Defina intervencao .
. L os dias da
coletivamente pedagdgica
. I semana ,
quais as . possiveis de . Registre o
. Liste os Registre o | em que os
capacidades serem nome do (s)
alunos que . que alunos .
em que o0s desenvolvidas ~ servidor (es)
apresentaram queremos serao N
alunos pela escola, . que ficara (ao)
defasagem no alcancar | atendidos .
apresentaram : para que a responsavel
desenvolvime . para o ou elabore ;
defasagem melhoria da (eis) pela
nto destas . ano de o] . ~
nas . aprendizagem intervengao
o capacidades. 2013. cronogram 3
avaliaces dos alunos e pedagdgica.
acoma
externas e para o .
. equipe
internas. alcance da
escolar.
meta
proposta.

Fonte: Minas Gerais (2013, p. 14).
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Conforme o Quadro 5, para a elaboracdo do plano de intervencao
pedagodgica, deve-se definir no coletivo as capacidades em que os estudantes
apresentam defasagem, de acordo com os resultados das avaliagbes externas e
internas. Por meio dessa analise, listar os estudantes que apresentam essa
defasagem no desenvolvimento dessas capacidades. Depois de identificados esses
estudantes, faz-se necessario descrever quais serdo as estratégias a serem
desenvolvidas pela escola para a melhoria da aprendizagem dos estudantes e para
o alcance da meta proposta. Também €& necessario registrar essa meta e fazer um
cronograma registrando os dias da semana em que os estudantes serédo atendidos,
assim como o nome dos servidores responsaveis pela intervengcédo pedagogica.

Em 2012, com a implementagdo do Pnaic pelo governo federal, que convidou
estados e municipios brasileiros a articular esforcos para a alfabetizacdo das
criangas até oito anos de idade, a adesédo do Estado de Minas Gerais se deu pela
constatacdo de que as acdes previstas para a formacdo de professores
alfabetizadores do Pnaic poderiam se somar as agbes que ja estavam sendo
desenvolvidas pelas escolas de Minas por meio do PIP. Assim, a adesao de Minas
Gerais ao Pnaic visou complementar e reforgar as estratégias ja desenvolvidas pelo
PIP, garantindo a formagédo dos professores alfabetizadores e o recebimento de
material de apoio pedagdgico pelo governo federal.

Em 2023, a SEE-MG cria o PRA, por meio da Resolugdo n° 4.825/2023
(Minas Gerais, 2023a), que dispde sobre um apoio para as escolas estaduais de
Minas Gerais na elaboragdo de estratégias de ensino por meio do Curriculo

Referéncia de Minas Gerais. De acordo com o Art. 2° desta Resolucéo, o PRA:

[...] € composto por um conjunto de agdes com objetivo de garantir o
direito a aprendizagem e assegurar o desenvolvimento de
habilidades previstas na Base Nacional Comum e no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais - CRMG, que n&o foram consolidadas
pelos estudantes durante o periodo de ensino remoto vivenciado no
periodo pandémico (Minas Gerais, 2023a, p. 22).

As principais diretrizes do PRA, conforme a Resolugédo n° 4.825/2023 (Minas
Gerais, 2023a), sao: reduzir a defasagem de ensino e de aprendizagem dos
estudantes acumuladas ao longo da escolarizagao; realizar estratégias de ensino

com foco na recuperacdo e recomposicao das aprendizagens, como o0
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desenvolvimento de um conjunto de agdes para garantir o direito a aprendizagem e
assegurar o desenvolvimento de habilidades previstas na BNCC (Brasil, 2018) e no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (Minas Gerais, 2018).

Os curriculos de Referéncia de Minas Gerais s&do resultados de uma
construgéo coletiva, elaborados a partir do regime de colaboracédo entre o MEC, o
Conselho Nacional de Secretarios de Educagao (Consed) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacgao (Undime).

Esses curriculos de referéncia sdo documentos que definem os
conhecimentos essenciais trazidos na BNCC (Brasil, 2018) que os estudantes tém
direito a aprender, ano a ano, e apresenta as competéncias, habilidades e
conteudos, elaborados por ano de escolaridade, constando o que os estudantes
devem desenvolver em cada etapa da Educacido Basica e em todas as areas do
conhecimento. Eles servem como guias para orientar o trabalho dos professores na
elaboragdo de seus planos de ensino e na avaliacdo do aprendizado dos
estudantes.

No caso especifico do Plano de Recomposi¢do de Aprendizagens em Minas
Gerais, o curriculo Referéncia (Minas Gerais, 2018) é utilizado como base para
identificar as habilidades que precisam ser retomadas e ensinadas aos estudantes,
visando a melhoria de aprendizagem e a redugéo da defasagem educacional.

As acgdes propostas no Plano de Recomposicdo das Aprendizagens para
garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades dos
estudantes incluem a analise e identificagcao das habilidades do Curriculo Referéncia
(Minas Gerais, 2018) que precisam ser retomadas e ensinadas aos estudantes para
posterior elaboragdo de acgbes e atividades pedagodgicas para os estudantes
identificados com defasagem de aprendizagem; instituicido de uma equipe composta
por analistas educacionais, técnicos da educacgao, professores da Rede Estadual de
ensino e especialistas em Educacédo Basica para o desenvolvimento das agbes do
Plano de Recuperacdo de Aprendizagens; orientagdo das escolas estaduais na
elaboragdo do PRA e elaboragao de estratégias e atividades de ensino para apoiar
as intervengbes com os estudantes em defasagem de ensino; selecdo de
professores e especialistas da SEE-MG, por meio de processo seletivo especifico

para interagir os Nucleos do Plano de Recomposic¢ao das Aprendizagens.
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Na Figura 1, a seguir, tem-se 0 mapa de execugao do Plano de Recuperagao

de Aprendizagens, disponivel no portal do especialista da SEE-MG:

Figura 1 - Mapa de execugéo - Plano de recomposi¢ao das aprendizagens

ENCAMINHAMENTO PARA
A FORMACAO POR MEIO
DA REALIZACAO DAS
TRILHAS DA ESCOLA DE

FORMAGAO .

Plano de
Recomposicao das
LA PLASIIE LR ISk [RAREAS

NGPR analisara os
resultados da escolas nas
avaliagdes do SIMAVE em

2022 e nas avaliagdes

e L
primeira visita.

Elaboracéo de

Cronograma

das visitas as
escolas.

Alimentar o
Sistema de
Monitoramento

Visita a escola

Fonte: Minas Gerais ([2024a])).

No mapa de execugao apresentado na Figura 1, observa-se as agdes para o
desenvolvimento e execugdo do plano, comeg¢ando pelo acolhimento com a
formagcdo do Nucleo de Gestdo Pedagdgica Regional (NGPR), a organizacdo de
momentos para o repasse das orientagdes gerais e imersao da proposta; o estudo
dos documentos orientadores e resolugdes; o encaminhamento para a formagao por
meio da realizagdo das Trilhas da Escola de Formacao; o repasse as oficinas; a
reunido com a equipe gestora; o encaminhamento a Superintendéncia Regional de
Ensino (SRE) das habilidades para recomposicdo que deverdao ser,
sistematicamente, acompanhadas nas escolas pelo NGPR; a andlise dos resultados
da escola na avaliagdo da Rede; organizagao de visitas a escola; apresentagao e

analise de resultados, até a alimentagao dos sistema de monitoramento.



53

Outra agédo do governo estadual € o chamado Agrupamento Temporario, que
€ uma estratégia de intervencdo pedagogica, prevista na Resolu¢cdo SEE-MG n°
4.692/2021 (Minas Gerais, 2021a), que se aplica nos ciclos da alfabetizagdo e
complementar e, também, no Documento Orientador - Intervencdo Pedagdgica de
2023 (Minas Gerais, 2022).

O Agrupamento Temporario € uma estratégia de intervengéo pedagogica ja
prevista na Resolugdo SEE-MG n° 4.692/2021 (Minas Gerais, 2021a), que se aplica
nos ciclos da alfabetizagdo e complementar e, também, no Documento Orientador
do Plano de Recomposig¢ao das Aprendizagens (Minas Gerais, 2023b). De acordo
com esse memorando, sao previstos dois tipos de agrupamento, ambos realizados
no horario regular de aula dos estudantes: O Agrupamento Temporario Produtivo,
que deve abranger todos os anos de escolaridade e todos os componentes
curriculares e deve ser realizado pelo proprio professor em sala de aula, levando em
consideragdo as necessidades dos estudantes; e, o Agrupamento Temporario e
Intermitente que deve ser realizado fora da sala de aula, por outro professor, com os
componentes curriculares de Matematica e Lingua Portuguesa, observando-se a
capacidade maxima de cinco estudantes organizados por blocos de habilidades,

conforme Quadro 6, a seguir:

Quadro 6 - Bloco de habilidades por ano de escolaridade — Agrupamento

Temporario
Bloco Habilidades a serem trabalhadas
01 1° e 2° (Ensino Fundamental)
02 3°, 4° e 5° (Ensino Fundamental)
03 6° e 7° (Ensino Fundamental)
04 8° e 9° (Ensino Fundamental)

Fonte: Minas Gerais (2023c).

As acgdes e politicas implementadas pelo governo do Estado de Minas Gerais,
apresentadas aqui, evidenciam a preocupag¢ao com a alfabetizacdo na idade certa e
com a defasagem das habilidades de aprendizagem dos estudantes dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com diversas estratégias a serem realizadas nas
escolas estaduais de forma a minimizar as dificuldades de aprendizagem.

Na subsecao a seguir, € apresentado o Simave, que € o sistema de avaliagao

do estado no qual a escola I6cus da pesquisa se insere.
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2.1.1 O Sistema de Avaliagao de Minas Gerais e o desempenho dos estudantes

Nesta secdo, apresenta-se o Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da
Educacédo Publica, o Simave. Desde o ano de 2000, a SEE-MG, em uma parceria
como o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagédo (CAEd), da UFJF,
instituiu, por meio da Resolucdo n°® 14/2000, com reedicédo e alteracdo a partir da
Resolugao n° 104/2000, o Sistema Mineiro de Avaliacido e Equidade da Educacao
Publica (Minas Gerais, 2024b).

O Simave avalia, por ano, o nivel de aprendizagem dos estudantes da Rede
Estadual, auxiliando, por meio dos resultados obtidos, as praticas pedagdgicas no
ambito das instituicbes escolares, assim como a idealizagdo, implementacdo e
reformulacao de politicas publicas educacionais.

Segundo o site do Simave, essas avaliagdes ocorrem anualmente e contam
com a participagao das escolas da Rede Estadual e das Redes Municipais Mineiras.
Elas avaliam o nivel de apropriacdo de conhecimento e habilidades alcancados
pelos estudantes.

No inicio, eram avaliados o 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e o 3° ano
do Ensino Médio, por meio do Proeb, que € uma avaliacédo externa e censitaria, que
tem como objetivo avaliar as escolas da Rede Publica Estadual, com foco nas
habilidades e competéncias em Lingua Portuguesa e Matematica. Em 2006, o
sistema incluiu o Proalfa, que avaliava de forma censitaria no 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental, com o objetivo de verificar os niveis de alfabetizacdo dos estudantes.
Atualmente, o Proalfa contempla apenas o 2° ano do Ensino Fundamental.

Ainda, para complementar o diagndstico da aprendizagem dos estudantes em
Minas Gerais, também sdo realizadas, desde o ano de 2021, as chamadas
avaliacdes formativas, que sdo propostas para todos os estudantes da Educacéao
Basica da Rede Estadual, contemplando do 2° ano do Ensino Fundamental ao 3°
ano do Ensino Médio, nas modalidades regular, integral e Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), em todos os componentes curriculares (Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Educacado Fisica, Artes,

Lingua Inglesa, Ciéncias da Natureza, Fisica, Quimica e Biologia).



95

As avaliagdes formativas sédo aplicadas duas vezes ao ano, sendo a primeira
aplicacao a avaliagdo diagndstica, que acontece no primeiro trimestre de cada ano
letivo e tem o objetivo de realizar um diagnéstico dos principais pontos de atencgéo
pedagodgica a serem desenvolvidos durante todo o ano escolar. A segunda avaliagao
formativa € chamada de avaliacdo intermediaria, sendo aplicada no inicio do
segundo semestre de cada ano letivo e tem o objetivo de verificar os progressos
obtidos pelos estudantes até o presente momento. A terceira avaliagdo formativa,
chamada de avaliagdo somativa, é realizada ao final de cada ano letivo escolar com
o objetivo de verificar, além do progresso obtido pelos estudantes ao final do ano, as
lacunas de aprendizagem apresentadas por eles.

Assim como o Saeb, o Simave também utiliza matrizes de referéncia. Essas
matrizes, segundo o site do Simave, descrevem as habilidades basicas que séo
consideradas essenciais para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes ao longo
das etapas de escolaridade. Tais habilidades sdo selecionadas a partir do curriculo
de cada disciplina e organizadas para dar base aos itens que vao compor os testes.

Como o foco deste caso de gestdo sao as dificuldades apresentadas pelos
estudantes nas habilidades de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sdo apresentadas somente as matrizes de referéncia de Lingua
Portuguesa do 2° e 5° ano.

No Quadro 7, a seguir, € apresentada a matriz de referéncia de Lingua

Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 7 - Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa - 2° ano do Ensino

Fundamental (Simave)

I. APROPRIACAO DO SISTEMA ALFABETICO
D20 Reconhecer as diferentes formas de | HLP014 Reconhecer as diferentes formas de
grafar uma mesma letra ou palavra. grafar e uma mesma letra ou palavra.
D21 Identificar o espagamento entre HLPO015 Identificar o espagamento entre
palavras na segmentacdo da escrita. palavras na segmentacdo da escrita.
D01 Identificar silabas de uma palavra. HLPO0O01 Identificar silabas de uma palavra.
D22 Identificar o numero de silabas de HLPO016 Identificar o numero de silabas de
uma palavra. uma palavra.
D23 Identificar variagcdes de sons de HLPO17 Identificar variacdes de sons de
grafemas. grafemas
D24 Identificar rimas. HLPO018 Identificar rimas.
D02 Ler palavras formadas por silabas HLPOO02 Ler palavras formadas por silabas
candnicas. candnicas.
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D03 Ler palavras formadas por silabas
ndo candnicas.

HLPOO03 Ler palavras formadas por silabas
nao candnicas.

D04 Ler frases.

HLPOO4 Ler frases.

Il. LEITURA: COMPREENSAO, ANALISE E AVALIACAO.

D05 Localizar informacgao explicita.

HLPOO5 Localizar informagdes explicitas em
um texto.

D06 Reconhecer os elementos que
compdem uma narrativa e o conflito
gerador.

HLPO06 Reconhecer os elementos que
compdem uma narrativa e o conflito gerador.

DQ7 Inferir informacdes em textos.

HLPOO7 Inferir informag¢des em textos.

D09 Reconhecer o assunto de um texto.

HLPO008 Reconhecer o assunto de um texto.

D10 Reconhecer o sentido das relacbes
l6gico-discursivas marcadas por
advérbios e adjuntos adverbiais, etc.

HLPO009 Reconhecer o sentido das relacbes
l6gico-discursivas marcadas por adveérbios e
adjuntos adverbiais, etc.

D12 Identificar efeito de sentido
decorrente de recursos graficos, selecéo
lexical e repeticao.

HLPO010 Identificar efeito de sentido
decorrente de recursos graficos, selegao
lexical e repeticao.

lll. USOS SOCIAIS DA LEITURA E DA ESCRITA

D15 Reconhecer o local de inserg¢ao de
determinada palavra numa sequéncia
em ordem alfabética.

HLPO011 Reconhecer o local de insercao de
determinada palavra numa sequéncia em
ordem alfabética.

D16 Reconhecer o género discursivo.

HLP012 Reconhecer o género discursivo.

D17 Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros.

HLPO013 Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros.

Fonte: Minas Gerais (2021b; 2021c).

No Quadro 7, temos as habilidades em Lingua Portuguesa para o 2° ano do
Ensino Fundamental, organizadas em trés eixos diferentes: apropriagado do sistema
alfabético, com as habilidades de reconhecer as diferentes formas de grafar uma
mesma letra ou palavra, identificar o espagamento entre palavras na segmentagao
da escrita, identificar silabas de uma palavra, identificar o nimero de silabas de uma
palavra, identificar variagcbes de sons de grafemas, identificar rimas, ler palavras
formadas por silabas candnicas, ler palavras formadas por silabas ndo candnicas e
ler frases; o eixo de leitura: compreensao, analise e avaliagdo com as habilidade de
localizar informagdes explicitas em um texto, reconhecer os elementos que
compdéem uma narrativa e o conflito gerador, inferir informagdes em textos,
reconhecer o assunto de um texto lido, reconhecer o sentido das relagbes légico-
discursivas marcadas por advérbios e adjuntos adverbiais, etc. e identificar efeito de
sentido decorrente de recursos graficos, selegao lexical e repeti¢ao; e, o eixo usos
sociais da leitura e escrita com as habilidades de reconhecer o local de insercao de
determinada palavra numa sequéncia em ordem alfabética, reconhecer o género

discursivo, identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
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No Quadro 8, abaixo, € apresentada a matriz de Referéncia de Lingua

Portuguesa do 5° ano.

Quadro 8 - Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa - 5° ano do Ensino

Fundamental (Simave)

|. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D01 Identificar o tema ou o sentido global

HLPO19 Identificar o tema ou o sentido

de um texto. global de um texto.
D02 Localizar informacdes explicitas em HLPOO05 Localizar informacgdes explicitas
um texto. em um texto.

D03 Inferir informacdes em um texto.

HLPOO7 Inferir informag¢des em um texto.

D04 Inferir o sentido de uma palavra ou
expressido em um texto.

HLPO020 Inferir o sentido de uma palavra ou
expressao em um texto.

D05 Distinguir um fato de uma opinidao em
um texto.

HLP021 Distinguir um fato de uma opini&o
em um texto.

Il. IMPLICAGOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU ENUNCIADOR NA
COMPREENSAO DO TEXTO

D06 Identificar o género de um texto.

HLP022 Identificar 0 género de um texto.

DQ7 Identificar a fungao de textos de
diferentes géneros.

HLPO023 Identificar a funcao de textos de
diferentes géneros.

D08 Interpretar texto que conjuga
linguagem verbal e ndo verbal.

HLPO024 Interpretar texto que conjuga
linguagem verbal e ndo verbal.

lll. RELACAO ENTRE TEXTOS

D09 Reconhecer diferentes formas de
abordar uma informagao ao comparar
textos que tratam do mesmo tema.

HLP025 Reconhecer diferentes formas de
abordar uma informagao ao comparar
textos que tratam do mesmo tema.

IV. COERENCIA E COESAO NO

PROCESSAMENTO DO TEXTO

D11 Reconhecer relagdes logico-
discursivas presentes no texto.

HLP026 Reconhecer relagbes logico-
discursivas presentes no texto.

D12 Estabelecer a relagao de causa e
consequéncia entre partes e elementos do
texto.

HPLO027 Estabelecer a relagao de causa e
consequéncia entre partes e elementos do
texto.

D13 Estabelecer relagbes entre partes de
um texto, as quais contribuem para sua
continuidade.

HLPO028 Estabelecer relagdes entre partes
de um texto, as quais contribuem para sua
continuidade.

D14 Identificar o conflito gerador e os
elementos que compdem a narrativa.

HLPO029 Identificar o conflito gerador e os
elementos que compdem a narrativa.

V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D019 Identificar efeitos de humor em textos
variados.

HLPO30 Identificar efeitos de ironia ou
humor em textos variados.

D20 Reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacgéo e de
outras notacgdes.

HLPO031 Reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacgéo e de
outras notagdes.

VI. VARIACAO LINUISTICA

D24 Identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um

texto.

HLPO032 Identificar as marcas linguisticas
que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto.

Fonte: Minas Gerais (2021b; 2021c).
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No Quadro 8, temos as habilidades em Lingua Portuguesa, para o 5° ano do
Ensino Fundamental, organizadas em seis eixos distintos: o eixo de procedimentos
de leitura, com as habilidades de identificar o tema ou sentido global de um texto,
localizar informacgdes explicitas em um texto, inferir informagdées em um texto, inferir
o sentido de uma palavra ou expressdo em um texto e distinguir um fato de uma
opinido em um texto; o eixo implicagdes do suporte, do género e/ou do em
enunciador na compreensao do texto, com as habilidades de identificar o género de
um texto, identificar a fungéo de textos de diferentes géneros e interpretar texto que
conjuga linguagem verbal e n&o verbal; o eixo de relagbes entre textos, com a
habilidade de reconhecer diferentes formas de abordar uma informacdo ao comparar
textos que tratam do mesmo tema; o eixo de coeréncia e coesdo no processamento
do texto, com as habilidades de reconhecer relagdes l6gico-discursivas presentes no
texto, estabelecer a relacdo de causa e consequéncia entre partes e elementos do
texto, estabelecer relagdes entre partes de um texto, as quais contribuem para sua
continuidade e identificar o conflito gerador e os elementos que compdem a
narrativa; o eixo de relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido, com as
habilidades de identificar efeitos de humor em textos variados e reconhecer o efeito
de sentido decorrente do uso da pontuacido e de outras notagdes; e, o ultimo eixo,
de variagao linguistica, com a habilidade de identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Esses objetivos curriculares de acordo com cada etapa de escolaridade sao
traduzidos em direitos de aprendizagem, e o desempenho escolar de qualidade
representa a concretizacdo desses objetivos. O desempenho dos estudantes,
portanto, correspondem a conjuntos de determinadas tarefas que os estudantes sao
capazes de realizar, de acordo com as habilidades que desenvolveram.

Em relagédo aos padrbes de desempenho, sao estabelecidos para o Proeb e
o Proalfa os seguintes niveis e suas caracteristicas: o nivel baixo relune estudantes
em caréncia de aprendizagem para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias minimas requeridas para a conclusao da etapa de escolaridade em
que se encontram. Neste nivel, estdo os estudantes que necessitam de acgdes

pedagogicas de recuperagao.
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O nivel intermediario agrupa os estudantes que ainda ndo demonstram ter
desenvolvido adequadamente as habilidades e competéncias essenciais para a sua
etapa de escolaridade. Para os estudantes que estdo neste nivel, também sao
necessarias atividades de reforgo na aprendizagem.

Ja o nivel recomendado reune os estudantes que consolidaram o
desenvolvimento das habilidades e competéncias previstas para a etapa de
escolaridade. Entretanto, ainda requerem ag¢des para aprofundar a aprendizagem.

O nivel avangado agrupa estudantes com desenvolvimento além do esperado
para a sua etapa de escolaridade, os quais precisam de estimulos para continuar
avancgando no processo de aprendizagem.

Assim, para uma escola ser considerada eficaz, ela deve proporcionar
padrdes de aprendizagem adequados a todos os estudantes, independentemente de
suas caracteristicas individuais, familiares e sociais. Se apenas um grupo de
estudantes consegue aprender de modo satisfatorio o que é ensinado, aumentam as
desigualdades educacionais e, como consequéncia, elevam-se os indicadores de
repeténcia, evasédo e abandono escolar (Minas Gerais, 2024Db).

Na proxima secdo, € apresentada a escola na qual a pesquisa foi
desenvolvida, quanto a sua estrutura fisica e organizacional e quanto ao seu
desempenho na alfabetizacdo, a partir dos resultados obtidos em avaliacbes

externas e dados internos que evidenciam o caso de gestao proposto.

2.3 CONHECENDO A ESCOLA

A escola foco desta pesquisa é a Escola Estadual Professor José Freire,
localizada na Rua Nunes Lima, n°® 350, no bairro Industrial, zona norte do municipio
de Juiz de Fora, no Estado de Minas Gerais.

O municipio de Juiz de Fora foi fundado em 1850 e teve um papel importante
no desenvolvimento econdémico de Minas Gerais devido a sua localizacao
estratégica na rota do café. Esta localizado na Zona da Mata Mineira, em uma regiao
montanhosa, florestas e clima ameno, no sudeste de Minas Gerais. Fica a
aproximadamente 283 quildmetros ao norte da cidade do Rio de Janeiro e 178

quildmetros a oeste de Belo Horizonte, capital do estado.
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De acordo com o IBGE, em 2022, a populagdo de Juiz de Fora era de
aproximadamente 540.756 habitantes. O indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
de Juiz de Fora, em 2010, foi de 0,778 (IBGE, 2022).

A escola atende os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e EJA, divididos em trés turnos (manha, tarde e noite). Segundo o Censo
escolar de 2022, a escola possui 1.156 matriculas, sendo 276 nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, 304 nos Anos Finais do Ensino Fundamental, 368 no Ensino
Médio, 160 na EJA e 48 na Educagdo Especial (Inep, [2023c]), com perfil
diversificado, tanto economicamente quanto culturalmente.

No Quadro 9, ha a relacdo dos discentes distribuidos nas etapas de ensino

oferecidas pela escola e o total de estudantes.

Quadro 9 - Quadro de estudantes da Escola Estadual Professor José Freire

distribuidos por etapa de ensino

Anos iniciais do | Anos finais do Educacgo
Ensino Ensino Ensino Médio EJA Especial
Fundamental Fundamental
Estudantes 276 304 368 160 48
Total de estudantes da escola 1156

Fonte: Adaptado de Inep ([2023c]).

De acordo com dados observados no QEdu®, o nivel socioecondmico dos
estudantes é o médio alto. Neste nivel, os estudantes estao até meio desvio-padrao
acima da média nacional do Indicador de Nivel Socioeconémico (INSE).
Considerando a maioria dos estudantes, a mae/responsavel tem o Ensino Médio
completo ou Ensino Superior completo, o pai/responsavel tem do Ensino
Fundamental completo até o Ensino Superior completo. A maioria possui uma
geladeira, um ou dois quartos, um banheiro, wi-fi, maquina de lavar roupas, freezer,
um carro, garagem, forno de micro-ondas. Parte dos estudantes deste nivel passa a
ter também dois banheiros.

A escola é ampla, arejada, conservada e muito bem cuidada e conta com a
seguinte estrutura fisica: 14 salas de aula, distribuidas em dois andares, com a

maioria delas no segundo pavimento, uma biblioteca compartilhada com laboratério

8 O QEdu é um portal de dados educacionais que retne informagdes sobre a Educagéo
Basica no Brasil.



61

de informatica com 16 computadores e um servidor conjugado com data show, uma
sala de professores, uma sala de Especialistas da Educagdo Basica/vice-direcao,
uma sala da diregdo, uma secretaria, uma cozinha com dispensa conjugada e
refeitdrio, banheiros masculino e feminino para estudantes com cinco reparti¢coes,
um banheiro feminino adaptado, trés banheiros para funcionarios, uma quadra
coberta, uma pequena quadra de terra e um patio.

A seguir, algumas imagens da escola, foco deste caso de gestdo. A Figura 1
retrata a entrada da escola, pelo portdo principal, uma vez que a escola ainda conta
com outros dois portdes, um que da acesso a quadra poliesportiva e outro que da

acesso a secretaria da escola.

Figura 2 - Foto da entrada da escola pelo portao principal

Fonte: Acervo da autora (2024).

As salas de aula sdo bastante espagosas, bem arejadas, com dois janeldes
em uma das paredes, com mobilia totalmente nova, que foram enviadas pelo
governo estadual em 2023. Além disso, as salas de aula contam com ventiladores,

todas elas possuem TV e quadro de vidro.
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Pode-se perceber que a entrada da escola é bonita, com arvores e um jardim
do lado esquerdo e um campinho de terra do lado direito ao corredor, que se finda
numa area coberta onde, do lado direito fica a cozinha e do lado esquerdo, o
refeitorio. Acima, salas de aula no pavimento superior. A Figura 3, a seguir, € do

patio da escola.

Figura 3 - Fotos da sala de aula
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Fonte: Acervo da autora (2024).

O patio da escola é descoberto, amplo e fica no centro das duas areas

construidas da escola.

Figura 4 - Foto do patio da escola
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Ao fundo da foto, fica a quadra poliesportiva. Do lado direito da foto, a cozinha
e o refeitério no térreo e salas de aula no segundo andar. Do lado esquerdo, no
térreo, a sala de informatica, uma sala de aula, a sala dos professores, a biblioteca e
outra sala de aula. No segundo pavimento, somente salas de aula. A Figura 4, a

seguir, € da quadra poliesportiva.

Figura 5 - Foto da quadra poliesportiva
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Fonte: Acervo da autora (2024).

A escola possuia, em 2024, 35 turmas, com o seguinte quadro de
funcionarios, conforme o Quadro 10:
Quadro 10 - Quadro de funcionarios da escola

QTD. Funcdo
Diretor
Vice-diretores
Professores de ensino e uso de biblioteca (Peub)
Secretario escolar
Assistente técnico de Educacio Basica (ATB)
Assistente técnico de Educacio Basica (ATB-financeiro)
Auxiliar de servico de Educacdo Basica (ASB)
Especialistas
Coordenadores Ensino Médio
77 Professores
Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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A escola possuia um total de 77 docentes, sendo 15 nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, 25 nos Anos Finais do Ensino Fundamental, 32 no Ensino
Médio e 20 na Educacéao de Jovens e Adultos.

Em 2024, a escola possuia nove turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sendo uma turma de 1° ano, duas turmas de 2° ano, duas turmas de
3° ano, duas turmas de 4° ano e duas turmas de 5° ano, com nove professores
regente de turma, quatro Professores de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas (ACLTA), que, segundo o Art. 27 da Resolugdo ne
4.256/2020, “tem a funcédo de apoiar o processo pedagogico de escolarizagdo do
estudante com disfungdo neuro motora grave, deficiéncia multipla ou Transtorno do
Espectro Autista (TEA)” (Minas Gerais, 2020, p. 15), e duas professoras de
Educacao Fisica que atuam com os Anos Iniciais.

No Quadro 11, os docentes dos Anos Iniciais da escola distribuidos por
etapas de atuacdo e nivel de escolaridade, sao apresentados. Sdo apresentados
neste Quadro somente os docentes que atuam nos Anos Iniciais, pois € o Ensino

Fundamental inicial o foco desta pesquisa.

Quadro 11 - Quadro de professores dos anos iniciais da Escola Estadual Professor

José Freire
Ano Com graduagcao | Com especializacdo | Com mestrado | Com doutorado
1° ano 0 02 0 0
2° anos 0 03 0 0
3° anos 0 02 0 0
4° anos 01 02 0 0
5° anos 0 03 0 0

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Todos os professores que atuavam na escola nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental possuem graduagédo em Pedagogia e a equipe gestora®, que esta ha
mais de dez anos atuando na escola e tem total reconhecimento da comunidade
pelo trabalho desenvolvido ao longo desses anos, € composta por um diretor e um

vice-diretor por turno (manha, tarde e noite).

% A direcdo da escola mudou no decorrer da escrita deste texto, especificamente no inicio
de 2024, devido a aposentadoria do diretor.
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Atualmente, a escola n&do possui nenhum projeto voltado especificamente
para a alfabetizagdo. O que acontece é um projeto de reforgo escolar, do governo
estadual, implementado apds a pandemia, para os estudantes com dificuldades de
aprendizagem. Esse projeto ocorre apos o turno, quatro dias na semana, com dois
dias de aula de 50 minutos de Lingua Portuguesa e dois dias de aula, também de 50
minutos, de Matematica.

As reunides existentes e realizadas bimestralmente sdo as de Conselho de
Classe, registradas em atas, sempre com o objetivo de avaliar o processo ensino-
aprendizagem dos estudantes, identificando as dificuldades e tracando objetivos
para os proximos periodos letivos e as reunides de moédulo Il que ocorrem
mensalmente, e semanalmente.

Diante das informagdes descritas da escola, o que se pode destacar é que,
apesar de um ambiente propicio e adequado para o sucesso escolar dos educandos
da escola, falta propormos algumas ag¢des de intervencdo para mudar a realidade
destes estudantes com defasagem e dificuldades de aquisicdo inicial das
habilidades de leitura e escrita.

Na sec¢do a seguir sdo expostos os dados acerca do desempenho da Escola

EEPJF nas avaliagdes externas, demonstrado por meio de Tabelas.

2.3.1 O desempenho da escola nas avaliagoes externas

Para evidenciar estudantes em defasagem das habilidades de alfabetizagao,
ou seja, de leitura e escrita ao final do 5° ano, foram analisados os resultados de
avaliagdes externas, do Proalfa e do Proeb.

Com a finalidade de apresentar os dados que comprovem o caso de gestao
estudado, é feito um comparativo entre os resultados do Proalfa, de Lingua
Portuguesa, em porcentagem, entre Minas Gerais, a SRE de Juiz de Fora e a
escola, nos anos de 2015, 2016, 2017, 2018 e 2019. Em seguida, é feito, também,
um comparativo entre os resultados do Proeb, de Lingua Portuguesa, em
porcentagem, entre Minas Gerais, a SRE de Juiz de Fora e a escola, nos anos de
2015, 2016, 2017, 2018 e 2019.
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Na Tabela 1, a seguir, observamos os niveis de proficiéncia do Proalfa, de
Lingua Portuguesa, da EEPJF, comparados a SRE e Estado de Minas Gerais, entre
os anos de 2015 a 2019.

Tabela 1- Niveis de proficiéncia do Proalfa - Lingua Portuguesa - EEPJF x SRE x
Minas Gerais - 2015 a 2019

Proalfa 2015 Proalfa 2016 Proalfa 2017
B I R A B I R A B [ R A
Minas Gerais 52 71 553 32,3 51 6,7 59,5 28,7 50 6,9 58,7 29,3
SRE 73 82 608 236 76 8,1 631 21,3 58 9,2 60,5 244
Escola 13,3 20,0 53,3 13,3 - - 60,0 400 - 3,8 679 28,3

Proalfa 2018 (3° ano -

Proalfa 2018 (2° ano) Escri Proalfa 2019
scrita)
B I R A B I R A B | R A
Minas Gerais 09 74 592 324 106 8,6 59,8 21,1 0,7 58 556 37,9
SRE 1,0 10,0 60,5 28,5 134 9,0 584 192 0,6 86 616 293
Escola - 58 66,7 275 176 59 529 235 - 1,9 585 39,6
Legenda: B - Baixo - | - Intermediario - R - Recomendado - A - Avangado

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na Tabela 2, a seguir, € feita pela autora uma sintese da Tabela 1, com as
somas do percentual de estudantes abaixo do recomendado (nos niveis baixo e

intermediario) e acima do recomendado (nos niveis recomendado e avangado).

Tabela 2 - Sintese dos niveis de proficiéncia do Proalfa - lingua portuguesa - EEPJF
x SRE x Minas Gerais - 2015 a 2019

Ano Proficiéncia Minas Gerais SER Escola
Proalfa 2015 Abgixo do Recomendado 12,3 15,5 33,3
Acima do Recomendado 87,6 84,6 66,4
Proalfa 2016 Abgixo do Recomendado 11,8 15,7 0,0
Acima do Recomendado 88,2 84 .4 100,0
Proalfa 2017 Abgixo do Recomendado 11,9 15,0 3,8
Acima do Recomendado 88,0 84,9 96,2
Proalfa 2018 Abaixo do Recomendado 8,3 11,0 5,8
(2° ano) Acima do Recomendado 91,6 89,0 94,2
Proalfa 2018 Abaixo do Recomendado 19,2 22,4 23,5
(3° ano-escrita)  Acima do Recomendado 80,9 77,6 76,4
Proalfa 2019 Abaixo do Recomendado 6,5 9,2 1,9
Acima do Recomendado 93,5 90,9 98,1

Legenda: Abaixo do recomendado: soma dos niveis: baixo e intermediario. Acima do
recomendado: soma dos niveis: recomendado e avangado
Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Analisando os resultados do Proalfa entre 2015 a 2019, é possivel observar
que o percentual de estudantes da escola que apresentaram as habilidades abaixo
do nivel recomendado, ou seja, nos niveis baixo e intermediario, foram de 33,3% em
2015, resultado bem acima da SRE e estado, e de 0% em 2016. Em 2017, esse
indice foi de 3,85%, ficando abaixo da SRE e estado. Porém, em 2018, ano que o
publico-alvo do Proalfa passou a ser as turmas de 2° ano do Ensino Fundamental,
obtivemos uma porcentagem de 5,80%%, ficando abaixo da SRE e estado e, nas
avaliagdes de escrita para o 3° ano, de 23,50%, ficando acima da SRE e estado. Em
2019, esse indice, ja com turma de 2° ano, caiu para 1,90%, ficando abaixo da SRE
e estado.

Ainda analisando o resultado do Proalfa, ao comparar os resultados da
escola, observando somente a porcentagem de estudantes abaixo do que é
recomendado, ou seja, nos niveis baixo e intermediario, com os resultados da SRE e
do Estado de Minas Gerais. A partir disso, € possivel verificar que, somente em
2015 e 2018, na avaliacao de escrita para o 3° ano, € que a escola teve um numero
maior de estudantes fora do que é recomendado em relacdo a SRE e Minas, por
isso, grifo em amarelo os resultados de 2015 e 2018 nos niveis baixo e
intermediario.

Outro indicador importante a ser analisado € o resultado do Proeb, avaliagao
que € aplicada atualmente nos 5° anos e que podem também evidenciar que
estudantes estdo saindo dos Anos Iniciais sem a consolidacdo das habilidades de
leitura e escrita necessarias para o ingresso ao 6° ano.

Assim, observamos na Tabela 3, a seguir, os niveis de proficiéncia do Proeb
em Lingua Portuguesa, da Escola Estadual Professor José Freire, comparados a
SRE e ao Estado de Minas Gerais, entre os anos de 2015 e 2019.
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Tabela 3 - Niveis de Proficiéncia do Proeb - Lingua Portuguesa - EEPJF X SRE X
Minas Gerais - 2015 a 2019

Proeb 2017 Proeb 2017 Proeb 2017
B I R A B I R A B I R A
Minas Gerais 17,7 29,3 332 19,8 6,8 242 36,7 32,2 18,8 289 32,7 19,7
SRE 17,8 29,9 33,1 19,2 8,3 258 36,1 29,8 232 29,5 31,0 16,3
Escola 316 228 33,3 123 25 225 325 425 13,7 392 275 19,6
Proeb 2018 Proeb 2019

B I R A B I R A

Minas Gerais 8,8 253 350 309 104 234 336 326

SRE 9,8 257 353 292 115 243 322 320

Escola 7,3 21,8 40,0 30,9 7,4 148 33,3 444

Legenda: B - Baixo - | - Intermediario - R - Recomendado - A - Avangado

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na Tabela 4, é feita pela autora uma sintese da Tabela 3, com as somas do
percentual de estudantes abaixo do recomendado (nos niveis baixo e intermediario)

e acima do recomendado (nos niveis recomendado e avang¢ado).

Tabela 4 - Sintese dos niveis de proficiéncia do Proeb - Lingua Portuguesa - EEPJF
x SRE x Minas Gerais - 2015 a 2019

Ano Proficiéncia Minas Gerais SER Escola
Proalfa 2015 Abgixo do Recomendado 47.0 47,7 54 4
Acima do Recomendado 53,0 52,3 45,6
Proalfa 2016 Abgixo do Recomendado 31,0 34 1 25,0
Acima do Recomendado 68,9 65,9 75,0
Proalfa 2017 Abgixo do Recomendado 47,7 52,7 52,9
Acima do Recomendado 52,4 47,3 471
Proalfa 2018 Abaixo do Recomendado 341 35,5 29,1
Acima do Recomendado 65,9 64,5 70,9
Proalfa 2019 Abaixo do Recomendado 33,8 35,8 22,2
Acima do Recomendado 66,2 64,2 77,7

Legenda: Abaixo do recomendado - soma dos niveis: baixo e intermediario. Acima do
recomendado - soma dos niveis: recomendado e avancgado
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Analisando os resultados do Proeb entre 2016 e 2019, é possivel observar
que somente em 2016, 2018 e 2019 as provas foram aplicadas para o 5° ano do
Ensino Fundamental, um percentual de estudantes nos niveis baixo e intermediario,
de respectivamente 25%, 29,10% e 22,20%. Em 2015 e 2017, as provas foram

aplicadas para o 7° ano do Ensino Fundamental.
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Ainda analisando o resultado do Proeb, ao comparar os resultados da escola
com os da SER e do Estado de Minas Gerais, considerando apenas a porcentagem
de estudantes nos niveis baixo e intermediario, a escola teve desempenho inferior
em 2015 e 2017. Nesses anos, quando a prova foi aplicada para o 7° ano, a escola
registrou um numero maior de estudantes abaixo do recomendado, em comparagao
com a SRE e o Estado de Minas Gerais.

Assim, acredita-se que, esses resultados abaixo do recomendado sao
evidéncias de que esses estudantes ndo estdo com as habilidades de leitura e
escrita necessarias para ingressarem no 6° ano do Ensino Fundamental.

Na Tabela 5, a seguir, observa-se uma comparagao dos resultados do
Proalfa e Proeb de uma mesma turma de estudantes, que, seguindo o fluxo, fizeram
o Proalfa em 2016 e o Proeb em 2018, comparados com a SRE e o Estado de Minas

Gerais.

Tabela 5 - Niveis de proficiéncia - Proalfa 2016 x Proeb 2018 - escola x SRE x Minas

Gerais
Minas Gerais SER Escola
B I R A B | R A B | R A
Proa'f:nzom“c’ 51 67 595 287 7.6 81 631 213 - - 60,0 400
Proeb 2018 5°ano 8,8 25,3 350 309 9,8 25,7 353 29,2 7,3 21,8 40,0 30,9
Legenda: B - Baixo - | - Intermediario - R - Recomendado - A - Avangado

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na Tabela 6, é feita uma sintese da Tabela 5, com as somas do percentual de
estudantes abaixo do recomendado (nos niveis baixo e intermediario) e acima do

recomendado (nos niveis recomendado e avangado).

Tabela 6 - Sintese dos niveis de proficiéncia - Proalfa 2016 X Proeb 2018 - Escola X
SRE X Minas Gerais

Ano Proficiéncia Minas Gerais SRE Escola
Proalfa 2016 Abaixo do Recomendado 11,8 15,7 0,0

3%ano Acima do Recomendado 88,2 84,4 100,0
Proalfa 2018 Abaixo do Recomendado 341 35,5 29,1
5% ano Acima do Recomendado 65,9 64,5 70,9

Legenda: Abaixo do recomendado - soma dos niveis: baixo e intermediario. Acima do
recomendado - soma dos niveis: recomendado e avangado
Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Comparando os resultados dessa mesma turma que, seguindo o fluxo,
realizou o Proalfa em 2016 e o Proeb em 2018, a constatacado € de que o resultado
de estudantes abaixo do recomendado subiu de 0% para 29,1%, enquanto em
Minas Gerais subiu de 11,8% para 34,1% e na SRE subiu de 15,7% para 29,1%.

Nesse mesmo exercicio, na Tabela 7, a seguir, tem-se uma comparagéo dos
resultados do Proalfa e Proeb de uma mesma turma de estudantes, que, seguindo o

fluxo, fizeram o Proalfa em 2017 e o Proeb em 2019.

Tabela 7 - Niveis de proficiéncia - Proalfa 2017 X Proeb 2019 - Escola X SRE X

Minas Gerais

Minas Gerais SER Escola
B I R A B | R A B | R A
o
Proa'f:nzo‘m?’ 50 69 587 293 58 92 605 244 - 38 679 283
Proeb 20195°ano 104 234 336 326 115 243 322 320 7,4 148 33,3 444
Legenda: B - Baixo - | - Intermediario - R - Recomendado - A - Avangado

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A seguir, na Tabela 8, é feita uma sintese da Tabela 7, com as somas do
percentual de estudantes abaixo do recomendado (nos niveis baixo e intermediario)

e acima do recomendado (nos niveis recomendado e avangado).

Tabela 8 - Sintese dos niveis de proficiéncia - Proalfa 2017 X Proeb 2019 - Escola X
SRE X Minas Gerais

Ano Proficiéncia Minas Gerais SER Escola
Proalfa 2017 Abaixo do Recomendado 11,9 15,0 3,8
3%ano Acima do Recomendado 88,0 84,9 96,2
Proalfa 2019 Abaixo do Recomendado 33,8 35,8 22.2
5% ano Acima do Recomendado 66,2 64,2 77,7

Legenda: Abaixo do recomendado - soma dos niveis: baixo e intermediario. Acima do
recomendado - soma dos niveis: recomendado e avangado
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Nessa comparacao, entre o Proalfa 2017 e o Proeb em 2019, a constatacao é
a mesma, o resultado de estudantes abaixo do recomendado também subiu de
3,80% para 22,2%.

Outro indicador importante a apresentar € o Saeb, com dados disponiveis no

QEDu ([2023]), de distribuicdo dos estudantes por proficiéncia, em que o0s
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estudantes sdo posicionados em quatro niveis qualitativos de proficiéncia: (1)
Avancgado: Aprendizado além da expectativa. Recomenda-se para os estudantes
neste nivel atividades desafiadoras; (2) Proficiente: Os estudantes neste nivel
encontram-se preparados para continuar os estudos. Recomenda-se atividades de
aprofundamento; (3) Basico: os estudantes neste nivel precisam melhorar. Sugere-
se atividades de refor¢o; (4) Insuficiente: Os estudantes neste nivel apresentam
pouquissimo aprendizado. E necessaria a recuperacao de contetdo.

De acordo com o site do Inep, o Saeb, realizado desde 1990, € um conjunto
de avaliagbes externas em larga escala que funcionam como diagnéstico da
educacdo no Brasil e de fatores que interferem no desempenho do estudante. E
realizadas a cada dois anos, refletindo os niveis de aprendizagem dos estudantes,
explicando os resultados com uma série de informagdes contextuais. Esses
resultados servem como indicativo da qualidade do ensino, dando suporte ao
monitoramento a aprimoramento de politicas publicas para a educacéo.

Por meio da média de desempenhos dos estudantes no Saeb (taxas de
aprovagao, reprovagao e abandono escolar) apuradas no Censo Escolar, o Ideb é
calculado. Analisando os dados do Saeb, é possivel observar, na Tabela 9, a seguir,
os resultados dos estudantes da EEPJF em Lingua Portuguesa, Saeb, disponiveis

no QEDU, comparados aos dados do Brasil, Minas Gerais e SRE.

Tabela 9 - Distribuicdo dos estudantes por proficiéncia - Saeb - Lingua Portuguesa -
5° Ano - Brasil X Minas X SRE X Escola, entre 2015 e 2021

Niveis/Ano 2015 2017
Instancia Brasil Minas Sre Escola Brasil Minas Sre Escola
Avancado - - - 36% 22% 31% 23% 43%
Proficiente - - - 41% 35% 37% 34% 21%
Basico - - - 14% 31% 24% 30% 29%
Insuficiente - - - 9% 13% 8% 13% 8%
Niveis/Ano 2019 2021
Instancia Brasil Minas Sre Escola Brasil Minas Sre Escola
Avancado 22% 28% 21% 40% 18% 22% - -
Proficiente 34% 36% 33% 34% 33% 35% - -
Basico 39% 32% 40% 22% 31% 29% - -
Insuficiente 4% 3% 5% 3% 18% 14% - -

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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A seguir, na Tabela 10, é feita pela autora uma sintese da Tabela 9, com as
somas do percentual de estudantes abaixo do adequado (nos niveis basico e

insuficiente) e acima do adequado (nos niveis proficiente e avangado).

Tabela 10 - Sintese da distribuigdo dos estudantes por proficiéncia - Saeb - Lingua
Portuguesa - 5° Ano - Brasil X Minas X SRE X Escola, entre 2015 e 2021

Ano Proficiéncia Brasil Minas Gerais SRE Escola
2015 Acima do Recomendado - - - 77%
Abaixo do Recomendado - - - 23%
2017 Acima do Recomendado 57% 68% 57% 64%
Abaixo do Recomendado 44% 32% 43% 37%
2019 Acima do Recomendado 56% 64% 54% 74%
Abaixo do Recomendado 43% 35% 45% 25%
2021 Acima do Recomendado 51% 57% - -
Abaixo do Recomendado 49% 43% - -

Legenda: Abaixo do recomendado - soma dos niveis: baixo e intermediario. Acima do
recomendado - soma dos niveis: recomendado e avancado
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

E importante salientar que ndo foram incluidos os resultados do Saeb de
2015 na Tabela 10, com dados do Brasil, Minas e ser, por esses resultados nao
constarem no site do Q.edu, assim como em 2021 n&o foram inseridos os resultados
da SRE e escola por nido estarem disponiveis também no site do Q.edu.

Com os dados da Tabela 10, observa-se, em Lingua Portuguesa, no 5° ano,
os seguintes resultados abaixo do adequado, ou seja, nos niveis basico e
insuficiente: em 2015: 23% (9% no insuficiente e 14% no basico) e ndo estao
disponiveis os resultados das outras instancias para comparacao. Ja em 2017,
abaixo do adequado na escola, tem-se: 37% (8% no insuficiente e 29% no basico),
ficando abaixo do resultado no Brasil, que foi de 44% (13% no insuficiente € 31% no
basico), de Minas Gerais, que foi de 32% (8% no insuficiente e 24% no basico) e da
ser, que foi de 43% (13% no insuficiente e 30% no basico). Em 2019, os resultados
abaixo do esperado na escola foram de 25% (3% no insuficiente e 22% no basico),
também ficando abaixo dos resultados do Brasil, que foram de 43% (4% no
insuficiente e 39% no basico), de Minas Gerais, que foram 35% (3% no insuficiente e
32% no basico) e da SRE que foram de 45% (5% no insuficiente e 40% no basico).

Outro indicador importante a ser apresentado e analisado sao os resultados

das avaliagcbes formativas, que ja foram descritas no capitulo 2 desta dissertacao, e
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sdo realizadas anualmente nas escolas da Rede Estadual de Minas Gerais. S&o
realizadas trés avaliagdes, uma avaliagdo diagnostica e, posteriormente, a primeira
avaliacdo trimestral, chamada de avaliagcdo intermediaria, e a segunda avaliagéo
trimestral, chamada de avaliagdo somativa.

Nessas avaliacdes, o desempenho dos estudantes € classificado em quatro
categorias, de acordo com o numero de acertos nos testes: (1) Muito baixo (até
25% de acerto); (2) Baixo (26% a 50% de acerto); (3) Médio (51% a 75% de acerto);
(4) Alto (acima de 75% de acerto).

E importante destacar a necessidade de verificar os resultados dessas
avaliacbes e adequar as estratégias pedagogicas em sala de aula de acordo com a
posigcédo de cada aluno, conforme a classificagdo descrita acima, juntamente com as
habilidades vencidas ou ndo por cada aluno, pois, os estudantes que apresentam
desempenho muito baixo, certamente apresentardo maiores dificuldades em
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, em relagdo aqueles estudantes
com alto desempenho, necessitando de estratégias diferentes para o alcance das
habilidades ainda ndo consolidadas.

Para analise, apresentamos apenas os resultados da 22 avaliagao trimestral,
a chamada avaliagdo somativa, pois € a ultima avaliagdo aplicada durante o ano
letivo que € a que melhor representa o nivel em que cada estudante esta saindo do
seu ano de escolaridade para prosseguir sua trajetéria escolar no ano seguinte.

Na Tabela 11, a seguir, € apresentado o percentual médio de acertos nos
testes realizados da 22 avaliagao trimestral de Lingua Portuguesa no 2°, 3° e 5° ano
do Ensino Fundamental, nos anos de 2021 e 2022, da escola e da Rede Estadual,

disponiveis no site do Simave.

Tabela 11 - Percentual médio de acertos no teste da 22 avaliagao trimestral, Lingua
Portuguesa - 2°, 3° e 5° ano de 2021 e 2022 - Escola X Rede

Escola x Rede 2021 2022
2° ano 3%ano 5% ano 2° ano 3%ano 5% ano
Escola 90% 84% 75% 69% 58% 58%
Rede 83% 84% 71% 75% 68% 64%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Apesar de ter incluido os dados do ano de 2021 na Tabela 11, € importante

destacar que, como foi ano de pandemia, com retorno das aulas somente em
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outubro, de forma hibrida, essas avaliacbes foram realizadas, neste ano, em casa.
Portanto, ndo seria plausivel considerar esses resultados.

Analisando a Tabela, é possivel verificar que o percentual médio de acertos
da escola na 22 avaliagao trimestral realizada no ano de 2022 ficou abaixo da média
da Rede Estadual em todos os anos de escolaridades observados (2°, 3° e 5° ano).

Ainda utilizando os resultados da 22 avaliacdo trimestral de Lingua
Portuguesa, do ano de 2022, na Tabela 12, a seguir, observamos a distribuigcdo dos

estudantes por categorias de desempenho, também no 2°, 3° e 5° ano.

Tabela 12 - Distribuigdo dos estudantes por categoria de desempenho, da EEPJF -

22 Avaliagéo Trimestral - Lingua Portuguesa - 2°, 3° e 5° Anos - 2021 e 2022

Categorias 2021 2022
2° ano 3%ano 5% ano 2° ano 3% ano 5° ano
Muito baixo 0% 2% 4% 0% 7% 7%
Baixo 3% 10% 9% 20% 34% 29%
Médio 8% 6% 20% 34% 29% 39%
Alto 89% 82% 67% 46% 29% 25%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Analisando a Tabela 12, a constatacao € que o percentual de estudantes nas
categorias muito baixo e baixo na escola, no ano de 2022, foi alto, ja que, no 2° ano,
€ de 20% e esse percentual é ainda maior no 3° e 5° ano, que, somados, atingem
um percentual de 41% (7% muito baixo e 34% baixo), no 3° ano de 36% (7% muito
baixo e 29% baixo) e no 5° ano, com estudantes com mais de 50% de erros no teste.

Em relagdo as habilidades, sdo apresentadas, no Quadro 12, a seguir, as
habilidades aferidas no teste da 22 avaliacdo trimestral de 2022, a somativa, de
Lingua Portuguesa, com o percentual de acertos obtidos pelos estudantes do 2° ano

do Ensino Fundamental.

Quadro 12 - Habilidades e percentual de acertos da 22 avaliagao trimestral de 2022

realizadas pelos estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental da EEPJF

Habilidades Percentual de acertos
HO1 Reconhecer as diferentes formas de grafar uma mesma letra 92%
ou palavra
HO2 Identificar rimas 70%
HO3 Identificar o numero de silabas de uma palavra 82%
HO04 Identificar silabas de uma palavra 74%
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Habilidades Percentual de acertos
HO5 Ler palavras formadas por silabas candnicas 84%
HOG6 Identificar variagcdes de sons de grafemas 72%
HO7 Ler frases 94%
HO8 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros 84%
HO09 Reconhecer o0 género de um texto 70%
H10 Localizar informacao explicita 67%
H11 Inferir informagdes em textos 36%

H12 Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou fungao 64
da pontuacgao e de outras notacoes °

H13 Reconhecer o assunto de um texto lido 50%

H14 Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o 80%
. (o]
conflito gerador

H15 Interpretar textos que articulam elementos verbais e nédo

o)
verbais 60%

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Observando o Quadro 12, podemos verificar que as habilidade que tiveram o
menor percentual de acertos pelos estudantes do 2° ano que fizeram a avaliagao
somativa de Lingua Portuguesa ao final do ano letivo de 2022, sdo aquelas que
merecem maior atengdo. As habilidades com maior percentual de erros entre os
incluem: Identificar rimas; ldentificar silabas de uma palavra; |dentificar variagcdes de
sons de grafemas; Reconhecer o género de um texto; Localizar informacgao explicita;
Inferir informagdes em textos; Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou
funcdo da pontuagao e de outras notacdes; Reconhecer o assunto de um texto lido;
Interpretar textos que articulam elementos verbais e nao verbais.

Ainda analisando as habilidades, no Quadro 13, sdo apresentadas as
habilidades aferidas no teste da 22 avaliacdo trimestral de 2022, a somativa, de
Lingua Portuguesa, com o percentual de acertos obtidos pelos estudantes do 3° ano

do Ensino Fundamental.

Quadro 13 - Habilidades e percentual de acertos da 2?2 avaliagao trimestral de 2022

realizadas pelos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental da EEPJF

Habilidades Percentual de acertos

HO1 Ler frases 78%

HO2 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros 63%

HO3 Reconhecer o género de um texto 70%

HO04 Localizar informacao explicita 59%

HO5 Inferir informacgdes em texto 59%

HO6 Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou funcao 55%
da pontuagio e de outras notagdes
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Habilidades Percentual de acertos
HO7 Reconhecer o assunto de um texto lido 51%
HO8 Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa € o 51%
conflito gerador
HO9 Interpretar textos que articulam elementos verbais e ndo 61%
verbais
H10 Inferir o sentido de palavra ou expresséao a partir do contexto 63%
H11 Reconhecer as relagdes entre partes de um texto,
identificando os recursos coesivos que contribuem para a sua 54%
continuidade
H12 Distinguir um fato da opinido 34%
H13 Interpretar textos nao verbais 63%

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Observando o Quadro 13, é possivel verificar que a maioria das habilidades
propostas no teste tiveram um percentual alto de erro, merecendo maior atencao as
habilidades de: Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros; Reconhecer
0 género de um texto; Localizar informagao explicita; Inferir informagdes em texto;
Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou fungdo da pontuacdo e de
outras notagdes; Reconhecer o assunto de um texto lido; Reconhecer os elementos
que compdem uma narrativa e o conflito gerador; Interpretar textos que articulam
elementos verbais e nao verbais; Inferir o sentido de palavra ou expressao a partir
do contexto; Reconhecer as relacbes entre partes de um texto, identificando os
recursos coesivos que contribuem para a sua continuidade; Distinguir um fato da
opinido; Interpretar textos n&o verbais.

Para continuar analisando as habilidades, no Quadro 14, sdo apresentadas as
habilidades aferidas no teste da 22 avaliagdo trimestral de 2022, de Lingua
Portuguesa, com o percentual de acertos obtidos pelos estudantes do 5° ano do

Ensino Fundamental.

Quadro 14 - Habilidades e percentual de acertos da 22 avaliagao trimestral de 2022

realizadas pelos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da EEPJF

Habilidades Percentual de acertos
HO1 Reconhecer o género de um texto 83%
HO2 Localizar informacao explicita 50%
HO3 Inferir informacgdes em texto 59%

HO04 Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou fungéo 539
da pontuacgao e de outras notacoes

HO5 Reconhecer o assunto de um texto lido 74%

HO6 Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa € o 83%
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Habilidades Percentual de acertos
conflito gerador
HO7 Interpretar textos que articulam elementos verbais e ndo 88%
verbais
HO8 Inferir o sentido de palavra ou expresséao a partir do contexto 53%
HO09 Reconhecer as relagdes entre partes de um texto,
identificando os recursos coesivos que contribuem para a sua 65%
continuidade
H10 Distinguir ideias centrais de secundarias ou tdpicos e 479
P A~ (o]
subtépicos em um dado género textual
H11 Reconhecer o sentido das relagbes légico-discursivas em 36%
um texto
H12 Reconhecer o efeito de sentido produzido pelo uso de 53%
figuras de linguagem em textos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Observando o Quadro 14, também ¢é possivel verificar que os estudantes do
5° ano que fizeram os testes obtiveram um alto numero de erros na maioria das
habilidades aferidas na avaliagdo somativa, merecendo mais atengdo as seguintes
habilidades: Localizar informacéao explicita; Inferir informacdes em texto; Reconhecer
efeitos de sentido decorrentes do uso ou funcdo da pontuagao e de outras notacoes;
Reconhecer o assunto de um texto lido; Inferir o sentido de palavra ou expressao a
partir do contexto; Reconhecer as relacdes entre partes de um texto, identificando os
recursos coesivos que contribuem para a sua continuidade; Distinguir ideias centrais
de secundarias ou topicos e subtépicos em um dado género textual;, Reconhecer o
sentido das relagdes légico-discursivas em um texto; Reconhecer o efeito de sentido
produzido pelo uso de figuras de linguagem em textos.

Ainda trabalhando com a analise das avaliacoes formativas, apresentamos, a
seguir, os resultados das avaliagdes diagnosticas iniciais de Lingua Portuguesa de
2023, que, nesse ano, utilizou os seguintes niveis como indicadores de desempenho
dos estudantes: (1) Defasagem: estudantes com proficiéncia de 0 a 30 pontos; (2)
Desempenho intermediario: estudantes com proficiéncia de 31 a 70 pontos; (3)
Desempenho adequado: estudantes com proficiéncia de 71 a 100 pontos.

Na Tabela 13, a seguir, observa-se os niveis de aprendizagem dos
estudantes da escola nas avaliagbes diagnosticas iniciais de Lingua Portuguesa,

realizadas no inicio de 2023, nos 2°, 3° e 5° anos.
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Tabela 13 - Distribuigdo dos estudantes por categoria de desempenho, da EEPJF -

2°, 3° e 5° anos - avaliagao diagnostica inicial de Lingua Portuguesa - 2023

Niveis 2° ano 3°ano 5° ano
Defasagem 38% 29% 19%
Desempenho Intermediario 45% 31% 23%
Desempenho Adequado 17% 39% 58%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Analisando a Tabela 13, é possivel observar que o percentual de estudantes
em defasagem no ciclo da alfabetizagéo (2° e 3° anos) esta bastante alto e que esse
percentual cai nas turmas de 5° ano, que, consequentemente, apresenta um
percentual maior de estudantes no desempenho adequado.

Vale ressaltar aqui que os estudantes que se encontram em defasagem
obtiveram proficiéncia de 0 a 30 pontos e, portanto, ndo consolidaram as habilidades
basicas de leitura e interpretacdo de textos, enquanto os estudantes com
desempenho adequado, com proficiéncia de 71 a 100 pontos, ja consolidaram essas
habilidades basicas. Ja os estudantes que apresentam desempenho intermediario,
com proficiéncia de 31 a 70 pontos, estdo caminhando para alcancar essas
habilidades.

Na Tabela 14, a seguir, € apresentado o percentual médio de acertos nos
testes realizados na avaliagao diagnéstica inicial de Lingua Portuguesa no 2°, 3° e 5°

ano do Ensino Fundamental, no ano de 2023, da escola e da Rede Estadual.

Tabela 14 - Percentual médio de acertos no teste da avaliagdo diagnéstica inicial, de

Lingua Portuguesa, dos 2°, 3° e 5° anos de 2023 - Escola X Rede

Escola X Rede 2° ano 3%ano 5% ano
Escola 55% 69% 64%
Rede 67% 67% 61%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em relacdo as habilidades aferidas na avaliagao formativa diagndstica do
inicio do ano letivo de 2023, sao apresentadas, no Quadro 15, a seguir, as
habilidades e o percentual de acertos em cada habilidade, de acordo com o
resultado dos estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, da Escola Estadual

Professor José Freire.



79

Quadro 15 - Quadro de habilidades e percentual de acertos da avaliagado diagndstica

de 2023 realizadas pelos estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental da EEPJF

Habilidades Percentual de acertos
HO1 Reconhecer as diferentes formas de grafar uma mesma letra 60%
ou palavra.
HO2 Identificar a unidade palavra em frases. 50%
HO3 Identificar rimas. 38%
HO4 Identificar o niUmero de silabas de uma palavra. 62%
HO5 ldentificar silabas de uma palavra. 60%
HO6 Ler palavras formadas por silabas canénicas. 88%
HOQ7 Ler palavras formadas por silabas nao canénicas. 74%

HO8 Reconhecer o local de inser¢éo de determinada palavra

. - 26%
numa sequéncia em ordem alfabética.
HO9 Identificar variagdes de sons de grafemas. 62%
H10 - Sem registro da habilidade aferida no site do Simave
H11 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. 50%
H12 Reconhecer o género de um texto. 50%
H13 Localizar informacgao explicita. 49%
H14 Reconhecer 0 assunto de um texto lido. 61%
H15 Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o 62%
conflito gerador.
H16 Interpretar textos que articulam elementos verbais e nao 62%

verbais.
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Observando esse quadro de habilidades, podemos observar que a maioria
das habilidades aferidas no teste tiveram um grande numero de erros por parte dos
estudantes avaliados, merecendo atengao as seguintes habilidades: Reconhecer as
diferentes formas de grafar uma mesma letra ou palavra; Identificar a unidade
palavra em frases; Identificar rimas; ldentificar o numero de silabas de uma palavra;
Identificar silabas de uma palavra; Ler palavras formadas por silabas ndo candnicas;
Reconhecer o local de insergdo de determinada palavra numa sequéncia em ordem
alfabética; Identificar variagbes de sons de grafemas; Identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros; Reconhecer o género de um texto; Localizar
informacédo explicita; Reconhecer o assunto de um texto lido; Reconhecer os
elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador; Interpretar textos que
articulam elementos verbais e nao verbais.

Prosseguindo com as analises das habilidades, no Quadro 16, a seguir, sao

apresentadas as habilidades e o percentual de acertos em cada habilidade, de
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acordo com o resultado dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, da

Escola Estadual Professor José Freire, na avaliagdo diagnostica de 2023.

Quadro 16 - Quadro de habilidades e percentual de acertos da avaliagdo diagnostica

de 2023 realizadas pelos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental da EEPJF

Habilidades Percentual de acertos

HO1 Identificar rimas. 65%

HO2 - Sem registro da habilidade aferida no site do Simave
HO3 Ler palavras formadas por silabas candnicas. 82%
HO4 Ler palavras formadas por silabas ndo candnicas. 96%
HO5 Identificar efeito de sentido decorrente de recursos graficos, 529

selecao lexical e repeticdo.
HOG6 Identificar variagdes de sons de grafemas. 92%
HO7 Ler frases. 82%
HO8 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. 72%
HO09 Reconhecer o género de um texto. 78%
H10 Localizar informacéo explicita. 71%
H11 Inferir informacgdes em textos. 57%
H12 Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou fungao da 31%
pontuagdo e de outras notagdes.

H13 - Sem registro da habilidade aferida no site do Simave
H14 Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa € o conflito 75%
(o]

gerador.

H15 Identificar o sinbnimo de uma palavra destacada em um texto. 67%
H16 Interpretar textos que articulam elementos verbais e ndo verbais. 45%

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Observando esse quadro de habilidades e acertos, é possivel verificar que as
habilidades que foram aferidas no teste do 3° ano que merecem mais atencao sio:
Identificar rimas; ldentificar efeito de sentido decorrente de recursos gréficos,
selegao lexical e repeticao; ldentificar a finalidade de textos de diferentes géneros;
Localizar informagao explicita; Inferir informagdes em textos; Reconhecer efeitos de
sentido decorrentes do uso ou fungédo da pontuacgao e de outras notagdes; Identificar
o sinbnimo de uma palavra destacada em um texto; Interpretar textos que articulam
elementos verbais e ndo verbais.

Finalizando as analises das habilidades, no Quadro 17, sdo apresentadas as
habilidades e o percentual de acertos em cada habilidade, de acordo com o
resultado dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, na avaliagao
diagnostica de 2023, da Escola Estadual Professor José Freire, na avaliagcédo

diagndstica de 2023.
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Quadro 17 - Habilidades e percentual de acertos da avaliagdo diagndstica de 2023

realizadas pelos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da EEPJF

Habilidades Percentual de acertos

HO1 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. 59%

HO02 Reconhecer o género de um texto. 27%

HO3 Inferir o locutor ou o interlocutor de um texto. 75%

HO04 Localizar informacéo explicita. 68%

HOS5 Inferir o sentido de palavra ou expressao a partir do contexto. 51%

HO6 Inferir informagdes em textos. 65%

HO7 Reconhecer o assunto de um texto lido. 82%

HO08 Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito 65%

gerador.

HO09 Reconhecer as relagdes entre partes de um texto, identificando os 84%

recursos coesivos que contribuem para a sua continuidade.
H10 - Sem registro da habilidade aferida no site do Simave

H11 Reconhecer recursos estilisticos utilizados na construgédo de textos. 51%

H12 Identificar marcas linguisticas em um texto. 55%

H13 Interpretar textos que articulam elementos verbais e ndo verbais. 75%

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Observando esse quadro de habilidades e acertos, podemos verificar que as
habilidades que foram aferidas no teste do 5° ano que merecem mais aten¢ao sio:
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros; Reconhecer o género de um
texto; Localizar informacao explicita; Inferir o sentido de palavra ou expressao a
partir do contexto; Inferir informagdes em textos; Reconhecer os elementos que
compdéem uma narrativa e o conflito gerador; Reconhecer recursos estilisticos
utilizados na construgao de textos; ldentificar marcas linguisticas em um texto.

E possivel verificar, por meio de todas essas andlises, que a maioria das
habilidades necessarias aos estudantes em todos os anos analisados apresentaram
alto indice de erros, demonstrando uma necessidade de rever as praticas
pedagodgicas em sala de aula para minimizar essa defasagem e contribuir para a
aquisicao e consolidagao do conhecimento e aprendizagem desses estudantes.

Demonstradas as evidéncias deste caso de gestao, por meio dos resultados
de avaliagdes externas aplicadas na escola, na subseg¢ao a seguir, é apresentada
mais uma evidéncia, por meio de uma atividade diagnostica realizada internamente,

na Escola Estadual Professor José Freire.

2.3.2 Dados internos de atividade diagnéstica da escola
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Nesta subsecéo, € apresentada uma atividade diagnostica de leitura e escrita
realizada internamente, pela propria professora da turma, ao final do ano letivo de
2022, com uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, da Escola Estadual
Professor José Freire, composta por 21 estudantes.

Vale destacar que essa € uma atividade de iniciativa da propria professora,
que realizou durante todo o ano letivo uma atividade diagndstica de leitura e escrita,
mensalmente, para avaliar os niveis de escrita de cada aluno e, consequentemente,
a evolucdo desses estudantes durante todo ano, propostos por Ferreiro e
Teberosky. Essas hipoteses de aquisicdo de escrita estdo divididas em quatro
niveis: pré-silabico; silabico; silabico alfabético; alfabético, até o alcance no nivel
ortografico (Ferreiro; Teberosky, 1999).

A atividade apresentada a seguir foi a ultima atividade proposta pela
professora, um ditado conceitual e um teste de leitura realizados do més de
dezembro de 2022, que conseguem mostrar como os estudantes concluiram o 3°
ano no Ensino Fundamental. Essa atividade, denominada de ditado conceitual, tem
como objetivo verificar o nivel de escrita em que a crianga se encontra. Esses niveis
de escrita, segundo Emilia Ferreiro, sdo as hipoteses utilizadas pelas criancas na
construgédo do conhecimento e processo de alfabetizagdo. Para Morais (2012, p. 53),
“trata-se de explicar as formas de defender o sistema de escrita alfabética que a
crianga demonstra ter elaborado a cada etapa do processo de alfabetizagao”.

No Quadro 18, a seguir, sdo apresentadas as palavras e a frase que foram
utilizadas para a realizagéo da atividade diagndstica de escrita (ditado de palavras e

uma frase).

Quadro 18 - Palavras e frase do ditado aplicado na turma de 3° ano do ensino
fundamental, no ano de 2022, da EEPJF
Palavras do ditado 1 - Afilhado; 2 - Madrinha; 3 - Irmao; 4 - Prima; 5 - Sogra; 6 - Mae.

Frase do ditado Minha prima é minha amiga.
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

0 Esses niveis de escrita serdo explicados posteriormente, na segunda segéo do terceiro
capitulo desta dissertacao.
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ApOs a realizacao da atividade proposta, a professora da turma preenche uma

planilha com os dados obtidos com os resultados do ditado conceitual e do teste de

leitura, que € um momento em que a professora propde, individualmente, a leitura de

um texto pelos estudantes. No Quadro 19, a seguir, sdo apresentados os estudantes

e seus respectivos resultados na atividade diagnostica de leitura e escrita.

Quadro 19 - Diagndstico de leitura e escrita - dezembro de 2022 - 3° ano

Aluno (a)

Leitura

Escrita

LSF LS

NL

PS

S

SA

Aluno 01

Aluno 02

x| X|>

Aluno 03

Aluno 04

Aluno 05

Aluno 06

Aluno 07

Aluno 08

Aluno 09

Aluno 010

XX X[ X

Aluno 011

Aluno 012

Aluno 013

Aluno 014

Aluno 015

X

Aluno 016

X

Aluno 017

X

NN | ENEAE NI

Aluno 018

X

19

Aluno 019

X

Legenda: LF - Lé com fluéncia / LSF - Lé sem fluéncia / LS - Lé silabando / NL - Nao Ié.
Pré-silabica / S - Silabica / SA - Silabico-alfabética / A - Alfabética
Fonte: Documento fornecido pela professora da turma de 3° ano.

X
X
X
X
X
X

P

S -

Analisando o Quadro 19, podemos verificar que do total de 21 estudantes

matriculados na turma, dois ndo realizaram a atividade. Dos 19 estudantes que

fizeram o teste, 12 apresentaram uma escrita adequada, encontrando-se no nivel

alfabético. Os demais estudantes apresentaram uma escrita nos niveis pré-silabicos,

silabicos ou silabico-alfabéticos, estando, ainda, em processo de alfabetizagao,

quando, segundo a BNCC (Brasil, 2018), deveriam estar alfabetizados ao final do 2°

ano do Ensino Fundamental, demonstrando ja estarem em defasagem em relagao

as habilidades de escrita.
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Com todas as dificuldades de leitura e escrita apresentadas e evidenciadas
aqui pelos estudantes até o 5° ano do Ensino Fundamental, faz-se necessario
compreender por que motivos um quantitativo consideravel de estudantes da escola
chegam ao final do 5° ano do Ensino Fundamental ainda sem terem consolidado
habilidades basicas de leitura e escrita, uma vez que € nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental que os estudantes precisam desenvolver e consolidar essas
habilidades que sdo essenciais para a sua trajetéria escolar.

Partindo do pressuposto que todo ser humano é capaz de aprender e de que,
por direito estabelecido em Lei, toda crianga tem direito a uma Educacéo Basica de
qualidade, ha a necessidade de, apds identificar as causas dessas dificuldades,
pensar em esforgcos e empenhos para que se garanta a plena alfabetizagdo desses
estudantes. Ingressar no 6° ano do Ensino Fundamental sem o processo completo
de alfabetizagéo acarreta prejuizos na trajetoria escolar desses estudantes.

Assim, é necessario que a escola e os professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental estejam atentos e empenhados a realizar as intervengdes
necessarias para garantir o pleno desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita e da plena alfabetizacdo dos estudantes. De acordo com Soares (2014), a
alfabetizacido € mais do que o simples ato de ensinar as criangas a decodificar letras
e palavras, inclui a leitura e a escrita como praticas sociais. Desse modo, sao
ferramentas fundamentais para a participacédo ativa dos individuos na sociedade e
que sao essenciais para estabelecer as bases para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas essenciais ao longo da vida de todos os estudantes.

Finalizando a exposigdo do caso de gestdo, o contexto, os dados e
evidéncias, o terceiro capitulo, de cunho analitico, tem como finalidade aprofundar
teoricamente a compreensao do caso, utilizando os conceitos de alfabetizagdo e
letramento. Para isso, sdo apresentados os pressupostos tedricos e a metodologia a

ser utilizada, além dos dados obtidos por meio de entrevistas a serem realizadas.
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3 ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS ACERCA DA ALFABETIZAGAO

No capitulo anterior, foi apresentada a trajetéria de politicas publicas e
programas que tratam o desafio da alfabetizagéo, tanto em esfera nacional, quanto
estadual, assim como os sistemas de avaliagao utilizados no Brasil e no Estado de
Minas Gerais. Em seguida, foi apresentada a Escola Estadual Professor José Freire,
sua estrutura fisica e organizacional e os resultados de avaliagbes externas que
evidenciam o caso de gestéo.

Neste capitulo analitico, por meio de referéncias bibliograficas que discorrem
sobre a alfabetizacéo e letramento, é feita uma analise sobre os fatores que causam
as defasagens de leitura e escrita de estudantes dos Anos Iniciais. Apos essa
reflexdo bibliografica, € apresentada uma andlise critica sobre os resultados da
pesquisa de campo realizadas na Escola Estadual Professore José Freire.

Conforme ja foi dito, neste trabalho, a alfabetizagdo na idade certa é
fundamental para o sucesso na trajetoria escolar dos estudantes e, inclusive, como
ja destacado anteriormente, € normatizado na BNCC (Brasil, 2018) e na Resolugéo
n® 2.197/2012 (Minas Gerais, 2012), da SEE-MG. Ressalta-se, nesse sentido,
novamente, que com a alfabetizagao o aluno adquire habilidades de leitura e escrita
que serao a base para a aquisicao do conhecimento em todas as areas do curriculo.

A alfabetizacdo € abordada na BNCC (Brasil, 2018) como um processo
fundamental na Educacao Basica. Ela trata a alfabetizagdo como o desenvolvimento
de capacidades de (de)codificagcdo que envolvem compreender diferengas entre
escrita e outras formas graficas, dominar convengdes graficas, conhecer o alfabeto,
compreender diferengas entre escrita e outras forma graficas, dominar convengdes
graficas, conhecer o alfabeto, compreender a natureza alfabética do sistema de
escrita, dominar relagdes entre grafemas e fonemas, decodificar palavras e textos
escritos, reconhecer globalmente as palavras, ampliar a leitura para porgdes maiores
de texto e desenvolver fluéncia e rapidez de leitura.

Sobre a importancia da alfabetizagdo na idade certa, Soares (2020) afirma
que o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, ou seja, da
aprendizagem da lingua escrita, € condicdo essencial para a continuidade do

processo de escolarizacdo dos estudantes em todas as areas do conhecimento e



86

niveis de ensino, e que ndo se apropriar dessas habilidades de leitura e escrita faz
com que o fracasso deste aluno na escola se estenda ao longo de sua
escolarizagao, que depende fundamentalmente dessas habilidades.

A autora ainda cita que ha estatisticas que comprovam que as taxas de
insucesso escolar crescem ao longo do Ensino Fundamental a partir do 3° ano, em
que estudantes ndo conseguem avangar para o proximo ano letivo ou avangam sem
as habilidades basicas de leitura e escrita estarem devidamente consolidadas.

Quando o aluno apresenta dificuldades na aquisicdo das habilidades iniciais
de leitura e escrita e ndo consegue vencé-las no tempo certo, certamente vai
enfrentar dificuldades continuadas nos anos seguintes, prejudicando sua trajetéria
escolar, desencadeando outros fatores como baixa autoestima, desmotivacao e até
a evaséo escolar.

Portanto, identificar e entender a causa dessas dificuldades apresentadas por
alguns estudantes da escola pesquisada € essencial para garantir o sucesso no
processo de alfabetizagdo desses estudantes e na garantia da sua aprendizagem e
trajetéria escolar.

Para uma melhor compreensao do processo de alfabetizacdo e das causas
das dificuldades apresentadas por alguns estudantes no final dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental nas habilidades de leitura e escrita, neste capitulo é
apresentada a importancia da alfabetizagao para a trajetoria escolar dos estudantes,
trazendo, na primeira secao, o referencial teérico com os diferentes conceitos e
concepcdes de alfabetizacdo e letramento, utilizando como suporte autoras como
Soares (1999; 2020), Mortatti (2000), Lemle (2000) e Kleiman (1995). Na primeira
subsec¢ao, sdo debatidos os métodos de alfabetizagcdo e na segunda subsecgao, os
niveis de escrita, segundo a psicogénese da lingua escrita, de Ferreiro e Teberosky
(1999).

Na segunda secédo deste capitulo, € apresentada a proposta metodoldgica
utilizada na pesquisa para investigar o problema junto aos estudantes, professores e
gestores da escola, com recursos como entrevistas com professores e gestores.
Posteriormente, com os dados gerados por meio de pesquisa de campo, na terceira

secao, é feita a analise dos dados obtidos.
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3.1 A ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO: A CONSTRUCAO DA LEITURA E DA
ESCRITA

O tema acerca da alfabetizacdo e letramento se debruga em algumas
correntes tedricas, perspectivas pedagdgicas e psicoldgicas e métodos praticos. E
um tema também amplamente discutido nas disciplinas dos cursos de licenciaturas,
pois € parte integrante e estratégica do aprendizado para o desenvolvimento
educacional de qualquer nacgao.

A alfabetizagéo e o letramento sdo dois conceitos fundamentais na educagéo.
Eles sdo frequentemente discutidos por educadores e pesquisadores, como, por
exemplo, Magda Soares, escritora e estudiosa da area, renomada por ter realizado
contribui¢des significativas para o campo da alfabetizagdo. Soares (1999) distingue
entre dois momentos inter-relacionados no desenvolvimento da leitura e da escrita: a
alfabetizacéo e o letramento.

A autora define a alfabetizacdo como o processo de aquisigdo do cédigo
escrito, ou seja, a capacidade de confianca e producdo de letras e palavras. E o
dominio da correspondéncia entre letras e sons, permitindo que as criangas decifrem
palavras. Ja o letramento, segundo Soares (1999), envolve o uso social da leitura e
da escrita. Ela argumenta que nao basta apenas aprender a decifrar palavras. Pois é
igualmente importante compreender como as habilidades de leitura e escrita séo
aplicadas em contextos do dia a dia. O letramento refere-se ao uso funcional da
linguagem escrita em diversos contextos e situagoes.

Alfabetizacdo ndo € o mesmo que letramento, mas este faz parte do processo
daquele e vice-versa. A alfabetizagao faz parte da condugdo ao letramento e o
letramento € a maneira com a qual o alfabetizado vai desenvolver-se
intelectualmente, cognitivamente, socialmente, psicologicamente, educacionalmente
etc. A maneira com que a alfabetizagdo e o letramento sdo conduzidos em uma
sociedade reflete seu grau de engajamento com o desenvolvimento social de
qualquer Estado/nagao. Soares (1999) esclarece que existem varias definicbes de
letramento, mas que sobretudo letramento € descobrir-se a si mesmo por meio da

leitura.
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Lemle (2000), outra educadora que contribui para a discussdo sobre
alfabetizacdo e letramento, enfatiza, no mesmo sentido que Soares, a dimensé&o
social do processo de aquisicdo da leitura e escrita. Ela argumenta que a
alfabetizacdo nao pode ser vista como um processo individual de aquisicdo de
habilidades, mas como uma pratica social, e ainda destaca a importancia de
considerar o contexto cultural e social em que a alfabetizacdo ocorre,
acompanhando as influéncias da cultura, classe social e comunidade na formacao
de leitores e escritores.

Kleiman (1995) também contribui para o entendimento do letramento,
enfatizando a natureza dinamica desse conceito. Ela argumenta que o letramento é
uma pratica social que estd em constante evolucdo. Ela enfatiza que o uso da leitura
e escrita varia de acordo com contextos sociais e culturais especificos. Portanto,
para ela, o letramento nao é estatico, mas um processo dindmico que se adapta as
necessidades e demandas da sociedade.

Hoje em dia estdo disponiveis aos profissionais, e amplamente divulgadas
pelos centros de pesquisa, inumeros métodos de alfabetizagdo e letramento. O
acesso a tais técnicas depende muito do estimulo das politicas publicas em
educacao e do investimento em formacéo continuada dos professores envolvidos na
pratica da sala de aula.

O Brasil € um pais com um imenso territério, com diferengas regionais, sociais
e culturais, mas, por muito tempo, um pais centrado no Sudeste, que se
desenvolveu como polo econbémico do pais. Estivemos, por isso, focados nesses
centros urbanos dessa regidao por um longo periodo. Assim sendo, deixamos numa
posicao periférica tanto as periferias dos grandes centros urbanos, quanto outras
regides que se desenvolveram menos economicamente. Esse processo soécio
territorial segregacionista impds historicamente uma grande disparidade sécio
educacional no pais, que se reflete no processo de ensino-aprendizagem.

Como nos explica Soares (1999), o aprendizado da lingua escrita € um
processo complexo, que requer diferentes habilidades, tais como neuropsicoldgicas,
cognitivas, metacognitivas e motivacionais. As fungdes neuropsicologicas estao
diretamente ligadas ao funcionamento das nossas areas cerebrais e incluem as

fungcdes de atencdo, de memoria, de organizagdo espacial e linguistica. As
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capacidades do tipo cognitivas estdo ligadas as fungdes neuropsicologicas e
determinam a capacidade de cada individuo de direcionar o proprio pensamento e
comportamento em direcdo a uma finalidade pré-estabelecida e também utilizar as
préprias experiéncias. As habilidades cognitivas sao influenciadas por diferentes
contextos educativos, sociais e culturais. As habilidades metacognitivas permitem
que o individuo seja ciente dos proprios processos neuropsicologicos e cognitivos.

A fase inicial da aprendizagem da escrita demonstra como sdo combinados
0S processos e agdes necessarias para que seja efetuada de forma simples. Entao,
a crianga inicia a preparagao do seu letramento muito tempo antes da fase escolar
de alfabetizacdo, pois a alfabetizagdo € um processo que envolve as habilidades ja
supracitadas.

Existem hoje alguns modelos de alfabetizacdo, um deles é descrito por Uta
Frith (2003), que prevé quatro fases de desenvolvimento da escrita: logografica,
alfabética, ortografica e lexical. A fase logografica ndo se baseia no som das
palavras, mas na capacidade que a crianca tem de reconhecer visualmente uma
quantidade de palavras (vocabulario visual), ou seja, a crianga |1é fazendo referéncia
aos aspectos visuais, reconhecendo neles o significado. Por meio de associagdes,
reconhece as palavras de maneira global, com a ajuda dos adultos e por meio de
alguns indicios formais, tais como reconhecendo a forma da letra inicial das palavras
e associando-as a imagens. E uma fase que se constitui como antes da fase
escolar.

A fase logografica faz um preparo da crianga para a fase alfabética, em que a
crianga deve comecar a ter atengdo aos tragos particulares de cada letra,
associando-os aos sons que produzem em cada palavra, o que acontece depois dos
primeiros meses de alfabetizagdo. Nessa fase, a crianga aprende a natureza
ortografica do alfabeto da nossa lingua, o que faz com que perceba entre a forma
oral e a forma escrita uma dependéncia imediata de cddigos. Essa fase alfabética
também pode ser definida como uma fase sub-lexical, pois nela a crianga ja aprende
a fazer a conversao grafema-fonema, aplicando-a a um numero grande de palavras,
de forma a conseguir reconhecer de maneira mais automatica e integrada o som das

silabas e os fonemas a elas associados.
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Na fase ortografica, a crianga aprende palavras que tém estruturas
recursivas de consoantes e vogais. Nesse sentido, deve ser capaz de reconhecer
que alguns fonemas sao sensiveis ao contexto e podem variar em relacéo a letra
que o precede ou o0 segue. A crianga aprende com o tempo a segmentar a palavra.
Fith (2003) levanta a hipotese de que nessa fase de aprendizagem da leitura, a
crianga comecga a utilizar a via visivo-lexical, de modo que a palavra pode ser
reconhecida ndo apenas por indicios simples, mas por uma memoria mais detalhada
da palavra.

Na fase lexical, as palavras sao lidas e escritas de maneira mais direta, sem
a necessidade de transformacao parcial de grafemas e fonemas. E uma fase em que
a crianga ndo mais necessita da segmentagcdo grafema-fonema e passa a
reconhecer a palavra em sua unidade de significado.

Uma das dificuldades de aprendizado pode ser percebida na elaboragao da
fonologia das palavras, que é uma das transformacdes indispensaveis ao codigo
escrito. Desse modo, se 0 acesso a fase alfabética for negligenciado, o aprendizado
pode ficar comprometido.

Os estudos dos modelos de representagao da aprendizagem do letramento
tém se integrado cada vez mais na atualidade as perspectivas evolutivas, como
aquela descrita por Fith (2003). Deve-se salientar que os modelos tedricos sobre
alfabetizacdo e letramento descrevem processos mais instrumentais, como a
capacidade de compreensao lexical ou semantica intrinsecas ao texto.

A via fonoldgica permite compreender a estrutura minima de uma palavra pela
regra de conversado grafema-fonema, e compreende a analise das particularidades
de uma palavra, que é a caracteristica principal de todas as linguas alfabéticas.
Como mostra os autores, a maior dificuldade para as criangcas estd na natureza
abstrata dos planos perceptivos do cédigo escrito. Para suplantar as dificuldades, a
crianca deve aprender no seu percurso educativo o significado perceptivo dos
fonemas.

A via lexical é aquela em que ja existe a capacidade de leitura na crianga, em
que ela ja adquiriu o léxico ortografico da palavra e, assim, também é capaz de
realizar o processo mais instrumental da conversao grafema-fonema, respeitando o

codigo escrito.



91

As diferentes concepcbes educacionais acerca da alfabetizacdo e do
letramento auxiliam os educadores a desenvolver abordagens eficazes para o
sucesso da alfabetizagdo, garantindo que os estudantes adquiram as habilidades de
leitura e escrita de maneira profunda e significativa. As dificuldades no
desenvolvimento dessas competéncias podem resultar em lacunas na
aprendizagem, muitas vezes devido a separagdo entre a alfabetizacdo e o
letramento e a falta de conhecimento tedrico dos educadores. Neste estudo,
acredita-se que, para o sucesso da alfabetizacdo, € necessario integrar o
conhecimento teorico a vivéncia dos estudantes, reconhecendo que eles ja estao
imersos no universo da leitura e da escrita antes de entrarem na escola.

Dado o exposto acima, as subsegbes seguintes possuem o objetivo de
realizar analises teoricas sobre os métodos de alfabetizacdo, conceitos e praticas de

alfabetizacéo e letramento e as fases da escrita.

3.1.1 Os métodos de alfabetizagao

Como em qualquer area do conhecimento, na questdo da alfabetizagdo
existem muitas discussbes quanto ao melhor método ou quanto a melhor
abordagem tedrica sobre o assunto. Com o0 avang¢o das pesquisas em educagao
relacionadas a alfabetizagdo, vemos na literatura o despontar de alguns métodos e
teorias em detrimento de outros e é justamente uma parte desse histérico dos
meétodos da alfabetizacido que é trabalhado nesta subsecao.

A histéria dos métodos de alfabetizagdo no Brasil, conforme abordada por
Mortatti (2000), revela um processo complexo e dindmico que se desenvolveu ao
longo de varias décadas, especialmente a partir do final do século XIX. A autora
identifica quatro momentos cruciais na evolugdo desses métodos, cada um
caracterizado por disputas em torno de diferentes abordagens e praticas de ensino.

O primeiro se da a partir de 1880, com o chamado “método Joao de Deus”,
presente na Cartilha Maternal ou Arte da leitura, escrita pelo poeta portugués Joao
de Deus, a qual chega ao Brasil por meio de Antonio da Silva Jardim, que, na época,

era professor de Lingua Portuguesa da Escola Normal de Sao Paulo. O segundo
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momento, por sua vez, € marcado pela disputa entre os métodos analiticos e
aqueles nomeados sintéticos.

O terceiro momento iniciou-se, segundo a autora, em meados da década de
1920, e evocaria uma interpenetracdo de métodos em posturas favoraveis ao
chamado método analitico. “Dessa posicao resulta um ecletismo processual e
conceitual, que passa a permear as tematizacdes, normatiza¢des e concretizacdes
relativas a alfabetizagao” (Mortatti, 2000, p. 26). Ainda de acordo com a autora, a
partir da década de 1920, a importancia dos métodos de alfabetizagcdo comecou a
ser relativizada. Embora a fungao instrumental do ensino da leitura e escrita
permanecesse, os métodos passaram a ser considerados mais tradicionais. As
cartilhas comegaram a adotar método mistos ou ecléticos e surgiram manuais para
professores, além da pratica do “periodo preparatorio”.

O quarto momento ¢é -caracterizado pelos métodos que defendem as
propostas de Emilia Ferreiro, baseados no ideario piagetiano, os quais conviveram e
ainda convivem paralelamente com uma contraposi¢cao caracterizada pela defesa do
retorno dos métodos sintéticos. Mortatti (2000) registra, ainda, que, nos Anos Finais
de sua pesquisa na década de 1990, emergiram reverberagcbes dos estudos de
Vygotsky (2007) nas discussdes referentes a alfabetizacdo no pais, discussdo na
qual a autora nao se detém em razao da cronologia de sua pesquisa (Soares, 2009).

De acordo com Mortatti (2000), no final do século XIX, a alfabetizagao foi
transposta para a sala de aula como o ensino das habilidades de codificagcado e
decodificacdao. Nesse contexto, coexistiam diversos métodos, defendidos de forma
nao unanime por pesquisadores, os quais se subdividiam em dois grupos: os
métodos sintéticos e os métodos analiticos.

Os métodos sintéticos consideravam que o sucesso da alfabetizagcéo se daria
a partir do trabalho das partes (letras, silabas e palavras) para o todo (frases e texto)
e, a partir dessa crenga, surgiram métodos como o alfabético, o silabico e o fénico.
Ja os defensores dos métodos analiticos consideravam importante alfabetizar a
partir do todo para as partes, realizando um movimento contrario. Dessas correntes
surgiam as cartilhas, como materiais previamente confeccionados para serem

trabalhados nas salas de aula.
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No inicio do século XX, a alfabetizagdo era vista principalmente como um
desafio relacionado a dificuldade das criangas em aprender a ler e escrever. As
discussdes sobre métodos de ensino focavam no ensino inicial da leitura, enquanto
a escrita era considerada uma questdo de caligrafia e exercicios de copia. Dessa
forma, o termo “alfabetizagcdo” comecou a ser utilizados para descrever o processo
de ensino da leitura e da escrita.

A histéria dos métodos de alfabetizacdo € marcada por disputas entre
abordagens consideradas “antigas” e “novas”. Cada um desses momentos resultou
na fundagdo de novas tradicbes de ensino, refletindo as mudancas nas
normatizagdes e concretizagdes do ensino da leitura e escrita, assim como evidencia
Frade (2007), ao dizer que

(...) historicamente, os métodos que marcaram o processo de
alfabetizacao sao [...] aqueles métodos que elegem sub-unidades da
lingua e que focalizam aspectos relacionados as correspondéncias
fonograficas, ou seja, o eixo da decifragdo e os métodos que
priorizam a compreensao. Ambos tém como conteudo o ensino da
escrita, mas diferem em pelo menos dois aspectos: a) quanto ao
procedimento mental, ou ponto de partida do ensino que se daria das
partes para o todo nos métodos sintéticos e do todo para as partes
nos métodos analiticos; b) quanto ao conteudo da alfabetizagdo que
ensinam (Frade, 2007, p. 22).

Dessa forma, fica evidente que os métodos de letramento tém como
pressuposto a correspondéncia fonografica para sua decifragdo e partem tanto dos
meétodos sintéticos quanto dos métodos analiticos, focalizando o conteudo que se
queira alfabetizar. Existem algumas especificidades nos métodos sintéticos, pois
estes possuem formas de operagdo que remetem ao behaviorismo na observagao
dos comportamentos que sado agenciados no aprendizado. Esses métodos
estimulam na crianga a apreensdao da construgao silabica alfabética ou fénica,
estudando as vogais de maneira separada, para depois demonstrar a aglutinacao
com vogais; a construgdo das silabas sdo pouco a pouco vistas em palavras de
maneira isolada, como se fosse uma palavra-chave e construindo-se familias
silabicas para a formacgao de outras palavras, de modo a, posteriormente, fomentar

na crianca a formacao de sentencgas e textos. Para Charim e Maria (2016, p. 117),
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Especificidades dos chamados métodos sintéticos tendem a remeter
a comportamentos behavioristas, comportamentos operantes para
aprender, associando estimulo e resposta, processo em que
somente os estimulos significativos devem ser reforgados (com base
em FRANCO, 1997). Procedimentos metodolégicos sob essa
orientagdo podem ser de natureza marcadamente silabica,
marcadamente alfabética e/ou marcadamente fénica. A orientacéo
fébnica prevé o estudo de vogais separadamente, com sua
aglutinagéo posterior, assim como o estudo de consoantes, em que
sua aglutinagdo com vogais e entre si mesmas ¢é feita
posteriormente. Dificuldades relacionadas a constituicao das silabas
sdo trabalhadas gradativamente em palavras isoladas ou em
sentencas breves. A orientagcdo marcadamente silabica, por sua vez,
prevé o estudo de uma palavra-chave, destacando a silaba e
focalizando familias silabicas; depois, introduz-se a formacao de
novas palavras e, entdo, a formacao de sentencas e de textos.

De acordo com Charim e Maria (2016), o método sintético possui um viés
mais teodrico do que pratico/operacional. Isso porque vé-se que os alfabetizadores
que utilizam mais este método buscam as atividades que tém por base a relacéo
grafémico fonémica e fonémico-grafémica no estimulo das familias silabicas e para a
memorizagao do alfabeto. Mas, vale ressaltar que trata-se de uma abordagem que

ainda necessita de mais estudos e pesquisas.

Entendemos que essa orientacdo em que prevalece um movimento
ou outro tende a ser mais efetivamente tedrica do que operacional,
uma vez que professores que optam por abordagens sintéticas
tendem a interpenetrar atividades com base nas relagdes grafémico
fonémicas e fonémico-grafémicas, com atividades de exercitacao de
familias silabicas e de memorizacao do alfabeto. Essa, porém, € uma
consideracdo a carecer de estudos sistematicos de pesquisa
(Chrarim; Maria, 2016, p. 118).

Chrarim e Maria (2016) nos esclarecem que os métodos de alfabetizagdo e
letramento cuja natureza é analitica compreendem que o aprendizado pode se dar
por meio de um tipo de insight. Problematizam também que a fala e a escrita de
determinada lingua ndao passam pelo mesmo processo de aprendizagem. Buscam
partir de situagbes de aprendizagem mais simples para as mais complexas e
preveem algumas etapas operacionais de aprendizado tanto da lingua falada

quando da escrita, conforme destacam Chrarim e Maria (2016):
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Ja orientagdes metodologicas de natureza analitica tendem a
conceber que a aprendizagem se da por insight e, compreendendo
que as modalidades falada e escrita da lingua sdo muito diferentes,
preveem como necessario partir dos conhecimentos considerados
mais simples em direcdo aqueles tidos como mais complexos
(FRANCO, 1997). As caracteristicas relacionadas a essa perspectiva
analitica, segundo Franco (1997, p. 35), sdo as que seguem: a) parte
de um texto significativo, para chegar, através de diferentes etapas,
as partes que o compdem; b) a analise do todo precede a analise
das partes e a sintese; c) implica repeticdo, memorizacao,
generalizacdo; d) é graduado; ha um crescendo nas dificuldades
apresentadas e vocabulario explorado; padronizado; e) exige leitura
suplementar, periodo preparatério, enfatizando a discriminacéo
auditiva e visual, definicdo da lateralidade, andlise e sintese; f)
utilizacao da letra cursiva. Tais orientagbes metodoldgicas focalizam,
em tese, a palavracido e, posteriormente, historietas, pequenos
contos em que os alunos participam da selecdo de palavras e da
organizacao de sentengas (FRANCO, 1997) (Chrarim; Maria, 2016,
p. 120).

De outro modo, como nos explicam Chrarim e Maria (2016), esta o método
piagetiano, cujo foco de abordagem da alfabetizagao e letramento implica em pensa-
los como construgdes, voltado para o ideario cognitivo, de modo a observar os
estagios de aprendizagem.

Segundo Piaget (1978), a inteligéncia € um processo que da énfase na
adaptacao do individuo ao seu ambiente. Sendo assim, a inteligéncia ndo € algo
definitivo, ela se desenvolve ao longo do tempo em cada individuo, quando este
entra em contato com o mundo ao seu redor. Piaget (1978) planeou que a
inteligéncia se desenvolve em quatro estagios de desenvolvimento cognitivo, sao
eles: o estagio sensério-motor, entre zero a dois anos, em que a crianga aprende de
acordo com os sentidos e as agdes; o estagio pré-operacional, entre dois e sete
anos, em que o uso da linguagem comega a surgir e a crianga comega a pensar de
forma simbdlica (entretanto, nessa fase a crianga ainda n&o consegue evidenciar o
ponto de vista da sociedade ao seu redor); o estagio das operagdes concretas, entre
sete a onze anos a crianga ja comega a utilizar de operagdes mentais e
compreender melhor conceitos ao seu redor; por fim, no estagio das operagdes
formais, que se inicia a partir dos doze anos, inicia-se os processos de pensamentos
abstratos, formulagao de hipoteses e a utilizagdo do raciocinio légico.

E fundamental que o professor compreenda as fases de desenvolvimento

cognitivo da crianga. Isso Ihe permite preparar materiais que auxiliem na
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aprendizagem de seu aluno, visto que, ao admitir que os estudantes estdo em
diferentes fases de aprendizagem, o uso de materiais pedagogicos que promovem a
curiosidade e o desenvolvimento cognitivo s&o essenciais.

Deve-se ter a compreensdo de que cada crianga € Unica € possui um
desenvolvimento unico que realinha todo o processo pedagogico. Sendo assim, o
conceito de inteligéncia, de acordo com Piaget, salienta a importancia da adaptacéo

e interagao no aprendizado.

Diferentemente dos dois movimentos apresentados anteriormente -
abordagens de fundamentacdo sintética e abordagens de
fundamentacdo analitica —, em meados da década de 1980, ficou
muito evidente no Brasil um terceiro movimento, de ampla
disseminacdo, com base em proposi¢cdes de Emilia Ferreiro, o
chamado construtivismo. Essa vertente fundamenta-se no ideario
piagetiano, o qual se caracteriza por focar numa descricao formal da
cognigdo humana; em se tratando de Emilia Ferreiro, essa descricdo
diz respeito ao processo de aprendizagem da escrita por parte da
crianga. O foco dessa abordagem sao os estagios implicacionais de
desenvolvimento e a atencdo ao movimento de construcdo e
testagem/confirmacgao/refutacdo de hipbteses sobre o objeto de
conhecimento, neste caso a escrita. Ferreiro e Teberosky (1991
[1985]), no entanto, ndo propéem um novo método de ensino da
escrita, compreendendo que a aprendizagem nao depende de
métodos: “[...] o método (enquanto agcao especifica do meio) pode
ajudar ou frear, facilitar ou dificultar, porém nao criar aprendizagem.
A obtencdo do conhecimento é um resultado da prépria atividade do
sujeito” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991 [1985], p. 28-29). As
autoras empreenderam, no periodo de 1974 a 1976, um estudo com
base no método clinico piagetiano, envolvendo criangas de quatro a
seis anos de idade (Chrarim; Maria, 2016, p. 121).

A mudanga de abordagem promovida pelas pesquisas piagetianas no ambito
da alfabetizacdo e letramento trouxe outra perspectiva de visdo acerca dos
processos envolvidos na aprendizagem. Esta abordagem enxerga o aprendizado
nao como algo que se desenvolve de maneira técnica dentro da escola, porém como
uma construgcdo conceitual, cujo objeto interage com o meio, sendo a crianga um
sujeito cognoscente e ativo, que possui competéncias linguisticas que sé&o
psicogeneticamente ordenadas. Nesse sentido, a escrita parte ndo de unidades
sonoras que posteriormente serdo aglutinadas para a formacao de palavras, mas é
resultado de uma coletividade que construiu um sistema, ou seja, € um “esforco da

humanidade”, como explicam Chrarim e Maria (2016, p. 123):
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[...] lingua escrita como um sistema de representacdo e objeto
cultural, resultado do esforgo coletivo da humanidade e ndo como
cédigo de transcricdo de unidades sonoras nem como objeto escolar;
sua aprendizagem como conceitual e ndo como aquisicdo de uma
técnica, ou seja, como um processo interno e individual de
compreensao do modo de construgcao desse sistema, sem separacao
entre leitura e escrita e mediante a interagdo do sujeito com o objeto
de conhecimento; e a crianca que aprende como um sujeito
cognoscente, ativo e com competéncia linguistica, que constréi seu
conhecimento na interagdo com o objeto de conhecimento e de
acordo com uma sequéncia psicogeneticamente ordenada.

Descritos e entendidos os métodos de alfabetizagdo, € importante salientar
que cabe aos educadores uma analise dessas propostas para identificar os pontos
fortes e os percalcos de cada método. Desse modo, oportunamente, espera-se que
consigam adaptar esses métodos as suas praticas pedagogicas e a necessidades
especificas dos estudantes, de forma a superar as dificuldades durante o processo
ensino-aprendizagem para a aquisigao plena e significativa das habilidades iniciais
de leitura e escrita.

Na subsegao seguinte, sdo apresentados os niveis de escrita de acordo com

a teoria apresentada por Ferreiro e Teberosky (1999).

3.1.2 Os niveis de escrita

Além dos métodos de alfabetizacdo, apresentados na subsecdo anterior,
também é importante falar e entender sobre o processo de aquisicdo da escrita
pelos estudantes. Sobre o tema, € possivel trazer como referéncia as autoras
Ferreiro e Teberosky (1999), que apresentam uma teoria que revolucionou 0 campo
da alfabetizagdo e compreensdao do desenvolvimento da linguagem escrita nas
criangas. A obra é fruto de anos de pesquisa e observagao e descreve os diferentes
niveis de escrita que as criangas atravessam ao aprender a linguagem escrita.

Os niveis de escrita propostos por Ferreiro e Teberosky (1999) podem ser
divididos em quatro aspectos fundamentais. O primeiro nivel considerado é o nivel
pré-silabico. Neste estagio, as criangas estdo comegando a compreender que a
escrita tem significado, mas ainda ndo compreendem a relagao entre as letras e os

sons da fala. Elas costumam usar rabiscos e desenhos para representar palavras e
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frases, e, geralmente, ndo fazer distingdo entre letras e numeros. O segundo nivel é
o silabico. Nesse estagio, as criangas comegam a perceber a relagdo entre letras e
sons, mas frequentemente as relacionam em unidade de silabas. Elas representam
palavras de maneira fonética, muitas vezes cometendo erros de ortografia, mas
demonstram um entendimento inicial do principio alfabético.

Ja no terceiro nivel, que € o alfabético, as criancas comecam a compreender
que as letras representam os sons individuais e ndo apenas silabas. Elas usam
letras para soletrar palavras, mesmo que ocasionalmente cometam erros. Esta etapa
€ um avanco significativo na aquisigdo da escrita, pois demonstra a compreensao
das relagbes entre fonemas e grafemas. No estagio final, que é o ortografico, as
criangas alcangam um nivel de escrita mais maduro. Elas agora compreendem as
convengdes ortograficas da lingua, que permitem que escrevam de maneira mais
correta e consistente. No entanto, ainda podem cometer erros ocasionais, mas
esses erros sao menos frequentes e mais facilmente corrigidos.

Esses quatro niveis de escrita descritos por Ferreiro e Teberosky (1999) tém
sido fundamentais para educadores e pesquisadores no entendimento do
desenvolvimento da linguagem escrita nas criangas, influenciando a forma como a
alfabetizacéo é ensinada em todo o mundo.

Ferreiro e Teberosky (1999) destacam que o percurso por esses niveis nao é
linear e pode variar de crianca para crianga, dependendo de fatores individuais. Elas
também enfatizam a importancia de uma abordagem construtivista para o ensino da
escrita, na qual as criangas sao incentivadas a explorar e experimentar a linguagem
escrita em um ambiente de aprendizagem rico e significativo.

Vygotsky (2007) aborda a questdo do erro da crianga como um aspecto
fundamental do processo de aprendizagem e desenvolvimento. Para ele, os erros
nao sao meramente falhas a serem evitadas, mas sim oportunidades valiosas para o
crescimento cognitivo. Por meio dos erros, as criangas podem identificar lacunas em
seu entendimento e, assim, buscar novas formas de resolver problemas e adquirir
conhecimento.

Em sua perspectiva, o erro € um indicador do nivel de desenvolvimento da
crianca e do seu processo de internalizacdo de conceitos. Vygotsky (2007)

argumenta que, ao cometer erros, as criangas estdo engajadas em um processo
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ativo de construgdo do conhecimento, em que a interacdo social e a mediagao
desempenham papéis cruciais. Por meio da interagdo com adultos e pares mais
experientes, as criangas podem receber respostas que as ajudam a corrigir seus
erros e a avangar em seu entendimento.

Além disso, Vygotsky (2007) enfatiza que a compreensao do erro deve ser
contextualizada dentro do ambiente social e cultural da crianca. Ele acredita que a
aprendizagem é um fendbmeno social e os erros devem ser vistos como parte desse
contexto, em que a cultura e as interagdes sociais influenciam a forma como as
criangas compreendem e resolvem problemas.

Portanto, para Vygotsky (2007), o erro € uma parte integrante do processo de
aprendizagem, refletindo a dindmica entre o desenvolvimento individual e as
influéncias sociais e culturais que moldam a mente da crianca.

Acredita-se que estudar e compreender as fases da escrita que sao propostas
por Ferreiro e Teberosky € de fundamental importéncia para os educadores, pois
elas apresentam uma nova perspectiva sobre como as criangas aprendem a
escrever, mostrando que esse processo € gradual e passa por diferentes fases,
refletindo um desenvolvimento cognitivo continuo. As fases da escrita ajudam a
entender que a alfabetizacdo nao ocorre de forma linear e automatica, mas como um
processo em que a prépria crianga constréi conhecimento sobre a linguagem escrita.

Quando os educadores compreendem e acompanham o progresso da
criangca, oferecendo suporte adequado de acordo com cada estagio do
desenvolvimento, respeitando o ritmo individual de cada aluno, o educador
consegue promover um aprendizado mais eficaz e prazeroso, pois uma crianga que
esta na fase pré-silabica, por exemplo, tem necessidades diferentes de uma crianga
que ja se encontra na fase silabica ou alfabética. Além disso, ao compreender as
fases da escrita, educadores e especialistas podem identificar possiveis dificuldades
ou atrasos no desenvolvimento da escrita, possibilitando intervengdes mais rapidas
e direcionadas, ajudando a superar barreiras que possam comprometer 0 processo
de alfabetizacao.

A abordagem de Ferreiro e Teberosky (1999) esta alinhada com a
perspectiva construtivista, na qual a crianga € vista como uma participante ativa na

construcdo do conhecimento, ndo somente receptora e passiva de informagdes.
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Assim, é importante criar ambientes de aprendizagem que estimulem a curiosidade,
a criatividade, a exploracdo e a autonomia. Professores que compreendem essas
etapas e essa perspectiva podem planejar aulas e desenvolver materiais didaticos
que realmente atendam as necessidades dos estudantes em cada fase de processo
de alfabetizagdo, facilitando ndo somente o ensino, mas, também, promovendo um
ambiente de aprendizado mais eficaz e uma alfabetizagdo mais natural e
significativa.

Sabemos que a alfabetizacdo € um dos pilares fundamentais da educacao,
pois permite que os individuos desenvolvam sua capacidade de interpretagdo e
comunicagdo no mundo letrado. No entanto, os desafios desse processo vao além
da simples adogdo de métodos e abordagens especificas. E necessario considerar a
diversidade cultural, social e cognitiva dos alunos, bem como os contextos em que
estdo inseridos. Assim, alfabetizar ndo se limita a ensinar a decodificacido de
palavras, mas envolve promover a formagao de leitores criticos e cidadaos atuantes
na sociedade.

Tradicionalmente, métodos como o sintético (fénico e silabico) e o analitico
(global e método de Paulo Freire) foram amplamente utilizados. Enquanto os
métodos sintéticos priorizam a aprendizagem da correspondéncia entre fonemas e
grafemas, os analiticos partem do contexto para a compreenséo do sistema escrito
(Soares, 2003). No entanto, pesquisas mostram que nenhuma abordagem,
isoladamente, atende a todas as necessidades dos estudantes. A alfabetizacao
eficaz deve combinar diferentes estratégias e estar atenta as especificidades de
cada aluno (Ferreiro; Teberosky, 1999).

Além disso, a alfabetizagcdo precisa ir além da mecanica do ler e escrever. E
essencial que os educadores incentivem praticas de letramento, ou seja, o uso da
leitura e da escrita em situagdes significativas do cotidiano. Segundo Soares (2014),
o letramento € um conceito que amplia a visdo da alfabetizagcao, ao reconhecer que
aprender a ler e escrever ndo basta; € necessario garantir o uso social dessas
habilidades. Isso significa que a escola deve oferecer oportunidades para que os
alunos leiam textos variados, interpretem informagdes e produzam textos relevantes

em diferentes contextos.
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Outro desafio crucial € a inclusdo de estudantes com dificuldades de
aprendizagem. A alfabetizagdo deve ser acessivel a todos, o que requer o uso de
abordagens diferenciadas e materiais adaptados. Portanto, alfabetizar € mais do que
ensinar a ler e escrever: é permitir que o individuo compreenda e atue criticamente
no mundo. Para isso, os educadores devem ir além da escolha de um método e
adotar uma perspectiva ampla, considerando as multiplas dimensdes do
aprendizado da lingua escrita. Apenas dessa maneira sera possivel formar leitores e
escritores autbnomos, capazes de interagir de forma critica e consciente na
sociedade.

Realizada a fundamentacao tedrica da pesquisa, € apresentado o percurso
metodoldgico, a seguir, na segao, intitulada “O percurso metodoldgico”. Nessa secao
€ apresentada a metodologia utilizada na pesquisa de campo, a qual contou com
entrevistas com professores, especialista, vice-diretora e diretora, como instrumento

para compreender o caso de gestdo em questdo.

3.2 O PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo estdo descritos os percursos metodoldgicos utilizados na
pesquisa, que se configurou em uma pesquisa qualitativa, mais especificamente em
um estudo de caso, para compreender, conforme descrito no segundo capitulo, as
dificuldades nas habilidades em leitura e escrita apresentadas pelos estudantes no
final dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, evidenciados por meio de dados
primarios e secundarios. Sdo apresentados, também, os instrumentos utilizados
para a producéo, e posterior analise de dados.

A pesquisa qualitativa, segundo André (2009), € uma abordagem que busca
compreender fendbmenos sociais e educacionais de maneira profunda e
contextualizada. A autora enfatiza que a pesquisa qualitativa se diferencia de
métodos quantitativos por seu foco em processos, significados e experiéncias dos
participantes, permitindo uma analise mais rica e detalhada das praticas e interagdes
no ambiente educacional.

A pesquisa qualitativa é caracterizada pela coleta de dados por meio de

métodos como entrevistas, observagdes e analises de documentos, buscando captar
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a complexidade das realidades sociais. André (2009) menciona a importancia de
uma reflexdo critica sobre a pratica e a construcdo do conhecimento, destacando
gque a pesquisa qualitativa deve ser um processo colaborativo que envolve os
sujeitos da pesquisa.

Como método para a pesquisa, optamos pela entrevista que € um instrumento
fundamental na pesquisa qualitativa, sendo vista como um espaco de dialogo e
construgéo de significados entre o pesquisador e o entrevistado. Sobre isso, André
(2009) destaca que a entrevista ndo € apenas uma técnica de coleta de dados, mas
um processo relacional que permite ao pesquisador compreender as experiéncias,
percepcdes e contextos dos participantes.

A entrevista é entendida como uma forma de acessar a subjetividades dos
individuos, possibilitando uma exploracdo mais profunda das suas vivéncias e
opinides. Sobre esse instrumento, André (2009) ainda enfatiza a importancia de uma
abordagem ética e respeitosa durante as entrevistas, em que o pesquisador deve
estar atento as dindmicas de poder e a construgao conjunta do conhecimento.

De acordo com Minayo e Costa (2018), as entrevistas podem ser
classificadas por modalidade, podendo ser individual ou em grupo, e também podem
ser classificadas conforme sua estrutura, podendo ser estruturada, que € um roteiro
rigido com perguntas fechadas, em que as respostas sao limitadas as opg¢des que
sdo fornecidas; semiestruturada, que combina perguntas fechadas e abertas,
permitindo um certo grau de flexibilidade e aprofundamento nas respostas; e aberta
ou em profundidade, que é uma conversa livre, em que o entrevistado pode
expressar suas ideias e sentimentos sem restricdes, com o pesquisador guiando a
conversa de forma mais solta.

No caso de gestao, optamos pela entrevista semiestruturada que foi realizada
individualmente com os profissionais sugeridos, a fim de coletar os dados desejados
(professores do 1°, 2° e 5° ano do Ensino Fundamental, especialista, vice-diretora e
diretora da escola). Para Minayo e Costa (2018), a entrevista semiestruturada é

apropriada, pois:

Por ter um apoio claro na sequéncia ordenada de um roteiro, a
abordagem dos entrevistados € assegurada, sobretudo, aos
investigadores menos experientes, para que tenham suas hipoteses
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ou pressupostos contemplados numa espécie de conversa com
finalidade (Minayo; Costa, 2018, p. 143).

Como instrumentos de investigagao para esta pesquisa qualitativa, utilizou-se
entrevistas com as professoras das turmas de 1° (turma 1T1), 2° (turmas 2T1 e 2T2)
e 5° ano (turmas 5T1 e 5T2), com a especialista educacional e diretora e vice-
diretora da escola, totalizando cinco professoras, uma especialista e duas
profissionais da equipe diretiva entrevistadas.

A escolha pelas professoras do 1° e 2° ano se deu por conta de pertencerem
ao ciclo inicial de alfabetizacdo, em conformidade com a BNCC, que determina que
“‘Embora, desde que nasce e na Educacdo Infantil, a crianga esteja cercada e
participe de diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino
Fundamental que se espera que ela se alfabetize” (Brasil, 2018, p. 89).

Por meio dessas entrevistas, foi possivel identificar as dificuldades
enfrentadas pelos docentes, compreender como ocorre o0 processo de ensino,
descobrir os fatores que facilitam a aprendizagem da leitura e da escrita, conhecer o
método mais utilizado e entender as estratégias adotadas para superar desafios e
reduzir a defasagem nas habilidades de leitura e escrita.

Ja a escolha pelas professoras do 5° ano, se deu por conta de pertencerem
ao ultimo ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Com essas entrevistas, foi
possivel compreender o progresso dos estudantes no processo de alfabetizacéo e
as intervencodes aplicadas pelas professoras para apoiar aqueles com dificuldades.
Durante a conversa, foram explorados os fatores que impactam o desempenho dos
estudantes em leitura e escrita, bem como o planejamento das atividades voltadas
para esses casos. As professoras compartilharam suas experiéncias, destacando as
estratégias utilizadas para minimizar a defasagem nas habilidades de leitura e
escrita e promovendo avangos significativos na aprendizagem.

Para as professoras, também foi questionado sobre os conceitos de
alfabetizacdo e letramento e sobre as fases da escrita proposto por Ferreiro e
Teberosky (1999).

Com as entrevistas realizadas com a especialista educacional e com equipe
diretiva (diretora e vice-diretora), foi possivel compreender a perspectiva em relagao

aos estudantes com dificuldades e identificar as agdes ja implementadas para
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enfrentar os desafios existentes durante o processo de alfabetizagdo. A entrevista
também explorou as estratégias sugeridas para reduzir essas dificuldades e
promover avangos significativos na aprendizagem.

As entrevistas foram realizadas em ambiente escolar, com horarios
previamente agendados com as profissionais, antes do horario da entrada do turno
ou apods o horario da saida. Todas as entrevistas, que estdo nos anexos desta
dissertagao, foram gravadas e transcritas para a posterior analise de dados.

O Quadro 20, a seguir, apresenta a quantidade de professoras e turmas de
atuacao e a quantidade de especialista e gestoras participantes da entrevista, assim

como as respectivas datas de aplicagao dos instrumentos.

Quadro 20 - Participantes da pesquisa de campo

Entrevista realizada em: Professoras entrevistadas Quantidade
21/10/2024 Professora do 1° ano do Ensino Fundamental 01
23 e 24/10/2024 Professoras do 2° ano do Ensino Fundamental 02
28 e 30/10/2024 Professoras do 5° ano do Ensino Fundamental 02
04/11/2024 Especialista educacional 01
06/11/2024 Gestoras 02

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Portanto, de forma geral, as entrevistas tiveram como principal objetivo coletar
as informagdes necessarias sobre a visdo e as abordagens adotadas pela equipe
escolar em relacédo a fungao dos professores diante da defasagem nas habilidades
de leitura e escrita apresentadas por alguns estudantes da escola.

Descrito o percurso metodoldgico, na préxima secgéo, € feita a descrigao e
analise dos dados obtidos e coletados nas entrevistas realizadas na pesquisa de

campo.

3.3 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Esta secdo tem como objetivo apresentar e analisar os dados gerados por
meio das entrevistas realizadas durante a pesquisa de campo. Sao analisados os
resultados das entrevistas realizadas com os professores, com a especialista

educacional e gestoras da Escola Estadual Professor José Freire.
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Este estudo discute esses dados com base em concepgdes de autores que
tratam das dificuldades de leitura e escrita, relacionando-as aos métodos de
alfabetizacdo, ao processo de alfabetizacido e letramento e as fases da escrita. O
objetivo foi que as analises identificassem padrdes, relagbes e insights relevantes
para a compreensdo do nosso problema de pesquisa, que fornecessem suporte
tedrico para a elaboracdo do Plano de Acdo Educacional. Apresentado no quarto
capitulo desta dissertagdo, o PAE visa aprimorar as praticas pedagdgicas dos
professores e reduzir as dificuldades dos estudantes da escola na aquisicao das
habilidades de aprendizagem relacionadas a leitura e a escrita.

As respostas foram categorizadas em temas principais para facilitar a
interpretacdo, de acordo com os eixos tedricos. Portanto, esta secdo esta
estruturada em trés subsecgdes principais: na primeira subsecao (3.3.1), fazemos a
caraterizagado dos profissionais participantes das entrevistas realizadas; na segunda
subsecgao (3.3.2), trazemos as principais dificuldades percebidas e enfrentadas pelas
professoras entrevistadas no processo de alfabetizagdo dos estudantes e suas
possiveis causas e solugdes; na terceira subsecdo (3.3.3), o conhecimento e a
aplicagdo dos métodos de alfabetizacdo e dos conceitos importantes de
alfabetizacido e letramento e das fases da escrita; e, na quarta e ultima subsecgao

(3.3.4), a conclusao das andlises das entrevistas.

3.3.1 Perfil e caracterizagao das professoras entrevistadas

Esta subsec¢ao tem como obijetivo caracterizar os profissionais da escola que
participaram das entrevistas realizadas. Assim como detalhado no percurso
metodoldgico, foram entrevistadas cinco professoras, sendo uma professora regente
da turma de 1° ano, duas das turmas de 2° ano e duas das turmas de 5° ano. Além
das professoras, também foram entrevistadas a especialista, a vice-diretora e a
diretora da escola, totalizando oito profissionais entrevistadas, sendo todas
professoras.

A anadlise da formacao e da experiéncia das professoras entrevistadas é
fundamental para compreender a qualidade do ensino e as praticas pedagdgicas

adotadas na escola. Por isso, no Quadro 21, é apresentada a formagdo e a
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experiéncia de cada professora entrevistada na nossa pesquisa de campo. Ressalta-
se aqui, que, por questdes de confidencialidade, as professoras entrevistadas séo
tratadas por codinomes neste texto, sendo utilizadas a sigla PRT (professora
regente de turma), numeradas de 1 a 8 (PRT1, PRT2, PRT3, PRT4, PRT5, PRT®6,

PRT7, PRT8), que é a quantidade total de professoras entrevistadas.

Quadro 21 - Formacgdes e experiéncias das professoras entrevistadas

Professora Efetiva ou Formacgao Tempo de atuagao
designada? Graduacao Especializacao Carreira Escola
PRT1 Designada Fogoaudiolqgia. Alfabetizacdo e 12 anos 5
edagogia Letramento meses
Alfabetizacéo e
PRT2 Designada | Normal superior Iggamerlto 25 anos 2 anos
ucacao
especial
PRT3 Designada | Normal superior Ahl‘_abenzagao © 33 anos | 12 anos
etramento
Pedagogia.
PRT4 Designada Educacéao Educacao Infantil 20 anos 1 ano
especial
Psicopedagogia.
PRT5 Efetiva Pedagogia Educacao 20 anos 7 anos
especial
Educacéo infantil 5
PRT6 Designada Pedagogia Gestao 25 anos
. meses
educacional
Gestao
pedagdgica
PRT7 Efetiva Pedagogia Educacéao 15 anos 8 anos
especial
Psicopedagogia
PRT8 Efetiva Letras GeSt‘T"O 12 anos 4 anos
educacional

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O que podemos verificar com a analise desse quadro € que as professoras
entrevistadas possuem uma variedade de formagdes académicas, refletindo a
diversidade de saberes que compdem o campo educacional. Entre eles, destacam-
se graduagdes em Pedagogia, Letras e Normal Superior, com especializacbes em
areas como Educacdo Especial, Psicopedagogia, Alfabetizacdo e Letramento, e
Gestao Pedagodgica, o que demonstra uma busca constante por aprimoramento

profissional.
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Portanto, todas as professoras participantes da pesquisa de campo possuem
a formagdo minima exigida para o exercicio do magistério na Educacdo Basica
(Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental) que € em nivel superior,
em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, regulamentada pelo Art. 62 da LDB
(Brasil, 1996).

Em relacdo ao tempo de atuagdo, os dados revelam uma experiéncia
consideravel entre os educadores. Todas as professoras possuem mais de dez anos
de atuacao na area e a maioria possui mais de um ano de atuacido na escola, o que
€ um ponto positivo, uma vez que a permanéncia dos professores ao longo dos anos
ajuda a consolidar os valores e a cultura da escola, fortalecendo a identidade
institucional. Porém, ¢é importante destacar que somente trés profissionais
entrevistadas possuem vinculo efetivo na escola. Ao mesmo tempo, aqueles que
atuam ha alguns meses na escola podem trazer uma perspectiva valiosa,
especialmente em contextos de renovagéao e inovagao pedagdgica.

A experiéncia acumulada pelas professoras ao longo dos anos ¢é
acompanhada por um forte compromisso com a formag¢ao continuada, evidenciado
pelas diversas especializagdes e pods-graduacdes realizadas por elas. Essa
caracteristica é essencial para a adaptacédo as novas demandas educacionais e para
a implementacao de praticas pedagogicas eficazes.

Em suma, a caracterizacado das professoras que participaram das entrevistas,
com base em sua formacao e tempo de atuacao, revela um quadro de dedicacao e
diversidade que enriquecem o ambiente escolar. Acredita-se que a combinacao de
experiéncias variadas e a busca por formagao continua sdo elementos cruciais para
a construcdo de uma educagao de qualidade, capaz de atender as necessidades
dos nossos estudantes e da sociedade.

A seguir, apresenta-se, nas subse¢des subsequentes, as analises das
respostas das professoras entrevistadas sobre os desafios e possiveis solugdes no

processo de alfabetizacdo dos estudantes.

3.3.2 Desafios no processo de alfabetizagao: percepgoes, possiveis causas e

solugoes apontadas pelas professoras
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Esta subsecdo tem como objetivo descrever as principais dificuldades
percebidas e enfrentadas pelas professoras entrevistadas no processo de
alfabetizacdo dos estudantes e suas possiveis causas e solugdes. Conforme
informado na subsecdo anterior, utilizamos os codinomes PRT1, PRT2, PRTS3,
PRT4, PRT5, PRT6, PRT7, PRT8 para tratar as professoras que participaram das
entrevistas na pesquisa de campo.

Analisando as entrevistas das professoras que participaram desta pesquisa
na Escola Estadual Professor José Freire, podemos destacar os principais fatores
apontados como desafios e dificuldades no processo de alfabetizagdo dos
estudantes: a propria defasagem de conhecimento, em que muitos estudantes ja
iniciam determinado ano letivo sem a consolidagao de habilidades necessarias e que
deveriam ter sido vencidas na etapa anterior; falta de apoio familiar; falta de
recursos, de suporte, de estrutura e projetos de incentivo a leitura; falta de
conhecimento dos métodos de alfabetizacdo e despreparo dos professores;
impactos da pandemia de Covid-19; transtornos psicologicos; desigualdade de
oportunidades e falta de interesse dos préprios estudantes.

A questdo relacionada a falta de participagdo e apoio das familias foi
apontada de forma undnime como um dos principais desafios enfrentados pelas
professoras no processo de alfabetizacao dos estudantes, principalmente daqueles
estudantes com dificuldades de aprendizagem.

A entrevistada PRT4 relata que: “Sdo pouquissimas as familias que
acompanham” e que na ultima reunidao bimestral teve somente cinco responsaveis

presentes. A entrevistada PRT1 vai além, opinando:

Familia, que eu acho que é essencial no processo de alfabetizacao.
Muitas vezes a gente ndo consegue contar com a familia. As vezes
porque a familia também nao teve essa oportunidade de estudar.
Né&o consegue ajudar o aluno. A gente tem criancgas ali assim. Mas a
gente tem criangas que a familia esta trabalhando. E ai quando
chega em casa, aquela rotina de trabalho. E ai ndo consegue
acompanhar a crianca ali naquele tempo que precisa fora da escola
(Entrevistada PRT1, 2024)".

" Optamos por destacar as falas dos sujeitos da pesquisa utilizando o recurso do italico,
com o objetivo de diferencia-las das citagbes diretas de textos tedricos utilizados na
dissertacao.
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A entrevistada PRT3 também critica essa auséncia da familia, ao afirmar que
“‘Hoje em dia, os pais ndo tém tempo como os pais tinham antigamente. Os pais hoje
tém que trabalhar para ajudar em casa. E deixam o filho um pouco a desejar”. Da
mesma forma, a entrevistada PRT7 também relata que observa que muitas familias
nao estao envolvidas no processo educativo, o que dificulta a conscientizagao sobre
a importancia do apoio familiar na alfabetizagdo e na vida escolar dos estudantes.

A participacdo das familias no processo educacional é amplamente
reconhecida como um fator crucial para o sucesso académico e o desenvolvimento
integral das criangas. Inclusive nos documentos oficiais, como a LDB é apontada
essa importancia, quando a Lei estabelece que educacao € um dever da familia e do
Estado, enfatizando a responsabilidade dos pais na formag¢do dos filhos (Brasil,
1996). O Art. 2°, por exemplo, menciona que a educagao, inspirada nos principios de
liberdade e solidariedade humana, tem como finalidade o pleno desenvolvimento do
educando e seu preparo para o exercicio da cidadania, o que implica que os pais
tém um papel fundamental nesse processo (Brasil, 1996).

Embora a LDB nao detalhe extensivamente as obrigac¢des especificas dos
pais, a sua inclusdo como parte responsavel pela educagao dos filhos sugere que
eles devem participar ativamente na formagdo e no acompanhamento do
desenvolvimento educacional, colaborando com a escola e apoiando a
aprendizagem em casa. A articulacdo entre a escola e as familias, conforme
mencionado anteriormente, também reforga essa responsabilidade compartilhada.

A LDB, inclusive, enfatiza a importancia da articulacdo entre a escola, as
familias e a comunidade. Especificamente, no Art. 12, Inciso VI, € mencionado que a
escola deve "articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracao da sociedade com a escola” (Brasil, 1996, p. 27835). Além disso, o Art.
13, Inciso VII, destaca a responsabilidade da escola em "informar pai e mae,
conviventes ou nao com seus filhos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a
frequéncia e rendimento dos estudantes, bem como sobre a execugao da proposta
pedagdgica da escola” (Brasil, 1996, p. 27835).

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 também valoriza a participacédo das
familias na educacéo. O Art. 205 estabelece que a educacgao € um direito de todos

e deve ser promovida em colaboragdo entre o Estado, a familia e a sociedade
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(Brasil, 1988). Além disso, o Art. 227 reforgca que a familia, junto com a sociedade e
o Estado, tem o dever de assegurar os direitos das criangas, adolescentes e jovens,
incluindo o direito a educacgéao (Brasil, 1988). Outro ponto relevante € o Art. 206, que
trata dos principios da educacao, destacando a liberdade de aprender, ensinar e a
pluralidade de ideias, o que implica a relevancia da contribuicdo das familias no
processo educativo (Brasil, 1988).

Esses dispositivos ressaltam a necessidade de um envolvimento ativo das
familias no processo educacional, promovendo uma colaborag¢ao que visa melhorar
a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

Além dessa questdo familiar, outro desafio apontado por mais de uma
professora entrevistada esta relacionado com a prépria defasagem das habilidades
necessarias para a idade/série. A professora PRT1 relata que, quando chegou para
lecionar na turma, em junho de 2024, com contrato de substituicdo, as criangas
estavam em defasagem em relagéo as habilidades a serem desenvolvidas durante o
ano, mas afirma que nos seis meses que teve “conseguiu um avango muito grande.”
Ainda acrescenta: “Eu sinto ndo poder ter mais tempo. Fiz o maximo que eu
consegui no pouco tempo que eu tive”.

A professora entrevistada PRTS ainda aponta que essa defasagem de
habilidade e conhecimentos tornam a turma bastante heterogénea, com a presenca
de estudantes em diferentes niveis de aprendizagem na mesma sala de aula,
tornando desafiador o trabalho do educador que precisa atender a todos os
estudantes ao mesmo tempo. Sobre essa heterogeneidade, a entrevistada PRT8
menciona que a diversidade dos estudantes que chegam a escola é um grande
desafio. Os estudantes vém de diferentes contextos, com niveis variados de
conhecimento e habilidades, o que dificulta a aplicagdo de um padrao uniforme de
ensino.

A professora PRT3 também destaca que sdo poucos os estudantes que saem
do 2° ano ja alfabetizados, o que gera preocupacdes sobre o desempenho deles nos
anos seguintes. Ela ainda complementa que a falta de alfabetizacdo adequada pode
levar a um sentimento de fracasso, tanto para os estudantes quanto para os

educadores. Esse sentimento de fracasso apontado por ela esta, inclusive,
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relacionado a uma outra questdo destacada pelas outras professoras entrevistadas,
que ¢é a falta de interesse e motivagao dos proprios estudantes.

O proprio interesse da crianca pode ser um fator limitante, afetando sua
motivacdo e engajamento no processo de aprendizagem, conforme comenta. A
professora entrevistada PRT3, afirma que os estudantes frequentemente se sentem
frustrados quando ndo conseguem realizar atividades que deveriam ser simples, e
qgue isso impacta a sua motivacao e autoestima.

Essa falta de interesse dos estudantes com dificuldade de aprendizagem nas
turmas de alfabetizagdo € um desafio que decorre de uma combinacido de fatores
pedagogicos, psicologicos e sociais que, quando ndo abordados adequadamente,
podem comprometer o desenvolvimento educacional € emocional das criangas.

Primeiramente, é importante destacar que estudantes com dificuldades de
aprendizagem frequentemente enfrentam barreiras para acompanhar o ritmo da
turma. Essa desvantagem pode gerar sentimento de frustragdo e baixa autoestima,
levando-os a perder o interesse pelas atividades escolares. Ainda a auséncia de
resultados positivos pode ser interpretada como incapacidade, o que reduz ainda
mais a motivacao para o aprendizado.

De acordo com Arroyo (2000), estudantes com dificuldades de aprendizagem
frequentemente experimentam sentimentos de exclusdo e marginalizagéo dentro do
ambiente escolar. Para ele, essas dificuldades podem levar a uma sensagao de
fracasso e desespero, pois o0s estudantes se veem incapazes de acompanhar o
ritmo da turma e, muitas vezes, sdo rotulados como "repetentes" ou "defasados".
Arroyo destaca que essa experiéncia nao € apenas uma questao académica, mas,
também, emocional e social, pois o fracasso escolar se torna um "pesadelo" que
perturba os sonhos e aspiragdes dos estudantes.

Arroyo (2000) sugere que essa situagdo gera um ciclo vicioso, em que a
percepg¢ao de fracasso pode afetar a autoestima e a motivagcdo dos estudantes,
levando a um afastamento ainda maior do aprendizado. Ele também enfatiza a
importancia de uma abordagem mais inclusiva e humanista na educagao, que
reconhecga e valorize as diferentes temporalidades e ritmos de aprendizagem dos

estudantes, em vez de simplesmente aplicar uma légica de excluséo.
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Outra questao apontada nas entrevistas esta relacionada a questéo social e a
desigualdade de oportunidades. Ha uma comparagdo entre as vivéncias dos
estudantes, em que alguns tém mais oportunidades fora da escola do que outros, o
que impacta diretamente no aprendizado. Sobre essa questao, a professora PRT1
afirma:

A gente compara muito um aluno. Quais as possibilidades que ele
tem. E isso mesmo. As possibilidades que ele tem de vivéncia do
mundo fora da escola. A gente sabe que a crianga hdo aprende s6 na
escola. Ela tem outras vivéncias que possibilitam a aprendizagem.
Essa diversidade financeira, social faz muita falta. A gente néo
consegue nivelar os meninos nesse sentido (Entrevistada PRT1,
2024).

Sobre essa questdo, a entrevistada PRT6 também cita que se a crianga faz
parte de um mundo letrado, se esta inserida em um mundo de leitura, com acesso a
livros, jornais, revistas, se vé um familiar lendo, ela tem mais facilidade no processo
de alfabetizagdo. Ela defende que: “uma crianga criada no mundo letrado, ela se
alfabetiza mais rapidamente e mais maduramente” e “quanto mais essa falta desse
universo familiar do letramento, maior é a dificuldade de se alfabetizar na escola”. A
educadora menciona que muitas criancas vém de familias em que a leitura nao é
uma pratica comum, o que dificulta a insercdo delas em um "mundo letrado" e,
consequentemente, o processo de alfabetizacido escolar.

Freire (1970) argumenta que a educagao é um ato de transformacéao social e
deve ser compreendida como um processo amplo, que ocorre em todos os aspectos
da vida. Para ele, “a educacao auténtica ndo se faz de A para B ou de A sobre B,
mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1970, p. 71). Esse pensamento
destaca a natureza dialégica do aprendizado e a importancia das experiéncias
cotidianas como parte essencial do processo educativo.

Nesse contexto, a crianga aprende também fora do ambiente escolar, ao
interagir com a familia, a comunidade e a cultura em que esta inserida. Segundo
Freire, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire; Macedo, 2013). Isso
significa que, antes mesmo de a crianga aprender a ler e escrever, €ela ja comeca a
compreender o mundo por meio de suas experiéncias vividas, observagdes e

interagdes. Por exemplo, em um contexto familiar, a crianga pode aprender valores,
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lingua e habilidades sociais que complementam e enriquecem o que ela aprende na
escola.

Em sintese, para Freire (1970), a educagao vai além dos muros da escola. O
aprendizado ocorre em todos o0s espacos de convivéncia, sendo construido por meio
do dialogo, da reflexdo e da interagdo com o mundo. Esse entendimento reforga a
importancia de valorizar as experiéncias de vida das criangas como parte integrante
e indispensavel do processo educativo.

Vygotsky (2007) também enfatiza a importéancia da educacao que ocorre fora
dos muros da escola, reconhecendo que o aprendizado ndo se limita ao ambiente
escolar formal. Ele argumenta que a interagdo social e as experiéncias culturais que
as criancas vivenciam em seus contextos cotidianos sdo fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo e psicolégico. Segundo ele, o aprendizado ocorre a partir
das interagbes sociais, sendo a linguagem um mediador central nesse processo. O
autor introduz o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que
representa o espacgo entre o que o individuo ja sabe e o que ele pode aprender com
o auxilio de outros, como pais, amigos, professores ou mesmo por meio de
experiéncias praticas em ambientes fora da escola.

Tanto Vygotsky (2007) quanto Soares (1999) convergem ao enfatizar que a
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo ndo se restringem ao espaco formal da
escola, mas estdo profundamente vinculados as interagdes sociais e as praticas
culturais vivenciadas pelos individuos em seus contextos cotidianos. Para Vygotsky
(2007), o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal é central nesse processo,
pois descreve o espago entre o que o individuo ja domina e o que ele pode aprender
com o apoio de outras pessoas ou de experiéncias em ambientes sociais e culturais.

De forma complementar, Soares (1999) amplia essa perspectiva ao relaciona-
la com praticas de letramento, ressaltando que o aprendizado da leitura e da escrita
esta inserido em dinédmicas sociais que extrapolam o contexto escolar, acontecendo
em diferentes esferas da vida cotidiana (comunidades, familias, bibliotecas, espagos
culturais e ambientes digitais), evidenciando que a aprendizagem nao se limita ao
ambiente escolar formal. A autora argumenta que o letramento envolve praticas
sociais em que a leitura e a escrita se inserem, conectando os individuos as

dindmicas da sociedade. Assim como Vygotsky (2007), Soares (1999) reconhece a
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linguagem como um mediador essencial para conectar os sujeitos aos saberes e
dinamicas da sociedade.

Soares (1999) ainda reforca que € essencial valorizar os saberes que
emergem desses contextos, pois eles complementam e enriquecem a formagéo dos
sujeitos. A escola, ao reconhecer essas praticas externas, pode criar pontes
significativas entre os conhecimentos formais e os vivenciados no cotidiano dos
estudantes.

Portanto, entender que a educacdo acontece além dos muros da escola
reforca a ideia de que a aprendizagem é um processo dinamico e plural, que ocorre
em multiplos contextos e com a mediacao de diferentes agentes.

Outro desafio apontado pela maioria das professoras entrevistadas esta
relacionado a falta de recursos, suporte, estrutura e projetos de incentivo a leitura. A
entrevistada PRT3 diz que ha uma necessidade de mais recursos pedagogicos e
suporte, tanto em termos de materiais didaticos, quanto de apoio emocional e
pedagdgico, para ajudar os estudantes que enfrentam dificuldades. A professora
PRT7, apesar de considerar a escola boa, também destaca a caréncia de materiais
pedagdgicos e brinquedos ludicos que sdo essenciais para a alfabetizagao.

Ja a entrevistada PRT4 pontua especificamente sobre a falta de um projeto
de incentivo a leitura. Ela observa que, embora existam aulas de biblioteca, nas
quais a professora de ensino faz uso da biblioteca uma vez por semana durante 50
minutos, sendo uma aula com cada turma dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
nao ha projetos especificos da escola para incentivar a leitura e aprimorar as
habilidades dos estudantes. Ela ainda complementa, dizendo que, com tantas
demandas diferentes existentes no cotidiano da escola, essas aulas semanais nem
sempre acontecem.

A entrevistada PRT5 pontua que a escola ndo possui uma biblioteca ativa,
pois 0 espago destinado a biblioteca esta sendo utilizado como sala de aula e nao
oferece projetos especificos para incentivar a leitura, o que limita as oportunidades
de pratica e desenvolvimento das habilidades de leitura.

A entrevistada PRT6 também destaca a precariedade do espago destinado a
biblioteca, que limita o acesso dos estudantes a livros e a diferentes estilos de

leitura. Ela observa que, apesar de haver verbas para aquisicao de livros, nao ha
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espaco adequado para aloca-los, o que impacta negativamente na formagédo dos
estudantes. A professora PRT8 também destaca que a biblioteca da escola esta
sendo utilizada como sala de aula, o que limita o acesso dos estudantes a materiais
de leitura e escrita. Para ela, a falta de um espaco adequado para a biblioteca
impacta negativamente o incentivo a leitura.

Devido a utilizacdo da biblioteca como sala de aula, o que compromete sua
adequacdo aos propositos desse espago valioso, ela ndo foi fotografada nem
incluida na sec¢ao de apresentagao da escola nesta dissertagao.

Essa questdo é bastante preocupante, pois acredita-se que o processo de
alfabetizacdo € uma das etapas mais fundamentais na formag¢ao dos individuos,
permitindo a insercdo plena na sociedade letrada. Nesse contexto, a biblioteca, por
sua vez, bem como os projetos de incentivo a leitura, poderiam desempenhar um
papel crucial nesse processo, favorecendo ndo apenas a aquisicido das habilidades
basicas de leitura e escrita, mas, também, a formacdo de leitores criticos e
engajados.

A esse respeito, Soares (1999) destaca que alfabetizagdo e letramento séo
processos complementares e interdependentes. Enquanto a alfabetizagao refere-se
ao dominio do sistema da escrita, o letramento esta relacionado as praticas sociais
que envolvem o uso da leitura e da escrita em diferentes contextos. Assim, para
desenvolver esse uso da leitura e da escrita, locais adequados, como a biblioteca,
além de recursos pedagogicos, como jogos educativos, materiais multimodais e
estratégias interativas, tornam-se essenciais para que o processo de aprendizagem
seja mais significativo e contextualizado.

Entende-se, neste estudo, que os projetos de incentivo a leitura, por sua vez,
criam ambientes que estimulam o prazer pela leitura desde os primeiros anos
escolares. Conforme Ferreiro e Teberosky (1999) acreditam, a crianga constréi seu
conhecimento sobre a linguagem escrita em um processo de interagao ativa com o
meio. Assim, projetos que promovem o contato com diferentes géneros textuais,
como bibliotecas itinerantes, rodas de leitura e contac&o de historias, podem ampliar
o repertério cultural dos estudantes e fortalecer suas habilidades de compreenséao e

expressao.
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O incentivo a leitura também contribui para a formacéo de vinculos afetivos
com os textos, o que € essencial para a consolidacao de habitos leitores. Atividades
que envolvem a familia, como leitura compartilhada em casa, por exemplo, reforgam
a ideia de que a aprendizagem € um processo continuo, que transcende o espago
escolar.

De acordo com Soares (2003), a familia desempenha um papel essencial na
formacao leitora, pois € nesse ambiente que a crianca tem seus primeiros contatos
com a linguagem escrita e constréi significados a partir das interagdes sociais. Além
disso, Cunha (2018) ressalta que praticas de leitura no contexto familiar ndo apenas
estimulam o desenvolvimento cognitivo, mas também fortalecem lagos afetivos e
promovem uma relacdo positiva com os livros. Dessa forma, quando os pais
participam ativamente desse processo, contribuem significativamente para o
desenvolvimento do habito de leitura, tornando-o mais natural e prazeroso.

Assim, a utilizagdo de recursos pedagdgicos diversificados e a implementagao
de projetos de incentivo a leitura sao estratégias indispensaveis no processo de
alfabetizacdo. Eles ndo apenas garantem o dominio das habilidades técnicas da
leitura e escrita, mas, também, promovem uma formacéao integral, preparando os
estudantes para atuarem em uma sociedade complexa e em constante
transformacao.

Outra questdo apontada esta relacionada com a prépria falta de
conhecimento dos métodos de alfabetizacdo e o despreparo dos professores. A
entrevistada PRT6 observa que muitos professores ndao tém clareza sobre quais
metodologias de ensino estao utilizando, resultando em uma pratica pedagogica que
€ uma mistura de abordagens, sem um foco claro e objetivo. Ela ainda afirma que,
embora haja tentativas de adaptar as atividades para atender estudantes com
dificuldades, reconhece que esse trabalho ainda é considerado precario e que nem
sempre as adaptacbes sao eficazes. Sobre essa adaptacdo de atividades, a
entrevistada PRT8 menciona que, embora o ideal seja adaptar as atividades as
necessidades individuais dos estudantes, também entende que isso nem sempre é
possivel devido as demandas diarias e a carga excessiva de trabalho dos

professores.
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Ja a entrevistada PRT7 disse: “eu vejo que alguns casos tém despreparo dos
professores, que pegam turmas de alfabetizacdo e que nédo estado preparados para
alfabetizar”, o que impacta negativamente o processo de ensino.

Sabemos que o processo de alfabetizagdo € uma etapa essencial na
formacdo educacional e social dos estudantes, sendo determinante para seu
sucesso escolar e para sua inclusdo plena na sociedade letrada. Nesse contexto, o
conhecimento dos métodos de alfabetizagdo e o preparo adequado dos professores
que atuam nas turmas de alfabetizacdo séo fatores fundamentais para garantir uma
aprendizagem efetiva e significativa.

Soares (1999) ressalta que a alfabetizacdo € um processo complexo que
requer a integragao entre o dominio do sistema alfabético e a insercdo em praticas
sociais de leitura e escrita. Para atender a essas demandas, os professores
precisam compreender as diferentes abordagens metodolégicas, como o método
fénico, o método global, o construtivismo e as metodologias hibridas, escolhendo e
adaptando aquelas mais adequadas as necessidades de seus estudantes.

Isso significa que as praticas pedagogicas devem articular a aprendizagem do
sistema alfabético com a funcionalidade da leitura e da escrita em diferentes
situagdes sociais (Kleiman, 1995). Para promover uma alfabetizagéo eficaz e um
letramento significativo, é fundamental que os professores adotem metodologias
ativas e diversificadas, como o uso de textos auténticos, de diferentes géneros
textuais, atividades interativas, rodas de leitura e producido textual em contextos
reais.

O preparo dos professores também envolve o dominio de estratégias que
possibilitem intervencdes pedagdgicas eficazes. Para Ferreiro e Teberosky (1999), a
crianca constréi seu conhecimento sobre a escrita em interacdo com o meio e a
partir de hipbéteses sobre como o sistema funciona. Assim, os educadores
precisariam estar capacitados para identificar os niveis de desenvolvimento de seus
estudantes e promover atividades que favoregcam avangos dentro de suas Zonas de
Desenvolvimento Proximal, conforme proposto por Vygotsky (2007).

Outro aspecto importante apontado por tedricos é a formagao continuada dos
professores. Estudos indicam que educadores bem preparados tendem a utilizar

recursos diversificados e praticas inovadoras, ampliando as possibilidades de
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aprendizagem. Segundo Soares (1999), a formagdo deve ir além dos aspectos
técnicos, abrangendo também reflexdes sobre o papel social da escola e a
promog¢ao de praticas de letramento que dialoguem com a realidade dos estudantes.
Dessa forma, € fundamental que os educadores desenvolvam uma visao critica e
contextualizada do ensino, considerando as diversidades culturais, sociais e
econbmicas que influenciam o aprendizado. Além disso, a formacédo docente deve
estimular a construcdo de estratégias inovadoras e inclusivas, que envolvam
diferentes géneros e sejam capazes de engajar os alunos e tornar o processo
educativo mais significativo e transformador.

Além disso, o conhecimento sobre alfabetizacdo precisa ser contextualizado e
culturalmente relevante, assim como destaca Freire (1996) ao afirmar que a
educacao deve ser uma pratica libertadora, capaz de conectar os saberes do
educando a sua vivéncia social. Os professores, nesse sentido, conforme o conceito
de ZDP de Vygotsky (2007), atuam como mediadores que ajudam a construir pontes
entre o conhecimento escolar e 0 mundo real, promovendo uma aprendizagem que
seja, ao mesmo tempo, técnica e critica.

Portanto, a formacdo inicial e continuada dos professores sao pilares
indispensaveis para o sucesso das turmas de alfabetizacdo. Esses fatores permitem
que os educadores nao apenas transmitam o dominio da leitura e escrita, mas
também inspirem os estudantes a utilizarem essas habilidades de maneira critica e
transformadora.

Além desses aspectos apontados, a entrevistada PRT4 atribui parte da
defasagem nas habilidades de leitura e escrita a pandemia de Covid-19. A pandemia
de Covid-19 teve um impacto significativo na educagao em todo o mundo, e Minas
Gerais nao foi excecao.

Em margo de 2020, o governo mineiro suspendeu as aulas presenciais nas
escolas estaduais como medida preventiva contra a disseminagéo do virus. Durante
esse periodo de suspensdo das aulas presenciais, o estado implementou estratégias
de ensino remoto para garantir a continuidade do aprendizado dos estudantes.
Foram utilizados recursos como plataformas online, aulas transmitidas pela televisao
e distribuicdo de materiais impressos para alcangar os estudantes sem acesso a

internet. Porém, muitos estudantes enfrentaram dificuldades de acesso a tecnologia
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e a internet, especialmente em areas rurais ou em comunidades de baixa renda.
Isso resultou em desigualdades no acesso a educacdo e na participagdo dos
estudantes.

Acredita-se que a falta de contato presencial com professores e colegas
limitou o engajamento dos estudantes e dificultou a aquisicdo de habilidades
basicas, particularmente para estudantes em fase de alfabetizacdo, acarretando
uma perda significativa no processo de aprendizagem dos estudantes.

Outro desafio relatado tanto pela entrevistada PRT5, quanto pela entrevistada
PRT6, esta relacionado as dificuldades de aprendizagem devido a problemas
pessoais e transtornos psicologicos, causados, inclusive, devido a pandemia. A
entrevistada PRT6 menciona que muitos estudantes necessitam de
acompanhamento médico e psicoldgico, além do suporte escolar, para superar suas

dificuldades de aprendizagem, em especial apds a pandemia. Ela afirma que:

Num modo geral, eu vejo familias que ndo estdo em parceria com a
escola nesse processo de aprendizagem e alfabetizagdo dos alunos.
E hoje, aqui na escola, a grande dificuldade que a gente tem é
conscientizar as familias de que muitos alunos precisam de algo que
vai além da escola. Eles precisam de ajuda médica, psicolégica,
psicopedagdgica, pra auxiliar nesse processo de alfabetizacdo dos
alunos. Aqui na escola bate muito o aluno com dificuldade de
aprendizagem e alunos que precisam de acompanhamento médico
(Entrevistada PRT6, 2024).

A entrevistada PRT5 também acredita que problemas pessoais como
transtornos psicoldgicos e a falta de acompanhamento das familias nesses casos
também contribuem para a defasagem nas habilidades de leitura e escrita.

Além dos desafios identificados pelas professoras entrevistadas no processo
de alfabetizacdo dos estudantes, & relevante destacar as solugbes que elas
apontaram e implementaram, com o objetivo de superar essas dificuldades e
enfrentar os obstaculos mencionados. Uma das solugdes apontadas pela maioria
das professoras participantes esta relacionada com a adaptagado das atividades,
trabalhando com atividades diferenciadas de acordo com as necessidades dos
estudantes.

A entrevistada PRT1 menciona que utiliza diferentes métodos de

alfabetizacdo, como o método fonico e o silabico, adaptando-se ao que funciona
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melhor para cada aluno. Ela acredita que o método que da certo € aquele que o
aluno aprende, e, por isso, € importante personalizar a abordagem de acordo com
as necessidades de cada aluno. Ela também enfatiza a importancia de trabalhar com
materiais concretos, especialmente na alfabetizacdo, como o alfabeto mével, pois
isso ajuda a tornar o aprendizado mais tangivel e acessivel para as criangas.

Ela também demonstra uma preocupacido em trabalhar textos, o que aponta

para a necessidade de alfabetizar letrando, como ela mesma diz:

Eu gosto muito de trabalhar com textos. Eu gosto de trabalhar na
perspectiva do texto, mesmo que sejam textinhos pequenos, para
que os alunos ja tenham uma ideia de que a gente vive nhum mundo
letrado que seja textinhos pequenos, para eles ja terem essa ideia de
que a gente vive num mundo letrado (Entrevistada PRT1, 2024).

A entrevistada PRT1, embora manifeste preocupagao com a importancia de
alfabetizar letrando, ndo aparenta explorar diferentes géneros textuais de maneira
contextualizada, evidenciando suas fungdes, como, por exemplo, trabalhar bilhete e
fazer trocas de bilhetes entre os alunos.

A professora PRT2 também menciona a importancia de realizar atividades
separadas e diferenciadas para atender as necessidades dos estudantes com
diferentes niveis de habilidade, utilizando materiais concretos e atividades de menor
dificuldade para melhorar a aprendizagem, principalmente dos estudantes com mais
dificuldade. Ela relata que procura utilizar materiais pedagdgicos variados, como
bingo de silabas e atividades praticas e ludicas para facilitar o aprendizado e tornar
as aulas mais interativas e significativas.

Ja a professora PRT4 também relata que trabalha com atividades
diferenciadas, realizando intervengdes pedagdgicas diarias, como ditados e
atividades voltadas para a alfabetizagcéo, que incluem formacéo de palavras e leitura
de textos pequenos. Essas atividades sao feitas com toda a turma, para que os
estudantes com dificuldades nao se sintam diferentes.

A fala apresentada apresenta uma pratica pedagoégica importante, mas talvez
apresente um equivoco ao tratar a uniformizacédo das atividades para a turma inteira
como uma estratégia positiva, quando, na verdade, a heterogeneidade da turma

exige um planejamento mais flexivel e personalizado. Trabalhar com uma turma



121

heterogénea é, de fato, mais desafiador e demanda estratégias variadas que
atendam diferentes niveis de desenvolvimento dos alunos.

Ao aplicar atividades para todos os estudantes da mesma maneira (como
ditados e atividades de formagao de palavras e leitura), o risco é ndo considerar as
diferengas no ritmo e nas necessidades de cada aluno. Isso pode limitar o avanco
dos alunos mais avangados e ndo proporcionar a atencdo necessaria para aqueles
que tém mais dificuldades. A ideia de que essas atividades devem ser realizadas de
forma unificada, para ndo "destacar" os alunos com dificuldades, pode ser uma
tentativa de promover a inclusdo, mas também pode resultar em um certo
nivelamento por baixo, sem aproveitar o potencial de aprendizagem que a interagao
entre os alunos de diferentes niveis pode proporcionar.

A Zona de Desenvolvimento Proximal, conceito defendido por Vygotsky
(2007), sugere que é justamente nesse espacgo de interagdo entre os alunos mais
avancados e os que estdo em estagios iniciais de aprendizagem que ocorrem 0s
maiores ganhos. Quando os alunos mais avangados ajudam os que estdo com mais
dificuldades, todos tém a oportunidade de desenvolver novas habilidades, e a
aprendizagem se torna mais dinamica e rica. Portanto, trabalhar com atividades
diferenciadas néo significa apenas aplicar a mesma tarefa para todos, mas adaptar o
conteudo de acordo com as necessidades de cada grupo de alunos, promovendo a
colaboracdo entre eles e criando situacbes que possam desafiar seus limites
cognitivos de maneira progressiva.

A professora PRT5 também menciona que adapta as atividades de acordo
com o nivel de cada aluno, especialmente aqueles que apresentam dificuldades.
Isso permite que todos os estudantes possam participar das atividades de forma
adequada ao seu nivel de aprendizado. Com as atividades adaptadas, com menor
grau de dificuldade e atendendo o nivel de desenvolvimento dos alunos, ela

inclusive fala que conseguiu alfabetizar um aluno com dificuldade:

Eu adapto material. Vim adaptando ao longo do ano. Tem um aluno
que esta em defasagem e possui dificuldades de aprendizagem e
que esta comigo ha dois anos. Outros trés eu recebi este ano. Entao,
eu vim adaptando atividades para esses alunos, e esse aluno que
estda ha dois anos comigo, eu consegui alfabetizar (Entrevistada
PRT5, 2024).
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A entrevistada PRT6 é mais uma participante da pesquisa que sugere que 0s
professores adaptem as atividades para atender as necessidades especificas dos
estudantes, especialmente aqueles que apresentam defasagens nas habilidades de
leitura e escrita. Isso pode incluir a personalizagéo das tarefas para que sejam mais
acessiveis a todos os estudantes. A mesma sugestdo € dada pela entrevistada
PRT8 para que os professores adaptem as atividades de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes, permitindo que cada um progrida em seu
préprio ritmo. Para ela, essa abordagem personalizada pode ajudar os estudantes
que apresentam defasagens nas habilidades de leitura e escrita.

Sabemos que, no contexto escolar, lidar com a diversidade de ritmos e estilos
de aprendizagem €& um dos maiores desafios enfrentados pelos educadores.
Estudantes com dificuldades de aprendizagem, em particular, necessitam de
estratégias pedagdgicas que atendam as suas necessidades especificas,
promovendo a inclusdo e o desenvolvimento integral. Por isso, trabalhar atividades
diferenciadas nesse contexto € essencial para garantir que todos os estudantes
tenham acesso ao conhecimento e possam desenvolver seu potencial.

Vygotsky (2007) ressalta que a aprendizagem €& mediada socialmente e
ocorre de maneira mais eficaz dentro da ZDP, ou seja, o espago entre o que o aluno
ja sabe e o que ele pode aprender com auxilio. Nesse sentido, atividades
diferenciadas desempenham um papel crucial, pois permitem que o professor
adapte os desafios as capacidades individuais, oferecendo suporte adequado para
que o aluno avance em seu processo de aprendizagem.

A utilizacao de estratégias diferenciadas também é defendida por Soares
(1999), que aponta a necessidade de integrar praticas de letramento a alfabetizagao,
valorizando contextos reais e significativos para o aluno. Ao trazer atividades que
conectem a aprendizagem a vivéncia cotidiana, os educadores podem facilitar a
compreensao e O engajamento dos estudantes que enfrentam barreiras no
aprendizado.

Outro ponto relevante, que foi citado nas entrevistas como solugdo para
diminuir as lacunas, é a valorizagdo do trabalho colaborativo entre os estudantes e
das metodologias ativas. Segundo Dewey (2010), a educacao deve ser pratica e

baseada na experiéncia. Assim, atividades em grupo, projetos interdisciplinares e
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jogos educativos, por exemplo, podem estimular o envolvimento dos estudantes com
dificuldades, promovendo a cooperacgao e a troca de conhecimentos entre os pares.

A entrevistada PRTS5, inclusive, informou, durante a entrevista, que permite
que os estudantes sem dificuldades ajudem aqueles que estdo com dificuldades,
promovendo um ambiente colaborativo, uma espécie de monitoria e colaboragao
entre os estudantes.

Portanto, a implementacdo de atividades diferenciadas ndo apenas promove
a aprendizagem efetiva dos estudantes com dificuldades, mas, também, contribui
para uma sala de aula mais inclusiva, na qual a diversidade € vista como um recurso
pedagodgico. Essa abordagem pode exigir preparo e sensibilidade por parte dos
professores, bem como o apoio de politicas educacionais que garantam recursos e
formacao continuada para os profissionais da educacao.

Para contornar a falta do espaco da biblioteca e das aulas semanais com a
Peub, que ja foram apontadas anteriormente como um dos desafios enfrentados no
processo de alfabetizagcdo dos estudantes, a entrevistada PRT4 menciona que
empresta livros e solicita que os estudantes preencham fichas de leitura. Essas
fichas devem identificar titulo, autor, personagens, e explicar o que gostaram ou nao
no livro. Isso ajuda a incentivar a leitura e a reflexdo sobre o que foi lido. A
entrevistada PRTS também conta que, com o objetivo de incentivar a leitura e a
compreensao, implementa um projeto de ficha literaria, em que os estudantes levam
livros para casa, leem e apresentam suas fichas literarias na escola.

Por meio dessa pratica, as entrevistadas proporcionam oportunidades de
envolvimento dos estudantes com a leitura, promovendo o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita de maneira mais natural e funcional, refletindo
interagdes sociais que eles vivenciarao fora do ambiente escolar.

A andlise dos desafios enfrentados no processo de alfabetizagdo revela um
cenario complexo e multifacetado, em que a defasagem de habilidades, a
heterogeneidade das turmas e a falta de recursos pedagodgicos se destacam como
obstaculos significativos. As professoras entrevistadas enfatizam a importancia do
envolvimento ativo das familias e a necessidade de estratégias diferenciadas para
atender as diversas necessidades dos estudantes. Além disso, o impacto da

pandemia de Covid-19 exacerbou as dificuldades de aprendizagem, evidenciando a
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urgéncia de um suporte mais robusto e de politicas educacionais que promovam a
inclusédo e a equidade no acesso a educagao.

Com base nos desafios e solugcbes apontados pelas professoras
entrevistadas, € evidente que o processo de alfabetizagdo demanda estratégias
pedagdgicas diversificadas, apoio estrutural e um esfor¢co coletivo entre escola,
familia e comunidade. As dificuldades relatadas, como a defasagem de habilidades,
a falta de recursos e o impacto da pandemia, reforcam a necessidade de uma
abordagem inclusiva e adaptativa.

As solugbes implementadas, como atividades diferenciadas, projetos de
incentivo a leitura e praticas colaborativas, mostram-se eficazes para promover o
engajamento dos estudantes e superar as barreiras no aprendizado. Além disso, a
valorizacdo do letramento como pratica social amplia a percepcdo de que a
alfabetizagdo vai além do dominio técnico, envolvendo a formacdo de leitores
criticos e cidadaos plenos.

Portanto, o sucesso no enfrentamento dos desafios na alfabetizagdo depende
de um planejamento pedagdgico continuo, de uma pratica pedagdgica adequada e
da integracao entre escola e familia, garantindo que todos os estudantes tenham
acesso a uma educacgao equitativa e transformadora.

Descritas as principais dificuldades percebidas e enfrentadas pelas
professoras entrevistadas no processo de alfabetizacdo dos estudantes e suas
possiveis causas e solugcbes, na proxima subsecdo, sao debatidas as praticas
pedagodgicas utilizadas pelas professoras que participaram das entrevistas na

pesquisa de campo.

3.3.3 Aplicagao pratica dos conceitos essenciais de alfabetizagcao: Uma analise
da familiaridade e implementagcao pelos docentes da Escola Estadual

Professor José Freire

O objetivo principal desta subsegao é avaliar se os profissionais da Escola
Estadual Professor José Freire estao familiarizados com conceitos essenciais para a
alfabetizacdo e como os aplicam. Além disso, buscou-se analisar de que maneira os

docentes implementam, na pratica, os métodos de alfabetizagdo, os principios de
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alfabetizacédo e letramento, bem como as fases da escrita propostas por Ferreiro e
Teberosky (1999).

Um dos objetivos das entrevistas foi identificar se as professoras
entrevistadas compreendiam o conceito de alfabetizacido e letramento e como
alinhavam esse conhecimento as suas praticas pedagogicas.

Para a entrevistada PRT1, alfabetizacéo e letramento s&o conceitos amplos e
interligados. Ela define alfabetizagcdo como a capacidade de ler e escrever,
permitindo que o aluno se insira no mundo letrado. No entanto, ela enfatiza que a
alfabetizacdo vai além da simples decodificacdo de letras e palavras; trata-se de
proporcionar ao aluno a capacidade de descobrir e compreender o mundo ao seu

redor. Ela afirma que:

Alfabetizacdo e letramento s&o indissociaveis. Alfabetizar letrando é
vocé dar a capacidade para o aluno de descobrir o mundo inteiro. Se
a gente for falar de uma maneira mais ampla, é isso. Vocé possibilitar
a ele conhecer o mundo que ele vive. De uma maneira mais enxuta,
é ele conseguir estar no mundo letrado, além de ler e escrever. Vai
além de decodificar. Mas eu acho que é muito mais amplo do que
isso (Entrevistada PRT1, 2024).

A professora também menciona que letramento envolve a habilidade de
utilizar a leitura e a escrita de forma funcional e critica no cotidiano, o que implica em
uma compreensao mais profunda do que significa ser letrado. Ela acredita que a
alfabetizacdo e o letramento sdo fundamentais para que os estudantes possam
interagir com o mundo em que vivem, destacando a importancia de se estar inserido
em um contexto letrado.

Por outro lado, o letramento é implicito na sua definicdo de alfabetizacao, pois
envolve nao apenas a habilidade de decifrar e escrever, mas também a capacidade
de usar essas habilidades de forma critica e contextualizada na vida cotidiana. A
professora acredita que a alfabetizagdo deve ocorrer na idade certa para evitar que
as criancgas enfrentem dificuldades futuras em sua trajetéria escolar.

A professora PRTS define alfabetizagdo como a aquisi¢ao da leitura, dizendo
que é “o ato codificar e decodificar”. Isso se refere a habilidade basica de reconhecer
letras, formar palavras e ler textos. Por outro lado, para ela, letramento é “vocé

entender o que vocé esta lendo, é a leitura de mundo”. Isso implica ndo apenas em
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decifrar palavras, mas em compreender o significado dos textos e aplicar esse
conhecimento em contextos diversos. A professora PRT5, por sua vez, apresenta
mais clareza sobre esses conceitos.

A entrevistada PRT7 define a alfabetizacdo como a fase em que as criancas,
geralmente até sete anos, aprendem o sistema alfabético, que inclui o
reconhecimento de letras, nimeros e a habilidade de ler e escrever. E o processo
inicial de ensino que visa que as criangas a decifram e produzam textos. Por outro
lado, o letramento é descrito como a "leitura de mundo". Ela enfatiza que muitas
criancas podem ser alfabetizadas, ou seja, conseguem ler, mas n&o tém
compreensao do que leem. Ja o letramento, para ela, envolve a capacidade de
interpretar e dar significado ao que se I&, além de aplicar esse conhecimento em
contextos do dia a dia, se aproximando com a ideia de letramento como uso social
de leitura e da escrita.

A professora PRT2 também responde que alfabetizacdo e letramento sao
conceitos interligados, mas distintos. Ela define alfabetizacdo como o processo de
ensinar a ler, escrever, interpretar, enfatizando a importancia de entender o que se
|é e escreve. Para ela, a alfabetizacéo é vista como um passo fundamental para que
a crianga nao figue com defasagem em sua trajetéria escolar.

Ja a entrevistada PRT6 define alfabetizagao e letramento como:

E um processo, todos os dois um processo. Inicialmente, aquele que
é aptiddo, a habilidade de escrever com alguma minima
compreensdo, nos Anos Iniciais, principalmente nos Anos Iniciais.
Mas se a gente for falar de ler o mundo, de uma alfabetizacdo mais
complexa, de um entendimento maior da linqua, por toda a vida...
Toda a vida a gente esta aprendendo a ler e escrever corretamente.
Quanto mais se Ié, melhor se escreve, mais se compreende o que [é
(Entrevistada PRTG6, 2024).

Para a professora PRT6, os conceitos de alfabetizacdo e letramento nao
estdo muito claros. O letramento parece ser uma continuidade do processo de
alfabetizacdo, nédo processos simultdneos. Uma crianga inicia o processo de
letramento antes mesmo de estar sendo alfabetizada.

A entrevistada PRT4 define alfabetizacdo e letramento como: “O processo

pelo qual o aluno precisa aprender a ler e a compreender o que se leu. Senéo, ao
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mesmo tempo, ele ndo esta alfabetizado. A partir do momento que ele s6 |1€, e ndo
compreende o que |é”.

Os conceitos de alfabetizagdo e letramento apresentados pelas professoras
entrevistadas refletem perspectivas variadas e, em alguns casos, contraditorias,
destacando tanto avancos quanto lacunas na compreensao e aplicacido desses
processos no contexto escolar.

As definicbes de alfabetizacao e letramento apresentadas pelas entrevistadas
PRT1 e PRT6 se destacam pela tentativa de integrar os dois conceitos como
processos amplos e interdependentes. PRT1, por exemplo, reconhece que
alfabetizacdo nao se limita a decodificacao de letras e palavras, mas envolve a
insercdo no "mundo letrado", enquanto PRT6 enfatiza que a alfabetizacido € um
processo continuo de aprendizado. Essas visdes estdo alinhadas ao pensamento de
Soares (1999), que defende a interligagdo entre alfabetizacdo e letramento,
enfatizando que o dominio do sistema alfabético deve ocorrer em conjunto com a
capacidade de aplicar esse conhecimento em praticas sociais significativas.

Contudo, apesar de compreenderem essa interdependéncia, as professoras,
em suas praticas, podem ndo explorar plenamente o potencial transformador do
letramento, especialmente no que se refere a formacao critica dos estudantes, como
proposto por Freire (1987), que argumenta que a alfabetizacdo deve ser um
processo que emancipe o individuo, conectando-o criticamente ao mundo ao seu
redor. Isso exige praticas pedagogicas que vao além do funcionalismo e promovam
a reflexao critica sobre o texto e o contexto social.

As professoras PRT5 e PRT7, por outro lado, apresentam definicdes mais
segmentadas, tratando alfabetizagdo como o dominio técnico de leitura e escrita,
enquanto o letramento € descrito como "a leitura de mundo". Embora essas
definicbes capturem aspectos importantes dos conceitos, elas reforcam uma
separagao que, na pratica pedagogica, pode levar a abordagens fragmentadas, com
foco excessivo na aquisicdo de habilidades técnicas antes da introducdo das
praticas de letramento. Essa visdo dicotbmica pode levar a uma abordagem
pedagdgica fragmentada, que nao integra esses processos de maneira fluida e

contextualizada e contrapde-se a ideia de que alfabetizagdo e letramento devem
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ocorrer simultaneamente, como parte de um processo integrado, conforme
defendido por Ferreiro e Teberosky (1999).

Soares (1999) argumenta que alfabetizacdo e letramento sdo processos
interdependentes e que, na pratica pedagogica, eles devem ser trabalhados
simultaneamente. A énfase exclusiva na aquisicdo técnica da leitura e escrita
(alfabetizagéo) pode restringir o aprendizado a um nivel funcional, desconsiderando
o potencial transformador da educacéao, que inclui a habilidade de interpretar, criticar
e agir sobre o mundo por meio do conhecimento letrado.

As descricoes de letramento como a "capacidade de interpretar" ou "aplicar a
leitura no cotidiano" apresentadas por PRT2, PRT4 e PRT7, embora validas, tendem
a simplificar um conceito que, segundo Soares (1999), € mais amplo e inclui praticas
culturais, sociais e tecnoldgicas de leitura e escrita. Limitar o letramento a uma
funcionalidade basica pode ndo atender as demandas de uma sociedade complexa
e globalizada, em que o acesso critico a informagao € essencial.

Além disso, a visdo de letramento como exclusivamente a “leitura de mundo”
pode nao captar sua amplitude. O letramento, conforme Soares (1999), abrange néo
apenas a compreensao dos textos, mas também a capacidade de interagir com eles
em diferentes contextos sociais, culturais e tecnoldgicos. Essa visdo mais
abrangente permite que a pratica pedagdgica nao s6 ensine a ler e escrever, mas
também a utilizar essas habilidades para interpretar e participar ativamente da
sociedade.

A falta de clareza e consisténcia conceitual em algumas respostas, como a da
PRT6, que descreve alfabetizagcéo e letramento como processos paralelos, mas nao
os diferencia claramente, pode dificultar a pratica pedagdgica. Conforme Vygotsky
(2007), para que os educadores possam mediar o aprendizado de maneira eficaz,
eles precisam ter uma compreensao solida dos conceitos que embasam suas
praticas.

Embora as definicbes apresentadas mostrem esfor¢cos das professoras em
compreender e aplicar alfabetizacéo e letramento, ha um desafio claro na integragao
desses conceitos de forma pratica e critica. A separacdo entre alfabetizagdo e

letramento apresentada por algumas entrevistadas pode comprometer o
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desenvolvimento de uma pedagogia que conecte o aprendizado técnico ao
engajamento social e a reflexao critica.

Para superar essas limitagdes, acredita-se que € essencial investir em
formacdo continuada que aprofunde a compreensido tedrica e pratica dos
educadores sobre alfabetizagdo e letramento, promovendo praticas pedagdgicas
mais integradas e contextualizadas. A alfabetizacdo ndo pode ser tratada apenas
como O primeiro passo, mas como parte de um processo continuo que inclua o
letramento como ferramenta para a cidadania ativa e critica dos estudantes.

Inclusive, a professora PRT3 cita que se tivesse mais tempo para ler para
estudar, para fazer cursos, destacando a importancia de os professores fazerem
cursos de aperfeicoamento e, também, de existir dentro da propria escola, nas
reunides de Modulos, troca de experiéncias entre os professores, o que, segundo
ela, ndo acontece.

Em relacdo aos métodos de alfabetizacdo utilizados pelas professoras
entrevistadas, a entrevistada PRT6 expressa que, embora tenha um conhecimento
tedrico sobre alfabetizacdo e letramento, sua familiaridade pratica com esses
conceitos € limitada, especialmente porque ela esta atuando pela primeira vez com
turmas do 1° ao 5° ano. Ela menciona que, anteriormente, trabalhou com segmentos
mais avang¢ados da educacdo, como o Ensino Médio e a Educagdo de Jovens e
Adultos, o que a deixou menos familiarizada com as metodologias especificas de
alfabetizacio para os Anos Iniciais.

No entanto, ela reconhece a importancia de se atualizar e aprender sobre os
métodos de alfabetizacdo, afirmando que, se n&o buscar esse conhecimento,
acabara utilizando uma abordagem mista e nao estruturada. Ela observa que muitos
professores também nao tém clareza sobre quais métodos estdo utilizando,
resultando em uma pratica pedagdgica que carece de foco e consisténcia.

A professora PRT1 conhece e utiliza diferentes métodos de alfabetizacao,
como o fénico, silabico e global. Ela acredita que n&o existe um método unico que
funcione para todos os estudantes e, por isso, faz um misto de abordagens para
atingir todas as criangas na sala. Essa flexibilidade permite que ela adapte seu

ensino as necessidades individuais dos estudantes.
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A professora entrevistada PRT4 menciona os diferentes métodos de
alfabetizacdo, como o método fbnico, silabico e alfabético, e expressa uma
preferéncia pelo método fénico, que considera mais eficaz. Isso indica que ela
possui um entendimento tedrico sobre as abordagens de ensino. A entrevistada
PRT5 também menciona o uso de diferentes métodos de alfabetizagcdo, como o
fénico e o silabico, destacando que o método fénico € o que mais utiliza. Isso mostra
sua flexibilidade e conhecimento sobre diferentes abordagens que podem ser
eficazes para atender diferentes estudantes.

Ja a entrevista PRT2 demonstra ndo conhecer ou dominar outros métodos de
alfabetizacao, pois ela relata que utiliza principalmente o método silabico, que é o
que ela considera mais tradicional e que domina melhor, sem mencionar outros
meétodos conhecidos. Ela aplica esse método em suas aulas, utilizando atividades
como formacgao de silabas, ditados e leitura de palavras.

A entrevistada PRT3 relata que trabalha com o método silabico. Apesar de

nao ter mencionado o nome do método, ela diz que:

Trabalho com um joguinho. Eu cortei as letrinhas. Ai o B com A para
formar as palavrinhas, as silabas. Primeiro as vogais, depois as
consoantes. Entdo vamos juntando as silabas. Qual que é a silaba
diferente? Pega o L com A, para eles entenderem primeiro. Porque
depois, se vocé mostrar as silabas direitinho, eles consequem juntar
as palavras, eles conseguem. O mais dificil € o encontro consonantal
das palavras (Entrevistada PRT3, 2024).

Os métodos utilizados pelas professoras entrevistadas refletem diferentes
niveis de conhecimento tedrico e pratico sobre alfabetizacdo e letramento,
evidenciando a importancia de adaptar as abordagens as necessidades dos
estudantes e as condi¢des de ensino.

A flexibilidade destacada por algumas professoras, como a PRT1, que utiliza
uma combinagao de métodos fbnico, silabico e global, demonstra uma tentativa de
atender as demandas de turmas heterogéneas. Essa pratica dialoga com os
principios defendidos por Soares (1999), que reforga que alfabetizagao e letramento
sdo processos complementares e que estratégias diversificadas podem enriquecer o
aprendizado, conectando o dominio do cddigo escrito as praticas sociais de leitura e

escrita.
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Por outro lado, a falta de clareza ou dominio de diferentes métodos
mencionada por outras entrevistadas, como a PRT6, aponta para a necessidade de
formacédo continuada. Vygotsky (2007) destaca que a mediagdo pedagogica é
essencial para que os estudantes avancem em suas Zonas de Desenvolvimento
Proximal. No entanto, para que essa mediacao seja efetiva, € imprescindivel que os
educadores dominem e apliquem metodologias adequadas e estruturadas.

A preferéncia por métodos especificos, como o fénico, mencionada pelas
professoras PRT4 e PRT5, também reflete uma busca por praticas que sejam
eficazes no ensino do sistema alfabético. Estudos como os de Morais (2012)
mostram que o método fénico favorece a consciéncia fonolégica, etapa fundamental
no processo de alfabetizagdo. Morais (2012) destaca que o método fonico, que traz
‘reflexao sobre a dimensio sonora das palavras, apoiada em sua notagao escrita,
de modo a promover determinadas habilidades de consciéncia fonoldgica”, é
particularmente eficaz em contextos em que os estudantes enfrentam desafios no
processo de alfabetizacdo, como falta de acesso a praticas letradas no ambiente
familiar.

A abordagem sistematica e explicita do método fénico facilita o aprendizado
inicial da leitura, fornecendo ferramentas claras para que os estudantes
compreendam e dominem o sistema alfabético. No entanto, conforme apontado por
Ferreiro e Teberosky (1999), é crucial que esses métodos sejam contextualizados e
articulados com praticas de letramento para que o aprendizado seja significativo.

Os relatos das professoras entrevistadas revelam tanto os avancos quanto os
desafios no uso de métodos de alfabetizagdo. Enquanto algumas praticas
demonstram flexibilidade e inovagdo, outras carecem de clareza e estrutura,
evidenciando a necessidade de formacédo continuada para o aprimoramento das
praticas pedagogicas. A alfabetizacdo eficaz requer ndo apenas o dominio técnico
das metodologias, mas também a capacidade de integrar essas praticas ao contexto
sociocultural dos estudantes, promovendo um aprendizado significativo e
transformador.

Também observamos que, embora algumas professoras estejam conscientes

da importancia do letramento no processo educativo, ha uma predominéancia de
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praticas voltadas a alfabetizac¢do tradicional, com foco no dominio técnico do sistema
alfabético.

De acordo com Soares (1999), o letramento vai além da alfabetizag&o, pois
envolve a insercdo dos estudantes em praticas sociais de leitura e escrita,
permitindo-lhes compreender e interagir com os textos em contextos reais. Algumas
professoras, como a PRT1, demonstram uma tentativa de trabalhar com o
letramento ao integrar atividades relacionadas ao uso de textos no ensino. Ela
menciona que busca introduzir os estudantes ao "mundo letrado" utilizando textos
pequenos para que compreendam a funcionalidade da leitura e escrita em suas
vidas cotidianas.

Por outro lado, ha relatos que sugerem limitagbes no entendimento pratico do
letramento. A professora PRT6, por exemplo, reconhece que sua experiéncia em
turmas de Anos Iniciais € recente e aponta uma caréncia de conhecimento
consolidado sobre alfabetizacdo e letramento, o que reflete na aplicacdo de
abordagens mistas e ndo estruturadas. Isso evidencia que, sem uma formacéao
aprofundada, a pratica pedagdgica pode se restringir ao ensino técnico do sistema
alfabético, sem conectar os estudantes as praticas sociais de leitura e escrita.

Além disso, as professoras que priorizam métodos como o silabico, como a
PRT2 e a PRT3, mostram um foco maior no aprendizado mecanico das letras e
silabas, com menor énfase em atividades que explorem a leitura e a escrita em
contextos sociais reais. Ferreiro e Teberosky (1999) destacam que o processo de
aprendizagem da escrita deve ser interativo e conectado a vivéncia da crianga, algo
que pode ser limitado quando os métodos sé&o restritos a exercicios técnicos.

A pratica de alfabetizar letrando é especialmente importante porque a mera
decodificagdo de palavras ndao garante a compreensdo textual. Como enfatiza
Kleiman (1995), o letramento esta relacionado a insergao dos individuos em praticas
sociais que envolvem a escrita. Assim, ao ensinar a ler e escrever dentro de
contextos significativos, os educadores preparam os estudantes para lidar com os
desafios da vida cotidiana, da participacao cidada e do acesso a cultura escrita.

Além disso, Freire (1987) reforgca a ideia de que a alfabetizacdo deve ser um
ato politico e libertador. Para ele, ensinar a ler e escrever € ensinar a "ler o mundo".

Nesse sentido, alfabetizar letrando € dar aos estudantes as ferramentas necessarias
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para interpretar criticamente a realidade e atuar sobre ela, o que é fundamental para
a construgdo de uma sociedade mais democratica e equitativa.

Por fim, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), regulamentada em
2017, também reconhece a importancia de integrar alfabetizacdo e letramento. O
documento estabelece que a alfabetizagdo deve ocorrer de maneira contextualizada,
garantindo que os estudantes desenvolvam competéncias para compreender,
interpretar e produzir textos em diferentes géneros e suportes.

Com a realizagdo das entrevistas, também procuramos investigar se as
professoras entrevistadas conhecem e aplicam as fases da escrita sugeridas por
Ferreiro e Teberosky (1999), que auxiliam na identificagdo dos problemas
relacionados a aquisicao da escrita.

A professora entrevistada, PRT1, ao ser questionada se conhece as fases da
escrita sugeridas por Ferreiro e Teberosky (1999) e se tem o costume de fazer um

diagndstico periddico da escrita dos estudantes, responde:

Sim, tenho e fago. Eu gosto de fazer, no 1° ano eu ndo fago muito o
ditado conceitual, mas nos outros eu gosto mais de fazer o ditado
conceitual, no inicio do bimestre, no fim de um bimestre pro outro,
comegando o outro e seguir isso até o final do ano. Acho que a gente
consegue ter um diagndstico bem legal da escrita, da evolugéo deles.
No 1° ano, eu né&o fiz o ditado conceitual, eu fiz o ditado de acordo
com as palavras que eu estava trabalhando. E ai a gente vé tambéem
essa evolugdo (Entrevistada PRT1, 2024).

Ela menciona que utiliza os conceitos das fases da escrita para elaborar
atividades que atendam as necessidades de cada aluno. Ao identificar em que fase
de escrita um aluno se encontra, ela pode direcionar as atividades de forma a
promover o avango na aprendizagem. A professora acredita que saber identificar
qual atividade sera mais benéfica para um aluno € crucial para ajuda-lo em seu
processo de alfabetizagdo. Portanto, a utilizacdo das fases da escrita & parte
integrante de sua abordagem pedagogica, permitindo um ensino mais direcionado e
individualizado.

Ja a entrevistada PRT2 responde:

Sim, eu tento fazer. Eu ndo sei, assim, de cor. Eu tenho que ir pegar
o livro e ir verificando ali no livro, na apostila. Mas eu tento fazer, sim.
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Faco esse acompanhamento por bimestre. De leitura e escrita. Faco
um ditado de palavrinhas. A formar a palavrinha mesmo. Dito uma
palavrinha, ele vai ter que pegar as letrinhas la recortadas, as
silabas, e formar a palavrinha. As vezes eu dou uma figura e ele
tenta montar, pegando as silabas dos papéis e montar na frente
(Entrevistada PRT2, 2024).

A professora também menciona que tem conhecimento sobre as fases da
escrita sugeridas por Ferreiro e Teberosky e tenta realizar diagnosticos periddicos
da escrita dos estudantes para acompanhar seu progresso. Porém, ela diz que n&o
sabe as fases de cor e que precisa consultar em livros e apostilas.

A fala da professora PRT2 revela uma conscientizagdo sobre a importancia
das fases da escrita propostas por Ferreiro e Teberosky para o diagnostico do
desenvolvimento dos alunos. No entanto, o fato de ela precisar consultar materiais
como livros e apostilas para relembrar as fases, sugere uma falta de familiaridade ou
de dominio pleno do conceito, 0 que pode impactar a precisdo e a agilidade no
acompanhamento do progresso dos estudantes. A dependéncia de fontes externas
pode ser um indicativo de que, apesar de reconhecer a relevancia da teoria, a
aplicacao pratica das fases da escrita ainda nao esta totalmente internalizada ou
incorporada ao seu processo de ensino. Esse ponto merece reflexdo, pois a maior
fluéncia no uso dessas fases poderia contribuir para uma intervencdo mais eficaz e
personalizada nas dificuldades de aprendizagem dos alunos.

A professora PRT3 menciona que tem algum conhecimento sobre as fases da
escrita, mas nao parece utilizar essa teoria de maneira formal no processo de
alfabetizacdo de seus estudantes. Ela reconhece algumas das fases, como a pré-
sildbica e a silabica, mas ndo se aprofunda na aplicacdo dessas fases em sua
pratica pedagogica.

Em vez disso, ela foca em estratégias praticas, como a avaliagdo da escrita
por meio de ditados e produgao de frases, em que os estudantes copiam e praticam
a escrita de forma mais direta. Ela utiliza palavras diferenciadas para trabalhar
aspectos como pontuacao e letra maiuscula, mas ndo menciona um uso sistematico
das fases da escrita no desenvolvimento do ensino.

Portanto, embora a professora tenha um conhecimento basico sobre as fases,

ao invés de classificar rigorosamente as etapas tedricas de desenvolvimento da
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escrita, ela parece preferir uma abordagem mais pratica e imediata para atender as
necessidades de seus estudantes.

A entrevistada PRT4 menciona que ndo acompanha ou utiliza as fases da
escrita sugeridas por Ferreiro e Teberosky, especialmente no 5° ano. Ela admite que
ha muito tempo n&o trabalha com turmas de alfabetizacdo e, portanto, ndo tem
familiaridade recente com essas fases.

Em vez disso, ela se concentra mais nos métodos de alfabetizacdo, como o
fonico, e na aplicagcdo de atividades praticas para auxiliar seus estudantes em
habilidades de leitura e escrita, como ditados e formacéo de palavras, sem fazer um
diagnostico formal das fases da escrita.

A professora PRT5 conhece e utiliza as fases da escrita em sua pratica
pedagodgica. Ela menciona que aplica a teoria das fases da escrita ao adaptar o
material de acordo com o nivel de cada aluno. Essa pratica permite que ela ofereca
atividades que atendam as necessidades especificas de cada estudante,
especialmente aqueles que estdo em processo de alfabetizacdo e apresentam
defasagens nas habilidades de leitura e escrita.

A professora demonstra que reconhece que os estudantes ndao estdo no
mesmo nivel de desenvolvimento, entdo prepara atividades diferenciadas para os
estudantes que ainda ndo dominam completamente a escrita, contribuindo para o
avanco deles em suas respectivas fases de aprendizado. Essa pratica reflete um
entendimento profundo das etapas que os estudantes atravessam a medida que se
tornam mais proficientes em leitura e escrita.

A professora PRT6 revela que, atualmente, ndo tem um conhecimento
aprofundado sobre as fases da escrita, especialmente porque €& sua primeira
experiéncia trabalhando com turmas do 1° ao 5° ano. Ela menciona que antes
estava mais envolvida com o ensino em segmentos mais avangados, como os Anos
Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, o que a deixou menos
familiarizada com as metodologias € as nuances do ensino da alfabetizacdo nos
Anos Iniciais.

Ela também reconhece que ha uma necessidade de diagnosticar as
habilidades de escrita dos estudantes, mas admite que essa pratica ainda nao foi

implementada de forma sistematica na escola. A entrevistada entende que observar
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as fases da escrita poderia ser uma estratégia importante para monitorar o
progresso dos estudantes, mas até o momento, ndo havia uma solicitagao ou pratica
regular nesse sentido com a equipe de professores da escola. Expressa, desse
modo, a intencdo de melhorar nessa area e a importancia de compreender melhor
esses processos para poder orientar eficazmente os estudantes que apresentam
defasagens nas habilidades de leitura e escrita.

A analise do conhecimento das professoras entrevistadas em relagcdo as
fases da escrita sugeridas por Ferreiro e Teberosky (1999) revela importantes
disparidades que impactam a pratica pedagogica. Algumas professoras, como a
PRT1, demonstram um entendimento claro e aplicam esse conhecimento de forma
sistematica, utilizando as fases da escrita para diagnosticar e acompanhar a
evolugdo de seus estudantes. Essa abordagem reflete uma compreenséo profunda
da teoria de Ferreiro e Teberosky (1999), que enfatiza a importancia de reconhecer
as etapas pelas quais os estudantes passam na alfabetizacdo. As autoras
argumentam que “a compreensao das fases do desenvolvimento da escrita
possibilita uma intervencédo pedagdgica mais assertiva”.

No entanto, outras entrevistadas, como PRT2 e PRT4, expressam um
conhecimento superficial sobre as fases, reconhecendo algumas, mas néo utilizando
esse entendimento de maneira organizada em suas aulas. O fato da professora
PRT2 depender de consulta constante a livros e apostilas para aplicar as fases da
escrita demonstra uma falta de familiaridade que pode limitar sua eficacia como
educadora.

A teoria das fases da escrita € importante para auxiliar o diagnostico da
escrita do estudante e promover uma pratica pedagodgica que atenda as
necessidades especificas das criangcas em processo de aquisigdo da escrita.
Ferreiro e Teberosky (1999) enfatizam que o conhecimento das fases é essencial
para que o professor possa estruturar atividades que respeitem e potencializem o
desenvolvimento da escrita dos estudantes.

Além disso, a professora PRT6 admite nao ter um conhecimento aprofundado
sobre as fases da escrita, o que ¢é indicativo de uma falta de formagao continua e
apoio nas praticas pedagogicas. Essa situacdo destaca um desafio significativo na

formacao de professores, uma vez que a alfabetizagao € construida sobre uma base
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tedrica solida que deve ser integrada a pratica. A auséncia desse conhecimento
pode resultar em uma abordagem pedagdgica limitante, que ndo considera as
especificidades do desenvolvimento da escrita entre os estudantes.

Assim, embora algumas professoras demonstrem um entendimento claro e
aplicado das fases da escrita, outras revelam lacunas significativas em seu
conhecimento. Essa diversidade aponta para a necessidade de programas de
formacao continuada que fortalegam a compreensao teérica e a uniformizagao dos
conhecimentos da equipe escolar, garantindo que todos os educadores aprimorem
suas praticas e possam oferecer um ensino de qualidade, que respeite o
desenvolvimento individual de cada aluno.

A alfabetizacdo é um processo essencial para o desenvolvimento humano,
social e cultural, mas a forma como ela é conduzida no ambiente escolar influencia
diretamente a qualidade desse aprendizado. No contexto educacional
contemporaneo, o conceito de alfabetizar letrando se tornou central, pois reconhece
que aprender a ler e escrever vai além da simples decodificacdo de letras e sons.
Esse processo une a alfabetizagao a pratica do letramento, ou seja, a capacidade de
usar a linguagem de forma funcional e significativa em diferentes contextos sociais.

De acordo com Soares (2014), alfabetizar significa ensinar os estudantes a
dominar o sistema de escrita alfabética, enquanto letrar implica no desenvolvimento
de habilidades para utilizar a leitura e a escrita em praticas sociais reais e
diversificadas. Dessa forma, alfabetizar letrando € integrar esses dois processos,
garantindo que os estudantes ndo apenas aprendam a decifrar palavras, mas,
também, compreendam os usos e significados da linguagem em contextos concretos
e diversos.

Na préoxima subsegdo, € apresentada a conclusdo das analises das
entrevistas realizadas, que fornecem diretrizes para a elaboragao do Plano de Acéo

Educacional.

3.3.4 Conclusao das analises das entrevistas

As entrevistas realizadas com as professoras da Escola Estadual Professor

José Freire permitiram uma compreensao sobre os desafios e solugdes relacionados
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ao processo de alfabetizacdo e letramento no contexto escolar. Ao analisar os
dados, foi possivel identificar padrbes, lacunas e avangos na compreensao e
aplicagao pratica desses conceitos pelas professoras entrevistadas.

Os desafios apontados pelas professoras sdo multifacetados, incluindo a
defasagem de habilidades, a falta de recursos pedagdgicos, desigualdades
socioecondmicas, baixa participacao das familias e impactos da pandemia de Covid-
19. Esses fatores tém contribuido para dificuldades no aprendizado de leitura e
escrita, especialmente em turmas heterogéneas, nas quais os estudantes
apresentam diferentes niveis de desenvolvimento.

Outro ponto significativo foi a falta de clareza ou conhecimento consolidado
sobre os métodos de alfabetizagdo. Embora algumas professoras, como a PRT1,
demonstrem flexibilidade e tentem adaptar abordagens como os métodos fénico,
sildbico e global, outras, como a PRTG6, relatam limitagcbes em sua pratica,
evidenciando a necessidade de formagdao continuada para o aprimoramento
pedagdgico.

Os relatos indicam uma compreensdo variada sobre os conceitos de
alfabetizacdo e letramento. Professoras como a PRT1 e a PRT6 destacaram a
interdependéncia entre os dois processos, alinhando-se a perspectiva de Soares
(1999), que defende que alfabetizagdo e letramento devem ocorrer
simultaneamente. No entanto, outras professoras, como a PRT5 e a PRT7,
apresentam uma visao mais segmentada, tratando alfabetizagdo como o processo
técnico de leitura e escrita e o letramento como “a leitura de mundo”. Essa
separagao pode limitar a integracéo desses conceitos na pratica pedagogica.

Paulo Freire (1987) enfatiza que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, destacando a importancia de uma alfabetizagado que conecte o aprendizado
técnico ao contexto sociocultural dos estudantes. Nesse sentido, a lacuna entre
teoria e pratica observada em algumas entrevistadas reforca a necessidade de
formagbes que promovam uma compreensao mais abrangente desses conceitos.

As professoras demonstraram esforgos para enfrentar os desafios por meio
de atividades diferenciadas, adaptacdo de materiais e incentivo a leitura. Por
exemplo, a PRT1 relatou o uso de textos pequenos para introduzir os estudantes ao

‘mundo letrado”, enquanto a PRT5 destacou a implementacdo de projetos como
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fichas literarias, promovendo o engajamento dos estudantes com a leitura em casa e
na escola.

Essas praticas reforcam a ideia de que a alfabetizacdo deve ser
contextualizada e significativa, como defendido por Ferreiro e Teberosky (1999), que
apontam que o aprendizado da escrita ocorre em interacdo com o meio. Além disso,
a importancia de atividades ludicas e colaborativas foi destacada como uma forma
eficaz de envolver os estudantes e atender as diversas necessidades da sala de
aula.

Algumas professoras, como a PRT1 e a PRT5, demonstraram um bom
entendimento das fases da escrita propostas por Ferreiro e Teberosky (1999),
utilizando diagndsticos periddicos para monitorar o progresso dos estudantes e
adaptar as atividades as suas necessidades. No entanto, outras entrevistadas, como
a PRTG6, indicaram limitacbes em sua compreensao e aplicagdo dessas fases,
sugerindo a necessidade de formagao especifica para fortalecer essas praticas.

E essencial que as professoras ndo apenas reconhegam os métodos de
alfabetizacéo e as fases da escrita sugeridas por Ferreiro e Teberosky, mas também
os integrem de forma consistente em suas praticas pedagdgicas, conforme indicado
na BNCC (Brasil, 2018) que enfatiza a contextualizagdo da alfabetizacdo para
desenvolver competéncias mais amplas nos estudantes.

Os relatos das professoras revelam uma complexidade no processo de
alfabetizacao e letramento, marcada por desafios estruturais, pedagdgicos e sociais.
Apesar das dificuldades, as solugdes implementadas demonstram comprometimento
e criatividade por parte das educadoras. Para avancgar, é essencial fortalecer o
suporte aos professores e criar condigdes que favorecam a formagcao de leitores
criticos e cidadaos plenos.

Portanto, para que se alcance um ensino mais equitativo e transformador, que
supere as desigualdades e diminua a defasagem nas habilidades de leitura e escrita,
€ prudente implementar um Plano de Ag¢ao Educacional que inclua a formacéao
continua dos professores, a reestruturacéo do espaco fisico da biblioteca e a criagéao
de projetos que incentivem a leitura. A integragao entre escola e familia também se
mostra fundamental para fortalecer a alfabetizagcdo e o letramento, garantindo que

todos os estudantes tenham as mesmas oportunidades de acesso a leitura e a
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escrita. Somente por meio de uma abordagem integrada e contextualizada sera
possivel superar os desafios identificados e promover um aprendizado significativo
que contribua para a formacdo plena dos estudantes na sociedade letrada
contemporanea.

Dessa forma, apresentamos, adiante, o Quadro 22, que sintetiza as
consideragdes gerais dos participantes desta pesquisa sobre os principais desafios
que impactam negativamente os estudantes. Com uma abordagem eficaz, por meio
de um Plano de Acdo Educacional, acreditamos que esses desafios podem ser
superados, reduzindo as dificuldades dos estudantes nas habilidades de leitura e
escrita ao final dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa estratégia contribuira
para o desenvolvimento de suas habilidades e a manutencdo de um desempenho
escolar satisfatorio. No Quadro 22 s&o destacados os principais problemas

identificados na pesquisa de campo, com suas respectivas acoes:

Quadro 22 - Principais desafios identificados na pesquisa de campo e agdes

correspondentes
Eixos o o ~ ~
tematicos Desafios identificados | A¢des do PAE Etapas de cada acéo
1 - Reunides de pais e mestres:
realizar encontros regulares com a
participacéo dos pais, para discutir
o andamento da aprendizagem dos
estudantes e promover a
colaboracao entre familia e escola.
. 2 - Programas de apoio
Foi apontada por todas . g . P
~ educacional: criar programas que
as professoras Integracao . . e .
- ) incentivem a participacgao dos pais
Familia e | alfabetizadoras a falta entre g
o N P nas atividades escolares, como
escola da participagéo das familia e e ) k
" ! oficinas de leitura e escrita que
familias na vida escola o
escolar dos envolvam a familia no processo
educativo.
estudantes. D
3 - Eventos de Conscientizagao:
organizar campanhas e eventos
que promovam a importancia da
alfabetizacado e do letramento, com
palestras e oficinas que ajudem os
pais a apoiar seus filhos em casa.
Foi percebido nas Formagao 1 - Modulos de capacitagao: criar
Formacad | entrevistas uma falta continuada um programa continuo de formacgéao
o dos de entendimento em dos que inclua temas como
professor | relacdo aos conceitos professores metodologias ativas, estratégias de
es de alfabetizacéo e alfabetizacao e letramento, gestao
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Eixos

e Desafios identificados | Acbes do PAE Etapas de cada acao
tematicos
letramento, sobre os de sala de aula e avaliacéo da
métodos de aprendizagem.
alfabetizacdo e e 2 - Mentoria e observagao:
sobre as fases da estabelecer um sistema de
escrita. mentoria em que professores
experientes orientem os novos
docentes, além de promover
observacgdes de aula para troca de
praticas pedagodgicas.

3 - Grupos de estudos: formar
grupos de estudo para discussao
de teorias e praticas inovadoras,

incentivando a pesquisa e a analise
critica das metodologias de ensino
adotadas na escola.
Foi relatado nas
entrevistas a falta de ~ .
. 1 - Implantagdo de um projeto de
. um espaco fisico para ~ . RS- :
Projeto L Implementaca incentivo a leitura com desafios
a biblioteca e a ; .
de . o de projeto de literarios.
. . necessidade da . ! ~
incentivo . ~ incentivo a 2 - Rodas de conversa, contacao
. implantacédo de um . .
a leitura . leitura de historia.
projeto da escola que . "
. ) . 3 - Envolvimento das familias.
incentive a leitura para
0s estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Com o intuito de reduzir as dificuldades nas habilidades de leitura e escrita
dos estudantes da Escola Estadual Professor José Freire, no quarto capitulo é
apresentado o Plano de Acdo Educacional a ser implementado na instituicio,

abordando as estratégias de execugao do plano e os resultados esperados.
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4 PLANO DE AGAO EDUCACIONAL

O problema de gestdo abordado nesta pesquisa foi apresentado na
introdugéo, juntamente com os objetivos e a relagdo com o caso estudado. No
segundo capitulo, foram discutidos os desafios enfrentados pelos estudantes nas
habilidades de leitura e escrita ao final dos Anos Iniciais. Ja no terceiro capitulo
foram exploradas as concepgodes tedricas sobre alfabetizacdo e letramento, descrito
o percurso metodolégico da pesquisa e analisados os dados obtidos nas entrevistas
realizadas.

Neste quarto capitulo, € apresentada uma proposta para mitigar as
dificuldades de alfabetizacéo identificadas nos estudantes, com base na analise dos
dados coletados durante a pesquisa de campo. Assim, foi possivel elaborar o PAE
fundamentado nos principais resultados da pesquisa realizada na Escola Estadual
Professor José Freire. Essas acdes sao consideradas fundamentais para enfrentar
os problemas destacados no Quadro 22, ao final do capitulo 3.

A pesquisa de campo revelou trés principais problemas que afetam a
qualidade do ensino e a aprendizagem dos estudantes na escola. O primeiro deles é
a necessidade de fortalecer a integragdo entre as familias e a escola, de modo a
oferecer maior suporte aos estudantes durante o processo de alfabetizacido e em
sua trajetéria escolar. O segundo problema esta relacionado a possivel falta de
alinhamento das praticas de alfabetizagdo e letramento com metodologias mais
eficazes, destacando a importancia da formacgao continua dos professores para o
aprimoramento das estratégias pedagdgicas. Ja o terceiro desafio consiste na falta
de um espaco fisico para a biblioteca escolar e para a necessidade de implantagao
de um projeto de incentivo a leitura.

Para enfrentar os problemas identificados, foram propostas trés acobes
principais no PAE. A primeira agao consiste em reunides, programas de apoio
educacional e eventos de conscientizacdo para atender a questdo sobre a
integragcdo familia e escola. A segunda acdo se configura como mddulos de
capacitacdo com palestras, cursos e oficinas para fornecer uma formacao
continuada para os professores, mentoria e observagao para que professores mais

experientes orientem novos docentes e grupos de estudos para discussao de teorias
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e praticas inovadoras, incentivando a pesquisa e a analise critica das metodologias
de ensino adotadas na escola. A terceira agdo consiste na implantacdo de um
projeto de incentivo a leitura voltado para todos os estudantes do 1° ao 5° ano da
escola.

As acdes propostas estdo embasadas em concepcgdes tedricas fundamentais
para o processo de alfabetizacdo, detalhadas no capitulo 3 desta dissertacdo. Entre
os conceitos destacados, estdo os métodos de alfabetizagcdo, que consistem em
diferentes técnicas para ensinar leitura e escrita, cada uma com estratégias e
principios pedagdgicos especificos. Também foram abordados os conceitos de
alfabetizacdo e letramento, ambos essenciais para o aprendizado da leitura e da
escrita.

Outro aspecto crucial € a compreensdo das fases da escrita, conforme
descritas por Ferreiro e Teberosky (1999), que explicam o desenvolvimento da
escrita infantil, desde os rabiscos iniciais até a escrita convencional. Essas fases séo
indispensaveis para que os educadores possam orientar os estudantes de maneira
adequada em cada etapa do aprendizado, oferecendo suporte consistente e eficaz
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Essas acgdes correspondentes sido desenvolvidas nas subsecbes “4.1
Integracdo entre familia e escola: etapas de um plano de acao”; “4.2 Formagao
continuada para professores”; e “4.3 Implantagdo de um projeto de incentivo a
leitura”.

Na apresentacdo do PAE, utilizamos a ferramenta do método 5W2H que,

conforme Paula (2015) afirma, é:

Uma simples metodologia que ajuda muito na execucao e sobretudo
no controle das tarefas da sua empresa. Isso pode significar uma
tremenda economia de tempo e recursos, deixando de lado duvidas
e discussbes em relagdo a execugao dos planos e ganhando em seu
lugar muito mais produtividade. Isso porque tudo fica muito mais
claro e a atribuicdo de atividades de cada colaborador sera
imediatamente beneficiada. Ou seja: os envolvidos em um projeto
especifico saberdo exatamente o que fazer, quando, onde, de que
forma, etc. E o resultado, além da economia de que ja falamos, é a
criacdo de uma Cultura Organizacional de colaboragao, gerando a
sinergia que pode ser um importante diferencial estratégico para
qualquer negdcio (Paula, 2015, recurso online).
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O 5W2H é uma ferramenta de planejamento e gestdo amplamente utilizada
para organizar informagdes, tomar decisdes e estruturar a¢cdes de forma clara e
objetiva. O método é baseado em sete perguntas fundamentais que ajudam a definir
0 que precisa ser feito, por que, quem sera responsavel, onde sera realizado,
guando sera executado, como sera implementado e quanto custara.

No Quadro 23, a seguir, sdo apresentados os componentes da ferramenta
5W2H:

Quadro 23 - Componentes da ferramenta 5W2H

What O que sera feito? Define o objetivo ou a tarefa a ser realizada.
uem sera . . ~
Who Q AN Determina os responsaveis pela execugao.
5\ responsavel?
Where Onde sera feito? Especifica o local ou contexto da acao.
When Quando sera feito? Estabelece o prazo ou cronograma.
Why Por que sera feito? | Justifica a importancia ou a necessidade da agéao.
o Descreve o processo, método ou estratégia a ser
How Como sera feito? P ’ 9
2H adotada.
How Much | Quanto vai custar? Estima os recursos financeiros necessarios.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Nas subsec¢des seguintes, € apresentada cada uma das ag¢des propostas no
Plano de Ag¢ao Educacional. Na primeira subsecgao (4.1), € descrita a primeira agao
voltada para a integracao entre familia e escola. Na segunda subsecgao (4.2), a agao
voltada a formagdo continuada dos professores. Na terceira subsecao (4.3), a

implantagdo de um projeto de incentivo a leitura.

4.1 INTEGRACAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA: ETAPAS DE UM PLANO DE
ACAO

A interagao entre a familia e a escola € um dos pilares fundamentais para o
sucesso educacional dos estudantes, pois ambas desempenham papéis
complementares no desenvolvimento e aprendizado das criangas e adolescentes. A
colaboracédo entre esses dois ambientes oferece um suporte emocional, social e
académico mais robusto, favorecendo o bem-estar e 0 desempenho escolar dos

estudantes.
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A pesquisa de campo realizada indica que a falta de apoio familiar contribui
significativamente para a defasagem nas habilidades de leitura e escrita dos
estudantes na Escola Estadual Professor José Freire.

Primeiramente, a familia € o primeiro nucleo social e educacional da crianca,
sendo responsavel pela formacéo dos valores, habitos e atitudes. Quando a escola e
a familia trabalham juntas, essa formagdo é mais consistente e alinhada. Além disso,
a convivéncia diaria em casa e na escola propicia a construcdo de um ambiente
mais seguro e estimulante para o aluno, que se sente mais motivado a aprender.

Por outro lado, a escola também tem um papel decisivo na construcido do
aprendizado, proporcionando um espaco estruturado de ensino, recursos
pedagodgicos e uma rede de apoio profissional que contribui para a formagéao integral
do estudante. Quando a escola busca envolver as familias em atividades escolares,
como reunides, eventos, e até mesmo no acompanhamento do desenvolvimento
académico de seus filhos, ela fortalece o vinculo com os pais, criando uma rede de
apoio importante para o aluno.

Além disso, a comunicacao eficaz entre a escola e a familia contribui para a
resolucdo de problemas de aprendizagem e comportamentais. A troca de
informagdes sobre o progresso académico, dificuldades e comportamentos dos
estudantes permite que tanto professores quanto pais adotem estratégias
pedagdgicas e emocionais mais eficazes para apoiar o desenvolvimento do
estudante.

E importante destacar que, para que essa parceria seja eficaz, é necessario
que a escola adote praticas inclusivas e de acolhimento a familia, respeitando as
diferengas culturais, sociais e econémicas, e que a familia se sinta valorizada como
parceira no processo educacional. A formagdo de um vinculo de confianga entre
esses dois espagos € essencial para garantir que as agdes realizadas em conjunto
tenham um impacto positivo no desempenho educacional e no desenvolvimento
socioemocional dos estudantes.

Para promover um ambiente educacional mais inspirador e colaborativo, é
essencial estabelecer um Plano de Agédo Educacional que facilite a comunicagao e a
parceria entre os educadores e as familias dos estudantes. Utilizando a ferramenta

5W2H, propomos uma estratégia que integra as acdes familiares no processo
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educacional, contribuindo para a melhoria das habilidades de leitura e escrita dos
estudantes.

Esse Plano de Acdo Educacional sera desenvolvido por meio de trés
estratégias importantes: (1) Reunides de pais e mestres: realizar encontros
regulares com a participagéo dos pais, para discutir o andamento da aprendizagem
dos estudantes e promover a colaboragdo entre familia e escola; (2) Programas de
apoio educacional: criar programas que incentivem a participacdo dos pais nas
atividades escolares, como oficinas de leitura e escrita que envolvam a familia no
processo educativo e (3) Eventos de Conscientizagdo: organizar campanhas e
eventos que promovam a importdncia da alfabetizacdo e do letramento, com
palestras e oficinas que ajudem os pais a apoiar seus filhos em casa.

Um momento preliminar para a implementagcado do Plano de Agao Educacional
apresentado envolve o desenvolvimento de um cronograma acessivel que respeite
as disponibilidades das familias. Para isso, sera realizada uma reunido inicial no
inicio do ano letivo, envolvendo gestores escolares, professores e pais e
responsaveis. Este encontro terd como objetivo discutir as expectativas e
necessidades da comunidade escolar, permitindo que todos os participantes
contribuam para a formulagdo do cronograma. A definigdo de datas para reunides
mensais e oficinas semestrais sera uma prioridade, garantindo que as atividades
sejam planejadas de forma a facilitar a participacéo dos pais. Essa etapa é essencial
para garantir o engajamento da equipe pedagdgica e a compreensao da importancia
do envolvimento familiar na educacao das criangas.

As reunides periodicas constituem a primeira etapa do plano. Durante esses
encontros mensais, os educadores apresentardo aos pais 0 progresso dos
estudantes, destacando as conquistas e as areas que necessitam de atencgao
especial. Esse ambiente sera uma oportunidade para a troca de informacdes e a
discussao de temas relacionados ao desenvolvimento académico e emocional das
criangas. Além disso, as reunides proporcionarao um espago de escuta, em que 0s
pais poderao compartilhar suas experiéncias e tirar duvidas sobre como apoiar a
educacdo de seus filhos em casa. A utlizacdo de plataformas digitais sera
considerada para facilitar a participacdo das familias que possuem dificuldades de

deslocamento até a escola.
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A promogéo de oficinas educativas é a segunda etapa crucial do plano. Estas
oficinas serdo realizadas semestralmente e administradas por educadores
experientes e profissionais convidados. O foco principal sera capacitar os pais em
atividades ludicas e educativas que possam ser realizadas em casa, visando o
estimulo a leitura e a alfabetizagédo. As oficinas ndo apenas fornecerdo estratégias
praticas, mas também criardo um ambiente colaborativo e de aprendizagem mutua,
em que pais e educadores poderdo compartilhar suas ideias e metodologias. O
objetivo € capacitar as familias para atuarem como facilitadoras do processo de
aprendizagem.

Na sequéncia, a consolidagdo de Eventos de Conscientizagao sera a ultima
etapa que contribuird para o sucesso do plano. Materiais educativos, que incluem
dicas e estratégias praticas, serdo elaborados e entregues aos pais durante as
reunides e oficinas. Esses informativos serdo estruturados de maneira acessivel e
pertinente a realidade dos estudantes, visando facilitar a aplicacdo das metodologias
discutidas. Esses materiais serdo disponibilizados tanto em formato impresso quanto
digital, garantindo que todas as familias tenham acesso ao conteudo.

Adicionalmente, sera importante que os informativos recebam feedback dos
pais, permitindo que ajustes e novas tematicas possam ser abordados em futuras
comunicacgoes.

A avaliagcdo e monitoramento das agbes implementadas e os ajustes
continuos do programa serdo uma etapa determinante ao longo do ano letivo.
Gestores e educadores realizardo um acompanhamento sistematico do progresso
dos estudantes e da participacdo das familias. A coleta de dados e feedback dos
pais permitirdo ndo apenas a medicdo da eficacia das atividades, mas também a
reavaliacdo de estratégias, garantindo que o programa se mantenha relevante as
necessidades da comunidade escolar.

Para a avaliagao das a¢des implementadas, serdo aplicados questionarios de
feedback aos pais ao final de todas as reunides/oficinas realizadas durante o ano.
Com base nesses questionarios, a escola podera ajustar as estratégias adotadas e
aprimorar continuamente a integracdao entre familia e escola. O modelo do
questionario de feedback dos pais esta no Apéndice E - Questionario de feedback

para os pais.
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No Quadro 24, a seguir, por meio do instrumento 5W2H, é apresentada a

descrigao da agéao voltada a integragéo entre familia e escola:

Quadro 24 - Descrigao da agao voltada a integragao entre familia e escola

5W2H Descricéo
What Desenvolver um programa de integracao familia-escola, que promova
O que serafeito? |encontros, oficinas e materiais informativos com o objetivo de envolver as
(etapas) familias no processo de alfabetizacao e letramento dos estudantes.
Why A falta de apoio familiar no aprendizado é um dos principais fatores que
Por que sera afetam o desempenho dos estudantes. Ao integrar as familias nas

feito? (justificativa) atividades escolares, espera-se melhorar a motivagéo e o desempenho
dos estudantes em leitura e escrita, além de fortalecer a comunidade

escolar.
Where As atividades ocorrerao na escola, aproveitando o espaco fisico para
Onde sera feito? | encontros e oficinas, sempre que possivel. Algumas atividades poderao
(local) ser transferidas para ambientes virtuais, facilitando a participagao das
familias.
When O programa sera implementado ao longo do ano letivo, com encontros
Quando sera |mensais e a realizagao de oficinas semestrais. O cronograma sera criado
feito? (tempo) em conjunto com as familias, respeitando suas disponibilidades.
Who Os principais participantes deste programa incluirao: os professores da
Por quem sera escola, que guiarao as oficinas e encontros; pais e responsaveis, que
feito? participarao ativamente das atividades propostas e os gestores escolares

(responsabilidade)| que coordenarao as agdes e acompanharao o progresso do programa,
além de outros profissionais convidados para a relizagdo das oficinas.

How Realizar reunides periédicas para apresentar o andamento do
Como sera feito? | aprendizado dos estudantes e discutir a importancia da participagao
(método) familiar.

Promover oficinas que ensinem os pais a realizar atividades ludicas e
educativas com seus filhos, focando nas habilidades de leitura e escrita.
Distribuir informativos que abordem dicas e estratégias que os pais
possam aplicar em casa para apoiar a aprendizagem dos filhos.

How Much Os custos do programa incluirdo materiais educativos, recursos
Quanto custara? | existentes na escola como papel, tinta, entre outros materiais, para as
(custo) oficinas e eventuais honorarios para especialistas que possam ser
convidados.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O Plano de Agao Educacional proposto se fundamenta na importancia da
colaboracdo entre familia e escola e delineia um caminho promissor para o
desenvolvimento educacional e social dos estudantes. Ao promover um ambiente de
cooperagao e respeitos por meio desses encontros e oficinas que capacitam os pais
a se envolverem ativamente na educacado de seus filhos em conjunto com os
professores. Espera-se, com isso, ndo apenas melhorar a alfabetizacdo e as

habilidades de leitura e escrita dos estudantes, mas também construir um ambiente



149

escolar mais solidario e inclusivo fortalecendo a comunidade escolar como um todo.
E por meio dessa integracdo que se forma um ambiente educacional mais inspirador
e propicio ao aprendizado, melhorando o desenvolvimento educacional e social das
criancas e assegurando um futuro mais promissor e equitativo para todas as
criangas.

Na proxima subsecdo, € apresentada a acdo voltada para a formacéao
continuada dos professores, fazendo um desdobramento das etapas da acéo e os

resultados esperados.

4.2 FORMACAO CONTINUADA PARA OS PROFESSORES

A formacao continuada é um processo indispensavel para a qualificacdo dos
professores alfabetizadores, pois assegura que eles estejam preparados para lidar
com os desafios emergentes no ensino da leitura e escrita. Em um contexto de
rapidas mudancgas sociais e educacionais, a alfabetizacao e o letramento demandam
praticas pedagogicas que integrem teorias atualizadas e estratégias adaptadas as
necessidades especificas dos estudantes. Assim, investir na formagao continuada
contribui diretamente para a melhoria da qualidade do ensino e para o
desenvolvimento de habilidades fundamentais nos estudantes.

De acordo com Soares (1999), alfabetizagcdo e letramento sdo processos
interligados que exigem uma abordagem integrada. A alfabetizacédo, que envolve o
dominio técnico do sistema alfabético, e o letramento, relacionado as praticas
sociais de leitura e escrita, s6 podem ser efetivamente trabalhados quando os
professores possuem uma compreensao solida desses conceitos. A formacgao
continuada possibilita o aprofundamento tedrico e a atualizagdo pedagdgica
necessaria para integrar esses dois processos no cotidiano escolar.

Além disso, Vygotsky (2007) enfatiza a importancia da mediagao no processo
de aprendizagem. Professores alfabetizadores bem preparados atuam como
mediadores que facilitam o avango dos estudantes dentro de suas Zonas de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Isso requer nado apenas o dominio de
metodologias tradicionais, mas também a capacidade de adaptar estratégias para

atender as diferentes realidades sociais e culturais dos estudantes.
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A defasagem em leitura e escrita € um dos principais desafios enfrentados
pelos professores alfabetizadores. Ferreiro e Teberosky (1999) destacam que o
aprendizado da escrita € um processo interativo e que as criangas constroem seu
conhecimento a partir de hipoteses sobre o sistema alfabético. Para que os
educadores possam apoiar adequadamente esse processo, a formagao continuada
€ essencial, pois promove o dominio de praticas pedagogicas baseadas em
evidéncias, como o uso de diagndsticos pedagogicos e intervengdes especificas.

Outro aspecto crucial é a necessidade de abordar a diversidade presente nas
salas de aula. A formacao continuada capacita os professores para trabalhar com
estudantes que apresentam diferentes ritmos de aprendizagem, dificuldades
especificas ou falta de acesso a praticas letradas fora do ambiente escolar. Esse
suporte ajuda a minimizar as desigualdades e a promover uma educacgao inclusiva e
de qualidade.

A formacgao continuada ndo apenas melhora o desempenho pedagdgico, mas,
também, fortalece a confianga e a motivagdo dos professores. Segundo Freire
(1987), o ato de ensinar ndo pode ser dissociado do ato de aprender. Professores
que se engajam em processos formativos estdo em constante aprendizado, o que
enriquece sua pratica docente e reflete positivamente no aprendizado dos
estudantes.

Além disso, a formagao continuada estimula a construcido de comunidades de
pratica, nas quais educadores podem compartilhar experiéncias, refletir sobre
desafios comuns e colaborar na busca de solucdes. Essa troca de saberes fortalece
o coletivo escolar e contribui para uma cultura de melhoria continua.

Diante dos desafios enfrentados na escola, como a defasagem nas
habilidades de leitura e escrita, a falta de entendimento dos professores em relagao
aos conceitos de alfabetizagao e letramento, sobre os métodos de alfabetizacdo e
sobre as fases da escrita, este Plano de Ag¢ao Educacional propde intervengdes
voltadas para a qualificagcdo docente. Com base em estudos como os de Soares
(1999), Ferreiro e Teberosky (1999), e Vygotsky (2007), este plano busca capacitar
os professores para que desenvolvam praticas pedagdgicas eficazes e inovadoras,

assegurando uma alfabetizacao significativa e integrada ao letramento.
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Os objetivos deste Plano de Ag¢ao Educacional sao: capacitar os professores
alfabetizadores para utilizar metodologias atualizadas no ensino da leitura e escrita;
promover o dominio de praticas pedagdgicas que integrem alfabetizagdo e
letramento; estimular a reflexdo critica sobre os desafios e oportunidades no
processo de alfabetizagao e favorecer a troca de experiéncias e boas praticas entre
os educadores.

Portanto, o Plano de Acdo Educacional para a formag¢ao continuada de
professores alfabetizadores esta estruturado com o intuito de aprimorar a qualidade
do ensino das habilidades de leitura e escrita na escola, tendo em vista os desafios
enfrentados encontrados na pesquisa de campo. Este plano é dividido em varias
etapas que, quando executadas de maneira integrada, permitirdo a formacgao eficaz
dos professores.

O primeiro passo deste plano sera a realizagao de formagdes continuadas,
em que os professores terdo a oportunidade de participar de oficinas e seminarios.
Essas formag¢des ocorrerdo mensalmente, aproveitando o horario de reunides das
atividades extraclasse, que que compdem a carga horaria dos professores,
totalizando 4 horas mensais e é realizada em um sabado de cada més, ja previsto
no calendario da escola.

As reunides de atividades extraclasses de carater coletivo sdo conhecidas
como reunides de Modulo I, conforme determinado pelo Oficio Circular n°
2.663/2016 (Minas Gerais, 2016). Esse documento estabelece diretrizes para o
cumprimento de um tergco da carga horaria do professor destinado as atividades
extraclasse, em conformidade com a Lei Estadual n® 20.592/2012, o Decreto
Estadual n® 46.125/2013 e as normas vigentes da Secretaria Estadual de Educacgao
de Minas Gerais (Minas Gerais, 2016).

De acordo com o Oficio Circular n° 2.663/2016 (Minas Gerais, 2016), os
professores da Educagao Basica com jornada de 24 horas semanais devem destinar
8 horas as atividades extraclasses. Destas, 4 horas podem ser realizadas em local
de livre escolha do professor, sendo voltadas para estudos, planejamento e
avaliagao, com o objetivo de aprimorar a pratica docente e contribuir para o sucesso
dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem. As outras 4 horas devem

ser cumpridas na escola ou em local definido pela gestao escolar, sendo que até 2
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horas podem ser destinadas a reunides coletivas, enquanto o restante deve ser
utilizado para capacitagao, formagao continuada, planejamento, avaliagédo e demais
atividades especificas da fungdo docente que nao envolvam a pratica direta de
ensino.

Os encontros mensais serdo conduzidos por formadores qualificados,
incluindo educadores de universidades e parceiros da Secretaria de Educacao, que
trardo uma viséo pratica e tedrica sobre metodologias de ensino da leitura e escrita.
Os conteudos abordados incluirdo a relacéo entre alfabetizagao e letramento, bem
como as fases do processo de escrita, alinhando-se as contribuicbes de autores
renomados como Soares, Freire e Ferreiro.

Paralelamente as formagdes, serdo organizados grupos de estudos
permanentes, também nos horarios de Moddulo Il, em encontros semanais,
realizadas todas as tergas-feiras, nos pos turno. Esses grupos funcionardo como
espacos de troca de experiéncias e reflexdo critica sobre praticas pedagdgicas.
Nesses encontros, os professores terdo a oportunidade de trocar experiéncias,
poderdo discutir casos reais, compartilhar dificuldades enfrentadas e propor
solugdes colaborativas. A ideia € fomentar uma cultura de aprendizagem coletiva, na
qual a constru¢ao de conhecimento se da por meio da participacao ativa de todos os
educadores.

Outra etapa crucial é a criagdo de um programa de mentoria para novos
professores. Essa iniciativa sera estruturada para que educadores mais experientes
possam acompanhar e orientar os iniciantes durante seu primeiro ano letivo. A
mentoria ira incluir observagcdes em sala de aula, feedbacks construtivos e
discussbes sobre praticas pedagogicas. Esse suporte é vital para que os novos
docentes se sintam seguros e capazes de aplicar as metodologias discutidas nas
formacdes e grupos de estudos.

A medida que as formagées e atividades do plano s&o implementadas, havera
um processo continuo de avaliagdo. Os professores serdo incentivados a fornecer
feedback sobre as formagdes e a eficacia dos grupos de estudos e da mentoria.
Essa avaliagdo sera fundamental para identificar pontos de melhoria e fazer ajustes
que assegurem que as necessidades especificas dos educadores e estudantes

sejam atendidas ao longo do processo. Para isso, utilizaremos um questionario que
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sera aplicado a todos os professores participantes das formacgdes, nos encontros

mensais. A colaborac&o entre os participantes ajudara a moldar futuras formacoes,

tornando-as cada vez mais relevantes e eficazes. O modelo do questionario de

avaliacdo da formagao continuada esta no Apéndice F - Questionario de avaliagéo

da formacgéao continuada dos professores.

No Quadro 25, a seguir, € apresentada a descricdo da acdo voltada a

formacao continuada para os professores por meio do instrumento 5W2H:

Quadro 25 - Descricdo da acao voltada a formacao dos professores
5W2H Descricéo
What Realizar formagdes continuadas para professores alfabetizadores.
O que serafeito? Implementar grupos de estudos permanentes entre os professores.
(etapas) Criar um programa de mentoria para novos professores.
Why Garantir que os professores tenham acesso a estratégias
Por que sera feito? pedagdgicas atualizadas e eficazes.
(justificativa) Incentivar a troca de experiéncias e boas praticas.
Apoiar professores iniciantes no desenvolvimento de praticas
eficazes.
Where As atividades ocorrerao na escola, aproveitando o espago fisico para
Onde sera feito? encontros e oficinas e para os grupos de estudo.
(local)
When As oficinas, seminarios e estudos dirigidos os e grupos de estudo vao
Quando serafeito? | ocorrer mensalmente nos horarios de Médulo Il dos professores e a
(tempo) mentoria durante o segundo ano de atuacao do professor iniciante.
Who

Por quem sera feito?
(responsabilidade)

Professores, formadores parceiros da Secretaria de Educacao, de
universidades, coordenadores pedagdgicos.

How Promover oficinas, seminarios e estudos dirigidos com base em
Como sera feito? teorias de alfabetizagéo e letramento, métodos de alfabetizagado e
(método) das fases de escrita.
Formar grupos de discussdo com base em textos de referenciais
tedricos (Soares, Freire, Ferreiro).
Designar mentores para acompanhar e orientar novos professores.
How Much Os custos do programa incluirdo materiais educativos, recursos
Quanto custara? existentes na escola como papel, tinta, etc. Para as oficinas e
(custo) eventuais honorarios para especialistas que possam ser convidados.

Recursos proprios da escola, como folhas, tinta e materiais

disponiveis.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O Plano de Acao Educacional para a formagao continuada de professores

alfabetizadores €, acima de tudo, um compromisso com a qualidade do ensino. Por

meio da realizacdo de formagdes, grupos de estudos e programas de mentoria, a
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escola criara um ambiente propicio para a aprendizagem continua dos educadores.
Este enfoque integrado n&o apenas promovera a alfabetizagc&o e o letramento entre
os estudantes, mas também fortalecera a pratica docente, contribuindo para uma
educacdo mais inclusiva e de qualidade para todos. Assim, o investimento na
formacgéo continua se torna essencial para enfrentar os desafios da defasagem nas
habilidades de leitura e escrita dos estudantes da escola e garantir que todos os
estudantes tenham acesso a um ensino significativo e transformador.

Na proxima subsecado, € apresentada a acgdo voltada implantagcdo de um
projeto de incentivo a leitura para todos os estudantes do 1° ao 5° ano, fazendo um

desdobramento das etapas da acao e os resultados esperados.

4.3 IMPLANTACAO DE UM PROJETO DE INCENTIVO A LEITURA

A leitura € uma habilidade essencial para o desenvolvimento cognitivo, social
e emocional das criangas. Seu incentivo desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, possibilita a construgcdo do conhecimento, o desenvolvimento da
criatividade e a ampliagdo do repertorio linguistico dos estudantes. Nesse sentido, a
escola e a familia desempenham papéis fundamentais na formacado de leitores
criticos e reflexivos.

A leitura nos primeiros anos da educacgao formal contribui significativamente
para a alfabetizacdo e letramento das criangas. Para Freire (1970), ler € um
processo que implica o encontro com o outro, a busca pela reflexdo e pelo
guestionamento, permitindo que o leitor construa novas compreensdes do mundo.
Assim, é essencial que a escola nao apenas ensine a decodificagdo das palavras,
mas também desenvolva nos estudantes a compreensao e interpretacéo dos textos.

Além disso, incentivar o habito da leitura favorece o desenvolvimento da
imaginagdo e da criatividade ampliando o horizonte de possibilidades do ser
humano, o que reforga a importancia de experiéncias significativas com a linguagem
desde a infancia. As narrativas literarias, por exemplo, proporcionam o contato com
diferentes realidades e culturas, estimulando a empatia e o pensamento critico.

Outro aspecto relevante é o impacto da leitura no desempenho académico

dos estudantes. Desde cedo, as criangas comegam a construir conhecimentos
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fundamentais para a leitura e a escrita, influenciando diretamente seu desempenho
escolar em todas as areas do conhecimento (Parracho, 2023). Isso ocorre porque a
leitura melhora a capacidade de interpretagcdo, a ampliacdo do vocabulario e o
raciocinio logico, habilidades essenciais para diversas areas do conhecimento.

Além disso, a aquisigao das habilidades de leitura e escrita esta diretamente
relacionada ao incentivo a leitura desde a infancia. Conforme Vygotsky (2007), a
internalizacéo da linguagem ocorre a partir da interagao social e da mediagdo de um
adulto ou de um colega mais experiente. Dessa forma, oferecer um ambiente rico
em estimulos linguisticos e oportunidades de leitura possibilita que as criangas
desenvolvam progressivamente suas competéncias leitoras e escritoras.

A familia também desempenha um papel fundamental no incentivo a leitura.
Quando os pais leem para os filhos ou demonstram aprec¢o pela leitura, as criangas
tendem a seguir esse exemplo. Segundo Teberosky e Colomer (2003), o ambiente
familiar tem grande influéncia na construgcdo do habito leitor, pois a interagdo com
livros e histérias no contexto doméstico contribui para a formacdo de leitores
autbnomos.

Diante disso, é fundamental que escolas e familias adotem estratégias para
promover a leitura nos anos iniciais. Programas de leitura, bibliotecas acessiveis,
contacdo de histérias e projetos interdisciplinares s&o iniciativas eficazes para
estimular o prazer pela leitura e garantir que as criangas desenvolvam essa
competéncia de forma significativa.

Portanto, este Plano de Agao Educacional tem como obijetivo incentivar a
pratica da leitura entre os estudantes do Ensino Fundamental, promovendo um
ambiente escolar que valorize a literatura e estimule o interesse dos discentes por
livros e textos diversos, além de desenvolver as habilidades de leitura, escrita e
compreensao.

O planejamento para a implantagao do projeto de incentivo a leitura na Escola
Estadual Professor José Freire sera estruturado em etapas bem definidas,
garantindo que o processo seja organizado e eficaz na promogdo do habito da
leitura entre os estudantes do 1° ao 5° ano.

A primeira etapa do projeto consiste na organizacdo de uma equipe

responsavel por sua implementacdo, composta por professores, coordenadores,
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bibliotecarios e gestores. Essa equipe sera responsavel pela selecdo de materiais,
planejamento de atividades e articulagado de parcerias com escritores e contadores
de historias. Além disso, sera realizada uma analise do acervo da biblioteca escolar
para garantir que os estudantes tenham acesso a obras adequadas e diversificadas.

O langamento do projeto sera marcado por um evento de apresentagdo a
comunidade escolar, no inicio do ano letivo, com uma palestra destacando sua
importancia e os beneficios da leitura e da contagdo de histérias. Nessa ocasiéo,
serdo distribuidos materiais informativos e divulgadas as principais atividades que
serao desenvolvidas ao longo do ano letivo.

No primeiro més do ano letivo, os estudantes serédo organizados em clubes de
leitura, e cada turma tera um professor responsavel que atuara como mediador. Os
pais também serdo envolvidos, incentivando a criacdo de um ambiente de leitura em
casa. Neste momento, sera importante distribuir claramente as funcdes de cada
participante, como a professora de biblioteca que cuidara da selegao de livros.

O envolvimento das familias é crucial para solidificar o habito da leitura. A
cada semestre, serao realizados reunides e workshops, em que os pais aprenderao
sobre como podem ajudar a incentivar a leitura em casa, além de atividades que
envolvam a participacédo dos pais, como noites de leitura.

Ainda no primeiro més, um cronograma sera elaborado, contendo as
atividades mensais, como as rodas de leitura e os desafios literarios. A contagao de
historias devera ser organizada bimestralmente. Cada atividade sera planejada para
promover a interacao entre os estudantes, incentivar a reflexdo sobre os textos lidos
e facilitar o desenvolvimento das habilidades de compreensdo. Essas iniciativas
visam tornar a pratica da leitura mais dinamica, interativa e prazerosa.

Nos desafios de leitura, devera ser estipulado metas mensais de leitura que
serdo acompanhadas pelos professores com premiagdes no final de cada bimestre,
incentivando uma competicdo saudavel e o compromisso dos estudantes com a
leitura. As rodas de contagcao de histérias, deverao ser realizadas em sessdes em
que os estudantes podem ouvir e contar histérias, desenvolvendo habilidades de

comunicagao e compreensao oral.
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Para a organizagéo de eventos de contagéo de histéria, havera a necessidade
de realizar parcerias para que escritores e contadores de histérias compartilhem
suas experiéncias com os estudantes, tornando a leitura mais atrativa e inspiradora.

Ao longo do ano letivo, o projeto tera avaliagdes periddicas, permitindo que
professores e gestores observem o progresso dos estudantes e fagam ajustes
necessarios nas atividades. Ao final do ano letivo, o encerramento de projeto sera
celebrado com um grande evento que contara com a exposicdo de trabalhos
desenvolvidos pelos estudantes, como resenhas, ilustracdes, ficha literarias e relatos
de experiéncia com a leitura. Além disso, todos os estudantes deverédo receber um
certificado denominado “Estudante leitor” de participagao do projeto.

No Quadro 26, a seguir, por meio do instrumento 5W2H, é a descricdo da

acgao voltada a implantagao de um projeto de incentivo a leitura:

Quadro 26 - Descrigao da agao voltada para a implantagdo de um projeto de

incentivo a leitura

5W2H Descricao
What Implantar um projeto de incentivo a leitura que envolva todos os
O que serafeito? |estudantes do 1° ao 5° ano da Escola Estadual Professor José Freire,
(etapas) promovendo atividades que estimulem o interesse pela leitura e o

desenvolvimento das habilidades de compreenséo e interpretagao de
textos, por meio de atividades ludicas, desafios literarios, clubes de
leitura e acesso facilitado a livros.

Why A pratica da leitura é fundamental para a formagao de cidadaos
Por que sera feito? |criticos e para o sucesso académico dos estudantes. Muitas criancas
(justificativa) apresentam defasagens nas habilidades de leitura e escrita, e um

projeto de incentivo pode ajudar a despertar o prazer pela leitura,
promovendo um ambiente escolar que valoriza e integra essa
atividade ao cotidiano dos estudantes e das familias.

Where Salas de aula para leituras e discussdes em grupo, espacos ao ar
Onde sera feito? livre para atividades de leitura ao ar livre e atividades especiais.
(local)
When Lancamento do projeto: inicio do ano letivo.
Quando sera feito? Execucéo das atividades: ao longo do ano letivo, com avaliacdes
(tempo) periodicas.
Encerramento: final do ano, com premiagdes e exposicbes de
trabalhos.
Who Todos os estudantes do 1° ao 5° ano da escola, professores das
Por quem sera feito? | turmas envolvidas que atuarao como mediadores e facilitadores das
(responsabilidade) atividades, professora de biblioteca, que fara a organizacao e

indicacao de livros, pais e responsaveis que serado envolvidos
promovendo um ambiente de leitura em casa, especialista que fara o
planejamento e supervisdo e gestoras.
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5W2H Descrigao
How - Criacdo de um cronograma de atividades literarias.
Como sera feito? - Formacgéo de clubes de leitura por turmas.
(método) - Implementacao de desafios e metas de leitura com premiacoes.

- Rodas de leitura e contagao de historias.
- Parcerias com escritores e contadores de historias para eventos.
- Envolvimento das familias com propostas de leitura em casa.

How Much Os custos do programa incluirdo livros e recursos existentes na
Quanto custara? escola, como papel, tinta e outros materiais disponiveis. Para
(custo) eventos e convidados especiais: buscar parcerias.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Esse planejamento visa ndo apenas a promogao da leitura, mas a construgao
de uma cultura leitora que perpassa a rotina escolar, envolvendo também as familias
e criando um ciclo continuo de incentivo e valorizacdo da leitura. Por meio dessas
etapas, espera-se que as criangas desenvolvam nao apenas habilidades de leitura,
escrita e compreensao, mas um gosto pela literatura, além da crenga de que, por
meio da leitura, pode-se transformar e beneficiar toda a vida académica e pessoal.

O Plano de Agao Educacional apresentado neste capitulo propde estratégias
para enfrentar os desafios identificados na pesquisa de campo, visando a melhoria
do processo de alfabetizacdo e letramento dos estudantes da Escola Estadual
Professor José Freire. Por meio das trés agdes principais - integragéo entre familia e
escola, formacédo continuada dos professores e a implantagdo de um projeto de
incentivo a leitura —, busca-se criar um ambiente educacional mais colaborativo,
inovador e propicio ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Ao promover a participagao ativa da comunidade escolar, o fortalecimento da
formacao docente e o incentivo continuo a leitura, este PAE nao apenas responde
aos problemas diagnosticados, mas também estabelece um caminho para a
construgdo de uma cultura educacional mais integrada e eficiente. A implementagéao
das acgbes delineadas contribuira significativamente para o desenvolvimento
académico e social dos estudantes, promovendo maior engajamento, autonomia e
prazer pelo aprendizado.

No proximo capitulo, serdo apresentadas as consideragdes finais desta
dissertacdo, abordando as reflexdes gerais sobre os resultados obtidos, as
contribuicdes da pesquisa para o campo educacional e as perspectivas para futuras

intervengdes que possam ampliar o impacto das agdes aqui propostas.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertagéo investigou os desafios enfrentados por estudantes dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental na aquisicdo de habilidades de leitura e
escrita, destacando a realidade que esses estudantes chegam aos Anos Finais do
EF sem a consolidagdo dessas competéncias. O estudo teve como foco principal a
Escola Estadual Professor José Freire, localizada em Juiz de Fora, Minas Gerais, e
foi analisada, em especial, a situacdo dos estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental. O objetivo geral foi compreender os motivos das dificuldades em
leitura e escrita e propor solugdes para supera-las.

Esse obijetivo geral desdobrou-se em trés especificos: o primeiro foi descrever
as dificuldades relativas as habilidades de leitura e escrita apresentadas pelos
estudantes ao final dos Anos Iniciais. Para isso, foram utilizados dados de
avaliacbes externas, como Saeb e Simave, bem como um diagnédstico interno da
escola. Os resultados revelaram que um quantitativo consideravel de estudantes nao
alcancou as habilidades necessarias para avancar nessa etapa educacional,
evidenciando baixos indices de competéncia em Lingua Portuguesa e um
desempenho abaixo do esperado em descritores avaliados.

O segundo objetivo foi analisar os fatores que contribuem para essas
dificuldades. A pesquisa identificou que a auséncia de praticas significativas de
leitura e escrita, a falta de estratégias pedagoégicas adaptadas a diversidade dos
estudantes e lacunas no processo de alfabetizagdo acumuladas ao longo dos Anos
Iniciais sao fatores cruciais. Além disso, a formagao insuficiente dos professores
sobre meétodos de alfabetizacdo e letramento, bem como a auséncia de
compreensao sobre as fases da escrita, reforcam essas dificuldades.

O terceiro objetivo consistiu na proposicdo de solugdes para minimizar os
problemas identificados. Assim, o Plano de Ag¢ao Educacional sugeriu trés agdes
principais: fortalecer a relacdo entre familia e escola por meio de reunides de
acolhimento e atividades colaborativas, além de investir na formacao continuada dos
professores e implantar um projeto de incentivo a leitura. Essas agdes incluiram
reunides bimestrais com as familias, formacdes para os professores voltadas para

as teorias de alfabetizacdo e letramento, formagcao de grupos de estudos
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permanentes entre os professores da escola para incentivar a troca de experiéncias
e boas praticas e a criagdo de um programa de mentoria para novos professores
para acompanhar e apoiar professores iniciantes no desenvolvimento de praticas
eficazes.

A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas
semiestruturadas com professoras do 1°, 2° e 5° anos, com a especialista
educacional e com a vice-diretora e diretora escolar. Além disso, foram analisados
dados provenientes de avaliagbes externas e internas, possibilitando uma visao
abrangente das dificuldades enfrentadas pelos estudantes.

Os resultados destacaram a necessidade de uma integragdo mais forte entre
escola e familia, envolvendo os pais desde o inicio da alfabetizacdo. A pesquisa
também evidenciou a importancia de capacitar continuamente os professores sobre
alfabetizacéo e letramento, fornecendo-lhes ferramentas pedagogicas eficazes para
diagnosticar e intervir nas dificuldades dos estudantes. Além disso, foi evidenciada a
necessidade de implementar um projeto de incentivo a leitura.

O Plano de Acdo Educacional propds acgdes para superar os desafios da
alfabetizacdo, dentre elas, destacam-se: Reunides de acolhimento para as familias:
Encontros bimestrais com atividades praticas e palestras para fortalecer a parceria
entre pais e escola; Formagao continuada dos professores: Oficinas e capacitacoes
sobre métodos de alfabetizacao, letramento e fases da escrita; projeto de incentivo a
leitura.

O estudo reforga que a alfabetizagdo € um processo complexo, que exige o
esforgo conjunto da escola, da familia e da comunidade. Dessa forma, a integracao
de abordagens pedagodgicas efetivas, formagao continuada e politicas educacionais
inclusivas é fundamental para garantir o sucesso no ensino da leitura e escrita.
Espera-se que esta pesquisa contribua para o desenvolvimento de estratégias
eficazes e inspire agdes concretas na superagao das dificuldades de alfabetizagao
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na escola objeto desta pesquisa.

Apesar das contribuicbes desta pesquisa, alguns limites devem ser
reconhecidos. Primeiramente, a investigacao foi conduzida em uma unica escola, o
que restringe a generalizagdo dos achados para outras realidades educacionais. O

contexto especifico da Escola Estadual Professor José Freire pode nao refletir
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completamente a diversidade de desafios enfrentados por outras instituigcbes, sejam
elas publicas ou privadas, de diferentes regides ou contextos socioeconémicos.

Além disso, a pesquisa teve um enfoque qualitativo, privilegiando a
compreensao profunda das dificuldades na alfabetizagdo e letramento dos
estudantes do 5° ano. No entanto, estudos quantitativos complementares, com
analise estatistica mais ampla, poderiam reforgcar e ampliar as conclusdes aqui
apresentadas, fornecendo dados mais abrangentes sobre a relagéo entre diferentes
variaveis, como estratégias pedagogicas, desempenho dos estudantes e impacto
das intervengdes propostas.

Outro aspecto a ser destacado € a necessidade de acompanhamento
longitudinal das solug¢des sugeridas. O Plano de Agédo Educacional propds medidas
concretas, mas seus efeitos a longo prazo ainda precisam ser avaliados. Pesquisas
futuras poderiam explorar a eficacia dessas estratégias ao longo dos anos,
analisando o impacto da formacéo continuada dos professores, da participacado das
familias e do incentivo a leitura no desenvolvimento das competéncias dos
estudantes.

Por fim, uma indagacédo que fica para estudos futuros é: de que maneira
politicas publicas mais amplas podem contribuir para a superag¢ao das dificuldades
na alfabetizacdo dos estudantes do Ensino Fundamental? Além das iniciativas
internas da escola, como a formagdo docente e o engajamento familiar, ha a
necessidade de politicas educacionais que promovam mudangas estruturais no
ensino da leitura e escrita, considerando as particularidades de diferentes Redes de
Ensino e grupos de estudantes.

Assim, espera-se que esta pesquisa sirva como base para novas
investigacbes e inspire agbes concretas que contribuam para a melhoria da
alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, garantindo a todos os

estudantes oportunidades de aprendizagem mais equitativas e eficazes.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DOS 1°E
2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

1 - Qual a sua formagao e quanto tempo possui de profissdo?

2 - Quanto tempo atua na escola?

3 - O que vocé entende por alfabetizagcao e letramento?

4 - Para vocé, qual a importancia da alfabetizagao na idade certa?

5 - Como esta o processo de alfabetizagcdo da sua turma até o presente momento?

6 - Quais sao as principais dificuldades percebidas nos estudantes durante o
processo de alfabetizagdo?

7 - Quais sao os recursos € métodos utilizados em suas aulas para o processo de
alfabetizacédo dos estudantes?

8 - Quais sado os desafios encontrados por vocé no processo de alfabetizagcao dos
estudantes?

9 - Vocé tem conhecimento sobre as fases da escrita sugeridas por Ferreiro e
Teberosky (1999)? Tem o costume de fazer um diagnédstico, periodicamente, da
escrita dos seus estudantes?

10 - Como vocé utiliza a teoria das fases da escrita no processo de alfabetizacao
dos seus estudantes?

11 - Quais métodos de alfabetizagado vocé conhece e qual deles vocé mais utiliza no
processo de alfabetizacdo dos seus estudantes?

12 - Vocé realiza algum trabalho especifico em sala de aula com os estudantes que
apresentam maior dificuldade no processo de alfabetizagao?

13 - A escola apresenta aos profissionais os resultados das avaliagdes externas para
repensar a pratica e criar estratégias de recuperagao da aprendizagem?

14 - Na sua opinido, quais agdes podem ser realizadas na escola para reduzir as

dificuldades dos estudantes no processo de alfabetizacdo?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DOS 5°
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

1 - Qual a sua formacgao e quanto tempo possui de profissao?

2 - Quanto tempo atua na escola?

3 - O que vocé entende por alfabetizagéo e letramento?

2 — Na sua turma em que vocé atua possui estudantes com defasagem nas
habilidades de leitura e escrita? A que vocé atribui essa defasagem?

3 — Como ¢ a participagcao das familias desses estudantes?

6 - Vocé realiza algum trabalho especifico com esses estudantes que apresentam

defasagem nas habilidades de leitura e escrita, em sala aula?

7 - Vocé tem conhecimento sobre as fases da escrita sugeridas por Ferreiro e

Teberosky (1999)? Tem o costume de fazer um diagndstico, periodicamente, da

escrita dos seus estudantes?

8 - Como vocé utiliza a teoria das fases da escrita para os estudantes que

apresentam dificuldades e defasagem nas habilidades de leitura e escrita?

9 - Quais métodos de alfabetizacdo vocé conhece e qual deles vocé mais utiliza no

processo de alfabetizacdo dos seus estudantes?

10 - Quais sdo os desafios de possuir estudantes em diferentes niveis de

aprendizagem na mesma sala de aula?

11 - A escola possui algum projeto com o objetivo de incentivar a leitura e aprimorar

a leitura dos estudantes?

12 - A escola apresenta aos profissionais os resultados das avaliagdes externas para

repensar a pratica e criar estratégias de recuperagao da aprendizagem?

13 - Na sua opinido, quais agbes podem ser realizadas na escola para reduzir as

dificuldades dos estudantes na aquisicdo das habilidades de leitura e escrita.
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A ESPECIALISTA DO 1° AO 5°
ANO

1 - Qual a sua formacgao e quanto tempo possui de profissao?

2 - Quanto tempo atua na escola?

3 - O que vocé entende por alfabetizacéo e letramento?

4 - Quais sao os desafios encontrados no processo de alfabetizacdo dos
estudantes?

5 - Que estratégias sado propostas por vocé, enquanto especialista, para superar
esses desafios encontrados no processo de alfabetizagao?

6 - Como se desenvolve a sua atuagao como especialista com os estudantes que
apresentam defasagem em relagdo as habilidades de leitura e escrita? Quais
orientagdes sao desenvolvidas com os professores?

7 - Vocé tem conhecimento sobre as fases da escrita sugeridas por Ferreiro e
Teberosky (1999)?

8 - Tem o costume de fazer um diagndstico com as turmas, junto aos professores,
periodicamente, da escrita dos estudantes do 1° ao 5° ano?

9 - Vocé conhece os métodos de alfabetizagdo? Quais sao as orientagdes dadas aos
professores sobre a utilizacado dos métodos de alfabetizagdo?

10 - A escola apresenta aos profissionais os resultados das avaliagcdes externas para
repensar a pratica e criar estratégias de recuperagao da aprendizagem?

11 - A escola possui algum projeto com o objetivo de incentivar a leitura e aprimorar
a leitura dos estudantes?

12 - O que vocé observa na pratica dos professores que ajudam os estudantes a

consolidar as habilidades de leitura e escrita?



172

APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A VICE DIRETORA E
DIRETORA

1 - Qual a sua formacgao e quanto tempo possui de profissao?

2 - Quanto tempo atua na escola?

3 - O que vocé entende por alfabetizacéo e letramento?

4 - Quais sdo os desafios verificados pela gestdo escolar no processo de
alfabetizacado dos estudantes?

5 - Qual é o suporte oferecido pela escola no intuito de ajudar os professores a
superar os desafios encontrados no processo de alfabetizacdo dos estudantes?

6 - Quais sao os projetos desenvolvidos pela escola com os estudantes do 1° ao 5°
ano que auxiliem a consolidagéo das habilidades de leitura e escrita dos estudantes?
7 - Quais sao suas orientacdes aos professores em relagao ao trabalho com os
niveis de escrita dos estudantes e os métodos de alfabetizacao?

8 - Quais sao suas orientagdes aos professores enquanto gestora para o trabalho
em sala de aula com os estudantes que apresentam defasagem nas habilidades de
leitura e escrita?

9 - A escola apresenta aos profissionais os resultados das avaliagdes externas para
repensar a pratica e criar estratégias de recuperagao da aprendizagem?

10 - Quais acdes vocé acredita que podem ser implementadas na escola para

reduzir a defasagem nas habilidades de leitura e escrita dos estudantes?
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE FEEDBACK PARA OS PAIS

Instrugoes: Este questionario é destinado a familias que participaram das reunides
e oficinas promovidas pela escola. Suas opinides sdao muito importantes para nés e
vao nos ajudar a aprimorar nossas atividades. Por favor, responda as perguntas

abaixo com sinceridade.

1 - Como vocé avalia a reunido/oficina?
() Excelente

() Boa

() Regular

() Precisa melhorar

2 - Como vocé avalia a organizagao da atividade?
() Excelente

() Boa

() Regular

() Precisa melhorar

3 - O conteudo abordado na reunido/oficina foi relevante para vocé?
(') Muito relevante

() Relevante

() Pouco relevante

() lrrelevante

4 - Vocé se sente mais preparado (a) para ajudar seu filho (a) apds participar da
reunido/oficina?

() Sim

() Nao

() Um pouco
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5 - Como vocé avalia a comunicagcdo da escola ao informar sobre as reunides e
oficinas?

() Excelente

()Boa

() Regular

(') Precisa melhorar

4 —Vocé tem alguma sugestao para melhorar nas futuras reunides/oficinas?

7 - Quais temas vocé gostaria que fossem abordados nas futuras reuniées/oficinas?

Agradecemos por sua colaboragao! Sua participagcao é fundamental para

o sucesso das agoes escolares e para o desenvolvimento das nossas criangas.

APENDICE F - QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DA FORMAGAO CONTINUADA
DOS PROFESSORES
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Instrugdes: Responda as perguntas abaixo com base na sua experiéncia com as
formacgdes, grupos de estudo e mentoria. Sua opinido é fundamental para aprimorar

O processo.

1 - Avaliagao das oficinas e seminarios:

1.1 - As formagdes mensais atenderam as suas expectativas?

() Sim () Parcialmente (') Nao

1.2 - Os conteudos abordados foram relevantes para sua pratica pedagogica?
() Sim () Parcialmente (') Nao

1.3 - Houve equilibrio entre teoria e pratica nas formacdes?

() Sim () Parcialmente (') Nao

1.4- O tempo destinado as formacodes foi adequado?

() Sim () Parcialmente (') Nao

1.5- Quais sugestdes vocé daria para melhorar as formagdes?

2 - Avaliagao dos grupos de estudos

2.1 - A participagao nos grupos de estudo contribuiu para seu desenvolvimento
profissional?

() Sim () Parcialmente (') Nao

2.1 - O material utilizado foi adequado e relevante?

() Sim () Parcialmente (') Nao

2.2- O grupo proporcionou um espaco efetivo para troca de experiéncias?

() Sim () Parcialmente () Nao

2.3- Quais melhorias poderiam ser feitas nos grupos de estudo?

() Sim () Parcialmente () Nao

3 - Avaliagao da mentoria para novos professores (somente para professores
iniciantes)

3.1. A mentoria foi util para seu desenvolvimento profissional?

() Sim () Parcialmente () Nao
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3.2. O mentor esteve disponivel para auxiliar quando necessario?

() Sim () Parcialmente ( ) Nao

3.3. As orientacdes recebidas foram aplicaveis a sua pratica docente?
() Sim () Parcialmente (') Nao

3.4. Que sugestdes vocé daria para melhorar o programa de mentoria?

4 - Consideragodes Finais

4.1. De modo geral, como vocé avalia a formac&o continuada oferecida?
() Excelente () Boa () Regular () Insatisfatéria
4.2. Ha outros aspectos que vocé considera relevantes para a melhoria do

processo?

Agradecemos por sua participagao! Suas respostas sao fundamentais para a

melhoria continua de nossos programas de formacgao.



