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“Idon’t explain; I explore” — Herbert Marshall McLuhan



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar como o didlogo entre os fundamentos de Paulo
Freire e os de Marshall McLuhan podem enriquecer o debate sobre a Educacdo Midiatica e,
consequentemente, a Educomunicag¢do e a Ecologia das Midias — campos aos quais esses
educadores sdo respectivamente ligados. Enquanto Freire ¢ considerado um dos pensadores
mais notaveis na historia da pedagogia mundial, Marshall McLuhan ¢ amplamente conhecido
por seus estudos sobre o impacto das novas tecnologias e os efeitos dos meios de comunicagao
na sociedade, inclusive no processo de ensino-aprendizagem. Mesmo tendo a educacdo como
uma de suas principais preocupacdes (Kuskis; Logan, 2013), McLuhan escreveu apenas dois
livros sobre o assunto, mas expressou suas consideracdes educacionais em palestras,
seminarios, cartas e entrevistas. Sendo assim, a partir de uma pesquisa minuciosa desses
materiais espalhados em diversas bibliotecas no Canadd, um conjunto de informacdes sobre o
que o autor escreveu sobre educag¢do foi reunido. Ao realizar tal tarefa, seu perfil
educomunicativo foi identificado. A partir da aplicacdo dos conceitos desses dois educadores
nas Laws of Media (McLuhan, M.; McLuhan, E., 1988), algumas conexdes foram identificadas.
Elas foram utilizadas como base para a criagdo de um clube de leitura audiovisual, em uma
escola da rede publica de Cataguases (MG), considerando os preceitos da Pesquisa Participante
(Peruzzo, 2003, 2005). Sendo a Educomunicagcdo um campo de mediagdes (Soares, 2000), a
proposta visa proporcionar, além do gosto pela leitura literaria, o desenvolvimento da educagado
midiatica dos jovens, a partir da leitura de obras que dialoguem com seus contextos, realizando
paralelos entre o ficcional e 0 mundo real, por meio de recursos audiovisuais relacionados aos
livros ou outros produtos midiaticos. Além disso, o audiovisual também estd presente no
desenvolvimento de uma websérie literaria, realizada em técnica de animagdo em rotoscopia
(Bratt, 2011), a partir de filmes/curta-metragem derivados dos livros, como forma de expressao
e reflexao sobre as tematicas debatidas. Ao final do projeto, os estudantes foram convidados a
participar de um grupo de discussdo e entrevistas individuais em profundidade. A analise das
falas presentes nesses materiais foi conduzida com base nos conceitos de Conscientizagao
(Freire, 1979, 2022), de Formulagdo de Perguntas na visdo de McLuhan (McLuhan, 1973;
Martins; Logan, 2023) e na perspectiva de Freire (2000, 2022), além da relagdo de Figura/Fundo
(McLuhan, M.; Hutchon; McLuhan, E., 1977). Depoimentos espontineos dos
pais/responsaveis, do diretor da escola e da professora responsavel pela disciplina em que o
clube aconteceu também foram colhidos. A partir da Analise de Conteudo na modalidade
tematica (Bardin, 2011), conclui-se que o livro ¢ a base para uma educagdo midiatica integrada,
que instiga a problematizac¢do e conduz a uma educagao libertadora. O movimento de reflexao
literaria/midiatica e producdo audiovisual favorecem o protagonismo colaborativo e
enriquecem o repertorio critico e cultural dos estudantes, possibilitando percepcdes dos viéses
nos discursos das midias que sdo acessadas diariamente. Portanto, a proposta
tedrico-metodoldgica apresentada, que foi adaptada em formato de cartilha gratuita, oferece
trilhas para a construgdo de politicas publicas voltadas a educacdo midiatica em escolas no
Brasil.

Palavras-chave: Educomunicac¢ao; Media Education; midia; audiovisual; livro.



ABSTRACT

This research aims to investigate how the dialogue between Paulo Freire’s and Marshall
McLuhan’s theories can enrich the debate on Media Education and, consequently,
Educommunication and Media Ecology — fields to which these educators are respectively
linked. While Freire is considered one of the most notable thinkers in the history of world
pedagogy, McLuhan is widely known for his studies on the impact of new technologies and the
media effects on society, including the teaching-learning process. Even though education was
one of his main concerns (Kuskis; Logan, 2013), McLuhan wrote only two books on the subject,
but expressed his educational considerations in lectures, seminars, letters and interviews.
Therefore, from a thorough research of these materials scattered across several libraries in
Canada, a set of information about what the author wrote about education was gathered. By
carrying out this task, his educommunicative profile was identified. By applying the concepts
of these two educators in the Laws of Media (McLuhan, M.; McLuhan, E., 1988), some
connections were identified. They were used as a basis for the creation of an audiovisual reading
club in a public school in Cataguases (MG/Brazil), considering the Participatory Research
precepts (Peruzzo, 2003, 2005). Since Educommunication is a mediation field (Soares, 2000),
it aims to provide, in addition to a taste for literary reading, the development of media education,
based on the reading of books that dialogue with their contexts, drawing parallels between
fiction and the real world, through audiovisual resources related to books or other media
products. In addition, audiovisual media is also present in a literary web series, which uses
rotoscoping animation technique (Bratt, 2011), based on films/short films derived from the
books, as a form of expression and reflection on the topics discussed. At the end of the project,
students were invited to participate in a discussion group and in-depth individual interviews.
The analysis of the statements present in these materials was conducted based on the concepts
of Conscientization (Freire, 1979, 2022)!, Question Formulation in McLuhan’s view
(McLuhan, 1973; Martins; Logan, 2023) and in Freire’s perspective (2000, 2022), in addition
to the Figure/Ground relationship (McLuhan, M.; Hutchon; McLuhan, E., 1977). Testimonies
from parents/guardians, the school principal, and the teacher responsible for the class in which

! Originally, the term is “Conscientiza¢do” — a term that Freire initially refused to translate into English by stating:
“I refuse. Why not accept this term? I do not have to accept stress, but I have. Why do you not accept
conscientizagao?” (Freire, 1985, p. 185). He eventually agreed to have it translated into the approximate English
translation: conscientization (although, without considering the meaning of the term, the word “conscientizagdo”
could be translated as awareness or consciousness). It was both a political and pedagogical reason because he
stated that the insistence of educators to have Conscientizagdo translated into English reproduces the quasi-
colonial expectation on the part of most English-speaking educators that published works in languages other than
English must be simultaneously translated, because English speakers should not be expected to struggle reading
works published in other languages (Macedo, 2017). Nota em portugués: Originalmente, o termo ¢ chamado
“Conscientizagdo” — um termo que Freire inicialmente se recusou a traduzir para o inglés ao declarar: “Eu
recuso. Por que ndo aceitar este termo? Eu ndo tenho que aceitar sotaque, mas eu tenho. Por que vocé ndo aceita
Conscientizagdo?” (Freire, 1985, p. 185, tradugdo nossa). Ele finalmente concordou em traduzi-lo para a traducao
aproximada em inglés: Conscientization (embora, sem considerar o significado do termo, a palavra
“conscientiza¢ao” pudesse ser traduzida como awareness ou consciousness). Foi uma razdo tanto politica quanto
pedagogica, porque ele afirmou que a insisténcia dos educadores em traduzir Conscientizagdo para o inglés
reproduz a expectativa quase colonial por parte da maioria dos educadores de lingua inglesa de que trabalhos
publicados em outras linguas que ndo o inglés devem ser traduzidos simultaneamente, porque nao se deve esperar
que falantes de inglés tenham dificuldades para ler trabalhos publicados em outras linguas (Macedo, 2017).



the club took place were also collected. Based on thematic Content Analysis (Bardin, 2011), it
was concluded that the book is the basis for an integrated media education, which instigates
problematization and leads to a liberating education. The literary/media reflection movement
and audiovisual production favors collaborative protagonism and enriches the students’ critical
and cultural repertoire, enabling perceptions of biases in the media discourses that are accessed
daily. Therefore, the theoretical-methodological proposal presented, which was adapted into a
free booklet format, offers guidelines for the development of public policies aimed at media
education in schools in Brazil.

Keyword: Educommunication; Media Education; media; audiovisual; book.
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1 INTRODUCAO

Na década de 1960, o pesquisador Marshall McLuhan ja teorizava sobre as
convergéncias entre os meios de comunica¢do e a nossa convivéncia em sociedade. Sua
principal observacdo ¢ que nenhum veiculo ¢ transparente, tendo, dessa forma, interesses
implicitos. Mesmo sendo amplamente conhecido por seus estudos sobre midias, o autor também
mantinha sua preocupacao com o ambiente escolar. Por isso, propagou, em distintos ambientes,
conhecimento sobre educacdo e midias. Lima e Bomfim (2016) nos lembram que, para
McLuhan, as contingéncias culturais dos meios integram suas mensagens, de forma que os
significados variam de contexto para contexto, dependendo de suas especificidades. Na
realidade brasileira, ¢ perceptivel a caréncia em relacdo ao entendimento tanto das narrativas
propagadas nas distintas midias quanto do proprio viés implicito nos meios de comunicagao.

Popper (2001) indica que teorias se iniciam a partir de problemas identificados pelos
pesquisadores. Nesse sentido, sdo os problemas e suas resolugdes que movimentam o ser
humano e o desenvolvimento de conhecimento cientifico; e, nesta conjuntura especifica, a
autora desta pesquisa se perguntou: como seria possivel contribuir com a solug¢do da lacuna
anteriormente apontada e por onde comegar?

Assim, essa foi uma das questdes que originaram este estudo, que deu seus primeiros
passos ainda na dissertacdo de mestrado intitulada Wizarding World Book Club e a ampliagdo
do universo narrativo: uma analise das acoes e das estratégias na rede social digital a partir
do clube do livro de Harry Potter*, desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em
Comunicagao da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGCOM/UFJF), sob orientacao da
professora Dra. Claudia Thomé. A partir dos resultados dessa iniciativa, um clube de leitura foi
criado por esta pesquisadora, em parceria com o historiador Victor Menezes, doutorando em
Gerontologia e pesquisador vinculado a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
Assim, a pesquisa de mestrado deixou as paginas da dissertacdo e deu origem a um projeto de
clube de leitura online®, desenvolvido no 4mbito do grupo de pesquisa “Narrativas midiaticas e

dialogias™ (CNPq/UFJF). Um e-book gratuito a partir de publicagdes sobre o projeto foi

2 Disponivel em: https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/12440/ . Acesso em: 20 mar. 2023.

3 O projeto do clube de leitura € intitulado Hogwarts, Mil Histérias. Sua primeira temporada teve inicio em abril
de 2021 e, fim, em fevereiro de 2022. Live apresentando o projeto no ambito do grupo de pesquisa “Narrativas
midiaticas e dialogias” esta disponivel em: https://www.instagram.com/p/CRAS8w1DL10/. Acesso em: 20 mar.
2023.

4O grupo de pesquisa “Narrativas midiaticas e dialogias” é vinculado ao PPGCOM/UFIJF, credenciado pela UFJF
e consta do Diretorio de Grupos do CNPq, sendo coordenado pela profa. Dra. Claudia Thomé e pelo prof. Dr.
Marco Aurelio Reis, ambos docentes do PPGCOM. A presente pesquisa de doutorado esta filiada ao grupo, na
linha de pesquisa ‘“Narrativas em mutagao”.
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publicado. A obra, intitulada Um clube de leitura de Harry Potter: métodos, estratégias e
resultados (Menezes; Martins, 2024), recebeu auxilio financeiro a partir da Politica Nacional
Aldir Blanc II de Fomento a Cultura (PNAB), instituida pela Lei n.° 14.399, de 8 de julho de
2022, que tem como objetivo fomentar a cultura nacionalmente.

A partir desses resultados, oriundos de observagdes e de estudos do projeto em
colaboragdo com Menezes, esta pesquisadora percebeu o potencial da iniciativa, que poderia
ser adaptada, acionando o campo comunicacional para amparar outras esferas da sociedade e
para contribuir com a formagdo de estudantes, sobretudo da educacdo bdasica, na rede publica
de ensino. Sendo assim, através do projeto com Victor Menezes, foram encontradas pistas
relacionadas as interfaces dos estudos de educomunicacdo em paralelo com preceitos de
McLuhan e como esse conhecimento poderia ser aplicado no atual e tao fragilizado cenario da
educacao brasileira.

Com o contexto da pandemia, vimos o despreparo do mundo em diversas instancias. No
ambiente escolar, mais de 90% dos estudantes do planeta foram afetados pelas desigualdades
(Unesco, 2020). Segundo dados apresentados pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para a
Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), ap6s a pandemia, a emergente recessao economica
ameaga exacerbar as desigualdades e pode reverter o progresso obtido na expansiao do acesso
educacional e na melhoria da qualidade da aprendizagem. O que a Organizagdo apontou, ainda
em 2020, tem-se mostrado verdadeiro.

No contexto brasileiro, presenciamos extremas desigualdades ndo apenas de acesso e
condi¢des de uso das ferramentas tecnologicas, mas também de entendimento do poder das
tecnologias e das narrativas que atravessam nosso cotidiano e chegam em nossas maos por
diversas fontes. No periodo pandémico, a confiabilidade dessas fontes foi algo bastante
discutido e ndo deve ser um assunto deixado de lado. De acordo com pesquisa da Organizagao
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), realizada em 21 paises, o brasileiro
¢ aquele que apresenta maior dificuldade para identificar noticias falsas® (Relatorio [...], 2024).
Por essa razdo, o bias (ou viés) dos meios de comunicagdo deve ser algo amplamente
desenvolvido na popula¢do, partindo, principalmente, do pilar do problema: a educagdo publica
de qualidade. No principio da pandemia, o sistema publico de educa¢do do Brasil se viu em

condi¢des extremas para promover o acesso igualitdrio ao conhecimento. Os varios desafios

5 A Pesquisa Truth Quest avalia se “alguns tipos de contetido sdo mais facilmente distinguiveis como falsos e
enganosos do que outros e se o tema desempenha algum papel na sua deteccao. O estudo classificou o contetido
em cinco tipos: desinformacao, informagao errdnea, decep¢ao contextual, propaganda e satira, divididos em trés
temas principais: meio ambiente, saide e assuntos internacionais.”
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enfrentados ndo foram totalmente superados e, agora, a duras penas, o sistema tenta seguir
adiante para sanar as lacunas de aprendizagem dos estudantes brasileiros.

Nesse sentido, a pandemia evidenciou questdes de acesso e de compreensdo
tecnoldgica/mididtica, ja debatidas por diferentes autores: a disponibilidade de recursos nao
significa garantia de acesso a informac¢do. Ao mesmo tempo, o acesso ndo significa a
compreensdo do conteudo e de seus efeitos. Mais ainda, a compreensdo ndo assegura interagdes
com responsabilidade e ética (Lohr, 2012; Dumbill, 2013) e o exercicio pleno da cidadania,
que, no contexto do século XXI, envolve, entre outros fatores, a leitura critica de dados/noticias.
Essas questdes estdo relacionadas a educagdo mididtica, amplamente discutida por diversos
estudiosos, como Buckingham (2003, 2022), Soares (2014), Consani (2019, 2024) e,
especificamente no contexto brasileiro, Borges e Silva (2019), que apresentam uma série de
artigos sobre a tematica considerando a realidade nacional.

Em suma, o conceito de Educagdo Midiatica tem sido definido como a capacidade de
acessar e ler criticamente as distintas midias, entendendo e avaliando os diferentes aspectos de
seu contetido. Assim, a comunicagdo pode acontecer em uma variedade de conjunturas. Logo,
o termo baseia-se na inclusdo dos sujeitos em contextos sociais e de cidadania na sociedade,
além de ser um dos principais pré-requisitos para a preven¢do e a diminui¢do dos riscos de
exclusdo da vida comunitaria, fortalecendo a autoexpressdo e a participagdo, de maneira
consciente, ética e responsavel, em ambientes informacionais. Assim, prevé aptiddes e
competéncias necessarias para que seja desenvolvido, com autonomia, o relacionamento de
sujeitos no ambiente comunicativo da sociedade. Levando isso em conta, ¢ fundamental a
importancia de a¢des que auxiliem o sujeito e estimulem o desenvolvimento de determinadas
aptiddes nos jovens cidadaos, para que crescam preparados para conviver de forma consciente
e critica com relagdo aos meios de comunicagdo € suas narrativas.

Portanto, consideramos que o acionamento de preceitos educomunicativos, a partir de
Paulo Freire, atrelados aos fundamentos de Ecologia das Midias, com foco em McLuhan, por
meio de técnica de clube de leitura audiovisual, pode proporcionar subsidios que contribuem
com essas questdes, inclusive com a formalizagdo de politicas publicas. Tal a¢do pode ser
bastante significativa, principalmente, para o atual contexto brasileiro, em que muitos
estudantes, mesmo nos anos finais da educagdo bésica, ainda apresentam lacunas com relagao
a habilidades bésicas de leitura e de interpretagdo de textos literarios, em seus distintos
formatos. Esses individuos acabam finalizando os estudos e entrando para a vida ampla em

sociedade com brechas relacionadas a essas aptiddes.
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Algumas ac¢des governamentais tém sido realizadas para a diminui¢ao dessas lacunas,
como as Avalia¢des Diagnosticas, que sdo avaliagdes externas aplicadas ao longo do ano letivo
nas escolas publicas. No estado de Minas Gerais, hd o Sistema Mineiro de Avaliacao e Equidade
da Educacdo Publica (SIMAVE). Criado em 2000, o sistema possui a fun¢do de aferir se os
estudantes estdo desenvolvendo as habilidades esperadas para a etapa escolar que estdo
cursando, segundo o previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para cada etapa da
escolarizagdo. O objetivo € fornecer informagdes para que os gestores de rede publica possam
pensar em politicas publicas direcionadas aos desafios enfrentados pela educagdo no estado.
Além disso, professores podem usar os resultados para o planejamento de agdes pedagogicas
que auxiliem os estudantes (Simave, 2025).

Destacamos, porém, que nao estamos limitando o escopo deste projeto ao
aperfeicoamento da leitura e da escrita, mas, sim, demonstrando a relacdo e a importancia dessas
habilidades para o desenvolvimento dos jovens cidaddos e a realizagdo de interagdes
responsaveis no ambiente hiperconectado. A BNCC, inclusive, aborda elementos do Campo
Jornalistico-Mididtico, enquadrados em Lingua Portuguesa, a partir de habilidades necessarias
para selecionar fontes confidveis, realizar curadoria de contetidos e propagar mensagens. A
partir do apresentado pela Base, ¢ primordial criar propostas atrativas, que oportunizem o
desenvolvimento social, o crescimento e a formagao continuada desses sujeitos.

Dito isso, operacionalizando este estudo, evidenciamos seu enquadramento no campo
comunicacional, que emerge como conhecimento pragmatico voltado para a ruptura de uma
educacdo pensada na manutencdo de privilégios de uma maioria. Nesse sentido, as
aproximacdes tedricas entre dois campos com postulados epistemoldgicos distintos foram
realizadas com as requeridas medidas cientificas. Uma delas, de grande importancia, foi o
didlogo entre as interfaces de Marshall McLuhan e os estudos sobre Educomunicacdo, durante
a disciplina de Educomunicacao, presente na grade do 7° periodo do curso de Comunicacao
Social — Jornalismo, da Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei (UFSJ), no qual esta
pesquisadora realizou atividade no ambito docente (2022/01), sob a supervisdo da profa. Dra.
Filomena Bomfim. A partir dos debates em aula, os estudantes produziram trabalhos que
compdem um e-book sobre esses paralelos e os autores ligados a Educomunicacdo estudados
durante a disciplina. O e-book, intitulado Conexoes entre Educomunicacdo e Marshall

McLuhan (Bomfim; Martins, 2024)°, e a experiéncia com os alunos da UFSJ compuseram uma

6 A obra recebeu Bolsa Auxilio 4 Publicacio de Textos Cientificos a partir do edital 003/2023, da Pro-Reitoria de
Pesquisa e Pos-Graduacao (PROPE — UFSJ).
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pesquisa exploratdria para a verificagdo de viabilidade, de pertinéncia e de relevancia

académica e social para o prosseguimento desta tese.

Figura 1 — Capa do livro Conexdes entre a Educomunicagdo e a Teoria de Marshall

McLuhan (2024)

R
c@mzl@uaf

o,

Fonte: Portal GEPEducom UFSJ.”

Além dos didlogos com a turma do 7° periodo de Jornalismo, discussdes no ambito do
“Grupo de Estudos & Pesquisas em Educomunicagdo” (CNPq/UFSJ), também coordenado pela
professora Filomena Bomfim, contribuiram para o andamento da pesquisa. A partir desses
estudos, a linha de pesquisa “Interfaces entre a Educomunicacao e os estudos sobre Marshall
McLuhan”, sob coordenacdo desta pesquisadora, foi criada, e produgdes cientificas foram

desenvolvidas a partir dos debates e reflexdes do grupo.

7 Disponivel em: https://educomufsj.wixsite.com/educomufsj/c%C3%B3pia-publica%C3%A7%C3%B5es
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Outro elemento que auxiliou na verificagdo da viabilidade e da continuidade dos estudos
sobre a aproximagdo de Marshall McLuhan com a Educomunicacdo foi a exposi¢do das
contribui¢des do autor para o conceito de sustentabilidade, a partir da Educom, defendidas em
tese pos-doutoral de Bomfim (2017), realizada na Escola de Comunicagdes e Artes (ECA) da
Universidade de Sao Paulo (USP).

Por fim, outro fator de extrema relevancia para a constituicdo do aporte tedrico da
pesquisa diz respeito aos estudos e as discussdes sobre a histéria da Comunicagdo no Brasil,
realizados durante os encontros do grupo de pesquisa “Narrativas midiaticas e dialogias™®, com
a mediacao da professora Claudia Thomé e do professor Marco Aurelio Reis, lideres do grupo.
Além disso, o professor Marco Reis realiza um amplo trabalho com interface educomunicativa,
em uma escola da rede publica de Juiz de Fora, no Ensino Fundamental II, no Ensino Médio e
na Educa¢do de Jovens Adultos (EJA), e sua expertise foi imprescindivel para a construcao
desta tese.

Diante do exposto, ¢ importante destacar que a constru¢ao do problema de pesquisa
considerou ndo apenas as inquietagdes que surgiram a partir do clube de leitura online criado
em parceria com Vitor Menezes (citado anteriormente), mas também a partir da verificagdo da
existéncia de poucas bases teoricas sobre a relagdo entre Marshall McLuhan e Educagdo ou
Educomunicagdo no pais. Além disso, a estrutura¢do da questdo-base deste estudo levou em
conta observagdes e relatos obtidos durante periodo prévio de contato desta pesquisadora com
o ambiente escolar no qual a tese foi desenvolvida. Ao vincular conhecimento académico e
realidade social a partir de recursos educomunicativos diversificados, essa formulagdo buscou
compreender como o campo comunicacional pode contribuir para a formacdo de cidadaos
conscientes. Assim sendo, tendo em vista os apontamentos e essa breve contextualizacdo, a
pergunta inicial desta pesquisa foi delimitada: como o didlogo entre os fundamentos de Paulo
Freire e os preceitos de Marshall McLuhan podem enriquecer o debate sobre educacao
mididtica e, consequentemente, a Educomunicacdo e a Ecologia das Midias?

A hipotese estabelecida ¢ a de que a introducdo do canadense da Ecologia das Midias
no campo da Educom tem a potencialidade de desenvolver consciéncia e compreensdo da
maneira pela qual a midia molda o comportamento humano, interface relevante para estudos
que promovem a interlocu¢do com a educagao mididtica. Tal conjuntura diz respeito a McLuhan
poder ser designado como um educomunicador, € seu nome compor referéncias sobre

educomunicagdo, integrando a relacdo de educadores e tedricos ja comumente acionados na

8 O grupo realizou, em 2022, o Ciclo de Estudos sobre o livro Histéria da Comunicagdo no Brasil (2013), de
autoria da professora Dra. Marialva Barbosa, referéncia em pesquisas sobre a histdria da midia brasileira.
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produ¢do de conhecimento educomunicativo, como Ismar Soares, Mario kaplun,
Martin-Barbero, Célestin Freinet e Paulo Freire, por exemplo. Esses teoricos buscaram (ou
ainda buscam) praticas libertarias e problematizag¢des sociais. Outra hipdtese formulada para o
problema de pesquisa ¢ de que esses fundamentos entrelagcados auxiliam em elucidagdes de
processos inclusivos e despertam a constru¢ao do pensamento critico em relagdo a midia. Nesse
sentido, ¢ importante ressaltar que os teoricos aqui mencionados buscaram (ou ainda buscam)
praticas libertarias e problematizagdes sociais.

A primeira pista para a formula¢do dessas hipodteses diz respeito a proximidade de
pensamentos com relagdo ao papel da escola e do professor e a relagdo livro/aluno/midias
audiovisuais encontrada em alguns textos de McLuhan (1974, 1989) e que possuem
proximidade com textos produzidos por Ismar Soares (2000, 2011), referéncia quando se trata
de Educomunicacdo no Brasil. Dessa forma, a fundamentagdo tedrica para a criagdo e a
aplicacdo do clube de leitura audiovisual estd ancorada em vertentes de inclusdo social e
comunicacional.

Durante o periodo sanduiche na University of Toronto e a partir da investigagdo de
materiais analisados — entre eles, arquivos pessoais e raros sobre/de McLuhan e também de
Paulo Freire, quando este esteve Toronto —, disponiveis no Ontario Institute for Studies in
Education (OISE)’ e nas bibliotecas canadenses, as primeiras hipoteses mostraram-se
promissoras. A constatagdo da possibilidade de utilizagdo de McLuhan em estudos sobre
Educomunicagdo consolidou-se apos inumeras discussdes e andlises desses materiais em
conjunto com o professor Dr. Robert K. Logan, que também orientou esta pesquisa € que possui
profundo conhecimento dos estudos de Marshall McLuhan, tendo, inclusive, colaborado com o

teorico canadense por seis anos (1974 a 1980).1°

® Os materiais audiovisuais de Paulo Freire aos quais esta pesquisadora teve acesso no Oise estavam em formato
de VHS, CD e DVD. O arquivista da biblioteca responsavel pelos documentos de Freire informou que, ha muito
tempo, os materiais solicitados para esta pesquisa ndo eram consultados por outros pesquisadores. Sendo assim,
os responsaveis pela conservagdo do acervo ndo haviam identificado que ndo existiam copias ou versdes no
formato digital. Alguns materiais j4 estavam em estado de deterioragdo. A partir da solicitagdo ao acesso desses
materiais e da consequente constatagdo do estado de degradacdo em que se encontravam, os materiais foram
direcionados para digitaliza¢@o e conservagao.

10 Logan é professor emérito de Fisica e membro do St. Michael’s College na University of Toronto. Ele expandiu
o artigo de sua coautoria com McLuhan, intitulado Alphabet, Mother of Invention, no livro intitulado The
Alphabet Effect, em 1984, e revisado novamente em 2004. Este livro ¢ considerado um marco ndo apenas no
campo da Ecologia das Midias, mas também para estudos gerais da Comunicagdo e outros campos. Logan
escreveu dois livros analisando o trabalho de McLuhan: McLuhan Misunderstood: Setting the Record Straight
e McLuhan in Reverse: His General Theory of Media (GToM). Neste ultimo, ele enfatiza a concepgdo de
McLuhan de midia: o conceito de midia ndo se limita somente a tecnologia de comunicagdo, mas engloba todas
as formas de tecnologia, desde ferramentas manuais até a linguagem humana falada ou automoveis.
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A partir do desenvolvimento teodrico, das pesquisas realizadas e da resposta obtida a
pergunta anteriormente exposta, uma segunda pergunta de pesquisa foi elaborada: no contexto
brasileiro, como construir, de forma articulada com Freire ¢ McLuhan, um método
educomunicativo para a educagdo midiatica, que englobe o estimulo ao protagonismo e a
conscientizacdo dos estudantes? Essa pergunta trata-se de um desdobramento do processo, a
partir da primeira pergunta, e diz respeito a aplicagcdo dos conceitos tedricos desenvolvidos
nesta tese em prol de uma sociedade mais igualitaria, colocando, assim, em pratica a teorizacao
construida a partir da indagag¢ao inicial.

Para responder a essa pergunta, um clube de leitura audiovisual foi criado e
desenvolvido em uma escola publica, com estudantes do ensino médio. Assim, o universo
ludico e literario funcionou como um fundo (ground) para a introdugao de questdes mais amplas
relacionadas aos meios de comunicacdo e ao que acontece ndo apenas na comunidade na qual
os sujeitos envolvidos estdo inseridos, mas também em contextos mais abrangentes. Trata-se
de uma relagdo construida em conjunto.!! Entre as instancias em que o audiovisual opera no
clube, destacamos a producdo de uma websérie literaria a partir das tematicas debatidas durante
os encontros. Os episddios sdo animacgdes que fazem uso de uma técnica denominada rotoscopia
(Bratt, 2011), que foi apresentada aos estudantes a partir de oficinas ofertadas pelos graduandos
de Cinema e Animac¢ao da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), em parceria
extensionista. Essas oficinas foram gravadas na sala de aula, com auxilio de todos os
envolvidos, e disponibilizadas no YouTube do curso de graduacdo da UEMG.

Em consonancia com o exposto, o objetivo geral desta tese é: a partir da criagdo e da
avaliagdo de um clube de leitura audiovisual em uma escola da rede publica de ensino,
localizada na cidade de Cataguases (MGQG), com base nos fundamentos da Educomunicagao
(Freire) e da Ecologia das Midias (McLuhan), objetivamos entender possiveis formas de
promog¢do da educagdo midiatica, a partir da leitura das obras literdrias. O intuito € tracar
paralelos entre o ficcional e o ndo ficcional, de modo a oferecer processos emancipatorios,
sociais e comunicacionais, além de despertar o gosto pela leitura de literaturas e de promover a
consolidag¢do do pensamento critico com relagdo as distintas midias.

Como objetivos especificos, definimos, primeiramente, a expansao de pesquisas sobre
Educomunicacgio e Ecologia das Midias, ao realizar interfaces entre Educom e os estudos de

Marshall McLuhan. E relevante destacar que tanto o educador brasileiro quanto o canadense

' McLuhan, inclusive, ndo descartava nenhum tipo de saber ao se relacionar com outros individuos nos encontros
da Coach House ¢ os utilizava para a elaboracdo de novas conjunturas tedricas (Trinta; Martins, 2023).
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sofreram duras criticas sobre seus ideais durante a época em que atuavam e ainda sdo alvo de
julgamentos por parte de alguns pesquisadores ou cidaddos em seus paises de origem.

Outro objetivo especifico ¢ entender o desenvolvimento do protagonismo e da
autonomia (Freire, 2011) dos jovens envolvidos no projeto, em suas relagdes em sociedade, a
partir de atividade educomunicativa, e, diante disso, ampliar esta agdo para outros espagos. Esse
objetivo foi o primeiro a ser elaborado por esta pesquisadora, ja que a proposta da pesquisa €
ndo se limitar apenas a localidade geografica e ao contexto em que o clube de leitura audiovisual
foi primeiramente desenvolvido. Para isso, uma cartilha (em formato impresso e digital),
contendo uma condensacdo dos resultados desta tese em linguagem ndo académica, foi
desenvolvida, incluindo um passo a passo para que outras iniciativas, inspiradas na proposta
aqui elaborada, possam ser realizadas em diversos contextos no Brasil. Seu formato impresso
foi viabilizado a partir de aprovagdo na Lei Complementar n.° 195/2022, também conhecida
como Lei Paulo Gustavo.

A ampla divulgacdo da cartilha ocorreu de forma impressa: os exemplares foram
enviados para as principais bibliotecas municipais das cinco regides do pais, bem como das
universidades do Brasil, e de forma online, através dos sites dos grupos de pesquisa “Narrativas
midiaticas e dialogias” (CNPq/UFJF), “Grupo de Estudos & Pesquisas em educomunicac¢io”
(CNPq/UFS]J) e do site da ABPEducom.!?

Outro objetivo especifico € contribuir com a utilizagcdo e o entendimento de diferentes
tipos de linguagens pelos jovens, tais como a oral, a escrita, a impressa, a midiatica e a
audiovisual, a partir de processos grupais de trocas de conhecimento entre os envolvidos. Esse
objetivo especifico estd diretamente enquadrado em uma das competéncias gerais da BNCC
ligadas a educagdo midiatica, que prevé o conhecimento de outras linguagens além das ja
trabalhadas em sala, como a matematica e a cientifica, para que esses jovens sejam capazes de
se expressar ¢ de partilhar informagdes, ideias e sentimentos, em diferentes contextos, para a
producdo de sentido. Dessa forma, esta iniciativa busca possibilitar a compreensao das distintas
formas de uso dessas linguagens, bem como suas caracteristicas e efeitos nos contextos de
aplicacao.

Outro objetivo, que também esta delimitado em uma das competéncias gerais da BNCC,
¢: amparar o despertar do pensamento critico sobre os contetidos midiaticos que atravessam,
diariamente, o cotidiano dos jovens. Essa proposta ¢ materializada no projeto por meio de

paralelos entre as narrativas literdrias discutidas e as narrativas midiaticas/audiovisuais, de

12 Langamento da cartilha na ABPEducom: https://abpeducom.org.br/pesquisadora-associada-a-abpeducom-
lanca-cartilha-gratuita-sobre-clube-de-leitura-audiovisual/ . Acesso em: 25 jan. 2024.
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modo a auxiliar o entendimento do viés existente por trds dos meios de comunicagdo. Seu
proposito diz respeito a compreensao e a utilizagdo da informagdo e da comunicagdo de forma
critica, significativa e reflexiva, nas diversas praticas sociais, 0 que oportuniza o exercicio do
protagonismo na vida pessoal e coletiva.

Temos em mente que o despertar para o viés (bias) que envolve o conteido e os
interesses de seus criadores, por exemplo, € algo mais simples de ser absorvido do que outros
biases (Strate, 2017a).!3 Esse tipo de viés, associado ao preconceito e ao favoritismo em nossas
atitudes e comportamentos, ¢ chamado de viés cognitivo, atrelado a proprietarios de empresas
de midia, por exemplo, que influenciam o contetido das narrativas. Strate (2017a) afirma que,
apesar de ser possivel aprender a reduzir essa influéncia em nossos gostos e comportamentos,
¢ impossivel para qualquer um se livrar completamente do viés.

Dito isso, a investiga¢ao do segundo problema de pesquisa desta tese ¢ norteada a partir
de trés eixos. 1) Andlise das falas dos jovens estudantes a partir de grupo de discussdo e
entrevistas individuais em profundidade. Para a analise dos dados desse eixo, fizemos uso de
articulacdes teodricas, tendo como base o conceito de Conscientizagao (Freire, 1979, 2022), a
concepcao de formulacdo de perguntas pelos estudantes — considerando tanto as ideias de
McLuhan (McLuhan, 1973; Martins; Logan, 2023) quanto a visdo de Freire (2000, 2022) —; e
também a relagdo Figura/Fundo (McLuhan, M.; Hutchon; McLuhan, E., 1977), a partir de
modelos democraticos para uma educacdo midiatica pelo viés da Educom (Soares, 2014;
Consani, 2019). 2) Investigacao do processo de criacao das animagdes em rotoscopia. Para este,
o conteudo audiovisual em si ndo foi analisado, mas o processo de desenvolvimento das
produgdes. O objetivo desse eixo ¢ explorar, a partir dos dados inseridos em diario de campo e
de falas de outros sujeitos que acompanharam o processo, indicativos de interagdes que
expressaram protagonismo e relacdes reflexivas sobre sua propria realidade. 3) Devolutiva da
comunidade escolar e dos pais ou responsaveis. Para este ultimo, por ndo serem os sujeitos
diretamente afetados com a proposta tedrico-metodologica desta pesquisa, a analise ndo tomou
como parametros conceitos norteadores especificos que foram tratados com os estudantes
durante todo o desenvolvimento do clube de leitura audiovisual. Assim, a analise dos dados

desta tese ocorre em trés perspectivas diferentes: visdo dos estudantes — sujeitos afetados pela

13 Strate (2017a) apresenta trés tipos distintos de bias: cognitive bias (viés cognitivo), associado ao preconceito e
ao favoritismo em nossas atitudes e comportamentos perante ao conteudo apresentado nos veiculos de
comunicagdo; communication bias (viés da comunicagao), relacionado a influéncia de um meio de comunicagao
na disseminagdo de conhecimento, associado ao espaco e ao tempo, tornando necessario estudar suas
caracteristicas; medium bias (viés do meio), € o tipo de bias mais aprofundado nos estudos de Ecologia das
Midias, baseado no conceito de que os aparatos tecnoldgicos ndo sdo “recipientes” neutros que apenas
transmitem contetdo e conectam remetentes e destinatarios.
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pesquisa; olhar de sujeitos da comunidade escolar; e, no ambiente familiar, fora dos muros da
escola, visdo dos pais ou responsaveis.

Portanto, como ja mencionado, para abranger o carater social da pesquisa e, a0 mesmo
tempo, possibilitar o desenvolvimento e o aprimoramento da centralidade audiovisual, um
projeto de extensao, intitulado “Clube de Leitura Audiovisual”, visando atender escolas da rede
publica de Juiz de Fora (MG), foi cadastrado na Proex/UFJF. A proposta surgiu a partir de
estudos realizados no grupo “Narrativas midiaticas e dialogias” e aborda questdes que
consideram, além daquilo ja indicado nesta tese, os deslizamentos da literatura no audiovisual
(Figueiredo, 2010, 2020) em processos de remediagao (Bolter; Grusin, 2000), em consonancia
com a proposta apresentada e desenvolvida nesta tese e com pesquisas em andamento da profa.
Dra. Cladudia Thomé e do prof. Dr. Marco Aurelio Reis.

A internacionaliza¢do da ciéncia brasileira, a partir desta tese, além do periodo de
pesquisa na University of Toronto, também ocorreu com a apresentacdo de resultados prévios
no 25th Annual Media Ecology Association Convention, que ocorreu na Daemen University,
NY/EUA, em junho de 2024, com bolsa oferecida pelo congresso. Além disso, esta tese e a
cartilha derivada foram traduzidas para o inglés e entregues a John M. Kelly Library —
University of Toronto e incluidas no acervo fisico e digital da biblioteca, a pedido das
bibliotecarias responsaveis pela McLuhan Special Collection.

Esta tese ¢ dividida em oito capitulos. O primeiro € a presente introdu¢do. O capitulo 2,
intitulado “O livro ¢ a mensagem? — questdes sobre midias e literatura”, traz um historico da
oralidade, da palavra escrita e impressa, passando por uma apresentagao de clubes de leitura e
suas distintas vertentes. Dessa forma, ¢ possivel construir um entendimento das interfaces
adquiridas por esse tipo de formagao social durante os séculos e vislumbrar sua conexdo com o
audiovisual. A partir do capitulo 3, iniciamos uma jornada de apresentacdo das bases teodricas
que compdem esta pesquisa.

O capitulo 3, intitulado “A parte que vem antes: os campos e seus pensadores”,
apresenta um panorama sobre os campos de estudos utilizados nesta pesquisa, seus principais
tedricos e as contribui¢des de Freire e McLuhan para suas respectivas areas. O capitulo 4,
nomeado “Paulo Freire € McLuhan em uma abordagem educomunicativa para a educagdo
midiatica”, traga uma conexao entre as teorizacdes desses autores e sugere apontamentos para
o desenvolvimento de uma educacio midiatica a partir de processos educomunicativos.

Intitulado “Quando a academia se une a sociedade”, o capitulo 5 apresenta informacdes
sobre a importancia da unido do saber cientifico com o saber construido fora de ambientes

académicos, além de fornecer informacdes sobre a pesquisa participante (Peruzzo, 2005),
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basilar para o processo de aproximagao e interacdo com a escola; a relacdo do afeto com o fazer
cientifico e os caminhos que proporcionaram a constru¢do metodoldgica do clube de leitura
audiovisual. J& a metodologia do clube de leitura audiovisual ¢ desenvolvida no capitulo 6,
intitulado “‘Biblioteca Azul’: o clube de leitura audiovisual na escola”. Nesse momento, sdo
apresentados, ainda, o motivo da escolha do local de aplicagdo da pesquisa, bem como o
contexto em que os jovens estudantes estdo inseridos.

O capitulo 7 apresenta a analise dos dados coletados com os sujeitos da pesquisa durante
todo o processo, em didrio de campo, grupo de discussao e entrevistas individuais, apresentando
caminhos para o desenvolvimento de possiveis politicas publicas. O contetido integral da
cartilha encontra-se no Apéndice E. Porém, salientamos que esta pesquisa também faz uso de
metodologia exploratdria e qualitativa utilizada para o levantamento bibliografico e a solugao
do problema de pesquisa primario estabelecido. Essas fontes sdo oriundas de diversos materiais,
como LP (disco de vinil), fitas VHS, DVDs, microfilmes, documentos administrativos da
universidade, cartas, arquivos pessoais, panfletos, anotacdes de estudantes que participaram de
palestras ou aulas, entre outros. Pertencentes a diferentes bibliotecas e com distintas politicas
de direito autoral, cada item possui uma forma para sua referencia¢do, segundo explanagio e
indicagdo dos arquivistas responsaveis. Além disso, também fizemos anota¢des das orientagdes
com o professor Robert K. Logan, que, como j4 mencionado, conviveu com McLuhan por um
periodo consideravel de sua vida. Logan forneceu algumas informagdes pertinentes que nao se
encontram em seus livros, devido ao escopo especifico desta tese.

Por fim, o capitulo 8 estabelece as consideragdes finais desta tese, a partir de um breve
resumo das reflexdes realizadas. Além disso, busca ampliar os horizontes de utilizagdo desse
aparato teérico, considerando, sobretudo, a necessidade de uma educagao significativa e cidada,
o que inclui, inevitavelmente, a educagdo midiatica.

O leitor desta tese ird se deparar, no decorrer de sua leitura, com inimeros métodos,
técnicas e metodologias que foram destrinchados ao longo do trabalho e, inclusive, demarcados
no sumario. Tal abordagem deve-se ao fato de esta pesquisa ter partido de experi€éncias em
campo e teorias que foram exploradas ao longo dos anos em que nos dedicamos ao tema. A
escolha por evidenciar os pontos em questdo parte da proposta de ndo apenas demonstrar ao
leitor 0 nosso percurso de pesquisa, mas indicar as bases que compdem a estrutura do clube de
leitura audiovisual, entrelagados por preceitos educomunicativos e de ecologia das midias.
Nesse sentido, € preciso considerar os aspectos mcluhanianos presentes nesta tese, na medida

em que ndo nos atemos a uma metodologia tradicional; ou seja, por meio apenas de um ponto



31

de vista, mas exploramos multiplas articulagdes que possibilitaram uma abordagem

educomunicativa para a educagdo midiatica.
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2 O LIVRO E A MENSAGEM? — QUESTOES SOBRE MIDIAS E LITERATURA

Este capitulo dedica-se a exposi¢do da relagdo entre as midias e a literatura. Para tal,
apresentamos um breve panorama das praticas de leitura, de forma individual ou em conjunto,
através dos tempos, até a virada para o século XXI, e também a relacdo com as narrativas
midiaticas e o audiovisual. Essa contextualizagdo historica € necessdria para que possamos
iniciar um debate sobre o poder das narrativas literarias para o estabelecimento de pautas
sociais, a constituicdo de conexdes interacionais e a formacao de pensamento critico. Além
disso, este capitulo objetiva situar o lugar que a proposta de clube de leitura audiovisual ocupa,
auxiliando na demonstracdao de suas potencialidades. Para isso, também ¢ fundamental uma
breve exposi¢ao historica da transposi¢ao da oralidade para a palavra escrita, convergindo para
o contexto brasileiro e suas especificidades.

Destacamos que a apresentagdo deste capitulo leva em conta um trabalho de pesquisa
que vem sendo construido desde 2019, durante a elaboragdo da dissertacdo de mestrado, e que
vem gerando produgdes cientificas sobre clubes de leitura com diversas perspectivas, incluindo
levantamentos historicos (ver Martins, 2021; Martins; Thomé, 2022; Martins, 2022) e sobre a
leitura na América Latina (Braga; Martins, 2024, em avaliagdo), além de fazer uso de material
apresentado durante a disciplina The History of the Book: Elements of Bibliography and Print
Culture, ministrada pelo prof. Dr. Paolo Granata, na University of Toronto (U of T); do acervo
das colegdes de arquivos e manuscritos raros abrigados na John M. Kelly Library e em sua
Printing Room, e na Thomas Fisher Rare Book Library. Ademais, as referéncias utilizadas neste
capitulo, em sua maioria, referem-se a autores que possuem uma abordagem de Ecologia das
Midias, considerando que esses pesquisadores se concentram na maneira como os distintos
artefatos tecnoldgicos se relacionam com a comunicagao, a consciéncia e a cultura, no passado,
no presente e no futuro.

A partir da apresentagdo das transformacgdes das formas de leitura, propomos, ainda,
tragar um caminho para o entendimento do que seria a “leitura audiovisual”, a qual abordamos
Jé& no titulo desta tese, e o lugar ocupado pelo audiovisual no contexto brasileiro. Por fim, o
questionamento “o livro ¢ a mensagem?”, presente no titulo deste capitulo, parte do famoso
aforismo “o meio € a mensagem”, de Marshall McLuhan (1969), e pretende provocar um debate

tedrico sobre a relagao do livro com os meios de comunicagdo e suas narrativas.
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2.1 UM HISTORICO DA ORALIDADE E DA PALAVRA ESCRITA E IMPRESSA

O ser humano vive de e por meio de histdrias e, portanto, as narrativas sao intrinsecas a
nossa sociedade. Segundo Ong (1998), elas sdo, necessariamente, uma simplificagdo da
complexidade da realidade, uma forma de facilitar a transmissdo e o compartilhamento de
nossas experiéncias com uma comunidade. Nesse sentido, para Strate (2014), elas representam
abordagens que nos ajudam a ordenar o caos do mundo exterior, impondo estruturas que nos
permitem adquirir um sentido de continuidade, ajudando-nos a compreender nossas proprias
vidas.

Como afirma Ong (1998), o fato de grande parte da populagdo, no passado e nos
diversos cantos do mundo, estar absorta nas praticas orais de comunica¢do nao significa que a
atividade fosse algo simples. Os primeiros contadores de histdria tinham extrema habilidade
em proporcionar riqueza imagética, tecendo narrativas com imagens de facil compreensao para
seus ouvintes; algo que exigia destreza do narrador.

O poder das narrativas orais pode, talvez, ser exemplificado com a coletdnea de contos
mais famosa de todos os tempos: As mil e uma noites. Classicos da literatura mundial, os textos
que compdem a obra sdo historias populares de origem oriental e foram transcritos no século X
d.C. pelos arabes (Costa, 2001). Famosas historias, como Aladim e a ldmpada maravilhosa e
Ali Baba e os quarenta ladroes, fazem parte do conjunto. O prélogo dessas narrativas refere-se
a Xerazade, esposa do rei Xariar, que, perdendo a confianga nas mulheres apos ter sido traido
por sua primeira esposa, desposava uma jovem distinta do reino a cada noite. Na manha
seguinte, as jovens eram executadas. Xerazade escapa do cruel destino ao contar historias
cativantes e que prendiam a atencdo do rei. Assim, ao amanhecer, ela interrompia a narracao
para que pudesse ser continuada na noite seguinte, retendo a aten¢cdo do monarca por mil e uma
noites.

Para Barbosa (2013, p. 19), “a cultura predominantemente oral incluia a possibilidade
de tragar em imagem impressdes que deixavam marcas duradouras na memoria e afetavam
aqueles que sofriam diretamente as agruras do novo tempo”. Assim, o ato de contar historias ¢
a primeira competéncia do mundo predominantemente oral. Segundo Riesman (1974, p. 136),
em periodos historicos orais, “[...] verifica-se uma tendéncia para que os velhos ocupem um
lugar elevado, como bancos de reserva de experiéncia e entretenimento, ao passo que a escrita,
como no Egito, tende a fomentar a criagdo de hierarquias de peritos, em vez de ancides”. De

acordo com o autor, na tradi¢do oral, as palavras com maior tendéncia a se fixarem em nossa
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memoria sdo aquelas que sdo profundamente sentidas e que representam um sentimento grupal
e de dependéncia.

Na Idade Média, os modos orais eram os mais diversos, €, embora o analfabetismo fosse
algo comum, era possivel encontrar trovadores que viajavam por diversas localidades, lendo
em voz alta para o publico (Rehberg Sedo, 2011). Junto com a oralidade, vinha a performance
do contador de histérias, que, para manter a atengdo de seu publico, alterava até mesmo seu
ritmo narrativo e as expressdes corporais ao narrar. Nesse universo, se pensarmos na escrita
como uma tecnologia, podemos dizer que sua funcdo ¢ preservar a oralidade, cruzando
fronteiras geogréficas e transformando o momentaneo em duradouro. Usando o conceito de
McLuhan, ela é uma extensao da nossa memoria coletiva.

Como afirma Logan (2016), ¢ a linguagem que separa os seres humanos do resto do
reino animal, e, até o surgimento da alfabetizacdo, a fala era um dos Unicos meios de
comunicac¢do. Nesse sentido, Carpenter (1974) afirma que todas as linguas sdo comunicagdes
de massa, e as novas comunica¢des de massa, como cinema e TV, seriam novas linguagens.
Assim, cada uma teria a capacidade de codificar a realidade a sua maneira e, raramente,
acolhiam bem umas as outras em sua introdu¢do. Em outras palavras, “a tradi¢do oral
desconfiava da escrita, a cultura manuscrita era hostil a imprensa, a cultura de livro detestava o
jornal [...]” (Carpenter, 1974, p. 211).

Uma caracteristica essencial da linguagem, comum a todos os povos, ¢ sua capacidade
de atuar como memoria coletiva e meio de transmissdo do conhecimento ao longo das geragdes.
Essa transmissdo de informagdo foi estritamente oral até o surgimento do mundo escrito. No
entanto, com a introducdo de manuscritos e livros, iniciou-se outra forma de propaga¢do do
conhecimento. Destacamos que, na concepc¢do de estudiosos da Escola de Toronto, a fala e a
escrita ndo sdo meros modos de comunicacdo, sdo meios de comunicagdo determinantes para a
formag¢do das mentalidades (McLuhan, 1977). Nesse sentido, a escrita teria sido a alavanca que
encorajou o pensamento analitico, ja que as linguagens orais tendiam a ser compostas de densos
aglomerados de nos justapostos (Carpenter, 1974).

Sob essa otica, vale salientar que a escrita ndo surgiu da necessidade de preservar os
contos orais. Tudo comegou a partir do registro de informagdes quantitativas e ndo qualitativas:
a escrita, pois, nasce da necessidade de formalizar as transagdes comerciais. Segundo Logan
(2004, p. 10, tradugd@o nossa), isso ndo € algo que nos deva surpreender, “porque a informagao

quantitativa ¢ muito mais dificil de lembrar do que a informacio verbal. E muito mais facil
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lembrar uma historia, com uma narrativa, com varios personagens ou personalidades do que
um conjunto de numeros”.'*

Ressaltamos também que a lingua falada teve grande influéncia nos processos de
pensamento do ser humano e, segundo estudiosos, ¢ responsavel por sua origem. Logan (2004)
afirma que Harold Innis foi um dos primeiros a estudar a forma como o ato de escrever afetava

os padroes de pensamento do ser humano.

A arte de escrever dotou o ser humano de uma memoria transpessoal. Os seres
humanos receberam uma memoria artificialmente estendida e verificavel de
objetos e eventos ndo presentes a vista ou a lembranca. Os individuos
direcionavam suas mentes para simbolos, em vez de coisas, ¢ foram além do
mundo da experiéncia concreta para o mundo das relagdes conceituais criadas
dentro de um universo ampliado de tempo e espago. O mundo do tempo foi
estendido além do alcance das coisas lembradas, € o mundo do espaco, além
do alcance dos lugares conhecidos. Escrever aumentou definitivamente a
capacidade de pensamento abstrato, que ficou evidente no crescimento da
linguagem na tradi¢do oral. Os nomes em si eram abstragdes. As atividades e
os poderes do ser humano foram ampliados proporcionalmente ao aumento do
uso e ao aperfeigoamento dos registros escritos (Innis, 1972, p. 10, tradugéo
nossa)."”

Todos os textos escritos devem, de alguma forma, estar direta ou indiretamente
relacionados ao mundo acustico para comunicar seus significados. Quando realizamos a leitura,
convertemos o texto escrito em som. Dessa forma, a escrita nunca precede a oralidade, pois as
expressoes verbais podem existir sem qualquer escrita, mas a escrita ndo pode existir sem a
oralidade (Ong, 1988). Nesse sentido, o estudioso Walter Ong considera a escrita uma forma
de midia, portanto, um novo meio de comunica¢do. Para ele (Ong, 1967), as midias se
constroem umas sobre as outras € ndo se anulam em sua sucessdo. O autor argumenta que,
quando os seres humanos comecgaram suas atividades de escrita, eles ndo pararam de falar,
assim como ndo pararam de escrever quando comegaram a reproduzir textos a partir da prensa.
Em sua percep¢do, a historia da cultura humana estd intimamente conectada a histéria da

comunicacao.

14 No original: [...] because quantitative information is far more difficult to remember than verbal information. It
is much easier to remember a story with a narrative with various characters or personalities than a set of
numbers.

No original: The art of writing provided man with a transpersonal memory. Men were given an artificially
extended and verifiable memory of objects and events not present to sight or recollection. Individuals applied
their minds to symbols rather than things and went beyond the world of concrete experience into the world of
conceptual relations created within an enlarged time and space universe. The time world was extended beyond
the range of remembered things and the space world beyond the range of known places. Writing enormously
enhanced a capacity for abstract thinking which had been evident in the growth of language in the oral tradition.
Names in themselves were abstractions. Man’s activities and powers were roughly extended in proportion to
the increased use and perfection of written records.

15
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Nesse contexto, a palavra impressa configurou-se como instrumento de civilizagdo. E
preciso salientar, porém, que a escrita alfabética a qual estamos acostumados ndo ¢ a unica,
havendo muitas outras antes dela. McLuhan, em seu livro 4 Galdxia de Gutenberg (1977),
enfatiza que os povos, antes de deixarem a caracteristica de noOmades, ja estariam/estavam
propensos a inventarem a escrita ou aderirem a essa nova tecnologia. Além disso, afirma que,
enquanto a linguagem ¢ uma exteriorizagdo de todos os nossos sentidos a0 mesmo tempo, a
escrita seria uma abstragdo da palavra.

Outro importante aspecto ressaltado pelo autor diz respeito aos modos de disseminagdo
da cultura dos povos. Nos mundos antigos e no mundo medieval, a leitura da palavra escrita era
em voz alta. Era costume os autores lerem suas obras, muitas vezes em dias consecutivos, para
publicos distintos e ndo letrados, avidos por ouvir historias. Essa era uma alternativa a falta de
publicagdo e, consequente, disseminacdo do contetido produzido. Nesse contexto, havia outra
forma de leitura: aquela realizada em circulos de amigos. De acordo com Chaytor (1974), nessas
leituras privadas, possivelmente, os ouvintes estivessem mais interessados no entretenimento
do que em obter informagdes. Essas leituras funcionavam, ainda, como criticas literarias, ja que,
caso o trabalho fosse bom o bastante, era copiado oralmente por outros. Para o autor, o
desempenho dessa agdo como fun¢do de divertimento foi assumido por meios de comunicacao,
como o radio e o cinema.

Trinta (2017), ao abordar o valor atribuido a escrita, ressalta que as pessoas letradas
eram assegurados status no meio social, bem como respeito e influéncia por seu empenho e
valorizagdo a letra. Ao apresentar informagdes sobre a raiz da palavra “literatura”, o estudioso

fornece pistas para o entendimento das relagdes contemporaneas desse saber.

Litteratura, em latim, significava ‘exercicio da escrita’, por exemplo, para fins
estéticos; dizia também ‘conjunto de conhecimentos’, ‘cultura geral’ e
‘erudi¢do’. Donde o uso do termo [/iferati para denominar ‘pessoas
interessadas em literatura e belas-artes’, isto €, ‘pessoas letradas, educadas,
cultivadas’ (ing. cultured). Configurava-se uma classe social detentora de
cultura livresca, empenhada em valorizar a letra, em sua qualidade de trago,
marca, vestigio, inscri¢ao; e, dado o seu carater de permanéncia, prestava-se a
toda espécie de registro material e a preservagdo da memoria (Trinta, 2017,

p. 35).
Nesse universo, os livros mais comuns que circulavam eram os relacionados a religido;
entre eles, o Book of Hours. Esses exemplares eram livros de devog¢ao criados no final da Idade

Média. Em geral, continham o calendario das festas e dos santos, oragdes comuns e salmos. Na

figura abaixo, temos um exemplo desse item. Datado do final do século XIV, este livro ¢ um
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dos primeiros do estilo. Comum no século XV, o objeto teria sido familiar para muitos membros

da classe média.

Figura 2 — Officia beatae Mariae virginis et defunctorum. Franga, final do século XIV

Fonte: Thomas Fisher Rare Book Library — Exposi¢ao (Certaine Worthye

Manuscripts: Medieval Books in the Fisher Library) 2022.

Sem divida, uma das maiores conquistas tecnoldgicas da cultura do livro ocorreu no
século XV, quando Gutenberg, inspirado nas prensas de uva para a fabricacdo de vinho, criou
a prensa movel. Tal tecnologia possibilitaria a criacdo da imprensa responsavel pela produgao
multipla de livros, um dos primeiros produtos da produ¢do em massa, sendo, possivelmente, o
mais importante deles (Riesman, 1974). Na verdade, a real e significativa invengdo de
Gutenberg nao foi a prensa, mas os tipos moveis (movable types) (Figura 3) — um método que

envolve a disposicdo de tipos de metal referentes a cada caractere que forma um texto.
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Figura 3 — Movable types, disponiveis no Printing Room, da John M. Kelly Library St.

Michael’s College — University of Toronto

Fonte: Acervo da autora (2022).

Antes, o trabalho de reprodugdo das obras era manual, lento € minucioso'®. O arduo
trabalho era destinado aos monges, j& que apenas uma pequena parcela da populagdo era
alfabetizada, e as comunidades religiosas eram as maiores detentoras desse saber. Por vezes,
esses monges dedicavam suas vidas a tarefa, que exigia grande afinco e aparatos especiais,

como pode ser observado no trecho a seguir do livro O nome da Rosa, de Umberto Eco

[...] Os lugares mais iluminados eram reservados aos antiquarios, miniaturistas
mais habilidosos, aos rubricadores e aos copistas. Cada mesa tinha todo o
necessario para miniaturar e copiar: chifres de tinta, penas finas que alguns
monges estavam afinando com uma faca afiada, pedra pome para deixar liso
o pergaminho, régua para tragar as linhas sobre as quais seria estendida a
escritura. Junto a cada escriba, ou no topo do plano inclinado de cada mesa,
ficava uma estante, sobre a qual apoiava o codice a ser copiado, a pagina
coberta por moldes que enquadravam a linha que era transcrita no momento.

16 McLuhan (1977) nos lembra, porém, que, na época do manuscrito, copiar um livro para que sua circulagdo
ocorresse era algo admiravel. No periodo da palavra impressa, esse ato resulta em processos legais a quem o
faz.
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E alguns tinham tintas de ouro e de outras cores. Outros, porém, estavam
apenas lendo livros e transcreviam apontamentos em seus cadernos
particulares ou tabuletas (Eco, 2003, p. 77).

A Biblia de Gutenberg foi o primeiro livro impresso do mundo. Escrita em latim e com
um total de 641 paginas, ndo tinha informag¢des (como a numeragdo ou a ficha catalografica)
para distingui-la de um manuscrito comum. Sua produ¢do comegou em 1452 e levou cinco anos
para ser concluida (Meggs, 2009). McLuhan (1977) afirma que o livro impresso promoveu uma
grande transformacdo na sociedade, a medida que os individuos obtiveram suas primeiras
ferramentas de ensino.

Nesse contexto, Strate (2017b) aponta que a producao de multiplos exemplares preparou
o terreno para a mecanizagdo, mas a imprensa era manual até o século XVIII. Com o
barateamento dos livros, a partir de sua rapida e multipla produgdo, o acesso a esses bens foi
facilitado e, segundo McLuhan (1974, p. 157), “[...] estudantes mais perspicazes € mais
diligentes descobriram que podiam adquirir conhecimentos por si proprios, quando as geragoes
anteriores tinham dependido do ensino oral”. Ao resgatar um estudo de Christopher
Wordsworth sobre a universidade do século XVIII, o autor relata como os exames escritos
foram introduzidos na Universidade de Cambridge. Segundo os estudos, tal atividade havia se
tornado insustentavel, na medida em que era impossivel para os examinadores acompanharem
a leitura individual e os estudos dos alunos. Como relata Seldes (1974), durante algum tempo,
os livros impressos usados pelos estudantes foram condenados, pois ndo deveriam ter a mesma
autoridade que os professores na relagdo de ensino-aprendizagem.

Chamamos a ateng@o para o fato apresentado por Levinson (1997) de que, durante o
cenario do século XVI, especialmente por causa do surgimento da prensa, despontaram
pensamentos nao religiosos e a Revolugdo Cientifica. Consequentemente, o poder do “novo
conhecimento” foi aflorado. Além disso, a imprensa transmitiu ndo apenas novas doutrinas
religiosas, mas também informagdes sobre um Novo Mundo, que alimentariam a ascensdo de
estados nacionais, e relatos de descobertas cientificas, que alimentariam a ascensdo da ciéncia.

Portanto, a impressao seria a “p6élvora da mente” (Postman, 1979; Levinson, 1979).
2.1.1 Livros, correntes e chamas
A medida que o conhecimento na era pés-Gutenberg comegou a se expandir por meio

da palavra impressa, as interagdes culturais estimularam a criagdo do mundo moderno, ao

contrario do que se pode perceber nas universidades medievais, que eram orais em seus métodos
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e ndo tinham a necessidade de grandes bibliotecas (McLuhan, 1974). Porém, mesmo que a
disseminagdo do conhecimento tenha sido uma das consequéncias da prensa e dos tipos méveis
de Gutenberg, por um longo periodo, outros tipos de barreiras limitaram a expansdo do

aprendizado, como as bibliotecas com livros acorrentados.

Figura 4 — Uma biblia acorrentada em Cumnor Church, Leicestershire, Inglaterra

Fonte: Books (Donaldson, 1981).

Como pontua Blades (1892), um livro ¢ como um ser humano de extrema forga que,
quando acorrentado, acaba privado de suas capacidades, como Sansdo entre seus inimigos.
Antes mesmo do advento da prensa movel (e por um longo periodo posterior), os livros eram
escassos e caros. Sendo assim, em universidades, era costume emprestar volumes Unicos aos
alunos por um ano, para serem devolvidos com evidéncias de terem sido bem usados. Algumas
das consequéncias dessa acdo era o grande niimero de perdas e a injustica com os alunos que
nao podiam adquirir as obras por outros meios. Assim, aparentemente, o aprisionamento dos
exemplares parecia ser uma solu¢do natural para o problema. Esse costume de acorrentar livros

as prateleiras era comum em um certo periodo em toda a Europa. Quando um livro era adquirido
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por uma biblioteca na Idade Média, era necessario, em primeiro lugar, comprar uma corrente e,
se o livro fosse de valor inico, um par de fechos. Em segundo lugar, contratar um ferreiro para
colocéa-los; e, finalmente, um profissional para escrever o nome e as informagdes necessarias
no objeto. Geralmente, grandes colegdes de livros que estavam presos em correntes eram para
uso de grupos especificos de estudantes. Nao somente em institui¢des de ensino era possivel
encontrar livros presos nas prateleiras. Em fundacgdes religiosas, essa pratica também era
corriqueira, sendo a Biblia uma das obras mais acorrentadas.

Se pensarmos no objeto livro como uma midia, nos termos de McLuhan, limitar o acesso
e as transigdes dos exemplares ¢ 0 mesmo que controlar ndo apenas, de uma forma generalizada,
o conhecimento, mas parte da estrutura do sistema de midias, que ¢ crucial para o
desenvolvimento de identidades, de atitudes e de valores. Em outras palavras, livros sdo agentes
de mudangas. Porém, presos, esse potencial ¢ limitado.

Desde a Idade Média até por volta do século XVIII, nas “bibliotecas aprisionadas”, as
correntes deveriam ser suficientemente longas para permitir que os livros fossem retirados das
prateleiras e lidos nas dependéncias das institui¢des. Como o processo de encadeamento
também era custoso, ndo era usado em todos os livros, apenas nos mais valiosos. Na Idade
Média, os bibliotecarios também invocavam maldi¢des para evitar que os livros fossem
roubados, como no exemplo: “Nao roube este livro, meu amigo honesto / Por medo de que a
forca seja o seu fim, / E, quando vocé morrer, o Senhor dird / E onde estd o livro que vocé
roubou” (Murray, 2009, p. 69-70, tradugdo nossa).!”

Aprisionadas ou ndo, ¢ importante destacar que as bibliotecas, estabelecimentos
utilizados para o armazenamento da palavra escrita, segundo Logan (2016), sdo extensdes da
memoria humana. No formato de tabuletas para os sumérios, pergaminhos para os gregos e
livros para a nossa sociedade, possuem a fun¢do de preservar a sabedoria de uma cultura. Para
o autor, esse papel em sociedades predominantemente orais era desempenhado por poetas que
passavam o conhecimento de geragdo em geracao, sendo a linguagem, por si s6, uma biblioteca,
no sentido de servir como memoria coletiva. Logo, os poetas eram as bibliotecas das sociedades
orais.

Nesse sentido, devemos salientar, todavia, que as correntes representavam sim a
materializa¢do do aprisionamento do conhecimento, mas o controle da informacdo também
reinou por um longo periodo com censura entre os séculos XVI e XX. A reprodugao de livros

a partir da prensa representava uma faca de dois gumes para a Igreja: se, por um lado, poderia

17 No original: Steal not this book my honest friend / For fear the gallows should be your end, / And when you die
the Lord will say / And where's the book you stole away?
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facilitar sua missdo de evangelizagdo; por outro, porém, poderia potencialmente ameagar seu
dominio.

Em 1557, o Papa Paulo IV autorizou o primeiro Index librorum prohibitorum (Indice
de livros proibidos), embora tenha sido retirado logo depois. A edi¢do de 1559 ¢, portanto,
considerada a primeira lista autorizada. Sua organizacdo era em ordem alfabética e hierarquica,
para que se pudesse identificar facilmente as obras. De acordo com Carefoote (2017), mais
tarde, no século XVI, foi desenvolvida uma variagdo conhecida como Index librorum
expurgatorum (Figura 5), cujo objetivo era auxiliar os bibliotecarios na censura parcial de obras
de outros autores ortodoxos, indicando os nimeros exatos das paginas e frases a serem
expurgadas do texto, usando uma caneta de tinta preta. Em diversos casos, a tinta usada para
cobrir as passagens consideradas ofensivas era altamente acida, muitas vezes manchando o
texto do outro lado da pagina ou destruindo o proprio papel, o que acabava danificando obras
quase que por completo. Sem essas emendas necessarias, porém, determinadas obras nao

poderiam ter permanecido em circulagdo no mundo catélico.

Figura 5 — Exemplo de Index librorum expurgatorum
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A Igreja ndo era a unica responsavel por realizar atos de censura. The Adventures of
Tom Sawyer (1876), de Mark Twain, por exemplo, foi banido da se¢do infantil da biblioteca
publica de Brooklyn, NY/Estados Unidos, e em toda a Russia, de 1930 a 1946. De forma mais
dréstica, a remog¢ao de alguns titulos ocorria a partir de sua queima, como Ulysses (1922), de
James Joyce. A obra foi queimada em seu ano de publicagdo pelos correios dos Estados Unidos
e pelos governos da Irlanda e do Canada. Ao todo, 499 copias foram destruidas pela alfandega
britanica em 1923, e 500 exemplares, pelos correios dos Estados Unidos no mesmo ano. O livro
foi formalmente proibido na Inglaterra em 1929 e permitido nos Estados Unidos apds uma longa
batalha judicial, em 1933 (Donaldson, 1981).

Vitimas da queima de titulos no periodo nazista, livros de autores judeus, marxistas e
diversos “ndo alemaes” eram os favoritos para encontrarem as chamas na Alemanha pré-guerra.
Além disso, entre os milhares de volumes consumidos em incineragdes publicas, estavam livros
de Albert Einstein, Karl Marx, John dos Passos e Sigmund Freud. Devemos lembrar, porém,
que, no Brasil, varios livros também encontraram as chamas durante a censura da ditadura
militar (1964-1985), além de filmes, video-tapes, revistas, jornais, fitas magnéticas e discos.

Anteriormente, em 1937, entre as obras que foram para a fogueira pela perseguicao
imposta por Vargas aos autores considerados como “ameaca vermelha”, esta Capitdes de Areia
(1937), de Jorge Amado. A narrativa retrata a vida de um grupo de menores abandonados,
chamados “Capitaes da Areia”, que crescem nas ruas da cidade de Salvador, Bahia, vivendo em
condi¢des precarias e roubando para sobreviver. O livro forma parte de um movimento que
marca a mudanga de algumas caracteristicas literarias, que se tornam mais engajadas com
questdes sociais. Mais recentemente, em 2019, diversos livros foram queimados por padres
catolicos do norte da Polonia. Entre eles, estdo livros da saga Harry Potter e obras do guru
indiano Osho, a partir do pretexto de invocarem forgas malignas.

No que diz respeito a sua constitui¢do, a figura da biblioteca ndo mudou muito se
compararmos com o periodo em que ela foi implementada. Contudo, o fundo no qual opera
transformou-se drasticamente a partir de uma visdo de contexto predominantemente impresso
e, na atualidade, da informacdo digital. Historicamente, a biblioteca desempenhou um papel
essencial quanto a literacia, que inclui armazenamento e circulagdo de informacgao, além de
instrugdes para leitura e escrita (Logan, 2016).

Com relag@o as mudangas que o livro sofreu ao longo do tempo, Logan, em entrevista
a Martins (2022), afirma que, para os jovens, a internet torna o livro obsoleto. Porém, isso ndo
significa o fim do livro. Sinaliza que essa midia ndo ¢ tdo dominante como era antes. O autor

destaca que, quando McLuhan diz que “um meio esta obsoleto”, ndo significa que ¢ o fim desse
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meio, apenas indica que ndo ¢ dominante. Entdo, quando fazemos pesquisa online, a midia
predominante ¢ a internet, a web.

Nesse sentido, a cultura impressa ndo substitui 0 manuscrito, como o computador nao
substitui a palavra impressa ou o manuscrito ndo substitui as tradi¢des orais, por exemplo. As
midias se integram em vez de se substituirem. Se pensarmos a partir da perspectiva da Ecologia
das Midias, em resposta a nova cultura, os manuscritos tiveram que mudar devido ao advento
da impressao. Essas midias diferem entre si ndo apenas em seus aspectos, mas também no bias

(viés) que exercem.

2.1.2 O viés dos meios de comunicac¢ao

Segundo Logan (2004, p. 122, tradugdo nossa), um meio de comunicagdo cria um viés

sensorio.

[...] culturas pré-letradas existiam em um mundo acustico, no qual todas as
informagdes eram processadas simultaneamente em tempo real. As sociedades
alfabetizadas, em contrapartida, desenvolveram um viés visual em sua
percepcao porque a alfabetizaciao envolve o uso da faculdade visual, na qual a
informagdo ¢ processada de maneira sequencial linear, letra por letra ou
palavra por palavra.'®

Todo meio de comunicacdo tem um mecanismo de controle. Em seu livro, intitulado
The Bias of Communication (1951), Harold Innis afirma que “o uso de um meio de comunicagao
por um longo periodo determinard, até certo ponto, o cardter do conhecimento a ser
comunicado” (Innis, 1951, p. 55). Granata (2021, p. 64, tradug@o nossa) sintetiza essa afirmagao
como: “as coisas pelas quais pensamos influenciam as proprias coisas sobre as quais
pensamos”!?,

De acordo com Innis, todo meio incorpora um bias, seja para a énfase no espaco e na
organizag¢do politica, seja para a énfase no tempo e na religido. Assim, as sociedades com viés
temporal (time-biased) sdo pré-alfabetizadas, orais e tribais e sdo baseadas na repeticdo e na
memoria. Consequentemente, todo novo conhecimento ¢ limitado e geograficamente

confinado. Nesse caso, o conhecimento estd, geralmente, ligado ao poder religioso. Por outro

lado, sociedades com viés espacial (space-biased) sdo seculares, materialistas e impessoais. Sua

¥ No original: [...] preliterate cultures existed in an acoustical world where all information was processed
simultaneously in real time. Literate societies, in contrast, developed a visual bias in their perception because
literacy involves the use of visual faculty in which information is processed in a linear sequential manner letter
by letter or word by word.

19 No original: [...] the things through which we think influence the very things we think about.
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énfase estd no espago € no que pode ser conquistado. Em oposicdo ao time-biased, o
space-biased ¢é focado na expansdo geografica e esta ligado a um poder politico.

Se pensarmos em todas as midias pelas quais passamos neste capitulo, poderiamos dizer
que o papiro, o cddice e o livro sdo time binding media, ou seja, superam o tempo € seus usos,
sdo feitos para durar e preservar o conhecimento. O jornal poderia ser considerado space
binding, devido a sua capacidade de superar os limites do espago. Assim, ao contrario do time
binding medium, o space binding medium nio pode durar muito, mas tem um alcance
geografico maior.

Em relacdo a essa divisdo, civiliza¢des eficientes foram capazes de equilibrar space and
time media, como o0s egipcios e os bizantinos. Nossa sociedade, ao contrario, estd muito mais
preocupada com o momento presente do que com a preservacdo do conhecimento para as
geracdes futuras. Se considerarmos a informacao online, por exemplo, temos uma ideia de como
ela ¢ efémera. Os sifes desaparecem da internet instantanea e inesperadamente, e os contetidos
depositados exclusivamente online ndo podem mais ser acessados por um grande numero de
pessoas.

Novas formas de armazenamento de informagdes sdo criadas com o objetivo de ampla
divulgagdo a um custo consideravelmente baixo para a populagdo, mas essas midias estdo muito
mais preocupadas com a portabilidade e a rapida aquisi¢do de conteudo. Em outras palavras,
poderemos abrir e ler um livro publicado apenas no formato kindle daqui a cem anos, como ¢

possivel ler um papiro egipcio hoje em dia?

22 UM BREVE CONTEXTO NO CENARIO BRASILEIRO

No século XVIII, no Brasil, livros circulavam na bagagem dos viajantes, que, por vezes,
portavam dezenas de exemplares. Seu transito, porém, era condicionado aos regimes de
censura, que barravam titulos que eram terminantemente proibidos e, apenas com apresentagao
de justificativa, poderiam permanecer nas bagagens. Além disso, em decorréncia dos altos
custos, 0 acesso as obras era limitado a certos grupos da sociedade.

Outro veiculo comunicacional da cultura letrada que circulava nos navios eram os
jornais, que podiam ser comercializados nas passagens pelas cidades. Assim, como afirma
Barbosa (2013), o momento de chegada dos navios da Europa era a oportunidade de adquirir

bens para a leitura, que poderia ser feita em lugares publicos e em grupos.
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[...] a leitura coletiva pressupunha a inscrigdo de discussdes decorrentes do
entendimento que se fazia [...] A palavra escrita era usada a servico da fala
(Thomas, 2005), mostrando que, no universo das praticas comunicacionais,
destaca-se sempre a possibilidade de misturas: mistura oral com o mundo
letrado e do universo letrado com os modos orais (Barbosa, 2013, p. 29).

Em levantamento realizado por Villalta (1999), no século XVIII, no Brasil, os livros
com maior circulagdo eram os literarios, seguidos pelos religiosos. Sua utilizagdo era variada,
e ndo se limitava a aquisi¢do de conhecimento, indo de artigo de ornamentacao ao divertimento.
Atualmente, no pais, pesquisas mostram que a Biblia ¢ o livro mais lido, seguido por livros de
contos, livros de romances e outras obras religiosas (Instituto Pro-Livro, 2024).

Nizza da Silva (1999) afirma que, no século XVIII, o nimero de livros em circulagio
ndo era proporcional ao nimero de leitores existentes no pais. A autora ressalta que possuir um
exemplar ndo significa realizar sua leitura. Do mesmo modo, ndo possuir um titulo também nao
demonstra que as pessoas ndo tivessem acesso ao conteudo de diversos livros, seja por
conversas ou por copias de carater manuscrito que circulavam. “Nos grandes centros urbanos
do Brasil colonial, havia locais privilegiados de sociabilidade, que eram boticas e botequins,
nos quais livros em voga eram comentados [...]” (Silva, 1999, p. 159).

Estudioso da literatura nacional, Candido (2000), em obra intitulada Formac¢do da
literatura brasileira, destaca que, em alguns periodos, a imagem do escritor era associada a de
um professor. Assim, mesmo que seus livros possuissem baixa tiragem e, consequentemente,
pouca circulagdo, eram propagados oralmente ou por publicacdes em jornais. Nesse contexto,
Candido (2002a) descreve o leitor brasileiro como aquele pertencente a “tradi¢ao do auditorio”
e o ato de disseminagdo por esse meio como uma espécie de veiculo social. Para ele, esse leitor
¢ um sujeito com maior caracteristica de reproducao de ideais do que a criagdo de seus proprios

ideais. A essa oralidade Candido (2002b) atribui o mérito para a salvagdo da literatura no pais.

No Brasil do século XIX, quase ndo se lia. A salvacdo da literatura foi o
discurso, o comicio, o recitativo e a modinha. Porque a gente esquece que
quase todos os grandes poetas brasileiros tiveram seus poemas musicados.
Entdo, 1a no interior de Minas, eu vi gente cantando ‘Da patria formosa
distante e saudoso, / Chorando e gemendo meus cantos de dor, / Eu guardo no
peito a imagem querida/ Do mais verdadeiro, do mais santo amor.” Ninguém
sabia que isso era Casimiro de Abreu, mas todo mundo cantava. ‘O gondoleiro
do amor’, ninguém sabia que era de Castro Alves, mas todo mundo cantava.
O Brasil do século XIX se impregnou muito mais de literatura do que se pensa,
através da musica. A musica veiculou a literatura (Candido, 2002b, p. 116).

A abertura da Biblioteca Real ao publico, em 1814, contribuiu com a consolidacao da

leitura no pais. Porém, o pensamento do cidaddo do século XIX ainda associava a leitura a algo
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essencialmente restrito a pessoas ligadas a religido. Além disso, a ideia de que ler era errado
para outras camadas causava medo e suspeita.

Sobre o cendrio de circulagdo da literatura entre as massas, Nelson Werneck Sodré
(1999) ressalta que, no século XIX, entre 1807 a 1817, o Brasil ndo tinha mais do que quatro
livrarias no total, nas quais eram vendidos livros velhos ou de pouca importancia, tradugdes,
além de itens de bazar. A maior concentracdo de livros estava em pequenas colegdes
particulares. Candido (2000) relata que uma biblioteca dos jesuitas, ap6s vendida, chegou a ser
totalmente transformada em papel de embrulho pelos comerciantes.

Sobre esse universo, Barbosa (2013, p. 31) admite que ¢ muito mais fécil “recuperar o
que se lia do que responder ao como se lia”. Ao resgatar Darnton (1992), esclarece que presumir
que a leitura sempre tenha sido realizada da mesma forma, em todos os tempos, para as antigas

sociedades ou para a atual, ¢ um grave engano.

[...] A expansdao do mundo dos impressos permite que varios grupos tomem
contato com essas materialidades e de multiplas formas, introduzindo-as direta
ou indiretamente nos processos comunicacionais que realizam. Ainda que nao
fosse 0 modo dominante na comunicacao, as letras escritas e/ou impressas vao
assumindo um lugar simbolico nas ruas da cidade e na imaginacdo daqueles
que sdo capazes (ou ndo) de decifrar aqueles codigos (Barbosa, 2013, p. 58).

E importante destacar que a consolidacio da tipografia no pais foi tardia, principalmente
devido a fatores socioculturais e ao sistema de censura dos conteudos a serem publicados, ja
que a palavra impressa significava a possibilidade de disseminagdo de ideias consideradas
perigosas por aqueles que estavam no poder. Um marco na histéria da comunicagdo impressa
no pais ¢ a chegada da Familia Real, em 1808, trazendo, em sua bagagem, o maquinario e os
tipos necessarios para a implantacdo da Impressdo Régia. Destinada a publicar ndo apenas
papéis oficiais do governo, mas também outras obras, desde que autorizadas, imprimiu poemas,
romances e ficgdes. Dela, ainda sairia o primeiro jornal impresso no Brasil: a Gazeta do Rio de

Janeiro, que,

[...] do ponto de vista do formato, assemelhava-se a um livro, do ponto de vista
da edicdo, informagdes das gazetas europeias ou de cartas que chegavam a
mesa do redator eram filtradas por ele, que, por aqueles dias, destacava aquelas
que traziam novas da Europa (Barbosa, 2013, p. 42).
E interessante notar, porém, como as informacdes advindas da oralidade eram de
extrema relevancia, mesmo em um contexto em que o material impresso ja circulava entre o

povo. Segundo Barbosa (2013), uma rede de boatos e conversas podia vir a ser publicada no

jornal, migrando das ruas para o periodico, reforcando como a pratica comunicacional oral do
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século XIX era inseparavel das letras impressas. “A aparente imprecisdo da informacao fazia
parte de uma rede de construgdo textual que valorizava o dito ao invés do personagem da fala”
(Barbosa, 2013, p. 47).

O Brasil do século XVIII ¢ marcado pelo alvorogo das ruelas, que tanto desconforto
causava aos ouvidos europeus. A pratica da oralidade no pais ¢ amplamente estudada por
Barbosa (2013), que apresenta um percurso sobre os diversos cendrios nos quais o ato ganha
destaque. A autora resgata, por exemplo, um texto de um viajante que passa pelo Rio de Janeiro,
em 1787, e relata os burburinhos da cidade misturados as preces e aos canticos de pessoas ao
redor dos santos de sua devogao. Esses burburinhos, segundo a estudiosa, vinham das atividades
realizadas a céu aberto, como a venda de artefatos e o canto dos escravizados durante o trabalho,
que servia, a0 mesmo tempo, como alento para as duras atividades e como forma de estabelecer
comunicacdo cifrada, como codigos referindo-se a aproximagao de um feitor.

Como a grande maioria da populagdo do pais na época era composta pelos escravizados,
os sons da populagdo negra compunham, majoritariamente, o ambiente sonoro das cidades.
Porém, ndo apenas suas cangdes se misturavam aos ruidos das ruas. Seus gemidos e gritos de
dor, ao serem acgoitados, se sobressaiam e faziam parte da ressonancia desses espacos urbanos.

Outro fator relevante resgatado por Barbosa (2013) sdo as chamadas “janelas das
prisdes”. O termo refere-se a uma pratica dos escravizados condenados a carregar agua para
repartigdes publicas: ao encherem seus recipientes no chafariz da praga, eles colhiam
informagdes para os prisioneiros nas cadeias. “Por solidariedade, os escravos prisioneiros se
transformavam em meios de comunicagao para os que ndo podiam ver a luz do dia. Nesse caso,
seus corpos e a tecnologia da voz eram a possibilidade de um outrem entrar em contato com as
novidades do mundo” (Barbosa, 2013, p. 23).

Poucos eram os escravizados letrados, o que os distinguia facilmente em meio aos
demais, como destaca a autora, ao apresentar anincios de fugitivos que salientam essas
habilidades especificas, comumente usadas pelos escravizados como forma de afirmar que eram
libertos. H4 antincios, por exemplo, em que as marcas corporais, advindas de castigos cruéis,
pouco sdo mencionadas, mas caracteristicas que enfatizem sua inclusdo em um mundo que nao
lhes pertencia, o da leitura e do letramento, sdo descritas de forma detalhada, ja4 que sdo
passiveis de facil identificacdo.

E importante destacar que a nogio de letramento se relaciona a fungéo social da leitura
e da escrita e que essas habilidades se formam conforme o repertorio e/ou acervo cultural do
sujeito leitor. Nesse sentido, essa competéncia esta atrelada aos interesses pessoais ou coletivos

de individuos em uma determinada sociedade. Os escravizados que possuiam essa habilidade
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escreviam para fixar a memoria de seus semelhantes, para que fossem reconhecidos como
pertencentes a um determinado grupo. Portanto, trazer esse historico sobre o contexto brasileiro
¢ imprescindivel para o entendimento da relagao entre as desigualdades raciais e a educagao,
sobretudo porque a disparidade em nosso pais ¢ histdrica, persistente e abrangente.

Chartier (1998) afirma que as atuais mudangas entre os modos de leitura e as
caracteristicas dos leitores estariam promovendo mutagdes consideraveis no que diz respeito a
propria leitura. Para o autor, essas alteragdes teriam a mesma relevancia de quando surgiu o
coddex e as posteriores evolugdes dos suportes. Porém, a despeito das transformacgdes, €
fundamental considerar o elitismo atrelado a leitura, tdo forte nos séculos passados e que ainda
perdura na sociedade contemporanea. Nessa dire¢do, resgatamos as consideragdes de Petit

(2009, p. 42), segundo as quais

[...] a leitura de obras literdrias, quando representa uma experiéncia singular,
ndo ¢ uma afetacdo. Infelizmente, os pobres sdo privados, na maior parte do
tempo, dessa experiéncia, pois ndo tém acesso aos livros, ou s6 tém acesso a
alguns livros: dizem que outros ndo sdo para eles.

Petit refere-se a um contexto social diferente do Brasil, mas que se aproxima da
realidade brasileira. Trazendo dados atualizados sobre o pais, segundo a pesquisa Retratos da
leitura (Instituto Pro-Livro, 2024), o brasileiro leu, em média, 2,04 livros nos ultimos trés meses
antes da realizagdo da pesquisa. Nos doze meses anteriores ao levantamento, a média de livros
lidos ¢ de 3,96. A pesquisa ¢ generosa e considera como leitor aquele individuo que leu ao
menos partes de uma obra, de qualquer género. A média de livros lidos inteiros ¢ de 2,07/ano.
Se separarmos por regido, a regido Sul do Brasil foi a que mais leu livros, com uma média de
4,96, e a que menos leu foi a Nordeste, com uma média de 2,88. Entre os respondentes, 83%
relataram que o formato do ultimo livro lido ou em processo de leitura ¢ em papel, e 16%
afirmaram ser digital. Além disso, 75% dos sujeitos disseram ndo frequentar bibliotecas.

Criangas de 5 a 10 anos sdo os brasileiros que mais gostam de ler, e os que mais leem
sdo enquadrados na escolaridade “ensino superior” e pertencentes a classe A. Segundo o
documento divulgado, os resultados de 2024 reforcam algo que vem sendo percebido desde
2007: “quanto maior a escolaridade e a renda, maior ¢ o habito de leitura de livros, assim como
também ¢ maior entre aqueles que ainda sdo estudantes. Estes ultimos, sobretudo pela leitura
de livros indicados pela escola, didaticos ou literatura” (Instituto Pro-Livro, 2024, p. 33).

No entanto, para compreender plenamente o cendrio da leitura no pais, ¢ preciso
considerar também os niveis de alfabetizagcdo da populag¢do. Segundo informagdes da ultima

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua (PNAD Continua), de 2023, conduzida
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pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a taxa de analfabetismo entre
pessoas de 15 anos ou mais € de 5,4%, o que corresponde a 9,3 milhdes de analfabetos. A regido
que apresentou o maior nimero de analfabetos foi a Nordeste, com 54,7%. Esses dados
mostram que o Brasil ainda tem muito a caminhar. Além disso, € preciso que os cidadaos saibam
que o acesso a educagdo publica de qualidade ¢ um direito fundamental para a constituicdo da
cidadania e da democracia. A magnitude da diferenga entre pessoas brancas, pretas ou pardas
chama aten¢do. Entre as pessoas de 15 anos ou mais que se autodeclararam brancas, a taxa de

analfabetismo ¢ de 3,2%; ja entre as pessoas de cor preta ou parda, esse indice ¢ de 7,1%.

Na Ameérica Latina, muitos mediadores [de leitura] tém a esperanga de que o
livto — que foi, e ainda ¢, um instrumento de poder, de discriminagdo —
possa, hoje, dar lugar a sociabilidades abertas, nas quais a oralidade e a escrita
se reconciliem e em que cada um possa encontrar seu lugar, contribuindo com
o que lhe foi transmitido, ou simplesmente escutando e deixando correr sua
imaginag¢ao (Petit, 2009, p. 12).

Petit (2009) segue apontando que ha uma tendéncia de diminui¢do da leitura entre os
jovens. Em suas pesquisas, constata que as causas teriam a ver com a preferéncia desse publico
por contetidos de cinema e televisdo, atrelados @ modernidade e a rapidez. Outros fatores dizem
respeito a preferéncia por musica e esporte, ja que sdo atividades compartilhadas de modos
diferentes. O que Petit constata, a partir de estudo realizado na Franga hd mais de vinte anos, ¢
observado em outras esferas sociais. A exemplo, citamos a propria pesquisa de opinido feita
com os participantes do clube de leitura audiovisual objeto desta pesquisa: foram detectadas

respostas frequentes afirmando terem interesse em algo relacionado a pratica de esportes ou a

musicas e videogames.

23 CLUBES DE LEITURA E SUAS VERTENTES

Numa época em que os meios de comunica¢do de massa ndo tinham a supremacia que
a palavra impressa possuia, os livros eram a forca dominante. Em certos casos, eram até objetos
de veneracdo, pois eram bastante caros e produzidos em processo lento. Assim, de acordo com
Allan (2008), os clubes do livro funcionavam como bibliotecas, para que os leitores pudessem
ler substancialmente mais do que poderiam comprar.

Segundo Petit (2009), a origem dos clubes de leitura remonta ao século XVIII. Porém,
durante muito tempo, poucos pesquisadores se interessaram por esses encontros, que, para o
meio académico, pareciam obsoletos. Em um resgate histérico, Martins ¢ Thomé (2022)

abordam uma das representagdes mais famosas dos clubes de leitura, que, em geral, aconteciam
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em grandes saldes e, por vezes, contavam com a presenga de figuras ilustres do meio literario,
como na representacdo do quadro L'Orphelin de la Chine (1812). Usualmente, com dias da
semana pré-definidos para as discussdes literarias, esses saldes eram de grande relevancia na
vida cultural do século XVIII, pois, em conjunto com os cafés e bibliotecas, especialmente em
Paris, no século das luzes, exerciam um importante papel para socializagdes e conversas
literarias (Martins; Thomé, 2022).

No Brasil, o século XIX foi considerado a “época das luzes”, pois foi neste periodo que
o publico consumidor das artes e da literatura emergiu. Ainda no século XVIII, segundo
Candido (2000), ocorreu o surgimento das academias literdrias e cientificas ao redor do mundo.
Esses grupos eram responsaveis pelos encontros literarios, sendo lugares que promoviam a
formagdo do publico (principalmente os j& associados) para produzir literatura. Essas reunides
possuiam, em alguns encontros, caracteristicas perenes, que nao eram percebidas apenas nas
atividades realizadas em nosso pais. Como resgatado por Martins (2022), a reputagdo dessas
organizagoes era tal que Charles Shillito escreveu, em 1788, um poema sobre um clube ficticio
chamado The Country Book-Club (Figura 6), no qual os membros se reuniam para “degustar os
doces da literatura e do vinho”. Segundo a satira, os integrantes nao tinham tempo para pensar

ou ler durante suas reunides, pois apenas fumavam, bebiam e fofocavam.

Figura 6 — Capa e primeira pagina do poema The Country Book-Club
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20 Disponivel em: https://iiif.lib.harvard.edu/manifests/view/drs:14430804$4i. Acesso em: 19 jun. 2022.
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Logan (2016) afirma que no final do século XVIII, com a influéncia do [luminismo,

essas sociedades literarias, em geral, se difundiram.

O propésito dessas sociedades era disseminar informagao, em vez de fornecer
um espago para a descoberta de novos conhecimentos [...] Sociedades
semelhantes, chamadas de “liceus” e institutos de “mecénica”, foram
organizadas para a classe trabalhadora. Ambos os tipos de sociedades
apresentavam, além de uma biblioteca e sala de leitura de jornais, atividades
culturais, como ginasios, xadrez, concertos, palestras, demonstragdes, aulas e
exposicoes. Essas sociedades de elevagdo eram, mais ou menos, clubes
privados apoiados por seus membros, mas, as vezes, subsidiados por
filantropos e benfeitores (Logan, 2016, p. 148, traduciio nossa)*.

Como os livros eram caros, portanto, raros na época, € as livrarias mantinham poucos
exemplares em estoque, as pessoas tiveram que encontrar novas maneiras de adquiri-los. Como
resultado, pertencer a essas sociedades significava, muitas vezes, que a pessoa tinha uma grande
biblioteca pessoal ou que podia adquirir os livros discutidos, comprando-os coletivamente.
Dessa forma, clubes de leitura ou bibliotecas com seus empréstimos aumentaram o acesso de
seus membros aos livros (Allan, 2008).

J& no século XIX, na Gra-Bretanha, grupos de distribuicdo e proliferacdo de obras
literarias se diversificaram, segundo Hartley (2011). Destacando a¢des de Elizabeth Fry,
importante figura em atividades de reforma prisional, a autora enfatiza a relevante ac¢do de
leitura em grupos de prisdes dos quais Fry fazia parte.

Em meio a toda essa dindmica, em meados de 1800, os clubes de leitura, vale destacar,
atraiam primordialmente mulheres leitoras a procura de conhecimento, autoexpressdo e
amizade. Segundo Putnam (2000), esse tipo de agrupamento ficou conhecido por engajamentos
ndo apenas literarios, mas de atividades comunitarias, ativismos sociais e politicos. Essas
associagdes viveram tempos turbulentos ao longo do século XX, prosperando no periodo
anterior a Segunda Grande Guerra (Milton, 2002).

Nos Estados Unidos, a historia dos clubes do livro esté estritamente ligada aos direitos

das mulheres. Como costumavam ser excluidas das reunides intelectuais, era preciso encontrar

uma maneira de adquirir conhecimento. Assim, a partir de 1800, as mulheres fundaram seus

21 No original: The purpose of these societies was to disseminate information rather than provide a society for the
discovery of new information [...] Similar societies, called “lyceums” and “Mechanics” institutes, were
organized for the working class. Both these types of societies featured, in addition to a library and newspaper
reading room, such cultural activities as gymnasiums, chess, concerts, lectures, demonstrations, classes, and
exhibits. These uplift societies were, more or less, private clubs supported by their members but sometimes
subsidized by philanthropists and do-gooders.



53

proprios grupos de leitura como forma de ampliar sua educacao, reunindo-se, nos fundos das
livrarias ou nas salas de estar da casa de um membro, para discutir novas ideias.

Contudo, a repressdao as mulheres que buscavam — ou/e buscam — adquirir
conhecimento de forma independente persistiu ao longo do tempo, conforme descrito por Azar
Nafisi (2004), em seu livro Reading Lolita in Tehran: a Memoir in Books [Lendo Lolita em
Teera: memorias de uma resisténcia literaria]. O livro contém as memorias da autora sobre
suas experiéncias no Ira, entrelacadas com histérias de membros do clube do livro composto
por alunas de Nafisi, que se reuniram semanalmente, durante dois anos, para discutir obras
ocidentais, ndo apenas como uma fuga, mas como um ato politico de resisténcia sobre as
limitagdes impostas em suas vidas.

Nesse universo de leituras, o incentivo ao consumo de obras literarias fora do padrao de
ajuntamentos sociais iniciou-se em 1926, com o Book of the Month, precursor do modelo de
aquisi¢do de obras por assinatura e envio por correios. De acordo com pesquisas de Rubin
(1992), seu criador, Harry Scherman, era convencido de que as livrarias americanas nao
possuiam a capacidade de satisfazer as demandas literarias da populagdo e desenvolveu um
esquema de selecdo e curadoria de obras por profissionais. A partir do fornecimento de uma
lista, os assinantes podiam escolher os titulos que mais lhes agradavam.

Em 1973, outra iniciativa envolvendo o consumo literario ganhou destaque no pais: o
Circulo do livro, parceria do Grupo Abril com a alema Bertelsmann. O esquema era similar ao
estabelecido pelo Clube do livro. Os associados recebiam, em seus enderecos, o material para
realizar suas escolhas e eram atendidos por vendedores em suas casas. Esse modelo de clube
por assinatura vem ganhando mais adeptos, a medida que novos grupos tomam conta do
mercado. Impulsionada pela TAG - Livros, essa modalidade, que havia desaparecido por um
periodo no Brasil, ressurgiu arrematando intimeros leitores.

As discussdes proporcionadas durante esse tipo de atividade, de acordo com Taylor
(2012), devem ser conceituadas como um continuum de eventos que comega antes mesmo do
inicio da leitura e prossegue por um longo periodo ap6s sua finalizagdo. Caracterizado como
algo dindmico, principio e término ndo sao delimitados de modo geral. Para grupos de leitura,
esse continuum inclui resenhas de livros, antecipagao da leitura, reflexdo sobre o que foi lido e
a propria experiéncia, discussdo dessas ideias, reflexdo sobre essa discussdo e uma possivel
mudanga de pensamentos anteriores. Assim, nas atividades do clube do livro, os envolvidos
estdo sujeitos ndo apenas as perspectivas e as orientacdes apresentadas pelos autores nas obras,
mas também a opinido alheia e ao que foi divulgado nos meios de comunicagao sobre o assunto

especifico abordado na narrativa.
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A partir dos anos 1990, os clubes, que permaneceram por muito tempo em baixa, se
multiplicaram e migraram para os mais distintos espagos. De grandes saldes a bibliotecas, esses
encontros t€ém, ha muito, habitado diferentes ambientes, adequando-se aos objetivos de seus
membros e ao contexto social, cultural e histdrico no qual estdo inseridos (Rehberg Sedo, 2011;
Martins, 2021). A partir do quadro Oprah’s Book Club em seu programa televisivo, a
apresentadora norte-americana Oprah Winfrey revolucionou a cultura do consumo de livros em
larga escala, colocando os clubes na cultura mainstream, incentivando a leitura e o debate de
obras em formatos de clubes de leitura.

Ao anunciar o livro que seria lido naquele més, Oprah mantinha uma relagdo intima
com a audiéncia, ndo apenas a presencial, pessoas que estavam nos estidios, mas com o0s
espectadores, que podiam enviar cartas ao programa, expondo suas opinides sobre a leitura.
Além disso, a apresentadora influenciou o impacto das vendas das obras que eram selecionadas,
transformando livros em best sellers. O sucesso do programa foi tamanho, que foi atribuido a
ela o termo “efeito Oprah”, referenciando-se a influéncia que a apresentadora tinha para,
instantaneamente, tornar livros famosos. Para os norte-americanos, na época, outro caminho
para o sucesso literario era ser elogiado pela critica no jornal The New York Times. Com a
internet e a popularizacdo das redes sociais digitais, esse papel foi transferido para
influenciadores literarios, mesmo Oprah ainda sendo uma referéncia quanto a escolha de livros.

Ap6s recomendar um total de 70 livros durante 15 anos de existéncia, a autora aposentou
o programa televisivo no ano de 2011. Porém, em 2012, fundou o Oprah’s Book Club 2.0, como
um relangamento do clube original. Conforme o 2.0 sugere, o meio em que esta inserido ¢ o
digital. Assim, fez uso de plataformas como Facebook e Twitter e, em 2019, iniciou um projeto
com a Apple, estimulando os interessados a comprarem os livros na Apple Books, depois a
assistirem ao programa na Apple TV+.

Outra iniciativa de entrelagamento entre o livro e a TV ocorreu com o Richard and Judy
Book Club, que ocorreu no Reino Unido. Rehberg Sedo (2011) afirma que tanto o clube de
Oprah quanto o de Richard Madeley e Judy Finnigan sdo bons exemplos da convergéncia do
livro e da televisdo e, a0 mesmo tempo, do potencial que esse meio possui para construir
relacionamentos com base na leitura. Outro ponto a ser destacado ¢ que os clubes do livro
televisivos romperam com a antiga premissa de que a TV e o livro tinham uma relagdo
conflituosa.

No Brasil, o Clube do livro, criado em 1943 por Mério Graciotti, afirmava que seu maior
objetivo era a popularizacdo e a democratizacao da literatura no pais, em especial para a classe

média, a partir da publicagdo mensal de livros, por valores mais baixos que os das livrarias. E
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interessante notar que ja na década de 1960, o clube contava com um programa televisivo, como

abordado por Milton (2002). Antes mesmo dos modelos norte-americanos e europeus entrarem

em cena, a extinta TV Paulista (adquirida pela TV Globo) produziu um programa semanal,

também intitulado “Clube do livro”.

[...] em 1963, um programa semanal televisivo intitulado “CLUBE DO
LIVRO?”, cujos objetivos eram ajudar na formagao de bibliotecas caseiras, de
forma a proporcionar informagao cultural, promover competicdes literarias e
apresentar entrevistas com intelectuais sobre questdes literarias (Gorki, 1964,
orelha de capa, apud Milton, 2002, p. 26).

Segundo Amorim (2008), a década de 1960 trouxe manifestacdes socioculturais que

influenciaram comportamentos no mundo todo. A partir de acontecimentos como a Guerra do

Vietna, as repressdes militares e a contracultura hippie, aliados a explosdo tecnologica,

ocorreram condi¢des para que a televisdo se consolidasse como um importante meio de

comunica¢do. Amorim ([20--?], p. 5) argumenta que

Dentre as atragdes femininas, a mais famosa foi o Clube do Lar [Figura 7],
que teve varios anos de permanéncia no ar, preenchendo as tardes da emissora
[TV Paulista] [...] O programa apresentava literatura, cujo quadro se chamava
“Clube do Livro”, artesanato, moda, cinema, culinaria, noticiario, entrevista
com mulheres famosas, algumas vezes representagdes dramaticas e terminava,
diariamente, com a Hora da Ave Maria, as 18h [...] O programa teve bastante
audiéncia e chegou a instituir uma carteira de socio para as telespectadoras,
que podiam frequenta-lo nas ocasides festivas e concorriam a prémios.

Na década de 1970, a TV Cultura iniciou as produgdes do Cabaré Literario (Figura 7).

A proposta ndo se autointitulava clube de leitura, mas integrava poesia, prosa, teatro e musica.

Gravado em um cenario que remetia a um cabaré, com livros em suas prateleiras, no programa,

eram apresentadas interpretacdes de obras produzidas por autores brasileiros, de diferentes

movimentos literarios.
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Figura 7 — Programa Clube do Lar e Programa Cabar¢ Literario

Fonte: Amorim (2008).2?

Nesse contexto de discussdo, em seus estudos sobre clubes de leitura televisivos,
Kiernan (2011) considera que a televisdo contribuiu para o desenvolvimento de uma nova
demografia de leitores. Assim, acredita que os clubes do livro que possuem a TV como midia
de transmissdo de contetido contribuiram amplamente para o aumento e a melhora da leitura
dos espectadores, além de alavancar o crescimento do mercado editorial, ja4 que esse tipo de
clube tem mais poder de influenciar os hébitos de leitura. Para a autora, esse formato simula o
cenario usualmente encontrado nos clubes tradicionais, em que h4 uma tentativa de recriagao
de trocas intimas e casuais e, até mesmo, a presenga de autores e figuras ilustres sobre o tema,
0o que também pode acontecer nesses encontros. A reproducdo dessa intimidade entre
apresentador e publico encena uma situagao na qual o publico tende a se sentir mais confortavel.

Outros canais nos quais € possivel encontrar vertentes de clube de leitura sdo: podcasts;
como pano de fundo de séries televisivas (Bob e Margaret e no sitcom The Chris Isaak Show);
em videogames, como um produto criado pela Nintendo (Smart Girls: Magical Book Clubs),
levantados em pesquisas anteriores (Martins, 2021; Martins; Thomé, 2022); e até mesmo clubes
do livro de partidos politicos, com transmissdes ao vivo no YouTube (Martins; Coimbra;
Miranda, 2022).

Na contemporaneidade, Soriano (2013) distingue quatro tipos de clubes de leitura: 1)
Clubes de leitura tradicionais: que sdo aqueles baseados em reunides presenciais, realizadas em

locais variados, como bibliotecas; 2) Clubes de leitura presenciais, com complementagdo

22 Programa Clube do Lar — TV Paulista (1962) e Programa Cabaré Literario — TV Cultura (1975). Na foto,
Martinho da Vila.
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virtual: ha reunides presenciais e utilizagdo da infernet como complemento dos encontros; 3)
Clubes de leitura virtuais, baseados em participagao textual assincrona: que sdo clubes apoiados
em blogs ou redes sociais digitais nos quais se comentam as obras lidas; e 4) Clubes de leitura
virtuais, baseados em participagdo sincrona (por videoconferéncia), em que ferramentas da
internet sdo utilizadas para a realizacdo das reunides. Ademais, ¢ possivel haver uma mescla
dos tipos apresentados, como clubes de leitura virtuais com videoconferéncia, com
complementacdo em aplicativos como Telegram ou WhatsApp. As leituras feitas nesses grupos
podem variar em discursos, areas de saber e género literario, e os objetivos podem ser diversos,
como aprimorar conhecimento de uma determinada lingua, por exemplo (Cosson, 2021).

A necessidade de isolamento social na pandemia de covid-19 contribuiu para que essas
atividades ocorressem majoritariamente no formato online. Essas organizacdes se tornaram nao
apenas espagos de socializacdo e afeto entre os membros, mas de alento durante um periodo de
adversidade nunca antes vivido. E importante ressaltar que os clubes do livro online nao sio
um produto da pandemia e vém sendo amplamente estudados por alguns pesquisadores que
dedicaram e ainda dedicam suas pesquisas ao entendimento dessas praticas na ambiéncia digital
(Rehberg Sedo, 2003, 2011; Fuller; Rehberg Sedo, 2013).

Logan, em entrevista a Martins (2022), afirma que os clubes do livro online tém,
basicamente, 0 mesmo proposito dos presenciais, porém acabam introduzindo novas questoes
porque se realizam/ocorrem em outro meio. A expressao “a necessidade ¢ a mae da invengdo”
poderia, na verdade, ser dita ao contrario: “a invencdo ¢ a made da necessidade”, significando
que, uma vez que algo ¢ inventado, entdo, de repente, torna-se totalmente necessario. Assim, as
pessoas encontram novas formas de fazer uso das invengdes, e estas se tornam necessarias,
tendo em vista que encontram novas formas de melhorar a vida dos cidaddos. Assim, a invenc¢ao
da internet, da web e das ferramentas que propiciam videochamadas, por exemplo, melhoraram
nossas vidas e agora sao fundamentais para muitos de nos para diversos propositos, como 0s
encontros de clubes de leitura online.

Nesse contexto, as mais variadas formas dos clubes no ambiente em rede tomaram conta
das mais distintas plataformas. Mark Zuckerberg, por exemplo, transformou sua resolugdo de
ano novo de 2015, que era ler mais livros, em um desafio mundial. Ele criou uma pagina no
Facebook para seu projeto, chamado A4 Year of Books, e, durante um ano, a cada duas semanas,
escolheu um livro para discutir o assunto. Mas, mesmo que as pessoas tenham “curtido” a
pagina do projeto, Zuckerberg acabou caindo em seu proprio “efeito algoritmo”, ja que as
postagens ndo apareciam no feed das pessoas com a frequéncia esperada para que pudessem

acompanbhar as atividades do clube.
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Essas conversas no ambiente digital costumam migrar para outras plataformas para
aprofundamento. Consequentemente, a medida que o meio muda, 0 mesmo acontece com as
caracteristicas do conteudo, como apresentado por McLuhan, em seu famoso aforismo “o meio
¢ a mensagem”. Ou seja, um meio altera o conteido que apresenta. Em outras palavras,
exatamente o mesmo conteudo, apresentado em diferentes midias, tem efeitos diferentes em
seus usuarios.

Fica evidente, portanto, que, atualmente, ha diversas maneiras de interagir com o texto
literario. Entre as diferentes comunidades literarias, esta a existente no TikTok, um aplicativo
que ¢ usado para postar videos curtos com musica. Nessa plataforma, o segmento de literatura
ndo ¢ como um clube de leitura, mas seus usudrios utilizam essa ferramenta para mostrar seus
habitos literarios, postar resenhas, recomendagdes e, consequentemente, falar sobre literatura
em geral. Esse segmento tem sido chamado de BookTok e tornou-se um novo meio para unir €
sugerir outras plataformas para se comunicar, como podcasts literarios, perfis de bookstagram
ou blogs literarios.

Como dito, a interacdo com o texto literario ndo se limita a um formato especifico. Nesse
sentido, tanto o Oprah’s Book Club na TV quanto em outros meios, como podcasts e outras
redes sociais digitais, sdo exemplos da relag@o entre a literatura e as midias. Um exemplo mais
recente dessa relacdo € o Netflix Book Club, cujo objetivo € explorar a literatura por tras dos
filmes e séries hospedados na plataforma de streaming e assistidos pelo espectador, que, talvez,
ndo saiba que, originalmente, sdo obras literarias (Thomé et al., 2023).

Os exemplos mencionados anteriormente ilustram a ideia de McLuhan de que o
conteudo de uma nova midia €, geralmente, uma midia mais antiga, pensando o livro como uma
tecnologia que ¢ anterior a TV, a internet e as redes sociais digitais. A perspectiva “ecologica”
sobre o termo, abordada nas teorizagdes de McLuhan, por exemplo, ndo estd distante da
concepg¢do de midia como um dispositivo que estabelece um novo bios existencial, em que ha
relacdes de consumo atreladas as tecnologias. Esse novo bios seria, para Sodré (2018), uma
espécie de quarta esfera existencial, que ¢ constituida entre o mercado e os meios de
comunicagdo. Assim, “[...] implica um novo tipo de relacionamento do individuo com as
referéncias concretas e com a verdade, ou seja, uma outra condicdo antropoldgica” (Sodré,
2018, p. 23). Esse novo bios ¢ como um ambiente no qual estamos totalmente imersos a todo
momento, ndo havendo o dentro e o fora.

Em outras palavras, para Sodré (2018), nas condi¢des da contemporaneidade, vivemos
de uma forma bastante intensa. Nessas relagdes, hd uma tendéncia de que a vida seja alterada

pelos meios e pelas tecnologias atreladas ao mercado. Segundo o autor, o que a midia transmite



59

ao publico ndo sdo apenas referéncias normativas, mas relagdes emocionais e, até mesmo,
sensoriais, envoltas em contetidos esteticamente agradaveis e que simulam padrdes socialmente
aceitaveis. Nesse sentido, Martinuzzo (2014), ao citar Mininni (2008), sustenta que a influéncia
que os meios de comunicagdo exercem nos individuos ¢ praticada de uma maneira que orienta
processos de atribuicdo de sentidos, fornecendo referéncias de como perceber, o que se deve
perceber e, até mesmo, formas de agir. Sob essa 6tica, Polistchuk e Trinta (2003) destacam que
algumas questdes devem ser consideradas ao pensarmos nessas influéncias, como classe social,
inclinagdes pessoais e intengdes no ato da escuta. Assim, os meios de comunica¢do atuam em
conjunto com outros fatores sociais e culturais, ndo detendo o poder de forma isolada.

A TV aberta, que, pela primeira vez no histérico de monitoramento de penetracdo dos
meios no mercado brasileiro, aparece em segundo lugar, segue sendo relevante no Brasil (Midia
Dados, 2024)%%. Sendo assim, ressaltamos como os meios de comunica¢do de massa
desempenham um papel de extrema abrangéncia na populagdo brasileira e acabam atuando
como educadores de seu publico de uma forma massiva, ao mesmo tempo em que moldam
percepcdes. Nessa vertente, Melo (1999) aborda a influéncia dos meios no consumo de
narrativas que sdo transmitidas no ambiente televisivo e afirma que o estimulo a seriados e
telenovelas que foram inspirados em obras literarias serve de mote para a aquisi¢do dos livros

que os originaram.

[...] da mesma maneira, os filmes e os quadrinhos de ficgdo cientifica influem
a busca de livros académicos que inspiram as leis ou teorias ali descritas de
forma simplificada. Nesse sentido, € possivel afirmar que a leitura da palavra
impressa se beneficia enormemente do prévio contato que os consumidores
culturais tiveram com as suas versdes audiovisuais, principalmente nas
sociedades em que a maioria dos cidaddos ndo foi cativada para o prazer
estético da leitura literaria ou o desafio reflexivo da leitura cientifica (Melo,
1999, p. 45).

Algo importante a ser destacado ¢ que, embora a palavra “midia”, que sera tao usada no
decorrer desta pesquisa, € a palavra “comunicagdo” sejam empregadas como sindénimos, a
Teoria do Meio prevé diferenciacdes. Autores que trabalham com essa vertente, em geral,
mantém um foco nas caracteristicas dos meios de comunicagdo e ndo nas mensagens
propagadas por eles. Uma certa confusdo pode surgir entre falantes da lingua portuguesa com
a palavra midia, que possui a mesma sonoridade de “media”, em inglés, que ¢ o plural de

“medium” (meio). A Teoria do Meio, entdo, focaliza as articulagdes entre os meios ¢ suas

23 Segundo o relatorio do Conselho Executivo das Normas-Padrio (CENP), no periodo de janeiro a setembro de
2024, a internet apareceu a frente da TV aberta em termos de volume de investimento publicitarios. Esses
indicativos de investimento expressam o comportamento dos consumidores com relagdo ao consumo.
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mensagens, ou seja, como uma determinada mensagem ¢ moldada quando ¢ transmitida por um
determinado meio. Nas palavras de Carpenter (1974, p. 223) “um meio ndo ¢ simplesmente um
envelope que transporta qualquer carta; ele proprio constitui uma parte importante dessa
mensagem’.

Em entrevista concedida a esta pesquisadora, Aluizio Ramos Trinta, especialista em
Estudos de Midia e Estudos de Marshall McLuhan, ao comentar sobre sua experiéncia como
aluno ouvinte de McLuhan na década de 1960, relembra uma frase muito explorada pelo
teorico: “Mind your media, men”, algo que seria como: “Prestem aten¢do no que os meios de
comunicacdo estdo fazendo com os senhores e as senhoras!”. Para Trinta, os sujeitos devem ter
uma percepcao bastante informada dos meios que estdo ao seu redor porque as novas geragdes
sdo bombardeadas por essas ferramentas desde que nascem. As midias, para McLuhan, nao
seriam apenas 0s meios de comunicacao e atuariam como mediadores (Trinta; Martins, 2023).

Sob esse viés, para Carpenter (1974), cada meio de comunicacdo oferece uma
perspectiva distinta de ver a realidade. Nao se trata, porém, de uma realidade ser verdadeira e
outras serem distorcidas. “[...] Uma permite-nos ver daqui, outra, dali, uma terceira ainda de
outra perspectiva; em conjunto, proporcionam-nos um todo mais completo, uma verdade
maior” (Carpenter, 1974, p. 210). Nessa perspectiva, o autor afirma que a conservacdo da
cultura do livro € tdo importante quanto o desenvolvimento da TV. A ela acrescentariamos os
processos atribuidos aos meios digitais. A exemplo de sua afirmagao, o autor salienta que novos
idiomas ndo destroem antigos idiomas, mas lhes servem de estimulantes.

A questdo aqui ndo ¢ tratar a relagdo do universo literario e das midias de uma forma
simplista, resumindo esse relacionamento nas distingdes entre as adaptagdes para seriados ou
programas de TV com o conteudo original. O intuito € refletir como esses conteudos adquirem
outras formas, dependendo do meio em que sao difundidos e qual a importincia do pensamento
critico quanto a esses conteudos que chegam até o publico.

Nesse sentido, também devemos considerar o papel dos meios de comunicacdo em
relacdo ao ensino e a alfabetizagdo. Sobre o termo alfabetizacdo, Magda Soares (2020) pontua
que, no Brasil, frequentemente, esse conceito ¢ mesclado e sobreposto ao de letramento. A
autora, em sua obra intitulada Alfabetizacdo e letramento (2020), afirma que a alfabetizagdo ¢
compreendida como o processo de aquisicdo do codigo da escrita, compreendendo as
competéncias e as habilidades que envolvem esse processo. Quando a alfabetizagdo acontece,
h4 uma dimensdo de compreensdo de significados, chamada letramento — a imersao do sujeito

no reconhecimento dos usos da cultura escrita.
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Letramento, entdo, pressupde o dominio das competéncias da leitura e da escrita para
além de capacidades mecanicas, inclui também o uso dessas habilidades em praticas sociais,
sendo, dessa forma, complementar a alfabetizacdo. Esta compreende a codificagdo e a
decodificagdo dos significados do texto e a traducao da forma sonora para a forma grafica, como
etapas fundamentais de aquisi¢do da lingua escrita. Para Soares, o letramento ¢ um processo
que gera uma transformagdo cognitiva, sendo fundamental, entdo, “alfabetizar letrando”. O
letramento €, pois, um direito humano absoluto, devendo ser considerado quando politicas
publicas sdo pensadas e projetadas.

Sem pretender uma discussdo extensa, ao diferenciarmos esses dois conceitos, ¢é
interessante destacarmos o termo “literacia”, comumente utilizado em Portugal, derivado do
inglés literacy, para, entre suas finalidades, referir-se as praticas sociais de leitura, escrita e
oralidade. O termo possui semelhancas com os pressupostos de “letramento”, sendo uma pratica

em que os sujeitos fazem uso dos textos.

Nos Estados Unidos e na Inglaterra, embora a palavra literacy ja estivesse
dicionarizada desde o final do século XIX, foi também nos anos 1980 que o
fendmeno que ela nomeia, distinto daquele que, em lingua inglesa, se conhece
como reading instruction, beginning literacy, tornou-se foco de atengdo e de
discussao nas areas da educagdo e da linguagem [...] (Soares, M., 2020, p. 31).

Salientamos que os conceitos aqui descritos assumem diferentes significados ao longo
do tempo e em producdes académicas nos distintos textos e discursos. Ha ainda termos que
englobam outros fatores além dos citados acima, como habilidades de comunicagdo e expressao
com relagdo a (ndo s6 apenas) discursos midiaticos: alfabetiza¢do midiatica, literacia mididtica,
letramento midiatico etc. Assim como alfabetizagdo, letramento e literacia, esses conceitos se

diferem e serdo refletidos a fundo mais adiante nesta pesquisa.

2.4 A VIRADA DO SECULO XXI

Com o desenvolvimento da indistria editorial no pais no século XX, a leitura literaria
alcangou outros espacos. Porém, para Candido (2002a), a leitura para auditorios, tradi¢ao
caracteristica do Brasil, ndo chegou ao fim. Segundo o autor, o radio instalou novamente a
leitura oral. Damos destaque aos folhetins radiofonicos e a “literatura de ouvido”, termo
cunhado por Thomé (2015) para designar as cronicas produzidas para o radio.

As formas de se realizar o ato da leitura se transformaram, e o que, tradicionalmente,

era uma pratica individual e silenciosa, adquire aspectos caracteristicos dos ambientes e da
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sociedade. Com base nessas transformagoes, Santaella (2004) classifica trés tipos de leitores. O
primeiro ¢ intitulado leitor contemplativo e perdurou até meados do século XIX. Sendo o leitor
da idade pré-industrial, o suporte utilizado para a leitura ¢ o livro impresso. Seguindo as
caracteristicas da sociedade na qual estd inserido, seu ato de leitura ¢ silencioso e solitario,
recluso no espago sagrado da biblioteca.

O segundo tipo aparece juntamente com a Revolucao Industrial e com o aumento da
circulagio dos jornais. E denominado como leitor movente. E um leitor que caminha pela
multiddo, tal qual aquele descrito por Edgar Allan Poe (1840), em conto intitulado The Man of
The Crowd (O homem na multiddo). Sendo assim, ¢ um leitor que convive com as formas e os
volumes da cidade e estd sempre em movimento no ato de suas leituras. Walter Benjamin, na
década de 1930, descreve um leitor com caracteristicas similares. Chamado de leitor moderno,
esse tipo teria também surgido juntamente com os jornais, modificando formas de escrita,
devido a grande circulag@o dos textos, o que também teria mudado as dindmicas de producao
dos autores.

O terceiro € o leitor imersivo, descrito por Santaella (2004) como aquele que possui
habilidades advindas dos espagos computacionais e virtuais. Sua leitura ndo ¢ linear, pois
percorre os labirintos e os arquivos das redes. Quanto a esse aspecto, Chartier (1998) afirma
que a leitura realizada nas telas ¢ semelhante a leitura realizada nas antigas civiliza¢des, que
faziam uso do rolo com uma caracteristica especifica, uma vez que o texto depositado nesse
suporte exigia que o leitor o desdobrasse horizontalmente. J4 no texto em tela, a leitura ocorre
de forma vertical.

Em outro texto, Santaella (2013) apresenta um quarto leitor: o leitor ubiquo. Esse sujeito
nasce de um ambiente de hipermobilidade e une caracteristicas advindas do leitor movente e
imersivo. Recebe esse nome porque, segundo a autora, convive simultaneamente com a
presenca fisica e virtual, reinventando o espago urbano e as formas de habitar nos ambientes
em que transita. Um fator relevante pontuado por Santaella ¢ com relagdo a atencdo parcial do
leitor ubiquo, que ¢ dividida entre varias tarefas, realizadas ao mesmo tempo.

Mesmo que haja a formagao de novos tipos de leitores ou que os acima citados recebam
nomes distintos, a exclusdo dos anteriores ndo ocorre. Na realidade, os leitores formados por
diferentes protocolos de leitura desenvolvem caracteristicas mais hibridas e complexas,
demandando a integracdo de elementos hipertextuais. A atual conjuntura da leitura esta
relacionada ao fato de que ja ndo se pode ler ou escrever como antigamente. Logo, a relagao
com o livro deve levar em conta a “pluralidade e a heterogeneidade de textos e escrituras que

hoje circulam” (Martin-Barbero, 2014, p. 64).
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Além disso, ndo ¢ possivel falar de educacdo no século XXI considerando apenas a
analise do contetido. E preciso observar a produgdo criativa, a convergéncia das midias e a
sociedade em rede. “[...] Com isso, a educacdo ¢ desafiada a se comprometer com a formagao
de individuos autdénomos, criticos e criativos [...]” (Borges; Silva, 2019, p. 14). Assim, a
proposta que sera apresentada no decorrer desta tese baseia-se, centralmente, em dois autores
marcantes do século XX — Paulo Freire e Marshall McLuhan — para aprendizagens tanto em
ambientes informais quanto formais, trazendo a literatura para o dominio da Comunicagao.

Nesse cenario, as escolas encontram o desafio de assimilar que, somente a partir do
assentimento das distintas midias, em especial a audiovisual, serd possivel adentrar novos
campos de experiéncia, no processo de intercambio entre as escrituras e as leituras que
compdem a sociedade do século XXI. Em outras palavras, a escola serd capaz de interagir
eficazmente com os novos espagos de experiéncia gerados pela reorganizagdo do conhecimento,
pelos fluxos de informacao e pelas redes de troca criativa e lidica ao adotar uma gama maior
de midias como uma dimensao da cultura atual, sendo articuladores do local com o global.

As habilidades provenientes de tais processos incorporam um conjunto de aptidoes
necessarias para que os jovens sejam capazes de finalizar o ensino médio com oportunidades
substanciais para o exercicio de sua cidadania, bem como para o ingresso no mercado de
trabalho. A chamada crise da leitura é, constantemente, atribuida as midias digitais, incluindo
o audiovisual, como contetdos do TikTok e reels do Instagram. Tradi¢do cultural do povo
brasileiro que vem desde as telenovelas e as minisséries, o audiovisual se incorpora no cotidiano
em nosso pais a partir do inicio da década de 1950. Com as hibridiza¢des, ha mudangas nas
formas de enunciagdo e apreensdo da informacao.

Nio se deve, dessa forma, atribuir o argumento de detentor da razio ao livro. A
ambiéncia das imagens em movimento nio se deve uma aversio. A medida que esse universo
se expande, ¢ irreversivel sua penetracdo nas atividades cotidianas e a reden¢ado a fascinagdo de
seus conteudos. Coibir o desenvolvimento de habilidades que envolvem esse meio € privar os
jovens de adquirirem conhecimento de algo que sera exigido posteriormente no mercado de
trabalho ¢ em suas futuras relagdes em sociedade. Assim, o celular em sala de aula deve ser
pensado estrategicamente como uma ferramenta facilitadora para analise e expressao, apesar de
todos os desafios que acompanham sua implementacao no contexto escolar.

O lugar estratégico que o audiovisual tem na cultura cotidiana dos jovens,
transformando o modo pelo qual percebem os contextos ao seu redor € os espagos em que
ocupam, ndo deve ser ignorado pelas instituigdes educacionais. Assim, repensar as formas em

que clubes de leitura se estruturam ¢ acompanhar as mudancgas sociais e as relacionadas as
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midias, tendo em vista que o livro deve continuar sendo a pega-chave para a pluralizag¢do das
leituras.

Como listado anteriormente neste capitulo, os clubes de leitura vém acompanhando as
mudangas estruturais ao longo da histdria, e, a partir da virada deste século, ganharam formas
mais abrangentes, incorporando outras midias em sua constitui¢do além do livro, como as redes
sociais digitais. O desafio de fundo estd em como incorporar essas midias em sala de aula de
forma prudente, que desperte o interesse dos jovens e que proporcione uma continuidade ao
processo de leitura, para que os estudantes sejam capazes de ler, distinguir e apreciar
criticamente ndo apenas textos de jornais impressos e televisivos, mas também videogames,
videoclipes e hipertextos (Martin-Barbero, 2014). “[...] Aprender a ler os textos audiovisuais e
os hipertextos ¢ condi¢cdo indispensavel da vigéncia e do futuro dos livros [...] e parte de um
direito cidaddo fundamental: o direito a participar critica e criativamente na comunicagao
cidadao” (Martin-Barbero, 2014, p. 57).

O audiovisual também educa os sujeitos que o consomem. Trinta (2017, p. 37) resgata
uma famosa expressdo de Marshall McLuhan que nos ¢ muito util e conveniente para
finalizarmos este capitulo: “Quem acha que educagao e entretenimento ndo sao uma s6 e mesma
coisa, nada sabe a respeito de educacgdo e entretenimento”. O livro continua tendo um papel
incontestavel de disseminador de saberes, mas ndo se configura como um unico e exclusivo

meio para a transmissdo de mensagens e de estimulos aos sujeitos.
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3 A PARTE QUE VEM ANTES: OS CAMPOS E SEUS PENSADORES

Segundo Fleck (2010), uma atividade cientifica ndo existe fora de um grupo. Para ele,
a propria ciéncia ¢ uma atividade organizada por comunidades de pesquisadores. Seguindo sua
logica de “pensar coletivamente”, neste capitulo, focamos campos de estudos distintos e um
grupo de pesquisadores que adota o chamado “estilo de pensamento”. Assim, para compreender
problemas e buscar intervengdes, cada tipo de conhecimento baseia-se em uma certa corrente
ideoldgica (Fleck, 2010). Dessa maneira, académicos apresentam solucdes cientificas para
problemas, direcionadas a uma comunidade de profissionais que compartilham a mesma linha
de raciocinio. No entanto, essas formas ou estruturas aceitaveis de resolug¢dao, também
conhecidas como paradigmas (Kuhn, 1996), podem “competir” entre si para explicar o mesmo
fendmeno/questionamento; ou seja, ha muitas resolugdes para o0 mesmo problema de pesquisa
e elas podem ser encontradas no mesmo campo de investigacao.

O objetivo central deste capitulo €, portanto, estabelecer uma comparagao aprofundada
entre os principios da Educomunicacdo, com particular atencdo a obra de Paulo Freire, e a
perspectiva educacional da Ecologia das Midias, tendo como principais expoentes Marshall
McLuhan e Neil Postman. Essa analise comparativa se justifica pela busca de pontos de contato
e possiveis convergéncias entre essas duas areas de estudo, visando a um enriquecimento mutuo
€ a uma compreensao mais abrangente dos processos educativos na contemporaneidade.

Dessa forma, a presente analise objetiva ir além de uma mera justaposicao das ideias de
Freire ¢ McLuhan, buscando uma articulagdo que possa fortalecer o campo da Educacao
Midiatica a partir de uma abordagem educomunicativa. Acreditamos que a unido dos postulados
de Freire, com sua énfase na dialogia, na conscientizagcdo e na emancipac¢ado, e das percepgoes
de McLuhan sobre os efeitos das midias oferece um arcabougo tedrico-metodoldgico para
enfrentar os desafios educativos do século XXI. O objetivo final deste capitulo €, portanto,
pavimentar o caminho para uma compreensdo mais profunda e unificada da Educagdo
Midiatica, explorando a fecunda interface entre a Educomunicagdo e a perspectiva educacional
da Ecologia das Midias, culminando na proposta a ser apresentada posteriormente nesta

pesquisa.

3.1 O QUE E EDUCOMUNICACAO?

Os estudos sobre a interface Comunicacao/Educacgdo datam de alguns anos. Nos Estados

Unidos, comegaram com o surgimento da televisdo, na década de 1940; no Brasil, a partir das
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acoes de Roquette Pinto e Anisio Teixeira e, na Franga, com o trabalho de Célestin Freinet.
Educomunicagdo ¢ uma expressdao que ndo apenas indica a existéncia de uma area que trabalha
com a interface Comunica¢ao/Educa¢do, mas também aponta para uma circunstancia historica,
segundo a qual os mecanismos de produgdo, de circulagdo e de recep¢do do conhecimento e da
informagdo sdo realizados considerando o papel da comunicacdo. A 4rea busca pensar,
pesquisar e trabalhar a educagdo formal, informal e ndo formal dentro do ecossistema
comunicativo.

Nesse contexto, vale pontuar alguns esclarecimentos sobre os distintos conceitos de
educacdo. A educacdo formal ¢ aquela desenvolvida exclusivamente em escolas e
universidades, seguindo um curriculo pré-estabelecido pelos orgdos governamentais. Ja a
educacao ndo formal abrange as experiéncias e as atividades de carater educativo realizadas em
espacos diversificados, indo além do escolar ou universitario (Nogueira; Santos, 2020).

A identificacdo desse ambito estratégico, ocupado pelos sistemas e pelos processos
comunicacionais do nosso tempo, ja havia sido feita por Paulo Freire, na década de 1960,
quando se envolveu com questdes de alfabetizacdo, formacgdo profissional e cidadania. Ele
afirmou que promover a educagao ¢ comunicagdo, declaragdo que sera explorada mais adiante
neste capitulo.

Anos depois, na década de 1980, a Unesco pautou o neologismo Educomunica¢do como
sindnimo de Educag¢do Mididtica, para designar todo o esforco do campo educacional em
relacdo aos efeitos da midia na formagao de criangas e jovens. Entre 1997 e 1999, o Nucleo de
Comunicacdo e Educacdo (NCE/ECA/USP) realizou uma pesquisa que reuniu 176
especialistas, de 12 paises latino-americanos, identificando a validade de uma pratica mais
abrangente na sociedade civil. Assim, 0 NCE/USP passou a definir o termo como um conjunto
de agdes que produzem o efeito de articular sujeitos sociais no espaco da interface
comunicagdo/educacdo. Nesse caso, a leitura critica da midia e a producdo midiatica pelos
jovens somam-se ao conceito de gestdo da comunicagdo nos espagos educativos.

Vinculado ao NCE, Ismar de Oliveira Soares ¢ um importante pesquisador brasileiro na
area de Educomunicacdo na América Latina e foi professor da Escola de Comunicacdo da
Universidade de Sao Paulo (ECA/USP). Segundo Soares (2003), a Educomunicagdo ¢ uma area
que visa criar ecossistemas de comunicagdo e espacos criativos para a educacao, favorecendo
as relagdes entre pessoas e grupos. E uma forma de pensar a educagio a luz das teorias da
comunicagdo e vice-versa. Além disso, compreende a promogao da cidadania em sua plenitude,

o fortalecimento dos espacos de convivéncia, a ampliagdo do potencial comunicativo de
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individuos e grupos por meio de praticas culturais e artisticas, a educagdo para a comunicagao

e a promog¢ao do protagonismo comunicativo. Nesse sentido,

A aprendizagem educomunicativa se d4 em processos coletivos, por meio dos
quais as pessoas sdo convidadas a vivenciar a dialogicidade e a serem
proativas no contexto do cotidiano especifico do seu grupo, confrontando o
que ¢ oferecido culturalmente pela sociedade envolvente (Soares, 2019, p. 25).

E importante destacar que, nessas praticas, o conhecimento nio estid centrado no
professor. A medida que as atividades sdo desenvolvidas, o repositério de conhecimentos dos
envolvidos ¢ acessado, e o processo de educomunicacido acontece, despertando questdes de
afeto e vinculo, em um ambiente que segue o caminho oposto ao da opressao e da obrigacao.
Dessa forma, o professor atua como mediador, e o poder, comumente atribuido a essa pessoa,
¢ descentralizado, para que haja processos de autonomia e descobertas na troca de experiéncias

entre professores e estudantes.

O discurso educativo ¢ mais fechado e enquadrador; oficial, mais autoritario.
Validado pelas autoridades, ndo ¢ questionado. Nesse sentido, ¢ autoritario,
pois ¢ selecionado e imposto em forma de curriculo a alunos e professores. O
discurso comunicacional, ao contrario, ¢ desautorizado, desrespeitoso e
aberto, no sentido de que esta sempre em busca do novo, do diferente, do
inusitado. Enquanto a educagao esta ligada ao Estado, que ¢ fraco, impotente
e pobre, a comunicacao esta ligada ao mercado, melhora constantemente e tem
liberdade na construgdo do seu curriculo e da sua forma de agir (Soares, 2011,

p. 21).

Sob essa 6tica, para o campo da Educomunicagdo, ¢ importante criar novos modelos de
relacdes pedagogicas e comunicativas, para que os professores saibam ndo o que os jovens
devem aprender, mas como fazé-lo; e ndo como devem se comprometer, mas qual € o valor do
cCOmpromisso.

Segundo estudos desenvolvidos no NCE/ECA/USP, o campo se materializa em algumas
areas de interveng¢ao social, detalhadas a seguir. 1) A area de educagdo para a comunicagdo, que
se caracteriza pela relagdo entre os produtores, os processos de producdo e a recepgdo de
mensagens. De acordo com os pesquisadores do NCE, a explicagdo da teoria das mediagdes,
especialmente as reflexdes desenvolvidas por Martin-Barbero, permitiu uma visdo mais clara
do processo de recepgdo, promovendo uma mudanga importante na pedagogia da educagao para
a midia. 2) A 4rea da mediagdo tecnoldgica na educacdo, compreendendo a utilizagdo das
tecnologias de informag¢do nos processos educativos. 3) A area da gestdo da comunicagdo no
espaco educativo, focada no planejamento, na execug¢do e na concretizagdo de processos €

procedimentos que se articulam no contexto da comunicac¢do/cultura/educagdo, criando
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ecossistemas comunicativos. 4) O espaco de reflexdo epistemoldgica sobre a inter-relagao
comunicac¢do/educagdo como fenomeno cultural emergente.

Nos processos educomunicativos, para que os envolvidos se reconhegam como agentes
transformadores da sua realidade, “criar” juntos ¢, portanto, um dos pilares. Nesse sentido, deve
haver “[...] uma educac¢do cidada emancipatdria [...] que seja forte o suficiente para romper com
a narrativa dominante de uma cidadania meramente associada ao consumo” (Soares, 2000,
p.21). Diante desse contexto, Soares (2011) questiona se estamos vivenciando o
desmantelamento da civilizagdo do livro e ingressando no mundo rapido, contingente e fluido
da civilizacdo audiovisual, cuja marca, para o autor, ¢ a incerteza e a expectativa do novo.

Além das caracteristicas ja mencionadas, ¢ importante destacar que a Educomunicagao
também ¢ considerada como um campo de mediagdes (Soares, 2000) e esta ancorada na
descentralizacdo do poder. Quando praticas educomunicativas sdo desenvolvidas no ambiente
escolar, o professor ndo ¢ o centro do processo de comunicagdo, mas, sim, um facilitador da
consciéncia critica dos estudantes. Em vez de dar a receita para a elaboracdo de alguma
atividade, permite-se que os envolvidos a realizem de acordo com seus desejos e interesses, a
partir de construgdes coletivas que nascem de dentro de cada individuo. Dessa forma, o
processo de criacdo coletiva ¢ fundamental para a caracterizagdo dos processos
educomunicativos.

E fundamental salientar também que a Educomunicacio apresenta uma perspectiva
voltada para o aspecto social e ndo esta centrada apenas na educagao escolar, mas na diversidade
de interfaces sociais nas quais a educacdo e a comunica¢do se encontram em um ambiente
plural. Claudemir Edson Viana, em depoimento dado a Consani (2024, p. 58), chama aten¢ao
para o carater social atribuido a comunicacdo na Educom, o que permite a ampliacdo dos
conhecimentos, a articulacao dos saberes e a atuag@o dos sujeitos em sociedade como cidadaos
ativos, por meio de praticas comunicativas coletivas, colaborativas e, sobretudo, responsaveis.

Entre os pensadores referéncia no campo da Educomunicag¢ao e que trilharam o caminho
para o acontecimento de praticas educomunicativas, esta Célestin Freinet, educador francés que,
na primeira metade do século XX, introduziu a pratica da liberdade de expressdo dos alunos,
por meio da produgdo do jornal escolar. Freinet destacou-se pela dedicagdo a atividades que
privilegiavam os direitos das criangas, a problematizacdo social e a liberdade de expressao.
Muitos dos conceitos e das atividades escolares idealizados por ele — como as aulas-passeio
— se difundiram, e hoje ha educadores que os utilizam sem nunca terem ouvido falar seu nome.

As aulas-passeio eram literalmente um passeio com as criangas, para que pudessem ver

o mundo além da sala de aula. Durante a caminhada, as criangas descobriam coisas que, para
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elas, eram consideradas inesperadas, engragcadas e até dificeis de compreender. Esse tipo de
atividade fez com que a relacdao professor/estudante se transformasse, pois, muitas vezes, o
professor estava acima do aluno, que era um mero ouvinte. Ao final de cada passeio, as criangas
queriam mostrar o que tinham no bolso, e o entusiasmo era enorme. Porém, quando chegava a
hora da leitura obrigatoria, exigida pelo curriculo escolar, o “encanto” era quebrado, pois tudo
aquilo que estava nas cartilhas ndo tinha ligagdo com suas vidas. A despeito disso, as
aulas-passeio propunham uma atividade significativa e, por isso, possuem uma caracteristica
similar ao proposto por McLuhan (1974), em Aula sem paredes, nao apenas pelo fato de
explorarem um ambiente fora das quatro paredes da sala de aula, mas também por ser um
processo que passa do individual ao coletivo (Bomfim; Martins, 2024).

Seguindo com as inovagdes pedagdgicas, na década de 1920, Freinet levou uma
impressora para a sala de aula e mostrou que as criangas podiam acompanhar as inovagdes
tecnoldgicas. Ele inventou algumas caixas para trabalhar com os tipos, formar frases e depois
imprimir. Assim, as criangas comegaram a ter interesse em escrever textos. O resultado foi tdo
positivo que Freinet decidiu enviar esse material para os pais. Essa atividade se expandiu, e as
turmas passaram a enviar textos para outras turmas em forma de correspondéncia, ndo sé do
pais em que estavam, mas do mundo. Embora esse exemplo reproduza uma imagem mais
tecnoldgica do educador, Freinet destacou o uso minimo de materiais didaticos e tecnologicos,
restringindo-se apenas ao que estava disponivel na escola. Além disso, a abordagem desse
educomunicador enfatiza o processo de producdo de contetido a partir do que foi refletido e
debatido em sala de aula. Dessa forma, segundo Bomfim et al. (2020), Freinet motivou a
criatividade dos alunos, que puderam sugerir estratégias diferentes e interessantes para atuar
politica e socialmente em seu contexto.

Resumidamente, Freinet acreditava em uma estrutura ndo conservadora e entendia que
a escola era constituida por um ambiente politico e social, que deveria ser aberto a comunidade.
Ao priorizar a formagdo de um ser social, o educador propds o estabelecimento de relagdes
entre a escola e a comunidade, por meio da criagdo de associagdes, conselhos e cooperativas,
estimulando, assim, formas de participacdo. Seu objetivo era formar um movimento preocupado
com a formagao estudantil, que deveria ser baseado na fraternidade e no respeito, garantindo o
pleno exercicio da cidadania (Bomfim et al., 2020).

Outra referéncia importante no campo da Educomunicagdo ¢ Mario Kaplin,
comunicador, radialista e escritor uruguaio, simbolo da histéria da Comunicacao e da Educacao
na América Latina. Ele se inspirou em estudiosos como Célestin Freinet para desenvolver seus

métodos educacionais de leitura critica da midia. E considerado o criador do termo
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“educomunicador”, que € inspiragdo para o neologismo “Educomunicagdo” (Bomfim et al.,
2019, p. 1999).

Kaplun era a favor de uma comunica¢do mais humana e democratica, tendo o radio
como principal meio de comunicagdo. Para ele, o radio pode transmitir informacgdes ‘frias’, mas
também pode veicular um tipo de mensagem que, mesmo sendo unidirecional, passa a ser
comunica¢do, caso estabelega uma relagdo com o destinatario. Ele também questionou o
modelo classico de um remetente enviar uma mensagem a um destinatario, pois, em alguns
casos, a mensagem nao se origina do remetente, mas, sim, do destinatario. Outro ponto diz
respeito a discussdo e a reflexdo sobre as mensagens. Para Kaplin (1983), em entrevista a
Secretaria Ejecutiva ALER, ouvir radio raramente provoca reflexdo, porque as pessoas escutam
um programa e nao desligam o aparelho para pensar sobre o contetido. Seguem, porém, ouvindo
outras transmissdes e, assim, a mensagem inicial fica dispersa. Além disso, geralmente, ao
acompanhar uma transmissdo radiofonica, o ouvinte ndo se encontra numa situacdo que
favoreca a troca de comentarios ¢ observagoes.

Buscando a comunicagdo horizontal, o educomunicador criou o método cassete-foro,
desenvolvido para solucionar uma necessidade concreta de tomada de decisdo em conjunto com
diversas pessoas. Para solucionar problemas de fluxo de comunicagdo com uma cooperativa e
suas divisdes, foram utilizados um gravador e um cassete. Em esséncia, uma mensagem ia para
0s grupos, que se reuniam, discutiam, registravam o resultado da reunido e enviavam essa nova
mensagem ao remetente original, que, por sua vez, com o material de todos os grupos recebido,
produzia o proximo cassete. Segundo Kaplin, o béasico do cassete-foro é ser um meio de mao
dupla, de ida e volta, que da lugar a participagdo. O estudioso ndo concordava com as atitudes
de conformismo e subserviéncia na relagao ensino-aprendizagem. Dessa forma, ele acreditava
que as pessoas deveriam defender seus reais interesses e tomar consciéncia de sua importancia
na sociedade.

Jesus Martin-Barbero também ¢ uma referéncia importante para os estudiosos da
Educomunicagdo. Segundo ele, introduzir modernizagdes tecnoldgicas sem antes mudar a
forma de comunicacdo que fundamenta o sistema escolar ¢ um grande erro. O modelo
predominante ¢ vertical, autoritario na relacdo professor—aluno e linearmente sequencial na
aprendizagem. Enquanto o paradigma pedagodgico continuar verticalizado, com todas as
decisdes tomadas pelo professor, ndo havera tecnologia capaz de tirar a escola do seu modelo
excludente (Martin-Barbero, 2000). Por isso, acredita que ¢ indispensavel refletir sobre os

problemas de comunicacao antes de falar sobre os meios de comunicagdo, pois, sem alterar a
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forma de comunicagdo que rege o sistema escolar, a utilizacdo das novas tecnologias apenas
contribui para refor¢ar o modelo comunicativo existente.

Nesse sentido, segundo Martin-Barbero, o ponto de partida para pensarmos a relagao
entre Educa¢do e Comunicagado baseia-se no principio da centralidade que o conhecimento tem
em paises como o Brasil, onde questdes como habitacdo e satde ainda sdo um problema.
Conforme apresentado no capitulo 2 desta tese, o conhecimento sempre foi uma fonte de poder;
exemplificamos essa nogao citando, por exemplo, como os monges € a igreja monopolizaram
ndo apenas a aquisicao de informacao, mas a sua perpetuacdo. A respeito desse contexto, uma
questao importante destacada por Martin-Barbero ¢ que o conhecimento pode circular fora dos
locais sagrados, onde antes era limitado, como as escolas, e longe das figuras que o
administravam. Portanto, a escola ndo ¢ mais o unico lugar de legitimacao do conhecimento, ja
que ha uma multiplicidade de saberes que circulam por outras midias (Martin-Barbero, 2000).

Como sempre, ao tragar um panorama bibliografico sobre um determinado assunto,
corremos o risco de deixar de fora inimeras referéncias sobre o tema. Reconhecemos que o que
apresentamos no decorrer desta pesquisa ¢ apenas uma parcela da literatura que aborda a
tematica, uma vez que as escolhas devem ser feitas levando em consideragdo os objetivos
delimitados. Portanto, mostrar brevemente esses autores, com os pontos que julgamos mais
pertinentes, ¢ importante para que possamos fornecer um percurso logico de associagdo entre
os pressupostos do campo da Educomunicacdo e as obras de Marshall McLuhan e o proprio
entendimento do que € essa area do saber.

Um paralelo inicial foi realizado na obra intitulada Conexdes entre Educomunicagdo e
Marshall McLuhan (Bonfim; Martins, 2024). A partir das pesquisas realizadas, o ponto de
partida foi delimitado. Nessa obra, tivemos a honra de contar com o prefacio do prof. Dr.
Aluizio Trinta — que, conforme dito, foi aluno de McLuhan na década de 1960 —, apontando
questdes de destaque sobre os educomunicadores anteriormente citados neste capitulo. Trinta

finaliza sua escrita na referida obra afirmando que

A Educomunicagdo se afigura e configura, pois, como um processo de
emancipa¢do humana e de transformacao social; donde sua congenialidade a
obra de Paulo Freire, no que concerne, por exemplo, & sua proposi¢do
alternativa, inovadora e criativa, em ruptura com sistemas educacionais
vincados pela tradigdo escolar (Trinta, 2024).

Tendo isso em mente, apresentamos, a seguir, um panorama sobre o educador Paulo
Freire, mais abrangente do que os demais estudiosos apresentados at¢ o momento nesta

pesquisa, considerando o foco e os objetivos deste estudo. A escolha pela énfase na utilizagao



72

das referéncias de Freire aos demais educomunicadores citados leva em conta, primeiramente,
o fato de o educador ser o patrono da educacao brasileira e um dos fildsofos do século XX mais
lidos em universidades fora do Brasil (Caetano, 2019). Freire ndo ¢ uma figura exclusivamente
brasileira, mas mundial. Sua forca deve ser lembrada como “[...] fundamento da
Educomunicagdo pela via do estimulo ao pensamento critico a partir do processo constante de
acao/reflexdo/acdo, que, no campo da Comunicagdo Social, se torna pedra basilar no sentido da
formagdo de opinido [...]” (Bomfim; Martins, 2024).

Além das reflexoes iniciais em Bomfim e Martins (2024), Bomfim (2013, 2016, 2017)
jé utilizava as obras de Marshall McLuhan no desenvolvimento de produgdes cientificas no
campo da Educomunica¢do. Em uma palestra realizada em 2013, durante um seminério no
Departamento de Ciéncias da Educacdo (DECED) da UFSJ, foram integradas as perspectivas
de Freire, Kapliin e McLuhan para uma abordagem critica da comunicag@o regional. Na tese
pos-doutoral intitulada Educomunica¢do & Redes: as estratégias reticulares na implantagdo
de uma politica de Educomunicagdo na rede publica de ensino de Sdao Jodo del-Rei, Bomfim
destaca a natureza sustentavel da Educomunicagao, utilizando o legado de McLuhan para o
campo da sustentabilidade, considerando o impacto das novas midias.

Por fim, a partir da oportunidade de realizar pesquisas sobre educag¢dao no Canada (2022-
2023), terra de Marshall McLuhan, esta pesquisadora, surpreendentemente, se deparou com a
obra de Freire ndo apenas conhecida e estudada, mas amplamente divulgada, justamente, na
universidade na qual o periodo de pesquisa sanduiche foi realizado, a University of Toronto,
mais especificamente no Ontario Institute for Studies in Education (OISE). Assim, o recorte da
pesquisa foi totalmente demarcado, e nos debrugamos sobre a potencialidade da unido dos

estudos do canadense — que inclusive foi professor na U of T — e do brasileiro.

32 O PENSAMENTO FREIRIANO E SUAS CONTRIBUICOES PARA A
EDUCOMUNICACAO

Para Paulo Freire, a educagdo libertadora requer relacdes dialdgicas que se baseiam na
reciprocidade e na horizontalidade, reconhecendo a multiplicidade de conhecimentos que
proporcionam inclusdo e participagdo. Assim, ndo existe um conhecimento melhor que o outro,
mas, sim, um respeito por todos os saberes, principalmente aqueles construidos socialmente nas
praticas comunitarias. O pedagogo sugere que os professores discutam com seus estudantes a
razdo de ser de alguns dos conhecimentos evocados no processo de ensino-aprendizagem. Ele

também enfatiza a necessidade de estabelecer uma “intimidade” entre os conhecimentos
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curriculares fundamentais, ou seja, aqueles estabelecidos pelas normas educacionais, ¢ a
experiéncia social que os alunos vivenciam. Tudo isso deve ocorrer num processo de construgao
autobnomo, composto por inumeras decisdes que devem ser tomadas, estimulando a
responsabilidade dos educandos.

Famoso pela sua indignacdo com a forma como os sujeitos de camadas menos
privilegiadas sdo oprimidos e silenciados, sua propria experiéncia o levou a se dedicar
profissionalmente & compreensdo do funcionamento das escolas e a busca por formas de
garantir que pessoas de camadas menos privilegiadas ndo permanecessem em condigdo de
ignorancia e passividade. Tudo o que Freire escreveu ¢ autobiografico (Soares, 2022a).
Schugurensky (2011), ao organizar uma biografia do filésofo, reflete sobre a aplicabilidade da
frase “Scratch a theory, you will find a biography” [Raspe uma teoria, e vocé encontrara uma
biografia], de Troy Duster, no contexto de Freire. Ou seja, para compreender Paulo Freire, seu
pensamento e por que ele ainda ¢ citado por muitos estudiosos e professores, mesmo depois de
mais de vinte anos de sua morte, ¢ necessario compreender o contexto brasileiro em que atuou
e até mesmo sua propria historia.

Influenciado por sua mae, Freire cresceu em um ambiente de fé catdlica que o
sensibilizou sobre a importancia do respeito ao préoximo. Mesmo que seu pai nao fosse religioso,
aprendeu com ele a distinguir a diferenca entre autoridade legitima e autoritarismo
(Schugurensky, 2011). Seu famoso método de alfabetizag¢do inclui aspectos inspirados em sua
propria experiéncia quando era crianga. Em sintese, o método consiste em incorporar o
vocabulério cotidiano dos estudantes no contexto de aprendizagem, a partir de discussdes de
experiéncias de vida. Assim, hd, a0 mesmo tempo, a decodificacdo da palavra e a compreensao
do mundo (Freire, 1983). O método foi utilizado para a alfabetizacdo de 300 trabalhadores
rurais em 45 dias.

Para Freire, ¢ impossivel separar educacdo de comunicagdo. Sua metodologia vem
sendo ressignificada para aplicagdo em diferentes cendrios, ndo apenas para alfabetizagdo de
adultos, mas também para o ensino de matematica, estatistica e ciéncias (Frankenstein, 1986;
Soares, 2022a), por exemplo. Além disso, pode e deve ser utilizada em paises com condigdes
estruturais diferentes do pais de sua nacionalidade, uma vez que a relagdo oprimido/opressor
ocorre em ambito mundial.

Embora o trabalho mais famoso de Freire seja sobre educacdo de adultos, ele ndo
ignorou o papel das escolas nem advogou por uma desescolarizagao das sociedades, como Ivan
Illich (1970). Pelo contrario, ele reconheceu o potencial dessas institui¢des educacionais para

uma sociedade mais democratica, aproximando a educagdo de um ato politico e fazendo grandes
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contribui¢des para conectar teoria e pratica. Desde sua morte, em 1997, suas ideias continuam
sendo utilizadas por estudiosos relacionados a diversas areas, principalmente a Educagdo e a
Comunicag¢ao, sendo reformuladas, adaptadas e criticadas.

Apesar de sua educacao ter sido pautada em valores catélicos, sua visao de mundo nao
se baseava apenas em crencas religiosas (Freire, 1996a), tendo sido tocado também pelos ideais
marxistas. Ao afirmar que “somente Deus sabe de maneira absoluta” (Freire, 2022, p. 35),
argumenta que ndo ha sujeitos educados ou ndo educados, mas todos em um processo de
constante aprendizagem; incompletos e que nada sabem de maneira absoluta. E necessario
mencionar esse aspecto especifico de sua vida, tendo em vista que o Catolicismo e 0 Marxismo
influenciaram tanto seu modo de vida quanto a maneira que enxergava a educacao.

O educador levava em conta os ideais humanistas do Marxismo, entrelacando-os
abertamente com elementos do humanismo cristdo, enfatizando, assim, o desenvolvimento
humano pleno, a ética e a democracia. Para Freire, ¢ interessante que o educador pense
constantemente na atmosfera politica, social e cultural em que est4 inserido (Horton; Freire,
1990). Esses indicadores, obviamente, delimitam as condi¢des em que o estudante desenvolvera
suas habilidades e acabam ditando regras sociais que interferem na qualidade do ensino.

Tanto McLuhan quanto Freire eram catolicos e acreditavam em muitos principios da
Igreja, mas também tinham muitas criticas sobre como ela lidava com alguns aspectos da
sociedade. Essa relagdo foi detalhada no artigo intitulado Marshall McLuhan and Paulo Freire:
Marxism, Catholicism and Education (Martins, 2024), que, inclusive aborda a relacdo entre
Catolicismo e Marxismo do educador Ivan Illich, que serd mais detalhada no capitulo 4.

Um dos questionamentos a respeito das contribui¢des de Paulo Freire relaciona-se ao
seu vinculo com o campo da Educomunicacdo. Nesse sentido, Beltran (1974), ao expressar suas
ideias sobre o campo da Comunicagdo, argumenta que o receptor da mensagem tende a ser
passivo e ndo argumentar sobre aquilo que recebe. Ele pensava que “devemos ser capazes de
construir um novo conceito de comunicacdo — um modelo humanizado, nao elitista,
democratico e ndo mercantilizado” (Beltran, 2006, p. 78, tradugdo nossa).?* Segundo Soares
(2022a), Beltran encontrou o que procurava nas obras de Paulo Freire. Na busca pela
comunicac¢do horizontal, Beltran acaba promovendo, conjuntamente, uma “educagdo popular
libertadora”, numa perspectiva freiriana, que entrelaga Comunicacao com Educacao.

No final da década de 1970, Freire visitou varios paises dando palestras e seminarios

sobre suas teorias. Em particular, focamos sua visita ao Oise — University of Toronto, onde o

24 No original: [...] we must first be able to build a new concept of communication-a humanized, non-elilist,
democratic and non-mercantile model. It is no small challenge but I have faith that it will be met soon.
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educador esteve na companhia de Roby Kidd e Alan Thomas, ambos especialmente
interessados em educagdo de adultos. Suas interagdes geraram trés videos que estao disponiveis
na Biblioteca do Oise: Becoming a Christian; Guns and Pencils e Letters in the Earth. Todos
refletem sobre a relacdo de Freire com o Marxismo e as fortes concepcdes do estudioso sobre a
Igreja. Em Becoming a Christian, ao conectar os dois assuntos, Freire afirma que “o educador
profético ndo tem medo de morrer, pois sabe que, para ser realmente um educador, tem que
nascer um educando” (Freire, et al., 1979a, 9 m 53 s, tradugdo nossa).?’ Entdo, Freire tentou
muito mais esclarecer aquilo em que acreditava do que ser um religioso que vai a igreja todo
domingo.

Ja em Letters in the Earth, Freire fala sobre um importante tema que envolve sua teoria:
educacdo e politica. Nesse sentido, vale destacar que processos educomunicativos sao
constituidos de agdes ativistas, ja que a educomunicagdo se inicia no ativismo, ndo havendo a
possibilidade de separar a proposta politica do ato educomunicativo voltado para a sociedade.
O pedagogo acreditava que, para ser educador, ¢ preciso ser politico. E importante esclarecer
que, embora tenha ajudado a fundar o Partido dos Trabalhadores (PT), o que ele quis dizer ¢
que, como educadores, os sujeitos sdo politicos e artistas e que, quanto mais dizemos que 0s
professores devem ser seres neutros a servigo da humanidade, mais estamos contribuindo para
a negacao do pensamento critico.

Em Guns and Pencils, Freire afirma que, para o opressor, a violéncia ¢ absolutamente
necessaria para preservar seu ato de opressdo. Em outras palavras, o opressor ndo pode
continuar a ser opressor sem ser violento. Essa violéncia ndo significa necessariamente a
violéncia fisica, ja que a manipulagdo também ¢ uma forma de violéncia; portanto, a revolugao
¢ um direito dos oprimidos, pois ¢ um meio de sobrevivéncia.

E interessante notar que as referidas entrevistas retratam um contexto social de mais de
50 anos, desde que foram concedidas, no final da década de 1970. Mesmo assim, fazem
referéncia a um contexto social brasileiro semelhante ao atual, em que alguns cidadaos lutam
contra o que chamam de doutrinagdo dos professores nas escolas, o que, ironicamente, ¢
completamente o oposto do que pregava Freire, que lutou contra a doutrinagao de pessoas em
qualquer contexto.

Em 1989, Freire foi nomeado secretario da Educacdo, cargo que ocupou até 1991, sem
o sucesso esperado, pois tentou implementar muitas iniciativas em muitas escolas ao mesmo

tempo. Além disso, a ma preparacao dos professores envolvidos, o baixo orcamento disponivel,

25 No original: [...] the prophetic educator is not afraid to die because they know that, in order to be really an
educator, they have to be born as an educatee.
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a resisténcia de profissionais filiados a outros partidos politicos e as criticas da midia
conservadora contribuiram para resultados insatisfatorios.

Em 2021, o centenario do educador brasileiro foi comemorado com intimeros eventos €
trabalhos académicos publicados com base em seus postulados; destaque para o livro /00 anos
de Paulo Freire: conexoes educomunicativas no terceiro milénio (Bomfim et al., 2022), com
trabalhos que apresentam reflexdes com foco ndo apenas no campo comunicacional, mas
também da Historia e da Filosofia, enfatizando a importancia de Freire para o fortalecimento
desses ramos. Esse movimento académico enfatiza e ilustra a importancia de Freire e a
necessidade de manter vivo seu pensamento. Como aponta Schugurensky (2011), para
compreender e comegar a trabalhar na pedagogia critica, ¢ necessario partir dos postulados de
Freire, goste vocé dele ou ndo. Na mesma perspectiva, McLaren (1989) atribuiu a Freire o inicio
da pedagogia critica.

Nesse sentido, Ferreira (2021) afirma que, quando Freire aborda a comunicagdo,
defende que a educagdo ndo ¢ a simples transmissdo de conhecimento, mas uma constru¢ao
colaborativa, na perspectiva de reconhecer e de valorizar o saber prévio do educando, propondo
o didlogo como método de uma educacdo comunicativa que possibilita o desenvolvimento de
autonomia e de criticidade. “Dessa maneira, sua obra passou a fundamentar estudos e inovagoes
praticas que inter-relacionam comunicacdo e educagdo, como a educomunicag¢do, campo de
intervengao social [...] (Ferreira, 2021).

As obras de Freire proclamam que a educag@o ¢ o inico caminho possivel para uma
transformagao social. Destacam também que nao ¢ significativa quando nao transforma e, neste
caso, ha a tendéncia de que o oprimido se transforme no opressor, reproduzindo um processo
continuo de desigualdades sociais. A contribui¢do do educador ao pensamento educacional
mundial ndo se limita ao que ele escreveu e aos projetos que realizou, mas ao que tem sido feito

com seu legado para auxiliar a emancipagdo dos oprimidos (Soares, 2022b).

33 O QUEE ECOLOGIA DAS MIDIAS?

A Ecologia das Midias trata as midias como ambientes e estd interessada em entender a
condicdo humana; como ela impacta nossas compreensdes, nossos sentimentos e também
nossos valores. Como qualquer inven¢ao humana pode ser considerada uma midia, logo, somos
afetados de diferentes formas pelas midias que utilizamos. Nesse sentido, um meio nunca ¢

neutro, pois influencia a maneira como o usamos € o apreciamos. Em esséncia, o campo esta
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interessado em entender quais papéis as midias nos forcam a desempenhar e como elas
estruturam nossos pensamentos € nossas agoes.

Partindo desse principio, os meios de comunicag@o ndo sdo contéineres livres de valor
que transportam informagdes de um lugar para outro. Cada tecnologia de comunicagdo tem seu
conjunto Unico de caracteristicas ou “vieses” (biases) que definirdo a maneira como cada meio
de comunicacao sera usado para codificar, decodificar, armazenar e disseminar informagdo. Em
outras palavras, os meios de comunicagdo ndo existem no vacuo. Dessa forma, ¢ preciso
examinar os contextos sociais, econdmicos, politicos e culturais especificos nos quais cada
tecnologia de comunicagao ¢ concebida — isto ¢, os vieses contextuais da midia em questdo
(Scolari, 2012).

Ao definir o que ¢ Ecologia das Midias, Lance Strate (1999) afirma que ¢ o estudo do
ambiente das midias, estudos de oralidade/alfabetizagio e estudos culturais. E também a ideia
de que a tecnologia e as técnicas desempenham um papel de lideranga nos assuntos humanos.
O conceito esta profundamente conectado a Escola de Toronto e & Escola de Nova York, a
serem discutidas mais adiante. No discurso do entdo presidente da associag¢do, proferido na
convengdo inaugural da Media Ecology Association, na Fordham University, Nova York, em
2000, Strate declarou que, diferentemente de termos que usam a palavra “estudos”, ecologia
implica algo de uma orientacdo cientifica. Isso ndo quer dizer que a Ecologia das Midias seja,
necessariamente, uma ciéncia em si, mas, sim, que ela busca um grau de consisténcia com fatos
cientificos estabelecidos (Strate, 2000).

O termo em questdo une duas palavras essenciais: midias e ambiente. Strate (2000)
afirma que o vocabulo “ecologia” tem conotacdes que implicam intervengdo, praxis e ativismo.
“A ecologia estd associada a uma preocupacgdo geral com a preservagao e reparagao do mundo,
e os ecologistas das midias tém procurado usar sua compreensdo da midia para abordar
problemas sociais” (Strate, 2000, p. 6, tradugdo nossa).?¢

Vale também destacar alguns significados para o vocdbulo midia. Segundo Ong (1977),
a midia ndo se limita aos dispositivos aos quais estamos habituados, mas representa algo que
nos convida a participagdo. Sua visdo sobre a midia deriva das formas como os seres humanos
desenvolvem as tecnologias e as utilizam. Essa concepcdo se aproxima da ideia de McLuhan
de tecnologias como extensdes dos humanos. Nessa reflexdo, Logan (2016), mais recentemente,
analisa as “novas midias” e seu impacto. Para o autor, as “novas midias” sdo aquelas digitais,

que sdo interativas e que estdo relacionadas a alguma forma de computagdo, o oposto das midias

26 No original: Ecology is associated with a general concern with preserving and repairing the world, and media
ecologists have sought to use their understanding of media to address social problems.
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“antigas”, como radio e TV. Na concepcao do autor, as midias mais antigas formaram a base
das “novas midias” e também lhes forneceram contetido. E importante esclarecer que Logan
usa o termo com aspas para enfatizar que sdo midias digitais interativas. Quando o vocabulo ¢
usado sem elas, ele, geralmente, estd se referindo a midias que sdo novas para o contexto em
discussao.

Ja Levinson (1996) apresenta uma visdo dupla da midia, comparando-a a travesseiros e
armas para explicar sua ideia. Ele esclarece que um travesseiro €, geralmente, inofensivo, mas,
nas maos de alguém ruim, pode matar uma pessoa por asfixia. Por outro lado, armas sdo feitas
para matar, mas também podem ser usadas para autoprote¢ao e para obter comida. Essa analogia
¢ usada para definir as midias digitais, que podem ser usadas para o bem e para o mal. De acordo
com o estudioso, midias como a imprensa, o radio e o computador proporcionaram condigdes
para que “novos mundos” pudessem emergir, e os seres humanos foram capazes de encontrar
novas possibilidades de expressdo. Dessa forma, a imprensa deu origem ao mundo moderno, o
radio deu origem ao publico totalitario e os computadores deram origem a um novo hibrido de
autor e leitor. A visdo de Levinson sobre esse tipo de midia ndo ¢ apocaliptica, pois ele nao
afirma que a midia criou ou impds essas formas de viver sobre nos (Levinson, 1997). Em sua
concepgao, portanto, a midia torna os eventos possiveis.

Embora Levinson nao tenha um ponto de vista apocaliptico sobre a midia, ele argumenta
que sociedades democraticas abertas acreditam que ter acesso ao conhecimento do dia € a base
de uma existéncia politica saudavel. No entanto, a informag¢ao pode ser um 4cido poderoso, € a
tensdo entre ela e a influéncia da autoridade central requer alguma preocupagao, pois alguns
governos tentam erigir restricdes executaveis na internet. O autor também destaca que o acesso
a internet ¢ uma experiéncia bidirecional, que permite que as pessoas contribuam de varias
formas e, como consequéncia, tenham diferentes pontos de vista sobre um unico assunto.
Portanto, ¢ uma ferramenta ameagadora para governos totalitarios. A vista disso, o acesso a
varios tipos de informacdo € restrito, e as pessoas obtém conhecimento limitado, como
aconteceu na Idade Média, quando o saber era controlado por aqueles que tinham poder e eram
alfabetizados (Levinson, 1999).

Diante de tantas defini¢des e transformacgdes, ¢ fundamental frisar que o conteudo de
uma midia ¢ a midia anterior. Por exemplo, a fala ¢ o conteudo da escrita; a escrita ¢ o conteudo
da imprensa; e todos esses sdo o contetido dos computadores, da internet, da web e das midias
sociais digitais. No entanto, 0 novo meio ndo substitui o outro; em vez disso, ele incorpora o
outro. Outra observagado relevante relaciona-se a palavra midia em portugués, ja que esta tese

foi escrita por uma estudante brasileira. Em inglés, o vocabulo “midia” é o plural da palavra
9
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“medium”, enquanto, em portugués, ¢ um substantivo singular comumente utilizado como
referéncia aos meios de comunicagao de massa.

Feitas tais consideracdes, retomemos a reflexdo sobre a Ecologia das Midias.
Inicialmente ignorado cientificamente, conforme informa Scolari (2012), a criagdo, em 1998,
da Media Ecology Association (MEA), uma organiza¢do dedicada a promover o estudo do
campo, contribuiu para mudar esse cendrio. Além disso, no mesmo texto, o autor afirma que a
difusdo da World Wide Web e o desenvolvimento subsequente de processos de convergéncia de
midia ajudaram no desenvolvimento do pensamento ecologico e na sua consolidagdo no
contexto dos estudos de Comunicagao e das Ciéncias Sociais.

Nesse contexto, uma importante comunidade de estudos de midias foi formada a partir
da criagcdo do Explorations: Studies in Culture and Communication, um periddico editado por
Edmund (“Ted”) Carpenter e Marshall McLuhan, na University Toronto. Seus primeiros oito
nimeros foram publicados entre 1953 e 1957. O nono niimero foi publicado em 1959 e foi
editado apenas por Edmund Carpenter. Marshall McLuhan, entre 1964 e 1972, editou os
nameros 10 a 32, mas eles apareceram como inserg¢des nas revistas de ex-alunos da University
of Toronto. Desses, os numeros 10 a 19 apareceram na revista Varsity Graduate, e os numeros
20 a 32 apareceram na revista University of Toronto Graduate. Com foco nas novas tecnologias
elétricas de sua época, principalmente televisdo e computadores, o Explorations teve grande
influéncia no desenvolvimento da Toronto School of Communication € no proprio campo da
Ecologia das Midias. Em 2020, Robert K. Logan, inspirado pelo periddico original, criou o New
Explorations: Studies in Culture and Communication, com foco nas novas e emergentes
tecnologias de nossos tempos.

E relevante dizer que o campo possui distintas perspectivas e definicdes. Portanto, é
adequado perguntar “quais sdo as diferentes defini¢des de Ecologia das Midias que foram
apresentadas em varios momentos, por varios individuos?” (Strate, 2017a, p. 4, tradugdo
nossa)?’, em vez de simplesmente dar uma definigdo ao termo. No entanto, apresentar todas as
concepgoes ja estabelecidas sobre o campo exigiria muito mais do que um capitulo e estaria
fora do foco desta tese. Dessa forma, concentramo-nos nas defini¢cdes de autores referenciados
pertencentes as escolas de Toronto ou Nova York, principalmente McLuhan e Postman.

Nesse universo conceitual, a Ecologia das Midias, como um grupo tedrico, também ¢
considerada uma tradicdo intelectual que se desenvolveu por meio de uma rede interligada de

“escolas invisiveis” (Crane, 1972; Griffith; Mullins, 1972). Essas escolas nada mais sdo do que

27 No original: What are the different definitions of media ecology that have been put forth at various times, by
various individuals?
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um sistema de ideias. Como explicado antes, um académico ndo foi, necessariamente,
influenciado por aqueles de uma tnica escola. Nesse sentido, de acordo com Granata (2021),
essa ideia de “escolas” ¢, de certa forma, problematica na pesquisa académica e também em
geral quando se trata da historia do conhecimento humano. “No entanto, o termo se revela
bastante conveniente quando ¢ necessario definir uma corrente de pensamento, uma abordagem,
um sistema de ideias que, embora articulado e complexo, ¢ inerentemente coerente” (Granata,
2021, p. 23, tradugdo nossa).?® O autor sistematizou as escolas em um mapa (Figura 8) para que

se possa identificar facilmente os académicos e a corrente adotada.

Figura 8§ — Mapa Ecologia das Midias, de Paolo Granata
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Fonte: Granata (2021).

Embora alguns deles ndo estejam alocados em escolas especificas, suas contribuigdes
foram de grande valor e sdo, atualmente, usadas como referéncias académicas. A Escola de

Toronto foi ativa sobretudo nas décadas de 1930 a 1970 e estava interessada em chamar muita

28 No original: Yet, the term proves quite convenient when it is necessary to define a current of thought, an
approach, a system of ideas, although articulated and complex, are inherently coherent.
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atengdo para a ideia provocativa de que o engajamento tecnoldgico desempenha um papel
fundamental na estruturag@o da percepg¢ao e da cultura humanas. Descrita pela primeira vez na
década de 1980 como uma escola de pensamento canonizada, ela pode ser concebida como uma
“escola invisivel”.

O desenvolvimento desses estudos deve muito aos académicos formativos Harold Innis,
Eric Havelock, Northrop Frye e Marshall McLuhan. Além disso, o pensamento de Toronto
atraiu muitos pensadores, em uma ampla variedade de atividades académicas e ndo académicas,
incluindo: Edmund Carpenter, Tom Easterbrook, Jaqueline Tyrwhitt, Carl Williams, Dorothy
Lee, Walter J. Ong, Sigfried Giedion, Ray Birdwhistell, Peter Drucker, Karl Polanyi, Glenn
Gould, Jane Jacobs e Buckminster Fuller.

Entre os citados acima, destacamos a ideia de Ong sobre a historia da comunicacao.
Para o autor, ela estd conectada a constante adaptacdo do pensamento humano e a um processo
formativo ecoldgico que, embora tendendo ao equilibrio, estd sempre mudando. Portanto, “We
shape our tools and thereafter our tools shape us” (“ndés moldamos nossas ferramentas e,
depois, nossas ferramentas nos moldam” (The Medium [...], 1967, lado 2, 15 min 45 s), de tal
forma que, se o ambiente da midia muda, somos for¢ados a nos adaptar e a adaptar nossos
sentidos a ele.

Com Innis privilegiando o estudo da Comunicag¢ao a partir campo da economia politica,
Havelock se dedicando aos classicos e McLuhan e Frye concentrando-se nos estudos literarios,
a Escola de Toronto representa uma abordagem para os estudos sobre cultura e tecnologia,
formada por uma gama diversificada de académicos de todas as humanidades. A consolidagao
desse grupo inicia-se com Harold Innis e Marshall McLuhan, ambos interessados no impacto
das midias na sociedade. No entanto, Innis estava mais preocupado com o impacto econdémico
da comunicagdo, e McLuhan, com o impacto cultural das tecnologias de comunicacao.

Uma das influéncias sobre McLuhan e o papel da comunicag¢do vem de seus estudos de
doutorado em Cambridge porque I. A. Richards foi um de seus professores. Ele era um
estudioso da Critica Literaria e surgiu com a ideia de “feedforward”, o que significa que, para
comunicar, ¢ preciso fornecer o contexto do que sera discutido, ou seja, ndo podemos nos
comunicar sem indicar o pano de fundo do que estd sendo comunicado. Na 8“Macy Conference
Cyberneticians, em 1951, enquanto alguns estudiosos usavam a ideia de feedback, Richards
introduziu a nog¢ao de feedforward. Isso influenciou Marshall McLuhan e o desenvolvimento
de sua andlise de figura e fundo (Lake; Logan, 2022), que serd descrita mais adiante nesta tese.

Convidado para ir a Nova York, 14 McLuhan teve uma grande influéncia sobre as

pessoas, em particular, Neil Postman. Entdo, pode-se dizer que a Escola de Nova York comega
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com Neil Postman e seus alunos. Postman iniciou um programa na institui¢do, nomeado Media
Ecology. Nesse contexto, hd um grande debate académico sobre quem cunhou o termo
“Ecologia das Midias”. Enquanto alguns atribuem isso a Marshall McLuhan, outros o creditam
a Neil Postman. McLuhan pensou em “Ecologia” como uma palavra que significa: “muitas
causas para muitas coisas”. Em uma discussdo com A. F. Knowles sobre o novo papel da
educacdo, a primazia do reconhecimento de padrdes em conceitos multiplos e a ideia de
causalidade, ele explica que “Os medievais tinham uma frase que traduzida significa: ‘Todas
as causas, quando se chocam, causam causas’. Isso ¢ ecologia! Ecologia significa que muitas
causas se chocam com muitas causas e criam algum tipo de padrao” (Mcluhan, Lac, Marshall
McLuhan com A. F. Knowles, 1971, VHS, tradugdo nossa)?’. Como eram amigos € mantinham
contato frequente, Postman pode ter influenciado McLuhan em alguns de seus pensamentos,
embora, a partir de nossas pesquisas, pontuamos que, na verdade, o termo pertenga a McLuhan,
que nunca o usou, mas falou sobre midias como ambientes e como uma midia impacta a outra
— que ¢ a ideia central da Ecologia das Midias.

Dois dos alunos de Postman desempenharam um papel importante na criagdo da Escola
de Nova York: Paul Levinson e Lance Strate. Strate ¢ responsavel pela organizacdo da Media
Ecology Association Convention, j4 mencionada no inicio deste capitulo, mas consideramos
relevante falar sobre isso novamente, pois a Escola de Nova York esta associada a fundacao da
MEA.

A Escola de Nova York abraga as ideias de Postman, que, como educador, teve um
grande impacto na Ecologia das Midias. Suas publicagdes ainda sdo relevantes, mas ele foi mais
um educador que adotou as ideias de McLuhan do que um analista de midia. Assim como ndo
se pode dissociar McLuhan da Ecologia das Midia, ndo podemos desassociar algumas das ideias
de Postman das de McLuhan.

Ap0s essa contextualizagdo, devemos dizer que a Figura 8, esquematizada por Granata
(2021), representa os estudiosos do inicio das escolas e, consequentemente, dos pensamentos
ecologicos das midias. As “escolas” continuam a levar e a expandir as ideias de McLuhan, e
Logan ¢ um dos principais académicos responsaveis por isso. Ele ndo apenas continua a publicar
livros e artigos, mas também estd envolvido em muitos projetos no St. Michael’s College.

Ao pensar na U of T e naquele periodo especifico de sua historia, devemos considerar

o contexto social e cultural vigente. Nesse sentido, um fato em particular nos chamou a atengao.

2 No original: The medievals had a phrase that translated means: ‘All causes, when they bump into each other,
they cause causes’. That’s ecology! Ecology means many causes bump into many causes and creating some
sort of pattern.
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Em 1946, McLuhan comecou a lecionar no St. Michael’s College. Como uma faculdade
catolica, os alunos faziam oracdes antes das aulas. Além disso, eles precisavam de permissao
do bibliotecario para ver livros no Index Librorum Prohibitorum, que era um indice feito pelo
Vaticano para catalogar livros considerados proibidos (Coupland, 2010). Sua ultima edigao foi
publicada em 1948. Entdo, somente apds esse periodo, os estudantes ndo precisam mais de

autorizacgao para usar esses materiais.

3.4  MARSHALL MCLUHAN E OS ESTUDOS DE MIDIAS E EDUCACAO

Herbert Marshall McLuhan (1911-1980) lecionou Literatura Inglesa no St. Michael’s
College, na University of Toronto, de 1946 até sua morte, em 1980, e foi de 14 que ele ajudou
a facilitar a génese do movimento de Ecologia das Midias. Seu trabalho €, depois de muitos
anos de seu falecimento, ainda incompreendido e criticado por muitos académicos, que dizem
ndo ser claro o que o tedrico buscava alcangar. Tendo um estilo de escrita considerado por
muitos como nao linear e excéntrico, McLuhan, em uma de suas muitas entrevistas, afirma que,
em seus livros, ele ndo estd fazendo exposi¢des, mas explorando, e, quando estamos
explorando, ndo sabemos o que vem a seguir. Entdo, ele se autodenominou um explorador, ndo
um explicador (O’neil, 1971, p. 2).

Como explorador, McLuhan criou o que chamou de “probes” (sondagens), que sdo
simplesmente descritas como ideias sendo langadas em um formato de conversa, sem nenhum
tipo de julgamento, com o objetivo de gerar novas ideias (McLuhan et al., 2003). Para ele, essa
parecia ser a abordagem correta, pois, de modo geral, as pessoas relutam em expressar seus
pensamentos livremente, porque ficam com medo de cometer erros. De acordo com Granata

(2021, p. 71, tradugdo nossa)*°, Mcluhan foi

[...] um académico que percebeu o surgimento de um novo paradigma pos-
moderno e entendeu a necessidade de ver a midia como ambientes, antes de
tudo, capazes de moldar as estruturas perceptivas e cognitivas que os seres
humanos usam para agir e vivenciar o mundo.

Antes da década de 1960, nao havia cursos focados em estudos de midia, mesmo fora
da University of Toronto. Entdo, ¢ correto dizer que McLuhan foi o responsavel por sua

fundagdo. O ironico ¢ que ele cresceu em um mundo onde a comunicagdo era cara e dificil, mas

30 No original [...] a scholar who sensed the emergence of a new postmodern paradigm and understood the need to
view media as environments first and foremost capable of shaping the perceptive and cognitive structures
human beings use to act on and experience the world.
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se tornou ciente das influéncias que as midias t€ém em nosso comportamento e como elas
moldam o mundo. Ele entendeu que as midias precisavam ser vistas como ambientes capazes
de estruturar a vivéncia, a concep¢ao e as acgdes dos sujeitos. Seus pensamentos atrairam nao
apenas académicos dessa area especifica, mas também pessoas de outros campos interessadas
em uma abordagem interdisciplinar do conhecimento (Granata, 2021).

The Gutenberg Galaxy: The Making of Typographic Man [A Galaxia de Gutenberg: a
formag¢do do homem tipografico] (1962) analisa os efeitos da midia de massa, especialmente a
impressa, na cultura europeia e na consciéncia humana. E relevante ressaltar que McLuhan ja
usou o termo “ambiente” na introdugdo deste livro para explicar que qualquer tecnologia nova
tende a criar um novo ambiente humano (McLuhan, 1962). Portanto, a palavra “galdxia”, no
titulo do livro, poderia ser um substituto para “ambiente”.

Ja em seu livro Understanding Media: Extensions of Man (1964), afirmou que as midias
sdo, em esséncia, extensdes do nosso aparato sensorial. Nesse sentido, todo meio de
comunicagdo tem um conjunto embutido de caracteristicas sensoriais intrinsecas que visam
aprimorar nossa capacidade de sentir o mundo. Nessa perspectiva, o estudo das midias é,
portanto, o estudo de nossas extensdes. Esse livro ¢ uma das obras mais famosas de McLuhan
€ um marco para o campo. A nog¢ao de que as midias sdo extensdes dos seres humanos também
¢ verdadeira para o cendrio atual. “Seus insights sobre a midia eletronica se aplicam com igual
validade a muitos dos recursos da tecnologia digital. Ele parece ter prenunciado a Internet, a
Wikipédia € o Google [...]” (Logan, 2021, p. 116, tradugdo nossa).>! E, como todas as midias
sdo extensdes do homem, podemos assumir que as midias sdo parte de nés da mesma forma
que fazemos parte delas.

De acordo com McLuhan, elas sdo ecossistemas que nos cercam e nos influenciam; elas
sdo invisiveis, pois suas regras basicas, sua estrutura e seus padrdes iludem, facilmente, a
percepgao (McLuhan, 1967). McLuhan afirmou que as midias s3o entidades de informagao e
percepcao “[...] que formam nossos pensamentos, estruturam nossas experiéncias e determinam
nossas visdes do mundo sobre n6s” (McLuhan, 1975, p. 75, tradugdo nossa).>?> Dessa forma,
qualquer coisa poderia ser considerada uma midia e, portanto, uma tecnologia que molda

fungdes e experiéncias, e McLuhan estava interessado em entender como isso ocorre.

31 No original: His insights into electronic media apply with equal validity for many of the features of digital
technology. He seems to have foreshadowed the Internet, Wikipedia, and Google.

32 No original: [...] which form our thoughts, structures our experiences, and determines our views of the world
about us.
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Em Understanding Media: Extensions of Man (1964), McLuhan também elabora a
famosa teoria de “meios quentes” e “meios frios”. Meio frio € aquele que requer alta
participagdo dos usudrios, devido a sua baixa defini¢do. Portanto, o usudrio deve interagir com
o meio para preencher as informacdes que estdo faltando. Por outro lado, o meio quente nao
requer muita participacdo do usuario, devido a sua alta resolucdo. O autor afirma que, como um
meio quente, o radio envolve um sentido do usudrio a tal ponto que, embora sua atencao esteja
focada no conteudo, sua participagdo ¢ minima. Essa teoriza¢ao levou McLuhan a afirmar que
Hitler ndo poderia ter sido bem-sucedido na era da televisdo. Outro exemplo de meios quentes
e frios sdo os debates de John F. Kennedy e Richard Nixon, de 1960. As pessoas que
acompanharam os didlogos pelo radio pensaram que Nixon era o vencedor, devido a sua
compreensdo dos detalhes e entrega vocal mais ressonante. Em contraste, aqueles que assistiam
ao debate na televisdo disseram que Kennedy foi melhor. Isso porque ele falava de forma calma
e profissional.

Durante o langamento de um de seus livros na Toronto Reference Library, em 2023,
Margaret Atwood foi questionada por uma pessoa na plateia sobre o impacto de protestos
antigovernamentais, como os de Israel, nos quais mulheres usaram roupas vermelhas e brancas
semelhantes as dos personagens da série The Handmaid’s Tale — que € baseada em um de seus
livros —, porque advogavam que as politicas de Benjamin Netanyahu, primeiro ministro do
pais, levariam a um “futuro sombrio”. Em sua resposta, Atwood mencionou algo semelhante a
teoria de McLuhan. A escritora disse que, se estivéssemos na era do radio, esses protestos
seriam distintos, porque sdo visuais, simples e inteligentes. As mulheres apenas usam roupas
diferentes, e ninguém pode prendé-las, porque elas ndo estdo criando disturbios. O efeito é que
as pessoas na rua olham para elas e entendem a mensagem sem que elas tenham que dizer uma
palavra.

Um fato interessante ¢ pouco conhecido sobre o livro Understanding Media ¢ que,
originalmente, era um estudo encomendado pela National Association of Educational
Broadcasters e pelo U. S. Office of Education. Seu objetivo era estudar os efeitos das midias na
educagdo. Surpreendentemente, ficaram decepcionados com o que McLuhan produziu para
eles, e o estudo se tornou parte do livro Understanding Media.

O famoso aforismo “the medium is the message”, de McLuhan, ¢ também relevante para
a construcdo da parte pratica desta tese. Ao afirmar que “o meio ¢ a mensagem”, o autor quer
dizer que o meio ¢ aquele que causa o maior impacto no ambiente e, por extensdo, em nos. As
redes sociais digitais, por exemplo, independentemente do conteudo, fazem as pessoas

passarem muitas horas por dia conectadas aos seus dispositivos. Portanto, enquanto os sujeitos
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consomem contetido de diferentes formatos, as redes estdo desempenhando seu papel. Esses
tipos de tecnologias alteram a maneira como nossos cérebros funcionam e, por conseguinte, a
forma como vivenciamos nosso mundo. “O meio é a mensagem”, porque ¢ o “meio que molda
e controla a escala e a forma da associa¢do e acdo humana.” (McLuhan, 1964, p. 9, traducao
nossa).>3> Nenhum meio age de forma independente, e, como resultado, a midia envolvida no
sistema cria um ambiente intrincado, que também ¢ dindmico.

Em 1963, o Centre for Culture and Technology foi estabelecido. Seu objetivo era
investigar as consequéncias sociais de todas as tecnologias e também estabelecer um didlogo
entre as diferentes faculdades da University of Toronto. Para tanto, um curso de p6s-graduacao,
intitulado Media and Society [Midia e Sociedade] foi oferecido. Sua ementa descreve
abordagens para as midias como ambiéncias que fornecem a base para politica, negdcios,
entretenimento e educagdo. Nesse sentido, o curso estava “[...] preocupado com as estruturas
arquetipicas que emergem com velocidades elétricas de servigo ambiental e informagao” (vol.
209, file 7, Graduate Seminar Media and Society: course outlines, 23/06/1977).3* Entre os
referenciais tedricos de base, estavam, a titulo de exemplo, as seguintes obras: The Hidden
Dimension (Hall, 1966), The Structure of Scientific Revolution (Kuhn, 1962) e City as
Classroom (McLuhan, M.; Hutchon; McLuhan, E., 1977).

O curso atraiu alunos de muitas areas de estudo, especialmente aquelas conectadas ao
Ontario Institute for Studies in Education, conforme relatado em alguns documentos
administrativos do Centre for Culture and Technology. Como McLuhan era considerado um
o6timo educador, muitos alunos de outros cursos da U of T estavam interessados em assistir as
suas aulas. Porém, como se pode imaginar, ndo era uma tarefa facil seguir seus pensamentos, e
a chave parecia ser abrir a mente e tentar seguir suas ideias, porque, para entender McLuhan,
as pessoas precisavam ser criativas. Isso ndo significava, no entanto, que, ao fazer isso, o
individuo entenderia completamente as concepcdes do estudioso. Ele estimulava as pessoas
fazendo-as explorar as suas proprias mentes.

Em 1967, em colaboracdo com Quentin Fiore e Jerome Agel como produtor, McLuhan
publicou The Medium is the Massage. O termo “massagem” era, na verdade, um erro de
digitacdo e foi adotado pelo autor para denotar o efeito de varias midias na percepcao dos
sujeitos, ou seja, como elas massageiam o sensorio humano. Em um estilo similar as pecas de

pop art de Andy Warhol, McLuhan mostra sua mente frenética, em uma forma visual que atraiu

33 No original: [...] medium that shapes and controls the scale and form of human association and action.
34 No original: [...] concerned with the archetypal structures that emerge with electric speeds of environmental
service and information.
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muitos leitores, especialmente os jovens e os curiosos. Como ele descreveu no livro, ¢ um “[...]
colide-oscopio de situagdes interconectadas” (McLuhan; Fiore, 1967, p. 10, tradugdo nossa).*
Ele continuou a ideia de as tecnologias serem como extensdes de algumas faculdades humanas
e reforgou que as consequéncias do trabalho delas sobre noés sdo politicas, econdmicas, sociais
e psicoldgicas. Assim, “as sociedades sempre foram moldadas mais pela natureza das midias
pelas quais os seres humanos se comunicam do que pelo conteudo da comunicagio [...]. E
impossivel entender as mudangas sociais e culturais sem um conhecimento do funcionamento
das midias” (McLuhan; Fiore, 1967, p. 8, tradugdo nossa).*¢

Robert K. Logan, orientador desta tese no exterior, trabalhou com McLuhan por seis
anos, de 1974 a 1980 (ano de sua morte). Além de ter escrito trabalhos em coautoria com o
autor, Logan possui diversas obras analisando os estudos de McLuhan. Destacamos o livro
McLuhan in Reverse: His General Theory of Media (GToM). Neste, enfatiza que, quando
McLuhan discorre sobre “midia”, ndo se limita apenas as relacionadas a comunicagdo, mas
refere-se a todas as formas de tecnologia, de ferramentas manuais a linguagem humana falada.
Ele argumenta que o conjunto de trabalhos de McLuhan compde o que ele denomina General
Theory of Media (GToM), em portugués, “Teoria Geral da Midia”, j& que McLuhan usa as

seguintes reversdes (reversals)®’:

a énfase usual na figura em relag@o ao fundo;

a énfase na causa em relagdo ao efeito;

a énfase no conceito em relacao a percepcao;

a énfase no contetido ou na mensagem em relagdo ao meio, como em
sua famosa frase “o meio ¢ a mensagem”;

5. suas Leis da Midia (Mcluhan 1975, 1977; McLuhan, M. e McLuhan,
E. 1998), em que McLuhan pergunta o que um meio: i. real¢a, ii. torna
obsolet% iil. recupera e iv. reverte ou transforma (Logan, 2021, p. 12, traducao
nossa).

B

A GToM apresentada por Logan ¢ a base para a formula¢do do Quadro 1. Nessa
perspectiva, utilizada para a criacdo da proposta de clube de leitura audiovisual, a sala de aula

¢ considerada um meio. O quadro serd apresentado no capitulo 4, item 4.3.1.

35 No original: [...] collide-oscope of interfaced situation.

36 No original: “Societies have always been shaped more by the nature of the media by which men communicate
than by the content of the communication [...] It is impossible to understand social and cultural changes without
a knowledge of the working of media”

370 termo reversal refere-se a uma das questdes que constituem as Laws of Media, a serem apresentadas no
capitulo 4, item 4.3.1.

38 No original: 1. the usual emphasis on figure to that on ground; 2. the emphasis on cause to that in effect; 3. the
emphasis on concept to that on percept; and 4. the emphasis on content or the message to that medium as in his
famous one-liner “the medium is the message”; 5. is his Laws of Media (McLuhan, 1975, 1977; McLuhan, M.
and McLuhan, E., 1998) in which McLuhan asks what a medium i. enhances, ii. obsolesces, iii, retrieves and
iv. reverses or flips into.
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3.4.1 A influéncia de McLuhan nas ideias de Postman (e vice-versa)

Embora Neil Postman seja amplamente conhecido por seus estudos voltados para a
Educacao, ¢ inegavel a influéncia de McLuhan em seu pensamento, ainda que este ndo seja
particularmente reconhecido por suas contribui¢des a area educacional. No entanto, como
mencionado, as teorias de Postman sobre educagdao foram fundamentadas nos conceitos de
McLuhan, o que justifica a inclusdo de uma secdo, neste capitulo, para discutir brevemente essa
influéncia. Além disso, vale destacar que, quando um pesquisador decide recorrer a Ecologia
das Midias para abordar a Educacdo, Postman costuma ser lembrado antes mesmo de McLuhan.

Neil Postman (1931-2003) foi um autor, educador, teérico da midia e critico cultural
americano que se interessava pelo campo da pedagogia, pelas lentes das midias. Ele é um dos
pioneiros no campo da educagdo para a midia e, em 1959, foi nomeado para a Universidade de
Nova York, onde lecionou durante toda a sua carreira e desenvolveu pesquisas focadas em
diferentes campos, especialmente educacdo para a midia. Seu interesse pela educagdo vem,
inicialmente, da sua experiéncia como professor de ensino fundamental e médio.

Seu primeiro livro, Television and the Teaching of English (1961), ¢ focado no impacto
da televisao no sistema educacional americano. A midia de massa seria, entdo, uma das
principais preocupagdes de Postman. Em 1968, durante a 58 reunido anual do National Council
of Teachers of English, Postman falou sobre Ecologia das Midias. Uma versao revisada de seu
discurso foi publicada em 1970, como um capitulo de livro editado por Alvin C. Eurich (Strate,
2017b). No discurso, Postman afirmou que as criancas precisavam ser competentes no uso de

midias que fazem parte de sua cultura e definiu a Ecologia das Midias da seguinte forma:

Sua intencdo € estudar a interagdo entre as pessoas e suas tecnologias de
comunicacdo. Mais particularmente, a Ecologia da Midia analisa a questdo de
como a comunicacdo da midia afeta a percep¢do, a compreensdo, os
sentimentos ¢ os valores humanos; e como nossa interagdo com as midias
facilita ou impede nossas chances de sobrevivéncia. A palavra ecologia
implica o estudo de ambientes: sua estrutura, seu conteido e seu impacto nas
pessoas (Postman, 1970, p. 160, tradugdo nossa).*’

Teaching as a Subversive Activity (1969), escrito em colaboracdo com Charles
Weingartner, ¢ outro trabalho muito importante de Postman. Essa obra, especificamente, ajudou

na reforma do sistema educacional americano. Os autores exploram o papel que o ensino e o

39 No original: Its intention is to study the interaction between people and their communications technology. More
particularly, media ecology looks into the matter of how media communication affects human perception,
understanding, feelings, and value; and how our interaction with media facilitates or impedes our chances of
survival. The word ecology implies the study of environments: their structure, content, and impact on people.
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sistema educacional devem ter em um contexto social no qual as midias de massa dominam o
cenario. Segundo os estudiosos, a educagdo deve auxiliar o desenvolvimento da consciéncia
sobre o papel desempenhado pelas midias e como elas influenciam nosso comportamento.
Dessa forma, ndo apenas as mensagens devem ser levadas em conta, mas também o contexto
em que sdo recebidas e como esse contexto influencia nossas experiéncias.

Essa producdo levou Postman a dedicar seus estudos ao assunto. Teaching as a
Subversive Activity (1969), na verdade, menciona os conceitos de McLuhan. Ao falar sobre
académicos que o influenciaram, ele indica que a maioria deles ndo ¢ vista como educadores, o
que ¢ o caso de Marshall McLuhan. Esse aspecto parece ser bastante relevante para Postman,
pois ele afirma que “deve-se olhar para homens cujos livros raramente seriam usados, ou mesmo
pensados, em cursos de educacdo, e ndo seriam listados sob o assunto “Educacdo” em
bibliotecas” (Postman; Weingartner, 1969, p. xiv, tradu¢do nossa).** Esse é o caso de
Understanding Media, de McLuhan, originalmente escrito para fins educacionais, mas nao
rotulado ou amplamente usado nesse sentido.

Postman considera Understanding Media um dos melhores livros de educagdo, uma vez
que a obra, em sua percepcao, estabeleceria ideias muito melhores sobre o assunto do que a
maioria dos sistemas ou documentos educacionais. Em uma entrevista de 1995 sobre suas
memorias de Marshall McLuhan, recuperada do CD-ROM interativo Understanding McLuhan,
da Voyager Interactive (1996), e postada no blog McLuhan Galaxy, Postman expressa o quao

profundamente McLuhan o influenciou.

Nao consigo pensar em um livro que eu tenha escrito que eu poderia ter escrito
se nao fosse por McLuhan. O que ndo quer dizer, é claro, que ele aprovou
qualquer um que ele tenha lido, ou aprovaria outros que ele nunca leu, mas,
no que me diz respeito, sempre senti que a pergunta que ele fez, que eu acho
que € sua principal contribuicdo, estd embutida em cada ideia que formou um
livro para mim — quer eu estivesse escrevendo sobre midias em Amusing
Ourselves to Death, ou escrevendo sobre linguagem em Crazy Talk, Stupid
Talk, ou escrevendo sobre educagdo em Teaching as a Subversive Activity —
a questdo que McLuhan colocou est4 no cerne disso. E a questdo ¢ algo como:
“A forma de qualquer meio de comunicagdo afeta nossas relagdes sociais,
nossas ideias politicas ou habitos psiquicos e, claro, como ele sempre
enfatizou, nosso sensorio?” (Postman, 1996, tradugio nossa).*!

40 No original: one must look to men whose books would rarely be used, or even thought of, in education courses,
and would not be listed under the subject “Education” in libraries.

4! No original: I can’t think of a book that I’ve written that I could have written if not for McLuhan. Which is not
to say of course that he approved of any he might have read, or would approve of others that he never did read,
but so far as I'm concerned, I always have felt that the question that he asked which is I think his main
contribution, is embedded in every idea that formed a book for me — whether I was writing about media in
Amusing Ourselves to Death or writing about language in Crazy Talk, Stupid Talk, or writing about education
in Teaching As A Subversive Activity — that the question that McLuhan posed is at the heart of it. And the
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Postman define o conceito de “meio” da mesma forma que McLuhan. O famoso
aforismo de McLuhan “o meio ¢ a mensagem” indica que o meio impacta a informacao de tal
forma que cria uma relacdo entre ela e a mensagem. Isso também significa que,
independentemente de seu contetido, um meio tem certos efeitos subliminares em seus usudrios.
Postman apoia essa visao e, ao aplica-la ao contexto de aprendizagem, afirma que “implica que
o conteudo critico de qualquer experiéncia de aprendizagem ¢ o método ou processo pelo qual
a aprendizagem ocorre” (Postman; Weingartner, 1969, p. 19, tradug¢do nossa).*?

Em 1979, Postman publicou Teaching as a Conserving Activity (1979), que se concentra
nos processos educacionais e culturais, defendendo um novo papel para a educagdo. O autor
argumenta que todo processo educacional resulta de uma relagdo entre os seres humanos e o
meio ambiente. Nesse sentido, qualquer meio desenvolve um contexto que define um ambiente
que, por sua vez, influencia quem somos e a maneira como vivemos. Fica claro, portanto, que
Postman também se preocupa com o papel pedagdgico desempenhado pelas midias.

Em Amusing Ourselves to Death (1985), o estudioso critica o papel da TV e da industria
cultural e seu impacto nos processos de aprendizagem. Essas ideias sobre as més consequéncias
e os danos na educagdo causados pelo uso inadequado e irrefletido das midias continuaram pelo
resto de sua carreira. Durante a primeira convencao da Media Ecology Association, em 2000,
ele declarou: “[...] entre as consequéncias severamente negativas da televisdo — pelo menos
como eu as vejo — esta seu papel em tornar a instituicdo da infancia obsoleta” (Postman, 2000,
p. 12, tradugdo nossa).** Segundo ele, o tempo nem sempre apaga as desvantagens de um meio
e nem necessariamente enfraquece as vantagens.

Neste topico, estamos destacando a importancia de McLuhan para Postman. Nesse
sentido, ¢ fundamental ressaltar que o conceito de aprendizagem de McLuhan ndo se baseava
em seguir os mesmos caminhos que outros pensadores trilharam. Para ele, aprender implica,
inevitavelmente, o exercicio do questionamento. No entanto, realizar operagdes intelectuais, de
modo geral, até entdo, era algo incomum em salas de aula, pois os alunos eram condicionados
a repetir o que os professores e os livros didaticos lhes diziam. Sob esse viés, de acordo com

Postman — e, por isso, McLuhan o influenciou, o Unico tipo de pergunta que os alunos sao

question is something like: “Does the form of any medium of communication affect our social relations, our
political ideas, or psychic habits, and of course, as he always emphasized, our sensorium?”’

42 No original: [...] it implies that the critical content of any learning experience is the method or process through
which the learning occurs.

43 No original: [...] among the severely negative consequences of television — at least as I see them — is its role
in making the institution of childhood obsolete.
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encorajados a fazer se relaciona a detalhes administrativos e técnicos, como o numero de
paginas de uma tarefa ou as causas da Guerra Civil, por exemplo.

Diante do exposto, ao mencionar Science and the Modern World (1925), de Alfred
North Whitehead, McLuhan ressalta que Whitehead acredita que a grande descoberta do século
XIX ndo foi a inveng¢do disto ou daquilo, mas a descoberta da técnica da descoberta (McLuhan,
[20--?], p. 2). Como podemos ver, em todas as obras de McLuhan sobre o tema da educacao, a
criatividade ¢ algo muito relevante. Em General Introduction to the Languages and Grammars
of the Media (1960), incluido no Report to the United States Office of Education, ele deixa claro
que todos podem descobrir qualquer coisa uma vez que se decida a tal. Na educacao, segundo
McLuhan, isso significa o fim da transmissdo unilateral do conhecimento aos alunos ou, como
estamos dizendo nesta tese, o fim do modelo educare. McLuhan acredita que as criangas ja
vivem em um “campo’ de conhecimento criado pelas novas midias que € mais rico e complexo
do que qualquer outro ja ensinado por meio de curriculos tradicionais.

Nesse contexto, Postman descreve o que chama de “método de investigagdo” de ensino
e aprendizagem; segundo ele, uma tentativa de redesenhar a estrutura dos antigos modelos de
sala de aula. Ele alega que o novo método torna o programa (ou ementa) obsoleto. Em
contraponto, contribui para a aprendizagem, pois os alunos tendem a se envolver mais em seus
proprios métodos de aprendizagem. Isso € similar a teoria da educacdo de McLuhan, que se
baseia nas perguntas serem mais importantes do que as respostas e considera que a educagdo

deveria acontecer a partir da exploracdo dos alunos sobre seu mundo e as midias que usam.

Onde o ambiente escolar mais antigo perguntou ‘Quem descobriu a
América?’, o método de investigagdo pergunta ‘Como vocé€ descobre quem
descobriu a América?’ Os ambientes escolares mais antigos enfatizaram que
aprender ¢ ser informado sobre o que aconteceu. O ambiente de investigagdo
enfatiza que aprender € um acontecimento em si mesmo (Postman;
Weingartner, 1969, p. 25, traducio nossa).**

Ao apontar as conexdes entre tecnologia, comunicagdo e arte, tanto Postman quanto
McLuhan queriam nos ajudar a entender o passado, dar sentido ao presente e nos fornecer a
melhor esperanca para planejar o futuro (Strate, 2017b). No entanto, o que mais distingue as
ideias dos dois académicos ¢ o aspecto ‘sentimental’, que ¢ claramente exposto nos primeiros

livros de Postman; provavelmente porque ele estava totalmente imerso em uma sala de aula

cheia de criancas e realmente sentiu como o sistema funciona. Em Teaching as a Subversive

4 No original: Where the older school environment has asked ‘Who discovered America?’; The inquiry method
asks ‘How do you discover who discovered America?’. The older school environments stressed that learning is
being told what happened. The inquiry environment stresses that learning is a happening in itself.
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Activity (1969), palavras como ‘esperanga’ ou ‘sonho’ sdo conectadas a frases que expressam
uma expectativa de um futuro melhor para as criangas e de melhora do sistema educacional,

algo compartilhado por Paulo Freire, como sera explicado mais adiante neste capitulo.

3.5 E O QUE TUDO ISSO TEM A VER COM EDUCACAO MIDIATICA?

A educacdo midiatica esta diretamente relacionada as midias. Para Consani (2024), o
conceito de midia ndo significa exclusivamente “meios de comunicacido”, como radio e TV,
algo ainda arraigado no senso comum. A depender do campo foco de estudo, as midias podem
ser entendidas como tecnologias digitais, linguagens ou até mesmo ambientes. Como
mencionamos anteriormente neste capitulo, o conceito de midia adotado nesta pesquisa,
diferentemente da perspectiva adotada por Consani, segue a perspectiva do campo de Ecologia
das Midias, e, consequentemente, de McLuhan, em que ¢ entendido como um ambiente que
afeta nossas compreensodes, nossos sentimentos e nossos valores.

Ao abracarmos as abordagens desse tedrico canadense em uma proposta teorica-
metodoldgica educomunicativa, estamos evidenciando o “aspecto mediador” do campo da
Educomunicagdo (Soares, 2000) e, ao mesmo tempo, comprovando o carater de “exploracao”
e de “sondagens” (probings), tdo caracteristico de McLuhan e do campo no qual est4 inserido.
Em outras palavras: a Educomunica¢do tem muito a dizer as demais areas, mas também tem
muito a ouvir, tendo em vista que o conceito de Educomunicagdo pressupde a autonomia
epistemologica de sua agdo, uma vez que busca sua sustentacdo ndo exatamente nos parametros
isolados da Educacao ou da Comunicagao, mas na interface entre ambas (Soares, 2014).

Ap0s toda a contextualizagdo do aporte tedrico que ampara esta pesquisa, ao afirmarmos
que a proposta desta tese tem como um dos objetivos centrais a educa¢do mididtica a partir do
viés educomunicativo, julgamos pertinente apresentar o conceito de educacao mididtica e suas
especificidades.

Comumente confundida com literacia midiatica, a educa¢do midiatica ¢ uma proposta
que se iniciou, como ja mencionado, com a Unesco e, segundo Consani (2024, p. 53), “[...]
pode ser considerado o mais aceito e o mais influente entre todos os designativos que ocorrem
em paralelo com a educomunicagdo”. Como uma proposta que surge a partir de contextos
europeus, abarca anseios e temores que retratam os paises mais desenvolvidos, cujas
preocupacdes sociais diferem dos paises latino-americanos e, consequentemente, do Brasil.
Esse fato, porém, ndo deve ser levado ao pé da letra, fazendo com que a educacdo mididtica

seja entendida como algo que ndo tem aplicabilidade em nosso pais. O que € preciso ter em
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mente ¢ que, como afirma Soares (2014), ao contrario do que muitos manuais supdem, ndo ha
um modelo unico para sua promogao.

A educacdo mididtica na América Latina teve seu primeiro programa consistente a partir
de uma proposta de andlise da produgdo cinematografica por criangas, que, inclusive, incluia a
producdo de audiovisual. O programa “foi criado no ano de 1968, numa iniciativa do pedagogo
Luis Campos Martinez. Denominava-se Plan de Nifios (PLAN-DENI) e previa a preparacao de
professores para trabalhar com o cinema em sala de aula.” (Soares, 2014, p. 19), sendo um dos
maiores exemplos de pratica educomunicativa do continente latino-americano. A iniciativa
expandiu-se para outros paises e, no Brasil, chamou-se Cineduc.

David Buckingham (2003) sugere que existe uma lacuna entre os mundos das criangas
e dos jovens fora da escola e o foco de muitos sistemas educativos. Assim, o desenvolvimento
da educagdo midiatica faz parte de um movimento amplo em dire¢do a democratizagdo — um
processo pelo qual as culturas extraescolares sdo gradualmente reconhecidas como dignas de
considera¢do no curriculo escolar. Em termos de objetivos gerais, sua visdo sobre o tema ¢
orientada para a “preparacdo” e ndo para a “prote¢do”. Sendo assim, ndo parte da suposicao de
que os estudantes sdo vitimas passivas da manipulacdo dos contetdos de midia que precisam
ser resguardadas contra suas influéncias, mas busca refletir sobre como suas proprias escolhas
e valores podem ser influenciados.

Nesse contexto, uma das vertentes possiveis da Educa¢do Midiatica ¢ a de Roberto
Ferguson, em que o foco estd em uma metodologia que favoreca a “[...] construgdo coletiva e
solidaria de conhecimentos a servi¢o da andlise critica da midia” (Soares, 2014, p. 22). Trata-se
de um conjunto de habilidades para acessar, analisar e produzir criticamente informagdes com
responsabilidade, além de participar de maneira mais consciente no ambiente informacional e
midiatico em todos os seus formatos. Para essa vertente, a educag¢ao midiatica ¢ um fator de
inclusdo social na forma¢do de cidaddos livres e aptos a fazerem escolhas conscientes em
sociedade. E uma questdio na qual as politicas publicas devem estar concentradas, unindo forgas
para ampliar o entendimento da importancia de se levar em conta a midia na educacdo da
populagao.

No Brasil, nos anos 2000, as pesquisadoras de Santa Catarina, Monica Fantin e Gilka
Girardello, selecionaram o termo midia-educacdo para traduzir Media Education. As autoras,
inclusive, possuem intimeras publica¢des sobre o tema, incluindo artigos e livros. Ao apresentar
aspectos historicos e tedrico-metodoldgicos sobre os estudos, Fantin (2011, p. 29) enfatiza que
“educar para a cidadania na escola envolve inclusdo, trabalho transversal entre as disciplinas,

cooperagdo, desenvolvimento de identidades complexas, interacdo com o territorio,
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pertencimento ao contexto local, nacional e global”. Para a autora, ¢ possivel entender a
midia-educagdo como praxis educativa com um campo metodoldgico e de intervencao didatica
e no ambito de reflexdes tedricas sobre tal praxis.

Rivoltella (1997) afirma que hd uma interpelacdo entre a midia e a sociedade do ponto
de vista alfabético, em que a educacdo deve, do ponto de vista metodoldgico, trabalhar suas
linguagens para conhecimento e usos e, do ponto de vista critico, para uma consciéncia
reflexiva. Nesse sentido, Fantin (2011, p. 30, grifo da autora) destaca que ha um entendimento
da relacdo midia e educagdo sob trés perspectivas: “[...] educar sobre/para os meios (perspectiva
critica), com os meios (perspectiva instrumental) e através dos meios (perspectiva
expressivo-produtiva)”.

Para Girardello et al. (2021), o inicio da midia-educacdo no Brasil, nos anos 1960 e
sobre a influéncia de Paulo Freire, ¢ marcado pela perspectiva de analise critica dos meios de
comunicagdo. A partir dos anos 1990, com a cultura do compartilhamento, estudos foram
desenvolvidos, apresentando a nog@o de que criangas € jovens nao sdo receptores passivos, mas

sujeitos criativos.

A partir disso, apostava-se no quanto elas, ao produzir videos, noticias,
programas de radio, perceberiam que os textos midiaticos ndo sdo dados
naturais, mas constru¢des de individuos e institui¢des, que t€m suas proprias
agendas comerciais, politicas ou ideoldgicas. Considerava-se que esse
processo as levaria a uma criticidade maior do que se fossem simplesmente
ensinadas a detectar os valores “subjacentes aos textos” (Girardello et al.,
2021, p. 37).

Os autores afirmam que essas colocacdes seguem validas, mas ganham novas
perspectivas a partir da grande utilizacdo das redes sociais digitais e, consequentemente, da
avalanche de desinformagao e da propagacao de fake news.

Mesmo que sejam equivalentes, nesta tese, optamos pelo uso de educagdo midiatica em
vez de midia-educacdo pelo fato de o primeiro termo ser mais frequentemente atrelado as
producgdes que trabalham com Educomunicacdo, ainda que também seja possivel encontrar um
grande numero de publicagdes que englobam midia-educagdo e/como praticas
educomunicativas. Nesse sentido, este trabalho toma como base as definicdes de educagao
midiatica que se ancoram nos estudos de Buckingham e dos pesquisadores brasileiros acima
citados.

Com um forte embasamento nos conceitos de David Buckingham (2003, 2022), a

defini¢do de educagdo mididtica apresentada por Ferrari ef al. (2020, p. 59) esta relacionada ao
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envolvimento de competéncias para consumir e produzir contetidos de maneira responsavel, em
uma sociedade conectada. Nesse sentido, tem como objetivo a andlise de textos, em qualquer
formato; a compreensdo de mecanismos de busca e a curadoria de contetdo; o acesso a uma
ampla gama de ferramentas digitais; a aplicagdo do conhecimento adquirido no ambiente

informacional e a criagcdo de contetdos de forma ética e responsavel, sistematizados abaixo.

Figura 9 — Parametros para a educagao midiatica

LETRAMENTO 2
DA INFORMACAO AUTOEXPRESSAD

L A

ESCREVER FLUENCIA
DIGITAL

ANALISE
CRITICA
DA MIDIA

PARTICIPAR

Fonte: Ferrari et al. (2020).

A figura acima reflete os objetivos pensados para os alunos. Cabe aos professores
explorarem abordagens pedagogicas que promovam uma cultura de aprendizagem que estimule
a curiosidade e o continuo aprendizado, a partir de experiéncias engajadoras e prazerosas,
levando as criangas € os jovens a participarem ativamente do processo de aquisi¢do de
conhecimento (Ferrari et al., 2020). A partir do préximo capitulo, iniciaremos o caminho de
construcao de uma proposta desenvolvida em conjunto e testada, durante o ano letivo, em uma
escola da rede publica de ensino de Minas Gerais.

Sem a intencdo de minimizar ou generalizar nenhum dos esfor¢os que estdo sendo
realizados nos campos especificos em que a educagdo para a midia ¢ praticada, no capitulo

seguinte, iniciaremos o desenvolvimento da abordagem que, por meio da adogdo da pratica
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educomunicativa, tem como objetivo a promocdo da educacio midiatica, a partir da juncao de
postulados de dois autores: Marshall McLuhan e Paulo Freire. A seguir, trataremos de forma

mais aprofundada e unificada sobre a educacdo midiatica e esses dois autores.
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4 FREIRE E MCLUHAN EM UMA ABORDAGEM EDUCOMUNICATIVA
PARA A EDUCACAO MIDIATICA

O objetivo deste capitulo é compreender ndo sé os aspectos que diferenciam as ideias
de Freire e McLuhan, mas também suas possiveis conexdes, a fim de estabelecer pontos de
contato entre seus pensamentos. Destacamos que Robert K. Logan gentilmente cedeu a autora
desta tese o manuscrito de seu livro com Alex Kuskis, intitulado, até entdo, Culture, Technology
and Education: McLuhan as Educational Theorist [Cultura, tecnologia e educagdo: McLuhan
como teodrico educacional]. Portanto, as consideracdes expressas neste capitulo foram
fortemente influenciadas por seu trabalho. O caminho seguido nesta tese, no entanto, toma
dire¢des distintas daquelas estabelecidas por Kuskis e Logan.

Em seu manuscrito, um dos objetivos de Kuskis e Logan ¢ agrupar tudo o que McLuhan
escreveu sobre educacdo, uma vez que o tedrico publicou apenas City as Classroom:
Understanding Language and Media (McLuhan, M.; Hutchon; McLuhan, E., 1977) e Report
on Project in Understanding Media (McLuhan, 1960) sobre o tema. Neste capitulo, nosso
objetivo ¢ fazer uma atualizag@o sobre essas consideragdes sobre midias e educacdo e expor o
potencial de enriquecimento dos estudos educomunicativos e de Ecologia das Midias.

Focando as interfaces entre Educomunicagdo e a perspectiva educacional da Ecologia
das Midias, especialmente as de Paulo Freire e Marshall McLuhan, argumentamos que
McLuhan, apesar de ndo ter tido contato direto com os preceitos formalizados da
Educomunicagdo, pode ser interpretado como um educomunicador em sua esséncia. Essa
perspectiva se justifica, uma vez que seus estudos oferecem uma lente poderosa para pensar a
educacdo no contexto hiperconectado.

Além disso, a intersecdo entre a Educomunicacao e a Educagdo Midiatica ocorre no
ponto em que ambas buscam formar individuos criticos, promovendo a construgdo de
conhecimento de forma participativa, colaborativa e consciente, por meio de diferentes midias
e linguagens comunicacionais. A Educomunicagdo, ao integrar os processos de ensino e
aprendizagem com a comunicagdo, enfatiza a participacdo ativa dos estudantes na criagao e no
compartilhamento de contetidos, promovendo a expressdo em contextos de dialogicidade. A
partir do desenvolvimento de habilidades para entender as mensagens que circulam na
sociedade, incluindo a analise critica da informagdo, a identificagdo de desinformacdo e o
entendimento dos impactos das midias na cultura e nos comportamentos sociais, uma
abordagem educomunicativa para a Educacdo Mididtica tem a possibilidade de preparar os

jovens para os desafios contemporaneos. Juntas, essas abordagens fortalecem a capacidade dos
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individuos de navegar de forma critica no complexo ecossistema mididtico contemporaneo,
estimulando uma postura reflexiva e transformadora.

Nesse sentido, ¢ fundamental pontuar que abordar a relevancia de McLuhan para o
campo da Educacdo, como mencionado pelo professor John Culkin, demanda um trabalho
arduo de transcri¢do, pesquisa e também tradugdo, para “[...] moldar e substanciar os insights
que estdo espalhados por sua obra” (Culkin, 1967, p. 72, tradugdo nossa).*> Essa tarefa ja foi
iniciada no capitulo anterior com a reflexdo e a interpretagdo de materiais coletados de varias
midias, como vinil, fitas VHS e CDs. Agora, prosseguimos, destacando as caracteristicas

educomunicativas presentes nas obras do canadense.

4.1 MARSHALL MCLUHAN: TEORICO DAS MIDIAS E EDUCOMUNICADOR

De acordo com Kuskis e Logan (2013), uma das principais preocupacdes de Marshall
McLuhan era com a educagao, ¢ ele tinha muito a dizer sobre isso. Embora, como mencionamos
anteriormente, ele tenha publicado apenas dois livros sobre o assunto, ¢ possivel tomar
conhecimento sobre seus pensamentos através de suas palestras, entrevistas e manifestagdes em
diversas outras midias. Alguns desses materiais estdo disponiveis gratuitamente na internet,
mas todos os originais estdo acessiveis nas bibliotecas da University of Toronto e da Library
and Archives Canada (LAC), em Ottawa. A University of Toronto abriga a biblioteca pessoal
de McLuhan, com cerca de 6.000 itens, que incluem livros, anotagdes e recortes de jornais
coletados pelo canadense e inseridos entre as paginas das obras, e alguns registros escritos por
seus alunos, provenientes de suas aulas. A Lac mantém materiais audiovisuais e seus arquivos
pessoais, que incluem cartas e manuscritos. A partir de uma selecdo minuciosa, analisamos
alguns desses documentos, porque o filésofo canadense ndo apenas escreveu sobre educacao,
mas também colocou suas concepgdes em pratica durante suas proprias palestras e aulas.

Kuskis (2011) acredita que McLuhan ndo é amplamente reconhecido como um teodrico
educacional sério ou educacionista porque suas ideias sobre educagdo e aprendizagem criticam
sistemas e praticas educacionais ndo apenas de sua época, mas de outras geracdes e paises. Um
fato interessante ¢ que, assim como Mcluhan, Freire também ndo ¢ reconhecido por alguns
grupos. Contudo, quando visitamos o site da biblioteca do Oise, encontramos, na pagina inicial,

um [link para materiais de Freire ou relacionados a ele.*® Por outro lado, McLuhan ndo é

4 No original: [...] shape and substantiate the insights which are scattered through his work.
46 0 link mencionado direciona para a pagina: guides.library.utoronto.ca/paulo_freire . Acesso em 20 mar. 2025.
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mencionado no sife da instituicdo — uma das melhores faculdades de educagdo do Canada, que
também era a universidade em que ele era professor. Sobre esse assunto, Kuskis (2011) afirma
que, ao longo de dez anos de estudos no Oise, ele ouviu o nome de McLuhan mencionado
apenas pelo professor Robert K. Logan, que foi nomeado, naquela época, pelo Departamento
de Fisica para ensinar sobre computadores na educagao.

Feitas tais observagdes, ¢ fundamental mencionar que McLuhan acreditava que ndo ¢
possivel estudar Educagdo sem estudar Comunicacdo (McLuhan, M.; Hutchon; McLuhan, E.,
1977). Kuskis e Logan (2013) lembram que, de acordo com as ideias do estudioso, as escolas
s30 um meio e uma instituicdo que educam formalmente os sujeitos. Devemos dizer que,
segundo esse aspecto, sdo consideradas um meio “frio”, porque envolvem varios sentidos e
exigem um alto grau de interacdo entre estudantes e educadores. Os alunos t€ém que “preencher”
o que seus professores dizem para obter o beneficio total de sua instru¢do. Dessa forma, para
completar as lacunas deixadas pelos educadores, os estudantes devem ter um alto grau de
participagao.

Esclarecemos, no entanto, que educagdo e escolariza¢do nio sdo sindnimos. Enquanto
a educagdo ¢ o conhecimento adquirido pela aprendizagem; uma pratica social que visa ao
desenvolvimento das potencialidades, das habilidades e das competéncias dos individuos,
escolarizagdo ¢ o processo de ser educado em uma escola. Tanto a educagdo quanto a
escolarizagdo estdo conectadas a aprendizagem, que ¢ o processo cognitivo de aquisicao de
novas habilidades ou de novos conhecimentos. Com conceitos distintos de aprendizagem,
educacao e escolarizagdo ndo sdo a¢des permanentes.

A etimologia da palavra educagdo ¢ literalmente “extrair”. Craft (1984) aponta duas
raizes latinas diferentes para a palavra “education” na lingua inglesa. Uma delas ¢ “educare”,
que significa treinar ou moldar. A outra ¢ “educere”, que significa conduzir para fora. Do latim
ex- (“para fora”) e ducere (“liderar”), que vem da raiz proto-indo-europeia deuk- (“liderar”),
educere significa trazer para fora, extrair. Ha ainda outros significados em Medicina e Quimica
envolvendo a retirada de medicamentos ou o isolamento de uma substancia de um composto ou
mistura. Na lingua portuguesa, a palavra “educagdo” possui as mesmas raizes (Nogueira;
Santos, 2020, p. 153).

E interessante notar que essas duas raizes latinas representam diferentes abordagens
para os métodos educacionais atuais, o que leva a debates sobre a educagdo contemporanea em
dois conceitos distintos: de um lado, h4 aqueles que entendem a educacdo como um meio para
a preservacao, a transmissao de conhecimento e a formacao de jovens a imagem de algo que

tomam como exemplo, como seus pais. Isso significa que essa nova geracao seria moldada de
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acordo com os contextos da sociedade de outras geragdes. Do outro lado, hd aqueles que
entendem a educacdo como a preparagdo de uma nova geragdo para as mudangas atuais e
também para as mudangas que estdo por vir e ainda sdo desconhecidas. O primeiro pode ser
entendido como a ideia de memorizagdo e repeticdo para adquirir habilidades esperadas para
empregos que ndo exigem mao de obra composta por sujeitos que exercem sua criticidade. Isso
¢ representado pelo filme Tempos Modernos (1936), de Charlie Chaplin. Embora o filme tenha
sido criado no século passado, durante a Grande Depressao, ele ainda pode ser utilizado como
exemplo para representar alguns modelos de instituicdes as quais nos referimos. A segunda
definicdo representa o grupo que reivindica questionamento e criagdo. Ha também alguns
grupos que esperam que a escola cumpra ambas as ideias, mas apenas apoiam o que ¢ praticado
pelo modelo educare.

O conceito educacional de Mcluhan estd mais proximo da perspectiva educere. Ele
acreditava que “the total environment”, ou o “ambiente total”, ¢ o grande professor (McLuhan,
1967, LP). Dessa forma, o processo de aprendizagem ndo ¢ algo exclusivo das escolas, entdo
os sujeitos aprendem a partir de outras midias, como revistas, publicidade, radio e até mesmo a
vida em si. Essas midias excedem a quantidade de informacdes transmitidas pelas instrucdes e
textos escolares. Isso teria destruido o monopo6lio do livro como um auxilio ao ensino e
“rachado as paredes” da sala de aula McLuhan (1960). McLuhan afirma que, antes da prensa,
os jovens aprendiam ouvindo, observando e fazendo. Ele enfatiza que, apds a ascensdo desse
aparato, o aprendizado ocorreu fora da sala de aula em areas rurais, onde as criancas aprendiam
suas habilidades com os mais velhos. A ideia de que os estudantes podem aprender fora da
escola também foi compartilhada por Ivan Illich, que sera apresentado em breve, e por Scolari
(2016), no campo da literacia midiatica.

A perspectiva da Educomunica¢do compartilha ideias semelhantes. As sociedades
sempre centralizaram o conhecimento, porque, assim, centralizavam o poder. Nessa Otica,
aqueles com conhecimento tém poder. Martin-Barbero (2000) enfatiza que o conhecimento
pode circular fora dos lugares sagrados em que estava anteriormente circunscrito e longe das
figuras sociais que, antes, o administravam. Nesse sentido, as escolas ndo sdo o unico meio para
a legitimacdo de conhecimento, pois ele também circula por outras midias. O autor também
destaca a existéncia de dois tipos de conhecimento: um que proporciona as pessoas um diploma
e pode favorecer sua ascensdo social e econdmica, e outro que as capacita com habilidades
essenciais para a vida.

Para McLuhan, estariamos nos aproximando de uma era em que o ambiente seria

programado, e ndo o curriculo (McLuhan, 2003), pois a educacdo estd muito mais relacionada
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a descobertas do que apenas a aprendizagem de fatos e a uma corrida incessante para aquisi¢ao
de habilidades. Ele estava preocupado com o envolvimento do estudante durante as aulas e
enfatizou que inclusive as criangas pequenas deveriam criar seu proprio espago educacional,
seu proprio curriculo e até mesmo desenvolver muitos de seus proprios métodos de
aprendizagem. Isso ndo significa, porém, que elas seriam totalmente responsaveis por seus
caminhos de aprendizagem ou que a responsabilidade por possiveis falhas em seus processos
de aquisicdo de conhecimento devesse ser colocada sobre elas, mas, sim, que o educador deveria
gerar curiosidade em seus educandos para instigar a busca de conhecimento, usando sua propria

agéncia em um ato constante de exploragao.

A educagdo, em todos os niveis, deve passar do empacotamento para a
sondagem (probing), da mera transmissdo de dados para a descoberta
experimental de novas dimensoes de experiéncia. A busca terd que ser por
padrdes de experiéncia e descoberta de principios de organizagdo que tenham
aplicagdo universal, ndo por fatos. [...] E a orientagio da sociedade que
importa, e todo o nosso mundo, ao mudar das velhas formas mecanicas para
as novas formas de feedback eletronico, ja mudou do empacotamento de dados
para a sondagem de padrdes (McLuhan, 1966, p. 38, tradugio nossa)."’

McLuhan e Leonard escreveram um artigo para a extinta revista americana Look, no
final dos anos 1960. No texto, enfatizaram que “a fun¢do da escola ndo era tanto encorajar as
pessoas a continuar explorando, aprendendo e, portanto, mudando ao longo da vida, mas

desacelerar e controlar esses mesmos processos de crescimento e mudanca pessoal” (McLuhan;

)'48

Leonard, 1967, p. 26, traducdo nossa).*® Eles também expressaram suas crengas a respeito do

estudante do futuro. Para os autores, esse estudante

Sera verdadeiramente um explorador, um pesquisador, um cacador que
percorre o novo mundo educacional de circuitos elétricos e interagdo humana
intensificada, assim como o cacador tribal percorreu as florestas. Criangas,
mesmo criangas pequenas, trabalhando sozinhas ou em grupos, buscarao suas
proprias solugdes para problemas que talvez nunca tenham sido resolvidos ou
mesmo concebidos como problemas (McLuhan; Leonard, 1967, p. 25,
tradugio nossa).*

47 No original: Education on all levels has to move from packaging to probing, from the mere conveying of data
to the experimental discovery of new dimensions of experience. The search will have to be for patterns of
experience and discovery of principles of organization which have universal application, not for facts. [...] It is
the orientation of the society that matters, and our whole world, in shifting from the old mechanical forms to
the new electronic feedback forms, has already shifted from data packaging to probing of patterns.

48 No original: The school’s function was not so much to encourage people to keep exploring, learning and,
therefore, changing throughout life as to slow and control those very processes of personal growth and change

4 No original: will truly be an explorer, a researcher, a huntsman who ranges through the new educational world
of electric circuitry and heightened human interaction just as the tribal huntsman ranged the wilds. Children,
even little children, working alone or in groups, will seek their own solutions to problems that perhaps have
never been solved or even conceived as problems.
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As afirmacdes dos autores, feitas no século passado, referem-se a um contexto
norte-americano. O sistema publico educacional brasileiro vem buscando caminhos para que os
jovens estudantes possam trilhar rotas mais igualitarias, tendo em conta as novas demandas e
complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade. Nesse caminho de uma formacgao
mais completa, o “Jovem Protagonista” foi desenvolvido — projeto ligado ao Ensino Médio
em Tempo Integral (EMTI), que vem desenvolvendo os chamados “multiplicadores”. O
programa baseia-se na constru¢do de autonomia juvenil, na formagao de liderancgas e na criagao
de clubes de protagonismo (Secretaria do Estado de Minas Gerais, 2023). A proposta ¢ que
esses estudantes atuem no ambiente escolar para ampliar as referéncias sobre valores e ideias
dos colegas, apoiando no enfrentamento de desafios do mundo contemporaneo, por meio de
praticas educativas, atreladas as culturas juvenis — como esportes —, ao desenvolvimento de
alguma habilidade — como aprender o oficio de barbeiro —, ou até mesmo games, num
processo de protagonismo de proprio conhecimento.

No texto anteriormente mencionado, McLuhan e Leonad (1967) salientam que, nessa
escola futura, ndo havera distingdo entre o ato de estudar e o ato de brincar, pois o estudante
estara totalmente envolvido com o processo de aprendizagem. Entdo, o papel do educador seria
estimular o envolvimento, atuando como um guia em sua jornada educacional. Nao devemos
supor, no entanto, que as criangas e os jovens sempre desejardo brincar ou interagir. Dessa
forma, mesmo o ato de interag@o e recreagdo ndo deve ser obrigatorio. Essa ideia também ¢
compartilhada pelos processos educomunicativos, que proclamam que a aprendizagem deve
ocorrer em agdes coletivas, por meio das quais as pessoas sdo convidadas a vivenciar as
atividades e as experiéncias.

No universo que ¢ as agdes educativas, McLuhan acreditava que o processo educacional
centrado apenas no livro ndo era o melhor modelo de aprendizado de todos os tipos de
habilidade. Assim, outras midias deveriam ser adotadas (McLuhan, 1957) para refletir a
ecologia midiatica do contexto vivenciado. Na perspectiva da Educomunicagao, Soares (2000)
afirma que a educacdo, em um aspecto 16gico e serial, esta em crise, pois o pensamento livresco,
identificado com a era fordista, estaria, portanto, em declinio. A chamada institui¢do de
comunica¢do de massa, essencialmente audiovisual, estaria em ascensdo na vida das pessoas.
Portanto, tanto McLuhan (1957) quanto Soares (2000) afirmam que a tecnologia transforma a
maneira como o aprendizado € vivenciado e, a0 mesmo tempo, compartilhado.

Outro ponto importante a ser destacado ¢ que Soares e McLuhan compartilham o
argumento de que, em sala de aula, a televisdo deve ser usada para envolvimento e ndo para

uma audi¢@o passiva. A utilizagdo critica, por outro lado, ¢ recomendada, evitando, assim, a
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submissao as midias. Por isso, os professores devem estar cientes dos efeitos de cada tecnologia
escolhida como suporte pedagogico. Como McLuhan disse, “os efeitos da midia sdo novos
ambientes tdo imperceptiveis para o usudrio quanto a d4gua para um peixe, subliminares na maior
parte” (McLuhan, 1969, p. 22, tradugdo nossa).’® Entdo, os efeitos cognitivos e sociais da
transi¢do de uma cultura baseada na impressdo para uma cultura eletronica foram algumas de
suas principais preocupacdes, pois essa mudanca era algo inevitdvel e implicava uma
perspectiva diferente no modelo educacional de base.

O filme The Communication Revolution, gravado durante a Conference on Humanities
[Conferéncia sobre Humanidades], em outubro de 1960, apresenta, entre outras reflexdes

educacionais, o ponto de vista de McLuhan sobre os livros.

[...] Parece natural que formas mais antigas sejam colocadas em novos usos e
descubram novos papéis. O livro, por exemplo, em nosso tempo, descobriu
muitas fungdes novas que nunca teve cinquenta ou cem anos atras. Tornou-se
muito poderosamente direcionado para ensinar as pessoas a aprender outras
coisas além dos livros, como aprender artes de muitos tipos. O livro assumiu
uma vasta nova fun¢do como um meio de informar as pessoas, direcionando
suas habilidades em muitas areas (McLuhan, 2003, p. 35, tradugio nossa).”'
E preciso esclarecer que McLuhan e Soares ndo consideram que o livro deva ser abolido
da sala de aula. Pelo contrario, as distintas midias devem “caminhar juntas”. Porém, isso nao
significa que ndo haveria tentativas de suplantar os livros na educagdo. Kuskis e Logan (2013)
afirmam que inUimeras midias eletronicas tentaram fazer isso, mas, até agora, nenhuma
conseguiu, o que, também, ndo garante que possam, eventualmente, lograr esse objetivo.
Diante de tantas transformacgdes, Lauro de Oliveira Lima, em seu livro Muta¢ées em
educagdo segundo McLuhan (1971), ressalta que a originalidade e a criatividade devem ser
tarefas impregnadas nas atividades educacionais, que devem levar em conta as mudancas do
mundo fora dos muros da escola, incluindo a existéncia e a poténcia das midias, sobretudo do
audiovisual. Uma formacdo embasada nessas concepgdes impacta diretamente no exercicio da
cidadania, pois ¢ necessario que haja uma educacao cidadd emancipatdria forte o bastante para

romper com a narrativa dominante de uma cidadania comumente associada ao consumo

(Soares, 2000). Nesse sentido, Martin-Barbero (2000) ja teorizava sobre a importancia da

50 No original: [...] media effects are new environments as imperceptible to the user as is water to a fish, subliminal
for the most part.

51 No original: [...] It would seem natural that older forms are put to new uses and discover new roles. The book,
for example, in our time has discovered many new functions that it never had fifty or hundred years ago. It has
become very powerfully directed toward teaching people how to learn other things besides books, how to learn
arts of many kinds. The book has taken on a vast new function as a means of informating people, directing
people’s skills in many areas.
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criticidade quanto ao que chega para ser consumido pelos sujeitos, ao expor as caracteristicas
dos sujeitos que seriam considerados livres. Para o educomunicador, gente livre ¢ gente capaz
de saber ler a publicidade e entender para que ela serve, e ndo gente que deixa massagear o
proprio cérebro.

A autora desta tese teve acesso a alguns livros da biblioteca pessoal de McLuhan sobre
educagdo, na McLuhan Collection, organizada na Thomas Fisher Library — University of
Toronto, € alguns deles tém anotagdes manuscritas do autor que devem ser consideradas.>> Um
exemplo esta na obra The New Media and Education: Their Impact on Society (Rossi, 1967),
McLuhan reescreveu o titulo do capitulo 10, intitulado Classroom as Part of the World
(Stensland, 1967), alterando-o para World as Part of the Classroom. Essa simples inversao
traduz sua visdo sobre como as salas de aula devem incorporar os processos de vida dos sujeitos.
Interpretamos esse novo titulo sob a dtica de que o mundo nao ¢ tdo grande ou complicado que
ndo possa caber em discussdes no ambiente escolar, ndo importando a idade do educando.
Como McLuhan também diria, “os professores precisam ser nao a fonte de informagao, mas de
insight” (McLuhan, 2003, p. 10, tradu¢do nossa).”® Dessa forma, o conhecimento ndo ¢
adquirido apenas pela figura do professor(a), pois ele ou ela seria muito mais um guia do que
um lider. Essa afirmacao ¢ similar ao pensamento de Paulo Freire, como discutiremos na se¢ao
seguinte deste capitulo — uma abordagem que ressignifica o papel dos educadores.

Sob o atrativo titulo From Sage on the Stage to Guide on the Side, King (1993) pontua
que o professor deveria ser como “um guia ao lado” (guide on the side) de seus estudantes, em
vez de um “‘sabio no palco” (sage on the stage). A nogao de “sébio no palco” se refere a um
instrutor que tem conhecimento para “oferecer” aos estudantes, mas se mantém distante, quase
inalcancavel. Embora McLuhan fosse como uma celebridade e desse muitas entrevistas, ele
afirmava que ndo explicava as coisas, mas as explorava, o que estad mais proximo da nocao de
um “guia ao lado”. Em outras palavras, um facilitador que ajuda os estudantes a descobrirem
novos conhecimentos. Esse ¢ outro aspecto que aproxima as ideias de McLuhan dos preceitos
educomunicativos, ja que os sujeitos que atuam como agentes educomunicadores sdo como
mediadores que incentivam mudangas, inclusive na recep¢do de mensagens da midia de massa

e na formagao de cidadaos criticos e ativos.

52 Eric McLuhan, um dos filhos de Marshall McLuhan e que colaborou academicamente com o pai, também fez
algumas anotac¢des em alguns desses livros. A Thomas Fisher Library forneceu exemplos manuscritos de ambos
os estilos de caligrafia para que se pudesse reconhecer quem escreveu o qué.

33 No original: [...] teachers need to be not the source of information, but insight.
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Nesse sentido, Soares (2011) aponta as seguintes caracteristicas de um educomunicador:
a) abertura para outras pessoas; b) didlogo na gestdo de conflitos; c) capacidade de
contextualizar problemas e encontrar solugdes; e, acima de tudo, d) disposi¢do para abracar os
problemas de outras pessoas. Além disso, os educomunicadores participam ativamente de
discussdes a respeito de assuntos variados, como sustentabilidade, ética, direitos humanos e
democratizacdo da midia, além de pensarem o educando como protagonista ¢ o educador,
mediador (Consani, 2024). O processo de educomunicagdo envolve movimentos ativistas em
prol da causa desejada. Ademais, preocupa-se com a diversidade de interfaces sociais em que
educagdo e comunicagado se encontram. Assim, seu foco esta no desenvolvimento de ambientes
interativos, propicios a pluralidade expressiva e a participagdo, como ONGs, projetos sociais e
ambientais em geral, educacao informal, entre uma variedade de préaticas.

Entre esses ambientes, destacamos aqueles direcionados a educagdo informal, que esta
associada as midias e ¢ fomentada fora dos espacos tradicionalmente direcionados para o
ensino, sendo orientada pelo proprio individuo e podendo ser realizada em conjunto ou de forma
autonoma. Dessa forma, a no¢ao de educacdo informal indica a potencialidade educativa em
situacdes cotidianas dos sujeitos, estando ligada a processos de socializa¢do dos individuos.
Assim, os sujeitos desenvolvem comportamentos e modos de pensar tendo em conta os valores
e as crengas dos grupos que frequentam e também as midias as quais tém acesso (Bruno, 2014).

E importante, pois, destacar que McLuhan nunca convocou acgdes para resistir aos
efeitos das midias e insistiu em entender o “redemoinho da midia” (media maelstrom), em vez
de combaté-lo, o que, alids, nos parece impossivel. A metafora do maelstrom vem de um conto
de Edgar Allan Poe, chamado A Descent into the Maelstrom (1841). Na histéria, o marinheiro
¢ sugado para o redemoinho quando abandona seu navio, mas consegue escapar ao entender e
usar os padrdes de vortice a seu favor. “McLuhan via a midia de massa como um vortice titanico
puxando a sociedade em dire¢@o a novas formas de comportamento — novas maneiras de ser
— que ameacgavam domina-la completamente ou até mesmo destrui-la” (Stantonian, 2017,
traducdo nossa).>*

McLuhan foi, portanto, o marinheiro de Poe e um educomunicador. Ao longo de sua
trajetoria, hd exemplos de atuagdes que envolvem a natureza da Educom, como aquelas ligadas
a sustentabilidade. Nesse sentido, uma das a¢des ecologicas realizadas por ele foi o inquérito

publico sobre polui¢do, referente a morte de patos nas Ilhas de Toronto, entre maio e junho de

* No original: McLuhan saw the mass media as a titanic vortex pulling society towards new forms of behaviors
— new ways of being — that threatened to completely overwhelm or even destroy it.
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1969, devido ao uso de pesticidas pelos trabalhadores do parque. Para conscientizar o publico
sobre os perigos desse produto, algumas agdes foram tomadas. O inquérito contou com
comissarios ilustres, incluindo o filésofo canadense que também foi chamado para testemunhar
(O’ Conner, 2015).

Outra situacdo diz respeito a sua vizinhanca. Os carvalhos ao redor de sua casa
precisavam de cuidados, e ele buscou aconselhamento com Erik Jorgensen, um professor de
patologia florestal na University of Toronto, que foi inclusive convidado para assistir as
palestras do “guru da midia”. McLuhan ficou intrigado com o conceito de “floresta urbana” de
Jorgensen. “Como um mestre dos oximoros (como “aldeia global”), McLuhan apreciou a
simples perversidade do termo: urbano significava arranha-céus, automodveis e concreto,
enquanto florestas eram o epitome do natural e do selvagem.” (Dean, 2009, p. 240, traducao
nossa).>

Em uma das orientagdes da autora desta tese durante sua estada em Toronto, Logan
declarou que McLuhan ndo era um ativista politico, mas tinha uma amizade com o primeiro-
ministro canadense Pierre Elliott Trudeau e frequentemente lhe dava conselhos. Isso, contudo,
ndo impediu McLuhan de se posicionar diante de certas questdes. Nesse sentido, Logan lembra
que McLuhan e ele compareceram a um comicio, em frente ao Edificio do Parlamento de
Ontdrio, para protestar contra a constru¢do de uma via expressa no centro de Toronto, conhecida
como Spadina Expressway, que, a proposito, nunca foi estendida até o coracdo da cidade.
McLuhan se envolveu ativamente na campanha contra a via expressa junto com alguns
estudantes, empresarios e outros grupos. Ele era membro do Stop Spadina — Save Our City
Coordinating Committee. A via expressa Spadina tornou-se um simbolo de mudanga ambiental
e objetivos corporativos em conflito com as necessidades humanas.

Esses fatos ndo constituem em si a formacao de projetos educomunicativos ambientais
por McLuhan, no entanto, ha a presenga de um movimento ativista por ele desempenhando.
Vale destacar que a relagdo entre ativismo e educacdo estd interligada e ja foi analisada por
Jenkins et al. (2016). Embora ndo afirmem que as nogdes de ativismo e educacdo sejam
equivalentes, os autores argumentam que a promocao do engajamento civico faz parte dos
objetivos da educacdo. Essa perspectiva reforga os lagos entre McLuhan e a Educomunicacao,
que poderdo ser mais compreendidos a partir do relato sobre suas agcdes no caso da Spadina

Expressway.

55 No original: As a master of oxymorons (like “global village”), McLuhan appreciated the simple perversity of
the term: urban meant skyscrapers, automobiles, and concrete, while forests were the epitome of the natural and
the wild.
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Em livro intitulado The Bad Trip: The Untold Story of the Spadina Expressway, David
Nowlan e Nadie Nowlan (1970) examinam profundamente as consequéncias da via expressa.
No livro, ha uma citacdo de McLuhan, afirmando que Toronto cometeria suicidio se aceitasse
sua constru¢do. Ele argumenta que as pessoas envolvidas eram como “homens do século XIX
com fé ingénua em uma tecnologia obsoleta. Em uma era de softwares, os planejadores do
metro tratam as pessoas como hardware — eles ndo tém o menor interesse nos valores do bairro
ou da comunidade” (Nowlan, D.; Nowlan, N., 1970, p. i, tradugdo nossa).>®

McLuhan produziu um filme de 14 minutos, em colabora¢do com Jane Jacobs, intitulado
The Burning Would (1970)°7, como uma tentativa de impedir a constru¢do da Spadina
Expressway. O filme ¢ basicamente composto por cenas captadas nos parques que seriam
devastados pela estrada e cenas de casas sendo destruidas. Ao falar sobre esse assunto, ele
tragou paralelos entre o ambiente urbano e os meios de comunicagdo. Como exemplo, em uma

entrevista para a revista Take One, ele disse:

Vocé coloca um anel externo de suburbio ao redor de uma cidade velha e isso
automaticamente destrdi a cidade interna, isso € tudo. E se vocé coloca um
novo meio ao redor de um antigo, ele automaticamente destroi o antigo. No
ato de usar o antigo, ele o destroi. Mas, ao destrui-lo, ele o transforma em uma
forma de arte (McLuhan, 1970, p. 15).

O nome de McLuhan ajudou o filme a ganhar maior aten¢ao do publico. Logo apos seu
langamento, a construcao da via foi impedida. Esse conjunto de agdes, que envolveu a discussao
dos pros e contras das vias expressas e a resolu¢ao de problemas de transito, exemplifica ndo
apenas o interesse de McLuhan por assuntos ecologicos, mas destaca seu lado educomunicativo.
Devemos enfatizar, no entanto, que a Spadina Expressway ndo era sua inica preocupagao, como
mencionado anteriormente. Ele também participou de muitas conferéncias sobre meio ambiente
para discutir poluicdo, o futuro do nosso planeta e questdes de qualidade de vida. O Anexo A
desta tese contém um recorte de jornal, disponivel na Lac, em que McLuhan se manifesta sobre

a construgdo de arranha-céus em um terreno vago, localizado em Toronto. Na reportagem, o

% No original: 19th century men with naive faith in an obsolete technology. In an age of softwares Metro planners
treat people like hardware — they haven’t the faintest interest in the values of neighborhood or community.
570 titulo deriva de uma linha de Finnegan’s Wake (1939, p. 250), de James Joyce: “Pois uma vontade ardente
veio dangar inane.” Joyce foi um autor relevante para McLuhan. Ele pensava que Joyce prefigurou os processos
eletronicos e digitais de comunicagao (Ripatrazone, 2022).

8 No original: you put an outer ring of suburb around an old city and this automatically destroys the inner city,
that’s all. And if you put a new medium around an old one it automatically destroys the old one. In the act of
using the old one it destroys it. But by destroying it, it turns it into an art form.
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canadense afirma que “arranha-céus criam seu proprio tipo de ambiente, esmagando qualquer
outro”.

As contribui¢des de McLuhan para a educagdo por meio da comunicacdo ndo se
esgotam aqui. Suas teorizagdes anteciparam brevemente ndo apenas os computadores e a
internet, fato que o deixou famoso, mas também uma cultura de educacao convergente, baseada
no envolvimento total, no reconhecimento de padrdes e na exploragdo; o que representa uma
extensdao do modelo educacional tradicional, em que o professor ¢ detentor de todas as respostas
e cujo trabalho ¢ “educar” as criangas sob sua responsabilidade. Seu Report on Project in
Understanding New Media (1960) ¢ conhecido por ser um dos primeiros a se beneficiar de
financiamento federal para pesquisa em tecnologia instrucional, concedido pelo National
Defense Education Act (NDEA) para fortalecer a educacdo em ciéncia, tecnologia e linguas
estrangeiras, em resposta ao lancamento soviético do Sputnik (Acland, 2014).

No caminho da valorizagdo e da ressignificagdo da educagdo, poucos anos antes do
relatério para o United States Office of Education ser concluido, em uma carta a Walter J. Ong,
em 1957, McLuhan disse que estava oferecendo um curso para 30 professores de ensino médio
sobre a gramdtica das midias (Molinaro; McLuhan; Toye, 1987). Em uma carta a Claude

Bissell??

, em 1960, ele disse que discursou na Cincinnati Conference of DAVI (Department of
Audio-Visual Instruction), da National Education Association, naquele ano. Entdo, ¢ possivel
dizer que ja era considerado uma referéncia no campo da educacdo antes da producdo do
relatorio ou da publicacdo de City as Classroom.

Ao dar detalhes sobre United States Office of Education, James W. Carey (2007) diz
que o manuscrito poderia ser considerado um dos relatdrios mais heterodoxos ja submetidos ao

povo de Washington e que McLuhan foi o primeiro intelectual ndo apenas a levar a TV a sério,

mas a ver nela possibilidades para algo mais do que a simples transmissao de contetidos.

McLuhan estava tentando convencer o Departamento de Educacao de que suas
ideias em desenvolvimento poderiam ser a alavanca da reforma no sistema
educacional, movendo-o de uma dependéncia da literatura classica para um
envolvimento com as ‘“novas midias”, as midias que formavam e transmitiam
a cultura real dos alunos (Carey, 2007, p. 84, traducio nossa).*’

O manuscrito contém as ideias centrais do livro, mas com um foco mais limitado. Além

disso, o formato do livro e a quem ele ¢ enderecado ndo ¢ claramente estruturado como um

59 Claude Thomas Bissell foi um autor, educador € presidente canadense da University of Toronto, de 1958 a 1971.

60 No original: McLuhan was trying to convince the Office of Education that his developing ideas could be the
lever of reform in the educational system, moving it from a dependence on classical literature to an engagement
with the “new media,” the media which formed and carried the real culture of students.
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material para professores, o que ¢ o caso do relatorio. Além disso, como ¢ um relatorio,
McLuhan expde seu caminho durante sua produ¢do, marcando as conferéncias, as reunides e
todos os tipos de eventos em que participou e o efeito que tiveram em sua pesquisa. Também

chamado de “Projeto 69, o proposito do relatorio foi descrito da seguinte forma:

O Projeto 69, em Understanding Media, propds fornecer uma abordagem as
midias e um programa para ensinar a natureza e os efeitos das midias em
escolas secundarias. Uma nova tatica foi usada, ou seja, considerar ndo tanto
os constituintes do “conteudo” das midias, mas seus efeitos. [...] Meus
objetivos eram: (a) explicar o carater de uma duzia de midias, ilustrando as
simetrias dindmicas de sua operagdo no homem e na sociedade, (b) fazer isso
em um curriculo utilizdvel em escolas secundarias. (As escolas secundarias
foram escolhidas porque seus alunos, em suas proprias vidas, ainda nado
haviam desenvolvido um interesse enraizado no conhecimento adquirido. Eles
tém uma experiéncia muito grande com as midias, mas nenhum habito de
observagdo ou consciéncia critica. No entanto, eles s3o os melhores
professores de midias para professores, que, de outra forma, sdo
inalcangaveis) (McLuhan, 1960, p. 1-4, grifo do autor, tradugdo nossa).’'

Katie Day Good (2020), ao falar sobre as ideias que cercam o conceito de “sala de aula
sem paredes”, afirma que o relatorio para o United States Office of Education alertou que,
embora a “era elétrica multimidia” tenha criado oportunidades para a aldeia global, também
colocou novas demandas sobre os educadores, para superar a dependéncia tradicional de
artefatos escritos que ndo seriam necessariamente levados em consideragao por eles. Mais tarde,
McLuhan desenvolveria esse conceito de forma mais completa e falaria sobre “aula sem
paredes” (1960), que basicamente apresenta a ideia de como a maior parte do aprendizado
ocorre fora das escolas, com revistas, radio e TV.

Saber da existéncia de uma teoria e seus possiveis resultados quando aplicada ndo
significa exatamente que essa teoria sera colocada em pratica ou que existam condi¢des
favoraveis para sua implementagdo. Muitos tém sido os esforcos para que a educagao midiatica
seja trabalhada de forma mais sistematica em sala de aula e no ambiente familiar, com diversos
materiais sendo produzidos ou ja em circulagdo. Dois exemplos sdo a série de cartilhas gratuitas

disponibilizadas pelo programa “EducaMidia”, do Instituto Palavra Aberta, com o objetivo de

61 No original: Project 69 in Understanding Media proposed to provide an approach to media and a syllabus for
teaching the nature and effects of media in secondary schools. A new tactic was used, namely to consider not
so much the constituents of the “content” of the media, as their effects. [...] My objectives were: (a) to explain
the character of a dozen media, illustrating the dynamic symmetries of their operation on man and society, (b)
to do this in a syllabus usable in secondary schools. (Secondary schools were chosen as offering students who
had not in their own lives become aware of any vested interest in acquired knowledge. They have very great
experience of media, but no habits of observation or critical awareness. Yet they are the best teachers of media
to teachers, who are otherwise unreachable.)
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oferecer orienta¢des para auxiliar familias®?; e as A¢des de Formagdo, sob o prisma da literacia
midiatica, desenvolvidas pelo “Observatdrio da qualidade no audiovisual”, que ¢ integrado ao
grupo de pesquisa “Comunicagdo, Arte e Literacia midiatica” (CNPq/UFJF).®® Nesta tese,
apresentamos um modelo de cartilha, com carater educomunicativo. Nesse material,
demonstramos agdes desenvolvidas em um clube de leitura que priorizou o audiovisual, sem
perder o foco no livro, midia que consideramos imprescindivel.

Conforme mencionado anteriormente neste capitulo, Soares (2000), referéncia nos
estudos de Educomunicagao, acredita que a cultura que valoriza o livro em sala de aula como o
unico recurso de aprendizagem tende a desaparecer, pois hd recursos muito valorizados em
outras midias, como a midia audiovisual. Quando entrevistado informalmente por Carl Scharfe,
um de seus alunos®, sobre City as Classroom, McLuhan (1977) disse que, como consequéncia
da era eletronica, uma crianca de trés anos pode ser senil, grisalha, com excesso de informacao.
Isso significa que, com a televisdo e todos os tipos de propagandas, uma crianga pequena ¢
capaz de adquirir uma grande variedade de conhecimentos e viajar para todos os cantos do
mundo. Segundo ele, essa crianga sabe mais do que Matusalém, pois o patriarca biblico, aos

900 anos, sabia muito pouco sobre o planeta.

4.2 IVAN ILLICH: O ELO EM COMUM

Um autor que ainda ndo apresentamos detalhadamente ¢ Ivan Illich (1926-2002),
teodlogo, filésofo, critico social e padre austriaco. Durante o processo de construgdo das
possiveis conexdes entre os postulados de Paulo Freire e McLuhan, na busca por pistas, nos
deparamos com um académico em comum, que influenciou, de alguma forma, os estudos de
ambos os autores. No que diz respeito a Freire, destacamos a obra intitulada Didlogo (1975),
em que o brasileiro e Illich abordam a conscientizagdo e a escolarizag¢do, conceitos estudados
por ambos.

llich e McLuhan estavam familiarizados com o trabalho um do outro e também tiveram
a oportunidade de se conhecer pessoalmente gracas a Robert K. Logan, que, em um dos
encontros de orientacdo desta tese, afirmou que foi o responséavel por tal conexdo. Em 1976,

Logan foi ao México para visitar Illich e, na ocasido, o presenteou com uma copia de seu

62 As cartilhas podem ser acessadas em: https://educamidia.org.br/para-familias

63 As agdes do grupo podem ser acessadas em: https://observatoriodoaudiovisual.com.br/projetos/competencias-
midiaticas/criancas-e-adolescentes/acoes-formativas/

6 A entrevista esta disponivel no YouTube, com transcri¢do em inglés:
https://www.youtube.com/watch?v=aX9j 3bxZUO0



111

manuscrito de The Poetry of Physics and the Physics of Poetry. Quando ele retornou ao Canada,
Illich pediu a Logan para organizar uma reunido com McLuhan; que ocorreu na Coach House,
onde McLuhan tinha seu escritorio.

O primeiro livro publicado por Illich, Deschooling Society (1970), apresenta uma critica
a abordagem institucional adotada pela sociedade moderna em relagdo a educagdo,
questionando tanto seu papel quanto suas praticas no mundo contemporaneo. Para o autor, o
conhecimento ndo pode ser usado para nenhum tipo de manipulacdo. Pelo contrario, deve ser
um meio de libertacdo do medo e deve resultar em conscientiza¢dao. Segundo o estudioso, nossa
sociedade esta conectada a obrigagdo de frequentar a escola, porém as pessoas devem usar cada
momento de suas vidas como oportunidade de aprendizado e compartilhamento de algo, nao
depositando a possibilidade de aquisicao de conhecimento apenas no processo de aprendizagem
por meio dessa instituicdo. Esse pensamento segue a perspectiva de que a maior parte do
conhecimento que adquirimos vem de experiéncias fora da escola, algo que, como discutido
antes, ¢ compartilhado por estudos focados em Educomunicagdo e também em Educacao
Midiatica.

Ao trazer a informacdo de que criangas e adolescentes aprendem consideravelmente
com os quadrinhos, por exemplo, Illich se aproxima da ideia defendida por estudiosos da area
de media education (Buckingham, 2003, 2022; Hobbs; Jensen, 2009; Borges; Silva, 2019). No
entanto, o autor ndo se aprofunda no assunto, principalmente no que se refere as questdes de
comunica¢do por meio das midias disponiveis e a compreensdao de como as midias moldam
percepgoes e crengas, influenciando as escolhas das pessoas.

Illich, na verdade, pede desculpas por ter contribuido para introduzir em nossa
linguagem o que ele chama de “palavra feia/neologismo feio” (Freire; Illich, 1975). Ele
argumenta que a responsabilidade do termo “desescolarizacdo” ¢ compartilhada com Cas
Canfield, um publicitario que encontrou o vocabulo em algum lugar, em seu livro e achou que
seria uma boa ideia usa-lo. O termo “desescolarizacdao” de Illich ndo ¢ sobre o processo de
extin¢do das escolas e do modelo de aprendizagem construido nesses espagos, mas sobre a
sociedade se transformando de tal forma que ndo precisa mais desse processo. Com base no
modelo de Illich, a Unesco chegou a formalizar um departamento de desescolarizacdo (Freire;
Illich, 1975).

Uma sociedade ndo escolarizada implica novas abordagens para a educagao informal.
De acordo com Illich (1970), tanto a educagdo quanto a sociedade como um todo precisam de
“desescolarizagdo”, pois a escolariza¢do obrigatoria, inevitavelmente, polariza uma sociedade.

Os alunos sdo “escolarizados” para que o ensino seja confundido com a aprendizagem, o avango
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do estudante nas séries escolares com a aprendizagem em si, um diploma com a competéncia e
a fluéncia com a capacidade de dizer algo novo. Portanto, os pesquisadores devem se concentrar

no possivel uso da tecnologia para criar institui¢cdes que gerem valores.

Deveria ser 6bvio que, mesmo com escolas de igual qualidade, uma crianga
pobre raramente pode alcangar uma rica. Mesmo que frequentem escolas
iguais e comecem na mesma idade, as criangas pobres ndo tém a maioria das
oportunidades educacionais que estdo naturalmente disponiveis para a crianga
de classe média. Essas vantagens variam de conversas e livros em casa a
viagens de férias e uma percepgao diferente de si mesmo, e se aplicam, para a
crianga que as apreciam, tanto dentro quanto fora da escola. Entdo, o aluno
mais pobre geralmente ficara para tras enquanto depender da escola para
avanco ou aprendizado (Illich, 1970, p. 6, traduciio nossa).*®

Illich ressalta que isso acontece tanto em paises pobres quanto ricos e que os cidadaos
latino-americanos geralmente definem educacdo adequada como aquela usada na América do
Norte. Educacdo igualitdria ¢ algo desejado, mas ndo deve ser vinculada a escolaridade
obrigatoria. Para o autor, fazer essa conexao seria como confundir salvacdo com Igreja, ja que
as escolas se tornaram uma religido que faz promessas de salvagdo aos pobres da era tecnologica
e também sdo consideradas detentoras do monopo6lio do conhecimento.

O pensamento de Illich, de certa forma, segue a perspectiva da Educomunicagdo, a
exemplo do que Martin-Barbero (2000) afirma, na medida em que argumenta que um diploma
nem sempre significa ter habilidades necessarias para o desenvolvimento de praticas na
sociedade ou para determinados empregos. Diplomas e certificados seriam, entdo, uma
ferramenta de manipulagdo de mercado. Sobre isso, Illich (1970, p. 11, tradu¢do nossa)®¢

ressalta:

Nem o aprendizado nem a justi¢a sao promovidos pela escolarizagao, porque
os educadores insistem em empacotar a instru¢do com a certificagdo. O
aprendizado e a atribui¢do de papéis sociais sdo fundidos na escolarizag@o. No
entanto, aprender significa adquirir uma nova habilidade ou percepcao,
enquanto a promocao depende de uma opinido que outros formaram. O
aprendizado frequentemente ¢ o resultado da instrucdo, mas a selecdo para

%5 No original: It should be obvious that even with schools of equal quality a poor child can seldom catch up with
a rich one. Even if they attend equal schools and begin at the same age, poor children lack most of the
educational opportunities which are casually available to the middle-class child. These advantages range from
conversation and books in the home to vacation travel and a different sense of oneself, and apply, for the child
who enjoys them, both in and out of school. So the poorer student will generally fall behind so long as he
depends on school for advancement or learning.

No original: Neither learning nor justice is promoted by schooling because educators insist on packaging
instruction with certification. Learning and the assignment of social roles are melted into schooling. Yet to learn
means to acquire a new skill or insight, while promotion depends on an opinion which others have formed.
Learning frequently is the result of instruction, but selection for a role or category in the job market increasingly
depends on mere length of attendance.

66
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uma fun¢@o ou categoria no mercado de trabalho depende cada vez mais da
mera duragdo da frequéncia.

Assim como aconteceu com Paulo Freire, Illich foi “acusado” de ser ateu e comunista,
algo considerado maligno e contra a moral no periodo das queixas. Isso ndo o impediu de
continuar seus trabalhos académicos, como aconteceu com Paulo Freire (embora Freire nao se

considerasse uma pessoa académica).

4.2.1 A influéncia de Illich em McLuhan (e vice-versa)

Illich usa o termo “sala de aula sem paredes” para designar os diferentes tipos de
aprendizagem que sdo adquiridos em ambientes fora dos muros da escola. Na entrevista para
Carl Scharfe, citada anteriormente, sobre o livro City as Classroom (1977), McLuhan afirma

ter sido influenciado pelo livro Deschooling Society (1970).

City as Classroom comecou com Ivan lIllich. Deschooling Society me
desafiou. Illich estava certo ao sugerir que vivemos em um novo ambiente no
qual todas as respostas estdo agora fora da sala de aula, e, portanto, ele sugere:
por que nao fechamos as escolas? Eu digo, por que nao colocar as perguntas
na sala de aula? Se as respostas agora estdo fora, vamos colocar as perguntas
dentro e estabelecer um dialogo entre o exterior e o interior (McLuhan, 1977,
0 min 22 s, tradugdo nossa).*’

Mcluhan menciona essa influéncia no comeco de City as Classroom, mas também
aborda outras questdes sobre o pensamento de Illich. Durante o Fall Convocation Address, na
University of Alberta, em 20 de novembro de 1971%, ao descrever especificamente
Deschooling Society, McLuhan reconhece que Illich esta ciente da irrelevancia dos curriculos
e das certificacdes atuais. No entanto, o que McLuhan afirma ¢ que Illich ndo est4 ciente do

novo “entorno” de informagdes proveniente dos meios elétricos que envolvem os seres

humanos.

7 No original: City as Classroom began out of Ivan Illich. Deschooling Society had challenged me. Illich was quite
right in suggesting that we live in a new environment in which all the answers are now outside the school room
and therefore he suggests, why don’t we close the schools? I say, why not put the questions in the classroom?
If the answers are now outside, let’s get the questions inside and set up a dialogue between the outside and the
inside.

8 Disponivel em: https://mcluhangalaxy.wordpress.com/2018/03/30/marshall-mcluhans-fall-convocation-
address-university-of-alberta-november-20-1971/ Acesso em: 22 mar. 2023.
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4.2.2 A influéncia de Freire em Illich (e vice-versa)

Freire e Illich sdo considerados dois dos pensadores mais influentes na area do
pensamento social e educacional, e suas ideias foram adotadas para além do campo educacional,
como por pensadores religiosos, ativistas politicos e cientistas sociais (Elias, 1976). Catdlicos,
ambos usavam alguns principios expressos por sua religido; em algumas de suas perspectivas,
semelhancas podem ser encontradas. Eles trabalharam juntos por alguns anos, e, no final dos
anos 1960, uma reunido foi realizada em Cuernavaca, M¢éxico, onde Illich reunia
periodicamente um grupo de criticos e inovadores, que, instigando uns aos outros, analisavam
problemas relacionados a educagao.

Enquanto Illich fala sobre desescolarizagdo, Freire fala sobre conscientizacdo (Freire,
1979, 2022). Conceitos distintos, mas que denunciam a opressao dos sujeitos, principalmente
de classes sociais menos favorecidas. Para o brasileiro, o termo conscientizagao esta ligado a
realidade dos individuos. Indo além do questionamento de problemas sociais, ¢ algo
diretamente ligado a condigdes historicas e ideoldgicas, algo que transcende a simples
alfabetizacdo dos sujeitos.

Illich argumenta que Freire permanece mais no nivel do “sentimento”, e ndo no nivel
da “técnica” (Freire; Illich, 1975). Freire (1978), no entanto, afirma que a aprendizagem nunca
ocorre no vacuo. Ela acontece sob condicdes especificas e reflete as classes sociais dos
aprendizes e seu contexto, desafiando a relagdo de poder da nossa sociedade, por isso ¢ uma
tarefa politica e ndo “técnica”. Essa observacao particular da obra de Freire, feita por Illich, ¢
uma das maiores preocupagdes do educador brasileiro.

O nivel de “sentimento”, do qual Illich fala, estd conectado ao envolvimento e ao
comprometimento que, segundo Freire, precisa ser colocado na acdo. Freire usa o conceito de
“praxis”, entendido como uma unido dialética de agdo e reflexdo; entre teoria e pratica e
subjetividade e objetividade. A praxis ¢ feita quando estamos engajados em um processo
permanente de reflexdo sobre nossa acdo, ou seja, quando estamos teorizando nossa ag¢do. A
baixa importancia da “técnica” (fazendo uso das palavras de Illich) para Freire se deve ao seu
sistema pedagdgico. Freire acredita que aprendemos o que “fizemos” fazendo. Ou seja, hd um
movimento dindmico entre a¢do e reflexao; entre pratica e teoria. “Nao sabemos antes de fazer.
Sabemos depois de fazer. [...] Temos algum conhecimento existente sobre algumas coisas e

temos conhecimento inexistente (Freire, 1974b, 22 m 01 s, traducdo nossa).%” Para Freire, a

% No original: We don’t know before doing it. We know after doing it. [...] We have some existing knowledge
about some things and we have non-existing knowledge.
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abordagem politica, as escolhas, o comprometimento, os objetivos sdo tdo importantes quanto
a metodologia. E entdo, tendo a pratica, o método ¢ descoberto.

Ilich (1970) afirma que Paulo Freire, entre outros estudiosos, teve um papel importante
na escrita de Deschooling Society e que ele incorporou muitas de suas ideias em seu livro. De
fato, € possivel identificar alguns tragos caracteristicos do pensamento freiriano na obra. Porém,
enquanto Illich (1970) argumenta que as escolas, talvez, ndo sejam o lugar mais adequado para
aprender uma habilidade e obter educacado, Freire pensa o oposto. Illich atribui parte da culpa
ao encadeamento que as habilidades tém com os curriculos a serem seguidos nas escolas.

Durante um workshop na Fordham University, Lincoln Centre, Nova York, em fevereiro
de 1972, Freire afirma que a tUnica falha nos conceitos de desescolarizacdo de Illich ¢ que ele
rejeita o pano de fundo ideoldgico do processo de escolarizagdo e desescolariza¢do. Segundo
Freire, Illich analisa a escola como um instrumento de controle social e, portanto, conclui que
a escola ¢ ruim em si mesma, o que, nas ideias de Freire, ¢ algo errado e negativo. Freire
acreditava que as pessoas precisam (historicamente) mudar a instituicdo escolar, mas ndo a
abolir. E, segundo ele, Illich desafia o sistema de educagdo em todo o mundo com o conceito
de desescolarizagao.

Nas ideias de Illich e Freire, algo semelhante ¢ o fato de que o professor ¢ considerado
um guia educacional, que auxilia na formagdo de comunidades de aprendizagem entre os
alunos, de acordo com seus interesses, para que o processo de aquisicdo de conhecimento
acontega. Illich (1970) aponta que formar grupos de educandos inicialmente parece dificil. Um
dos motivos seria 0 medo da troca de habilidades que a escola implantou em nds. Essa nogao
de troca de habilidades também ¢é compartilhada por Freire, que também usou esse conceito
para orientar professores ao dar seus workshops. Um dos credos freirianos era que o
conhecimento ndo ¢ um pacote que pode ser passado de uma pessoa para outra. Entdo, aquele
na posicao de ensinar ¢, a0 mesmo tempo, um educador e também um educando, o que também
estd associado a noc¢ao de “ndo um sdbio no palco, mas um guia ao lado”, mencionada antes.

Freire, como Illich, reconhece que foi influenciado por muitos académicos, pois
constantemente fornece suas fontes ndo apenas em notas de rodapé em seus livros, mas também
em suas entrevistas. Essa influéncia varia de pensadores religiosos, fenomendlogos, teorias de
Marx e assim por diante. Segundo Elias (1976, p. 23, tradugio nossa)’®, “a dificuldade em tratar

o pensamento de Freire ndo estd em determinar suas fontes, mas em encontrar uma consisténcia

70 No original: the difficulty in treating Freire’s thought comes not in determining its sources, but in the area of
finding consistency of structure. He draws on some diverse thinkers that one begins to question how well these
ideas are integrated.
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estrutural. Ele se baseia em pensadores diversos, a ponto de nos fazer questionar até que ponto
essas ideias estdo bem integradas”. Esse questionamento de Elias estd muito mais no nivel da
estrutura do pensamento de Freire e do caminho que o levou a formar suas ideias do que na
aplicabilidade e na eficiéncia delas. O método de Freire foi usado em muitos paises, ndo apenas
no Brasil, e ele tinha prazer em dar palestras e workshops para professores, nunca esquecendo
de citar suas origens, referéncias e autores que o ajudaram a formular seus conceitos.

Muitos materiais foram produzidos por organizac¢des que ofereceram e ainda oferecem
programas sobre a implementacdo das teorias e metodologias de Freire ou por programas que
foram inspirados em suas ideias. Um exemplo ¢ a organizagao sem fins lucrativos sediada em
Genebra, fundada por um grupo de brasileiros no exilio, entre eles Freire (folheto amarelo da
Figura 10). The Institute of Cultural Action (IDAC) tinha como objetivo oferecer servigos
educacionais, especialmente para paises do terceiro mundo. Embora Freire seja um de seus
fundadores, ¢ relevante mencionar o programa como exemplo de um projeto que implementou
suas teorias, pois a equipe do Idac recebeu o convite do Ministro da Educa¢do da Guiné-Bissau
para contribuir para o desenvolvimento de um programa nacional de alfabetizagdo em 1975.
Como resultado, uma grande quantidade de troca de aprendizado ocorreu nesse pequeno pais
africano.

O folheto informa que, entre as énfases do Instituto, estd uma série de publicagdes, como
documentos/dossi€s e seminarios, cujo objetivo ¢ promover a acdo cultural e aumentar o
conhecimento sobre conscientizacdo, conceito de Freire. Outro exemplo ¢ o Frontier College,
agora chamado United for Literacy (www.unitedforliteracy.ca), uma organizacdo canadense
sem fins lucrativos focada em educacgao de adultos ¢ comunitaria, em areas remotas do Canada
(folheto marrom da Figura 10). O folheto anuncia os projetos de educacdo comunitdria da

organizagdo e inclui breves descrigdes de projetos recentes durante aquele periodo.



117

Figura 10 — Panfletos de propostas inspiradas nas ideias de Freire
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Fonte: Paulo Freire Resources, em Ontario Institute for Studies in Education (OISE), biblioteca

na University of Toronto.

E possivel notar, portanto, que tanto Freire quanto Illich se preocupavam com a natureza
do ser humano, da sociedade e da politica. A partir desses elementos, eles fizeram propostas
para remodelar a sociedade. Mesmo ndo se considerando colegas de trabalho, eles tinham uma
relacdo intelectual proxima (Elias, 1976). No entanto, enquanto Illich defendia que a Igreja
deveria ser politicamente neutra, Freire defendia fortemente que nada e ninguém ¢ neutro, como
veremos no subitem a seguir. Embora ambos fossem catdlicos, eles viam a tradi¢do religiosa de
formas diferentes. Entdo, também abordam esses problemas individualmente.

Outro ponto € que, ao ler as obras de Illich, temos a ideia de que ele parece abordar os
problemas das sociedades modernas sempre a partir da mesma perspectiva € com as mesmas
questdes, apesar das caracteristicas e dos niveis sociais do pais analisado, o que ¢ diferente na
concepgdo de Freire, pois ele assegura que cada situagdo exige uma interpretacdo diferente.
Mesmo que o educador esteja trabalhando com alguns grupos de alunos da mesma idade e
classe social, para Freire, todos eles vivem contextos diferentes que devem ser levados em
considerag¢do no processo de aprendizagem, que estd conectado a forma como a aula deve ser

mediada pelo educador.
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4.3 CONEXOES ENTRE O PENSAMENTO FREIRIANO E O MCLUHANIANO

Embora Freire tenha visitado o Oise, na University of Toronto, no final da década de
1970, para dar um curso de verdo de seis semanas, ele nunca conheceu McLuhan. No que diz
respeito a nossa pesquisa sobre os materiais disponiveis na Ontario Historical Education
Collection, Freire ndo mencionou, em seus workshops ou entrevistas, City as Classroom, que
foi publicado em 1977, ou qualquer outro trabalho de McLuhan. Nao se pode dizer, no entanto,
se eles leram as obras um do outro, mas presumimos que ndo, pois também analisamos uma
lista de aproximadamente 6.000 livros que compdem a biblioteca de trabalho de Herbert
Marshall McLuhan. Devemos deixar claro, porém, que isso nao representa toda a sua biblioteca.
Ap6s a morte do canadense, em 1980, seus livros foram removidos de seu escritdrio no St.
Michael's College, encaixotados e armazenados em vdrios locais. A cole¢do foi adquirida de
Eric McLuhan, um de seus filhos, em 2013, pela Thomas Fisher Rare Book Library — University
of Toronto.

A biblioteca reflete os diversos interesses pessoais e académicos de McLuhan sobre
catolicismo, midia, tecnologia e meio ambiente. Nao hd nenhum livro de Paulo Freire em sua
colecdo’!, embora possamos encontrar Tomorrow's Child: Imagination, Creativity, and the
Rebirth of Culture, um livro de Rubem Alves (1933-2014), famoso educador, tedlogo e escritor
brasileiro. Apesar disso, podemos afirmar que, pelo menos, McLuhan sabia quem era Freire. O
canadense costumava recortar artigos de jornais e revistas, de temas variados, que lhe
interessavam. Sabendo de seu interesse em varios topicos, as pessoas até lhe enviavam recortes
pelo correio. Esses recortes estdo disponiveis na Library and Archives Canada (LAC) e foram
separados por tema pelos arquivistas. Uma das secdes com mais informagdes de revistas e
jornais ¢ a de educagdo. Entre elas, ha um artigo intitulado Paulo Freire, da revista Monday
Morning, de fevereiro de 1972 (Anexo B). O artigo aborda os métodos educacionais de Freire
e, acima do titulo, McLuhan escreveu: “For Education and Culture in the Electronic Age”, em
portugués: “Para educacgdo e cultura na era eletronica”. Também acessamos alguns materiais

audiovisuais sobre educa¢do, mas nenhum mencionou o trabalho de Freire. No entanto, como

" Encontramos alguns livros em portugués de autores brasileiros ou sobre o Brasil. S3o eles: Temas da atualidade
na literatura de cordel (Cantel, 1972); Cordel e comunica¢do (Aratjo et al. 1971); Literatura de cordel
(Proenca et al., 1971); Revista Nacional de Telecomunica¢oes (Bandeirante S.A. Grafica e Editora, 1980);
Palavras que nao sao palavras (Mund Janior, 1969); The Brazilian Communist Party: Conflict and Integration,
1922-1972 (Chilcote, 1974), que menciona Freire, mas este livro foi cortesia do editor e parece ndo ter sido
lido, j& que ndo possui marcas de uso. [Courtesy of the Thomas Fisher Rare Book Library, University of
Toronto].
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exploraremos ao longo deste tdpico, ha algumas semelhangas entre seus pensamentos
educacionais.

Uma diferenca consideravel de McLuhan para Freire ¢ o ponto de partida dos estudos e
interesses dos dois autores. Durante as orientagdes com Robert K. Logan, no decorrer do
periodo sanduiche de elaboracdo desta tese, consideramos imprescindivel realizar exploragdes
com esse foco. O resultado foi bastante promissor e deu origem a publicacdo do artigo Marshall
McLuhan and Paulo Freire: Marxism, Catholicism and education (Martins, 2024), que conta
ndo apenas com informagdes coletadas nas bibliotecas da University of Toronto e da Lac, mas
com insights advindos de lembrangas e de constatagdes do professor Logan, que conviveu por
um periodo consideravel com McLuhan e publicou textos em parceria com o teorico. Julgamos
pertinente trazer os pontos principais do artigo em questao.

Freire diz que sua base era a religido. Ele se considerava um homem catolico de fé, mas
ndo um homem religioso. Sua abordagem do marxismo comegou quando ele iniciou seus
trabalhos com as classes menos favorecidas. Um fato interessante que ele mencionou durante
uma entrevista no exterior, em 1974, ¢ que Fidel Castro foi a primeira conferéncia Christians

for Socialism in Chile, em 1972. L4, Fidel disse aos catolicos e protestantes:

‘O que vocés querem como cristdos? Se vocés sdo cristdos, vocés tém que
evitar a exploragdo de seres humanos’. E entdo ele perguntou: ‘O que eu quero
como marxista? As mesmas coisas. Talvez tenhamos diferencas, mas essas
diferencas ndo sdo fundamentais’. E ele disse algo importante que foi dito pela
primeira vez por um lider marxista: ‘Para mim, vocé€s, como cristaos, sdo meus
camaradas estratégicos. Eu ndo digo tatico, porque isso significaria que, em
certos pontos, eu os usaria e, em outros momentos, eu deixaria de ter
“relagdes” com vocés. Mas eu disse estratégico, o que significa que vocés sao
meus camaradas do comeco ao fim’ (Freire, 1974, 01 min 07 s, traducdo
nossa).”

Entdo, Freire combinou o catolicismo com o marxismo. Isso € algo que ndo deve ser
ignorado, pois esse pano de fundo constitui o pensamento freiriano. Por outro lado, McLuhan
ndo estava inserido no mesmo contexto. Ao explorarmos alguns livros de sua biblioteca pessoal,
detectamos que o canadense sublinhou algumas informagdes sobre marxismo no livro Mass
Media and Education (1954), usado como material para o Culture and Communications

Seminar, na University of Toronto, no inicio dos anos 1950. Seu posicionamento sobre o

2 No original: ‘What do you want as Christians? If you are a Christian, you have to avoid the exploitation of
human beings’. And then he asked: “What do I want as a Marxist? The same things. Maybe we have differences,
but these differences are not fundamental’. And he said something important that was said for the first time by
a Marxist leader: ‘For me, you as Christians are my strategical comrades. I do not say tactical, because this
would mean that in certain points, I would use you, and in other moments I would stop having “relations” with
you. But I said strategical, which means you are my comrades from the beginning to the end’.
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assunto era o de que Marx era inttil na era elétrica, pois ndo era relevante para a realidade do
“homem eletronico”. No Monday Night Seminar, realizado em 22 de janeiro de 1973, ele

declarou que

Marx tem um sonho do século XIX de bem-estar ¢ assim por diante. Ndo tem
nada a ver com a era elétrica. Marx ¢ absolutamente inutil para a era elétrica,
mas ele fornece diversdo e jogos para aqueles que gostam de brigar. E para
pessoas que ficam entediadas. Esta ¢ a causa. Uma razao justificavel para lutar.
Pessoas com mentes do século XIX que precisam lutar para ter a ilusdo de
estarem vivas (McLuhan, 1973, 45 min 43 s, traduco nossa).”

McLuhan foi exposto ao pensamento catdlico em Cambridge na década de 1930, onde,
em vez de seguir o comunismo, famoso entre os estudantes da época, tornou-se seguidor de G.
K. Chesterton e outros escritores catolicos. Como podemos verificar em um dudio
disponibilizado pela Lac’, em entrevista na qual McLuhan aborda seu interesse no catolicismo,
o canadense afirma que muitos intelectuais se interessavam pela Igreja na década de 1920 e
1930, pois era algo popular. Mesmo assim, ndo ¢ possivel afirmar se ele era de direita ou de
esquerda, pois tinha muitas criticas a Igreja e tinha alguns pensamentos comuns aos partidos de
esquerda, como o protesto contra a Spadina Expressway. Além disso, ao contrario de Freire,
suas crengas religiosas ndo foram o ponto de partida para seus pensamentos académicos, e ele
ndo menciona isso em seu trabalho, segundo Logan, em uma de nossas orientagdes. Como
McLuhan era um catélico fervoroso, ha muitos religiosos que praticam os estudos do canadense
e estdo constantemente procurando influéncias do catolicismo em seu trabalho.

Destacamos que nosso propdsito ndo ¢ rotular as realizagdes académicas e de vida de
Freire ¢ McLuhan nesses dois aspectos Unicos (marxismo e catolicismo), tendo em vista,
principalmente, que Freire rejeitava esse tipo de etiquetagem, que, por vezes, acabavam
simplificando seu pensamento e 0 modo como vivia (Freire, 2022). Pelo contrério, o proposito
¢ abrir uma janela com uma justaposi¢ao de algumas de suas ideias para estabelecer pontos de
contato desses dois importantes intelectuais.

Freire era unidirecional, no sentido de perspectiva das midias, pois ndo tinha uma visao
ampla do conceito de midia como McLuhan. Ambos eram catolicos que acreditavam em muitos

principios da Igreja, mas também tinham, ao mesmo tempo, muitas criticas sobre como a

3 No original: Marx has a 19th century dream of welfare and so on. It has nothing to do with the electric age. Marx
is absolutely useless to the electric age, but he does provide fun and games for those who like to brawl. It’s for
people who get bored stiff and want to have a scrap white. This is the cause. A justifiable reason for fighting.
People with 19th century minds who have to have a fight in order to have the illusion of being alive. Disponivel
em: https://www.patreon.com/mcluhan. Acesso em: 24 maio 2025.

4 Disponivel em: http://www.collectionscanada.gc.ca/obj/030003/£7/030003-002.wma . Acesso em: 8 fev. 2023.
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instituicao lidava com alguns aspectos da sociedade. Os dois pensavam que o conhecimento
ndo ¢ adquirido apenas dentro da sala de aula, mas fora dela, com atividades dirias e outras
midias, como televisdo, radio e revistas, e que o professor ndo deveria ser colocado em um nivel
superior em comparacdo a seus estudantes. Os educadores deveriam ser como um “guia” ao
lado de seus educandos. Portanto, € possivel afirmar que um catolico devoto, que ndo acreditava
nos ideais marxistas, chegou a uma conclusdo semelhante a de um intelectual que acreditava
nas propostas de Marx — algo que, a principio, pode soar contraditorio, tendo em vista os
principios que amparam o marxismo.

Freire era mais engajado do que McLuhan no sentido de colocar em prética suas teorias
sobre como a educagdo deveria ser ¢ baseou isso em agdes efetivas, com estudantes de
diferentes regides. Ao contrario do senso comum, Freire nunca ignorou a tecnologia. Segundo
Schugurensky (2011), em 1976, D’ Arcy Martin, padre catdlico romano, convidou Freire para
ser entrevistado para um filme sobre educagdo no Canada, o que inicialmente deixou Freire
desconfortavel, j& que, até entdo, ele nunca havia participado de uma entrevista sozinho e
mostrou-se muito preocupado com o poder de persuasdo e o poder da midia na edi¢do do
conteudo filmado. No final, ele aceitou o convite. Um fato importante, segundo Bomfim et al.
(2019), ¢ que Freire acreditava que a midia exercia grande influéncia na sociedade, ditando
regras e costumes € comprometendo, assim, uma visdo critica do mundo, ja que muito do
contetido transmitido ¢ tendencioso. Dessa forma, o educador queria utilizar a educacio de
forma transformadora, para que as pessoas pudessem pensar sobre o contetido de forma critica.

Em Starting From Nina: The Politics of Learning, Freire (1978) afirma que a tecnologia
estd criando um novo tipo de alfabetizacdo, em que muitas pessoas podem ler, mas nem todas
conseguem entender o que estdo lendo ou ouvindo. Dessa forma, ¢ fundamental entender nao
apenas o processo de criacdo dessas habilidades, mas também o motivo pelo qual essas
habilidades devem ser desenvolvidas e reconhecer a ndo neutralidade das midias. Embora ele
ndo mencione isso, Freire esta claramente falando sobre uma educac¢do midiatica; obviamente
considerando as midias disponiveis no final dos anos 1970, periodo em que fez essa afirmacao.

McLuhan tem uma abordagem semelhante. Segundo ele,

[...] por séculos, o tnico tipo de habilidade ou gramatica ou alfabetizacdo que
era ensinado era aquele conectado com a leitura e a escrita em si. Todas as
outras habilidades e tecnologias ou os ambientes eram aceitos como
meramente ambientais e tomados como garantidos. Hoje, porque essas coisas
se intensificaram em muitos de seus desenvolvimentos... muitas de suas
manifestagdes, temos que entender a linguagem e as gramaticas em muitas
midias. E ¢ bastante fantéstico, ndo ¢? Quando vocé pensa no numero de horas
que as pessoas passam na frente de um filme ou televisdo quando ndo sabem
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nada sobre o processo de fazer essas coisas ou nada sobre os meios disponiveis
para elas se expressarem. Entdo, a gramatica das midias se tornou uma nova
4rea de foco na educacio (McLuhan, 1964, 57 min 26 s, traduco nossa).”

A ideia de conscientizagdo ndo era algo novo para Freire. Em uma de suas oficinas para
professores, realizada em Stoney Point, Ontario, o educomunicador mencionou que as técnicas
e o conhecimento ndo sdo instrumentos neutros, ja que nada nem ninguém ¢ neutro (Freire,
1973, p. 2). Suas afirmagdes dizem respeito ao viés das midias, j4 mencionado no capitulo 2
desta tese. Ele ndo usa exatamente a palavra “viés”, mas usa o exemplo de como a comunicacao
de massa condiciona as pessoas a comprarem o que produzem, por exemplo. Ele nos chama a
atencao para pensar: a favor de que e para quem a tecnologia estd sendo usada e contra o qué?
Ele ndo ¢ contra a tecnologia, mas insiste que devemos ter em mente que ela nunca ¢ neutra.

Em suas palavras:

A televisdo diz as pessoas: ‘Agora, fiquem em siléncio, e abram suas cabecas
para serem preenchidas por mim’. Nao falamos com os outros, ndo podemos
receber amigos porque temos novelas para assistir. Acreditamos nas noticias
que ouvimos (Freire, 1974c, 27 min 48 s, tradugao nossa).”®

Isso ¢ similar ao pensamento de McLuhan de que “o meio ¢ a massagem”, o que
significa, nas proprias palavras de McLuhan, que um meio ndo ¢ neutro, pois faz algo as
pessoas. Ele massageia os cérebros. Freire estd falando sobre o viés da midia em relacdo ao
contetido, enquanto McLuhan esta muito mais preocupado com o viés do meio em si, 0 que
significa que cada meio de comunicagao codifica a realidade de forma diferente e influencia o
conteudo da mensagem. Ja Carpenter (1960) argumenta que cada meio revela e comunica um
aspecto Unico da realidade. Cada um oferece uma perspectiva diferente, uma maneira de ver
uma dimensao oculta da realidade.

Para deixar as coisas claras, de modo geral, um sindnimo para a palavra “viés” ¢
“probabilidade” ou “tendéncia”. Como exemplo, vamos pensar na seguinte situagdo da vida

cotidiana para explicar nosso ponto: quando jogamos uma moeda no ar, qual ¢ a possibilidade

75 No original: [...] for centuries, the only kind of skill or grammar or literacy that was taught was that connected
with reading and writing itself. All the other skills and technologies or the environments were accepted as
merely environmental and taken for granted. Today because these things have stepped up in many of their
developments... many of their manifestations, we have to understand the language and grammars in many
media. And it is rather fantastic, isn’t it? When you think of the number of hours that people spend in front of
a film or a television when they know nothing about the process of making these things or nothing about the
means available for them to express themselves. So the grammar of media has become a new area of stress in
education. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EjJ7qqHhVFY . Acesso em: 20 mar 2025.

76 No original: The television says to people:  right now, be silent, and open your heads to be filled by me’.(and
start speaking). We don’t talk to others, we can not receive friends because we have soap operas to watch. We
believe in the news which we listen to.
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de obter cara? A resposta a essa pergunta ¢ baseada no numero de resultados possiveis. A
resposta ¢, portanto, baseada em uma tendéncia e ndo ¢ algo estabelecido ou fixo, ja que
poderiamos adicionar ao nosso exemplo questdes do ambiente, como a a¢do do vento. Se
pensarmos na moeda como um meio, podemos dizer que ela tem seu proprio viés. Mas, se
desenharmos em uma folha em branco, de um lado, uma cara e, do outro lado, uma coroa e, em
seguida, jogé-la para cima, provavelmente, obteremos resultados diferentes do exemplo da
moeda. Isso se deve ao fato de que ¢ um meio diferente e devemos considerar que ele interage
de forma diferente com o ambiente, devido as suas proprias caracteristicas. O que queremos
exemplificar aqui ¢ que o ambiente atua diferentemente no meio, em razdo de suas
caracteristicas especificas. Entdo, o viés (ou a tendéncia) se aplica diferentemente em cada
meio. Isso também exemplifica a afirmagdo de que nenhuma tecnologia ¢ neutra. O viés da
tecnologia também pode representar sua fun¢do ou suas limitagcdes (Norman, 2013). A moeda
e a folha de papel tém fungdes e limitagdes diferentes, entdo, elas serdo afetadas pelo contexto
em que sdo inseridas de forma diferente.

Algo que n3o ¢ mencionado nem por McLuhan nem por Freire ¢ a importancia da
numeracia. Sobre esse assunto, Logan e Pruska-Oldenhof (2022) fornecem um contexto
histérico. Segundo os autores, a educagdo consistia em aprender observando um mestre
trabalhando, auxiliando-o e, lentamente, aprendendo e adquirindo as habilidades. Na Suméria,
as primeiras escolas tinham o proposito de fornecer habilidades necessdrias para que um
individuo se tornasse um escriba. Outro sistema de educac¢ao formal, com notacao aritmética,
era o dos antigos egipcios, € 0 mesmo padrao surgiu onde quer que a alfabetizagdo e a numeracia

se firmassem na Grécia, na India e na China antigas.

Alfabetizacdo e numeracia exigiam educagdo formal. Nao se podia aprender
essas habilidades observando outra pessoa realizar essas tarefas e depois
imita-la. Os cddigos secretos das letras e dos numerais e seu uso adequado
tinham que ser ensinados, e isso exigia que professores se tornassem
académicos e cientistas, a medida que coletavam informagdes para seus planos
de aula, na forma de listas de fendmenos naturais, como arvores, insetos, rios
e minerais; listas de caracteristicas geopoliticas, como cidades e governantes;
e tabelas matematicas, todas usadas como ferramentas de ensino. Os primeiros
cientistas foram os professores que compilaram essas listas. A vanguarda da
ciéncia suméria era composta pelos docentes das escolas de escribas (Logan;
Pruska-Oldenhof, 2022, p. 31, tradugdo nossa).”’

7 No original: Literacy and numeracy required formal education. One could not learn these skills by watching
someone else perform these tasks and then imitate them. The secret codes of the letters and the numerals and
their proper use had to be taught and that required teachers who became scholars and scientists as they collected
information for their lesson plans in the form of lists of natural phenomena such as trees, insects, rivers, and
minerals; lists of geopolitical features such as cities and rulers; and mathematical tables all of which were used
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Berger et al. (2019) definem a numeracia como a habilidade de acessar, interpretar,
criticar e produzir matematica ou numeros de forma significativa. Freire ¢ McLuhan nunca
falaram sobre um dos “trés Rs” — que sdo as habilidades bésicas ensinadas nas escolas: leitura,
escrita e aritmética (em inglés reading, writing and arithmetic, usualmente pronunciados como,
'riting, e 'rithmetic). O Gltimo “R”, que consiste no estudo de niimeros, nunca foi levado em
considera¢do nem por Freire nem por McLuhan, apesar de a numeracia ser importante para o
desenvolvimento do pensamento 16gico e das estratégias de raciocinio em atividades cotidianas.
Precisamos dela ndo apenas para resolver problemas e dar sentido aos nimeros, mas também
para encontrar padrdes e formas para atividades como cozinhar, ler instru¢des, praticar esportes
e manusear certos dispositivos eletronicos. Vamos nos aprofundar na importancia e no
reconhecimento de padrdes no proximo capitulo.

Resumidamente, o objetivo de Paulo Freire era erradicar o analfabetismo entre pessoas
de paises e continentes anteriormente colonizados. Seus insights estavam enraizados em
perspectivas sociais e politicas. Ja a abordagem de McLuhan estava muito mais conectada a
compreensdo critica da midia e a expansao dos limites comumente impostos nas salas de aula
do que, especificamente, focada na numeracia; embora o reconhecimento de padrdes esteja

conectado as habilidades numéricas.

4.3.1 Leis da Midia e a sala de aula enquanto meio

Ao revisar Understanding Media para uma segunda edi¢do, McLuhan teve algumas
ideias para um novo livro. Durante o processo, ele e seu filho, Eric McLuhan, questionaram a
si mesmos sobre o que todas as midias tém em comum. O primeiro insight foi conectado ao
subtitulo de Understanding Media, que é: “extensdes do homem”, ou seja, toda tecnologia ¢é
uma extensao de seu usudrio. Os demais insights vieram de livros anteriores: Take Today: The
Executive as Drop-out (McLuhan; Nevitt, 1972) e From Cliche to Archetype (McLuhan;
Watson, 1970).

Suas ideias geraram as quatro leis da midia (Laws of Media), também conhecidas como

Tetrad (Tétrade),”® desenvolvidas para fornecer uma maneira empirica de identificar as

as teaching tools. The first scientists were the teachers who compiled these lists. The vanguard of Sumerian
science were the teachers in the scribal schools.

78 Em comemoragio ao 50° aniversario da Biblioteca John M. Kelly, na University of St. Michael’s College, em
2019, a biblioteca langcou um chapbook projetado e produzido em seu Print Studio, que homenageia McLuhan.
O chapbook ¢ uma instancia digital e impressa a mdo do conceito de tétrade de McLuhan.
https://library.stmikes.utoronto.ca/about/publications/. Acesso em: 20 mar. 2025.
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propriedades e as agdes exercidas sobre nos pelas tecnologias e pelos artefatos de midia criados
pelos seres humanos. Para os autores, elas se aplicam a todos os artefatos humanos, seja um
hardware ou software, seja um estilo poético ou um sistema filoséfico (McLuhan, M.;
McLuhan, E., 1988, p. 98). As leis da midia sdo construidas sobre a estrutura de Figura/Fundo
e a partir das seguintes questoes:
1.  Potencializagdo (Enhancement) — O que o meio/artefato real¢a ou intensifica?
2.  Reversdo (Reversal) — Em que ele se transforma quando levado aos limites de seu
potencial?
3. Obsolescéncia (Obsolescence) — Que condigdo anterior ¢ afastada do foco das atengdes
pelo novo meio?

4.  Recuperagdo (Retrieval) — O que ele recupera que ja havia se tornado obsoleto antes?

McLuhan e Powers (1992) afirmam que a identificacdo de padrdes por meio das Laws
of Media (LOM) pode revelar aspectos que, a primeira vista, podem passar despercebidos.
Dessa forma, ¢ essencial uma observacao atenta do artefato em relagdo ao seu fundo. Eric
McLuhan, em The Lost Tetrads of Marshall McLuhan (2017), afirmou que a tétrade ¢
apresentada como perguntas em vez de declaracdes, pois isso enfatiza suas caracteristicas de
sondagem (probing characteristics). No livro Laws of Media (LOM), os autores afirmam que
ndo ha uma forma correta de se ler a Tétrade. Entendemos que tal afirmagdo deve-se,
principalmente, ao fato de que sua estrutura ¢ helicoidal, j4 que, como uma hélice em
movimento, em que todas as pas giram simultaneamente, seus elementos se misturam
tornando-se uma s6 € mesma coisa.

No prefacio desse mesmo livro, Eric McLuhan ressalta que seu pai passou o resto de
sua vida procurando a quinta lei e também tentando encontrar um caso em que uma das tétrades
ndo se aplicasse. O autor desafiou os leitores a encontra-la, mas, como observado por Levinson
e Lindia (2021), nenhuma tentativa nessa busca foi bem-sucedida.

Nesta tese, ndo tentamos estabelecer a quinta lei (o que ndo significa que ndo pensamos
em algumas possibilidades), mas, em vez disso, aceitamos o outro convite feito por pai e filho
e as aplicamos, tomando o meio “sala de aula” como exemplo. Em um estilo de sondagem
(probing), pensamos nas caracteristicas dos pensamentos de Freire e de McLuhan e elaboramos
um quadro comparativo, tendo como pardmetros as leis sugeridas pelo canadense, isso como se
estivéssemos jogando um quebra-cabeca. A General Theory of Media (GToM), de Logan

(2021), forneceu insights que colaboraram com a organizacao de ideias.
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Quadro 1 — Leis da midia considerando a sala de aula como um meio

Laws of Media

Potencializacao

Reversao

Obsolescéncia

Recuperacao

McLuhan

Freire

Liberacao do estudante;

e e Libertacao do
Pensamento catdlico; N
, . estudante/Conscientizacgao;
Estimulo a criatividade e 1 s
: e Pensamento catdlico humanitario
autonomia do estudante; . ~ .
. . com inflexdes marxistas;
Exploragdes (investigagoes); N
- , . e Incentivo a criatividade e
Imersao tecnologica/Media . .
. i autonomia do estudante;
Literacy (num vasto conceito .
TR e Alfabetizacdo;
do termo “midia”);
A aldeia global;
Reconhecimento e descoberta C .
eeoniecime e Alfabetizacdo de adultos e jovens;
de padrdes; o . ’
. Ly e A gramadtica da lingua portuguesa;
A gramatica da midia; . .
. e O professor ensina e também
O ambiente total (fotal
. aprende no processo;
environment) cOmo o
professor-mor;
O modelo de educagao ~
. ¢ e O modelo de educacao
convencional, a partir da .
~ . convencional, adotando palavras e
adocao de uma maior L
: 1 temas do cotidiano dos estudantes
variedade de midias nas salas )
de aula: em sala de aula;
. e Antigo modelo de educadores (eles
Antigo modelo de educadores . RN
. N deveriam ser ‘guias’);
(eles deveriam ser ‘guias’); A ) )
A . o A ideia de neutralidade;
A ideia de neutralidade; . L
e Autoridade e autoritarismo;
® Questionamento de posicdes
Perguntas em lugar de sociais e politicas rigidamente
resposta; hierarquizadas;
Fundo em relagdo a figura; e Protecdo contra a influéncia
Consciéncia critica; ideologica;
Envolvimento amplo e e (Consciéncia critica;
interesse maior do estudante. e Acdo em modo de tensdo dialética

e reflexdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir de uma analise sobre os preceitos de ambos os autores, identificamos algumas

conexdes. A iniciacdo dessa investigacdo foi realizada por Bomfim e Martins (2024); porém,

na obra em questdo, as autoras realizaram um paralelo bibliografico, sem uma aplicagdo das

leis da midia, com alguns autores comumente utilizados em estudos no campo da

Educomunicagdo: Mario Kaplun, Célestin Freinet, Jesus Martin-Barbero, Ismar de Oliveira

Soares, Guillermo Orozco Gémez, além de Paulo Freire. Ao final das reflexdes, o potencial de
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amplificacdo das teorias de Freire e McLuhan, resultantes de sua jungao, foi verificado. A partir
dessas analises, afirmamos que os paralelos identificados entre os autores dizem respeito ao
viés educomunicativo presente no canadense, encontrado ndo apenas em seus livros publicados,
mas em manuscritos, entrevistas e cartas.

Na andlise do quadro acima, algumas questdes estabelecem pontos de contato entre os
autores e merecem atencdo. Destaque para a relacdo figura/fundo, que se sobressaiu nesse
percurso de observagdes.

1) A libertacao e a liberacao do estudante: o conceito central das ideias de Freire ¢ a
conscientizacdo. Mesmo nao tendo sido o primeiro autor a teorizar sobre o termo, Freire (1979)
incute ao conceito a significagdo de uma pratica libertdria e uma aproximagdo critica da

realidade. Em definicao,

A conscientizacdo esta evidentemente ligada a utopia, implica utopia. Quanto
mais conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para ser
anunciadores e denunciadores, gragas ao compromisso de transformagao que
assumimos. Mas esta posi¢ao deve ser permanente: a partir do momento em
que denunciamos uma estrutura desumanizante sem nos comprometermos
com a realidade, a partir do momento em que chegamos a conscientizagao do
projeto, se deixarmos de ser utopicos, nos burocratizamos [...] (Freire, 1979,

p. 16).

Sendo assim, implica uma agdo que tem por objetivo denunciar as mazelas da
desumanizagdo dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, anunciar os atos para uma (re)humanizacao.
Quanto mais conscientizagdo, mais a realidade se desvela. Nesse sentido, destacamos a relagao
figura/fundo (McLuhan, M.; Hutchon; McLuhan, E., 1977), que pode ser entendida como
ferramenta para ajudar a descobrir estruturas e propriedades de situagdes especificas. Para os
autores, um fundo pode estar “escondido” porque se tornou tdo familiar aos nossos olhos que
paramos de dar atengdo a sua existéncia. Essa perspectiva nos auxilia no questionamento da
posicao politica e social dos sujeitos, acdo relevante para um processo de conscientiza¢do no
qual a realidade transformada revela um perfil de sujeitos transformados.

Se, por um lado, Freire procura a “libertagdo” do estudante, McLuhan estd mais
interessado em sua “liberagdo”. Uma sutileza semantica, mas que ndo deve ser desconsiderada.
Liberar significa “ficar livre de” e libertar significa “deixar; livrar-se de alguma coisa” (set free;
make free).

Porém, em um outro contexto, a libertacao figura em McLuhan. Em sua lapide, que se

encontra no Holy Cross Cemetery, em Thornhill, Ontério, esta escrito: “The Truth shall make
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you free” [E conhecereis a verdade, e a verdade vos libertara] (Jodo 8:32). Trata-se da verdade
religiosa; a verdade de Deus.

Para McLuhan e para Freire, liberar ou libertar o estudante era leva-lo a desenvolver
uma consciéncia critica e fortalecer a autonomia intelectual ante o impeto das midias. No que
se refere a Freire, a libertacdo faz com que essa inflexdo marxista leve a um incentivo, tendo
em vista que o pensamento criativo e a autonomia do estudante sdo dados pela conscientizagao
— j& que o estudante saberia, a partir deste processo, em que lugar se situa na sociedade. A
“ambiéncia”, em Freire, refere-se a ambiéncia socioinstitucional, politica e econémica. A de
McLuhan ¢ eminente tecnoldgica.

2) O processo de exploracio e a priorizacio da formulacio de perguntas em lugar
de respostas: O “estimulo”, em McLuhan, ¢ no sentido da exploracdo. Para o autor, todas as
ideias sobre escola e educagdo sdo sobre exploragdo e questionamentos. Nesse sentido,
McLuhan (1970, 39min30s, tradu¢do da autora) chama a atencdo para a seguinte questao: “Por
que o conhecimento € tdo facil ‘para tras’ e tdo dificil ‘para a frente’? [...] Por que ¢ tao dificil
descobrir?”” A resposta estd nas proprias palavras de McLuhan: porque responder perguntas é
uma tarefa facil em comparagdo com formular os problemas, pois hd muitas respostas possiveis
que poderiam resolver um Unico problema, dependendo da 4rea do conhecimento. Por outro
lado, para formular um problema, ¢ preciso questionar seu proprio ambiente e sua propria
condi¢do em relacdo a esse assunto especifico.

McLuhan (1970) continua seu pensamento afirmando que os cientistas tém grande
dificuldade em olhar para frente, isto €, para além de seus problemas, porque seu proprio
conhecimento os atrapalha. Ou seja, ndo ha espaco para criatividade ou imaginagdo. E essa ¢
uma das razdes pelas quais as pessoas ndao gostavam de McLuhan ou nao o entendiam, porque,
para isso, teriam que ser inventivas e abertas a novas descobertas; ndo amarradas a correntes de
pensamento de teorias ja estabelecidas. McLuhan pensa que, para resolver um problema, ndo
se deve ficar ofuscado pelo conhecimento. “Quando vocé estd procurando por novas respostas
e novas perguntas, ¢ o proprio conhecimento que bloqueia o progresso. [...] Os efeitos vém
antes das causas ou da descoberta em si”, afirma o estudioso (McLuhan, 1970, 41 min 16 s,
tradugdo nossa).®” Ou seja, as respostas estdo 14 e ainda ndo foram descobertas, mas as perguntas

podem revela-las. E por isso que formular perguntas ¢ mais desafiador do que encontrar as

" No original: Why is knowledge so easy backwards and so hard forward? [...] Why is it so hard to discover?
80 No original: When you are looking for new answers and to new questions, it is knowledge itself that blocks
progress [...] The effects come before the causes or the discovery itself.
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respostas. As respostas estao 14 a vista de todos, e hé as perguntas formuladas pelo pesquisador
ou pelo estudante que revelam as respostas. As perguntas sdao as que devem ser procuradas.

Isso € equivalente a ideia de Freire quando o educador menciona a estruturagdo de uma
metodologia para suas aulas. Como abordado anteriormente, Freire pensava que todo educador
deveria elaborar a metodologia apds seu contato com a classe e ndo chegar com uma
sistematizagdo pronta e engessada. Apenas a partir do contato com os estudantes, entendendo o
“fundo”, ¢ que a possibilidade de obter o caminho a ser seguido seria compreendida. Em outras
palavras, sempre h4 uma relacdo da “figura” e do “fundo”, ja que o “fundo” sempre estabelece
os termos pelos quais a “figura” ¢ percebida (McLuhan, M.; Hutchon; McLuhan, E., 1977).
Além disso, ressaltamos a proposta libertadora e problematizadora de Freire (2000, 2022),
segundo a qual o educador deve instigar a problematizagdo do que estd ao redor do estudante
em busca da inser¢do critica do educando em seu contexto. Para que esse processo ocorra, €
preciso que o professor incentive a curiosidade de distintas formas, inclusive a partir da
formulagdo de perguntas.

Dessa forma, o caminho para o entendimento da posicao social dos sujeitos e para uma
consequente emancipagdo pode ser iniciado a partir do levantamento de questdes sobre o
proprio meio no qual estdo inseridos. A observacao e a exploragdo levam a novas perguntas, e,
até mesmo, O0s questionamentos que parecem simples, como “por que estou
observando/explorando isso?” (Martins; Logan, 2023), “por que esse fato em especifico me
chamou a atenc¢do?”, contribuem para a criticidade do sujeito.

3) Professores como “guias”: a estrutura padrdo do sistema educacional publico
brasileiro consiste em fileiras de carteiras alinhadas apertadamente, para que mais alunos
caibam na sala de aula, que pode ter mais de 40 estudantes. Como resultado, os professores
trabalham duro tentando estabelecer a ordem. Tendo esse cenario como realidade, alguns
profissionais enxergam que a Unica maneira racional de manter o sistema funcionando ¢ pelo
modelo educare, mesmo porque alguns, talvez, nem conhegam outras formas de transmitir seus
conhecimentos e se limitem a “educagdo bancaria”. Esse modelo de educagdo exige que os
alunos aceitem um papel passivo, sem questionamentos (Freire, 1970). Segundo Freire (1970),
quanto mais os educandos aceitam a imposi¢ao de passividade, mais eles tendem a prevalecer
na inércia e simplesmente se adaptar ao mundo como ele é. Essa ndo ¢ uma caracteristica
exclusiva das escolas publicas, pois muitas institui¢des privadas também enchem suas salas de
aula, com o maior nimero possivel de alunos, para evitar a contratacdo de mais professores,

que acabam sobrecarregados.
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Para o educador, ndo ha ato de ensinar no qual ao longo do processo, o professor ndo
aprenda algo com o estudante. Nesse sentido, a educag¢@o ndo deve se resumir apenas a simples
transmissdo de conhecimento, e o professor ndo deve estar acima de tudo e de todos. Um
exemplo dessa concepgao esta no famoso “Circulo de Cultura”, nomeado por Freire dessa forma
justamente para evitar a ligacdo com o sistema tradicional de escolas. Além disso, nessa
iniciativa, o professor ndo era chamado de “professor”, mas sim de “mediador da discussdo”, e
os alunos eram nomeados “participantes da discussdo” (Horton; Freire, 1990).

Isso ¢ algo que McLuhan também criticou fortemente. Ele acreditava que a sala de aula
tradicional ¢ como uma casa de detengdo obsoleta ou, até mesmo, uma masmorra feudal
(McLuhan et al., 2003, p. 126). Nelas, os alunos s@o ensinados a responder perguntas colocadas
por seus professores, transformando-se em uma espécie de maquina configurada para dizer a
resposta esperada quando o botdo da pergunta ¢ ativado. Nesse sentido, sua capacidade de
formular perguntas por si s6 ndo ¢ algo desenvolvido. Para McLuhan, as perguntas sdo o
“fundo” e as respostas sdo a “figura”. Sendo assim, devemos nos concentrar nas perguntas, nao
nas respostas. Para tanto, o professor deve ser como um “guide on the side”, guiando os alunos
na busca de conhecimento por meio das midias com as quais podem estar envolvidos.

Durante 0 Monday Night Seminar, em 22 de janeiro de 19738!, ele declarou que

[...] Alguém disse que o homem do século XX ¢ um homem que corre por uma
rua em greve gritando: “Eu tenho as respostas”. Quais sdo as perguntas?
Primeiro, as respostas sdo faceis. As perguntas sdo dificeis. E, se vocé€ ndo
soubesse disso, vocé poderia gastar muito tempo procurando respostas quando
realmente deveria estar procurando perguntas. As perguntas sdo o fundo e as
respostas sao meramente figuras que podem ser substituidas a vontade. E elas
sdo individuais para cada pessoa, elas ndo sdo para todos (McLuhan, 1973,
1 min 12 s, traducio nossa).*

4) Educacao e as midias: para esse topico, destacamos dois pontos. 1) Como abordado
no capitulo 4, Freire (1978) afirma que ¢ preciso criar uma “nova” alfabetizac¢do, considerando
as evolucdes tecnoldgicas. Sendo assim, ambientes educacionais devem se adaptar as
necessidades estabelecidas por esse contexto emergente. McLuhan, M.; Hutchon, McLuhan, E.
(1977, p. 28) questionam o leitor de sua obra se ¢ possivel fazer com que as pessoas enxerguem

a “figura” exatamente da forma que seu produtor gostaria que ela fosse vista. A partir das

81 Disponivel em: www.patreon.com/mcluhan

82 No original: [...] Somebody said the 20th century man is a man who runs down a strike street shouting: “I’ve
got the answers”. What are the questions? First, answers are easy. Questions are hard. And if you didn't know
that, you might spend an awful lot of time looking for answers when you really should be looking for questions.
The questions are the ground and the answers are merely figures that can be replaced at will. And they are
individual to each person, they are not for everyone.
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colocagdes dos autores, entendemos a importancia da educagao midiatica, principalmente em
tempos de circulagdo de discurso de odio e fake news, em que o “fundo” pode ser induzido a
ndo ser relevante em relacdo a “figura”. 2) Nesse sentido, entendemos a importancia da
utilizagdo de diversas midias em sala de aula, ndo apenas as corriqueiramente utilizadas no
cotidiano escolar (como o livro), para que o estudante possa exercitar, em conjunto com 0s
colegas e com seus educadores, seu pensamento critico com relacdo as mensagens que chegam
através dos distintos meios. Nesse aspecto, a convergéncia essencial de ambos esta na questao
da auséncia de neutralidade dos meios.

McLuhan defendia uma literacia midiatica, que, para ele, era como langar uma luz
através (“light through”); como um raio de sol que atravessa um vitral. Essa luz deve conduzir
o estudante a uma certa intimidade com relagdo ao convivio com os meios, de tal maneira que
ele consiga ver através deles e ndo se situar em uma posi¢ao de “ver neles” ou “diante deles”
— 0 que ¢ caracteristica de uma posi¢ao passiva. Assim também Freire dizia sobre a educacio
bancéria — ndo ¢ o estudante ficar diante do professor onisciente, ja que a onisciéncia nao ¢
produtiva para as necessidades do educando — ¢ procurar “langar a luz através” e ndo apenas
permitir que “haja luz” sobre um determinado assunto.

Para McLuhan, era necessario comegar pela percepcao e nao pela concepcao (percepts,
not concepts), uma vez que tudo esta na forma a ser percebida. Essa percep¢ao via na educacao
um momento especial para o que ele chamava de media training, que ¢ essencialmente
“awareness” — uma percepg¢ao informada, claramente instrumentada para a absor¢ao “por meio
de” (o “light through”); uma visao critica daquilo que se esta vendo. Essa awareness conduziria,
depois, a uma consciousness.

Freire adotava a “conscientiza¢do”, que, como explicado logo no resumo desta tese, teve
sua traducdo inicialmente recusada pelo brasileiro por motivos tanto politicos quanto
pedagogicos, ja que a traducao do termo para o inglés reproduziria uma expectativa, por parte
da maioria dos educadores de lingua inglesa, de que trabalhos publicados em outras linguas que
ndo o inglés deveriam, obrigatoriamente, ser traduzidos.

A consciousness de McLuhan ¢ uma consciéncia criticamente modelada e expandida
pelos meios de comunicagdo e as tecnologias ambienciais. Modelada e expandida porque ja
passou, antes, por uma percepcao que a atravessa, vai além e a domina, para depois integra-la
a formag¢ao de um saber sobre uma experiéncia. Por outro lado, para Freire, a conscientiza¢ao
¢, por si s0, uma necessidade absoluta. S6 por meio da conscientizagdo, seria possivel chegar a

uma libertacao definitiva.
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O autor brasileiro recorre a dialética, enquanto o canadense evidencia a gramatica —
ndo no sentido de um conjunto de regras sobre a linguagem, mas como estrutura fundante do
idioma; um entendimento baseado na percepcao interiorizada de seus caminhos, destinos e,
principalmente, de seus usos. Para McLuhan, a dialética ja seria uma manifestacdo dessa
estrutura gramatical, razdo pela qual ele a deixa em segundo plano. A retdrica, por sua vez,

representa justamente a aplicacdo concreta dessa interiorizacao realizada pelo falante.

44  ONDE OS CONCEITOS SE APROXIMAM E SE COMPLEMENTAM

Apos a apresentacdo da conexdo de ideias entre os dois autores, retomamos nossa
discussdo sobre educagdo midiatica (media education), iniciada no item 2.5. Compreendemos,
portanto, a necessidade de discorrer sobre outros conceitos que, apesar de pontos semelhantes,
ndo sdo sindnimos, mas que sdo comumente tratados como iguais. S@o eles: literacia midiatica
(media literacy), alfabetizacdo midiatica e informacional (AMI) — media information literacy
(MIL) — e literacia transmidia (transmedia literacy), que, como ja pontuado, também nao sao
sindnimos de Educomunicagdo, mesmo que apontem para correntes que também se interessam
pela conexdo entre educagdo e midias.

Potter (2016) afirma que as discussdes sobre literacia mididtica ganharam for¢a no inicio
dos anos 1980. O termo se refere a capacidade de acessar, analisar e avaliar o poder de imagens,
sons e mensagens € de se comunicar com competéncia, por meio da midia disponivel,
entendendo como ela molda percepgdes e crencas e influencia as escolhas das pessoas. Em
geral, a literacia midiatica busca capacitar os cidaddos para o pensamento critico e a resolugao
criativa de problemas, a fim de que possam ser consumidores sensatos e produtores de
informagdo. Dessa forma, as pessoas conseguem ter participagdo ativa e liberdade de expressao
— essenciais na construgdo e na manuten¢do da democracia, um dos pré-requisitos para o
exercicio da cidadania.

Conhecido ndo apenas entre académicos de midia, mas também entre educadores, o
termo literacia mididtica tem muitas defini¢des, sendo também usado como sindnimo ou parte
da educacdo midiatica. Potter (2010, p. 679) afirma que ndo h4a um consenso sobre os limites
teoricos do conceito, pois os académicos interessados no estudo continuam a adicionar e a
subtrair ideias ao termo. O autor também identifica as inimeras defini¢des dos termos ‘‘midia’’
e ‘‘literacia’’, bem como debates sobre os resultados de aprendizagem apropriados da educagao
em literacia mididtica. Em seu estudo, Potter mencionou mais de quarenta defini¢des e, ao

reunir algumas delas, estabelece que
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Ha trés questdes principais que confrontam os académicos que consideram a
ideia de literacia midiatica. A primeira dessas questdes €: o que sdo as midias?
Em termos de literacia midiatica, precisamos esclarecer a qual midia nos
referimos. Alguns académicos se concentram em apenas uma midia (como
televisdo ou computadores), alguns em um tipo de midia (impressa ou
pictorica), enquanto outros sdo muito amplos e incluem todas as formas de
compartilhamento de informagdes (Potter, 2010, p. 679, tradugio nossa).*

A segunda questdo, de acordo com Potter, ¢: o que queremos dizer com literacia?
Algumas pessoas pensam nisso apenas em termos de aumento de habilidades. Enquanto alguns
académicos pensam no termo como uma forma de construir conhecimento, outros o veem como
uma atividade que requer tanto o desenvolvimento de habilidades quanto a constru¢do de
conhecimento (Hobbs, 1996; Potter, 2004). A habilidade mais mencionada ¢ o pensamento
critico em relagdo a midia.

A terceira e ultima questdo ¢: qual deve ser o propdsito da literacia midiatica? De acordo
com Potter (2010), para muitos académicos, o objetivo € melhorar a vida das pessoas, dando a
elas mais controle sobre como as mensagens da midia as afetardo. E importante destacar que
essas ideias se complementam e que ha quatro temas comuns sobre a area de estudo, que sdo:
1) a midia de massa tem o potencial de exercer uma ampla gama de efeitos potencialmente
negativos sobre os individuos; 2) o proposito da literacia mididtica é ajudar as pessoas a se
protegerem desses efeitos potencialmente negativos; 3) a literacia mididtica deve ser
desenvolvida; 4) a literacia midiatica € multidimensional.

Destacamos que hd muitos académicos trabalhando nessa area especifica, ndo apenas
na Europa (Buckingham, 2003; Masterman, 1985) ou na América (Hobbs; Jensen, 2009;
Jenkins et al., 2006; Kubey, 1998; Scholle; Denski, 1994). Ao apresentar um contraponto ao
que Potter (2010) expds, Hobbs (2011) afirma que o autor oferece uma visao reducionista, que
desconsidera estudos em campos importantes, como semidtica, estudos culturais e perspectivas
construtivistas e de empoderamento, bem como estudos sobre alfabetizacdo digital. Segundo o
autor, “ao definir a literacia midiatica como uma resposta para neutralizar os efeitos negativos
da midia de massa e da cultura popular, Potter falha em capturar a profundidade e a
complexidade do campo” (Hobbs, 2011, p. 419, tradugdo nossa).®* Para Hobbs, a exposi¢do de

Potter ¢ “uma bagunca incoerente”. A proposta de Hobbs ¢ examinar praticas pedagdgicas

8 No original: There are three major issues that confront scholars who consider the idea of media literacy. The
first of these issues is: What are the media? In terms of media literacy, we must clarify which media we mean.
Some scholars focus on only one medium (such as television or computers), some on a type of media (print or
pictorial), while others are very broad and include all forms of information sharing.

8 No original: By conceptualizing media literacy as a response to counteract the negative effects of mass media
and popular culture, Potter fails to capture the depth and complexity of the field.
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complexas que favorecam o engajamento civico € o pensamento critico e criativo, além do
desenvolvimento de diversas habilidades comunicativas que sustentem o aprendizado ao longo
da vida com e sobre midia, cultura popular e tecnologia digital.

Para Scolari (2016), o termo se refere a um conceito flexivel, que vem evoluindo e se
adaptando as transformagdes e as diferentes perspectivas teodricas. Entdo, atualiza-lo € vital para
acompanhar as mudangas da comunicag¢do contemporanea e os desenvolvimentos do ambiente
em que estd inserido. Nesse sentido, Borges e Silva (2019) apresentam uma sistematiza¢ao dos
estudos do campo. Segundo as autoras, o estudo da literacia mididtica comega com iniciativas
da Unesco relacionadas a educagdo midiatica. A Comissdo Europeia também € responséavel por
financiar agdes na 4area. As autoras afirmam que a primeira iniciativa da Unesco foi a
Declara¢do de Griinwald (1982), que incentivou o desenvolvimento de agdes no campo da
educacdo para a midia. A segunda foi a conferéncia New Directions in Media Education, em
Toulouse (1990), que propds uma defini¢do mais precisa do campo. No final dos anos 1990,
em Viena, a conferéncia Educating for the Media and the Digital Age apresentou uma proposta
sobre a educagdo para a midia, tendo em conta o contexto do desenvolvimento tecnoldgico. Em
2002, o Youth Media Education Seminar, em Sevilha, destacou a necessidade de atuar por meio
de politicas de promog¢do em pesquisa; treinamento; cooperagdo entre escolas, midia, Ongs,
setor privado e institui¢cdes publicas; e consolida¢do e promocao da esfera publica da sociedade

e sua relacdo com a midia.

Diversas outras declaragdes reafirmaram o compromisso dos paises nos
encontros promovidos pela Unesco e também foram assinadas durante
encontros internacionais, a fim de alavancar o desenvolvimento de estratégias
para a promocdo da Media and Information Literacy (MIL). Em 2003, foi
assinada a Declaragdo de Praga: Towards Information Literate Societies; em
2005, a Proclamacdo de Alexandria: Information Literacy and Lifelong
Learning; em 2007, foi assinada a Agenda de Paris: 12 Recommendations on
MIL (2007) e, em 2011, a Declaragdo de Fez sobre MIL (Borges; Silva, 2019,

p. 16).

O relatorio da Unido Europeia (UE) Assessment Criteria for Media Literacy Levels
(2009) e o Study on the Current Trends and Approaches to Media Literacy in Europe (2010)
apontam que, apesar da impossibilidade de uma unificagdo epistemologica do termo, os estudos
sobre literacia mididtica apresentam varios pontos de confluéncia, tais como: o incentivo ao
pensamento critico; a aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias criativas orientadas
para a producdo; e a capacidade de acessar, analisar e criar contetidos diversos.

O documento Study on the Current Trends and Approaches to Media Literacy in Europe

(2010) apresenta uma visdo expandida do termo a partir do conceito de literacia, que estava
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tradicionalmente ligado ao alfabeto ou a um cédigo de linguagem, ou seja, relacionado a leitura,
a escrita e a compreensdo da comunicagdo impressa (European Comission, 2010). O termo foi
alargado para abranger as competéncias e as habilidades envolvidas na sele¢do, na andlise, na
avalia¢do, no armazenamento de informag¢ao, no seu tratamento e na sua utilizagdo. O quadro
abaixo foi produzido pelos seus autores e destaca as fases mais importantes da evolucao da
literacia.

Figura 11 — Fases mais importantes da evolucdo da literacia
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Fonte: Study on the Current Trends and Approaches to Media Literacy in Europe
(2010).

Ao analisar a figura acima, acrescentamos que outro resultado da “Segunda Revolucao
Industrial” foi a publicidade ao consumidor. Antes da midia eletronica, a publicidade era
consumida de forma passiva, e as pessoas tinham que ler o aniincio no jornal somente se
quisessem. Ja com as midias audiovisuais, as pessoas ndo podiam evitar o anlincio para
continuar com o contetdo. Ou seja, os individuos sdo livres para ignorar o anincio de jornal e
passar para o proximo artigo, porém, o mesmo nao acontece com anuncios audiovisuais, como
os transmitidos na televisdo; temos que assisti-los para ter acesso ao contetdo. Algo semelhante

acontece na “Sociedade da Informacdo”, com o YouTube. A menos que vocé tenha um adblock
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instalado em seu computador ou pague pelo YouTube Premium, vocé € interrompido por muitos
anuncios ao acessar o conteudo.

Além disso, na “Sociedade da Informacdo”, devemos adicionar a Figura 11 o aumento
da desinformacdo. Com o radio e a televisdo, a informagdo era controlada pelas corporagdes.
Com as midias digitais, a informag¢do nao ¢ mais um monopolio dos ricos. No entanto, abriu-se
espaco para todos os tipos de contetido, com objetivos diferentes, como os que vimos durante
os periodos eleitorais, ndo apenas no Brasil, mas também nos Estados Unidos, quando Donald
Trump venceu, em 2017 e em 2025.

Entdo, alguns dos resultados socioculturais negativos do X (antigo Twitter), do
Facebook e de todas as redes sociais digitais sdo a conspiragao e a polarizagdo, pois cada meio
tem servigos e desservigos. A democratizagdo da disseminacdo de informacgdes possibilita que
todos possam se expressar. Nesse sentido, fornece um servico, pois todos t€m um canal de
comunica¢do com o mundo, mas, por outro lado, presta um desservico, ja que da voz as pessoas
que possuem caracteristicas antidemocraticas, por exemplo. Em outras palavras, poderiamos
dizer que as midias sociais sdo formas de “grafite eletronico” (Martins; Braga; Logan, 2023),
pois as pessoas podem se expressar livremente, havendo, inclusive, o risco de propagacgdo de
fake news e disseminacao de 6dio.

Atenta a tais questdes, a Unesco também desenvolveu um documento sobre
alfabetizagdo midiatica e informacional para capacitar as pessoas a pensar criticamente. De
acordo com o documento, a Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI) ou Media
Information Literacy (MIL), é um conjunto inter-relacionado de competéncias que ajudam as
pessoas a maximizar vantagens e minimizar danos nos novos cendrios de informacao,
definindo-se como uma matriz curricular e de competéncias que combinam as areas de
Alfabetizacao Midiatica e Alfabetizacdo Informacional. Sua segunda edi¢dao, chamada Media
and Information Literate Citizens: Think critically, Click Wisely, também ¢ voltada para
educadores e alunos e abrange competéncias que capacitam os cidaddos a se envolverem de
forma critica e eficaz com as informagdes — capacidades indispensaveis, independentemente
de idades ou origem cultural.

Essas habilidades contribuem para a formacdo de uma sociedade capacitada e critica.
Nesse sentido, como ressalta Livingstone (2008), ¢ importante manter a democracia, a
participagdo e a cidadania ativa, pois esse conjunto de agdes favorece uma esfera publica
informada, critica e inclusiva. Outros pontos cruciais a serem observados no processo de
alfabetizacdo midiatica e informacional sdo a economia do conhecimento, a competitividade e

a escolha, uma vez que a economia de mercado ¢ baseada na informagao de forma complexa e
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mediada. Ela instiga a inovagdo e a criatividade e oferece muitas op¢des ao consumidor. Na
consolidacdo da literacia midiatica, o aprendizado ao longo da vida, a expressdo cultural e a
realizagdo pessoal também sdo valorizados, j& que o ambiente da midia informa e molda nossas
escolhas.

Devemos também destacar a diferenciacdo das nomenclaturas em cada pais. Poderiamos
dizer que sdo distintos nomes/conceitos para 0 mesmo processo € objetivos semelhantes.
Enquanto no Reino Unido e nos EUA o campo ¢ chamado de “Media literacy”, em Portugal, &
chamado de “Literacia dos media” e, segundo Consani (2024, p. 54), a tradugao de “be literate”,
em portugués de Portugal, foi definido como “ser alfabetizado”. Na Espanha, ‘“Media
Competence” e, no Brasil, “Literacia Midiatica”; também definida, em um aporte
teorico-metodologico, como “Competéncia Midiatica” (Ferrés; Piscitelli, 2015). Embora haja
uma impossibilidade de unificacdo das defini¢des pelos diversos autores e instituigdes de
pesquisa que se dedicam a tais estudos, hd inumeros pontos de confluéncia entre essas
designacdes.

No portugués do Brasil, o termo “literacia” ndo ¢ muito utilizado, sendo usualmente
substituido por “letramento”, que € distinto do conceito de alfabetizagdo, como explicado no

capitulo 2. Consani (2024, p. 54) destaca que

[...] essa discussdo tem muito a ver com os desenvolvimentos posteriores ao
método de alfabetizagdo de Paulo Freire, na medida em que os escritos foram
reinterpretados na perspectiva de que aprender a soletrar ¢ diferente de se
apropriar da multiplicidade de sentidos no processo de dominio da leitura e
escrita protagonizado pela escola.

J& o termo literacia transmidia (transmedia literacy) surgiu em um cendrio no qual a
Ecologia das Midias enfrenta transigdes profundas e, consequentemente, o surgimento de novos
letramentos. Nesse sentido, Scolari (2013) afirma que, quando se trata de midia e comunicacao,
o campo da Ecologia das Midias sofreu uma muta¢do do sistema tradicional para um novo
ambiente, no qual as velhas midias, como réadio, televisdo, livros etc., devem competir com as
novas, que sdo o YouTube, o X (antigo Twitter) e os dispositivos méveis, por exemplo. Isso
significa que elas precisam se adaptar para sobreviver.

Tais consideragdes sdo importantes para compreender a defini¢do de literacia transmidia
como um conjunto de habilidades, valores, sensibilidades e estratégias de aprendizagem ou
compartilhamento, considerando as novas culturas participativas, que estdo inseridas no novo

contexto da midia. Enquanto a literacia tradicional ¢ centrada no livro, essa literacia coloca as
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redes digitais e as experiéncias interativas de midia no centro de sua experiéncia analitica e
pratica (Scolari, 2018).

A transmedia literacy considera, pois, o sujeito como um prosumidor (prosumer) —
termo que engloba o consumo e a produgdo de contetido (Scolari, 2016) — e o professor um
facilitador do conhecimento, em um processo de aprendizagem colaborativa. Scolari (2018)
afirma que, quando se trata de espagos de aprendizagem, a alfabetizacdo tradicional tem a escola
como ambiente, enquanto as habilidades de transmedia literacy sdo desenvolvidas fora da
escola, como o espaco online.

Diante da similaridade dos conceitos aqui mencionados e, como ja explorado por outros
autores, McLuhan estava preocupado com a media literacy. No entanto, Kuskis (2015)
esclarece que tais estudos ignoram as ideias de McLuhan. Também chama a ateng¢ao para o fato
de que, mesmo durante a celebragdo de seu centenario, em 2011, a esse respeito nada foi
mencionado ao longo dos eventos. Kuskis diz que um porta-voz canadense justificou o fato
afirmando que seu foco “estava no desenvolvimento de recursos de alfabetizacdo digital de
midia K-12% para salas de aula e recursos para os pais” (Kuskis, 2015, p. 4, tradugdo nossa).3
Dessa forma, eles ndo se concentraram na teoria de McLuhan, mas em seus conceitos-chave
para o tema. No entanto, ndo concordamos com esse argumento. Usando as proprias palavras
de McLuhan: devemos considerar o “fundo” ao analisar a “figura” (McLuhan, M.; Hutchon;
McLuhan, E.; 1977). Ou seja, para usar os conceitos-chave de McLuhan, como dito pelo
mencionado porta-voz, eles inevitavelmente tiveram que considerar como € por que esses
conceitos foram estabelecidos, para que pudessem avaliar adequadamente sua aplicabilidade.
Portanto, ndo hé razdo para omitir o nome de McLuhan ao falar sobre media literacy.

Conforme explorado por Berger ef al. (2019, p. 86), a media literacy seria enriquecida
pela incorporacao dos insights de Marshall McLuhan: 1) a ideia de que os efeitos da midia que
sdo independentes de seu conteudo e de sua funcao pretendida sao subliminares e 2) que a no¢ao
de midia inclui ndo apenas os meios de comunica¢do, mas também todas as formas de
tecnologia, ferramentas e artefatos humanos. Os autores definem essa abordagem como
“mediacy”, que, segundo eles, enriquece a tradicional.

Ao exemplificar sua posigdo, Berger ef al. afirmam que o primeiro insight se refere ao

famoso aforismo de McLuhan “o meio ¢ a mensagem” (McLuhan, 1964, p. 7), o que significa

85 K-12 ¢ um termo usado na educagdo de paises como Estados Unidos e Canada. E uma forma abreviada para as
séries escolares jardim de infancia, em inglés kindergarten (K), e 1* a 12% série (1-12).

% No original: was on developing k-12# media digital literacy resources for classrooms and home resources for
parents.



139

que os efeitos subliminares afetam as pessoas independentemente das informagdes transmitidas.
De acordo com os estudiosos, Mcluhan descreveu sua declaracdo dizendo que “a mensagem de
qualquer meio ou tecnologia ¢ a mudanga de escala, ritmo ou padrdo que ela introduz nos
assuntos humanos” (McLuhan, 1964, p. 24). Os jovens ndo estdo cientes do “[...] efeito
subliminar que essas midias tém na maneira como vivem suas vidas. Como resultado, em vez
de eles controlarem as midias sociais digitais, as midias sociais digitais os controlam. Muitos
se tornaram viciados nesses aplicativos e em seus smartphones pelos quais acessam esses
aplicativos” (Berger et al., 2019, p. 86).

O segundo insight significa que todos os artefatos humanos e todas as formas de
tecnologia sdo midias. E por isso que ndo se pode limitar a nogao de “meio” apenas aos meios
de comunicacdo. Tecnologia e meio sdo equivalentes. “Media literacy, como ¢ comumente
praticada, limita-se aos meios de comunicagdo. Nos [os autores] acreditamos que, por mais
importante que seja entender os efeitos dos meios de comunicagdo, também ¢ fundamental que
estejamos cientes dos impactos de todas as formas de tecnologia” (Berger et al., 2019, p. 87).
Berger et al. (2019) afirmam que o termo mediacy significa alfabetizacdo sobre alfabetizacao.
Em outras palavras: ¢ meta-alfabetizagdo, o que significa que opera ndo apenas com
significados, mas também com intengdes.

Essa extensdo do campo da media literacy, analisada por Berger, Miroshnichenko,
Logan e Ringel (2019), também ¢ explorada pela Funda¢do McLuhan (mcluhanfoundation.org),
que ¢ uma comunidade digital de académicos que desejam incluir o impacto da tecnologia e da
midia digital no século XXI no campo da media literacy, ajudando as pessoas a saber o que esta
acontecendo na area e o que outros estudiosos estdo fazendo. Ela segue a investigagdo de
McLuhan de que “o meio ¢ a mensagem”, indo além da analise do conteudo. A comunidade
reune educadores, pesquisadores, lideres da industria e estudantes para explorar novas maneiras
de capacitar os jovens com uma perspectiva critica sobre as midias digitais.

Andrew McLuhan (2021), em uma perspectiva semelhante, argumenta que o trabalho
de Marshall McLuhan ndo se encaixa na estrutura convencional de media literacy porque vai
além dela. Ele acredita que a auséncia de seu av0 nos estudos desse campo se deve ao fato de
que, talvez, os académicos ndo tenham certeza de como encaixa-lo (ja que ndo se encaixa de
forma alguma, segundo ele). Ele chama o trabalho de seu avo de “Macro Media Literacy”. No
entanto, Andrew McLuhan afirma que Mechanical Bride: Folklore of Industrial Man (1951),
uma das primeiras obras publicadas de Marshall, também se preocupava com os “conteudos”

da midia, que ¢ um dos principais focos da media literacy.
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O conceito de Macro Media Literacy se tornou a base para um livro editado por Lars C.
Grabbe, Andrew McLuhan e Tobias Held, chamado Beyond Media Literacy (2023), que contém
ensaios de académicos de todo o mundo. Um topico discutido por Katherine G. Fry, em um dos
capitulos, é que a media literacy e a Ecologia das Midias se desenvolveram como dois campos

distintos.

Tradicionalmente, eles vém de setores educacionais muito diferentes e
abracaram objetivos diferentes. A literacia midiatica tem raizes na educacao,
mas também se desenvolveu dentro dos estudos de midia e cresceu
internacionalmente com o objetivo de ensinar, principalmente, mas nao
exclusivamente, jovens em idade escolar (ensino fundamental e médio) a
analisar criticamente e interagir com o conteudo midiatico e, mais
recentemente, com as tecnologias de midia, para que se tornem cidadaos
empoderados em uma democracia (Fry, 2023, p. 36, traducao nossa).87

Resumidamente, Ecologia das Midias ¢ o estudo das midias como ambientes. Seu
objetivo ¢ entender como a midia nos forga a agir como agimos. E, como explicado por
McLuhan, em sua entrevista para a revista Playboy (1969), muitas pessoas ndo conseguem
“entender a midia” porque ndo entendem o conceito de “midia”, que inclui qualquer tecnologia
que estenda o corpo humano e nossos sentidos, indo de nossas vestimentas a computadores.
Como Fry (2023) afirma, a comunidade de Ecologia das Midias ¢ menor do que a comunidade
de media literacy, mas oferece uma estrutura importante para ela (e vice-versa).

Em entendimento que considera o contexto econdmico, social e cultural brasileiro,
como vem sendo explorado neste capitulo, argumentamos que McLuhan também tinha pontos
de vista comumente atribuidos a educomunicadores. Alguns professores até lhe enviavam
cartas, contando sobre suas experiéncias em sala de aula, mesmo que ndo envolvessem a midia
eletronica.’® Um desses professores encaminhou a McLuhan um livro de poemas escritos por
alunos do 6° ano do ensino fundamental, ap6s uma experiéncia de ficar o dia todo em siléncio.
Esse ¢ um exemplo claro de atividade baseada em métodos de educomunicagdo, por ser,
principalmente, uma constru¢do colaborativa de um meio comunicativo produzido por
estudantes, a partir de relagdes horizontais, usando os recursos que estavam disponiveis.

J& que estamos tragando paralelos entre Marshall McLuhan e Paulo Freire e refletindo

arespeito da potencialidade de suas ideias, € necessario destacar que, ao contrario do que alguns

87 No original: Traditionally they come from very different educational sectors and have embraced different goals.
Media Literacy has roots in education, but has also developed within media studies, and has grown
internationally with the goal to teach mostly, but not exclusively, primary and secondary school-age young
people how to critically examine and engage with media content and, more recently, with media technologies,
so they can become empowered citizens in Democracy.

88 Cartas disponiveis na Library and Archives Canada (LAC), em Ottawa, mediante solicitagdo de acesso.
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brasileiros pensam, Freire ndo rejeitava a tecnologia. Pelo contrario, ele estava em busca de
melhores solugdes para processos de aprendizagem interativos e, como mencionado
anteriormente neste capitulo, também estava preocupado com o novo tipo de letramento que as
pessoas devem adquirir para entender as mensagens da TV e de outras midias. Durante o
Movimento de Educacdo de Base (MEB), criado em 1961 pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), ele chegou a desenvolver um programa de educacdo de base por
meio de radios escolares.

Sendo a Educomunicagdo um campo de mediacdes, ¢ natural que se conecte a areas
afins, conforme os objetivos do projeto. Como ndo ha conflito de interesses entre os autores
com 0s quais nos propomos a trabalhar, suas ideias podem ser integradas em iniciativas voltadas
a educagdo mididtica. Essas acdes incluem a expressdo comunicativa e criativa dos estudantes,
a leitura critica da midia, o protagonismo participativo e o uso de mediagdes tecnoldgicas,
especialmente em regides periféricas.

Como abordado anteriormente, McLuhan definiu o termo “tecnologia” de forma ampla
— como qualquer “extensdo dos seres humanos”. Ele estava interessado, principalmente, nas
eventuais (e inevitaveis) implicacdes culturais de uma nova tecnologia. Nesse sentido, €
fundamental ressaltar que os processos educomunicativos ndo precisam de nenhuma tecnologia
eletronica ou digital para ocorrer. Eles fazem uso de qualquer artefato disponivel para
comunicar e possibilitar que o processo de aprendizagem aconteca, variando de um jornal a
uma cesta, por exemplo. O canadense usa a palavra “midia” e “tecnologia” como sindnimos.

A 1ilustracdo da “cesta” ¢ um exemplo real de um artefato utilizado em um projeto
educomunicativo, chamado Video Cartas Tapajos-Arapiuns, que ocorreu nas aldeias da regido
do Tapajos-Arapiuns e Planalto (Amazonia, Brasil).} O objetivo do projeto era fortalecer a
comunicagdo entre indigenas de diferentes aldeias por meio de “video-cartas” e fortalecer a
cultura, a luta e a autonomia da voz indigena. Os videos foram produzidos pelos proprios
indigenas com a ajuda de voluntarios profissionais. O processo envolveu experimentagdo com
géneros documentais e ficcionais, usando equipamentos acessiveis, como celulares ou qualquer
tipo de artefato do cotidiano dos indigenas. Ao final do projeto, ap6s conhecerem o processo
de constru¢do de suas narrativas, eles declararam que adquiriram pensamento critico sobre
mensagens de TV e redes sociais digitais.

Dessa forma, a iniciativa supracitada refor¢a o argumento de que McLuhan também

deve ser incluido nas referéncias da Educomunicagao, pois ja segue a ideia do uso de quaisquer

8 Uma visdo geral do projeto pode ser acessada em: https://www.youtube.com/@videocartastapajos8570/about



142

“extensdes do homem” para se comunicar e criar mensagens significativas. No exemplo acima,
o envolvimento com a educa¢do mididtica se deu por meio de processos educomunicativos,
uma vez que foi um processo de aprendizagem no qual tanto os educadores quanto os educandos
aprenderam algo um com o outro. Esse ¢ um pensamento freiriano, centrado na ideia de que a
tarefa do educador é problematizar, com o aluno, o contetido que esta presente em sua vida
cotidiana.

Bastante difundida no Brasil por estudiosos como Gilka Girardello e Monica Fantin,
outra iniciativa que tem como base os estudos de David Buckingham ¢ o projeto EducaMidia,
do Instituto Palavra Aberta, a partir de know-how sistematizado e levado em conta em contextos
europeus € norte-americanos para o contexto latino-americano. No material, a Educagdo
Midiéatica ¢ definida ndo como uma disciplina escolar isolada, mas como uma ferramenta para
a formacdo de cidaddos livres e aptos a exercerem sua cidadania. Além disso, considera a
exclusdo social causada pelas desigualdades das classes sociais menos favorecidas em nosso
pais. Nesse sentido, tendo em vista as conexdes propostas neste trabalho, vale destacar que a
vertente educomunicativa para uma educacdo mididtica tem sido bastante disseminada,
sobretudo em acdes de apoio entre ABPEducom e o Instituto Palavra Aberta.

No Brasil, entre a literatura produzida sobre o assunto, algumas produ¢des académicas
sobre educagao midiatica levam em consideracao os estudos de Paulo Freire. Seu trabalho na
década de 1960 fez do didlogo entre comunicacdo e educacdo uma das marcas registradas da
producdo e da reflexdo académica latino-americana. Assim, o que atualmente ¢ defendido como
educagdo midiatica estd em convergéncia com os pensamentos de Paulo Freire, pois ele também
entende a comunicagdo como um direito das criancas e dos jovens, sem o qual ndo ¢ possivel
desenvolver habilidades essenciais para viver na sociedade do século XXI: ler informacgdes de
forma reflexiva, produzir contetido responsavel e participar ativamente na sociedade
envolvendo sujeitos de seu meio social nas atividades (Ferreira, 2021).

Desse modo, a educacdo midiatica incentiva que educadores estimulem estudantes a
explorar as midias para ler criticamente o mundo, apropriando-se delas para se expressar € nao
apenas para sistematizar as informagdes que perpassam seu cotidiano, para que sejam capazes
de colocar seus conhecimentos a servico da comunidade (Ferreira, 2021). Finalizamos este
capitulo enfatizando que ndo temos a pretensdo de ignorar as construgdes tedricas e os estudos
praticos ja desenvolvidos que abarcam a tematica, ja que, como afirma Soares (2014, p. 24), “o
progresso de uns favorece o sucesso dos demais”. O proposito €, pois, explorar novas

possibilidades que contemplem o contexto brasileiro, ampliando, assim, a diversidade de
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propostas tedrico-metodologicas que possam ser adaptadas e colocadas em pratica. Uma

proposta pratica sobre a teoria tracada até entdo foi desenvolvida e testada no capitulo 6.
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5 QUANDO A ACADEMIA SE UNE A SOCIEDADE

Para Freire, a educagdo ¢ sempre um ato politico. Nessa perspectiva, Gadotti (1979,
p. 15) afirma que, “[...] se a educacdo, notadamente, a brasileira, sempre ignorou a politica, a
politica nunca ignorou a educacdo. Nao estamos politizando a educagdo. Ela sempre foi
politica”. A partir desses apontamentos, cabe-nos destacar que a utilizacdo dos conceitos de
Paulo Freire em uma tese desenvolvida em um programa de pos-graduacdo em Comunicacao,
em um primeiro momento, pode parecer fora do eixo para aqueles que ndo conhecem o trabalho
do educador, ja que ele foi e segue sendo, mais comumente, referéncia em estudos das areas de
Educagdo e Letras, por exemplo. Na verdade, Freire sempre falou de questdes ligadas a
Comunicagio, como ja mencionado no capitulo anterior. E preciso, porém, que as ideias do
pedagogo sejam ainda mais aprofundadas e exploradas na area da Comunicacao, tendo em vista
o potencial da unido de aspectos politico-sociais a questdes relacionadas a aptiddes e
habilidades, com os distintos tipos de tecnologias.

Nesse sentido, acionamos um ponto-chave presente em Freire: o processo de
conscientizacdo do educando, a partir ndo apenas de reflexdo do educador sobre a realidade em
questdo, mas também da agdo para colaborar com a mudanga dessa realidade. Sendo assim,
ressaltamos o compromisso social que a Academia tem com a sociedade. Segundo Freire
(2022), quanto mais os profissionais se capacitam e, nesse percurso, fazem uso de patrimonio
e de referéncias culturais, maior € a responsabilidade com os cidaddos. Nesse sentido, a suposta
neutralidade do pesquisador frente ao mundo evidenciaria apenas o medo existente em revelar
seu compromisso. Nao estamos afirmando que o pesquisador tera solu¢cdes milagrosas ou deva
supor que apenas a Academia tem algo a oferecer e nada a aprender, mas deve, sim, estar ciente

do contexto histdrico-social no qual se encontra e de sua condic¢ao privilegiada.

Se, numa sociedade preponderantemente alienada, o profissional, pela
natureza mesma da sociedade hierarquicamente estruturada, é um
privilegiado, numa sociedade que se estd abrindo, o profissional ¢ um
comprometido ou deve sé-lo. Fugir da concretizagdo deste compromisso ¢ ndo
sO negar-se a si mesmo como negar o projeto nacional (Freire, 2022, p. 32).

Considerando tais apontamentos, a partir da teoria apresentada anteriormente, esta tese
baseia-se na articulagdo entre pesquisa, ensino e extensdo, sendo a extensdo registrada como
projeto intitulado “Clube de Leitura Audiovisual”, pela Pré-Reitoria de Extensdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (PROEX/UFJF) — unidade responsavel por promover a

articulagdo entre o ensino, a pesquisa e as demandas da sociedade, em um exercicio de
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contribuicdo mutua. Além disso, a pesquisa estd englobada em outro projeto de extensdo do
PPGCOM/UFIJF, intitulado: “Comunicacdo e Sociedade: ac¢des de educacdo mididtica e
combate a desinformagdo”. Destacamos o potencial que essa articulagio tem de gerar
instrumentos de discussdo e de acdo sobre o papel social da Universidade, principalmente em
territorios marcados pela exclusdo social.

O projeto de extensdao “Clube de Leitura Audiovisual” ¢ coordenado pelos professores
Claudia de Albuquerque Thomé, orientadora desta tese, e Marco Aurelio Reis e conta com dois
bolsistas voluntarios, doutorandos do PPGCOM: Ana Carolina Campos de Oliveira e Elias
Rodrigo de Arruda. A extensdo apresenta uma proposta com iniciativas ndo apenas na cidade
de Cataguases, mas também de Juiz de Fora, em processos de intercambio, trocas de
conhecimento e interacdes sociais entre os envolvidos nas duas cidades mineiras.

Em Juiz de Fora, com o intuito de abranger o conhecimento de midia, de jornalismo, e
de audiovisualidades nas escolas publicas, o Clube de Leitura Audiovisual propde que os
estudantes desenvolvam melhor o gosto pela leitura com acgdes diversas, inclusive no
WhatsApp. Essas acdes de pesquisa-extensdo tém fornecido material para uma série de
publicagdes cientificas. Destacamos a intitulada Tecnologia acessivel para pratica de leitura
em sala de aula, a ser publicada em coletanea organizada pelo grupo “Narrativas Midiaticas e
dialogias”, em 2025, em que fornecemos um detalhamento das praticas realizadas no contexto
de Juiz de Fora.

Tendo em conta as condi¢des e a vigéncia contidas no PPGCOM-UFJF, esta tese ¢
ancorada nos trés eixos principais estabelecidos pelo programa como metas: competéncia
midiatica, cidadania e desenvolvimento regional. Sendo assim, ndo apenas reflete o escopo do
programa, mas também estd em consonancia com os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), da Agenda 2030 da ONU®°, mais especificamente o 4, relacionado a
educacdo de qualidade, que visa “garantir uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade,
promovendo oportunidades de aprendizado ao longo da vida”. Esse objetivo reconhece a
educacdo como um direito humano fundamental.

Além disso, em adicdo ao desenvolvimento regional, um dos pilares do
PPGCOM/UFJF, salientamos o carater nacional e internacional desta pesquisa, ja que o material
impresso de apoio, derivado da tese, foi enviado para bibliotecas das cinco regides do Brasil.

Exemplares fisico e digital também foram encaminhados para uma das bibliotecas da University

%0 Disponivel em: https://institutolici.com.br/agenda-2030-o0-que-
e/?gad source=1&gclid=CjwKCAjw1920BhA3EiwAJT3ISTMEmerVReOxJBrfWMEo06dFh6FSiwOKEFRjsf
xbn5i-Dce8x1t6eP_hoCtdMQAvD BWwE Acesso em: 17 jul. 2024.
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of Toronto, conforme solicitacdo das bibliotecarias. Ademais, o material estd disponivel
gratuitamente no sife do grupo de pesquisa “Narrativas mididticas e dialogias”, no sife do
“Grupo de Estudos & Pesquisas em Educomunica¢do”, no site da ABPEducom e outros espagos
virtuais para uso livre por professores e pesquisadores.

Reconhecemos que a participacdo da sociedade civil ¢ fundamental para o
desenvolvimento sustentdvel de um pais. Nesse sentido, para a constru¢do do material de apoio
derivado desta tese, a unido entre ONGs, empresas privadas, instituicdes publicas e cidaddos
comuns foi essencial. Sendo assim, destacamos o envolvimento do Rotaract Club de
Cataguases, do Polo Audiovisual da Zona da Mata de Minas Gerais®!, da Editora Rocco e da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG).

Além disso, enfatizamos o apoio do poder publico, em todo o processo desta tese, por
meio dos entes federativos nos ambitos federal, estadual e municipal. No ambito federal, a partir
da concessdo de bolsas Capes, tanto de pods-graduacdo quanto de doutorado sanduiche no
exterior, proporcionando vinculo institucional com a St. Michael’s College, na University of
Toronto; no Ambito estadual, a partir da concessao da bolsa advinda do Programa Institucional
de Apoio a Extensdo — PAEX/UEMG; e no ambito municipal, a partir de concessdo de
financiamentos para a propaga¢do de materiais finais desta pesquisa, oriundos de recursos da

Lei Complementar n.° 195, de 8 de julho de 2022 (também chamada de Lei Paulo Gustavo) e
da Politica Nacional Aldir Blanc de Fomento a Cultura, no municipio de Cataguases-MG, nos

termos do art. 5°, da Lei Federal n.° 14.399, de 8 de julho de 2022.

O detalhamento do envolvimento de cada 6rgdo e instituigdo mencionados acima sera
apresentado no capitulo seguinte desta tese. Neste momento, cabe destacar, ainda, a iniciativa
desenvolvida em 2020, intitulada “Oficinas informativas sobre a covid-19: a¢ao educacional de

prevengdo e contra fake news durante a pandemia”®?

, projeto de extensao que tinha como foco
atingir, principalmente, estudantes do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio, a partir de

envio de contetido educativo pelos portais especificos das escolas participantes da agdo, pelo

' O Polo Audiovisual da Zona da Mata de Minas Gerais foi criado a partir de mobilizagdes estabelecidas entre
empresas, governos municipal, estadual e federal, universidades, fundacdes, artistas e intelectuais. Desde entao,
promove oficinas, cursos e agdes de intercambio no Brasil e no exterior, voltados para a qualificacdo técnica e
artistica de cidaddos da regido. Essa profissionalizag¢ao de agentes locais tem atraido realizadores de todo o pais
e jaresultou na producao de longas e curtas-metragens, ficgdo, documentarios, animagdes, videoclipes musicais,
producdes para TV, internet e midias digitais. Além desses, estdo entre suas atividades, festivais, foruns e arenas
de debate, em ambientes que favorecem o intercdmbio de experiéncias e a interlocugdo entre profissionais do
audiovisual, estudantes, educadores e gestores. Maiores informagdes em: http://www.poloaudiovisual.org.br/

92 As oficinas podem ser acessadas em:
https://www.youtube.com/playlist?list=PLDxuL8] J5TXSc9Yn6FoE6cQ zIYWpS2P . Acesso em: 17 jul.
2024.
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WhatsApp dos grupos de estudo e pelo /ink do contetdo audiovisual no YouTube. As oficinas
receberam Mencao Honrosa de Agdes de Extensao no Combate e Enfrentamento da Covid-19,
da VI Mostra de Ac¢des de Extensdo, e IV Congresso de Extensdo da UFJF, além de terem
fornecido pistas que constituiram um dos primeiros passos de elaboracdo desta tese.

E evidente que a Universidade é, além de um ambiente de saberes, um local de
convivéncia social, desenvolvimento humano e cientifico, cujo objetivo central ¢ formar
profissionais e cidaddos capacitados e comprometidos com o avanco da ciéncia em favor da
sociedade. Nesse sentido, essa articulacdo permite que haja uma jungdo entre os saberes
adquiridos durante a produ¢do de conhecimento cientifico e o saber popular especifico advindo
das interagdes em comunidade e em prol de questdes sociais. Logo, a conjuntura tedrica
projetada nesta tese foi elaborada para a possibilidade de uma real aplicabilidade na sociedade.

A partir desses apontamentos, neste capitulo, forneceremos um panorama sobre o
método utilizado que proporcionou o elo entre Academia e sociedade: a pesquisa participante
— procedimento compreendido como uma atividade com alto grau de envolvimento do
pesquisador. Além disso, abordaremos os entornos desse método, como a importancia da ética
em atividades de pesquisa que envolvem seres humanos e a relevancia do didrio de campo
durante toda pesquisa.

Finalizamos este capitulo explanando as experiéncias de campo desenvolvidas antes da
iniciacdo do clube de leitura audiovisual e, consequentemente, o percurso metodolégico que

auxiliou na formula¢do do problema de pesquisa.

5.1 UM PANORAMA SOBRE A PESQUISA PARTICIPANTE

Segundo Michele Petit (2013), um dos fatores que distingue as categorias sociais sao o0s
horizontes. Sujeitos de uma mesma geracao, mas em camadas sociais distintas, ndo vislumbram
as mesmas possibilidades. Mesmo que a antropologa francesa ndo esteja se referindo
especificamente ao Brasil em sua afirmacdo, os dados do contexto brasileiro ndo nos deixam
mentir com relagdo as oportunidades em nosso pais.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), divulgada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2023, quase 400 mil criangas e jovens
de 6 a 14 anos ndo estavam frequentando a escola, e 9 milhdes de estudantes ndo terminaram o
Ensino Médio. Dos jovens que desistiram de estudar, 71,6% sdo pretos ou pardos e 27,4% sao
brancos. Entre as razdes para o abandono, 41,7% dos jovens de 14 a 29 anos afirmaram ser por

necessidade de trabalhar. Na sequéncia, esta a falta de interesse nos estudos, com 23,5%. Entre
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as mulheres, o trabalho ¢ o maior motivo, com 25,5%, mas a gravidez aparece em segundo
lugar, com 23,1%.

Esses ndo sdo os unicos dados que representam o caminho que ¢ preciso percorrer para
uma educacgdo basica completa e de qualidade. Em adicdo, diversos fatores influenciam a
perspectiva e o anseio de desenvolvimento pessoal e profissional dos brasileiros. Identificar e
expor essas informagdes ndo € o bastante e ndo funciona como um agente de mudangas. Sendo
assim, atuar em processos de contribuicdo para a minimizagao do problema ¢é papel de todos e
um compromisso cidaddo perante o nosso pais. A escolha para os métodos da acdo € o primeiro
passo para um movimento de mudanca. Nesse sentido, propomos um olhar atento a pesquisa
participante e as suas caracteristicas.

A pesquisa participante possui estreitas relagdes com os trabalhos de Freire, no sentido
da emancipacdo dos sujeitos e da garantia de que os resultados retornem aos grupos pesquisados
para serem usados em seu beneficio, extrapolando, dessa forma, os muros das universidades e
chegando as classes menos favorecidas. Além disso, suas bases partem do pressuposto de que
apenas a denuncia ndo colabora com a solu¢do do problema, mas, sim, a a¢do perante tal
situacdo, criando, por exemplo, alternativas comunicacionais nas classes populares. Segundo
Peruzzo (2005, p. 125), “a pesquisa participante consiste na inser¢do do pesquisador no
ambiente natural de ocorréncia do fendmeno com a situacdo investigada”. H4 uma unido entre
teoria e pratica e entre reflexdo e agdo. Abrigando uma extensa quantidade de produgdes a seu
respeito, ¢ comumente utilizada em pesquisas qualitativas em ciéncias humanas, em diversas
linhas tedrico-metodologicas que se distinguem.

Nas palavras de Freire (1977), em processos de constru¢ao de conhecimento, ¢ possivel
ndo apenas captar a realidade criticamente, mas, da mesma forma, atuar de maneira critica sobre
ela. Ou seja, significa colocar os instrumentos da pesquisa a servi¢o da constru¢ao de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Isso sugere que a presenca do pesquisador no contexto
investigado resulta em uma via de mao dupla, ja que, a medida que participa da pesquisa como
sujeito ativo, se educa e se organiza — um processo de constru¢do coletiva de saberes, a partir
de processos de ruptura da hegemonia do saber cientifico perante outros saberes.

Apoiando-se nas matrizes etnograficas, a pesquisa participante focaliza a politica e a
ética da pesquisa de campo como didlogo de identidades/alteridades, abrigando o plural e o
diverso. Afirmamos sua relacdo com a etnografia tendo em vista, principalmente, o que
descreve Braga (2008, p. 88) sobre o saber etnografico. Segundo a autora, “a condi¢do que
possibilita o oficio do/a etnografo/a ¢ a imersdo e a experiéncia da efetiva participagdo no

ambiente pesquisado. Esse oficio inclui participar, observar, descrever: categorias que formam
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a unidade do fazer etnografico”. Braga (2008, p. 87-88) também afirma que, “em termos
metodoldgicos, a etnografia se funda na nogdo de observagao participante, visto ser impossivel,
em situagdes face a face, uma observagdo ndo participante”.

Nesse sentido, Peruzzo (2003) distingue a pesquisa participante da observacgdo
participante. Esta Ultima diz respeito a trabalhos que, embora mantenham uma proximidade
com o grupo, ndo refletem um envolvimento do pesquisador, apenas observacdes. J4 na
pesquisa-agdo, ha um fazer que inclui defini¢cdes do projeto de pesquisa e sua realizagdo pela
comunidade. Todos esses tipos, até entdo citados, sdo modalidades de pesquisa participante,
segundo a autora. Levando isso em consideragdo, esta tese caracteriza a pesquisa participante
pelo envolvimento da pesquisadora com a escola e pela acdo direcionada a institui¢do de ensino.
Mesmo que a escola ndo tenha definido os objetivos iniciais da pesquisa, suas demandas foram
ouvidas, consideradas, e estratégias foram tracadas em conjunto com a comunidade escolar, em
movimentos de escuta constante.

Nessa interacdo, o exercicio fundamental de reflexdo dos pontos especificos possui
ligagdo com os preceitos de Freire (1977). Segundo o autor, para que a problematizagdo ocorra,
¢ necessario que haja um compromisso pessoal do sujeito, ja que ndo hé forma de permanecer
“como mero espectador da problematizagao” (Freire, 1977, p. 82). Além disso, na pesquisa
participante, o pesquisador acompanha e vive as atividades da pesquisa, interagindo como
membro. Destacamos que tal caracteristica metodoldgica alinha-se com a estruturagao tanto da
pesquisa elaborada nesta tese quanto do proprio formato de clubes de leitura.

Vale ressaltar que o pesquisador pode ter a liberdade de elaborar e desenvolver,
juntamente com o grupo, uma proposta de investiga¢do. Na verdade, ¢ necessario proporcionar
um ambiente dialdgico, que ocasione um rompimento do carater autoritario que a presenga do
pesquisador pode sugerir, evitando a reducdo dos sujeitos “a meros objetivos de sua agdo”
(Freire, 1977, p. 41). Sendo assim, o carater dialdgico da pesquisa participante ampara um fazer
cientifico mais horizontal, com intera¢des que possibilitam uma potente unido entre cientistas
e comunidades.

Para Freire (1977, p. 43), “ser dialogico € ndo invadir, ¢ ndo manipular, ¢ ndo sloganizar.
Ser dialdgico ¢ empenhar-se na transformacao constante da realidade”. Ou seja, a comunicagdo
dialogica, seja em contexto de conhecimento cientifico, técnico ou popular, ¢ imprescindivel
para a “[...] problematizacdo do préprio conhecimento em sua indiscutivel reagdo com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explicé-la,
transformé-la” (Freire, 1977, p. 52). E, portanto, inevitavel pensarmos nos aforismos de

McLuhan ao abordarmos o termo ‘“sloganizar”, usado por Freire. Afinal, “o meio ¢ a
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mensagem’” e o “usudrio ¢ o conteudo” sdo, de certa forma, como slogans: sentengas que, em
poucas palavras, explicitam um conceito. Porém, ao afirmar que ser dialdgico ¢ ndo sloganizar,
Freire se refere a postura ética que o educador deve assumir frente a seus educandos e ao
conhecimento prévio que ja possuem, ou seja, uma postura oposta a da educagdo bancaria, na
qual o professor “faz depdsitos” em seus alunos.

No mesmo sentido, as one-liners de McLuhan possuem uma intengdo provocativa e de
estimulo ao cérebro dos sujeitos. Elas foram criadas com o intuito de agucar o ato de exploracao
e observagdes inteligentes que sdo, a0 mesmo tempo, engragadas. Afinal, ao afirmar que “o
meio ¢ a mensagem”, ele ndo estava negando que o conteudo fosse a mensagem, mas, como
isso era obvio e porque queria chocar seus alunos e leitores, optou por fazé-los pensar (Braga;
Logan, [20--]). Os aforismos sdo provocativos e podem ser interpretados de mais de uma
maneira. Para Braga e Logan ([20--]), um ponto de vista amarra os sujeitos a uma unica
perspectiva e limita a riqueza dos insights que se pode desenvolver. A partir dessa reflexdo,
entendemos a importancia da comunicagdo dialdgica articulada a estimulos reflexivos.

Por isso, o processo do fazer cientifico dialdgico, por vezes, carece de um relato dos
resultados e dos processos redigidos em primeira pessoa do singular, com o objetivo de
expressar a relagcdo direta e intensa da experiéncia pessoal do pesquisador com os sujeitos da
pesquisa — uma linguagem comumente ndo utilizada em textos académicos. O relato na
primeira pessoa do plural acaba por transmitir uma impessoalidade e reflete um distanciamento
entre o objeto estudado e o pesquisador.

Sendo assim, dando inicio a um dos trechos que, nesta tese, serdao redigidos na primeira
pessoa do singular — portanto, de modo pessoal —, destaco a poténcia de interagdes de
pesquisadores com jovens estudantes que ndo estdo habituados a nenhuma vivéncia relacionada
a producdo e/ou a disseminacdo de conhecimento cientifico. Nenhum dos objetivos
estabelecidos nesta investigacdo estd diretamente vinculado a divulgacdo cientifica em
ambientes estudantis, porém, ndo hd como negar que minha presenga no ambiente escolar
acarretou curiosidade e interesse dos estudantes.

Durante distintos momentos, tive que explanar o fazer cientifico e aclarar que a ciéncia
ndo esta apenas vinculada a saude ou a biologia, considerando que, no conhecimento popular,
a figura do cientista ¢ comumente atrelada a aparelhos como telescopios e microscopios. Entre
esses momentos, destaco o primeiro contato que tive com os estudantes, em que ocorreu a
necessidade primordial de explicar quem sou e o que iria fazer ali durante os proximos meses.
Além disso, ao explicar sobre o propdsito e a importancia do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), os estudantes foram apresentados a um documento que, entre seus
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objetivos, explica como os dados coletados ao longo da investigagdo sdo armazenados e
tratados.

Além disso, durante diversas ocasides nos encontros do clube e em conversas pelos
corredores, os estudantes mostraram interesse em seguir os estudos e fazerem algo similar ao
que eu estava fazendo. Sendo assim, tanto a professora responsavel pela disciplina na qual o
clube aconteceu quanto a direcdo da escola solicitaram um bate-papo sobre esse tipo de
atividade. Entre os topicos, estavam a importancia das pesquisas feitas em nosso pais € como o
acesso ao ensino superior publico ¢ uma possibilidade real, além da demonstrag¢do da amplitude
da ciéncia e da tecnologia e sua aplicabilidade na sociedade. Esse tipo de interagdo pode
despertar vocagdes, proporcionar momentos de aproximacdo da figura de um cientista a
realidade dos estudantes e de introduzir a universidade e suas potencialidades.

Finalizamos, por ora, este breve trecho redigido em primeira pessoa do singular, porém,
ressaltamos a necessidade da inser¢@o desses relatos neste momento. Esses fatos exprimem as
caracteristicas da pesquisa participante e a associacdo do afeto ao fazer educomunicativo, além

da importancia do diario de campo para a redagao do texto desta tese.

5.1.1 A potencialidade do diario de campo

Ferramenta comumente atrelada a pesquisa participante, o diario de campo teve uma
participag@o constante nesta pesquisa. Utilizado desde a primeira semana no ambiente escolar,
além de trazer suportes para as defini¢des do formato do clube, favoreceu a analise dos dados,
a partir de anotagdes de observagdes cotidianas ao longo das atividades desenvolvidas.

Para Travancas (2005), o diario de campo ou caderno de campo possui a fungdo
fundamental de possibilitar que o pesquisador anote questdes que o levaram a escolher aquele
grupo de sujeitos e as peculiaridades que vao surgindo durante o periodo investigativo. Além
disso, ele permite o registro de perguntas inesperadas, que podem ser Uteis para a elaboracao
de material para a entrevista, além de indicar consideragdes relevantes, que podem ocorrer no
percurso da implementacao da agdo, auxiliando na mudanca de estratégias, caso seja necessario.
Para esta pesquisa, o diario de campo foi preenchido em todos os 71 dias de contato com a
comunidade escolar.

Um bom exemplo de uso do didrio de campo ¢ o que foi feito por Célestin Freinet. Ele
criou uma rotina de anotagdes diarias sobre os acontecimentos durante sua pratica educativa. O
pedagogo francés anotava todos os dias o que ouvia dos estudantes durante as aulas, registrando

suas dificuldades e seus sucessos, descobrindo, dessa forma, o universo das individualidades
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de cada educando (Freinet, 1973). Assim como fez Freinet, durante esta investigacao, os relatos
diarios, as conversas de corredor e as confidéncias pessoais foram anotados/relatados no diario
de campo. A partir desses dados, foi possivel, ainda, retomar as informagdes inseridas no
principio da inser¢do da pesquisadora no ambiente escolar e acompanhar a evolugdo dos
estudantes com relacdo ao andamento da construgdo do clube de leitura audiovisual e da
confianga depositada nesta pesquisadora — um processo de conquistas e afetos.

Ademais, as informagdes contidas nesse registro descritivo foram usadas nos debates
do clube, em momentos oportunos, a partir da sele¢do de vivéncias especificas que possuiam
algum elo com a tematica debatida. Esse processo possibilitou a autorreflexdo e contribuiu para
o entendimento da conexdo da obra literaria com o cotidiano. Além disso, tornou-se uma
maneira interessante de exibi¢ao dos resultados e de feedback aos interlocutores do estudo.

Com relacdo a sua utilizagdo para coleta e andlise de dados, o didrio de campo
possibilitou a anotacdo de possiveis perguntas para compor as entrevistas, diante das vivéncias

e a partir das percepgdes e das interpretagdes cotidianas da pesquisadora.

5.1.2 Ktica e afeto: ha uma neutralidade em todo o fazer cientifico?

Na realizagdo de pesquisas académicas, principalmente em territorios marcados pela
desigualdade, ¢ imprescindivel o compromisso ético-politico com a atividade desenvolvida.
Dessa forma, sdo necessarios o exercicio da compreensdo dos sentidos e dos significados do
outro; a escuta das falas; o respeito aos distintos modos de viver dos envolvidos, além da
reflexdo e da responsabilidade com o texto académico redigido ao final do processo — um
exercicio ético que acaba colocando a prova a escolha dos métodos da pesquisa e, até mesmo,
a propria conduta do pesquisador.

Neste estudo, a ética esta em duas instancias: na pratica da ciéncia em si e, a0 mesmo
tempo, na natureza da pratica educativa em que a pesquisadora estd envolvida. Como seres
inacabados ¢ conscientes de sua autoconstrucao, os seres humanos se revelam como individuos
dotados de opcdes e de decisdo. “Um ser ligado a interesses e em relacdo aos quais tanto pode
manter-se fiel 4 eticidade quanto pode transgredi-la. E exatamente porque nos tornamos éticos
que se criou para nos a probabilidade [...] de violar a ética” (Freire, 1996b, p. 9). E necessario,
pois, que o pesquisador, no exercicio da ciéncia, busque a postura ético-politica, indeclinavel
ao trabalho com os sujeitos da pesquisa.

Essa reflexdo proposta por Freire ¢ especialmente relevante em pesquisas qualitativas

in loco. Especificamente na area de ciéncias humanas e sociais, nada do que acontece no campo
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¢ neutro, repercutindo, de alguma forma, no pesquisador e nos sujeitos pesquisados. E
fundamental deixar claro que o objetivo ndo ¢ falar em nome de um grupo, mas proporcionar
uma escuta sensivel a partir de relatos e vivéncias. O pesquisador, entdo, deve estar ciente dos
efeitos politicos e éticos de suas representagdes e da traducdo teodrica de suas interacdes com o
sujeito da pesquisa.

Anhas, Rosa e Silva (2018), ao abordarem o tema, salientam que a afetividade ¢ algo

necessario no campo. Sendo assim, negam seu suposto carater depreciativo, afirmando ser

[...] um instrumento cientifico de reflexdo acerca dos fendmenos sociais,
dentre eles a desigualdade e a exclusdo, sem ignorar e perder o rigor
metodologico e, ainda assim, ser possivel a capacidade de indignagdo diante
das mazelas produzidas na sociedade (Anhas; Rosa; Silva, 2018, p. 7).

Nesse sentido, a legitimidade do conhecimento cientifico produzido a partir de estudos
com essas caracteristicas passa necessariamente pelo reconhecimento do lugar do pesquisador,
sua subjetividade e sua capacidade de afetar e ser afetado (Espinosa, 1973). Isso ndo significa,
porém, que a ciéncia se torne menos rigorosa ou fragilizada, mas, ao tomar o afeto como
possibilidade, acaba por humanizé-la. No entanto, esse aspecto ndo estd isento de
questionamentos quanto a validade cientifica. A busca por racionalidade e coeréncia pode se
tornar um desafio, uma vez que as dinamicas sociais exigem revisdes continuas de nossas
atitudes — um processo marcado por aprimoramento constante, caracteristica inerente aos
sujeitos, que sdo seres em constante construgao e reconstrugao.

Assim, salientamos o papel ético do pesquisador que se propde ao fazer cientifico com
seres humanos — pesquisador que fica imerso no repertério de simbolos, histdrias e culturas
de determinado grupo social. Esse fator demonstra que seu posicionamento se da a partir de
escolhas que revelam sua visdo de mundo e o lugar que ocupa no desenrolar da pesquisa. “Por
um lado, tais escolhas contribuem com a refutacdo de uma suposta neutralidade [...]” (Anhas;
Rosa; Silva, 2018, p. 5) e, por outro lado, refor¢am a necessidade de um elo que mantenha o
pesquisador vinculado aos principios cientificos. Essa eticidade esté relacionada a atitudes do
cientista que sdo, a0 mesmo tempo, politicas e sensiveis: “o ato de incluir-se e sentir-se afetado
dentro da pesquisa e pela pesquisa” (Moriceau, 2020, p. 35). Incorporar tais elementos no fazer
cientifico ¢ poténcia, ndo auséncia.

Considerando o &mbito epistemoldgico desta pesquisa, ressaltamos que ndo ha um fazer
educomunicativo sem afetividade. Assim sendo, as acdes educomunicativas ganham novos
sentidos ao estabelecerem lagos entre os jovens, que, no momento de contato direto com o

pesquisador, deixam de ser considerados apenas “sujeitos de uma pesquisa”. Dessa forma, as
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interagdes ndo sdo mais impessoais e frias e acabam se tornando um importante elemento na
constru¢ao de conhecimento e na formagao cidada. Logo, as relagdes baseiam-se em ser afetado
e afetar. Nesse caso, ser afetado ¢ sensibilidade e afetar é responsabilidade (Moriceau, 2020).
Além disso, destacamos que as interagdes pessoais ndo s6 contribuem para uma melhor
compreensdo da realidade na qual os jovens estdo inseridos, mas também demonstram uma
forma de apoio e de confianca na figura do pesquisador. Outro ponto a ser evidenciado ¢ a
preocupacdo desta pesquisa com a constru¢do de uma metodologia baseada na interagdo, no
diadlogo e no afeto. Na pedagogia freiriana, “educar ¢ um ato de amor” e, nesse sentido, resulta
em respeito, autonomia e compreensdo. Seguir por esse caminho significa deixar que o
inesperado tenha evidéncia — o que exige um esforco de reflexividade constante. Seguimos a
logica de Freire de que cada grupo de educandos estd imerso em contexto e realidades distintos.
Ao desenvolver uma metodologia ou um plano de acdo totalmente fechado antes do contato
com esse grupo, acabamos ignorando suas individualidades e elaborando algo genérico. A
metodologia deve, portanto, ser construida durante o processo, apds deixar-se ser afetado.

Para Moriceau (2020, p. 26), as pesquisas que envolvem afeto estdo relacionadas com

[...] ser tocado, ser afetado pela experiéncia, deixar esta experiéncia abalar e
por em movimento a teoria, o que sabemos, chamando uma reflexividade
politica e ética e exigindo uma escrita performativa, plural, para comunicar
esse movimento, essa inquietacdo, permitir experimentar, repensar, dar a
pensar cada um e juntos.

E necessario destacar que esse contexto acaba indo na contracorrente do proprio
processo académico. Esse tipo de pesquisa rompe com a ldgica produtivista que ocorre em
diversos contextos da universidade, o famoso publish or perish — que prevalece na academia
e que impulsiona os pesquisadores com cronogramas de producdo e prazos de publicagdo —,
J& que os compromissos assumidos com o grupo ndo podem estar, necessariamente, em
consonancia com a légica produtiva previamente demarcada na pesquisa. O pesquisador
necessita respeitar o tempo dos sujeitos envolvidos e adaptar as datas estabelecidas para o
estudo. Afinal, ndo ¢ o grupo pesquisado que deve se adequar ao pesquisador, mas o inverso.

Este ponto merece uma pausa e uma explicacdo, pois as pesquisas cientificas ndo
envolvem apenas a coleta de dados. Neste momento da redacao desta tese, penso que a retomada
a escrita em primeira pessoa ¢ necessaria. Sem a pretensdo de querer adiantar os resultados ou
apresentar uma analise prévia, antes da apresenta¢do das interagdes no ambiente escolar, me
sinto impelida a compartilhar o afeto; a evolugdo no meio do caminho. Afinal, ndo ¢ apenas a
Academia que tem algo a oferecer a sociedade. A Academia também aprende com a sociedade,

até mesmo incorporando esse aprendizado no fazer cientifico.
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A forma como fui afetada influenciou diretamente o desenvolvimento da metodologia
do clube de leitura audiovisual e minha atuagao como cidada; uma mudanca pessoal de dentro
para fora. Durante minha atuacdo na escola, com apoio financeiro institucional, tive a
oportunidade de realizar duas viagens ao exterior para cumprir objetivos académicos.” Essa
experiéncia despertou a admiragdo dos estudantes, mas também evidenciou uma hierarquia de
oportunidades. Percebi uma divisdo clara, como se eu pertencesse a um mundo que, para
aqueles jovens, parecia distante e inalcangavel.

Nesse contexto, a parceria entre a Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) e
uma pesquisa desenvolvida na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) ndo se limitou a
colaboracdo entre duas instituigdes publicas e ao fortalecimento de sua produgdo cientifica.
Desde o inicio, também teve como objetivo apresentar a universidade publica aos jovens
estudantes, ampliando sua percepgao sobre as oportunidades de estudo proporcionadas por € no
ensino superior gratuito.

Ja que a UFJF ndo possui campus na cidade de Cataguases, oferecer um contato direto
com os estudantes do curso de Cinema e Anima¢dao da UEMG foi um esforco constante, que
acabou extrapolando as interagdes especificas estabelecidas dentro do projeto do clube de
leitura audiovisual. Assim, foram realizados inimeros encontros promovendo o curso de
graduagdo ofertado na cidade, oficinas gratuitas e a apresentacdo da cultura local e regional
relacionada ao audiovisual, ampliando, assim, o repertorio daqueles jovens. Essa parceria entre
UFJF e UEMG sera melhor apresentada no capitulo a seguir. Termino esse trecho redigido em
primeira pessoa afirmando que a grande proximidade e frequente alteridade exigida nesse tipo
de pesquisa ndo deve ser confundida com julgamentos de escolhas pessoais e formas de vida.

Ao apresentar, no capitulo anterior, uma teoria que busca didlogo com dois autores
enquadrados em campos distintos — Freire e McLuhan — propomos uma pesquisa que nao se
contenta em apresentar teorias e reflexdes ja estabelecidas e trabalhadas. Propomos um
processo que permita alimentar a reflexividade, o questionamento, a exploracdo de novas ideias

e arevisao de pontos de vista, partindo da afirmacao de que ninguém e nenhuma midia € neutra.

3 As viagens em questdes referem-se ao doutorado sanduiche na University of Toronto, proporcionado pela Capes,
conforme j&4 mencionado nesta tese, ¢ a apresentagdo de minha pesquisa no The 25th Annual Media Ecology
Association Convention, que aconteceu na Daemen University, Amherst, NY, de 6 a 9 de junho de 2024, com
bolsa fornecida pelo proprio congresso.
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52  CONSTRUCOES METODOLOGICAS E EXPERIENCIAS DE CAMPO

Esta pesquisa cientifica se constitui a partir de inimeros processos comunicacionais €
afetivos, que, a partir de estratégias formativas, proporcionaram e instigaram o engajamento
com o objeto de estudo da tese. Para a constru¢do da metodologia de clube de leitura
audiovisual, que sera apresentada no proximo capitulo, uma série de experiéncias de campo
prévias referentes a clubes de leitura foram realizadas e foram essenciais para a obten¢ao do
resultado final. E indispensavel pensar nessas vivéncias enquanto praxis, no entendimento de
Freire, considerando a natureza politica da educacgdo, revelada na intencionalidade da pratica
educativa e a “teoria do fazer”.

Vale lembrar que a educagdo como praxis parte do entendimento de que os sujeitos
podem transformar o mundo em que habitam. Nesse sentido, o didlogo ¢ o caminho. Para Freire
(1987, p. 38), a praxis € a “[...] reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.
Sem ela, ¢ impossivel a superacdo da contradicdo opressor oprimido”. Para o educador
brasileiro, ela envolve a dialogicidade, a autonomia dos individuos e a agdo-reflexdo.

Segundo Rossato (2010, p. 574), a praxis ¢ “a estreita relagdo que se estabelece entre
um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica que decorre desta
compreensdo, levando a uma acao transformadora”. Para o autor, na concep¢ao de Freire, esse
conceito indica, ainda, que nenhuma realidade se transforma em si mesma. Sem praxis, “¢
impossivel a superacao da contradi¢do opressor-oprimido” (Freire, 1987, p. 52).

A partir das relagdes sociais e das trocas estabelecidas durantes as vivéncias em clubes
de leitura, o amadurecimento da proposta e o delineamento dos objetivos foram tragados, tendo
em conta ndo apenas as competéncias de andlise critica e de expressdo comunicacional dos
sujeitos que fizeram parte dessas experiéncias, mas também seu contexto social, o que resultou
na compreensao da relacdo entre acao-reflexdo e da necessidade da concretude do projeto aqui

detalhado. O Quadro 2 apresenta as etapas até o processo de culminancia desta pesquisa.
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Periodo Etapa Atividade Local Publico
2021-2022 | Germinadora Hogwarts, Mil Online 11 - 69 anos
Historias
2022 Pré-teste Biblioteca Azul Escola publica 15-17 anos
estadual
cataguasense
2021-2023 | Processo reflexivo e | Drop-in Book Club; | Espacos publicos | 20-70 anos
ativo sobre expertises | Silent book club; (bares, bibliotecas
de terceiros GOTransitReads; publicas,
Walking and talking | transportes
book club; publicos,
Toronto Public universidades;
Library; ambientes online)
Monday Nights
Seminar; Secao
Reservada (online);
Dialogos Literarios
(online)
2023-2024 | Desenvolvimento Biblioteca Azul Escola publica 15-17 anos
estadual
cataguasense
2024 Pos-teste “Amoras” Escola publica 6-10 anos
municipal
cataguasense
2024 Pos-teste “O menino do Escola publica 19-35 anos
Espelho” estadual
cataguasense
Educagao para
Jovens e Adultos
(EJA)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Primeiramente, destacamos a criagdo do clube de leitura online e gratuito “Hogwarts,

Mil Historias™*, que contou com 731 inscritos e foi a etapa germinadora desta tese. Em parceria
9

com o historiador Victor Menezes, doutorando em Gerontologia e pesquisador vinculado a

%4 O nome do clube foi criado tendo como inspiragdo o titulo de um livro frequentemente citado ao longo da saga:
o Hogwarts, uma historia.
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Unicamp, o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa CEP/UFJF
(CAAE: 70136223.1.0000.5147), no ambito das pesquisas do grupo “Narrativas midiaticas e
dialogias” (CNPq/UFJF), enquadrado na linha “narrativas em muta¢do”.”®> Essa acdo inicial
proporcionou a elaboragdo de uma série de artigos que foram apresentados e publicados em
congressos nacionais € internacionais, capitulos de livros internacionais e revistas académicas,
além de um curso de curta duracgdo, intitulado Harry Potter no ensino: estratégias para
atividades curriculares e extracurriculares, ministrado durante o XII Encontro Perspectivas do
ensino de Historia, em 2021.

Entre as producdes, destacamos as seguintes: Clubes de leitura online como agentes de
transformagdo social (Martins; Menezes, 2024), em que uma andlise sobre a mudanga nos
habitos e nas formas de se realizar a leitura foi realizada; Entre afetos e mediagoes (Menezes,
Martins, 2024), em que a afetividade foi analisada no clube de leitura, entendido como um
espaco de mediagdes; e Podcasts literarios como proposta de promog¢do da literacia midiatica
(Martins; Menezes, 2023), em que o podcast literario, derivado do clube e produzido com o
objetivo de proporcionar o deslizamento dos debates para outros meios, foi apresentado como
proposta para desenvolvimento de habilidades no ambito da literacia mididtica. Essas produgoes
foram reunidas e reestruturadas no livro intitulado Um clube de leitura de Harry Potter:
métodos, estratégias e resultados (Menezes; Martins, 2024), publicado com financiamento da

Lei Aldir Blanc 11.

% Live apresentando o projeto no ambito do grupo de pesquisa “Narrativas midiaticas e dialogias” disponivel em:
https://www.instagram.com/p/CRAS8w1DL10/ . Acesso em: 20 mar. 2023.
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Figura 12 — Capa do livro Um clube de leitura de Harry Potter: métodos, estratégias e

resultados (2024)

L}'ﬂl clu{re &f.’ le:'tura ae

VICTOR HENRIQUE DA SILVA MENEZES
VANESSA COUTINHO MARTINS

----------

Fonte: https://www.clubedeleituraliteristorias.com/e-books

Além de objetivos académicos para a contribui¢do de estudos sobre clubes de leitura e
interagdes entre leitores no ambiente online, a criagdo do grupo também ocorreu devido ao
turbulento contexto da pandemia de covid-19. Assim, os encontros do clube funcionaram como
um espago de sociabilidade, em que os participantes discutiam ndo apenas temadticas
relacionadas as obras literarias lidas, mas também questdes sobre o contexto politico e social
no qual os sujeitos estavam inseridos.

Com encontros mensais no Google Meet, a discussao ocorreu a partir dos sete romances
de Harry Potter, o roteiro da peca teatral Harry Potter e a criangca amaldi¢coada e os roteiros
dos dois primeiros filmes Animais fantdsticos, todas obras da autora britanica J. K. Rowling. O

clube contou com participantes de 11 a 69 anos, que debateram temas oportunos a partir das
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obras de Harry Potter. Devido a quantidade de interessados, um podcast derivado do clube foi
criado para que mais pessoas pudessem se inteirar do contetdo debatido.’® O clube também
teve apoio da Editora Rocco, que tomou conhecimento do projeto e se interessou pelo cunho
social da proposta, fornecendo livros para sorteio. Consideramos o Hogwarts, Mil Historias
como o projeto germinador, pois, a partir de insights advindos das relagcdes do clube, o primeiro
passo desta pesquisa de doutorado aconteceu, e a proposta de leitores produtores de conteudo
iniciou-se.

De modo a comprovar a viabilidade do clube de leitura audiovisual, o Biblioteca Azul,
implementamos uma versao preliminar, em 2022, com um niimero reduzido de estudantes. Esse
periodo foi um pré-teste e serviu para que a comunidade escolar conhecesse o trabalho da
pesquisadora e se envolvesse com a proposta, além de possibilitar a identificacdo de empasses
que justificassem uma modificacdo inicial no formato ou, at¢é mesmo, nas angula¢des da
pesquisa.

Nessa etapa, a coordenadora da escola realizou o cadastro das atividades do clube na
Secretaria de Educagdo de Minas Gerais (SEE/MG). A SEE/MG atua no planejamento, na
orientacdo e no monitoramento de atividades na educagdo basica. Dessa forma, o 6rgao
responsavel, por sua abrangéncia, pode auxiliar na propagagdo da proposta para outras
instituicdes de ensino a partir da verificacdo de sua pertinéncia. Neste sentido, Dallari (2002)
salienta a importancia da participagdo das pessoas na vida comunitdria, como escolas e
associagdes de bairro. Para o autor, essa participagdo reflete a troca de ideias e sugestdes de
iniciativas. Assim, a partir desse primeiro contato, em 2022, o vinculo entre Academia e
sociedade foi estabelecido.

Entre 2021 e 2023, houve algumas experiéncias com clubes de leitura de terceiros, a
comegar por clubes online que aconteceram em paralelo com o Hogwarts, Mil Historias, a saber
Didlogos Literarios e o Seg¢do Reservada. Durante o periodo sanduiche no Canadd, esta
pesquisadora teve a oportunidade de vivenciar experiéncias de clubes de leitura com outros
formatos e conceitos, em contexto econdmico, cultural e social distinto, em localidades norte-
americanas. Essas experiéncias proporcionaram o processo reflexivo e ativo sobre expertises
que podem ser adaptadas e utilizadas em nosso pais.

Entre essas vivéncias, destacamos o clube de leitura ambientado em um bar literario,

em que os drinks eram preparados com ingredientes de acordo com o contexto da narrativa

% Para saber mais sobre o podcast, veja o artigo Podcasts literdrios como proposta de promogdo da literacia
midiatica. Disponivel em: https://proceedings.science/comunicon-2023/trabalhos/podcasts-literarios-como-
proposta-de-promocao-da-literacia-midiatica?lang=pt-br . Acesso em: 12 ago. de 2024.
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debatida, o Drop-in Book Club — projetado para aqueles que ndo pretendem se comprometer
com um clube do livro regular ou estdo procurando discussdes extras. Além disso, hd a opgao
de participagdo no Silent Book Club (Clube silencioso do livro). Para essa modalidade, o
estabelecimento sugere que os leitores tragam seus livros de preferéncia e leiam em siléncio,
compartilhando as mesas disponiveis no local. O estabelecimento incentiva que temas sociais
e cotidianos presentes nas narrativas lidas sejam debatidos, procurando pontos de referéncia
entre as obras e a realidade local.

Outra modalidade de clube de leitura vivenciada foi a proporcionada por um dos
sistemas de transporte publico de Toronto, em que os passageiros obtém acesso a um livro em
formato de e-book e podem ler e compartilhar suas impressdes sobre a literatura lida com outros
passageiros, seja pelo didlogo face a face, seja pelas redes sociais digitais, a partir de hashtag
especifica, o GOTransitReads. Outro formato que chamou a atencao foi o walking and talking
book club — um clube em que os participantes se encontram em um ponto especifico de um
parque e, enquanto caminham, discutem a narrativa e convidam outros visitantes do local a se
juntarem no debate e na caminhada.

Além desses formatos inusitados, mencionamos os tradicionais clubes organizados por
bibliotecas publicas, na vivéncia desta pesquisadora, na Toronto Public Library. Nesses,
relatamos a presenca de individuos das mais distintas camadas sociais participando do debate,
incluindo pessoas em situagdo de rua. Por fim, incluimos nesta pesquisa os Monday Nights
Seminar, que sdo seminarios publicos do Centre for Culture and Technology, da University of
Toronto, estabelecidos pela primeira vez por Marshall McLuhan, descritos anteriormente nesta
pesquisa. Eles sdo projetados para desafiar as nogdes culturais predominantes sobre tecnologia
e provocar uma nova visao sobre as possibilidades de um futuro tecnoldgico mais igualitério.
Mesmo que esses semindrios ndo se intitulem clubes de leitura, ao se reunirem semanalmente
para debater questdes contemporaneas, a partir de uma perspectiva mcluhaniana, os
participantes desses encontros estdo, de certa forma, realizando uma atividade que envolve
reflexdes, a partir de literaturas académicas ou literarias e, até mesmo, audiovisuais.

A etapa de desenvolvimento do clube de leitura audiovisual ocorreu entre 2023 e 2024
e sera melhor detalhada no capitulo seguinte. A culminancia dessas experiéncias e dessas
praticas resultou em processos de reflexdo sobre a unido do conhecimento produzido na
Academia a servigo da sociedade como uma espécie de “laboratdrio” ou “experiéncia social”,
em que foi possivel detectar oportunidades nas quais o campo da Comunicacdo poderia apoiar
socialmente distintas esferas. A partir dessas reflexdes, a natureza educomunicativa de clubes

de leitura foi tomando forma. Com isso, foram encontradas pistas relacionadas as interfaces dos
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estudos de Educomunicagdo em paralelo com preceitos de McLuhan e como esse conhecimento
poderia/pode ser aplicado no atual cenario da educacdo basica, na rede publica de ensino
brasileira, a partir de dindmicas de clubes de leitura.

Sendo assim, a partir da contextualizacdo dos processos de constru¢do metodologica e
das experiéncias de campo, o problema de pesquisa estabelecido para esta tese, derivado das
articulagdes teodricas apresentadas ¢: como construir um método educomunicativo para a
educacdo midiatica, no contexto brasileiro, de forma articulada com Freire e McLuhan, que
englobe o estimulo ao protagonismo e a conscientiza¢ao dos estudantes?

Tendo as teorizagdes a respeito das conexdes entre Paulo Freire e Marshall McLuhan ja
estabelecidas anteriormente nesta tese, apresentamos, no capitulo seguinte, a proposta de clube
de leitura audiovisual. De antemdo, relatamos que, como validacdo da proposta aqui
desenvolvida, langcamos mao da etapa de pos-teste. Assim, em 2024, aplicamos o clube de
leitura audiovisual em duas “versdes pocketr”. A primeira envolveu alunos da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) e aconteceu no periodo de divulgacdo do curso de Tecnologia em
Cinema e Animagao da UEMG — Cataguases, a partir do debate da obra O menino no espelho,
de Fernando Sabino. O segundo ocorreu no més da Consciéncia Negra para estudantes de outra
escola publica cataguasense. Dessa vez, criancas do Ensino Fundamental I de uma escola
municipal, com idades de 6 a 10 anos. A partir da leitura e do debate do livro Amoras (2018),
de autoria de Emicida, os pequenos estudantes refletiram sobre questdes raciais e a importancia
da conscientizacdo racial e religiosa (Apéndice A). Ao final da discussdo, colocaram, em forma
de desenho, o que mais lhes marcaram sobre a leitura e o debate. Esses desenhos foram,
posteriormente, transformados em animagdo, pelas professoras, a partir do site

sketch.metademolab.com/canvas e editados no canva.com, na op¢ao de video.
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Figura 13 — Animacao a partir da obra Amoras, de Emicida
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Fonte: Capturas de tela da area de edigdo do site canva.com (2024).

L

Nesta tese, ndo iremos nos ater a uma descri¢ao profunda das atividades e nem a andlise
de dados sobre essa experiéncia em especifico, j4 que seu objetivo era o de validar a
aplicabilidade da proposta de clube de leitura audiovisual em outros espagos e a publicos de
idades variadas. Essa etapa colaborou para a legitima¢do e a pertinéncia do contetido

apresentado na cartilha.
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Além disso, suplementarmente, destacamos o auxilio a mediacdo do clube de leitura
criado no Cursinho Popular Edson Luis (CPEL). Com mais de uma década de histdria, o
cursinho ¢ um projeto de extensdo da UFSJ, no qual alunos do ensino superior lecionam para
vestibulandos em situacdo social vulneravel. Para essa a¢do, o clube de leitura funcionou como
técnica para debates sobre letramento racial, a partir da leitura de obras nacionais, em processos
de troca de informagdes no ambiente presencial e virtual.

Salientamos que a proposta do clube de leitura audiovisual ndo leva em consideragao
apenas as vivéncias acima citadas, mas experiéncias educomunicativas de distintos
pesquisadores. Apresentar todas essas vivéncias pioneiras no Brasil seria uma tarefa que
exigiria, no minimo, uma tese inteira a seu respeito. No ambito da rede epistemoldgica desta
tese, destacamos, porém, as organizagdes cruciais tanto para os campos nos quais atuam quanto
para esta pesquisa: no Brasil, as agdes desenvolvidas pela Associagdo Brasileira de
Pesquisadores em Educomunicagdo sdo fundamentais. A ABPEducom tem como principal
objetivo a legitimagdo do conceito de Educomunicagao e sua vigilancia epistemologica. Dessa
forma, promove agdes que fomentam espacos de trabalho e consolidacdo de processos de
atuacao dos profissionais e pesquisadores da area, dialogando com diferentes institui¢cdes, como
Unesco, CGIL.BR, Socicom, governos federal, estaduais e municipais. O observatorio da
Qualidade no Audiovisual, grupo de pesquisa coordenado pela professora Dra. Gabriela Borges,
promove agdes vinculadas a literacia mididtica. No exterior, ressaltamos as iniciativas da Media
Ecology Association e da McLuhan Foundation com as ac¢des de auxilio a literacia midiatica
em perspectiva mcluhaniana.

A proposta do clube de leitura audiovisual que apresentamos a seguir objetiva muito
mais do que testar uma teoria; busca promover uma reflexao tedrica, dialogar com experiéncias

e afetos, além de ampliar os resultados obtidos.
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6 “BIBLIOTECA AZUL” - O CLUBE DE LEITURA AUDIOVISUAL NA
ESCOLA

E importante salientar que, mesmo que uma parte consideravel da base conceitual desta
pesquisa tenha sido a partir de tedricos norte-americanos, esses saberes ndo definem os padroes
teorico-metodologicos propostos. O acesso a materiais restritos e arquivos raros de Marshall
McLuhan, as vivéncias e as interagdes com pesquisadores internacionais relacionados aos
estudos do livro e da leitura, bem como a participacdo em inimeros formatos de clube de leitura,
durante o periodo sanduiche, de fato, contribuiram para o entendimento e a defini¢do de clubes
de leitura como pratica educomunicativa. Porém, consideramos, como vem sendo estabelecido
no decorrer desta tese, 0 conhecimento e a experiéncia pratica de pesquisadores brasileiros, que,
juntamente com os saberes advindos do exterior, fomentaram esta proposta, em uma perspectiva
de valorizacdo e de reconhecimento da ciéncia brasileira, a partir de processos de adaptacao
para os cenarios econdmico, social e cultural de nosso pais.

Dessa forma, ao tragarmos um panorama do percurso desta tese, temos: a busca de
conhecimento, que ocorreu em ambito nacional e internacional, a aplicagdo da pesquisa em
Ambito regional e a propagacdo dos resultados e métodos desenvolvidos em Ambito nacional®’,
a partir de cartilha informativa em formato PDF (Apéndice E) e impresso. Como dito
anteriormente, o formato impresso foi distribuido as principais universidades e/ou bibliotecas
das cinco regides do Brasil. Além disso, todas as escolas publicas e a biblioteca da cidade de
Cataguases e seus distritos receberam exemplares. O principal objetivo da cartilha ¢
proporcionar uma ampla divulgacdo dos saberes construidos, contendo os pontos essenciais
para a criagdo de clubes de leitura audiovisuais, em uma linguagem e estrutura ndo académicas
e de facil compreensdo para o publico em geral.

O desenvolvimento e a propagacdo da cartilha em formato impresso foi possivel gracas
ao fomento a ampla cultura proporcionado pela Lei Complementar n.° 195, de 8 de julho de
2022 (também chamada Lei Paulo Gustavo), que dispde sobre acdes direcionadas ao setor
cultural. O projeto foi submetido ao edital de chamada publica n® 002/2023, da cidade de
Cataguases, e aprovado na modalidade Literatura (quesito ampla cultura). Ressaltamos a

importancia dessa informacao, ja que ¢ de direito de todos os cidaddos acessarem gratuitamente

7 A propagagdo da pesquisa também ocorrera em dmbito internacional, a partir da inclusdo desta tese, em versdo
na lingua inglesa, no acervo da biblioteca John M. Kelly Library, vinculada ao St. Michael's College —
University of Toronto, a pedido dos arquivistas e coordenadores do setor de arquivos raros da Marshall
McLuhan Collection.
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o que tem sido produzido na Universidade. Além disso, destacamos a relevancia de esse acesso
ser ampliado a partir de recursos publicos brasileiros e, mais ainda, de ser um conhecimento
advindo do interior do pais, de uma cidade de pequeno porte, indo em dire¢do aos grandes
centros € nao o inverso, como € de costume.

Pontuamos que as agdes sociais derivadas desta tese ndo se limitaram apenas ao
desenvolvimento de clube de leitura na escola de sua aplicagdo, ja que, em retribui¢do pelo
financiamento do projeto com recursos publicos da Lei Paulo Gustavo e da Lei Aldir Blanc 2,
esta pesquisadora realizou ac¢des de contrapartida na cidade, todas relacionadas ao clube de
leitura audiovisual. Salientamos, porém, que os dados correspondentes a essas a¢des ndo foram
submetidos a andlise no &mbito desta tese.

Signates (2021), ao realizar uma ampla investigagdo sobre a especificidade cientifica do
campo da Comunica¢do, aponta que, no Brasil, hd consistentes estudos cientificos
genuinamente preocupados com a teoria; porém, muitos ndo se empenham na aplicabilidade da
Comunica¢do na sociedade. O autor conclui que a Comunicagdo perpassa todos os
relacionamentos sociais, bem como as construcoes identitarias e as mais diversas atividades do
cotidiano do ser humano. Jorge Luiz Braga (2021), em conexao, pontua que nossa sociedade
apresenta problemas comunicacionais; dai a importancia de estudos transversais que buscam
linhas tedricas de sustentacao.

Assim, ao direcionarmos a escolha epistemoldgica deste estudo nas ciéncias da
comunicac¢do, lancando mao de teorias da Educomunica¢do em conjunto com Ecologia das
Midias, buscamos evidenciar duas areas comunicacionais que podem contribuir com o
desenvolvimento cientifico dos campos individualmente e com a melhoria de aspectos nao
apenas na cidade em que a pesquisa ¢ aplicada, mas na sociedade brasileira. Sendo assim,
iniciamos este capitulo apresentando um breve panorama sobre o contexto em que o clube de

leitura audiovisual foi desenvolvido e aplicado.

6.1 CATAGUASES NO CENARIO AUDIOVISUAL BRASILEIRO

Seguindo os pardmetros estabelecidos pelo comité de ética (CEP/UFJF), o nome da
escola em que o projeto de clube de leitura audiovisual foi desenvolvido ndo sera divulgado, a
fim de manter o anonimato dos envolvidos, que sdo adolescentes. Porém, alguns dados
relevantes sobre a escola e o contexto no qual ela esta inserida serdo apresentados.

A institui¢do de ensino esta situada na cidade histérica de Cataguases, municipio

localizado no interior do estado de Minas Gerais, mais precisamente na Zona da Mata Mineira,
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que, de acordo com o censo do IBGE (2022), possui 66.261 habitantes. Também conhecida
como “cidade-set”, por influéncia de um dos pioneiros do cinema brasileiro, Humberto Mauro,
Cataguases carrega significativa bagagem cultural no campo da Literatura, da Arquitetura, das
Artes e do Audiovisual. Destaque especial para o Movimento Modernista, que desencadeou a
criacdo da Revista Verde (1927-1929). Organizada por rapazes moradores da cidade e da regido,
a publicacdo recebeu enorme prestigio dentro e fora do Brasil. Na época de sua criagdo, era uma
das poucas revistas que se dedicavam a difusdo literaria modernista no Brasil, contando com a
colaboragao de nomes ilustres como Mario de Andrade, Oswald de Andrade, Carlos Drummond
de Andrade, entre outros.

Mesmo apds o fim do periodo modernista que movimentou a cidade (1920-1950),
Cataguases continua sendo fonte de inspiracdo e rota de poetas, artistas plasticos, arquitetos,
literatos, cineastas e todo o tipo de profissionais e pessoas interessadas em conhecer o
municipio, que faz parte da histdria cultural do pais. Além disso, a cidade carrega uma “tradi¢ao
de financiamento da cultura pelas empresas [...]”, iniciada durante o Ciclo de Cinema de
Cataguases, liderado por Humberto Mauro, no inicio do século XX, e foi retomada no inicio do
XXI (Abreu, 2020, p. 184).

Nesse contexto historico, em 2010, o Polo Audiovisual da Zona da Mata de Minas
Gerais foi inaugurado na cidade. O Polo abrange outros 143 municipios da regido e ja produziu
diversos materiais audiovisuais, além de contar com o Animaparque, um centro de producao e
pos-producdo audiovisual. Além disso, o parque ¢ um dos elos de conexdo que transforma a
regido em um modelo de estudio-escola inédito na América Latina.”® Isso coloca a Zona da
Mata em um patamar diferenciado a respeito da economia criativa no Brasil. No mesmo espago
fisico em que o Polo Audiovisual e o Animaparque operam, encontra-se a sede do curso de
graduag¢do em Tecnologia em Cinema e Animagao, oferecido pela Universidade do Estado de
Minas Gerais (UEMGQG). Ou seja, tem-se um Arranjo Produtivo Local (APL).

Mesquita, Nesteriuk e Massarolo (2023) evidenciam a poténcia desse territorio criativo
para o audiovisual brasileiro ao destacarem a inovagdo na producgdo independente no Brasil,
impulsionada pelo Polo Audiovisual. Na concep¢do dos autores, esse espaco favorece
“experimentacdes criativas e articulacdes entre diferentes agentes criativos” (Mesquita;

Nesteriuk; Massarolo, 2023, p. 96).

%8 A inauguragio do ANIMAPARQUE pode ser conferida em:
https://www.youtube.com/watch?v=FUUSIA AsRpM e https://www.youtube.com/watch?v=keBSkFrowA .
Acesso em: 25 fev. 2024.
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Porém, mesmo com todo esse contexto cultural que rodeia o municipio, Cataguases nao
¢ uma cidade de leitores ou com amplo acesso a sua propria cultura — centralizada na elite da
cidade e redondezas (Ruffato, 2017).”” Famosa entre os habitantes como sendo a cidade que
tem o maior nimero de escritores por metro quadrado no Brasil, o incentivo a leitura vai na
contramao de sua fama, ja que conta apenas com um sebo como local de aquisi¢do de livros,
apresenta problemas constantes na manuten¢ao de sua unica biblioteca publica e ndo ha registro
de nenhum clube de leitura ativo. No entanto, ndo devemos atribuir a falta de acesso a cultura,
leitura e informacao a algo exclusivo da pequena cidade mineira.

A tultima edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada em 2024, pelo
Instituto Pro-Livro, revelou um declinio significativo nos habitos de leitura em todo o pais. Esta
edi¢do indicou uma realidade bastante preocupante e assustadora: 53% da populagdo ndo cultiva
o habito da leitura. Esses dados demonstraram que o problema ndo ¢ localizado e que medidas
devem ser tomadas.

Assim, parece-nos adequado a primeira iniciativa de clube de leitura audiovisual ocorrer
na cidade de Cataguases, ndo somente pela valorizag¢do do territério mineiro, fora do popular
eixo Rio—Sao Paulo, mas também pelo fato de grande parte da populagdo cataguasense nao
usufruir do setor literario e cultural da cidade. Esse cenario refor¢a a perspectiva de que politicas
publicas mais eficazes devem ser desenvolvidas em nosso pais, para que o acesso continuo e de
qualidade ao conhecimento ocorra, ndo se limitando a a¢des pontuais e temporarias. Somente
com politicas publicas continuadas havera o desenvolvimento de cidaddos aptos a exercerem
seus direitos e deveres na sociedade.

Ademais, o fato de o Polo Audiovisual da Zona da Mata, o Animaparque e o curso de
Cinema e Animacdo estarem situados na mesma cidade oferece uma potente ferramenta para o
desenvolvimento e a propagagao do projeto descrito nesta tese, a fim de contribuir ndo apenas
com a qualidade em sua execucdo, mas também com a disseminagdo da poténcia criativa do

interior de Minas para o restante do pais.

99 Comunicagio oral em palestra do escritor Luiz Ruffato, intitulada “Navegacdo Fluvial: do rio Pomba ao Tieté
passando pelo Paraibuna” durante o evento I Jornada de Midia e Literatura, organizada pelo grupo de pesquisa
“Narrativas midiaticas e dialogias” (CNPq/UFJF), que ocorreu no Auditorio da Faculdade de Comunicagao da
UFJF, em 8 de maio de 2017.
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6.2  CONTEXTOS DA ESCOLA DE ATUACAO E DOS ESTUDANTES

A escola escolhida para a aplicagdo da pesquisa faz parte da historia da cidade, tendo
sido fundada por uma figura de destaque no cendrio artistico-cultural local. Apesar da tradi¢ao
e da relevancia de seu patrono, a instituicdo, assim como muitas escolas publicas no pais,
enfrenta desafios devido a falta de suporte em questdes basicas e estruturais. O colégio acolhe
estudantes da cidade toda e mesmo jovens de distritos atrelados a Cataguases, nao realizando a
selecdo de matriculas por enderegos proximos a institui¢do, como comumente ocorre nas
escolas publicas. Porém, o fator que mais contribuiu para a realizacdo da pesquisa nessa
instituicdo de ensino foi a receptividade do corpo docente e da coordenagdo, que,
imediatamente, apoiaram o projeto. Além disso, a caréncia estrutural da escola ¢ visivel, e a
demanda por ac¢des de cunho social ¢ patente. Em relato da dire¢do, o corpo discente ja vinha,
h4 muito tempo, pedindo por um clube de leitura, mas todas as tentativas para sua iniciagdo
foram sem sucesso, seja por falta de estrutura e organizacdo da biblioteca, seja por
desmotivacao de alguns professores.

O projeto de clube de leitura audiovisual foi, entdo, enquadrado pela escola na
programacao dos Clubes de Protagonismo, que sdo propostas do governo para atender areas de
interesse dos estudantes. Esses clubes sdo estruturados de uma maneira que proporcionem
experiéncias relacionadas ou ndo a vida escolar do jovem. Eles foram pensados a partir da
resolucdo aprovada pela Assembleia Geral da Organizagao das Nagoes Unidas, de 13 de marco
de 1996, intitulada Programa de A¢do Mundial para os Jovens até o ano 2000 e além. Voltado
ao protagonismo, o programa se ampara no documento da Onu, especificamente na se¢do que
reporta que jovens de todas as partes do mundo “[...] aspiram a plena participacdo na vida da
sociedade” (Onu, 1996, p. 2). De acordo com o material disponibilizado para as escolas da rede
publica de ensino, se os jovens querem participar da vida em sociedade, mas ndo o estdo

fazendo, significa que ndo tem havido espago e condigdes em que possam se expressar.

Na perspectiva do Protagonismo, tratar o adolescente e o jovem como solugao
do problema significa extrapolar os modelos entdo adotados e considerar uma
concep¢do mais ampla do ser humano, que abrange o proprio
desenvolvimento do seu potencial (Ice, 2020, p. 7).

Os Clubes de Protagonismo da escola em questdo abrangem atividades relacionadas a
jogos de tabuleiro e esportes. Participam dessas atividades os alunos do 1° ano do Ensino Médio.
A selegdo da turma para a aplicacdo da agdo deste projeto foi baseada nos interesses dos

estudantes, identificados por meio de um questionario respondido por todas as turmas da série.
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A turma que expressou maior interesse foi selecionada para o desenvolvimento. Tendo em vista
a abrangéncia da iniciativa, a direcdo da escola optou por realiza-la durante as duas aulas
semanais da disciplina de Inovagdo Social e Cientifica (ISC). Porém, o efeito multiplicador
ocorreu de forma gradativa, e outras turmas demonstraram interesse no projeto, que foi
implementado com os demais grupos, de forma gradual, pela professora responsavel pela
disciplina. E importante destacar que a disciplina Inovagao Social e Cientifica (ISC) faz parte
da politica governamental do Novo Ensino Médio e tem como objetivo provocar os alunos a
discutirem questdes reais da propria escola ou de comunidades, 6érgaos publicos e empresas
privadas, favorecendo sua participagdo ativa nos processos de aprendizagem.

ApOs essa organizagdo prévia, esse primeiro contato com os estudantes e a escola
proporcionou a reavaliagdo e a confirmacdo da formulagdo do problema de pesquisa e do
tamanho da amostra a ser pesquisada, ou seja, se os dados a serem coletados e analisados
partiriam de todas as turmas do primeiro ano — proposta inicial estabelecida por esta
pesquisadora. Contudo, esse plano foi descartado, considerando o grande volume de dados que
seriam coletados, j& que eram cerca de 180 estudantes.

Como dito anteriormente, a escola ndo atende apenas a populacdao de Cataguases, mas
também a de distritos vizinhos. Ao todo, possui 1.190 alunos, sendo 362 matriculados no Ensino
Médio em Tempo Integral (EMTI)!%, que se divide em duas turmas do Curso de Informatica,
uma de Seguranca do Trabalho e uma de Eletroeletronica. Segundo informagdes fornecidas pela
direcdo da escola, aproximadamente 340 estudantes do EMTI consomem todas as refeigdes
oferecidas pela instituicao, que sdo: café da manha, merenda, almocgo e lanche da tarde. Ainda
segundo o diretor, muitos alunos frequentam a institui¢do de ensino com o principal intuito de
consumir as refei¢des.

A infraestrutura da escola apresenta um total de 13 salas de aula (todas ocupadas nos
trés turnos em que a escola funciona), uma sala de informatica, com 50 computadores recebidos
em 2023 do Estado de Minas Gerais, um patio integrado com o refeitorio, uma quadra de futebol
e uma biblioteca com capacidade para receber, de forma confortivel, apenas oito pessoas por

VCZ.

190 Informagdes referentes ao ano de 2023.
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Figura 14 — Alunos fazendo uso de espacos da escola durante o clube

Fonte: Acervo da autora (2023).

Na turma em que o clube aconteceu, todos os 47 estudantes sdo moradores da cidade. E
importante destacar que, entre os matriculados, apenas 30 alunos, aproximadamente, eram
frequentes. O principal motivo dessa defasagem, segundo os proprios educandos, ¢ que grande
parte ndo se interessa pelo ensino integral, que ndo oferece infraestrutura adequada para a
realizacdo da proposta de ensino, como salas com ventilagdo adequada, aparatos técnicos e
espago para praticas das aulas do ensino técnico. Os estudantes alegaram que, mesmo que a
escola tenha 50 computadores disponiveis, as aulas de informéatica ndo acontecem na sala com
os computadores, mas, sim, a partir de exercicios inseridos na lousa de giz. Dessa forma, muitos
estudantes ndo possuiam habilidades técnicas minimas com esse tipo de aparato tecnoldgico.
Havia, por exemplo, alguns jovens com dificuldade até mesmo de manusear um mouse ou de
ter o conhecimento do que deve ser feito para abrir a pagina de busca do Google.

Para estabelecer o perfil dos estudantes, uma pesquisa foi realizada antes do inicio do
projeto. Os dados mostraram que todos moram em bairros que sdo distantes do endereco da
escola. Além disso, 72,7% tém 15 anos de idade; 21%, 16 anos; 3%, 14 anos e 3%, 17 anos.

Com relacao ao género, 54,5% sdo do género masculino e 45,5%, do género feminino. No que
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diz respeito a raga'®!, 51,5% se autodeclararam pardos; 30,3%, pretos; 15,2%, brancos, € 3%,
amarelos.

No que tange ao ambiente fora da esfera escolar, 93,9% informaram que moram com os
pais ou algum familiar, 3% disseram ndo morar com nenhum ente da familia e 3% preferiram
ndo informar. Com relacdo a aparatos tecnologicos, 30,3% alegaram haver trés telefones
celulares no local em que residem; 27,3%, mais de quatro; 21,2%, quatro; 18,2%, dois aparelhos
e 3% preferiram nao dizer.

Outro tipo de aparelho eletronico incluido no questionario foi a televisdo. Entre os
respondentes, 51,5% afirmaram possuir dois aparelhos de TV em suas residéncias, 39,4%
declararam possuir um, 6,1% alegaram possuir mais de trés e 3% afirmaram possuir trés. O
servico de streaming que os estudantes alegaram ter acesso, em sua maioria, ¢ a Netflix,
correspondente a 5% dos respondentes da pesquisa.

No que diz respeito a posse de computadores, tablets ou laptops, apenas 4% informaram
possuir, em suas residéncias, um desses aparelhos, que sdo usualmente compartilhados com
outros membros da familia. Logo, 96% dos estudantes possuem acesso a esse tipo de tecnologia
apenas no contexto escolar. O panorama em relagcdo ao acesso a internet ¢: 42% afirmaram ter
acesso ilimitado ao recurso, 55% alegaram ter acesso limitado e 3% preferiram ndo responder.

No que tange a leitura literaria, 63,6% declararam gostar de ler e apenas 15,2%
afirmaram ja ter participado de atividades de clube de leitura antes. Quanto ao contexto escolar,
54,5% afirmaram que, raramente, frequentam a biblioteca da escola, 33,3% responderam que
nunca frequentam, 12,2% disseram frequentar quase sempre e nenhum estudante afirmou
frequentar sempre. Porém, ¢ relevante pontuar que todos os que declararam frequentar quase
sempre revelaram que ndo utilizam o espago para ler, mas, sim, para socializar com os amigos
no horério do intervalo, momento em que o espago encontra-se sempre aberto. Os respondentes,
ao serem questionados por que ndo fazem uso desse recurso disponivel, asseveraram: “porque
ndo gosto de ler”, “porque ndo encontro titulos interessantes disponiveis na biblioteca” e
“porque ela nunca esta aberta quando precisamos”.

Considerando as respostas dos alunos e a partir da coleta de informagdes durante os
primeiros contatos com a escola, uma campanha de arrecadagdo de livros foi iniciada. O

Rotaract Club de Cataguases'??, que tomou conhecimento do projeto e se interessou, também

101 Tomamos as indicagdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) como base para a elaboragdo
da pergunta a respeito de raca.

102 Os Rotaracts Clubs sdo clubes filiados aos Rotary Clubs, que, por sua vez, sio membros da Organizagio das
Nagdes Unidas (ONU), compostos por jovens de 18 a 30 anos que promovem agdes sociais sem nenhum fim
lucrativo.
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cooperou com a iniciativa, angariando mais de 200 exemplares para a biblioteca da escola. Entre
as obras, estdo livros enquadrados na categoria Jovem Adulto, literatura brasileira e estrangeira,
manga, histdria em quadrinhos, roteiro, além de inimeros classicos da literatura e best sellers.
A atuacdo do Rotaract Club de Cataguases também ocorreu a partir de campanha para doagao
de uma caixa de som amplificada, para que o projeto do clube de leitura audiovisual pudesse

ser desenvolvido de forma adequada.

Figura 15 — Estudantes divulgando o projeto na escola apds doagdo de livros pelo Rotaract

Club de Cataguases

4385, 6 EII-E

BE DE LEITURA Aunlovlsuu -_ -

Fonte: Acervo da autora (2023).

Além disso, de forma espontinea e sem nenhum fim lucrativo, a Editora Rocco,
responsavel pelas obras do universo de Harry Potter no Brasil, também doou obras para a
escola.

Na categoria redes sociais digitais, producdo, consumo e disseminacdo de contetido,
também presente na pesquisa de levantamento de perfil dos participantes, 100% dos alunos
afirmaram possuir uma conta no Instagram; 78,8%, no YouTube e também no Tik Tok; 51,5%,
no Facebook e 36,4%, no Twitter. Sobre a producao de contetdo 100%, afirmaram apenas
postar fotos ou videos de curta dura¢do, como o recurso de boomerang ou stories. Sobre o
consumo de informagdes em geral, 81,8% dos respondentes disseram utilizar o Instagram para
se informar a respeito de acontecimentos de sua comunidade e do mundo. Nesse quesito, em

segundo lugar, aparece o WhatsApp, com 72,7%, como pode ser verificado no grafico abaixo.
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Figura 16 — Grafico das midias utilizadas pelos respondentes para acesso a informagao

Qual veiculo de comunicagdo vocé usa para se informar? (caso necessdrio, selecione mais de uma
opgao)

33 respostas

Jornal impresso
Jornal online
Portal de fofocas
WhatsApp
Facebook
Instagram

Tik Tok

0 (0%)

6 (18,2%)

2 (6,1%)

24 (72,7%)

4 (12,1%)
27 (81,8%)
12 (36,4%)

Radio (AM/FM){—0 (0%)
Podcast 7(21,2%)
Twitter —7 (21,2%)
Nao sei dizer —2 (6,1%)
Telejornal (Jornal Nacional,... 4 (12,1%)

YouTube -15 (45,5%)
0 10 20 30

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados de questiondrio (2023).

Dessa forma, a partir dessa contextualizagdo, ¢ possivel afirmar que a maioria dos
estudantes participantes desta pesquisa sdo pardos ou pretos, ndo residentes de areas centrais da
cidade de Cataguases, moram com os pais ou algum familiar, ndo sdo leitores frequentes e
nunca haviam participado de um clube de leitura antes. Além disso, possuem acesso limitado a
internet, mesmo que tenham aparelho celular proprio; consomem contetidos audiovisuais
majoritariamente pelo celular, ndo gostam de compartilhar e produzir contetidos, apenas

consumir o que chega em seus dispositivos eletronicos.

6.3 CIDADANIA COMUNICATIVA E A EDUCACAO LIBERTADORA PARA OS
MEIOS

O conceito de cidadania ¢ ambivalente, apresentando varias perspectivas a depender do
enfoque dado pelo pesquisador. Para alguns, ¢ um método de inclusdo social, ndo sendo
sindnimo de democracia. Ser cidaddo representa a manutencao de lagos de pertencimento numa
sociedade marcada por profundas diferencas econdmicas e sociais. “Historicamente ela [a
cidadania] representou o surgimento e a celebra¢do do individuo enquanto unidade politica

desvinculada das instituicdes gremiadas e corporativas [...]” (Souki, 2006, p. 41).
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No final dos anos 1940, Thomas Marshall desenvolveu estudos que debatem o conceito
de cidadania, definindo-a como um status concedido aqueles que sdo membros plenos em uma
comunidade. Nao se trata, porém, de um estado dado, mas construido ao longo da historia e
materializado em trés dimensdes, que supdem uma luta dos cidaddos ao longo dos séculos pela
conquista de exercer esses direitos. S@o elas: civil, relacionada a liberdade individual e
liberdade de imprensa, tendo como institui¢des marcantes os tribunais de justica; politica,
relativa a participacdo no exercicio do poder politico, tendo como principal instituicdo o
parlamento; e social, vinculada ao sistema educacional e de servigo social, esta ligada ao direito
minimo do bem-estar economico e de poder participar de uma sociedade civilizada, de acordo
com as prerrogativas impostas pelo grupo (Marshall, 1967). Em suma, para Marshall, a
cidadania implica a existéncia de um Estado que, por meio de institui¢des e politicas publicas
solidas, seja capaz de garantir o cumprimento dos direitos dos sujeitos. Dessa forma, torna-se
um elemento integrador desses individuos na sociedade, buscando, sobretudo, a redu¢do das
diferencgas sociais.

Sdo incontestaveis a importancia e a influéncia que os estudos de Marshall ainda
exercem sobre a tematica, bem como os distintos aspectos que ainda podem ser explorados a
partir de suas publica¢des. Contudo, Druetta (2013) enxerga limitagdes na proposta do autor
para a sociedade contemporanea, pois, no modelo neoliberal, hoje dominante em quase todo o
mundo, o Estado est4 longe de garantir direitos bésicos nas trés dimensdes mencionadas (civil,
politica e social). Para Druetta, na atualidade, a conquista dos direitos do cidadao constitui-se
como uma luta contra o poder dominante. Sendo assim, a digitaliza¢ao €, ao mesmo tempo, um
novo recurso de apoio a luta por esses direitos, mas também uma nova fonte de exclusao e,
portanto, um direito de reivindicagdo (Druetta, 2013).

Nesse contexto, a educacdo € um pré-requisito para a liberdade civil, j& que um bom
funcionamento da sociedade depende da educagdo de seus cidaddos, que, educados,
compreenderdo seus direitos, seus deveres e as esferas de reivindicagdo de cada um deles. Sendo
assim, ¢ dever do Estado garantir que todas as criangas e todos os adolescentes usufruam desse
direito. Nesse sentido, a respeito da construcdo do saber para o exercicio da cidadania, Freire

(1995, p. 50) pontua:

Nao da para dizer que a educagao cria a cidadania de quem quer que seja. Mas,
sem a educacdo, ¢ dificil construir a cidadania. A cidadania se cria com uma
presencga ativa, critica, decidida, de todos n6s em relacdo a coisa publica [...]
A educagao sozinha nao faz, mas, sem cla, também nao ¢ feita a cidadania.
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Como ja vem sendo discutido nesta tese, em uma sociedade hiperconectada, o acesso a
informacdo e a compreensdo dos processos comunicacionais que permeiam o cotidiano
tornam-se aspectos fundamentais para a educagdo. Esse cenario de hiperconectividade ¢
composto por processos que envolvem ndo apenas o consumo, mas a produgdo de conteudo,
que ¢ recebido, reinterpretado e propagado. Logo, o modo como os meios influenciam o que
pensamos e como pensamos, uma das preocupacdes de Marshall McLuhan, ainda nos anos
1960, ¢ bastante atual. Portanto, parece-nos fundamental garantir que os individuos
desenvolvam pensamento critico e participagdo ativa no mundo digital.

Nesse sentido, a cidadania comunicativa contribui para a emancipagdo dos sujeitos, ndo
apenas porque prevé acesso a distintos saberes, mas porque abraga a apropriacdo de bens
culturais em conjunto com a construc¢do de si. Mais do que o acesso a informagao, ¢é a garantia
de uma equidade, que ¢ ampliada a partir de uma educagdo para uso consciente, inclusivo e,
sobretudo, democratico.

Segundo Ismar Costa Filho (2021), a luta, a formalizacdo e o exercicio do direito a
comunicagdo compdem a conceituacdo do termo cidadania comunicativa, que, em adicao,
ocorre através da garantia de acesso aos meios. O pesquisador argumenta que “a pedagogia
libertadora e o conceito de comunicagdo do educador Paulo Freire subsidiam uma reflexao
sobre a praxis da educagdo para os meios” (Costa Filho, 2021, p. 1). Defendemos que, além de
Paulo Freire, os apontamentos de Marshall McLuhan tém muito a contribuir para a busca por
uma cidadania comunicativa, a partir de processos educomunicativos para a educagdo
midiatica, considerando os principios fundantes da Educom e sua inter-relacdo com a cidadania
e consequente manuten¢ao da democracia.

E importante destacar que a educagdo libertadora de Freire requer uma relagdo
dialégica, baseada no reconhecimento de multiplos saberes, oriundos ndo apenas dos que
compdem o atual curriculo escolar, mas daqueles que constituem o entorno dos sujeitos, que
estdo presentes em seu cotidiano. Nesse sentido, processos de exclusdo e de marginalizagdo sao
patentes, na medida em que a constru¢do da cidadania, inevitavelmente, atravessa e ¢
atravessada pelos meios de comunica¢do (Costa Filho, 2021), sendo, dessa forma, também

definida pela isonomia e isegoria. Segundo Chaui (2009, p. 53), a isegoria € o

[...] direito de todos exporem em publico suas opinides, vé-las discutidas,
aceitas ou recusadas em publico [...]. Isto significa que ninguém esta sob o
poder de um outro, porque cada um obedece as mesmas leis das quais todos
sdo autores.
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Porém, na pratica, a realidade ¢ controversa, ja que nem todos os cidaddos, de todas as
camadas sociais, sentem-se ou sdo parte ativa nos processos sociais ¢ democraticos. Para

Orozco Gomez (2014, p. 95-96),

A inclusdo e a exclusdo sociais, politicas e culturais das pessoas e dos grupos,
bem como de ideias, valores e posi¢coes ideoldgicas diversas se realizam
também a partir das telas [...]. A agressao aos direitos humanos fundamentais
e a violagdo das garantias cidadas cada vez mais se exercem a partir das telas.
Com base nelas se nomeia ou se oculta, exagera-se ou se minimiza, neutraliza-
se ou se manipula, reduzem-se ou se descontextualizam os sujeitos sociais, os
grupos ¢ os fatos, o que em seguida adquire peso real e consisténcia nas

interagdes cotidianas dos cidadaos nos diversos cenarios por onde circulam.
A partir de processos de protagonismo e emancipagao, os sujeitos sdo capazes de fazer
uso das midias a seu favor, em agdes que envolvem habilidades cognitivas e socioemocionais,
ou seja, que evidenciam a forma como se relacionam em sociedade. Para que isso ocorra, tanto
habilidades relacionadas as midias digitais quanto aprendizagens que envolvam competéncias
culturais e criticas em outros meios devem ser adquiridas, o que requer alfabetizagdes multiplas.
Como temos argumentado no decorrer desta tese, o primeiro meio pelo qual as
competéncias e as habilidades devem ser desenvolvidas ¢ o livro. Sendo assim, a partir do senso
critico adquirido com leitura e debates literarios, tem-se uma movimentacao em direcdo a uma
certa emancipagao e cidadania ativa. Ao propormos a estratégia de clube de leitura audiovisual,

objetivamos uma democratizagdo da leitura, a partir de experiéncias em seus diferentes meios

audiovisuais e de processos horizontais e dialogicos.

6.4 CLUBE DE LEITURA AUDIOVISUAL COMO PRATICA EDUCOMUNICATIVA
PARA EDUCACAO MIDIATICA

Intitulado Clube de leitura audiovisual Biblioteca Azul, o clube desenvolvido na escola
faz referéncia aos primeiros livros de bolso, nomeados como Bibliotheque Bleue, de Nicolas
Oudot. O impressor produzia livros que eram vendidos a valores muito baixos e possuiam
formato pequeno, com temas populares e amplos, como fabulas, romances de cavalaria, lendas,
além de cartilhas escolares, por exemplo (Fischer, 2006). Martin-Barbero (2006) relata que esse
material era impresso em um papel mais grosso e granulado, recoberto por uma folha de cor

azul, dando o titulo a esse tipo de literatura.
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O editor aproveita os caracteres das letras ja muito gastas e pde os proprios
tipografos e demais operarios da imprensa a resumir e reescrever romances,
contos de fadas, vidas de santos, receitas médicas, calendarios etc. Quer dizer,
o editor utiliza os trabalhadores da imprensa como mediadores para selecionar
tradigOes orais e adaptar textos que vém da tradicdo culta (Martin-Barbero,
2006, p. 146).

Para o autor, os folhetos da Bibliothéque Bleue buscam seus leitores, entrelagando-se
com 0s aspectos essenciais da vida e do cotidiano desses individuos. Tal qual esse tipo de
leitura, o clube de leitura audiovisual propde que seus participantes mantenham uma
proximidade com as narrativas, na forma livresca, digital e audiovisual, para que possam
enxergar referéncias possiveis as suas realidades e, assim, compreenderem seus contextos.

Para isso, a proposta tem o objetivo de ser uma experiéncia educomunicativa no
processo de ensino-aprendizagem e de se relacionar com os estudantes, de forma profunda e
extensiva, dentro e fora do contexto escolar dos envolvidos. E uma acdo de reconhecimento da
diversidade de perfis e de sensibilidades que anseia proporcionar o incentivo tanto ao
desenvolvimento de habilidades individuais quanto a soma dessas competéncias em cada
individuo, respeitando os niveis das aptidoes que cada um ir4d desenvolver. Assim, a partir de
processos grupais, ocorreram a producao e a troca de conhecimento.

Como apontado em Martins et al. (2022), no Brasil, grande parte dos estudos
relacionados a clubes de leitura sdo focados nas areas de Educagao e de Letras. Em mapeamento
realizado no catalogo de teses e dissertagdes, no portal da Capes, utilizando os termos “clube
do livro”, “clube de leitura” e “grupo de leitura”, foram encontrados 5, 14 e 10 resultados
respectivamente, sendo apenas um resultado no campo da Comunicagao Social, proveniente de
dissertacdo de mestrado (Martins, 2021). Ao atualizarmos essa pesquisa, ¢ possivel verificar
um aumento no numero tanto de dissertagdes quanto de teses. E preciso levar em conta que o
cenario pandémico contribuiu para a ampliacdo do niamero de atividades de clubes de leitura, o
que provocou o crescente interesse no estudo do objeto. Considerando esses apontamentos,
julgamos pertinente apresentar um levantamento mais atualizado como ponto de partida para o
desenvolvimento da presente pesquisa. E possivel verificar a sistematizagdo da busca no
Apéndice B.

A perspectiva de que clubes de leitura podem ser constituidos como praticas
educomunicativas iniciou-se a partir das experiéncias citadas no item 4.2, intitulado
Construgoes metodologicas e experiéncias de campo, que nos levou a segunda pergunta de
pesquisa; que estd relacionada a aplicabilidade desta iniciativa em prol de uma educacio

libertadora. Tendo a sala de aula como meio e a partir do processo de aplicacdo das Laws of
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Media, encontramos quatro questdes-chave para o desenvolvimento e a aplicacdo da
metodologia no contexto brasileiro, que recapitulamos: 1) a libertacdo e a liberagdo do
estudante, nos termos de Freire e McLuhan; 2) o processo de exploracdo e a priorizagdo da
formulagdo de perguntas em lugar de respostas; 3) professores como “guias”; e 4) educagado e
as midias — este ultimo com dois pontos evidentes: a) a educa¢do mididtica e b) a importancia
da utilizacao de outras midias, além do livro, em sala de aula.

Assim, a partir de experiéncias em campo, desenvolvimento de projetos abertos ao
publico e pesquisa exploratoria, propusemos as atividades de clubes de leitura audiovisual,
partindo do principio dos Circulos de Cultura, estabelecidos por Paulo Freire (1967). Os
circulos de cultura sdo espagos em que, a partir de processos dialdogicos, ocorrem o ensino € a
aprendizagem mutuamente. Sao atividades nas quais a producdo de conhecimento ¢ baseada
nos saberes, nas experiéncias, nas histérias de vida dos educandos e dos educadores. Dessa
forma, ha a possibilidade de cada um dos envolvidos desenvolver novas hipoteses de leitura de
mundo (Freire, 1981) e aprenderem a crescer na diferenca, principalmente no respeito mutuo.

Nesses circulos de aprendizado, o termo “leitura do mundo” estd estritamente
relacionado as experiéncias vividas no cotidiano, associado tanto a experiéncias subjetivas
quanto a relagdes historico-sociais complexas dos individuos. Assim, ao afirmar que “a leitura
do mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1981, p. 9), Freire infere que a atividade de
leitura e de escrita implica, necessariamente, a prévia compreensao critica da realidade. E, nesse
processo de compreensado e andlise, ndo ha como o professor impor suas ideias e concepgdes a
seus educandos; o professor seria, entdo, um coordenador; um guia. Para Freire, o coordenador
“[...] sabe que nao exerce as fungdes de ‘professor’ e que o didlogo ¢ condi¢do essencial de sua
tarefa, ‘a de coordenar, jamais impor’” (Freire, 1967, p. 4).

Nas preliminares do processo dos circulos de cultura, ha o levantamento do vocabulario
popular, ou seja, palavras que sao utilizadas com frequéncia no cotidiano dos educandos e que
possuem certa relevancia em suas rotinas. A partir dessas palavras, o alfabetizando ird descobrir
as silabas, as letras e novas palavras. Essas palavras, também denominadas de palavras
geradoras, “ndo existem independentemente de sua significagdo real, de sua referéncia as
situacdes” (Freire, 1967, p. 5). Ou seja, para Freire, a alfabetizacdo e a conscientizacdo andam
juntas.

No que diz respeito ao clube de leitura audiovisual, propomos que, mais do que
hipoteses, o estudante formule perguntas e busque padrdes, como demonstrado no capitulo
anterior desta tese. Nesse espago de trocas, o audiovisual estd presente em duas instancias. O

clube, em si, ¢ audiovisual, e a leitura praticada nos encontros também ¢ audiovisual. O clube
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¢ audiovisual, tendo em vista que o formato desliza por diferentes interfaces audiovisuais, como
serd descrito a seguir. A leitura também ¢ audiovisual, ja que estimula o pensamento critico
diante das narrativas mididticas em contexto local e mundial.

Nos moldes de McLuhan, a partir do aforismo “o meio ¢ a mensagem”, o clube de leitura
¢ a mensagem. Atuando como meio, ndo ¢ um simples canal de passagem de conteudo
comunicativo ou um mero veiculo de transmissdo de mensagem. Ele, dessa forma, interfere nas
estruturas perceptivas, possibilitando diferentes mecanismos de compreensdo. O professor,
nesse processo, ¢ um mediador e, a0 mesmo tempo, também um meio de comunicagdo; meio
no qual se cruzam, de forma profusa e fecunda, tanto a oralidade — que ¢ a fundadora
hegemonica dos ensinos em contexto escolar — quanto a produgdo discursiva racional a partir
da leitura literaria e do audiovisual. Durante o discurso de abertura do First Media Ecology

Association Student Symposium (2024), Strate (2024, p. 235, tradugdo nossa)'®?

pontua algo
semelhante: “quer estejamos ensinando os outros ou ensinando a nds mesmos, somos meios de
mediacdo entre o passado e o futuro, a ignorancia e o conhecimento, € n6s mesmos ¢ o mundo
que habitamos”.

No contexto da sociedade da informacao, em que midiatizacdo da cultura e da sociedade
sdo cada vez mais evidentes e proficuas (Hjarvard, 2014) e em que a alienacdo e a propagagao
de fake news nao apresentam sinais de recuo, ndo nos parece legitimo que se possa continuar a
pensar a educacdo sem questionar o que ¢ propagado nas midias — na ampla concepg¢do do
termo como propde McLuhan. E nesse sentido que a Educomunicagao, por meio da educagio

midiatica, oferece subsidios para o caminho da emancipac¢ao, do protagonismo e do pensamento

critico, principalmente das camadas sociais mais vulneraveis.

6.4.1 O clube de leitura audiovisual em sintonia com as potencialidades da BNCC

A proposta aqui articulada foi elaborada tendo como pardmetro a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A BNCC ¢ um documento normativo que estabelece as diretrizes e os
referenciais para a elaboracao dos curriculos das institui¢des de ensino no Brasil. Sendo assim,
define o conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas ao longo da
Educagdo Basica, que compreende a Educagdo Infantil até o Ensino Médio. O documento ¢
organizado em cinco areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e

suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais

103 No original: [...] whether we are teaching others or teaching ourselves, we are media mediating between past
and future, ignorance and knowledge and ourselves and the world that we inhabit.
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Aplicadas e Ensino Religioso. Cada area ¢ composta por competéncias e habilidades que os
estudantes devem desenvolver ao longo de sua formacao; para cada competéncia especifica, ha
um conjunto de habilidades relacionadas. Juntas, competéncias e habilidades definem a
formagdo geral basica. “Os curriculos do Ensino Médio sdo compostos pela formagdo geral
basica, articulada aos itinerarios formativos como um todo indissociavel, nos termos das
DCNEM/2018” (Brasil, 2018Db).

As aprendizagens essenciais dispostas no documento estdo expressas em 10
competéncias gerais (Figura 16), que se traduzem em mobilizagdo de conhecimento, atitudes e

valores para solugdo de demandas do cotidiano.

Figura 17 — As 10 competéncias gerais da BNCC

V BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

EDUCAGCAO E A BASE

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer 3 abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a andlise critica,
aimaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar etestar
hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes dreas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacies artisticas e culturais, das locais & mundiais, e também participar de praticas|
diversificadas da produgdo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como|
conhecimentos das linguagens artistica, matemdtica e cientifica, para se expressar e partilhar informagtes, experigncias, ideias g
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos gue levem ao entendimento muatuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais {incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagtes, produzir conhecimentaos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias gue lhe possibilitem
entender as relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decistes comuns gue respeitem e promovam os direitos humanos, a conscincia socioambiental e o consumo responsavel em
&mbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de simesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocies e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo,fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos|
direitos humanaos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualguer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisfes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil (2018a).
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A BNCC nio ¢ um curriculo pronto, mas, sim, um conjunto de orientagdes as escolas
para sele¢do de contetidos e organizacao de seus projetos pedagdgicos. Segundo consta no site
do Ministério da Educa¢dao (MEC), o documento busca promover uma formag¢ao que contemple
ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também o desenvolvimento socioemocional dos
estudantes, sendo uma orienta¢do aos objetivos de aprendizagem de cada etapa da formagao
escolar. Sendo assim, em Minas ha o Curriculo Referéncia, que ¢ construido a partir da BNCC.
Ele subsidia os planejamentos individuais, que devem também considerar os cadernos MAPA,
elaborados pela Secretaria de Educagdo do Estado.

Por conseguinte, salientamos que a proposta apresentada nesta tese, que segue os
pressupostos da Pesquisa Participante, foi desenvolvida a medida que os encontros iam
acontecendo, ja que, como afirma Freire, uma metodologia de ensino-aprendizagem eficaz ¢
construida apos o contato com os estudantes, e ndo antes. Assim, a metodologia apresentada,
sintetizada na cartilha, pode ser aplicada dando foco a outra area do conhecimento e fazendo
uso das peculiaridades de outra disciplina que ndo a selecionada para esta acao.

No clube de leitura audiovisual desenvolvido na escola, foram privilegiadas as
habilidades da area de Linguagens e suas Tecnologias. Essa decisdo foi acordada entre a
professora responsavel e esta pesquisadora, considerando as propostas apresentadas a escola

104 FEgssa 4rea de

em conjunto com as demandas e as caréncias da instituicdo de ensino.
conhecimento propde que os estudantes possam vivenciar experiéncias com praticas de
linguagem em diferentes midias, como a impressa, digital e analdgica — propostas nos
objetivos especificos desta pesquisa.

Outro fator que corroborou essa escolha foi o fato de que, na drea de Linguagens e suas
Tecnologias no Ensino Médio, sdo priorizados cinco campos de atuagdo social. 1) O campo das
praticas de estudo e pesquisa, que abrange a pesquisa, a apreciagdo, a analise e a aplicagdo de
textos. O dominio desse campo ¢ fundamental para ampliar a reflexdo sobre as linguagens e
para que os jovens sejam capazes de aprender a aprender. 2) O campo jornalistico-midiatico,
caracterizado pela circulag@o dos textos da midia informativa. Sua explorag¢do permite construir
uma consciéncia critica em relagdo a producao e a circulagcdo de informagdes. 3) O campo da

vida pessoal, organizado de modo a possibilitar uma reflexao sobre temas e questdes que afetam

os jovens. 4) O campo artistico, que privilegia as manifestagdes artisticas em geral, contribuindo

104 As competéncias e habilidades vinculadas a area de Linguagem e suas Tecnologias no Ensino Médio podem
ser acessadas em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio/linguagens-e-suas-tecnologias-no-
ensino-medio-competencias-especificas-e-habilidades. Acesso em: 24 fev. 2024.
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para a construgdo da apreciacdo estética, essencial para a constitui¢do de identidades e vivéncias
de processos criativos.

Nessa perspectiva, como mencionado anteriormente na estrutura do clube, a midia livro
ndo ¢ descartada, ja que, como prevé a BNCC, a cultura impressa deve continuar tendo
centralidade na educagdo escolar. Porém, para além da palavra escrita, ¢ preciso considerar a
cultura digital e os letramentos que a envolvem. Para isso, seguimos os Itinerarios Formativos.

Os Itinerarios Formativos proporcionam uma flexibilizagdo da organizagdo curricular
do Ensino Médio e podem ser estruturados com foco em uma area do conhecimento, na
formagao técnica e profissional ou na mobilizagdo de competéncias e habilidades de diferentes
areas, compondo itinerarios integrados, nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (DCNEM/2018). Para a area de linguagens e suas tecnologias, sdo

considerados

[...] o aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de
diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos
curriculares que permitam estudos em linguas verndculas, estrangeiras,
classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design,
linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, produgdes literarias,
dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino (Brasil, 2018a).'%

Em outras palavras, na disciplina de Inovagao Social, focamos a 4rea de Linguagens e
suas Tecnologias. Assim, como previsto nos Itinerarios Formativos, a estrutura do clube de
leitura audiovisual considera, além da realidade local, os anseios da comunidade escolar em
alinhamento com os recursos fisicos e humanos da escola, de forma a proporcionar aos
estudantes envolvidos possibilidades efetivas de realizagdo e participagdo no clube.

Por fim, os itinerarios devem garantir a atribui¢do de procedimentos cognitivos € o uso
de metodologias que favoregam o protagonismo juvenil, organizando-se a partir de pelo menos
um dos seus eixos estruturantes. Para o projeto de clube de leitura audiovisual, trés dos quatro

eixos foram levados em conta. Sao eles:

I — investigacdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos fundantes
das ciéncias para a interpretacao de ideias, fendmenos e processos para serem
utilizados em procedimentos de investigacdo voltados ao enfrentamento de
situacdes cotidianas e demandas locais e coletivas, e a proposicdo de
intervengdes que considerem o desenvolvimento local e a melhoria da
qualidade de vida da comunidade;

II — processos criativos: supdem o uso e o aprofundamento do conhecimento
cientifico na construcdo e criacdo de experimentos, modelos, protdtipos para

105 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio. Acesso em: 02 fev. 2024.
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a criagdo de processos ou produtos que atendam a demandas para a resolugao
de problemas identificados na sociedade;

Il — mediagdo e intervengdo sociocultural: supdem a mobilizacdo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover
entendimento e implementar solugdes para questdes e problemas identificados
na comunidade (Brasil, Resolugio CNE/CEB, n°® 3/2018b, art. 12, § 2°).'%

6.4.2 Modelagem e estrutura do clube: métodos e técnicas

Como bem pontua Santaella (2016), a palavra “audiovisual”, erroneamente, &, por
diversas vezes, atrelada exclusivamente ao cinema e a televisdo. Nas sociedades atuais,
fortemente influenciadas pelos meios de comunicagdo, a jungdo entre som e imagem tornou-se
onipresente e inevitavel. Esse fendmeno ndo apenas integrou o visual e o sonoro, mas também
promoveu uma interconexdo abrangente com aspectos estéticos, tecnologicos e econdomicos
(Santaella, 2016, p. 209). Os amalgamas entre som e imagem, estdo, dessa forma, relacionados
a multiplas formas.

No contexto desse debate, Daniels e Nauman (2010) apresentam o conceito de
Audiovisuology (Audiovisuologia) como um meta-nivel no qual a convergéncia e a divergéncia
de formas audiovisuais, métodos e disciplinas académicas se tornam visiveis. Nesta pesquisa,
ndo nos aprofundaremos nos estudos conceituais apresentados pelos autores, mas adotaremos
o entendimento das possiveis intersecgdes entre som e imagem e suas variagdes combinatorias.
O uso desses recursos parte do contexto no qual os estudantes de escola publica estdo inseridos
e considera as possibilidades existentes para o desenvolvimento de qualquer iniciativa que
prenda a atencdo e estimule a producdo e a aquisi¢do de conhecimento, com recursos limitados
e com estudantes com realidades distintas.

O contexto da escola de aplicacdo do clube ¢ o usual, infelizmente encontrado também
em outras escolas publicas de nosso pais. A biblioteca da escola ndo mantém um registro de
todas as obras disponiveis em seu acervo, nem um controle efetivo de empréstimos e
devolugdes. Por falta de organizagao, ndo ha espago para receber leitores de forma confortavel.
Além disso, esta frequentemente fechada nos horarios de aula.

Tendo em vista que a utilizagdo do didrio de campo foi uma ferramenta adotada para
coleta de dados, a partir da vivéncia desta pesquisadora no ambiente escolar, relatamos,

também, a precariedade da internet — disponivel apenas para professores; a falta de

106 O quarto eixo é “IV — empreendedorismo: supde a mobilizagdo de conhecimentos de diferentes 4reas para a
formacdo de organizagdes com variadas missdes voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacido de
servigos inovadores com o uso das tecnologias”.
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organiza¢do com relagdo aos recursos tecnologicos, como agendamento dos datashows e dos
notebooks e a indisponibilidade de fornecimento de materiais para atividades impressas
regulares com os estudantes. Além disso, como mencionado anteriormente, a escola recebeu
doagdo de livros usados e novos. Porém, os livros novos foram trancados na sala do diretor por
receio de que os estudantes os roubassem e s6 podiam ser acessados com o aval da professora.
Tal ato remete aos livros acorrentados, no periodo da Idade Média, que eram presos as
prateleiras para protegé-los de furtos e limitar o acesso ao conhecimento a um grupo de
individuos, abordados no capitulo 2 desta tese.

Levando esse contexto em conta, o audiovisual funcionou, primeiramente, como uma
porta de entrada as narrativas, que, por diversas vezes, ndo puderam ser acessadas em seu
formato impresso por limitagdes encontradas durante os encontros do clube ou, at¢ mesmo, no
empréstimo dos exemplares aos estudantes fora do horario dos encontros. Sendo assim, a
estrutura a ser apresentada a seguir compreende uma proposta para ampliagdo de oportunidades
e o desenvolvimento de estratégias que propdem uma minimizac¢ao de obstaculos, sejam eles
decorrentes de questdes tecnologicas ou sociais.

A metodologia desenvolvida para o clube de leitura audiovisual tem como ponto de
partida os métodos e técnicas criadas no Hogwarts, Mil Historias, experiéncia de clube de
leitura online, com participantes de 11 a 65 anos de idade, detalhada no artigo Clubes de leitura
no ambiente online: um quanto de teoria e um tanto de pratica (Martins; Menezes, 2022). O
diferencial dessa metodologia, que fundamentou este projeto, ¢ a possibilidade de os leitores
produzirem conteudos midiaticos, expandindo suas reflexdes para além do espaco privado dos
encontros.

Além disso, apds a explicacdo da proposta do projeto aos participantes, a construcao de
sua estrutura foi realizada em conjunto com as perspectivas da direcdo e dos estudantes, que
foram previamente consultados a partir de enquete em plataforma online sobre o que gostariam
de ter em um clube de leitura audiovisual (Figura 18). Assim, a proposta ndo seguiu um modelo
a maneira da educacdo “bancéria”, entregando-lhes conhecimento ou impondo-lhes um modelo

(Freire, 2021).
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Figura 18 — Algumas das respostas colhidas sobre como os alunos gostariam que fosse o clube

O que voce gostaria que tivesse no nosso clube de leitura @ e
audiovisual?
Melhorar abiblioteca e a sala de Cantar musica Coisas para o Enem
computador
Ler em sala de aulo @ em casa pard Liivros faceis de lerpara o
Insentivar o debate sobre os livros de debater com os prafessores & com os entendimeanto de todos
uma forma mals eritica colegas

Gostarla que de vez em gquando
Gostariomos de obras gue falem da Literatura atual e que todos saibam saissemos mais do ambiente sala de
vida de Jesus Cristo usar para discuti aula para frequentar outros espages

Falar da minha vidah Ler coisas legais Discutir manga

Wer Filmes e séries Vervirmes que loraom boseados em Drisculir esporte e musica
livros

Assitir Harry Potter Moelherar a biblioteca e asala de Clube na guadro
computador

Fonte: Acervo da autora (2023).

Mesmo que a estrutura tenha sido montada em conjunto com a comunidade escolar,
mudangas ocorreram no decorrer dos meses, de acordo com as necessidades especificas do
projeto ¢ as demandas dos estudantes. A medida que os participantes foram entendendo o
funcionamento do processo e os objetivos da agdo, mostraram-se mais abertos a exporem seus
desejos e suas expectativas com a proposta. A partir disso, de modo a aproximar ainda mais os
educandos do clube, um caf¢ literario (Figura 18) foi organizado com o auxilio da coordenagao
e da direcao da escola.

Tudo isso foi considerado, porque clubes de leitura sdo caracterizados, de modo geral,
como um espaco acolhedor de troca de ideias e estabelecimento de lagos afetivos. Fuller e
Rehberg Sedo (2013), ao refletirem sobre a leitura compartilhada como pratica social, afirmam
que a partilha de comidas e bebidas contribuem com a manutengdo e o estabelecimento de
sociabilidades — um quesito importante e que deve ser levado em conta em um projeto em
conjunto e de longa duragdo como esse.

O café literario foi organizado depois de aproximadamente um més do inicio do clube,
fora do ambiente das quatro paredes da sala de aula, de modo que os estudantes ficassem a
vontade e conversassem sobre o andamento do projeto até entdo. Além disso, oferecemos uma
exposi¢do sobre as partes que compdem um livro (capa, contracapa, lombada, folha de rosto,

etc.), a fim de auxiliar os processos de identificacao.
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Figura 19 — Caf¢ literario na escola

Fonte: Acervo da autora (2023).

Em outras palavras, trata-se de um projeto realizado ndo apenas “para” a comunidade
escolar, mas “com” a comunidade escolar. Juntos, em momentos de trocas, educadores e
educandos se envolveram em debates sobre como gostariam que o projeto acontecesse,
opinando sobre os proximos livros a serem lidos no clube e também sobre os titulos que
gostariam que estivessem disponiveis na biblioteca da escola para empréstimo.

Esse ato de construgdo em colaboragao, nos termos de Freire (2021), relaciona-se com
uma ag¢ao politica realizada em conjunto com determinados grupos oprimidos, caracterizando-
se como uma “a¢do cultural” para a libertagao dos sujeitos. Outro fator de grande importancia
ressaltado por Freire refere-se a consciéncia de engajamento e de trocas. Assim, os envolvidos
no processo crescem juntos e os argumentos de autoridade tendem a cair por terra. Mesmo que
a cultura autoritaria ndo possa ser totalmente transformada, a constancia desse “ritual de roda
de conversa” (Consani, 2024, p. 31) ¢ mais do que um aspecto simbdlico. Marshall McLuhan,
Kathryn Hutchon e Eric McLuhan, no final dos anos 1970, j4 defendiam a tese de que
experiéncias educacionais fora da sala de aula, em cadeiras posicionadas em circulos,
contribuem para o envolvimento e a apreensao do conteudo.

Para o clube de leitura audiovisual, os métodos para organiza¢ao dos alunos durante os
encontros seguiram como base os cartdes/fichas fornecidas por Cosson (2021), com adaptagdes
para o contexto e os objetivos estabelecidos na pesquisa. Essas informagdes dizem respeito a
guias, que podem ser utilizados ou ndo pelos estudantes, em um processo de questdes geradoras

de debate presentes em narrativas.
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O autor, por sua vez, faz uso da proposta idealizada por Harvey Daniels (2002) para
indicar certas funcdes, que serdo descritas a seguir. 1) Questionador — responsavel por preparar
perguntas para os outros participantes, a fim de garantir o andamento da discussdo. Essas
perguntas, porém, ndo devem ser simpldrias, podendo ser respondidas apenas com sim ou nao.
2) Iluminador de passagens — responsavel por selecionar uma passagem relevante do texto para
receber destaque durante um determinado momento do debate. 3) Conector — responséavel por
estabelecer conexdes intertextuais e relagcdes contextuais com o mundo real. 4) Dicionarista —
responsavel por encontrar palavras de significado desconhecido pelo grupo. 5) Sintetizador —
responsavel por fazer uma sinopse do texto. 6) Pesquisador — responsavel por pesquisar a fundo
informagdes que sdo relevantes para a compreensao do texto, como lugares, pessoas e outros
textos mencionados na obra lida. 7) Analista de personagens — responsavel por estabelecer um
perfil de um dos personagens da obra. 8) Registrador/notério — responsavel por registrar tudo
aquilo que foi discutido pelo grupo.

Para o clube de leitura realizado na escola, estabelecemos as nossas proprias fungdes.
Elas partem ndo apenas dos conceitos de Cosson (2021) e Martins ¢ Menezes (2022), mas de
adaptacdes segundo o contexto vivenciado e o desenvolvimento tedrico dado a partir das
conexdes entre os estudos de Paulo Freire e Marshall McLuhan, elaborados no capitulo anterior
desta tese. Sao elas:

1) Continuista — em produgdes audiovisuais, o continuista ¢ responsavel por manter a
harmonia do enredo, de modo que as cenas sejam organizadas e tenham uma continuidade e
uma logica. Um exemplo ¢ a manutencdo do posicionamento de objetos da cena. No projeto
desenvolvido nesta tese, o continuista foi responsavel por auxiliar na continuidade do debate
iniciado no encontro anterior, seja realizando uma sinopse oral do trecho lido, seja apresentando
um relato do debate realizado anteriormente.

2) Questionador(a) — responsavel por preparar perguntas para os outros participantes,
de modo a proporcionar o andamento da discussdo. As investigacdes sobre os atributos dessa
fungdo deram origem a um artigo cientifico, intitulado Formulating Questions is the ‘Answer’
for both Learning and Discovery: Probing a New Model for Education (Martins; Logan, 2023),
com resumo e /ink para acesso completo disponivel no Apéndice C desta pesquisa. Seguindo o
pensamento mcluhaniano, entendemos que a pergunta, em si, seria um meio, € a resposta, seu
contetido. Nesse sentido, a pergunta (ou o meio, nesse contexto) tem efeitos peculiares na

percepcao dos sujeitos e, por si s, constitui uma mensagem.
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[...] perguntas sdo um tipo de tecnologia, um meio [nos termos da Ecologia
das Midias] de obter respostas. Uma pergunta € um meio, ¢ a resposta ¢ seu
contetido. Isso € importante porque as respostas vém e vao. As respostas de
ontem sdo rejeitadas, a medida que adquirimos novos conhecimentos, e as
respostas de hoje serdo substituidas, a medida que novas descobertas sao
feitas. Porém, boas perguntas sdo eternas (Strate, 2024, p. 238, tradugdo
nossa).'"’

Além disso, o envolvimento em atividades exploratorias corrobora o aperfeicoamento
de leitura nas “entrelinhas” da palavra ndo dita. Freire (2000, 2022) apresenta uma proposta
libertadora e problematizadora, que esta em consonancia e ¢ complementéria a perspectiva dos
pensadores de Ecologia das Midias; uma proposta em contraposi¢ao a educacido pautada na
mera transmissdo inquestionavel de conhecimentos, em que o estudante ¢ visto como uma
tabula rasa. Como temos visto no decorrer desta tese, o interesse de Freire ¢ uma formagao
critica, que favorece a autonomia do estudante e sua conscientizagao.

O continuo exercicio de elaboracdo de perguntas durante os debates proporciona seu
aperfeicoamento, de modo que questdes triviais, comuns no inicio do desenvolvimento do
projeto, passam a ser substituidas por perguntas de cunho critico e significativas em relacio ao
contexto abordado. Ao levantar uma hipotese, tese ou teoria, devemos iniciar por observagoes
a partir de padrdes. A exemplo, citamos o questionamento de um dos leitores do clube durante
um dos debates: “Por que o personagem Hagrid, na narrativa, assim como Alberto Meyrelles,
foi condenado e preso tdo rapido?” (Participante J, 2023).

A partir do questionamento de J, os estudantes debateram sobre racismos multiplos e
intolerancia, j& que, na narrativa, o personagem Hagrid possui raca diferente dos demais
personagens, pois ¢ meio gigante e meio humano, e acabou sendo preso injustamente. J& o
ocorrido com Alberto Meirelles trata-se de um caso real de racismo. Uma vitima de um assalto
0 “reconheceu” a partir de uma foto mostrada pela policia. Meirelles e o assaltante sdo negros.!%®
A partir desse padrdo identificado, um debate foi estabelecido sobre o racismo que permeia
todas as estruturas da nossa sociedade de um modo sistematico, em que ha uma tendéncia ao
favorecimento de certos grupos e a discriminacao de outros.

Feitas tais explicagdes, seguimos a descricdo das fungdes criadas para o clube e

utilizadas durante os encontros.

197 No original: [...] questions are a kind of technology, a means of obtaining answers, and that a question is a
medium and the answer is its content. This is important to understand because answers come and go.
Yesterday's answers are rejected as we acquire new knowledge, and today's answers will be replaced as new
discoveries are made. But good questions are eternal.

108 Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2022/07/26/justica-absolve-homem-preso-por-
engano-apos-reconhecimento-de-foto-3x4-fui-confundido-porque-era-preto-diz-vitima.ghtml . Acesso em: 4
fev. 2024.
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3) [luminador(a) de passagens — responsavel por selecionar uma passagem relevante do
texto para receber destaque durante um determinado momento do debate, considerando que a
escolha ou ndo de uma determinada passagem estd intrinsecamente relacionada ao “fundo”.
Logo, deve-se considerar o contexto em que a selecdo ocorreu, ja que o “fundo” sempre

estabelece os termos aos quais a “figura” ¢ experienciada.

Figura 20 — [luminador de passagens

Fonte: Acervo da autora (2023).

4) Midia —responsavel por estabelecer conexdes e relagdes contextuais do ficcional com
contetidos diversificados de midias, como outros livros, conteudos de redes sociais digitais, TV,
videogames, jornal local etc. Ou seja, em uma perspectiva ampla do termo “midia”, nos termos
de McLuhan, e ndo apenas em formato digital. Nesse sentido, o aprendizado ndo acontece
seguindo a légica hierarquica da transmissao de informagao de A para B, “[...], mas, de A com
B, mediatizados pelo mundo.” (Freire, 2021, p. 116). Todas as midias sdo midias educacionais,
sejam ou ndo rotuladas como tal; cada midia tem sua propria maneira de transmissdo de
conhecimento, o que quer dizer que cada uma contém seu proprio curriculo.

Durante todo o desenvolvimento do projeto, os alunos foram encorajados a ler qualquer
tipo de literatura ou consumir contetidos em diversos meios que lhes agradassem,
independentemente de ter relagdo com o universo narrativo escolhido para leitura em conjunto,
no ambiente escolar. Dessa forma, durante os debates, ocorriam conexdes espontdneas com
obras e conteudos presentes em outros meios, como quadrinhos, séries em plataformas de
streaming e noticias dos telejornais. A exemplo, citamos a conexdo feita por uma das
participantes do clube, que também estava realizando a leitura da narrativa distopica O conto

da Aia (Atwood, 1985), com a noticia dos corpos deixados nas calgadas das ruas de Guayaquil,
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Equador, durante a pandemia de covid-19.!° A conexdo foi realizada a partir do topico
levantado sobre o sentimento de impoténcia perante situagdes que ndo estdo sob nosso controle.

Considerando essa ocorréncia, € preciso ter em mente, porém, que “a midia ndo fala, a
ndo ser em fun¢do das competéncias culturais do receptor” (Freire; Guimaraes, 2011). O termo
midia, no contexto apresentado por Freire e Guimaraes, diz respeito aos contetidos dos produtos
midiaticos. Esse tipo de percepcdo ¢ algo que ¢ trabalhado aos poucos e adquirido durante
relagcdes em processos de ampliagdo de repertério cultural e critico.

5) Multiplicadores — responsaveis por produzirem contetdo, fazendo uso de distintos
meios e linguagens, para que o restante da comunidade escolar ndo apenas tome conhecimento
das atividades desenvolvidas no clube, mas participem dos debates com as tematicas

previamente discutidas nos encontros.

Figura 21 — Multiplicadores exercendo suas atividades

Fonte: Acervo da autora (2023).

199 Disponivel em: https://gl.globo.com/mundo/noticia/2020/04/01/mortos-em-casa-e-cadaveres-nas-ruas-o-
colapso-funerario-causado-pelo-coronavirus-no-equador.ghtml
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Na escola em que o clube foi desenvolvido, durante a realizacdo do projeto, os
multiplicadores fizeram uso da linguagem impressa, escrita, oral e midiatica, a partir da criagdo
de cartazes e dissertagdes orais que viraram conteudo para as redes sociais digitais da escola, a
pedido da coordenacdo e da direcdo. Ao todo, ocorreram cinco a¢des dos multiplicadores, sendo
trés em carater audiovisual, que foram filmadas e editadas pelos proprios estudantes, e duas de
carater visual, com a elaboracao de cartazes colados em toda a escola.

Auxiliando no desenvolvimento de protagonismo e autonomia dos estudantes, o
conteudo dessas producdes era inteiramente criado pelos jovens, que ndo apenas realizavam um
convite para que a comunidade escolar fosse leitora, mas expunham suas reflexdes, a partir dos
debates das tematicas exploradas durante os encontros com os outros participantes.

6) Mediador(a) — responsavel por mediar os processos comunicativos durante os
encontros. Durante o desenvolvimento deste projeto, as atividades de mediagdo foram em
conjunto com a professora responsavel pela disciplina de Inovacdo Social, na qual o clube
acontecia, ¢ com convidados que participaram de forma hibrida, colaborando com distintas
tematicas. Com a presenca da professora, os estudantes se sentiram mais confortaveis em expor
suas opinides a figuras desconhecidas, que, em sua maioria, apresentaram-se como
pesquisadores.

Para Paiva e Sodré (2022), em termos filosoficos, a mediacao € um ato relacionado a
qualquer cognicdo, ja que os seres sdo necessariamente mediados. Sendo assim, a ideia que os
seres humanos fazem de si mesmos “depende da mediacdo, que exprime o reconhecimento do
outro” (Paiva; Sodré¢, 2022, p. 29). Segundo Gallian (2017, p. 123), a fun¢do de um mediador
em clubes de leitura ¢ semelhante a de “um guia que conduz um grupo de visitantes por um
determinado territdrio”. Para o autor, um mediador, assim como um guia de viagens, possui um
roteiro com horas e dias de que dispde para realizagio de sua tarefa e ja sabe, de antemao, onde
¢ o ponto de partida e onde ¢ o ponto de chegada.

Em uma perspectiva educomunicativa, propomos que o desenvolvimento da tarefa de
mediacdo ndo seja pautado em demarcacdes e limitagdes. Mesmo que, no contexto escolar, haja
uma delimitacdo devido a divisdo dos horarios ¢ do calendario da escola, é necessario
reconhecer os diversos perfis e contextos presentes no grupo em que a acdo acontece. Logo,
demarcar um ponto de chegada acaba por inibir experiéncias exploratorias diversas e o
exercicio de competéncias individuais. E evidente, porém, que, em algum momento, o ciclo
deve ser concluido. O que pontuamos € que o ato exploratdrio nao cesse ao findar das atividades
do clube de leitura e que haja um continuo encorajamento de formulacdo de perguntas e

questionamentos, mesmo em situagdes fora do ambiente escolar.
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Nesse exercicio de exploragdo em conjunto, educando e educador tornam-se sujeitos de
um processo de aprendizagem e crescimento muatuo, em que os “‘argumentos de autoridade’ ja
ndo valem” (Freire, 2021, p. 96). O mediador ndo deve colocar-se em uma posi¢do hierarquica
perante os estudantes participantes do clube. Deve, ao contrario, implementar o processo de
aprendizagem centrado no educando. Nesse processo, o estudante tem arbitrio e ¢ levado a
explorar, em vez de memorizar.

Para que isso ocorra, o respeito aos saberes ¢ imprescindivel — principalmente os
socialmente construidos na pratica comunitaria (Freire, 2011, p. 31), tendo como objetos de
debate relevantes as criticas sociais da localidade na qual residem e o que os poderes publicos
€ 0s proprios sujeitos, enquanto cidadaos que possuem direitos e deveres em sociedade, podem
fazer com relagdo ao que ¢ apontado. Dessa forma, ha uma discussdo da realidade concreta que
partiu de conteudo ficcional.

O professor, nas atividades do clube de leitura, ¢ o mediador; um guia. Seu papel ndo ¢é
mais importante do que o de seus educandos. Ele auxilia no processo de descobertas em grupo
e no desenvolvimento da educagdo midiatica, definida no capitulo anterior, a comegar pelo

enriquecimento de habilidades relacionadas a processos que envolvem a cultura livresca.

Figura 22 — Mediagao em diversos momentos do clube

Fonte: Acervo da autora (2023).
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De modo a auxiliar na visualizacdo e na assimilagdo dessas fungdes, apresentamos,

abaixo, um quadro esquematico expondo cada uma delas e uma breve descri¢ao de suas agoes.

Quadro 3 — Esquematizagdo das fungdes do clube e suas respectivas agoes

Fungoes

Acoes

Responsavel por auxiliar na continuidade do
debate iniciado no encontro prévio, por meio

Continuista .
de uma sinopse oral ou de um relato do debate
realizado anteriormente.
Responsavel por preparar perguntas para os
Questionador(a) outros participantes, de modo a proporcionar

o0 andamento da discussao.

Iluminador(a) de passagens

Responsavel por selecionar uma passagem
relevante do texto para receber destaque
durante um determinado momento do debate.

Midia

Responsavel por estabelecer conexdes e
relacdes contextuais do ficcional com
conteudos diversificados de outras midias.

Multiplicadores

Responsaveis por produzirem contetido,
fazendo uso de distintos meios e linguagens,
para que outros sujeitos tomem conhecimento
e se interessem pela proposta.

Mediador(a)

Responsavel por mediar os processos
comunicativos durante os encontros.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

As fungdes aqui descritas ndo sdo fixas, e mais de um estudante teve a oportunidade de

exercer a mesma fun¢do em um esquema de rodizio definido pelos proprios envolvidos. A

principio, nos primeiros encontros, para que os estudantes se sentissem mais seguros, essas

funcdes foram entregues em documento impresso para que eles pudessem assimilar os objetivos

da proposta que estava sendo feita a eles e realizar anotacdes caso achassem necessario

(Apéndice D). Com o passar dos encontros, os proprios estudantes deixaram de utilizar o

material impresso. A partir dessas fungdes, esperava-se que os jovens praticassem a exploracao

de si mesmos e do contexto social, cultural e midiatico no qual estdo inseridos.
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Nenhum estudante foi obrigado a participar. “Para o educador-educando, dialdgico,
problematizador, o conteudo programatico da educacdo ndo ¢ uma doag¢d@o ou imposi¢do”
(Freire, 2021). Seguindo essa perspectiva, os jovens que decidiram ndo fazer parte do projeto,
nos primeiros encontros, foram convidados a participar como ouvintes. Destacamos que, com
o passar dos encontros, os participantes foram, aos poucos, se envolvendo com as atividades e,
por fim, todos aqueles que possuiam frequéncia regular nas aulas se envolveram nas atividades,
até mesmo trazendo seus proprios exemplares de casa. E importante frisar que as
individualidades foram levadas em conta e cada um dos integrantes do clube contribuiu de
forma unica, de acordo com suas identidades.

Como pontuado anteriormente, o audiovisual estd presente em duas instancias. O clube,
em si, ¢ audiovisual, na medida em que seu formato desliza por diferentes interfaces em que o
som e a imagem se entrelagam, e a leitura, praticada nos encontros, também ¢ audiovisual, pois
propde o estimulo ao entendimento e ao pensamento critico das narrativas midiaticas em
contexto local, nacional ou mundial, a depender do enfoque da discussdo. Essa proposta busca
oferecer, além disso, outros possiveis caminhos ao interesse pela leitura, tradicionalmente
vinculada a aura de uma midia: o livro.

Entendemos a leitura como um processo de construgdo de sentidos, o qual envolve a
interacdo de conhecimentos linguisticos/semidticos, enciclopédicos e interacionais. Ou seja,
ndo se trata da simples decodificacdo da palavra, da frase e dos textos, trata-se da construgdo
de significados a partir de uma série de fatores que se assentam nos aspectos linguisticos,
cognitivos, sociais e historicos. A decodificag¢do ¢ apenas um dos procedimentos vinculados ao
ato de ler. Por essa razdo, privilegiamos a possibilidade de interagdo e desenvolvimento de
habilidades que ultrapassem o processo de codificagdo, mas que também proporcionam o ato
de inferir, analisar, discutir, refletir, argumentar e compreender mensagens em midias para além
do livro. Ademais, entendemos que a leitura estd para a palavra e estd para o mundo (Freire,
1981) e, assim, possibilita o desenvolvimento integral, quando torna os estudantes mais criticos
e conscientes da sua existéncia na realidade social.

Nesse sentido, ¢ possivel ler textos escritos, imagens, sons, ou seja, a construgdo de
sentidos decorrentes da leitura ocorre pela articulagdo de diferentes semioses, produzidas por
experiéncias em diferentes meios. Por conseguinte, destacamos a nocao de textos multimodais,
que sdo aqueles que incluem diferentes semioses, de modo que o sentido ¢ comunicado
simultaneamente por meio de diferentes codigos. Em sua defini¢do, um texto ¢ multimodal
quando ¢ composto de, pelo menos, duas formas de comunicacio: a imagem e o (texto) escrito,

com a possibilidade de jun¢do de outros componentes, como o som (Ribeiro, 2016).
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Nessa concepc¢do de leitura, a qual se filia a uma base interacional entre midias e
sujeitos, reconhecemos o estudante tanto como um sujeito ativo, por construir subjetivamente
seus processos a partir de um aparato cognitivo, quanto como interativo, por construir, a partir
da relagdo com o outro e com outras midias, os sentidos do mundo. Considerando essas
especificidades, apresentamos, a seguir, um quadro sistematizando as midias utilizadas e os
tipos de conteudo atrelados a cada uma. Seguindo o apresentado por McLuhan (1964), as midias
sdo compreendidas como tecnologias e “o conteudo como forma pela qual a tecnologia ¢ usada”

(Strate; Braga; Levinson, 2019, p. 51).

Quadro 4 — Midias e tipos de contetido utilizados no clube de leitura audiovisual

Midia analogica Tipo de conteudo
Livro fisico Narrativa ficcional discutida
Revistas e material impresso e Textos e imagens de revistas

e Material impresso para criagdo de

rotoscopia (a ser detalhado a seguir)

Midia eletronica/digital Tipo de conteudo

Computador/notebook , (+ datashow) Filme

Jogos online gratuitos
Audiobook

Narrativa digital (PDF)
Palestras e debates hibridos

Podcasts

Smartphone Redes sociais digitais (*consumo e produgao
de contetido)
Noticias de sites/telejornais

Oculos de realidade virtual''® Conteudo RV YouTube

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

110 A escola possuia um par de 6culos de realidade virtual disponiveis para uso nas aulas de qualquer disciplina. O
equipamento foi adquirido com verba propria da instituicao de ensino. Esse tipo de tecnologia encontra-se
disponivel por valores a partir de R$30,00. Um modelo de papeldo foi disponibilizado gratuitamente pelo
Google e pode ser acessado no site: https://arvr.google.com/intl/pt-BR_pt/cardboard/manufacturers/
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Ong (1977) introduz diferentes fases da cultura humana. A primeira, chamada de
“primary orality”, estd atrelada a uma cultura desprovida de qualquer conhecimento de escrita
ou impressdo. Ela praticamente ndo existe hoje, j& que as diferentes culturas estdo cientes da
escrita e sofreram alguns de seus efeitos. No entanto, em graus variados, muitas culturas
preservam muito da estrutura mental da primary orality. Ela é seguida pela fase de
alfabetizacdo, cujo apice coincidiria com a introduc¢do do tipo moével (ver Figura 3).

A terceira fase ¢ chamada de “secondary orality” e foi consolidada pela invengdo do
telégrafo sem fio, no inicio do século XIX, e depende profundamente da cultura escrita. Ela
continuou por todo o século com a propagacdo da midia de massa e da tecnologia da
informagdo. Se pensarmos no ambiente audiovisual das vidas nas midias sociais digitais, nao
temos materiais orais puros. Com conteudos ao vivo, a espontaneidade ¢ valorizada, mas,
mesmo sendo ao vivo, é passivel de ser roteirizada. E espontanea, mas ainda roteirizada para
ter um ambiente controlado. Poderiamos dizer que essas tecnologias dependem da palavra
escrita, entdo elas ndo sdo tecnologias puramente orais. Logo, poderiamos dizer que estamos
retornando a uma forma anterior de seres humanos no mundo da cultura oral, que repousa sobre
a fundacdo da cultura escrita. Outro ponto ¢ que, na era digital, especialmente com podcasts, o
contetido pode ser totalmente editado e algumas pessoas podem sequer perceber, o que ¢ uma
questdo relacionada a educacao mididtica. Por esse motivo, a importancia de mantermos outras
midias no clube além das digitais.

Para a elaborag¢do de uma metodologia aplicavel a um cenario tao varidvel quanto o das
escolas publicas, ¢ necessario levar em conta o contexto no qual a atuagdo ird ocorrer, ja que
cada ambiente escolar, mesmo com recursos provenientes da mesma fonte, como € o caso das
escolas estaduais, possui diferentes especificidades, seja por conta das caracteristicas dos
gestores que estdo a frente da institui¢do, seja pelo perfil dos estudantes ou do bairro/cidade em
que a instituicdo de ensino esta localizada. Logo, ndo ¢ possivel, por exemplo, etiquetar todas
as escolas publicas brasileiras como detentoras das mesmas caracteristicas, nem mesmo as que
pertencem a uma mesma entidade financiadora, pois cada uma possui a sua realidade. Dessa
forma, a proposta aqui apresentada considera a realidade do cenério no qual foi aplicada, mas
foi elaborada com métodos flexiveis para possiveis e desejaveis adaptagdes para aplicagdes em
outros contextos.

Na escola em que o clube de leitura audiovisual foi primeiramente realizado, como
mencionado anteriormente, os livros ndo eram de fécil acesso, mesmo apods a doacdao de mais
de 200 exemplares, ja que a biblioteca encontrava-se constantemente fechada e com os livros

novos trancados em um lugar especial. Por outro lado, a institui¢cao recebeu, em 2023, cinquenta
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computadores novos do governo de Minas Gerais. Dessa forma, o audiovisual foi usado,
primeiramente, como forma de complementar a escassez de livros fisicos e proporcionar
conhecimento da narrativa a ser trabalhada, a partir da inser¢do de filmes derivados dos livros,
audiobook, podcast, jogos online gratuitos e conteudos de realidade virtual disponiveis no
YouTube. Todos os contetidos selecionados sdo gratuitos e foram escolhidos conforme a
tematica trabalhada, detalhada no Quadro 5 — Organiza¢do do clube de leitura audiovisual.
Além disso, a situagdo inversa também aconteceu, ou seja, os livros estavam disponiveis
e a internet e/ou as midias disponibilizadas pela escola ndo estavam (computador, datashow).
Em outras palavras, a contextualizagdo também determina o uso ou o nao uso de tecnologias
digitais.!!! Fazer ou ndo fazer o uso desse tipo de midia ndo € algo que sempre estard a critério
do educador, j& que a imprevisibilidade dos acontecimentos ndo estd sob seu controle total.
Por outro lado, essa intercalagdo das midias utilizadas para a leitura literaria mostra-se
uma estratégia estimulante para o desenvolvimento dos estudantes. Segundo Logan (2012,

p. 219),

Ha uma dimensao neurofisioldgica da leitura do texto em papel versus uma
tela eletronicamente configurada que implica o fato de que os dois lados do
cérebro processam a informagao diferentemente. O hemisfério esquerdo do
cérebro estd envolvido na produgdo analitica e na interpretacdo tanto da
linguagem falada quanto da escrita. O hemisfério direito do cérebro, por outro
lado, estd envolvido no processamento sintético da percepcdo espacial e
musical. A leitura de um texto impresso em papel € estritamente um processo
do lado esquerdo do cérebro. A leitura do texto em uma tela, ndo importa quao
boa seja sua resolugdo, envolve processos tanto do lado esquerdo quanto do
direito do cérebro.

O audiovisual também esteve presente nas narrativas paralelas trazidas pelos estudantes
e pelas mediadoras do projeto, para realizar as conexdes entre ficcional e ndo ficcional, a partir
de processos de desvinculagdo de discursos de poder e de entendimento dos contextos no qual
estdo inseridos. Assim, ha uma busca por condi¢des de ocupagdo dos espacos por sujeitos de

distintas camadas sociais na sociedade.

11 McLuhan alterna os termos tecnologia e midias em seus textos, sendo utilizados como sinénimos pelo autor.
Para ele, uma cadeira ¢ tanto uma midia ou tecnologia quando um telefone, por exemplo. Tendo em conta a
vertente de Ecologia das Midias utilizada nesta tese, o termo tecnologia digital sera utilizado ao nos referirmos
a artefatos digitais.
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Figura 23 — Encontros do clube de leitura audiovisual

Fonte: acervo da autora (2023).

Mesmo que o livro em PDF ndo seja considerado audiovisual, a midia utilizada para
acessar esse conteudo, o computador, oportunizou o entrelacamento com outros tipos de
conteudo de natureza sonora, como podcast e audiobook, também acessados por computador,

proporcionando uma experiéncia audiovisual. Além disso, a partir dessa experiéncia e de modo
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a oferecer uma dinamicidade e pratica de competéncias relacionadas ao ambito tecnologico,
utilizamos a ferramenta gratuita mentimeter.com.''? A proposta de utilizagdo dessa ferramenta
considera que a maioria dos participantes do clube apresentava habilidades limitadas no uso de
tecnologias além do celular, dificultando a comunica¢ao multimodal e multimidia.

Essa constatagdo veio com o passar dos encontros, a partir da percep¢ao das mediadoras
e dos relatos dos proprios estudantes de que ndo sabiam realizar buscas na internet ou até
mesmo ligar o computador. Em outras palavras, ainda que os jovens envolvidos na pesquisa
tenham uma ligacdo expressiva com tecnologias digitais, a habilidade técnica concentrava-se
no manejo de celulares e de func¢des relacionadas as redes sociais digitais.

A partir disso, a ferramenta adotada durante alguns encontros mostrou-se adequada ao
contexto, ja que, ao acessarem o ambiente virtual informado, eram direcionados a uma espécie
de slide, com etapas de instrucdo e pratica de habilidades tecnoldgicas bésicas no computador
(Figura 23). A passagem para o proximo sl/ide, em um primeiro momento, s6 acontecia a partir
do comando das mediadoras através da ferramenta mentimeter. Assim, a proposta era de
oferecer mecanismos que possibilitassem o equilibrio dos niveis das habilidades tecnologicas
em uma perspectiva de redugdo de frustragdes, considerando, ainda, a quantidade de estudantes

participantes do projeto.!!3

Figura 24 — Pratica de habilidades no &mbito tecnologico digital

#oede a mepsioom ¢z o cacign TBRITIEY

\/océ sabe abrir um documento Pi

st oo el el

Fonte: Acervo da autora (2023).

2.0 Mentimeter é uma ferramenta online e gratuita que possibilita a criagdo de apresentagdes com feedback de
respostas e interagdes dos participantes em tempo real.

113 A5 etapas de instrucdo e pratica até a chegada do acesso ao conteudo a ser discutido levaram em conta o perfil
dos participantes do projeto.
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A delimitagdo de acesso simultineo ao mesmo conteido aconteceu apenas nos
primeiros momentos de exposi¢do e pratica das habilidades. Ao final dessa etapa, os
participantes foram convidados a realizar suas proprias exploragdes a partir das tecnologias
disponiveis. O objetivo central ndo era focado na repeti¢do massiva e em aulas expositivas sobre
o dominio de habilidades no dmbito tecnologico, ja que, primeiramente, essas aptiddes estao
previstas na grade curricular do EMTI, mesmo que falhas na apreensdo dessas competéncias
tenham sido detectadas. Porém, a partir do desenvolvimento e dos usos das tecnologias em
atividades que agradavam os estudantes, a evolucao dessas habilidades foi uma consequéncia.

Um dos procedimentos utilizados para proporcionar um ambiente dindmico e
estimulante foi a presenca esporadica de figuras que ndo pertenciam ao clube. Comum em
praticas de clubes de leitura, a presenca de convidados reconfigura e atualiza os debates. Assim,
a escolha dos convidados levou em conta a demanda dos participantes do projeto e as tematicas
debatidas. Essa escolha e suas relagdes com as literaturas utilizadas podem ser verificadas no
Quadro 5. O audiovisual, nessa instancia, proporcionou a aproximac¢ao dos jovens com sujeitos
de localidades distintas e que, de outro modo, nao teriam condi¢des de expor seus saberes €, a0
mesmo tempo, debater e trocar conhecimento com o grupo.

Um fato interessante trazido por Levinson, em sua obra intitulada Digital McLuhan
(1999), ¢ sobre a educagdo em ambientes online. O estudioso afirma que o didlogo possibilitado
pela comunicagdo virtual foi uma melhoria em alguns aspectos importantes tanto para a
educacdo quanto para o livro. As aulas online seriam, para o autor, um novo tipo de sala de aula
e, a0 mesmo tempo, um novo tipo de livro. Levinson argumenta que as comunidades de
aprendizagem online continuardo a ter um lugar fisico, mesmo acontecendo na ambiéncia
digital.

Levinson (1999) também proclama que McLuhan, sem duvida, teria sido um defensor
da educagdo online “fria”. O termo “frio”, aplicado neste contexto, se refere a teoria dos meios
quentes e dos meios frios de McLuhan (McLuhan, 1964). Como anteriormente dito, midias frias
se referem aquelas que exigem alta participagdo dos usuarios, devido a sua baixa defini¢do. O
receptor, como resultado, deve preencher as informagdes ausentes. Por outro lado, midias

quentes tém baixa participagdo, devido a sua alta resolug¢do ou defini¢ao.



202

Figura 25 — Bate-papo hibrido nos encontros do clube

Fonte: Acervo da autora (2022-2023).
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Outros recursos audiovisuais utilizados foram jogos online gratuitos e videos de
realidade virtual, também disponiveis de forma gratuita no YouTube. O objetivo do uso desses
dois recursos foi o de complementacdo das narrativas e imersao dos estudantes em contetidos
provenientes de outras midias, considerando as especificidades de cada uma delas e seus
potenciais de engajamento. Para a narrativa de Harry Potter, uma das obras debatidas durante
o desenvolvimento do projeto, em vez de ler trechos do capitulo que explica as regras do
Quadribol, esporte ficticio, os estudantes jogaram o jogo que simula uma partida.!'* O recurso
de realidade virtual foi utilizado para que os alunos tivessem uma ideia mais ampla de como ¢
o castelo de Hogwarts, lugar em que se passa grande parte da narrativa do menino bruxo.!!

Considerando as caracteristicas e os objetivos apontados anteriormente, uma identidade
visual para o clube de leitura audiovisual foi criada, de modo a materializar a proposta e
incentivar o sentimento de pertencimento dos participantes. Era importante que entendessem o
clube como algo que foi construido ndo apenas para eles, mas com eles. Assim, na criagdo do

logo, a midia “livro fisico” foi incorporada a elementos estéticos que remetem ao audiovisual.

Figura 26 — Logo do clube de leitura audiovisual

clube de l|leitura audiovisual

Fonte: Acervo da autora (2022).

O envolvimento e o interesse dos participantes com a leitura literaria foi uma
preocupagao constante. Por mais que os participantes fossem encorajados a consumir contetidos

de outras midias além do livro fisico para enriquecer seu repertdrio, a leitura literaria ¢

114 Jogos disponiveis em: https://www.jogos360.com.br/harry potter/ . Acesso em: 13 fev. 2023.

115 Videos utilizados disponiveis em:
https://www.youtube.com/watch?7v=L6cWJ161S9Q&list=LL&index=18&t=36s e
https://www.youtube.com/watch?v=cjHQBR4qygc&list=LL&index=17&t=54s. Acesso em: 13 fev. 2023
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insubstituivel. Assim, os estudantes foram convidados a desenvolver algo que os auxiliasse na
mensurac¢ao de sua propria evolugdo na leitura durante o desenvolvimento do projeto.

Fazendo uso do logo do clube, os participantes desenvolveram marca-péaginas de forma
conjunta a partir de ferramentas online e gratuitas de design grafico.!'® Assim, os estudantes
tiveram a liberdade de definir padrdes estéticos que julgaram agraddveis e aqueles que os
representavam enquanto um grupo. Uma votacdo foi realizada, e os dois modelos mais votados
foram impressos e distribuidos a todos os participantes (Figura 27).

Os marca-paginas apresentam, no verso, um contador para que o proprio leitor registre
os livros lidos, além de um acompanhamento da progressao das paginas. Em nenhum momento,
os estudantes foram avaliados ou intimados a mostrarem seus avancos na leitura. O
acompanhamento dessa evolucao aconteceu de forma espontanea, pelos proprios leitores, que,
no decorrer dos encontros, mostravam os livros que estavam lendo e como estava sua contagem

de obras lidas até entéo.

Figura 27 — Marcadores de pagina do clube de leitura audiovisual
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116 A ferramenta utilizada para o desenvolvimento do marca-pagina da Figura 27 ¢é o Canva

(https://www.canva.com/).
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Fonte: Elaborado pelos participantes do clube de leitura a partir da ferramenta Canva

(2023).

Finalizamos este topico destacando que esta pesquisa ndo possui como objetivo avaliar
niveis de competéncia midiatica em ambito de andlise e expressao, como proposto por Ferrés e
Piscitelli (2015).117 Sendo assim, a avaliagdo dos resultados do clube de leitura audiovisual ndo
ocorre, por exemplo, ao averiguar questdes de padrdes estéticos do material editado, a partir da
utiliza¢do da ferramenta mencionada, ou a capacidade de compartilhar e disseminar informagao
de distintos meios, questdes comumente debatidas em estudos de literacia mididtica, mas, sim,
o processo de evolu¢do e desenvolvimento dos participantes. Questdes sobre o foco de analise

desta tese serdo discutidas no proximo capitulo.
6.4.3 A escolha da obra de iniciacdo do projeto — de Harry Potter a Machado de Assis
E interessante notar que o simbolismo ao redor do objeto livro varia segundo as classes

sociais. Villalta (1999) afirma que os livros, além de difundirem redes de sociabilidades através

das sociedades para discussoes literdrias, representavam um instrumento para questionamento

7.0 conceito de literacia midiatica e competéncia midiatica ja foram explicitados no capitulo anterior desta tese.
Em suma, Ferrés e Piscitelli (2015) definem que a competéncia midiatica “[...] devera contribuir para o
desenvolvimento da autonomia pessoal de cidadios e cidadas, bem como o seu compromisso social e cultural”
(Ferrés; Piscitelli, 2015, p. 4). Na proposta teoérico-metodoldgica dos autores, seis dimensdes foram definidas,
a partir das quais indicadores de analise foram elaborados, tanto no &mbito de analise dos contetidos quanto no
campo da expressao.
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de ordem politica, econdomica e social. O escritor era, muitas vezes, visto como um
representante da sociedade e comprometido com mudangas politicas e sociais. Em seu livro 4
History of Reading, Manguel (1996) reflete sobre simbolos de medo e submissao relacionados
ao livro. O autor afirma que tanto o chicote como o livro foram, durante muito tempo, marcas
de quem ensinava a ler. A no¢do de que determinados livros eram destinados a determinados
grupos € quase tdo antiga quanto a propria literatura. Por um longo periodo, as mulheres
deveriam aprender exatamente o que ¢ necessario para cuidar da casa, porque pensava-se que a
educagdo as transformava em senhoras preguicosas.

O medo do livro, porém, ainda existe e ¢ o medo da visdo do poder simbdlico. Essa
submissao e esse poder sdo retratados de varias maneiras ha séculos. Segundo Moraes (1998),
no século XIX, era muito comum que fossem recomendadas as mulheres leituras mais “amenas
e delicadas”, com tematicas sobre romances bem-sucedidos. Assim, cabia aos escritores, aos
editores e aos professores decidirem o que as mulheres deveriam ler, estabelecendo, dessa
forma, as leituras adequadas e ndo adequadas para as jovens.

Nesse contexto de limita¢des e dificuldades, ndo podemos ignorar que a leitura de obras
canoOnicas brasileiras, para muitos estudantes, ainda ¢ algo inalcanc¢dvel e visto fora de seu
escopo de entendimento. Dessa forma, ¢ necessario um trabalho de conscientizacdo e
empoderamento para que esses jovens apropriem-se dos bens culturais e literarios vistos como
exclusivos de uma elite brasileira.

A partir de um trabalho que abordou o envolvimento dos estudantes com distintos
géneros literarios e titulos, a escolha das obras que foram lidas durante a execugao do projeto
foi realizada em conjunto com a coordenagdo, a direcdo da escola, a professora responséavel
pela disciplina Inovacdo Social e os estudantes que optaram por participar do clube de leitura
audiovisual. Ao expor a experiéncia desta pesquisadora, experiéncias prévias com clubes de
leitura e os resultados obtidos em clube anterior (ver Menezes; Martins, 2024), a escola optou
por indicar a iniciagdo do projeto seguindo o mesmo roteiro: os sete livros de Harry Potter
(1997-2007)''8, escritos por J. K. Rowling, que se enquadram na categoria romance de
formagdo, em uma perspectiva que prevé todos os envolvidos lendo a mesma literatura. Assim,
uma pesquisa de intencdo de leitura foi realizada com os estudantes. Por meio de questionario
em formato online, os alunos indicaram o tipo de literatura que gostariam de ter contato no

periodo de um ano do clube.

118 A série narra as aventuras de um jovem orfio chamado Harry James Potter, que descobre aos 11 anos de idade
que ¢ um bruxo ao ser convidado para estudar na Escola de Magia e Bruxaria de Hogwarts.
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Embora existam clubes de leitura bem-sucedidos nos quais cada participante 1€ uma
obra diferente, optamos por uma leitura coletiva, considerando que os jovens da turma, ainda
pouco familiarizados com o universo da literatura, poderiam se sentir motivados a participar do
clube pelo interesse compartilhado e pelo incentivo dos colegas, todos imersos na mesma obra.
Essa aposta mostrou-se promissora, na medida em que, com o passar dos encontros, todos 0s
que optaram por serem ouvintes € ndo integrarem o clube passaram a debater os temas e, até
mesmo, a ler trechos da narrativa ou a obra por completo. “Quando nio se teve a sorte de dispor
de livros em casa, de ver seus pais lerem, de escuta-los contar historias, as coisas podem mudar
a partir de um encontro” (Petit, 2013, p. 25).

Ainda que a proposta de debate partisse da leitura conjunta de uma mesma narrativa, o
convite a leitura de outros universos literarios ocorreu. O resultado foi jovens lendo outras
narrativas de seu interesse, trazendo os contetidos para as conversas e tragando paralelos quando
pertinente. Nesse contexto, a tarefa do mediador ¢, entdo, eminente, tendo em vista que deve
conduzir as interacdes, sem deixar de lado os apontamentos de todos os interessados em expor
suas ideias e exploragdes.

Como dito anteriormente, a obra escolhida para iniciar o projeto — a narrativa de Harry
Potter — ¢ um romance de formacao (Moretti, 1987), um género literario no qual, entre outras
caracteristicas, o protagonista enfrenta desafios tipicos do crescimento. Essa trajetoria permite
ao leitor identificar-se com a personagem, acompanhando seu desenvolvimento fisico, moral,
social e politico — muitas vezes, dilemas similares aqueles do leitor. Isso ¢ decorrente das
adversidades enfrentadas pelo personagem em sua jornada pelo mundo, em um percurso que o
molda, subjetiva e objetivamente, enquanto individuo socialmente inserido em um contexto.

Além disso, mesmo Harry Potter sendo uma saga mundialmente conhecida, apenas
30,3% dos alunos alegaram ja terem lido pelos menos um livro da cole¢do, e 60,6% afirmaram
nunca terem visto os filmes ou consumido qualquer outro tipo de produto midiatico referente a
narrativa. Ao discutirem entre si sobre a possibilidade de adquirir livros por conta propria,
muitos relataram que o alto custo desse bem cultural os impede de compra-los. Esse fato
evidencia a dualidade da midia, que, embora promova a inclusdo social, também expde as
barreiras da exclusao.

Ademais, a obra ¢ pertencente a categoria de literatura Jovem Adulto (Young Adult),
definida como obra de fic¢ao protagonizada por um personagem adolescente e que ¢ publicada
com a intencdo de ser lida e comercializada, em particular, por esse tipo de leitor. Além dessas
caracteristicas, conforme apontado por Johanna Risku (2017), cinco componentes sdo

geralmente encontrados nesse tipo de obra. Sdo eles: 1) elementos ligados a natureza liminar
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do estado de ser adolescente; 2) ritos de passagem sendo frequentemente retratados; 3) presenca
da relacdo entre individuos e institui¢des; 4) raga, género, sexualidade e classe colocados como
fatores significativos no processo de formacdo da identidade dos personagens; 5) narrativas
heterogéneas e vastas em seus temas e historias.

Outro ponto relevante refere-se ao fato de que os livros de Harry Potter formaram
inumeros leitores pelo mundo, segundo estudos cientificos desenvolvidos tanto em ambito
internacional quanto nacional (Rdsing, 2005; Francisco, 2019). Além disso, a saga ¢ uma
narrativa transmidia (Jenkins, 2008) e um produto cultural de nossa época, disponivel em
distintas midias que proporcionam experiéncias diversificadas ao publico. Segundo Jenkins,
uma narrativa transmidia caracteriza-se por se desenrolar em distintas plataformas, cada uma
delas contribuindo para o todo. Sendo assim, cada meio faz o que faz de melhor, de acordo com
as suas especificidades.

Considerando a conceituacdo do termo “narrativa transmidia”, destacamos que ndo
intitulamos o clube de leitura desenvolvido dessa forma, optando, entdo, pelo termo audiovisual
porque essa delimitagdo acabaria reduzindo a op¢do de obras aos estudantes, que, em sua
maioria, tiveram o projeto como porta de entrada para o universo da leitura literaria. Mesmo
que a leitura inicial seja de uma literatura que se enquadra na categoria transmidia — caso de
Harry Potter —, outras narrativas acessadas pelos estudantes ndo se caracterizavam assim. Por
fim, por mais que a proposta do clube seja a migracao dos leitores pelas diferentes midias, o
intuito do projeto, que leva em conta o contexto e a realidade dos estudantes, acaba por nao se
encaixar na definicdo de Jenkins (2008).

Para Heloisa Teixeira (antes conhecida como Heloisa Buarque de Hollanda), em
entrevista concedida para Quadros (2020), a leitura de obras do género literario Jovem Adulto,
como Harry Potter, favorece a aproximacao dos jovens com as narrativas em geral. Segundo

ela,

[...] vocé ndo pode pedir para uma menina ler Machado de Assis a menos
que tenha se entupido de entretenimento para gostar do outro. Literatura
também ¢ entretenimento. Existe literatura entretenimento. Voc€ vai nos
Estados Unidos e ta todo mundo lendo no metr6. Se vocé for no metrd de
Paris t4 todo mundo lendo. Vocé acha que t4 todo mundo lendo Voltaire?
Nao ta! [...] (Hollanda, 2020).

Tendo em vista os apontamentos realizados, esse projeto segue o caminho de
apresentacao da literatura em pequenas doses, iniciando por contos, que sdo narrativas menores.

Os contos abordados no comego do clube foram os que compdem o livro Os Contos de Beedle,

o Bardo (2008), também de autoria de J. K. Rowling, e compdem o universo narrativo de Harry
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Potter. O primeiro contato com essa narrativa aconteceu de forma virtual a partir do Google
Meet, em sébado letivo estipulado pela escola. Para esse encontro inicial, e por se tratar de um
dia letivo no calendério da institui¢do, todos os alunos de todas as turmas do Ensino Médio

foram convidados a participar.

Figura 28 — Encontro online do clube de leitura audiovisual

m Vanessa Martins (Vooa, apresantanda) Audio da apresentagac &

wattpad [ Eplorar - comunidade - Q

. O conto dos trés irmdos [Religuias Da Morte) “

daqueles que a morte ja levara.
Entdo a morte apanhou uma pedra da margem de rio & entregou-a ao
segundo irmao, dizendo-Ihe que a pedra tinha o poder de ressuscitar

0% Mmortos.

. Onde as historias ganham vida, Descobre agora

Fonte: Acervo da autora (2022).

E importante considerar que, embora a unificagdo das turmas em um formato virtual
amplie a participacdo dos estudantes no debate e permita o compartilhamento simultaneo da
leitura, disponivel gratuitamente em diversas plataformas online (Figura 28), essa proposta nao
¢ totalmente igualitdria. Isso ocorre porque nem todos os alunos possuem celulares proprios,
sendo que alguns precisam compartilhd-los com familiares, além de enfrentarem dificuldades
com a qualidade e a disponibilidade da internet.

Antes do inicio de todos os debates, o contexto social, cultural e o autor de cada narrativa
eram apresentados aos alunos. Assim, mesmo que a primeira obra tenha ligagdo com o enredo
de Harry Potter e nem todos os estudantes tivessem conhecimento prévio da narrativa, esse fato
ndo prejudicou a leitura e a discussao dos contos, pelo contrario. Como o ultimo conto debatido
(de forma presencial), intitulado O Conto dos trés irmdos, possui representacdo audiovisual

incluida em um dos filmes da saga de Harry Potter''’, os estudantes demonstraram entusiasmo
ry

119 A representacdo audiovisual do conto esta disponivel gratuitamente em:
https://www.youtube.com/watch?7v=38Qie cxQqMé&t=8s . Acesso em: 13 fev. 2024
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para o inicio da leitura da saga do menino bruxo, que acabou sendo iniciada no encontro
seguinte.

Apds o término das leituras dos sete livros da saga de Harry Potter, partimos para a
leitura e o debate de obras brasileiras, a comegar por O menino no espelho (1982), de Fernando
Sabino'?’, como mecanismo de identificagdo cultural, valorizagdo de narrativas nacionais e
reflexdo de fatores oriundos do nosso contexto. A escolha dessa narrativa, dentre tantas outras
de exceléncia no pais e internacionalmente, deve-se ao fato de que o filme homdénimo teve como
set a cidade de Cataguases'?!, o que proporcionou o sentimento de identificagdo nos estudantes.

Apos o debate sobre a narrativa, a exibi¢do do filme foi conduzida por graduandos do
projeto Tela Viva, que participaram das gravacdes e compartilharam suas experiéncias no set
de filmagem, convivendo com os atores e conhecendo de perto a dindmica da producao
audiovisual. Durante a exibi¢do da versdo cinematografica, os participantes do clube
reconheceram inumeras localidades do municipio e relataram sentirem-se orgulhosos por verem
a sua cidade sendo cendrio de obra audiovisual reconhecida e premiada em ambito nacional.
Essa iniciativa promoveu, pois, a interagdo entre cultura local, nacional e educacao.

O Projeto Tela Viva ¢ um projeto de extensdo de cinema itinerante, realizado pelos
estudantes do curso de graduacdo em Tecnologia em Cinema e Animagao da Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG). Em 2024, o projeto foi parceiro do grupo de pesquisa
“Narrativas midiaticas e dialogias” (CNPq/UFJF), por meio desta tese. O Tela Viva busca, a
partir de exibi¢des cinematograficas, possibilitar a experiéncia de fruicdo e, consequentemente,
a ampliagdo do repertdrio dos estudantes do Ensino Médio de escolas publicas de Cataguases.
Essas exibi¢des sdo seguidas de debates que auxiliam na compreensido do cinema como arte e
expressao estética.

Com isso, o intuito de unir um projeto vinculado 8 UEMG com o clube de leitura
audiovisual, institucionalmente ligado a UFJF, ¢, além de estabelecer lacos de pesquisa e
extensdo entre duas universidades publicas brasileiras, cumprir uma das missdes historicas da

Universidade, que ¢ a sustentabilidade da cultura e do audiovisual no estado e, especialmente,

120 A narrativa se passa em Belo Horizonte/MG nos anos 1930. O protagonista é Fernando, um garoto de 10 anos,
que esta cansado de fazer as coisas que considera chatas. Seu sonho era criar um soésia que ficasse com essas
tarefas enquanto ele poderia se divertir a vontade. Um dia, seu sonho se torna realidade, e seu reflexo deixa o
espelho e ganha vida.

O filme, dirigido por Guilherme Fituza (1965-2024), foi gravado nas cidades de Cataguases, Leopoldina e Mirai
(MQG) e foi langado em 2014, contando com apoio do Polo Audiovisual da Zona da Mata para sua produgao.
Atualmente, o filme esta disponivel na plataforma de streaming Netflix.

121
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na Zona da Mata de Minas Gerais.'??> Assim, a partir desse fortalecimento institucional,
buscamos contribuir com recursos didaticos, para que outras institui¢des brasileiras, ptblicas
ou privadas, sobretudo no contexto regional, possam oferecer acdes semelhantes as descritas
nesta tese.

A segunda obra brasileira lida foi o conto de suspense O enfermeiro (1968), de Machado
de Assis. O género conto foi escolhido por se tratar de uma narrativa breve e concisa, contendo
um s6 conflito, ja que o projeto encontrava-se no més de dezembro. Além disso, por ser uma
narrativa curta, foi possivel distribuir fotocdpias para a leitura em conjunto, ja que a escola ndo
possuia exemplares suficientes. A escolha do autor deu-se por uma das caracteristicas da escrita
machadiana: a presenca de criticas sociais, muitas vezes misturadas com humor e inseridas em
temas universais. Além disso, o autor ¢ conhecido como um dos maiores literatos negros da
histéria da literatura universal.!??

O conto narra a historia de Procopio, um homem que vai ao interior trabalhar como
enfermeiro para um velho coronel muito doente. Durante um tempo, ele aguenta o mau humor
e as agressOes verbais do coronel com paciéncia e resignacdo, até que o coronel morre e
deixa-lhe sua heranca. A narrativa ¢ um enunciado social e, portanto, fonte de pensamento e

expressao.

122 A UEMG é uma universidade publica estadual com sede em Belo Horizonte (localizada na porgdo central de
Minas Gerais) e possui 20 unidades académicas. A graduagdo em Tecnologia em Cinema e Animacdo ¢ um
curso fora de sede, oferecido pela Unidade Ubé/Cataguases.

123 E importante destacar que Machado de Assis sofreu um processo de embranquecimento ao longo do tempo. A
primeira vez em que o autor foi tratado como branco foi em seu obituario (1908), que o classifica como branco,

enquanto sua mascara mortudria possui tragos que se associam a caracteristicas de afro-brasileiros. A batalha
pela sua representacdo da pele tem grande peso, principalmente por incluir, entre os fatores, a forte heranca do
racismo do século XX. Disponivel em: https:/bit.ly/3whSHg5. Acesso em: 13 fev. 2024. Essa tematica de
embranquecimento do autor foi trabalhada no clube.
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Figura 29 — Literatura e audiovisual brasileiro no clube

Fonte: Acervo da autora (2023).

Ap6s a leitura e o debate do conto, os estudantes assistiram ao curta homonimo,'?*
também como proposta de fruicdo, a partir das percepgdes e interpretacdes de ambos: conto e
curta. O processo de fruigdo € instigado para além do conteudo e da composi¢do de imagem e
som, em atividade de leitura e interpretacdo de seu proprio contexto diante de narrativas
ficcionais. Como afirma Marcel Duchamp (apud Paz, 2008, p. 60), “o espectador faz o quadro”.

A partir do processo de insercdo da literatura em pequenas doses e por meio de distintas
midias, os estudantes passaram por um sistema de amadurecimento critico das narrativas e, ao
final das atividades, surpreenderam-se por terem adquirido gosto pelo debate literario durante
as discussdes de um autor de narrativas classicas brasileiras: Machado de Assis.

Nao ha como rotular as obras lidas em conjunto, durante o desenrolar do clube ou
individualmente, a partir das escolhas singulares dos estudantes, em termos de “alta” literatura
ou “baixa” literatura. Literatura relevante ¢ aquela que contempla os sujeitos enquanto leitores
e, no contexto desta pesquisa, que ainda proporciona canais para reflexdes em contetudos de
outras midias, mesmo que, em algumas circunstancias, sejam extraidos apenas fragmentos que
acabam sendo esquecidos rapidamente, “[...] mas que, de todo modo, deslocam o ponto de vista

a partir do qual se pensam ou pensam suas relagdes com o mundo” (Petit, 2009, p. 57).

124 O curta O enfermeiro pode ser assistido gratuitamente em:
https://www.youtube.com/watch?v=YY8RNYkSM18 . Acesso em: 13 fev. 2024.
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Certamente, a importancia da leitura ndo pode ser avaliada unicamente a partir
de cifras, do nimero de obras lidas ou emprestadas. As vezes, uma tnica frase,
transportada para o caderno ou para a memoria, ou mesmo esquecida, faz com
que o mundo fique mais inteligivel. Uma tnica frase que impele aquilo que
estava imobilizado em uma imagem e lhe da vida outra vez, que quebra os
esteredtipos, clichés aos quais se aderira até entdo (Petit, 2009, p. 77).

Como mencionado anteriormente neste capitulo, a escolha das obras que compuseram
o cronograma de leitura considerou as caracteristicas dos estudantes e o contexto ao qual estao
vinculados. Além disso, ao longo de todo o processo, os estudantes foram incentivados a
explorar outras narrativas além daquelas lidas coletivamente no ambiente escolar. Diante disso,
recebemos o relato e acompanhamos a evolugdo de estudantes que leram, por exemplo, Agatha
Christie, Charles Dickens, Tolkien e Clarice Lispector e que, inclusive, trouxeram essas
narrativas para debate de tematicas quando pertinente.

Conforme exposto no Quadro 5, em maio, algumas narrativas trabalhadas foram trés
contos de Beedle, O Bardo e o primeiro livro de Harry Potter. As leituras, bem como todo o
conhecimento das narrativas a partir das distintas midias, aconteciam durante os encontros,
ficando a critério dos estudantes participantes darem continuidade as leituras em outros horarios
escolares. Para as narrativas de género romance, os capitulos-chave foram selecionados pelas
mediadoras, que ja conheciam as obras, e levaram em conta pontos que julgaram interessantes
para debate. Assim, os alunos podiam ler o capitulo por completo ou apenas trechos. Os leitores
participantes do projeto que ja conheciam as narrativas e que quiseram opinar sobre trechos ou
capitulos que consideravam pertinentes foram incluidos na lista apresentada no Quadro 5.

Durante a leitura de cada capitulo ou trecho, as mediadoras selecionaram temas que
consideravam tanto as questdes abordadas no proprio texto quanto aquelas que emergiram das
reflexdes e comentarios dos participantes ao longo da leitura. Porém, as discussdes seguiram
livres e, por diversas vezes, temas que nao haviam sido propostos ou pensados pelas mediadoras
foram introduzidos pelos leitores durante as discussoes.

Ao final de cada narrativa, um quiz elaborado com a ferramenta Kahoot'?* foi criado,
de modo que os estudantes e as mediadoras pudessem verificar o que havia sido apreendido
pelos participantes. O contetdo de cada jogo dizia respeito ndo apenas a detalhes da narrativa,

para verificar o que foi assimilado, mas também a questdes trabalhadas durante os debates.

125 0 Kahoot ¢ uma ferramenta online e gratuita de aprendizado baseada em jogos, usada como tecnologia
educacional em escolas e outras instituicdes de ensino. A ferramenta possibilita a criagdo de perguntas e
respostas de multipla escolha. https://create.kahoot.it/auth/login Todos os guizes utilizados durante o clube de
leitura podem ser acessados a partir da busca publica no site kahoot, a partir dos nomes: HP1; HP2; HP3; HP4;
HP5; HP6; HP7, que correspondem a cada um dos sete livros da saga.
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Ainda que houvesse a delimitacdo da disciplina e do horario em que as agdes do clube
ocorreriam, esporadicamente as atividades também aconteciam em horarios de outros
conteudos. Esse fato deve-se a questdes relacionadas a auséncia de professores ou por
solicitacdo da direcao da escola, como proposta de atividade que incluisse mais de uma turma.
Neste ultimo caso, como forma de inteirar os participantes convidados, os estudantes se
voluntariavam para atuarem como continuistas para que todos pudessem acompanhar os
debates.

O processo de avaliagio do método do clube de leitura audiovisual aconteceu
regularmente durante toda sua ocorréncia. Essa avaliagdo, porém, ndo diz respeito a testes
individuais de retencdo de conteudo, comumente aplicados em avaliagdes escolares, mas
autoavaliagdes dos estudantes sobre desenvolvimentos individuais e sobre o decorrer do clube.
Vale ressaltar que a autoavaliacdo, muitas vezes, ¢ mais dificil do que uma avaliacdo regular de
contetido, pois a maturidade para uma autocritica €, paulatinamente, construida.

Apresentamos, abaixo, um quadro com a organizagdo da primeira temporada do clube
de leitura audiovisual, contendo as narrativas lidas em cada més, as midias atreladas a cada uma

e os temas trabalhados.



Quadro 5 — Organizag¢ao do clube de leitura audiovisual

Més

Livro

Género

Quantidade
de aulas

Capitulos-
chave/Trechos

Midia e/ou
Tipo de
conteudo

Temas
propostos pelas
mediadoras

Temas levantados
pelos estudantes
durante os debates

O bruxo e o caldeirdo Livro Empatia e Compaixao; empatia
Os contos de saltitante preconceito e preconceito
. Beedle, O . Perseveranca e | Sorte; perseveranca
Maio Bardo Conto 4 aulas A fonte da sorte Livro objetivos de vida| e objetivos de vida
(J. K. . .
Rowling) O Conto dos trés irmdos | Livro e video Ganaenﬁlls;tzlclos n(l}oarr‘[l:r;c}ll?;niifcllz:fe
Quiz
1 — O menino que .
sobreviveu Livro Bullying Racismo
4 — O guardiao das
chaves Filme Culturas distintas
Harry Potter ; - ) .
e a pedra 5 — O Beco Diagonal Filme Gordofobia Familia
Maio filosofal | Romance 8 aulas |6 — O embarque na
J. K. plataforma nove e meia Filme
Rowling) 10 — O Dia das Bruxas Audiobook Amizade Acolhimento
12 — O espelho de Ojsed Audiobook
17 — O homem de duas Livro O poder das
caras narrativas Amizade

Quiz

215



2 — O aviso de Dobby Livro Justiga
7 — Sangue ruim e vozes | Livro e debate Racismo e riiicsé?&;s .
invisiveis hibrido!?® preconceitos P - in
escravidao
Harry AP olter 9 — A pichagdo na parede Livro Lar
e a cdmara .
Junho secreta Romance 8 aulas 13- O d.l ario . Fatos e rumores
J.K. secretissimo Audiobook Fatos e rumores
Rowling) 16 — A camara secreta Audiobook
170 herdeiro de . Honestidade ..
Sonserina Filme Classes sociais
18 — A recompensa de
Dobby Filme
Quiz
Harry Potter 5 — O dementador Livro
eo 7 — O bicho-papao no . Justica e
. Filme . . C
prisioneiro armario julgamento Justica e injustigas
Julho de Askab Romance 6 aulas
¢ (JZ IZ an 10 — O mapa do maroto Filme
Rowling) 12 — O patrono Livro Fake News‘ e Fact
checking

216

126 A mediadora convidada desse debate foi a mestra em Comunicagdo pela UFJF e integrante do grupo de Pesquisas “Narrativas Midiaticas e Dialogias”, Leiliane Germano,
que possui pesquisas com foco na temdtica em questao.



16 — A predicao da prof.

Trel Livro e debate | Fact checking
relawney hibrido!?’ Medos e depressdo
19 — O servo de Lord Medos
Voldemort Audiobook
21 — O segredo de
Hermione Audiobook Racismo
Quiz
8 — A Copa Mundial de
Quadribol Audiobook
9 — A marca negra Livro e Podcast Esportes Esportes e Cppa (112%
Mundo Feminina
Harry Potter
e o calice de 17 — Os quatro campedes | Audiobook Racismo
Agosto fogo Romance 9 aulas Geénero e
(J.K. 23 — O Baile de inverno Livro sexualidade
Rowling) 28 — A loucura do Sr. Imbrensa
Crouch Livro p Imprensa
32 — Osso, carne €
sangue Filme

217

127 0 mediador convidado desse debate foi o doutorando em Comunicagdo pela UFJF e integrante do grupo de Pesquisas “Narrativas Midiaticas e Dialogias”, Pedro Miranda.
O tema do debate foi baseado na oficina que possui 0 mesmo nome (Jornalismo, dados e o papel certificados), realizada durante o periodo da covid-19. O conjunto de
oficinas foi apresentado por Pedro Miranda e pela autora desta tese. A proposta tinha como foco atingir, principalmente, estudantes do Ensino Fundamental II e do Ensino
M¢édio com envio do contetido pelos portais especificos das escolas, pelo WhatsApp e pelo link do YouTube. As oficinas podem ser acessadas no enderego:
https://www.youtube.com/playlist?list=PLDxuL8] J5TXSc9Yn6FoE6cQ zIYWpS2P

128 A Copa do Mundo Feminina de Futebol aconteceu de 20 de julho a 20 de agosto de 2023, na Austrélia e na Nova Zelandia.



Sensacionalismo e

33 — Os Comensais da Sensacionalismo Fake News; a
Morte!? e Fake News profissdo de
Filme jornalista
34 — Priori Incantatem Livro
Quiz
6 — A mui antiga ¢ nobre Livro Movimentos de | Movimentos de
casa dos Black e oo
resistencia resistencia
8 — A audiéncia Filme
18 — A Armada de
Harry Potter Dumbledore Livro
ea O}:de‘m da 21— O olho da cobra Filme A educagaq eseu| A educaﬁ;’a(') e seu
Setembro Fénix Romance 10 aulas proposito proposito
J. K 28 — A pior lembranga de
Rowling) Snape Livro
34 — O Departamento de Traumas e saude
Mistérios Audiobook mental
35 — Para além do véu Livro Traumas
37 — A profecia perdida Livro Racismo ¢ classe

social

Quiz
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129. 0 mediador convidado desse debate foi o prof. Dr. Marco Aurelio Reis, professor da Faculdade de Comunicagfio da UFJF, vice-lider do grupo de Pesquisas “Narrativas
Midiaticas e Dialogias™. Reis possui pesquisas com foco em func¢des e competéncias da cadeia produtiva do Jornalismo, além de ter experiéncia em redagdes de jornais e
emissoras de radio e TV, colaborando com o debate sobre o processo de producio de uma noticia e a carreira de jornalista.



1 — O outro ministro

Livro e debate

Politica (ficgdo

Politica (ficgdo vs.

hibrido'3° vs. mundo real) mundo real)
2 — A rua da Fiacao Filme LlnguagemNe LlnguagemNe
Comunicagdo Comunicacao
Harry Potter 4 — Horécio Slughorn Filme
e o enigma
Outubro do principe | Romance 8 aulas 10 — A casa de Gaunt Filme Confianga Confianga
. K 17 — Uma lembranga
Rowling) relutante Audiobook
23 — Horcruxes Livro
26 — A caverna Livro Escolhas Escolhas
27 — Torre atingida pelo
raio Audiobook
Quiz

18 — A vida e as mentiras | Livro e debate da?ggilgsm;’el Jornalismo, dados e

Harry Potter de Alvo Dumbledore hibrido'?! £ 121 PEL1 6 papel certificador

e as reliquias certificador

Novembro | da morte | Romance 11 aulas |23 — A mansio dos
J. K. Malfoy Filme
Rowling) 31 — A batalha de Guerra Guerra

Hogwarts Livro e podcast

139 O mediador convidado desse debate foi 0 bacharel em Direito e um dos integrantes do clube de leitura Hogwarts, Mil Histérias, Dyego de Aratjo.
BBl A mediadora convidada desse debate foi a profa. Dra. Claudia de Albuquerque Thomé, professora da Faculdade de Comunicagio da UFJF, lider do grupo de Pesquisas
“Narrativas Midiaticas e Dialogias™ e orientadora desta pesquisadora. Um dos focos de pesquisa de Thomé sdo cronicas (principalmente as jornalisticas), tendo, inclusive,
publicado um livro sobre a temadtica, intitulado Literatura de ouvido: cronicas do cotidiano pelas ondas do radio (2015).
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33 — A historia do

principe Filme
35 — Kings Cross Filme
36 — A falha no plano Livro
Epilogo — 19 anos depois | Audiobook

Controle
midiatico

Controle midiatico

Ciclos

Quiz

Dezembro

O menino no
espelho
(Fernando
Sabino)

Romance

5 aulas

Prélogo — O menino e o
homem

Capitulo 4 — O mistério
da Casa abandonada

Capitulo 6 — O valentao
da minha escola

Capitulo 7 — O menino
no espelho

Capitulo 10 — A
libertacao dos
passarinhos

Epilogo — O homem e o
menino

Filme completo
e capitulos
indicados'*?

Crescimento e
responsabilidade
S

Acolhimento

Reconhecimento
e identificacao

Crescimento e
responsabilidades

Classe social e
representatividade

Reconhecimento e
identificacao

Quiz
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132 O mediador convidado desse debate foi o entdo graduando em Tecnologia em Cinema e Animagdo (UEMG) e entdo bolsista do projeto Tela Viva, Juliano Braz da Cruz
(também conhecido como Kibe). Juliano atuou como assistente de cimera no filme O menino no espelho.



O enfermeiro

Dualidades;

Conto Livro e A Dualidades; ganéncia; classe social;
Dezembro | (Machadode| Conto 2 aulas . ganancia e classe > & ’ ’
. completo Filme . escritores negros
Assis) social
Quiz
| 2024
Historias que O futuro na Livro e ca Resiliéncia,
. X . g Resiliéncia .
os jornais geladeira noticia medo e insegurangas
nao contam: O mortifero Livro e Avangos Avancos teenolégicos
.5 4 cromicas . celular noticia tecnologicos ¢ &
Marco |inspiradas em| Cronica 4 aulas 5 ; ;
noticias de O torpedo na Livro e A carreira de Carreiras,
Jjornal literatura noticia escritor sonhos e frustragdes
(Moacyr Jaliisso em Livro e
Scliar) algum lugar noticia |Relacionamentos Relacionamentos
Livro,
filme,
. curtas de
Estive em . . .
Lishoa ¢ Trechos Humberto |Sentimento de  |Sentimento de pertencimento a um
. ) especificos Mauro e |pertencimento a |local; o trabalho em industrias
Abril lembrei de | Romance 4 aulas .
vocé (Luiz que retratam  |debate um local (mercado de trabalho); a carreira de
Cataguases hibri jornalista
Ruffato) & brido Jo S
com o
autor do
livro!33
Quiz
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133 Luiz Ruffato é um autor cataguasense que atualmente mora em Portugal. Graduou-se em Comunicagdo — Jornalismo, pela Universidade Federal de Juiz de Fora e trabalhou
em diversos jornais até se mudar para Sdo Paulo em 1990. Em 2003, abandonou a carreira de jornalista para se tornar escritor em tempo integral.



Maio Producio e divulgacio da websérie literaria
Junho em Jogos vorazes (Suzanne C e .
diante Collins) Romance Sem participagao da pesquisadora

Fonte: Elaborado pela autora (2023-2024).
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Destacamos que, em uma mesma aula, mais de um capitulo poderia ser abordado, a
depender do desenrolar do debate e/ou do tamanho dos trechos selecionados para leitura e
posterior discussdo. Assim, um mesmo tema poderia ser tratado em um capitulo e retomado em
uma unidade posterior. Levando isso em consideracdo, optamos por ndo especificar quais
topicos exatos foram debatidos em cada capitulo, mas indica-los a partir de uma visdo geral da
forma como a obra foi trabalhada, tendo em vista a fluidez das trocas de vivéncias e as
experiéncias a partir da narrativa.

Para a criacdo de uma possivel segunda temporada ou até mesmo iniciagdo desse projeto
em outros ambientes que envolvam jovens leitores, ha outras op¢des de literatura Jovem Adulto
com derivagdes audiovisuais € em outras midias, como a série (de até entdo cinco livros) de
Percy Jackson e os Olimpianos, de Rick Riordan; a série de sete livros de Crepusculo, de
Stephenie Meyer; a série (de até entdo cinco livros) de Jogos vorazes, de Suzanne Collins; As
vantagens de ser invisivel, de Stephen Chbosky, entre outros. Segundo a BNCC, durante a fase

do Ensino Médio,

[...] os jovens intensificam o conhecimento sobre seus sentimentos, interesses,
capacidades intelectuais e expressivas; ampliam e aprofundam vinculos
sociais e afetivos; e refletem sobre a vida e o trabalho que gostariam de ter.
Encontram-se diante de questionamentos sobre si proprios e seus projetos de
vida, vivendo juventudes marcadas por contextos socioculturais diversos
(Brasil, 2018a).

Sendo assim, ¢ um tanto quanto instavel apontar quais narrativas sdo aptas a ajudar esses
leitores a se descobrirem e também a compreenderem o contexto ao qual pertencem. O que
existem sdo pistas que proporcionam ao mediador oportunidades para promover entusiasmo e
engajamento dos leitores. Nao existe passividade ou neutralidade na escolha e no consumo de
narrativas.

Em processos de transmissdo de conhecimento, o método ¢ um dos fatores que mais
importa; ou seja, 0 método ¢ o meio e as narrativas o contetido. O método molda a mensagem
transmitida, sendo de suma importancia para a transmissao do contetido. No ensino, ¢ o método
e ndo o contetido que ¢ a mensagem. Nossos métodos moldam e influenciam os conteudos; eles
fornecem a matéria-prima da qual nossa mensagem ¢ feita. E nosso método, nossa midia nos
molda, individual e coletivamente, influenciando nossas sociedades e nossa cultura.

Como abordado anteriormente, a utilizagdo de conteudos audiovisuais ¢ em outras
midias ocorre, primeiramente, para ampliar o leque de possibilidades, devido as limitagdes
acarretadas pela falta de acesso a obras impressas e pela escassez de exemplares. Porém,

algumas questdes devem ser levadas em conta. Primeiramente, ¢ importante frisar que uma
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midia ndo substitui a outra. Um filme ndo substitui um livro, por exemplo. Segundo, mesmo
que haja diferencas narrativas entre o contetido de filmes adaptados de obras literarias com a
obra original, a utilizagdo de trechos cinematograficos corrobora a conducdo de atividades
exploratorias em outras midias, cabendo ao mediador fazer intervencdes na frui¢do narrativa
quando necessario. Por fim, a diversidade de midias enfatiza o que McLuhan (1968) chamou
de “aula sem paredes” — um fluxo de aprendizagens a partir de distintas fontes: um filme pode
conduzir a um seriado, que pode conduzir a leitura de uma obra literaria, € ambos podem
abordar uma tematica veiculada em telejornais, por exemplo. Nesse sentido, como destaca

Marques de Melo (1999, p. 45),

[...] € possivel afirmar que a leitura da palavra impressa se beneficia
enormemente do prévio contato que os consumidores culturais tiveram com
as suas versoes audiovisuais; principalmente nas sociedades em que a maioria
dos cidaddos ndo foi cativada para o prazer estético da leitura literaria ou o
desafio reflexivo de leitura cientifica.

Nesse sentido, a¢des que popularizam a literatura e o conhecimento de produtos
culturais, por direito, devem ser ofertadas a todos os cidaddos. O acesso a qualquer tipo de
producdo cultural ndo deve ser elitizado e classificado como distante de determinada realidade
e, por isso, inadequado para algum tipo de publico. No que tange a literatura, “um leitor nem
sempre escolherd um livro que fale de uma situagdo parecida com a que vive [...] um livro que
evoca um mundo totalmente diferente encontrard palavras que lhe devolverao o sentido de sua
experiéncia” (Petit, 2013, p. 137). O mesmo pode ser dito para qualquer produto cultural.
Embora os meios para acesso a sua propria cultura sejam essenciais, isso nao quer dizer que
deva existir uma limitacdo somente a ela.

Como exposto no Quadro 5, a duracdo do clube de leitura audiovisual foi de um ano
letivo em 2023 (em conformidade com o inicio das atividades pelos professores), excluindo o
periodo em que a pesquisadora passou na escola, conhecendo suas demandas e caréncias, que
foi de aproximadamente trés meses no ano de 2022 (junho a agosto). No primeiro semestre de
2024, o clube ocorreu com os multiplicadores (a serem descritos logo abaixo).

Em 2023, o ano letivo da escola comegou antes do Carnaval, que, naquele ano,
aconteceu na semana do dia 20 de fevereiro. Porém, a frequéncia dos alunos antes dessa
festividade foi praticamente nula, segundo relatos da dire¢do da escola. O més seguinte ainda
foi um més de ajuste de horérios das disciplinas, o que ainda acarretou baixa adesdo dos
estudantes nas atividades escolares. Sendo assim, foi em abril que as atividades escolares

efetivamente aconteceram.
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Devido ao fato de esta pesquisadora ainda estar em periodo sanduiche na University of
Toronto, as atividades do clube, com a participagdo da doutoranda, iniciaram no més de maio.
Como essa era a primeira vez que a maioria dos estudantes participava de um debate de clube
de leitura, muitos ficaram timidos em expor suas opinides em voz alta para os outros colegas
da classe e, at¢ mesmo, entender como funciona uma dindmica de debate, segundo relatos da
professora. Como bem pontua Petit (2009, p. 25), o principio da atividade de leitura denota “um
exercicio que incute o medo, que submete o corpo € o espirito, que incita cada um a ficar em
seu lugar, a ndo se mover.”

Assim, durante o més de abril de 2023, a professora responséavel pela disciplina de
Inovagdo Social praticou com os estudantes as seis distintas fun¢des no clube — continuista,
questionador(a), iluminador(a) de passagens, midia, multiplicadores(as), mediador(a) — e, com
auxilio de material impresso, as caracteristicas dos distintos géneros textuais (ja discutidas com

a professora anteriormente), como previsto na BNCC na disciplina de Lingua Portuguesa.!3*

Figura 30 — Pratica das fun¢des que envolvem as atividades do clube

Fonte: Acervo da autora (2023).

As atividades de leitura desenvolvidas no ano de 2024, que constam no Quadro 5, se

referem as acdes realizadas com o auxilio dos multiplicadores — nesse ano, estudantes do 2°

134 A professora regente da disciplina de Inovagdo Social também leciona a disciplina de Lingua Portuguesa na
escola.
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ano do Ensino Médio. Esses jovens atuaram em ag¢des pontuais com os entdo novos estudantes
da turma do 1° ano do Ensino Médio. Destacamos que as leituras e os debates realizados em
2024 foram selecionadas pela professora da disciplina de Inovagdo Social, com uma menor
participagdo desta pesquisadora nos debates do clube e nas a¢des que envolvem o projeto de
forma geral.

A obra inicial selecionada pela professora foi Historias que os jornais ndo contam: 54
cronicas inspiradas em noticias de jornal, de Moacyr Scliar. A escola possui uma grande
quantidade de livros desse titulo, disponibilizadas pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD),!*° e cada estudante pode ter o seu exemplar para acompanhar as
atividades. Com base nessa leitura, a professora solicitou a produc¢do de cronicas a partir de
noticias de jornal, seguindo os moldes de Scliar em sua obra.!3

A tltima narrativa trabalhada com a presenca, agora esporadica, desta pesquisadora foi
Estive em Lisboa e lembrei de vocé, de Luiz Ruffato. A docente da disciplina selecionou essa
obra a pedido da dire¢do da escola, levando em conta que, em 30 de abril, ¢ comemorado o
aniversario de Humberto Mauro — cineasta reconhecido como pai do cinema brasileiro. Luiz
Ruffato ¢ um escritor brasileiro, nascido e criado em Cataguases. Sua obra em questdo retrata
lugares, bairros e estabelecimentos da cidade, além de possuir um filme homdénimo, com cenas
filmadas em diversas localidades da pequena cidade mineira. Além da leitura literaria, os
estudantes tiveram a oportunidade de conversar com o autor, que reside em Portugal, pelo

Google Meet (Figura 31).

135 0 PNLD ¢ destinado a avaliar e a disponibilizar materiais de apoio a pratica educativa das escolas publicas de
educagdo basica do Brasil. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-
1921564125/pnld-439702797/12391-pnld . Acesso em: 18 abr. 2024.

136 Planejamento de aula desenvolvido pela professora disponivel no Anexo C desta pesquisa.
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Figura 31 — Conversa de forma hibrida com o autor Luiz Ruffato

Fonte: Acervo da autora (2024).

Outro momento diferenciado foi a visita ao Centro Cultural Humberto Mauro,
localizado em Cataguases (Figura 32), em que os jovens puderam vivenciar experiéncias
audiovisuais sobre o inicio do cinema no Brasil, mais especificamente, os filmes de Mauro.

A respeito de acdes como essas, Oliveira e Gastal (2009) debatem sobre a importincia
do fomento a participacdo em atividades em outros ambientes distintos da escola, ndo apenas

por sua ludicidade, mas para o enriquecimento das aprendizagens, em um processo de
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aproximacao da sociedade com os conhecimentos cientificos e/ou com a promogao da Ciéncia

presente nesses ambientes ndo formais de educacdo, como os museus € os espagos culturais.

Figura 32 — Visita guiada ao centro Cultural Humberto Mauro

Fonte: Acervo da autora (2024).

Um detalhamento das atividades dos estudantes multiplicadores serd apresentado a

seguir.

6.4.4 O efeito multiplicador: producio audiovisual criativa e manifestacoes literarias

Os multiplicadores atuaram nao apenas no ambito escolar com os colegas da instituigao,
mas também com a coordenacao, outros professores, os funcionarios da limpeza e da merenda.
A cada intervenc¢ao aberta, fora das quatro paredes da sala de aula, essas pessoas participavam
das exposicoes feitas pelos multiplicadores. Isso acarretou um envolvimento de toda a

comunidade escolar.
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Além disso, a finalizacdo da primeira temporada do clube contou com a presenca de
pais e responsaveis dos estudantes envolvidos no projeto, que foram convidados a participar de
um encontro que expds uma retrospectiva de tudo o que foi realizado durante um ano do clube,
bem como o desenvolvimento dos participantes durante todo o processo. Em uma perspectiva
de integrar familia e escola, a partir dos relatos dos pais (ou responséaveis) e dos proprios
estudantes, foi possivel perceber que ocorreu um “efeito multiplicador” também em ambientes
fora das dependéncias da escola, como no ambito familiar € em outros circulos sociais, como
em roda de amigos e socializagdes com integrantes da igreja a qual frequentam. Essas

informacdes serdo melhor detalhadas no capitulo relacionado a andlise de dados.

Figura 33 — Finalizacdo da primeira temporada do projeto com estudantes, pais e direcao

Fonte: Acervo da autora (2023).

Mesmo que os debates da primeira temporada do clube tenham se encerrado no inicio

de 2024, as atividades dos multiplicadores atuantes seguiram durante o primeiro semestre de
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2024. Com o intuito de contribuir com a continuidade do projeto, esses estudantes foram
convidados a coordenar equipes para a produ¢do de uma websérie de trés episddios publicada
no Instagram da escola. Os episodios foram estruturados utilizando como base as derivagdes
audiovisuais — filmes ou curtas-metragens — de alguns dos livros lidos no ano anterior. A
saber: Harry Potter e a pedra filosofal, de J. K. Rowling; O menino no espelho, de Fernando
Sabino; Estive em Lisboa e lembrei de vocé, de Luiz Ruffato; e O enfermeiro, de Machado de
Assis. Os episddios da websérie serdo detalhados no capitulo seguinte.

A partir de selecio de uma turma pela professora de Inovagdo Social, cinco
multiplicadores voluntdrios atuaram como coordenadores na producdo de contetidos
audiovisuais literarios que foram ao ar semanalmente. Aproveitando as potencialidades do setor
audiovisual da regido, mais especificamente o Polo Audiovisual da Zona da Mata, juntamente
com o curso de Cinema ¢ Animacdo da UEMG (ambos com residéncia na cidade de
Cataguases), oficinas presenciais de nog¢des de criagdo de narrativas audiovisuais foram
oferecidas aos professores e aos jovens interessados na escola. Essas oficinas foram gravadas e
disponibilizadas gratuitamente no canal do YouTube do curso de graduagdo da UEMG, 37 de
forma a auxiliar outras agdes similares que fomentem iniciativas criativas brasileiras de forma
geral.

A sala de aula se transformou em um estudio, e os participantes puderam acompanhar e
auxiliar no processo dos bastidores de trés das cinco oficinas. Ao final das gravacdes, os
estudantes tiveram a oportunidade de sanar possiveis duvidas que ocorreram, a medida que o
conteudo foi sendo gravado. Esses materiais e seus respectivos /inks foram discriminados no

Quadro 6.

137 Os ministrantes das oficinas foram estudantes bolsistas matriculados na disciplina de Transmidia, do curso da

UEMG, lecionada por esta pesquisadora no ano em questao.
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Figura 34 — Gravagdo das oficinas sobre producao audiovisual

Fonte: Acervo da autora (2024).

Destacamos que as oficinas foram produzidas para que também pudessem ser utilizadas
de uma forma desatrelada do clube, ou seja, em outras propostas de aprendizagens. O objetivo
¢ que esse material educativo possa ser usado em outras experiéncias educomunicativas, a partir

de inspiragdes e insights proporcionados por esse contetido.
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Quadro 6 — Oficinas de produgdo de narrativas audiovisuais

Oficina

Conteudos abordados

Link para acesso

Oficina 1 — Introdugao as
narrativas audiovisuais

e As narrativas e 0s
seres humanos
O que ¢ audiovisual?
A analogia de “o meio
€ a mensagem’ no
contexto abordado

e (s géneros no
audiovisual

https://www.youtube.com/w
atch?v=MEIMaMTwg0A&li
st=PLpUpEwf{tINO10Hs27i
F8iEVsoHuR44E0T

Oficina 2 — Criagdo de um
roteiro

O que ¢ um roteiro?
Objetivos e fungodes de
um roteiro

e Elementos e estrutura

https://www.youtube.com/w
atch?v=2wRNH_9skPU&lis
t=PLpUpEwftINO10Hs27iF
8iEVsoHuR44E(0T&index=
2

Oficina 3 — Linguagem
audiovisual: planos, cenas,
enquadramentos e angulos

e Planos, cenas,
sequéncias e tomadas

e Enquadramentos e
angulos

https://www.youtube.com/w
atch?7v=KWX8R4J AeY&li
st=PLpUpEwftINO10Hs27i
F8iEVsoHuR44E0T &index
=3

Oficina 4 — Técnicas de
animag¢ao em rotoscopia

O que ¢ a rotoscopia?
Breve historia da
rotoscopia

e Elementos dessa
técnica

e Hibridismos

https://www.youtube.com/w
atch?v=JvOHxIAQ5Po&list=
PLpUpEWftINO10OHs27iF8i
EVsoHuR44E0T&index=4

Oficina 5 — Nocgodes basicas
de edicao de video

e Efeitos, titulos e
legendas

e Direito autoral e
créditos

e Formatos e exportagao

https://www.youtube.com/w
atch?v=W-
D2CNORES8A&list=PLpUp
EwftINO10OHs27iF8iEVsoH
uR44E0T&index=5

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Além da disponibilizagdo desses materiais no YouTube e do cadastro do projeto do

clube de leitura audiovisual na Secretaria de Educacdo de Minas Gerais (em 2023), a

disseminagdo da agdo do clube de leitura audiovisual ocorreu com a inser¢do do projeto na
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plataforma SIGAE. O Sistema de Gestao para o Avango Continuo da Educa¢ao (SIGAE) ¢ uma
plataforma desenvolvida para planejamento, acompanhamento e avaliagdo da gestdo da
educacao publica no Ensino Médio. A partir desse cadastro, outras escolas estaduais podem ter
acesso as agdes desenvolvidas. O Mapa de Ag¢des!3® cadastrado no SIGAE pode ser acessado

no Anexo D desta tese.

6.4.4.1 A animagdo em rotoscopia. conceitos e aplicabilidade no clube

A escolha da temadtica de cada oficina levou em conta os conceitos basicos necessarios
para o entendimento e a criacdo de uma narrativa audiovisual. Assim, consideramos os
elementos estruturantes de um roteiro, terminologias de enquadramento, cenas, angulos e
planos, técnicas de animag¢do e nocdes basicas de edi¢do de video. Ressaltamos que todas as
técnicas apresentadas sdo direcionadas a um contexto de produ¢do pelo celular, considerando
ndo apenas a praticidade desse aparato, mas a realidade dos jovens do século XXI e o fluxo de
producdo e de armazenamento audiovisual no proprio dispositivo ou nas redes sociais digitais.
Consideramos essa tecnologia como a camera do cotidiano que armazena “videos de bolso”.

Pensando no potencial de expressao criativa possibilitado pela técnica de animagdo em
rotoscopia e na sua facilidade de producao e de adaptacao, decidimos adotar esse processo como
o componente final das etapas do clube de leitura audiovisual, como instrumento de expressao
pessoal, reivindicacdo de direitos e exercicio de cidadania.

A animag¢do em rotoscopia consiste em uma composi¢ao de sequéncias animadas em
um processo de tragar imagens quadro a quadro (os frames), permitindo a criagdo de elementos
realistas, a partir do redesenho de um video gravado previamente. O resultado ¢ uma animagao
realizada a partir de um video que serve como uma espécie de molde. Trata-se de uma técnica
centendria, ainda utilizada em produgdes de diferentes escalas, cuja origem remonta ao inicio
do século XX. Seu desenvolvimento teve inicio com o rotoscopio, um mecanismo criado por
Max Fleischer e patenteado em 1917 (Bratt, 2011). Esse dispositivo permitia a proje¢ao, quadro
a quadro, de cenas previamente filmadas em uma tela de vidro, sobre a qual o animador

redesenhava as imagens diretamente.

138 A plataforma SIGAE denomina Mapa de A¢des como ferramentas que possibilitam o desdobramento das agdes
dos projetos. Entre as informagdes inseridas no sistema, estdo: objetivo estratégico, desafio, nome da acao,
premissas, descri¢do da agdo, publico-alvo, produto, resultado esperado e cronograma.
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Figura 35 — Rotoscopio de Fleischer

Fonte: Bratt (2011, p. 2).

Inimeras animagdes foram produzidas a partir dessa técnica, incluindo grandes
produgdes da Disney e a franquia de Star Wars, por exemplo. Atualmente, a produgdo de uma
animagao dispensa a utilizacdo do rotoscdpio e pode ser realizada com o auxilio de sofiwares
especificos. Porém, mesmo que ndo se tenha os aparatos e as habilidades necessérias para
desempenhar a criacdo digitalmente, por meio de programas profissionais, € possivel realizar o
processo parcialmente de forma manual, utilizando recursos digitais para selegdo e separacao
de cenas a serem produzidas e para jun¢do do contetido final. Bratt (2011) enfatiza que uma das
peculiaridades da rotoscopia € que as decisdes criativas ndo precisam ser tomadas no momento
da filmagem, enquanto a cimera esta gravando. Em vez disso, elementos podem ser adicionados

e alterados. Assim, ha uma grande liberdade artistica por tras da producao.



235

Figura 36 — Animagdes em rotoscopia: Alice no pais das Maravilhas (1951) e Com Amor,

Van Gogh (2017)

Fonte: Upload de Renato Gomes Marcacini.!'*®

Como mencionado anteriormente, para a producdo dos episddios da websérie, foram
utilizadas as derivagdes audiovisuais dos textos literarios lidos e debatidos. Isso proporcionou
uma maior liberdade para que os estudantes introduzissem nas narrativas elementos que

pudessem representar e incorporar tematicas discutidas nos encontros do clube, a partir de um

trabalho colaborativo e cooperativo.

Quadro 7 — Episodios da websérie literaria

Nome do episodio Literatura base para a Link de acesso do episodio
construcao

Episodio 1 — Distante de | Harry Potter e a pedra filosofal | https://www.youtube.com/watch?v
um (J. K. Rowling) =kw348cWZVBE&t=1s

Episodio 2 — A travessia | O menino no espelho (Fernando | https://www.youtube.com/watch?v
Sabino), e Estive em Lisboa e | =6LxXMFaTskM
lembrei de vocé (Luiz Ruffato)

Episodio 3 - O O enfermeiro (Machado de Assis) | https://www.youtube.com/watch?v
inesperado =dyoqIlEFLLYT

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

139 Disponivel em: https://www.researchgate.net/figure/Figura-4-Exemplos-de-producoes-que-utilizaram-a-
tecnica-de-rotoscopia_fig2 340870687
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Algo inegavel ¢ que as mudangas nos modos de escrita e de leitura ndo deixardo de
acontecer, seguindo os parametros ditados pela época, sociedade e cultura vigentes. Porém, as
relagdes entre textos e leitores seguem sendo pessoais. Os leitores apropriam-se dos textos,
dando a eles distintos significados e construgdes. Nao ¢ possivel controlar a forma como sdo
interpretados pelo leitor. Nesse sentido, Certeau (2000) caracterizou a leitura de forma mais
ativa como uma “invasdo”, na qual o leitor rouba apenas o que lhe ¢ util, circulando pelas terras
de propriedade do autor como ndémade literario e, dessa forma, produzindo sentido sobre sua
propria existéncia social.

Tal analogia refere-se a disputa constante pela posse dos significados, em um trabalho
produtivo. O leitor ndo € passivo, algo também abordado por Figueiredo (2010), para quem, a
leitura, que, por muito tempo, esteve estreitamente ligada ““a aura do suporte livro”, desliza para
outras midias, adequando-se aos novos suportes sobre os quais repousa. Nesse processo, a
compreensdo de que o autor seria um ser que possui qualidades superiores as do leitor deixa de
existir, e, cada vez mais, o texto deixa de ser considerado como algo fechado. Assim, o leitor
tem a liberdade de tirar suas proprias conclusdes, algo que, para Figueiredo (2010), é muito
similar ao que ¢ exposto por Eco (2015) sobre a obra aberta, que oferece ao leitor inlimeras
possibilidades durante a leitura.

Como explicado no video da oficina sobre rotoscopia, uma forma simples de criagdo
dessa técnica ¢ a partir da impressao dos frames do video selecionado por conversao do formato
de MP4 (video) para JPG (imagem).'** Apds converter o video em imagens, os estudantes
abriram um documento no Word e inseriram no arquivo, que foi posteriormente impresso para
que todos pudessem colorir ou acrescentar sua criatividade. Destacamos que aspectos de
refinamento técnico e estético ndo foram o foco da atividade. Mesmo que ndo tenham sido
negligenciados, ja que envolvem a competéncia do fazer, a €nfase foi na expressdo criativa a
partir da percepgao critica da leitura da midia.

Os ultimos momentos em que esta pesquisadora esteve em contato direto com a
comunidade escolar foi durante as produgdes das oficinas e dos episddios da websérie. A partir
do més de julho, a pedido dos estudantes, a professora iniciou a leitura da obra Jogos vorazes,
de Suzanne Collins, com atividades ndo relatadas nesta pesquisa, devido ao prosseguimento do
projeto sem a presenca desta pesquisadora. Essa continuagdo nos remete ao vortice; ao turbilhao

do Maelstrom de Poe ¢ McLuhan — mencionados anteriormente —, mas no sentido de um

140 Uma das intimeras formas de realizar a conversdo do formato video para imagem € a partir da utilizagdo de um
conversor online, como o: https://imagem.online-convert.com/pt/converter/mp4-para-jpg
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trabalho de centrifugagdo das ideias freirianas e mcluhanianas, que, em um certo momento, ja
nao estavam mais sob a condu¢ao desta autora.

Os episddios publicados no Instagram da escola funcionaram ndo apenas como
manifestagdes literarias audiovisuais dos jovens envolvidos, mas também como propagacao das
atividades do clube de leitura audiovisual, gerando interesse em outros estudantes, que, até
entdo, ndo haviam participado ou se interessado pelo projeto. A escolha das cenas da websérie
e a investigacdo sobre o processo de producdo serdo melhor detalhadas no proximo capitulo

desta tese.

6.5 DA TESE A CARTILHA, DO ACADEMICO AO POPULAR

Em suma, todo o processo do clube de leitura audiovisual ¢ definido em cinco etapas,

em consonancia com a BNCC, sistematizadas no esquema abaixo.

Figura 37 — As cinco etapas do clube de leitura audiovisual

I
f)-\

v

CLUBE DE Experimentar
LEITURA
AUDIOVISUAL

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Produzir/
Praticar

I— O despertar para a leitura ocorre a partir da escolha de obras que tenham um paralelo

com situagdes comuns na vida dos jovens. Além disso, esse processo ocorre a partir da inclusao
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dos participantes e da escola em todo o processo de estruturacao do projeto, considerando suas

expectativas e a verificagdo de possiveis areas de atuagdo do mediador. Como bem pontua

(Costa Filho, 2021, p. 5-6),

Somente partindo de ideais que fazem sentido na realidade local do
processo educativo ¢ que se pode gerar uma postura ativa e
corresponsavel dos(as) estudantes. Com a codificagdo destes temas, ¢
possivel realizar uma leitura critica sobre os mesmos, num processo de
descodificacdo, por meio de informagdes e questionamentos propostos
pelo(a) educador(a). O objetivo € tornar os(as) educandos(as) capazes
de realizar autonomamente esses questionamentos criticos sobre a
realidade, promovendo uma conscientizagdo libertadora que os
emancipe socialmente

II - Ao experimentar a literatura, a principio em “pequenas doses”, a intengao ¢ cativar
o leitor para um contato mais aprofundado e, com isso, provocar um maior interesse pela
participagdo e pela leitura ndo apenas de forma coletiva com os colegas de classe, mas de forma
individual e autobnoma, a partir de escolhas pessoais. Para os encontros, foram selecionados
trechos ou capitulos-chave para o debate, levando em conta a carga horaria dos estudantes,
evitando possiveis frustragdes caso ndo conseguissem ler o livro todo. E importante destacar
que, mesmo que a proposta previsse o consumo parcial das narrativas, muitos alunos seguiram
a leitura dos livros por completo e acabaram expondo para os colegas, durante os debates,
detalhes adicionais que ndo haviam sido abordados em encontros anteriores.

IIT — A partir da estrutura desenvolvida no clube, as interag¢des ocorriam entre os
estudantes e as/os mediadoras/es e convidados/as; entre os estudantes e as tecnologias digitais
e entre os estudantes e as tecnologias digitais por intermédio das mediadoras (professora regente
e esta pesquisadora). Essas caracteristicas interacionais acarretaram debates em distintas
ambiéncias, tanto fisicas quanto digitais. No que diz respeito a ambiéncia fisica, quando
possivel, os encontros foram realizados em diversos espacos das dependéncias da escola, o que
proporcionou uma melhor interacdo entre os estudantes, fugindo da estrutura de cadeiras
enfileiradas e do espaco em que ocorrem as aulas previstas no curriculo escolar.

IV — O ato de explorar ¢ parte basilar de todo o ciclo que compde a estrutura do clube.
Assim, a partir da leitura literaria, que acontece de forma individual e/ou conjunta, os estudantes
sdo estimulados a explorar, a partir da narrativa literaria, questdes da propria comunidade, do
pais e do mundo. Com o intuito de enriquecer o ato exploratorio, essa estrutura engloba a unido
de elementos visuais, sonoros e verbais. “Afinal, muito por efeito das novas tecnologias digitais

da informagdo e da comunicagao (TDIC), os textos e discursos atuais organizam-se de maneira
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hibrida e multissemiotica, incorporando diferentes sistemas de signos em sua constitui¢do
(Brasil, 2018a).

Como vem sendo demonstrado, esse processo de exploracdo, que ¢ conduzido pelos
mediadores, favorece uma aprendizagem mutua entre educadores e educandos. McLuhan, em
entrevista, declarou algo que exprime a esséncia do que abordamos: “Nao me diga o que ha nos
livros. Eu os li. Me conte o que vocé aprendeu que ainda ndo sabia. Entdo, nos dois podemos
aprender algo novo” (Nevitt; Mcluhan; Maurice, 1994, p. 13, tradugio nossa).'#!

V — Por fim, o produzir ocorre a partir da elaboracdo, pelos estudantes, de narrativas
audiovisuais hospedadas na web. Essas produgdes sdo expressdes criativas, que, além de serem
uma forma de comunicacdo grupal (de alguns para muitos), auxiliam na conquista de novos
leitores para o clube, contribuindo, assim, com a manutengdo do projeto na escola e a inspiragao
para a iniciativa em outras instituigdes € em outros contextos. Ja o praticar ocorre no dmbito
do desenvolvimento desses produtos audiovisuais e em todo o processo do clube, em praticas

de comunicagdo, reflex@o e expressao.

As possibilidades advindas das tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo (TDIC) permitem que todos sejam produtores em potencial,
imbricando mais ainda as praticas de leitura e produgdo (e de consumo e
circulagdo/recepgdo). Nao s6 ¢ possivel para qualquer um redistribuir ou
comentar noticias, artigos de opinido, postagens em viogs, machinimas,
AMV:s e outros textos, mas também escrever ou performar e publicar textos e
enunciados variados, o que potencializa a participagdo (Brasil, 2018a).

Seguindo o compromisso de anonimato dos sujeitos desta pesquisa, os videos
produzidos pelos alunos e publicizados pela e na comunidade escolar, com os créditos
referentes, ndo serdo divulgados no YouTube do curso de Tecnologia em Cinema e Animagao
da UEMG.'*? Porém, a websérie, em versio adequada aos critérios do TCLE, foi hospedada no
canal e pode ser conferida.

Destacamos que essas cinco etapas descritas anteriormente funcionam a partir das
atividades desenvolvidas pelos estudantes com as fungdes estabelecidas: continuista,
questionador(a), midia, multiplicador(a) e mediador(a). Ou seja, o que movimenta o clube de
leitura audiovisual e garante sua continuidade ¢ o protagonismo e o empenho dos estudantes

em manterem as interacdes ativas ¢ fluidas.

141 No original: Don’t tell me what’s in the books. I’ve read them. Tell me what you learned that you didn’t already
know. Then, we may both learn something new.

142 Videos disponiveis em: https://www.youtube.com/playlist?list=PLpUpEw{tINO10OHs27iF8iEVsoHuR44EOT
Acesso em 24 de jun. 2024.
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Como mencionado no inicio deste capitulo e no capitulo anterior, esse processo de
métodos e técnicas desenvolvido durante a construgdo desta tese foi condensado e adaptado em
outro formato, com uma linguagem mais informal e diagramacao descontraida. Esse material
estd disponivel nos sites do grupo de pesquisa “Narrativas midiaticas e dialogias” (CNPq/UFJF)
e no “Grupo de Estudos & Pesquisas em Educomunicagdo” (CNPq/UFSJ) e no Apéndice E
desta tese. Além disso, a partir de financiamento oriundo da Lei Paulo Gustavo, o material
ganhou versdo impressa, com uma primeira tiragem de 1.000 exemplares, e foi enviado a
bibliotecas publicas de todas as cinco regides do Brasil, como ¢ possivel verificar no Apéndice
F.

Em adi¢do, no decorrer deste capitulo, também ressaltamos a importancia da
democratizacdo do acesso a informagdo. Nesse sentido, ndo devemos supor que apenas a
disponibilizagdo do material em versdo digital garanta sua ampla divulgagdo e assegure que o
publico ao qual ele se destina o encontrara facilmente e perceberd sua relevancia. Em outras
palavras: de que forma esse material alcancard o publico-alvo?

Assim, salientamos a forga e a relevancia que os materiais impressos ainda possuem em
relacdo aos digitais, devido as suas caracteristicas. A midia impressa permite o contato, o tato,
o cheiro, o manuseio dinamico e, consequentemente, um envolvimento diferenciado. Ela
circula, despretensiosamente, entre os sujeitos. J4 o conteudo digital possui caracteristicas
impessoais, ¢ unidimensional por natureza e se mistura com a enxurrada de informacdes
compartilhadas todos os dias de forma online, a partir dos labirintos cibernéticos que
percorremos diariamente. Retomando a discussdo relacionada ao viés dos meios de
comunicac¢do, valorizamos o formato impresso da cartilha, levando em consideragdo sua
caracteristica de time binding media, ou seja, a caracteristica que o meio impresso tem de
preservar o conhecimento por um longo periodo.

A abrangéncia da propagagdo desse material reflete um esforco de disseminar o
conhecimento produzido e testado em ambientes escolares brasileiros e que fez uso de materiais
de pesquisa advindos do Brasil e do exterior. Dessa forma, objetiva possibilitar outras a¢des
inspiradas nos caminhos tragados nesta pesquisa, a partir da democratiza¢ao de seu acesso. A
proposta ¢ que mais exemplares impressos sejam produzidos e distribuidos em mais localidades

brasileiras, em ambientes de aprendizagem formal ou ndo formal.
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Figura 38 — Capa do material Clube de Leitura Audiovisual: o que é, como se faz?

Vanessa Claudia

COLUTINHD MART NS DE ALBUQUERGLIE THOME

CLUBE D
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ycc

Fonte: Martins; Thomé (2024).

No material, o entendimento de que apenas o passo a passo para a criagdo do clube nao
¢ suficiente para a compreensdo do potencial desse tipo de a¢do nos fez optar por manter a
teoria, em vez de privilegiar apenas os contetidos de ordem pratica. No entanto, a forma como
as informagdes foram redigidas e organizadas reflete, a0 mesmo tempo, um caminho légico de
etapas até a chegada de como o clube em si ¢ constituido e abre a possibilidade de o leitor ir
direto ao item desejado, sem a necessidade de ler todas as paginas do material. O propodsito da
cartilha ndo ¢ inundar o leitor do material com conceitos e teorias, mas atrai-lo para a leitura e
o desenvolvimento do clube, inicialmente, a partir dos objetivos apontados. Assim, muitos
conceitos abordados nesta tese ndo foram transportados para o material, privilegiando a
esséncia pratica da proposta de caminhos para o desenvolvimento das habilidades descritas.

Além disso, o material foi apresentado em primeira mao a professores e bibliotecarios,

para que pudessem atestar e opinar sobre sua praticidade e aplicabilidade, bem como sugerir
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mudangas em sua estrutura e organizagdo. Esse material tedrico-pratico, caracterizado como
um livreto, acabou sendo apelidado como “cartilha” por esses profissionais que tiveram acesso
a seu conteudo e o utilizaram. Mesmo que a Camara Brasileira do Livro (CBL), agéncia
brasileira oficialmente responsavel pela emissdo de ISBN no pais, oriente que cartilhas de
informagao ndo recebem o referido padrao numérico, decidimos manter a denominagao popular
que o material recebeu, ainda que sua formatagdo ndo expresse exatamente as caracteristicas de
uma cartilha de informacao.

A Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) ndo apresenta uma normatiza¢ao
especifica para sua constituicdo, devendo-se apenas seguir algumas orientagdes de padrao de
publicagdo de textos. Além disso, o tamanho do documento geralmente ndo excede o nimero
de vinte paginas, algo que diverge do material oriundo desta tese. De forma geral, uma cartilha
contém informagdes de carater pedagodgico e traz praticas relevantes sobre um determinado
tema e € redigida em linguagem simples e de facil compreensdo. Seu contetido deve ser didatico
e objetivo, incluindo o passo a passo de informagdes e/ou instrugdes necessarias para o
aprendizado de uma determinada tematica e um niimero consideravel de ilustra¢des, visando a
facilitacdo da apreensdo desse conhecimento. Tendo esses apontamentos em conta e o potencial
educativo das cartilhas, mantivemos a denomina¢do popular que o material recebeu dos
primeiros educandos que tiveram acesso a ele, considerando, porém, a diversidade de caminhos
no processo de ensino-aprendizado e a formacgao para o exercicio da cidadania.

Evidenciamos, porém, que as cartilhas voltadas a alfabetizacdo possuem a fungdo de
corroborar o desenvolvimento da habilidade de leitura, por meio da sistematiza¢ao de padroes
e praticas. Seus métodos envolvem a apreensdo dos sons das combinagdes das letras e das
silabas. Célestin Freinet, junto com as criangas, produzia em sala de aula suas proprias cartilhas,
utilizando frases que elas apreciavam e que refletiam suas experiéncias cotidianas.
Posteriormente, escreveu um texto no qual expressou sua critica aos materiais escolares
padronizados e engessados. Paulo Freire (1986) também criticou os métodos de alfabetizacao
que faziam uso desse tipo de material, afirmando ser algo sem sentido social ou real na vida dos
alfabetizandos. Tais métodos eram considerados, pelo educador, abstratos, pré-fabricados e
impostos. Esses materiais utilizavam frases que continham repeti¢des sem sentido no contexto
dos educandos, como “Eva viu a uva.”. Para Freire, o processo de alfabetizacdo deve ser um
processo para transformar a realidade, e ndo deve ser indcuo ou supostamente “neutro”.

O material que desenvolvemos, tanto em sua estrutura quanto em seu contetido, nao
possui uma base pré-moldada e engessada. Pelo contrario, trata-se de uma proposta adaptavel

ndo apenas a distintos contextos escolares, mas também a ambientes de aprendizagem nao
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formal, auxiliando, principalmente, mas ndo exclusivamente, no desenvolvimento do gosto pela
leitura literaria e no despertar do pensamento critico dos leitores envolvidos.

Por definicdo, a educagdo formal ¢ aquela desenvolvida especificamente em escolas e
universidades e que segue um curriculo pré-estabelecido pelos 6rgdos governamentais. J& a
educagdo ndo formal caracteriza-se por abranger as experiéncias e as atividades de carater
educativo desenvolvidas em espagos sociais para além dos escolares e dos universitarios
(Nogueira; Santos, 2020). Embora seja constituida por determinada estrutura e organizagao,
diverge da educagao formal no que se refere “a fixacao de tempos e locais e a flexibilidade na
adaptacao dos conteudos de aprendizagem a cada grupo concreto” (Simson et al., 2001, p. 9).

Para Maria da Gloria Gohn (2014), a educacao ndo formal ¢ baseada em escolhas, sob
certas condicionalidades, cujo desenvolvimento ¢ atravessado por intencionalidades e o
aprendizado ndo ¢ espontaneo. Um dos aspectos que marca a diferenciagdo desses dois tipos de
educacdo ¢ que a ndo formal pode ocorrer em grupos compostos por sujeitos com idades
abrangentes e em contextos socioculturais e espagos diversos (Simson et al., 2001; Gohn,
2011). Além disso, ndo possui um publico definido e necessariamente cativo ou frequente.
Dessa forma, esses ambientes sdo compostos por sujeitos que se inserem nas agdes em
momentos considerados oportunos, movidos pelo interesse nas tematicas discutidas, nas
metodologias utilizadas e por identificagdo com o ambiente social no qual se d4 o aprendizado
(Simson et al., 2001).

Logo, entendendo as bibliotecas como ambientes de educacao nao formal, salientamos
que a proposta tedrico-pratica da cartilha também foi aplicada nesse tipo de contexto, até o
término da escrita desta tese, em bibliotecas nas cidades de Cataguases (MG), Leopoldina (MG)
e Campinas (SP), adaptada de acordo com o perfil dos integrantes e a realidade das localidades.
Por questdes de delimitacdo de escopo e objetivos definidos nesta tese, nenhum dado referente
a essas interagdes nos ambientes nao formais foi coletado para analise no ambito desta pesquisa.

Porém, ¢ preciso destacar que, para que a proposta desta cartilha fosse consolidada, os
sujeitos envolvidos foram entrevistados, e os dados coletados foram submetidos a andlise
posteriormente. Mesmo que a cartilha possua corpo editorial formado por pesquisadores no
ambito nacional e internacional, consideramos que sua validade s6 ¢ completa a partir da escuta
dos sujeitos que realmente fizeram parte do processo de constru¢do do material e que, de alguma

forma, foram afetados durante as interagdes grupais.
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7 EXPLORANDO DADOS: FUNDAMENTOS E DIRECOES

Politicas publicas (PPs) sdo projetos e acdes desenvolvidos com o objetivo de garantir
os direitos dos cidaddos em areas como saude, educagdo, seguranga e outros desafios que
impactam a coletividade. Os projetos de leis referentes as PPs geralmente estdo vinculados ao
Poder Legislativo, que ¢ composto por deputados, senadores e vereadores. A execugdo fica a
cargo do Executivo, que pode ser o presidente, governadores ou prefeitos. O Judicidrio, por sua
vez, fica responsavel por realizar o controle da politica publica, analisando se esta de acordo
com a Constituicdo ou outras legislagdes.

Para Consani (2024), a ideia de que as politicas publicas sdo exclusivamente
responsabilidade do Estado levou a populagdo a acreditar que apenas o governo deve tomar

iniciativas e adotar medidas para garantir a efetivacao dos direitos constitucionais. Para o autor,

[...] embora o Estado tenha, sim, que ser constantemente lembrado (e cobrado)
em seus deveres, a ideia de participagdo popular insere o protagonismo do
cidaddao como um balizador decisivo para o cumprimento do marco legal
(Consani, 2024, p. 152).

Consani enfatiza que o governo tem, sim, responsabilidade. Desobrigé-lo de
desempenhar seu papel abre espago para uma precarizagdo dos direitos dos cidaddos e,
consequentemente, desampara as classes menos favorecidas. Ressaltamos, portanto, que as PPs
sdo esforcos que podem e devem nascer na sociedade, de modo a, posteriormente, serem
reconhecidos pelo poder publico, sendo imprescindivel o didlogo entre a populacdo e o governo.
As PPs sdo acdes para os cidadaos e dos cidadaos. Dessa forma, € necessario dizer o que se
necessita para que o governo possa responder a partir dessa demanda.

Nesse sentido, o objetivo final desta tese ¢ a apresentacao da cartilha de clube de leitura
audiovisual a sociedade, que, por uma questdo de ordem ldgica do encadeamento de ideias
apresentadas, foi explicitada no capitulo anterior. No entanto, para que a proposta fosse
estruturada, ndo apenas levamos em conta a aplicacdo do projeto, mas todo um processo de
coleta de dados em ambiente interno (relacionado a ambiéncia escolar) e externo (relacionado
ao ambiente familiar) para verificar sua funcionalidade e sua pertinéncia social. Sendo assim,
este capitulo refere-se a anélise propriamente dita desses dados coletados.

A partir dessa analise, identificamos possibilidades para a formulagdo de uma proposta
voltada a implementacdo da interface entre a leitura literaria e o audiovisual, com o objetivo de
promover a educacdo midiatica. Dessa forma, ao final deste capitulo, apresentamos

consideragdes sobre a viabilidade do desenvolvimento de politicas piiblicas que contemplem os
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temas acima citados, considerando, sobretudo, a urgéncia da aquisicdo dessas habilidades no
contexto brasileiro, a partir de praticas educomunicativas Mesmo que a cartilha ja tenha sido
apresentada no capitulo anterior, a pertinéncia da demonstracdo do processo de analise dos
dados reflete a transparéncia cientifica e o posicionamento da pesquisadora a partir de suas
escolhas, as quais, por sua vez, revelam sua visao de mundo e o lugar que ocupa. “Por um lado,
tais escolhas contribuem com a refutagdo de uma suposta neutralidade [...]” (Anhas; Rosa;
Silva, 2018, p. 6); por outro lado, engendram a necessidade de um fio condutor que mantenha
o pesquisador ligado aos principios relacionados a pesquisa cientifica e, a0 mesmo tempo, aos
sujeitos interlocutores.

Para uma melhor visualizacdo do percurso analitico percorrido, apresentamos, abaixo,
uma sistematizagdo dos dados coletados ¢ das tarefas analiticas realizadas. Os dados foram
obtidos a partir de cinco fontes distintas: informag¢des do diario de campo da pesquisadora,

grupo de discussdo, entrevistas individuais, depoimentos e producao criativa dos estudantes.

Figura 39 — Processo de coleta e analise de dados

| Didriode campo
Grupo de discussao

Dados coletados —emaeadt Emvlﬁas iﬂﬂMdUﬂiﬂ

Depolmentos

* Produgao critia rotoscopias) Profassora

Tarefas
analiticas

Fonte: Desenvolvido pela autora (2024).

Como abordado no capitulo 5, o diario de campo foi uma ferramenta utilizada durante
todos os dias no ambiente da pesquisa, ocorrendo, ou nao, interacdo direta com os estudantes.

Dessa forma, ele ¢ considerado um elemento-chave durante a andlise de dados, justamente
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porque compila muitas informagdes sobre todas as etapas. Nesse sentido, o processo de
interpretagdo do material ali registrado estd organizado sob trés importantes perspectivas em
relacdo ao processo grupal: o lugar da pesquisadora, o lugar da professora e da dire¢do da escola
€ 0 grupo enquanto representantes de uma parcela especifica da populagdo brasileira, com suas
proprias caracteristicas. J4 os grupos de discussdo e as entrevistas individuais correspondem
aos dados coletados em um mesmo dia, mas a partir de técnicas distintas.

A despeito da estruturacdo das andlises, ¢ importante ressaltar que, ao longo do
processo, o fazer cientifico pode sofrer intercorréncias de diversas naturezas. Os depoimentos
colhidos nesta pesquisa ndo estavam previstos na proposta inicial de estudo. Aconteceram de
forma espontanea em momentos distintos. Com o acesso a esses dados e a avaliagdo da amostra
inicial, tornou-se evidente a importancia de considera-los. Esses depoimentos foram obtidos a
partir de trés fontes distintas: os pais ou responsaveis pelos estudantes que participaram do
clube, o diretor da escola e a professora responsavel pela disciplina na qual ocorreu o Clube
Biblioteca Azul.

Os depoimentos dos pais/responsaveis foram colhidos no ambiente escolar, durante um
evento expositivo-comemorativo de fechamento do projeto de clube de leitura audiovisual e
contou com a presenca de alguns pais e responsaveis (detalhado no capitulo anterior). No
momento da exposi¢cdo das atividades realizadas, sete responsaveis (nem todos eram pais dos
estudantes participantes) quiseram dar seus depoimentos sobre como o projeto foi recebido
pelos jovens. Em seguida, o diretor da escola também ofereceu um depoimento sobre a rotina
das atividades do clube. Além disso, a professora responsavel pela disciplina em que o clube
de leitura audiovisual foi aplicado solicitou estar presente durante as entrevistas com os 14
estudantes voluntérios. Apos os procedimentos, a professora sentiu a necessidade de contribuir
com informagoes sobre a sua visao de como o clube de leitura audiovisual transcorreu.

Todos esses depoimentos espontaneos foram gravados, com suas devidas permissoes, €
relatados devidamente no relatério final enviado ao CEP/UFJF. Essas informagdes norteiam a
analise do grupo de discussdo, entrevistas individuais e processos de produgdo criativa, ja que
seus contetidos abordam questdes especificas expostas nesses relatos.

Por fim, ressaltamos que a producdo criativa ndo serd avaliada com base no produto
final, considerando sua qualidade técnica ou estética em processos de andlise e de expressdo. O
primordial neste trajeto ¢ o percurso que levou as produgdes audiovisuais. Ou seja, serdo
valorizados o processo coletivo de criagdo, as trocas, os afetos e as sensibilidades envolvidas.
Assim, para a constru¢do do conhecimento, os resultados serdo analisados em paralelo com o

referencial tedrico aplicado no decorrer da constru¢ao desta tese, bem como possiveis mudancas
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para a contribui¢do do protagonismo e da autonomia dos jovens envolvidos (Freire, 2011;

2021).

7.1  METODOLOGIA, METODOS E TECNICAS DE ANALISE DE DADOS

A metodologia escolhida para a andlise de dados foi a andlise de contetdo, na
modalidade tematica. A analise de conteudo consiste em um conjunto de técnicas para o
tratamento das informagdes contidas nas mensagens e baseia-se em uma proposta de analise
tanto dos significados quanto dos significantes, a depender do enfoque da pesquisa. Para este
estudo, utilizamos a andlise tematica. Essa técnica ¢ transversal, faz uso de uma grade de
categorias projetadas sobre o conteudo. Fundamenta-se na descoberta de nticleos de sentido que
compdem a comunicacgdo e cuja presenga ou frequéncia de aparicdo pode significar alguma
coisa para o objetivo analitico escolhido (Bardin, 2011, p. 135). A apresentagdo dos temas pode
ser graficamente apresentada por uma palavra, uma frase ou um resumo da fala de um
interlocutor, por exemplo.

A gravacdo do Grupo de Discussdo com os estudantes voluntarios teve 1 h 17 m 35 s de
duragdo, ¢ as entrevistas individuais tiveram entre 10 minutos e 15 minutos cada. Os
pais/responsaveis, a professora responsavel pela disciplina e o diretor da escola apresentaram
seus relatos de forma espontinea. Os depoimentos dos pais totalizaram 20 minutos, o da
professora, 34 m 4 s, e o testemunho do diretor, 1 h 20 m 15 s, o que totalizou 4 h 10 m 22 s de
gravacao. Essas falas foram gravadas em video e transcritas integralmente, o que resultou em
81 paginas, em espagamento simples, de material para analise.

Diante do grande volume de informagdes a serem analisadas, o uso de uma ferramenta
para analise de dados qualitativos foi necessario. Para isso, utilizamos o Atlas.ti. O software,
que significa Archive of Technology Lifeword and Language - text interpretation, pertence a
uma série de softwares classificados como “CAQDAS” (computer-assisted qualitative data
analysis software), em portugués: software para andlise de dados qualitativos auxiliado por
computador. Ele ¢ capaz de ler varios tipos de arquivo, como imagem, video, audio e texto. E
importante ressaltar que ele ndo substitui o trabalho do pesquisador, e suas saidas (outputs) nao
devem ser tomadas como o final da analise. Elas devem ser estudadas a procura de padroes
significativos (Lewins; Silver, 2007; Saldafia, 2009).

Nao existe uma maneira Unica e absoluta para a utilizagdo desse software. Cabe ao
pesquisador identificar quais ferramentas disponiveis serdo de melhor valia em sua analise e

como utilizé-las a seu favor, para que o programa possa contribuir com a analise de sua
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pesquisa. Ou seja, os mesmos dados podem ser tratados de inimeras maneiras a depender nao
somente dos objetivos da pesquisa, do referencial tedrico de base e das subjetividades do
pesquisador, mas também do caminho que se deseja percorrer a partir das distintas
possibilidades oferecidas, que podem desvelar resultados finais com énfases diversas.

Por essa razao, optamos pelo seguinte caminho: apds a leitura flutuante dos documentos
e sua revisdo para uma exploragdo do sentido geral dos dados, ainda na pré-analise do material,
elaboramos uma nuvem de palavras com as informagdes tanto do Grupo de Discussdo quanto
das entrevistas individuais. A utilizagdo do software operacionalizou um esquema visual, em
termos de técnicas quantitativas, para a tabulagao, e qualitativas, para a categorizacdo tematica

propriamente dita.

Figura 40 — Nuvem de palavras a partir das entrevistas com os estudantes
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Fonte: Desenvolvido pela autora a partir do sofiware Atlas. ti (2024).

E importante ter em mente que a frequéncia das palavras nio necessariamente vai guiar
o pesquisador a um caminho analitico promissor. Elas apenas indicam possiveis pistas analiticas
que podem ou ndo merecer um olhar mais atento. A luz das propostas metodologicas indicadas
no trabalho de Bardin (2011) e Gomes (2016), foram, entdo, identificados os nucleos de sentido
presentes nas falas transcritas dos sujeitos da pesquisa. Esses nticleos de sentido levaram em

conta a incidéncia dos vocébulos na nuvem de palavras. Assim, apds o processamento dos dados



249

pelo software, houve um movimento inverso, ou seja, um movimento de retorno as entrevistas
transcritas e a verificagdo do contexto em que as palavras com maior incidéncia foram
empregadas.

Ao clicarmos nas unidades que compdem a nuvem, o sofiware indica as frases em que
essas palavras foram usadas. Um aprofundamento sobre os contextos relacionados a cada
palavra indicada na nuvem nao seré apresentado, ja que sua culminancia resultou na analise que
sera apresentada em seguida. Porém, chamamos atengdo para as palavras “problema”,
“pergunta” e “questdo”. Apds uma leitura atenta, verificamos que, em sua maioria, estavam
ligadas a um contexto relacionado ao entendimento dos jovens sobre o que ¢ ser um
protagonista, algo muito debatido na vivéncia escolar dos jovens participantes.

Em seguida, os nticleos foram agrupados e categorizados em temas norteadores para a
discussdo dos resultados, conforme apresentado nos quadros 9 e 11, que serdo apresentados
posteriormente. Gomes (2016) afirma que a interpretagdo de dados em pesquisas qualitativas
ndo tem como propodsito os simples relatos de opinides, mas exploracdes do sentido do tema
que se pretende investigar. Além disso, destaca que a diversidade de opinides e crencas dentro
de um mesmo segmento social sdo frequentes, e a andlise qualitativa, tendo em vista suas
caracteristicas, deve dar conta dessas questdes. “Assim, ao analisarmos e interpretarmos
informagdes geradas por uma pesquisa qualitativa, devemos caminhar tanto na dire¢do do que
¢ homogéneo quanto no que se diferencia dentro de um mesmo meio social” (Gomes, 2016,
p. 80). Destacamos, ainda, a diferenciacdo entre analise e interpretacdo de dados. A primeira se
refere a ir além do que esta descrito nas falas dos sujeitos, decompondo e relacionando os dados
entre si e entre conceitos. A interpretacdo, apos a analise, busca o sentido das falas, chegando a
uma compreensao dos fatos.

Dessa forma, os procedimentos de andlise partiram de: (a) leitura das entrevistas; (b)
desenvolvimento da nuvem de palavras; (c) retorno as entrevistas transcritas a procura de
nicleos de sentido a partir (mas ndo exclusivamente) das incidéncias; (d) agrupamento dos
nucleos de sentido e categorizagdo em temas norteadores para andlise; (€) analise e interpretacao
dos dados.

Para tanto, salientamos o que afirma Duarte (2005) sobre a categorizagdo: ela deve ser
adaptada ao conteudo e ao objetivo a que se quer chegar. Além disso, para que a interpretagdo
dos dados seja realizada de forma adequada, ¢ necessario que o pesquisador possua uma sélida

fundamentagao teorica sobre seu estudo.
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7.2 GRUPO DE DISCUSSAO E ENTREVISTAS INDIVIDUAIS EM PROFUNDIDADE
— CONSIDERACOES

Garantindo o anonimato dos entrevistados, esta etapa foi realizada nas dependéncias da
escola, em horédrio escolar, seguindo os protocolos de prevencdo de riscos e de
confidencialidade propostos nos documentos submetidos ao CEP/UFJF. Ressaltamos que o
objetivo dessas entrevistas foi, além de coletar dados para verificagdo da proposta da cartilha
de clube de leitura audiovisual, reforgar a relevancia desses jovens e de suas agcdes no processo
de construcdo de conhecimento, escutando suas consideragdes e o possivel reflexo dessas
atividades desenvolvidas na escola e no ambiente familiar. Essas informagdes foram colhidas
apos o término das atividades do clube e consideradas no material final da cartilha.

A fim de garantir uma coleta de dados mais apurada, dois tipos de entrevista foram
realizados com os mesmos estudantes: o Grupo de Discussdo e entrevistas individuais em
profundidade. A metodologia Grupo de Discussdo ¢ indicada para coleta de dados de sujeitos
de pesquisa que se conhecem previamente e que ja possuem algum lago, ela “ndo se orienta por
uma amostra representativa em termos estatisticos, mas pela constru¢ao de um corpus com base
no conhecimento e na experiéncia dos entrevistados” (Weller, 2010, p. 59).

A combinacao dessas técnicas garantiu uma melhor qualidade dos dados, ja que, durante
o grupo de discussdo, ha a possibilidade de inibi¢do de algum membro perante alguma das
respostas de outro integrante do grupo ou, até mesmo, a perda de uma linha de raciocinio do
decorrer do debate. Assim, as entrevistas individuais auxiliaram no direcionamento € na
intensidade das respostas e, consequentemente, na qualidade dos dados obtidos.

Segundo Duarte (2005), as entrevistas em profundidade, geralmente individuais,
caracterizam-se como recursos metodoldgicos que buscam coletar respostas a partir de
experiéncias subjetivas. Assim, as perguntas permitem que haja uma exploragdo do assunto,
para que o pesquisador possa compreender, analisar e tragar perspectivas. “Seu objetivo estd
relacionado ao fornecimento de elementos para compreensao de uma situag@o ou estrutura de
um problema” (Duarte, 2005, p. 63). Além disso, caracteriza-se como uma técnica dindmica e
flexivel.

O modelo selecionado para esta pesquisa ¢ a entrevista aberta, qualificada como
exploratdria e flexivel. Por apresentar tais caracteristicas, toma como ponto de partida um tema
ou questdo em especifico para que o didlogo ocorra livremente, apresentando aprofundamento

de acordo com aspectos relevantes identificados pelo entrevistador. O entrevistado, por sua vez,
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utiliza sua experiéncia e percepcdo nas respostas, € as perguntas se originam do fluxo da
conversa.

Destacamos que, para a obtencdo de fontes para a coleta de relatos diversificados, a
selecdo dos entrevistados ocorreu por conveniéncia, também chamada de acidental (Duarte,
2005), em que os sujeitos foram selecionados conforme a disponibilidade e a intengdo de
participagdo. Considerando o contexto de atuagdo em que a pesquisa estd inserida, levamos em
conta a aprovacdo dos pais ou responsaveis. Assim, além da assinatura dos jovens no
documento “Termo de Assentimento Livre e Esclarecido”, os responsaveis dos alunos
forneceram (ou ndo) permissdo para duas situagdes distintas, mas interligadas: a participacao
no projeto do clube de leitura audiovisual e a participacdo na entrevista derivada do projeto, a
partir da assinatura no “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/Responsaveis”.

Para a analise dos dados, os 14 estudantes participantes receberam uma letra de A a N.
A transcricdo das entrevistas individuais respeitou as mesmas letras atribuidas no grupo de
discussdo para cada entrevistado. Além disso, para diferenciar cada um dos depoimentos dado
por cada estudante os numerais 1 e 2 foram acrescidos na frente de suas letras, sendo o 1
referente a respostas provenientes do grupo de discussdo, € o 2, da entrevista individual.
Inicialmente, 15 estudantes haviam se voluntariado e apresentado os documentos exigidos pelo
comité de ética para a participagdo na entrevista, mas um nao compareceu no dia. Tendo em
vista a importancia da combinagdo das técnicas de grupo de discussdo e entrevistas individuais
para o presente estudo, a entrevista com o estudante que ndo compareceu nao foi realizada
posteriormente. Apresentamos a seguir um quadro com o perfil dos estudantes que participaram
do grupo de discussdo e da entrevista. Destacamos que tanto o campo género quanto o campo

cor/raca respeitam as informacgdes expressadas pelos estudantes.



252

Quadro 8 — Perfil dos estudantes voluntarios entrevistados

Identificacao Idade Género Cor/raca
AleA2 14 anos Masculino Preto
Bl eB2 15 anos Feminino Branco
CleC2 15 anos Feminino Branco
Dl1eD2 15 anos Feminino Pardo
El e E2 15 anos Feminino Pardo
FleF2 16 anos Masculino Branco
GleG2 15 anos Masculino Preto
H1e H2 16 anos Feminino Branco

Ilel2 15 anos Feminino Pardo

Jlel2 15 anos Feminino Branco
K1eK2 14 anos Masculino Pardo

LleL2 15 anos Masculino Preto
M1 e M2 15 anos Masculino Preto
N1 eN2 15 anos Masculino Branco

Fonte: Elaborado pela autora com dados fornecidos pelos sujeitos voluntarios da pesquisa

(2024).

O ntmero de voluntarios para a pesquisa corresponde a aproximadamente 29,8% dos
47 estudantes matriculados na turma. Porém, como informado no item 6.2, em que um perfil da
escola e dos estudantes foi tragado, em média, apenas 30 estudantes eram frequentes nas aulas
e, consequentemente, no clube. Logo, tendo em vista os sujeitos efetivamente presentes,

consideramos que a amostra corresponde a aproximadamente 46,6% do corpus total.

7.2.1 Analise das entrevistas dos estudantes

Conforme estabelecido pelo comité de ética, os objetivos da pesquisa foram

apresentados e as dlvidas sobre o processo sanadas. Em seguida, foram feitas as seguintes
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perguntas ao grupo, considerando que a discussdo coletiva ocorreu antes das entrevistas

individuais.

1)

2)

3)
4)
5)
6)

7)
8)

Perguntas realizadas no grupo de discussdo (identificagdo numérica 1):

Qual a diferenca de ler uma obra de forma isolada e ler uma obra discutindo com outros
leitores, assim como fizemos?

Quais novas aptiddes, de modo geral, vocé adquiriu com o clube (caso julgue ter
adquirido alguma)?

Em que a dindmica do clube colaborou para o seu desenvolvimento de modo geral?

O que poderia ser modificado/melhorado no formato do clube?

Voce gostaria de participar de outro clube de leitura? Por qué?

Alguém da sua familia ou amigo proximo (fora da escola) ficou sabendo que vocé estava
participando do clube? Algum comentério sobre isso?

Como foi a experiéncia do clube de leitura audiovisual para vocé?

Alguma tematica tocou vocé mais a fundo?

A sequéncia de perguntas foi elaborada considerando um contexto logico de

encadeamento de ideias, para, inicialmente, “quebrar o gelo”, possibilitando, assim, um

ambiente confortdvel para a exposicdo de pensamentos pessoais. A partir das questdes

apresentadas, os participantes sugeriram outros pontos relevantes, que foram considerados

durante a analise.

Perguntas realizadas nas entrevistas individuais em profundidade (identificacdo

numérica 2):

1)
2)

3)

4)

5)

6)

Essa foi sua primeira experiéncia em um clube de leitura?

Vocé teve alguma dificuldade de interag¢do ou entendimento de alguma questdo durante
0s encontros?

Seu consumo de livros mudou durante o decorrer das atividades do clube? Em caso
positivo, em que sentido? E quanto ao consumo em outras midias?

Ao longo do periodo dos encontros, vocé acha que seu senso critico mudou? Em caso
afirmativo, em que sentido?

Como foi a experiéncia de producdo audiovisual para vocé? Algum comentario
especifico sobre essa etapa do clube?

Houve alguma mudanca no consumo literario ou de noticias de algum amigo ou familia
apos o inicio das atividades do clube de leitura?

Pela caracteristica das entrevistas individuais em profundidade, a sequéncia acima nao

foi utilizada para todos os sujeitos da pesquisa, fluindo livremente de acordo com as respostas
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e com a necessidade de maior exploragao de algum ponto especifico, ndo inserido nas perguntas
acima e/ou nao explorado pelos sujeitos durante o Grupo de Discussdo. Duarte (2005) salienta
que, pela possibilidade de aprofundamento em alguma questdo a partir das respostas do
entrevistado, esse modelo € rico em descobertas.

Considerando as duas técnicas, foram identificados 17 nticleos de sentido nas falas dos
sujeitos voluntérios. Sdo eles: 1) novos olhares para as literaturas debatidas (ja conhecida por
alguns); 2) flexibilidade para o entendimento de outros pontos de vista sobre um determinado
assunto; 3) perda da timidez ao falar em publico; 4) participagdo ativa nas atividades escolares
em geral; 4) aumento no nimero de livros lidos; 5) racismo e preconceitos em geral; 6)
envolvimento familiar; 7) fake news, desinformagdo e checagem de informacdes recebidas nas
redes (Instagram e WhatsApp); 8) questionamento sobre seus contextos e realidades; 9) carreira
no setor audiovisual e afins; 10) aprender a se colocar no lugar do outro; 11) sugestdes para a
aplicacdo do clube em outras disciplinas; 12) entendimento da importincia dos livros; 13)
gerenciamento de emocgdes; 14) mudanga na habilidade de escrita; 15) habilidades técnicas; 16)
protagonismo e 17) lacos de amizade. Esses nlicleos foram agrupados e categorizados para a
discussdo dos resultados.

Na tabela abaixo, as mencdes foram organizadas de acordo com dois pardmetros de
respondentes, que significam a quantidade e quais participantes tiveram falas que se encaixam
em determinada categoria. Essa métrica foi separada em Mencgdes (GD), referente ao Grupo de

discussdo, e Mengdes (EIP), referente as entrevistas individuais em profundidade.

Quadro 9 — Temas categorizados a partir das falas dos estudantes e suas frequéncias

Categorias Componentes Mencoes (GD) Mencoes (EIP)
Respondentes Respondentes
Olhares criticos Fake news, 5 (D1, G1, E1, 2 (G2,K2)
desinformacao, B1, Al)
checagem de
informacgdes

Novos olhares para
as literaturas
debatidas

Questionamento
sobre seus contextos
realidades
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Protagonismo

Perda da timidez ao
falar em publico

Participagdo ativa
nas atividades
escolares em geral

Protagonismo

9 (El, Al, LI,
M1, K1, B1, Cl,
D1, El)

2 (A2, E2)

Relagdes pessoais

Envolvimento
familiar

Lagos de amizade

5(Al, Bl, Fl,
El,DI)

2(L2, G2)

Ambiente escolar

Sugestdes para a
aplicagdo do clube
em outras disciplinas

9 (Cl1,Gl, BI,
F1, Al, 11, El,
D1, Cl)

1(32)

Carreira

Carreira no setor
audiovisual e afins

3 (EL, J1, M)

2 (K2, N2)

Desenvolvimento
pessoal (aptiddes em
geral)

Aprender a se
colocar no lugar do
outro

Mudangas na
habilidade da escrita

Habilidades técnicas

Gerenciamento de
emogoes

Racismo e
preconceitos em
geral

Flexibilidade para o
entendimento de
outros pontos de
vista sobre um
determinado assunto

7 (F1,C1, Gl,
D1, AL, El, Bl)

6 (12, B2, A2, M2,
L2, C2)

leitura

Mudanga nos habitos de

Entendimento da
importancia dos
livros

Aumento no nimero
de livros lidos

6 (C1, El, Bl,
D1, Al, HI)

3(C2, L2, M2)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos pelos sujeitos desta pesquisa

(2024).
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Pontuamos que respeitamos o direito dos entrevistados de nao responderem a alguma
pergunta caso ndo se sentissem a vontade com a questao, seguindo os termos estabelecidos pelo
comité de ética. Além disso, salientamos que nem todas as indicacdes de falas presentes no
Quadro 9 foram transportadas para o texto; apenas as que consideramos mais relevantes em
cada categoria. Por fim, ¢ importante destacar que uma mesma fala de um interlocutor pode
conter informagdes distintas, podendo ser encaixada em mais de uma categoria. Ademais, como
o grupo de discussdo e as entrevistas individuais em profundidade ocorreram no mesmo dia,
alguns estudantes julgaram que as respostas de algumas das perguntas ja haviam sido dadas
durante a conversa no grupo de discussao.

Para esta analise, optamos por deixar as falas dos respondentes com as marcas de
oralidade e girias, exatamente como no documento da transcri¢do original, por entendermos
que a padronizagdo para um texto mais formal afetaria o entendimento de sentidos, além de
interferir na singularidade e na identidade dos sujeitos.

Feitos tais esclarecimentos, ressaltamos que a fundamentagdo tedrica que norteia a
analise se baseia nos conceitos de Conscientizagdo (Freire, 1979, 2022), formula¢ao de
perguntas pelos estudantes, tanto a partir de McLuhan (McLuhan, 1973; Martins; Logan, 2023)
quanto das concepgdes de Freire (2000, 2022); e a relagdo Figura/Fundo (McLuhan, M.;
Hutchon; McLuhan, E., 1977) a partir de modelos democraticos para uma educagdo midiatica
pelo viés da Educom (Soares, 2014; Consani, 2019). Essa fundamentacao leva em consideragao
o que ¢ apresentado no Quadro 1 (intitulado Leis da Midia considerando a sala de aula como
um meio) e a nuvem de palavras gerada a partir das falas dos estudantes respondentes das
entrevistas. Porém, ndo de forma excludente, ja que outras questdes que apareceram nas falas e
que auxiliaram no entendimento dos significados dos dados coletados também foram
consideradas.

A categoria Mudanca nos habitos de leitura engloba falas que possuem, em seu nucleo
de sentido, elementos que indicam o entendimento da importancia dos livros e/ou aumento no
numero de obras lidas a partir da participagao no clube de leitura audiovisual. Esses elementos
foram identificados em falas de seis entrevistados, como demonstrado no Quadro 9. Trazemos
como exemplo a fala de C1: “eu também acredito que seja uma motivagdo, porque muita gente
da nossa sala ndo... nunca tinha pegado num livro para ler /risos] e estar ali, todo mundo junto,
te motiva a ler”, e Al: “[...] porque antes eu lia um livro... eu ndo lia muito, alids. Depois que

comegou o clube eu comecei a ler mais. Eu lia bem pouco”. Na entrevista individual, o estudante
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complementa: “eu estava acostumado a ler muito mais fanfic do que a obra em si, porque eu

achava mais chato” (A2). Em complemento a fala de A1 no grupo de discussdo, E1 afirma:

Fazia um tempasso que eu ndo pegava um livro para ler. Eu tenho uns livros
la em casa, tinha um tempao que eu nao lia. O projeto literdrio que vocé ta
fazendo reacendeu em mim a vontade que eu tinha de ler, um negodcio que eu
gostava de fazer, que eu ndo fazia ha muito tempo.

B1 menciona que tinha alguns livros em casa, mas que ndo havia despertado para a

leitura até entdo.

Nesse clube de leitura, eu tava observando o quao bom e o quao importante ¢
a gente pegar para ler, pelo menos, um trechinho do livro, para a gente poder
adquirir um pouquinho mais de conhecimento. Cara, tinha cada livro bom
guardado 14 em casa, que eu ndo tinha nog¢@o o quao bom que era isso.

Além das obras que compuseram este projeto, H1 destaca o interesse pela leitura de
livros distintos: “eu li até agora trés livros diferentes, ja to6 lendo o meu quarto e eu considero
isso uma evolu¢do” (H1). M2 pontua que estd procurando a literatura em outras midias: “Antes
eu procurava mais ler livros fisicos, mas agora estou lendo mais pelo celular, pretendo juntar
dinheiro e comprar um tablet, para me auxiliar em videos, estudos e leitura, melhor que o
celular, né?! E eu t6 lendo mais. Eu li trés livros até agora, um sobre o nazismo, inclusive.”

Por outro lado, L2 afirma que o clube o incentivou a ter o habito de leitura, mas que

achou a obra de Harry Potter de dificil entendimento, entdo partiu para outros titulos.

L2: Eu comprei... Est4 até aqui... eu ndo sei qual... [aluno levanta para pegar
o livro na estante da biblioteca da escola].

Pesquisadora: Qual &?

L2: Esse aqui eu comprei, foi R$ 50,00. Eu também tava tentando ler o Harry
Potter... ele me deu... ¢ muito dificil!! /risos/. Mas eu gostei muito dessa parte
aqui /mostra a parte do livro de Harry Potter e a Camara Secreta que mais
gostou].

A partir da leitura e dos debates, D1 salienta que sua mudanga nos hébitos de leitura

também acarretou um aumento em sua criticidade.

Com esse clube, eu aprendi a apreciar mais os livros e observar o ponto de
vista do autor, porque a gente ndo percebe. Vocé acha que ¢ tudo fantasia e
depois, quando vocé se torna um leitor mais critico, vocé comeca a entender a
relagdo que tem entre a leitura e o mundo real.

O desenvolvimento de olhares criticos, ocorreu, principalmente, a partir dos paralelos

tragados entre o universo ficcional e os contextos do mundo real.
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Sou uma pessoa mais critica. Nao s6 de livros, assim... mas de informagdes....
igual vocé falou da fake news e o fact checking que tinha 14 em Harry Potter,
eu aprendi a ser um pouco mais critico em questdes... ir mais a fundo para
saber se é, realmente, verdade ou nao tal coisa e tentar entender melhor as
coisas, igual aquele senhor que conversou com a gente no online falou (E1).

C2 salienta a importancia que clubes de leitura tém para a sua motivagdo no ato de ler,
afirmando que, na pandemia, a partir de um clube semanal pelo Telegram, leu, em conjunto
com outros participantes, alguns livros da autora americana Beth O’Leary. Porém, quando o
grupo se desfez pelos avangos da vacinagdo, parou de ler. “Eu entrei no universo da Leitura
pelo BookTok e eu vi alguns grupos rolando, eu entrei em alguns, mas o que eu mais participei
foi esse da Beth O’Leary. Depois eu parei de ler e s6 voltei agora com esse projeto” (C2). Além
disso, a estudante menciona o interesse de um grupo de amigos em criar um clube préprio de

leitura.

Inclusive, a gente quer criar um grupinho de leitura particular, eu, lago e
Rafaela, que esta lendo Percy Jackson. Eu ja tentei ler, s6 que eu parei no meio
do livro. A gente vai combinar de ler nos trés... a gente vai lendo e discutindo
junto para ser mais uma nova saga, né (C2).

A partir da leitura, o desenvolvimento da habilidade de escrita também foi mencionado:
“Foi uma habilidade que eu desenvolvi, porque, assim, a leitura, com mais frequéncia nos ajuda
a achar palavras novas, n¢, aumentar o nosso vocabulario e eu achei muito legal isso.” (G1). C1
complementa que ndo apenas palavras novas irdo ser Uteis, mas as proprias tematicas presentes
nas obras: “[...] também, o que ¢ a grande preocupacdo da maioria dos jovens que ¢ o ENEM,
a gente conseguiu ter mais repertorio para as redagdes. A gente ndo esquece um filme que viu
e debateu [...]”. Al finaliza: “As vezes, a gente vé uma palavra no livro e ai, a gente fica tipo,
o que isso? O que t4 falando aqui? E ai a gente vai 14 e pesquisa, € 0 nosso vocabulario aumenta.
Isso ¢ muito bom! Me ajudou, realmente, muito em redagdo.”

E possivel notar que a unido do audiovisual com o livro proporcionou um maior
engajamento entre a turma e colaborou para o interesse por mais tempo. A utilizagdo de recursos
audiovisuais normalmente s6 acontece em momentos especificos na escola em que a pesquisa

foi realizada. Nesse sentido, G1 afirma:
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Eu também acho que me ajudou a entender a minha realidade... checar os
fatos e tudo mais e, muita das vezes, coisas que eu ndo fazia e comecei a criar
habitos ndo so por causa da leitura, mas por causa dos debates que a gente fez
aqui dentro, por ter visto aquelas noticias com outro olhar... Entdo, habitos de,
as vezes, conferir certas informagdes na internet, as vezes algumas coisas
desse tipo foram desenvolvidas por causa dos debates dentro de sala de aula e
do audiovisual, que ficou mais facil de entender e de prestar atengdo.

Como mencionado no tépico 6.4.2, uma das funcdes proposta no clube ¢ o(a)
“Questionador(a)”, que segue os padrdes sugeridos por Mcluhan (1973), em Martins e Logan
(2023) e também a partir da visdo de Freire (2000, 2022). A partir das falas dos voluntarios da
entrevista, ¢ possivel inferir que os estudantes perceberam que ndo € preciso esperar que o
professor faga uma pergunta para que se possa aprender algo. Tal inferéncia encontra respaldo
em algumas falas como a de Al: “Eu gostei muito do clube por causa disso, entender mais,
questionar por que aquilo esté ali daquela forma, porque sempre tem um motivo e pode ser que
o motivo seja um padrdo, ndo ¢?”’; a fala de B1: ““¢ muito ruim vocé apenas ler por ler e ndo ler
para tentar entender o seu proprio contexto. O ponto ‘questionador’ ¢ o ponto principal, na
minha opinido, que a gente adquiriu através desse grupo de leitura”; G1: “[...] essa ideia de
fazer perguntas ¢ muito interessante! A gente estd s acostumado a responder o que estd no
quadro e nunca a gente formula algo. A gente fica ali, s6 lendo o que ta no livro e procurando
a resposta. Estou exercitando isso mais em mim”.

A problematizacdo ocorreu, principalmente, no momento da producdo da websérie
literaria, que acabou auxiliando na ampliagdo da visdo de mundo dos participantes, promovendo
um momento distinto para um debate democratico entre a comunidade escolar: professores e o

diretor — que também colaboraram com a producao audiovisual — e os estudantes. Sobre esse

aspecto, G2 afirma:

Quando a gente coloriu a rotoscopia foi muito legal, porque, tipo... a gente
acabou colocando umas coisas mais importantes naquelas cenas, [risos/
sabe... eu coloquei um personagem preto que nem eu! o meu colega me
perguntou o motivo e a gente iniciou um debate ali naquele momento.

O processo de producdo audiovisual enfatizou a importdncia que o tema racismo e

preconceitos em geral tém para os estudantes. E1 afirma que a tematica preconceito o tocou de

forma distinta das demais e utilizou o audiovisual para expressar seus sentimentos e convicgoes:

A temadtica do preconceito me pegou. Porque as vezes, do jeito que eu falo,
assim, com bastante giria, ai porque eu uso pulseira ou corddo e sou preto...
Estereotipo! tem gente que olha para a minha cara e pensa: “ah, esse moleque
ai ¢ burro! Ele ndo sabe de nada, ndo sei o qué”. Muita gente ja pensou
exatamente assim. Mas, ai, pegou para conversar comigo 10 minutos e a



260

pessoa ja estava ali com um entendimento totalmente diferente que ela tinha
de mim. Eu fiz questao de colocar 14 no frame do Enfermeiro um flamenguista

preto de cordio, todo urso.'** Quebrar o sistema! Colocar a favela!” (E1).
O tema do racismo, que, por diversas vezes, retornou ao debate durante a leitura das
obras, prevaleceu na constru¢do dos trés episddios da websérie. Destacamos que, durante a
entrevista individual, um dos estudantes mencionou nao ter falado sobre o topico, que o tocou
bastante, por estar com vergonha de abordar a tematica no grupo de discussdo, mas que, com
os debates do clube, em sala de aula, se sentiu confortavel para expor seus pensamentos. Para
além de enfatizar as experiéncias de racismo vivenciadas por esses sujeitos, salientamos o
compartilhamento de atitudes de resisténcia no momento de criacdo audiovisual entre
estudantes negros, pardos e brancos, demonstrando que experiéncias individuais podem ser

vistas de uma perspectiva coletiva. Sobre esse fato, ressaltamos a fala de A2:

[...] Igual aconteceu na hora de colorir, o N /nome do aluno] queria desenhar
o Vini Jr'*. com uma banana na mio e a bola na outra fazendo cara de mau.
Ele disse que era pra protestar contra o racismo, mas nao tava aparecendo isso
no desenho.... E eu ja sofri racismo. Falei com ele para se policiar... e falei
tipo, ‘nossa, meio paia fazer isso ai’ e expliquei pra ele.

Sobre a representagao de personagens negros, F1 pontua:

Ah, se eu reprimir, se eu fechar meu olho, o meu problema nao existe, se eu
me fechar todo, nada vai tocar em mim de novo, nada vai me abalar; sera?!
Aquilo que a gente reprime, que a gente tem mais medo de acontecer, uma
hora vai acabar acontecendo.

A partir disso, entendemos que o processo contribuiu com o desenvolvimento pessoal
de alguns estudantes, o que inclui ndo apenas questdes relacionadas ao racismo, mas também
ao género, a sexualidade e ao respeito as diversidades. D1 salienta: “poder representar um
personagem que na narrativa era visto como homem, mas que muito bem poderia ser mulher
ou homossexual foi muito interessante!”. F1 complementa: “e ninguém achou ruim isso, né?
[risos] A gente vive isso na sala de aula também com a [nome da colega]”. Essas questdes
enfatizam o desenvolvimento de educacdao midiatica dos estudantes, estimulados a evidenciar

seu senso critico em um exercicio de cidadania e protagonismo colaborativo.

143 “Urso” € uma giria utilizada para se referir a pessoas que estdo com o cabelo grande e/ou barba precisando de
corte.

144 Vinicius José Paixdo de Oliveira Junior, conhecido como Vini Jr., é um jogador de futebol brasileiro que vem
sofrendo ataques racistas.
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Outro ponto relacionado ao desenvolvimento pessoal ¢ o gerenciamento de emogdes,
destacado na fala de C1: “A gente melhorou nesse quesito, né, gente! [risos/ aprender a lidar

com as emogdes... que ta tudo bem, se der errado o que a gente t4 fazendo”; F1 destaca que

E o que a Cl falou /risos]. Comegar a entender melhor os proprios
sentimentos com a leitura, sabe?! Mas eu acho... eu acho que ¢ normal, eu ndo
sei, ndo entender os proprios sentimentos, sabe? E bom entender que nem tudo
¢ sobre a gente. [...] A falta de didlogo sempre presente em tudo, a falta de
compreensdo, de empatia. Porque empatia, ndo ¢ vocé sentir o que o proximo
sente, o que o outro sente. E vocé entender a dor e respeitar a dor de alguém
(F1).

G1 acrescenta a producao de conteudo no clube em sua fala:

A gente produzindo as animagdes foi bem isso... A narrativa com os
personagens, também, além de se identificar, a gente conhece pessoas que se
identificam e respeitamos. As vezes, a gente até relaciona certas personagens
com pessoas da nossa vida, tipo, “nossa, esse personagem ¢ a cara de fulano,
¢ muito fulano! Vou colocar um pouquinho dele aqui na rotoscopia”. Entdo, a
gente vai aprendendo a lidar com os nossos sentimentos e a saber lidar com
sentimentos das pessoas ao nosso redor.
As tematicas discutidas durante o projeto, que foram levadas a eles e as que surgiram
espontaneamente, além de racismo e de preconceitos em geral, também apareceram em algumas
falas. Para B2, o amadurecimento dos colegas a partir dos temas debatidos integra um dos

pontos mais importantes do projeto.

A gente aprende a levar as coisas com mais seriedade quando tem um projeto
que desperte isso na gente, sentar e debater sério sobre uma coisa, entendeu?
Porque nem tudo ¢ brincadeira, nem tudo ¢ piada, sabe?! [outros concordam].
Tem assuntos que foram abordados que sdo assuntos sérios de se falar, entdo
muita das vezes, certas pessoas que faziam piadas com certos tipos de assunto
pararam para pensar, tipo, “poxa a gente esta debatendo sobre isso, isso ¢ bem

sério, né, deixa... deixa eu refletir as minhas atitudes” (B2).
Protagonismo também poderia ser encaixado na categoria de desenvolvimento pessoal,
J& que algumas das caracteristicas que descrevem um protagonista foram encontradas nos
nucleos de sentido enquadrados nesse grupo. Porém, como grande parte dos respondentes
voluntéarios da pesquisa mencionou especificamente o termo “protagonismo”, principalmente
pelo fato de a escola adotar a perspectiva do desenvolvimento dessa aptiddo, a partir dos
“Clubes de Protagonismos”, propostos pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao
(ICE), optamos por criar uma categoria especifica. Sobre o desenvolvimento de protagonismo,

F1 pontua:
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Eu acho, também, que a gente desenvolveu muito protagonismo, porque na
nossa idade /risos/, eu acho mais comum a gente se retrair um pouco mais,
ndo gostar de conversar. Eu era uma pessoa assim, eu nao conseguia falar nem
com esse tantinho de gente que ta aqui. Eu acho que fez a gente... a gente
conversar também com pessoas que a gente ndo imaginaria que ia conversar e
isso ¢ uma oportunidade de desenvolvimento pra gente.
El também expde sua experiéncia, relacionada com a capacidade de lideranca e
autonomia, e afirma: “foi importante também porque nods entendemos o que ¢ delegar e
coordenar, ndo ¢ pessoal? quando a gente teve que meio que comandar o projeto para explicar

para o pessoal que ia ajudar na rotoscopia”. Seguindo seu raciocinio, E1 conclui:

Eu, particularmente, sou uma pessoa que eu tinha muito medo de falar assim
na frente de um monte de gente, as vezes eu podia falar muito bem na frente
de duas ou trés pessoas, mas ai chegava na frente de uma quantidade maior de
pessoas, eu ficava travaddo. S6 que vocé ajudou bastante a falar em publico.
Igual, o discurso daquele dia €... uma coisa que se fosse ha um tempinho atras,
eu ia ficar muito nervoso, ia ficar gaguejando e ndo ia conseguir falar uma
palavra que fosse. SO que por ter que apresentar esses pontos la no patio da
escola, isso ja me ajudou bastante.

A2 menciona sua capacidade de falar em publico, atribuindo a isso o desenvolvimento

de protagonismo.

Sempre que eu queria falar alguma coisa para o professor eu falava no final
da aula. Eu chegava mais perto do professor para falar, e eu sento 14 no fundo.
S6 que com o clube, quando a gente debatia e teve as animagdes, tivemos que
ter um papel mais protagonista.

E2 enfatiza seu protagonismo, desenvolvido em outras disciplinas cursadas na escola:
“[...] umas matérias que eu ndo ligava muito e que agora eu to prestando bastante atencao... to
me interessando em Sociologia e Historia. Eu so fazia para passar de ano e agora eu to fazendo
por gostar mesmo, sabe? Eu sinto que isso tem a ver com o meu protagonismo também.” (E2).

Além do desenvolvimento dessas praticas, os estudantes expuseram que suas relagdes
em familia sofreram algum tipo de mudanca, seja no fortalecimento de lacos afetivos, seja na
qualidade do tempo passado com algum parente. G2 pontua: “eu t6 na casa da minha avo e ela
tem muitos livros. Entdo, quando eu comecei o clube de leitura, eu catei os livros pra ler junto
com ela”. L2, que mora com a avo, afirma que ela esta lendo mais, e, inclusive, 1€ para ele antes
de dormir. “Eu comprei um livro que ela me pediu... esqueci o nome. Eu s0 sei que tinha um
gato preto na capa. Eu comprei, ela leu! Ela me trata como crianga, ai ela 1€ para mim de noite

[risos] e a gente discute”.
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Ademais, a partir da fala de A1, percebemos que o vinculo familiar estd associado nao

apenas a pratica da leitura literaria, mas ao audiovisual derivado da obra.

Quando comegou o clube que eu comecei a ler mais, ela /a mde] gostou muito
também e ai... eu acabo ficando muito no meu quarto e, tipo assim, meu
quarto, minha casa [faz gesto como se fosse distante as duas coisas]. Ai, eu e
minha mée nem temos tanto contato assim até por causa da casa e ainda tem
o trabalho. Ai quando comecou.... quando a gente comecou o clube, eu
comecei a me interessar mais por Harry Potter também, que minha mae
sempre foi apaixonada, mas eu nunca cheguei a ver, ver assim... entdo, quando
eu comecei a ficar mais interessada, ela me chamou para ver filmes com ela,
ai a gente ia 14 no YouTube, assistia... melhorou, tipo, 0 meu tempo com a
minha mae, também (Al).
J& o interlocutor B1 expressa que, além de passar mais tempo com a familia por causa
do audiovisual, acabou levando os temas debatidos em sala de aula para a irma, passando o que

foi aprendido para o ambiente familiar.

Cara, foi uma sensa¢do muito boa ter desbloqueado isso, porque eu nao sou
muito de assistir as coisas com a minha irma. Para assistir filmes com a minha
“familia” [faz gesto com as mdos abrindo aspas], né, no caso, a minha irma,
minha mae e meu irmdo eu nao sou muito chegado a isso mas quando eu
cheguei em casa, cara, me deu aquela vontade de assistir e falar com eles o
que tem de interessante. Falei: “Emily, vamos assistir, vamos assistir que ¢
muito maneiro! Tem um monte de coisas que a gente ndo percebe”. Isso foi
uma sensacao muito boa.

Como pontuado anteriormente, a partir das interagcdes relacionadas ao universo
audiovisual, através da participagdo no processo de gravacdo das oficinas, de producdo das
animagdes em rotoscopia e também por conversas de forma hibrida com profissionais de
distintas areas, alguns estudantes iniciaram um exercicio de reflexdo sobre possiveis carreiras
para ingressar no mercado de trabalho, principalmente relacionadas ao setor audiovisual.
Atribuimos essa tendéncia, principalmente, a leitura e ao debate de obras relacionadas a
Cataguases/MG, seja por um dos escritores ser cataguasense, seja pelo fato de que a gravagao
do filme, adaptacdo de uma das obras lidas, ter sido realizada na cidade. Nesses dois aspectos,
debates foram realizados entre os estudantes e os sujeitos responsaveis, de alguma forma, sobre
o produto cultural consumido. Em O menino no espelho, por exemplo, Juliano Braz (conhecido
como “Kibe”), bolsista do projeto Tela Viva/UEMG, que exibiu o filme para os estudantes,
contou sobre sua experiéncia em participar das gravagdes que ocorreram na cidade, atuando
como video assist. Ao relembrar o debate, E1 afirma: “eu ndo fazia a minima ideia do que eu

gostaria ou poderia fazer depois que... que isso aqui acabar. Depois... primeiro, segundo e

terceiro ano, acabou. Uma coisa que eu percebi que eu gosto muito ¢ o audiovisual!”. Em areas
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relacionadas ao ramo, identificamos, nas falas, estudantes interessados em Jornalismo ¢ em
Produgao Cultural.

12 afirma que o audiovisual colaborou, ainda, para seu desenvolvimento pessoal na
aquisicao de habilidades de ordem técnica, ndo apenas com as idas ao laboratério de informatica
para as atividades de leitura do clube, mas na parte de produgdo das webséries. “A gente tem
aula de informatica aqui na escola, mas ¢ de um jeito diferente... tem muita gente aqui da sala
que ndo sabia nem ligar o computador”.

Lembramos que o projeto do clube também contou com a participagdo de profissionais
da 4rea do Jornalismo, como o proprio Luiz Ruffato, que se formou na faculdade de
Comunica¢ao da UFJF, autor da obra Estive em Lisboa e lembrei de vocé, em que um trecho se
passa na cidade de Cataguases. A partir das conversas, realizadas de forma hibrida, com autor
e com outros profissionais, identificamos falas em que os estudantes expressaram interesse pela
carreira de jornalista e, at¢ mesmo, de escritor. Durante a entrevista, N2 perguntou se poderia
mostrar para a professora responsavel pela disciplina e para esta pesquisadora o primeiro
capitulo do romance que estava escrevendo no bloco de notas de seu celular.

Por fim, a categoria Ambiente escolar esta relacionada com sugestdes para a aplicagdo
do clube em outras disciplinas. Dos respondentes, 11 afirmaram nunca terem participado de um
clube de leitura antes — o equivalente a 73,33% dos voluntéarios da entrevista. Em algumas
falas, ¢ possivel perceber que os estudantes se surpreenderam com a possibilidade de
aprendizagem ampla nesse tipo de atividade. O interlocutor C1 enfatiza a importancia dos temas
abordados no projeto para os estudantes: “entdo, tipo, trazer isso para dentro da sala de aula,
discutir sobre racismo, sobre fake news, sobre bullying ¢ uma tematica muito importante que
tem que estar presente no meio do adolescente. Outros estudantes precisam fazer o que
fizemos!” (C1).

J& J2 qualifica as atividades do clube como um estimulo para assistir as aulas em tempo
integral, que, segundo ele, sdo cansativas: “se outros alunos tentasse participar do clube iam até
ir mais na aula /risos] Eu espero... quando acaba a sua aula, eu espero pela sua proxima aula,
porque a sua aula, entre todas, ¢ a minha favorita!”. Ja G1 salienta o carater diferenciado do
projeto: “[...] ¢ uma experiéncia diferente, né?! Porque, normalmente, a gente ndo vé esse tipo
de interagdo no meio escolar. Muitas das vezes, a gente sente até uma pressao na escola e, dessa
forma, a gente aprendeu muito mais! Tem que fazer isso com a escola toda!”. E1 sugere que o
projeto do clube de leitura audiovisual seja enquadrado na disciplina Projeto de Vida —
disciplina disponivel a partir da implementacdo do Novo Ensino Médio, que tem como objetivo

principal ajudar os jovens a se conhecerem melhor para tomarem decisdes pessoais €
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profissionais: “Néo ¢é aquela [disciplina] para ficar sé lendo, lendo, lendo... E que vocé 1¢,
entende o que vocé leu e vocé debate isso, pegando pontos importantes da realidade, da ficgao

e juntando isso tudo na forma que vocé se expressa.”

7.3 INVESTIGACAO DO PROCESSO DA PRODUCAO CRIATIVA A PARTIR DAS
ANIMACOES EM ROTOSCOPIA

Como pontuado anteriormente, os videos produzidos pelos estudantes ndo serdo
analisados, mas, sim, o processo de desenvolvimento desses contetidos, pois acreditamos que
ndo apenas o resultado final ¢ importante, mas também as etapas que levaram a conclusdo do
ciclo. Ou seja, padrdes estéticos e niveis de habilidade técnica ndo serdo considerados,
principalmente porque essa foi a primeira experiéncia de muitos dos estudantes com os aparatos
tecnoldgicos utilizados. O que nos interessa ¢ explorar, a partir dos dados inseridos em diario
de campo e dos depoimentos dos pais/responsaveis, do diretor e da professora, indicativos de
interagdes que demonstrem protagonismo e relagdes reflexivas sobre a propria realidade, a
partir do pensamento critico. No entanto, entendemos que o produto final ndo pode ser
descolado da dinamica de producao, ja que reflete a praxis de todo o processo educomunicativo
e, consequentemente, de promogao da educacdo mididtica, além de ter sido um dos meios pelos
quais os sujeitos se expressaram. Assim, a partir dessas observagdes, frames que remetem ao
processo educomunicativo para uma educac¢do mididtica e em prol da conscientizacdo serdo

apresentados.

Figura 41 — Desenvolvimento dos episddios da websérie literaria

Fonte: Acervo da autora (2024).
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As atividades de elaboragdo da websérie foram guiadas pelos multiplicadores. Como
informado no capitulo anterior, eles sdo alguns estudantes que se destacaram durante o processo
do clube de leitura audiovisual e se interessaram em continuar com as agdes no ano seguinte.
Como eles haviam lido e participado dos debates das obras literarias que sdo a base dos
episodios da websérie, compartilharam suas impressdes sobre as narrativas € opinaram em
todos os trés episddios, de modo a estabelecer uma continuidade e um carater de serialidade
nesse produto, cujas matérias-primas originalmente ndo possuem nenhuma relagao entre si. Em
outras palavras, a obra de Harry Potter ndo tem relagdo nenhuma com O menino no espelho
nem com O enfermeiro € assim sucessivamente.

Distintas referéncias estéticas foram utilizadas pelos estudantes para a criagdo dos
episodios. Contudo, salientamos que nenhum padrdo foi estabelecido pelas mediadoras do
clube. Assim, a partir da divisdo da turma em pequenos grupos, os proprios participantes
estudantes decidiram como cada equipe iria desempenhar a tarefa, com auxilio constante dos
multiplicadores.

A depender do proposito dos criadores, todos os frames de uma mesma rotoscopia
devem seguir as mesmas cores para produzir uma sequéncia-padrdo, como o vestido de Alice,
em Alice no Pais das Maravilhas, que tem sempre o exato tom de azul, ou o casaco de Van
Gogh, em Com amor, Van Gogh, que tem a mesma textura (Figura 36). No entanto,
considerando que colorir quase 1.000 frames de um unico episédio de aproximadamente 2
minutos e meio da websérie literaria exigiria dezenas de lapis de cor dos mesmos tons, 0s
estudantes optaram por explorar diferentes recursos e inovar, fugindo do convencional.

O resultado foram trés episodios criativamente conectados, produzidos e divulgados
durante o més de maio de 2024, no Instagram da escola e, posteriormente, inseridos também no
canal do YouTube do curso de Cinema e Animagdo da UEMG.!* Mesmo que as animagdes
ndo contenham imagens ou vozes dos estudantes, esta pesquisa esta interligada a outras midias
que fornecem o caminho para a chegada até a parte tedrica, que contém a analise das entrevistas.
Assim, de forma a preservar as identidades dos jovens, nem a escola e nem o nome dos mais de
50 estudantes participantes da animagdo foram identificados nos créditos das animagdes
divulgadas na web, apenas na versdo que foi exibida a comunidade escolar.

Todo o processo de producdo da websérie levou em conta os conhecimentos adquiridos
nas oficinas ministradas, que foram retomadas pelos estudantes esporadicamente durante a

producdo. O episodio 1 ¢ baseado no filme de Harry Potter e a pedra filosofal, de J. K. Rowling;

145 Os episodios da websérie estdo disponiveis em:
https://www.youtube.com/playlist?list=PLpUpEwftINO 1 xJn3WwBuLCQkgTwLIWejr)
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o episddio 2 ¢ baseado nas narrativas O menino no espelho, de Fernando Sabino, e Estive em
Lisboa e lembrei de vocé, de Luiz Ruffato, ambas possuem adaptagdes cinematograficas e
foram filmadas em Cataguases/MG, cidade dos estudantes; e, por tltimo, o episddio 3 € baseado
na obra O enfermeiro, de Machado de Assis, que possui uma adaptagdo em curta-metragem.

O processo de producao audiovisual se dividiu em trés etapas, sistematizadas no quadro

abaixo.
Quadro 10 — Etapas do processo de criagdo da websérie literaria
Etapa Atividades Responsaveis

Escolha e selecdo das cenas | Estudantes multiplicadores
Produgao dos roteiros Estudantes multiplicadores

Pré-pr a Separacao de materiais para a

¢-produgdo paragao ce. p Estudantes, professora,
producdo (lapis de cor, . ~
. . s ) pesquisadora, coordenacdo da
canetinha, revistas, jornais,
: escola
glitter, etc.)
Conversao das cenas em .
, . Estudantes voluntérios
formato de video para imagem
. Estudantes da turma que foi

Produgao selecionada pela professora e dos

Coloragao dos frames que apareciam eventualmente nas
aulas, professora, pesquisadora e o
diretor
Digitalizacao e recort s
& ¢do e recorte dos Estudantes voluntérios
. . frames

Pos-producao . .

Edicdo do material Estudantes voluntarios e bolsista
¢ UEMG

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao todo, 2.950 frames foram gerados, distribuidos, a partir de uma separag¢ao randdémica
entre os estudantes, e coloridos. Como inserido no quadro acima, esse processo envolveu um
grande niimero de pessoas, incluindo a professora, o diretor e a autora desta tese. A escolha de
incluir outros sujeitos além dos estudantes nessa etapa ndo foi em decorréncia do volume de
trabalho, mas como uma oportunidade de interagcdo despretensiosa e de desmonte de possiveis
relagdes hierarquicas e autoritarias. Naquele momento, ndo havia mediador e sujeitos mediados,

mas uma conexao entre os individuos que realizavam a mesma tarefa.
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Ademais, colorir também ¢ um momento de reflexdo e interacdo com os colegas, além
de uma oportunidade de conexdo intima. Durante essa ultima etapa do clube, percebemos que
a produgdo dos episddios também funcionou como um momento de frui¢do filmica das obras
assistidas/jogadas/com as quais houve interagdo, representou também a recapitulacao literaria
em um movimento de problematizacdo e busca por padrdes, reflexdo de autocondicdo e troca
de vivéncias. Assim, a participacdo dos sujeitos que ndo sdo estudantes oportunizou sistemas
de dialogia, ja que proporcionou ndo s6 a fala, mas, sobretudo, a escuta.

Nessa etapa do clube, percebemos que os estudantes se abriram muito mais do que
durante os debates, falando de seus circulos sociais, seus medos, suas aspiragdes, sem nenhuma
pretensdo. Foi uma conversa distraida, mas, ao mesmo tempo, intima. A partir do
acompanhamento da producdo da websérie, bem como da participagdo na produgdo das

oficinas, observamos os seguintes aspectos, todos interligados:

1. Protagonismo colaborativo;
Coautoria e (re)formulagdo de mensagens;

Expressdo e compartilhamento de ideias, valores e desejos;

Eal

Habilidade de transposi¢ao da linguagem de diversas midias para a linguagem

especifica do audiovisual.

O primeiro aspecto diz respeito ao protagonismo colaborativo. Nesse processo,
percebemos que a produgdo dessa websérie, que envolveu mais de 50 pessoas na parte criativa,
foi um verdadeiro exercicio de colaboragdo. Os participantes compreenderam que, enquanto
criavam algo Gnico em seus respectivos frames, também era essencial respeitar a expressao
individual de cada colega, garantindo, a0 mesmo tempo, a harmonia com a proposta definida
coletivamente. Assim, além de colorirem harmoniosamente o material, grande parte dos frames
possuem icones que fazem referéncias as vivéncias individuais desses jovens, como uma parede
similar em suas casas, o time de futebol preferido ou um personagem de outro produto cultural
distinto, além de evidenciarem questdes que perpassam temadticas discutidas a partir das
literaturas. “[...] Nesse sentido, a midia ¢ ao mesmo tempo extensdo do homem, linguagem e
no fundo uma outra midia” (Oliveira, 2020, p. 146). E, se formos mais a fundo, uma extensao

da consciéncia.
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Figura 42 — Captura de frames que exemplificam o aspecto 1

Fonte: Canal YouTube Tecnologia em Cinema e Animagdo UEMG / Websérie literaria.'4°

Nos exemplos indicados na Figura 41, na primeira imagem, o estudante coloriu o frame
fazendo uso da estética similar ao estilo do pintor e escultor brasileiro Romero Britto. Na
segunda imagem, outro estudante desenhou um personagem de um jogo (Deltarune). J4 na
imagem seguinte, segundo o jovem, a intengdo era representar um saci e “dar um toque de
brasilidade a uma obra estrangeira”.

No segundo aspecto, relacionado a coautoria, os jovens participaram da (re)formulacao
de mensagens, atribuindo novos sentidos a elas. No que se refere aos processos de releituras e
remixagens das producdes originais, estabelecemos algumas reflexdes. Durante a etapa dos
debates do clube de leitura audiovisual, que envolveu a leitura das obras literarias, a tematica
do racismo esteve bastante presente nas interacdes. Sendo assim, alguns frames acabaram sendo
um reflexo das analises estabelecidas a partir da leitura e do debate.

Mesmo que nem todos os estudantes envolvidos na producdo audiovisual tenham
participado das leituras e dos debates de todas as obras literarias, a interagdo daqueles que
estavam desde o inicio com os recém-chegados no clube possibilitou trocas pessoais que

oportunizaram a lapidacdo de repertdrio cultural e reflexdes criticas. Citamos o exemplo dos

146 Disponivel: https://www.youtube.com/playlist?list=PLpUpEw{tINO 1xJn3WwBuLCQkgTwLIWejr
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participantes que, a partir dos debates da narrativa de Harry Potter, decidiram representar, no
episddio da primeira animagdo, intitulado Distante de um, em alguns frames, os personagens
Harry e Hermione como negros; no episodio 2, intitulado 4 travessia, os personagens Fernando
e Odnanref como negros de cabelos descoloridos (o famoso cabelo “nevou”); e, no episodio 3,
intitulado O inesperado, o personagem do enfermeiro (protagonizado pelo ator brasileiro
Matheus Nachtergaele), de pele retinta (Figura 42).

Nesse sentido, em relagdo ao ultimo episddio, destacamos o relato dos jovens sobre a
necessidade de caracterizar os personagens com tons distintos e coloridos, além de tons claros,
devido ao embranquecimento sofrido por Machado de Assis, autor do conto O enfermeiro. Essa
tematica foi debatida durante um encontro do clube e foi retomada durante o processo de criacao
do audiovisual. Os estudantes enfatizaram a dificuldade que algumas pessoas tém em aceitar o
sucesso de negros e negras, afirmando sua necessidade em expressar isso no episodio.

Esse processo de reconstrucdo de narrativas em formato audiovisual nos remete a ideia
estabelecida por Oliveira e Ribeiro (2012, p. 103). Ao relacionarem o pensamento de McLuhan
ao cinema, os autores analisam a experiéncia cinematografica e, por extensao, do audiovisual,
destacando sua capacidade de recriar e reeditar imagens. Esse processo pode ser comparado a
propria vida, ja que vivéncias sdo transportadas para a tela, resultando na “desconstru¢do da

mensagem”, em termos mcluhanianos.

Figura 43 — Captura de frames que exemplificam o aspecto 2
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Fonte: Canal YouTube Tecnologia em Cinema e Animagdo UEMG / Websérie literaria.!’

A ideia de que uma midia ndo substitui a outra (McLuhan, 1964), j& trabalhada nesta
tese, € reforcada. Os estudantes ndo deixaram de fazer uso do livro porque acessaram a produgao
audiovisual. Pelo contrario, muitas vezes, retomaram as leituras, a partir dessa midia. Nesse
sentido, salientamos que os atributos de cada midia refletem na mensagem que ¢ transmitida;
ou seja, “o meio € a mensagem”.

Além disso, o aforismo “o usuario ¢ o conteido”, também de McLuhan, opera
ativamente nesse eixo. Ao analisar o processo de producdo criativa da websérie, ¢ preciso
considerar que os participantes, assim como qualquer publico de um meio, incorporaram o que
leram ou aquilo a que assistiram de acordo com suas referéncias prévias de fundo.!*® Assim, o
aforismo “o usudrio ¢ o conteudo”, que complementa o aforismo “o meio ¢ a mensagem”,
(Strate; Braga; Levinson, 2019) deve ser levado em conta. Ao fazer do “[...] ‘contetido’ algo
que sirva e se relacione com suas proprias necessidades e capacidades™ (Strate; Braga;
Levinson, 2019, p. 34), os estudantes acabaram demonstrando ndo apenas suas habilidades
criativas, mas também suas reflexdes sobre condigdes sociais e proje¢des culturais.

Com relagdo ao terceiro aspecto, relacionado a expressdo e ao compartilhamento de
ideias, conceitos, valores e desejos, compreendemos que as interagdes no contexto do clube
proporcionaram o desenvolvimento de um repertdrio compartilhado de reivindicagdes e anseios
de vida, o que possibilitou o didlogo e o fortalecimento dessas lutas a partir do audiovisual. “O
cinema se rende a memoria de quem faz e de quem consome, frui e interage” (Oliveira; Ribeiro,

2012, p. 99).

147 Disponivel em: https://www.youtube.com/playlist?list=PLpUpEw{tINO 1 xJn3WwBuLCQkgTwLIWejr

148 Como ja mencionado, o termo “fundo” refere-se ao conceito “figure and ground” (“figura e fundo”),
desenvolvido por McLuhan. De maneira simplificada, o fundo é o ambiente em que a figura opera. Para
McLuhan, a figura e o ambiente (ou fundo) em que ela opera formam um sistema no qual o fundo influencia o
modo como a figura se comporta e a figura muda a natureza do sistema (Logan, 2021).
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Para além dos exemplos mencionados acima, para o aspecto 3, destacamos a
preocupacdo com a qualificacdo pessoal para o ingresso no mercado de trabalho. Como
abordado no Quadro 9, a inquietagdo a respeito do primeiro emprego foi debatida a partir da
obra Estive em Lisboa e lembrei de vocé, de Luiz Ruffato, que apresenta uma industria téxtil
em Cataguases — importante empresa empregadora da cidade. Apos os debates com o autor do
livro, que inclusive chegou a trabalhar nessa induUstria, os estudantes refletiram sobre as
possibilidades de carreira na referida empresa e sobre a influéncia do mercado chinés no setor.
Durante o processo de criacdo do episddio 2 da websérie, os jovens retomaram suas reflexdes
sobre seus futuros ap6s a conclusdo do ensino médio e sobre o mercado de trabalho e inseriram
recortes de uma pagina de um jornal em chinés, que estava disponivel no material organizado
para a producdo, abordando questdes politicas e empregaticias durante a criacdo de alguns

desses frames.

Figura 44 — Captura de frames que exemplificam o aspecto 3

Fonte: Canal YouTube Tecnologia em Cinema e Animagdo UEMG / Websérie literaria.'

Por ultimo, no aspecto 4, relacionado a transposi¢ao da linguagem de diversas midias
para a linguagem especifica do audiovisual, pontuamos que os estudantes compreenderam o
processo de producdo de uma animag¢do em rotoscopia, ressignificando os conteudos das midias
com as quais trabalharam no clube de leitura audiovisual. Esse processo diz respeito as midias:
livro, revista, computador, smartphone, 6culos de RV e os respectivos conteudos visitados e

trabalhados. Dessa forma, por meio dessa transposi¢do de linguagens, reconhecemos a

149 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6LxXMFaTskM&t=28s
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necessidade dos jovens participantes de construir narrativas que dialoguem com a realidade e
as demandas locais.

Portanto, no clube de leitura audiovisual, temos um percurso de educagdo mididtica, a
partir da midia impressa até a digital para a confec¢dao do produto final, considerando o ler, o
escrever e o participar. Em outras palavras, em cada uma dessas fases, temos um processo que
compreende competéncias distintas, que foram, ao mesmo tempo, interdependentes e
indispensaveis para a criagdo do material audiovisual. Nao se trata apenas da comprovacao de
dominio de tecnologias digitais, mas da interpretacio e da disseminacdo das mensagens
oriundas dessas tecnologias, seja essa tecnologia um livro ou um celular. Isso nao significa, no
entanto, que podemos afirmar que todos os estudantes participantes chegaram ao final do clube
com os mesmos niveis de conhecimento, mas, sim, que, a partir desse percurso
educomunicativo para a educagdo midiatica, esses jovens cidaddos tiveram a oportunidade de
serem protagonistas e (re)contarem uma historia a partir de suas visdes de mundo.

Sob a o6tica da teoria “figura e fundo” (McLuhan, M.; Hutchon; McLuhan, E., 1977), é
possivel inferir que as narrativas audiovisuais utilizadas para a producao dos episddios possuem
um conjunto de significados em seu “fundo original” e outro quando convertidas em imagens
impressas e usadas para a criagdo da websérie. A figura ¢ a mesma; ou seja, as imagens sao as
mesmas, mas o fundo ¢ diferente. Assim, o significado e o efeito desse novo produto sdo
distintos. Logo, a websérie literaria ¢ um produto que reflete a identidade daquele grupo, e cada
exibicdo pode revelar um novo aspecto, a partir de um unico frame exibido em tela, em menos
de um segundo.

Reforcamos que os quatro aspectos identificados e listados estdo interligados, sendo
interpretados de forma conjunta. Destacamos, ainda, que, além dos conhecimentos sobre os
contetidos dos videos, como edi¢do audiovisual e a técnica de rotoscopia em si, os estudantes
demonstraram interesse e autonomia nas habilidades que envolvem os bastidores da gravagao
e os aparatos técnicos utilizados, como rebatedores de luz e claquete. Essa dinamica despertou,
inclusive, o interesse de diversos participantes para o trabalho no mercado audiovisual, tao
promissor e crescente na cidade de Cataguases e na regido da Zona da Mata. A iniciativa os
incentivou a considerar uma carreira no ramo, tendo sido o projeto do clube de leitura uma
possivel porta para o mercado de trabalho.

A partir de associagdes dos significados e das logicas relacionadas ao material coletado,
constatamos que o processo de leitura (literaria e audiovisual), o processo de escrita/produgao
de contetdo e a participagdo coletiva proporcionaram o entendimento de alguns dos

mecanismos que envolvem a produgdo e a circulagdo de informagdes na web; o papel dos
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consumidores, quando também atuam como autores; o papel das midias na sociedade ¢ a

diferenga de liberdade de expressdo para discursos falsos ou tendenciosos.

7.4  DEVOLUTIVA DA COMUNIDADE ESCOLAR E DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Considerando que os depoimentos da professora, do diretor e dos pais ou responsaveis
ocorreram de forma voluntéria, o didlogo transcorreu espontaneamente, e, quando necessarias,
as perguntas feitas por esta pesquisadora seguiram a logica das informagdes, ou seja, ndo foram
previamente estruturadas. Como informado no inicio deste capitulo, os depoimentos dos
pais/responsaveis e do diretor foram gravados (com a devida permissdo), no ambiente escolar,
durante um evento de fechamento do projeto de clube de leitura audiovisual, j& o da professora
ocorreu a partir de sua propria solicitacdo, apds as entrevistas com os estudantes voluntarios.
Essas falas apresentam percepcdes variadas e ricas, por isso sdo fundamentais para a presente
pesquisa e ndo poderiam ser ignoradas e negligenciadas no processo de andlise.

Assim, a analise dos dados ocorreu em trés perspectivas diferentes: uma que expressa a
visdo dos estudantes — sujeitos afetados pela pesquisa; a outra est4 focada na compreensao dos
sujeitos pertencentes a comunidade escolar; e a terceira considera o ambiente familiar, fora dos
muros da escola, tendo como sujeitos os pais ou responsaveis. Abaixo, estdo elencadas as
perguntas feitas durante os depoimentos. Destacamos que aos pais ndo foram direcionados
questionamentos especificos em fun¢do do local e do tempo disponivel para o depoimento.

Perguntas feitas para a professora a partir do contexto de sua fala:

1) O que vocé achou da metodologia e do formato do clube de leitura audiovisual?

2) Essa foi a primeira experiéncia de clube de leitura que vocé tenha presenciado nesta
escola?

3) Vocé mudaria alguma coisa no formato ou na abordagem do clube?
Perguntas feitas para o diretor a partir do contexto de sua fala:

1) Essa foi a primeira vez que vocé presenciou um clube de leitura na escola?

2) Vocé observou alguma mudanga nos estudantes ou na comunidade escolar como um
todo?

A partir das falas desses interlocutores, os seguintes nucleos de sentido foram
encontrados: 1) professores atarefados; 2) obras debatidas; 3) envolvimento da comunidade
escolar; 4) importancia da atualizacdo dos professores; 5) estrutura da escola; 6) metodologia
do clube; 7) situagdo social dos estudantes; 8) presenca de um pesquisador na escola; 9)

aprendizagens com o clube; 10) mudanca nos habitos de leitura; 11) adolescéncia; 12) mudanga
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no comportamento dos alunos; 13) EMTI; 14) participacdo dos pais na vida escolar; 15) atuacao
do estado de MG; 16) pensamento critico; 17) sugestdes para o clube de leitura; 18) uso do
celular; 19) importancia da escola.

Para esta analise, também optamos por ndo retirar as marcas de oralidade presentes na
transcri¢do das falas dos interlocutores, por entendermos que sua padronizagdo para uma
linguagem formal também afetaria o sentido das mensagens transmitidas. Além disso, por ndo
serem o0s sujeitos diretamente afetados com a proposta tedrico-metodologica desta pesquisa,
este subcapitulo de andlise ndo terda como um dos parametros os conceitos norteadores
especificos que foram tratados com os estudantes durante todo o desenvolvimento do clube de
leitura audiovisual. Para ndo repetirmos com frequéncia as palavras “professora” e “diretor” e
para evitar que o texto fique exaustivo para leitura, atribuimos os seguintes pseudonimos para
esses interlocutores: Eva e Humberto. Humberto Mauro foi um cineasta brasileiro, ja
apresentado nesta tese, ja Eva Nil foi uma atriz atuante nos filmes de Mauro, durante o Ciclo
do Cinema em Cataguases.

Neste subcapitulo, ao analisarmos dados provenientes dessas trés esferas — professora,
diretor, pais/responsaveis —, buscamos facilitar a identificacdo das categorias presentes nas
falas de cada interlocutor. Para isso, adotamos uma exibi¢do diferente da anterior: cada
interlocutor estd identificado em uma coluna especifica. Nas linhas, estdo as marcacdes dos
aspectos presentes em suas falas. No caso dos depoimentos dos pais/responsaveis, como houve
sete participantes, utilizamos letras de A a G para representa-los.

Mesmo que essas falas tenham acontecido em momentos e contextos distintos, €
possivel notar que hd uma sintonia entre esses interlocutores. Sendo assim, a exposi¢do dos
resultados se mostrou mais coerente e fluida, a partir da apresentacdo do quadro e de sua
respectiva andlise em texto. Dessa forma, podemos comparar e contrastar as ideias desses
sujeitos, que, de forma indireta, fizeram parte da pesquisa, cada um com um olhar diferente, de

acordo com o seu papel na vida desses jovens.
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Quadro 11 — Temas categorizados a partir das falas da professora, do diretor e dos

responsaveis
Respondentes
Categorias Componentes Responsaveis
Professora | Diretor
A|B|C|D|E|F|G

Situacdo social dos estudantes

Adolescéncia -

Uso do celular -

Participagdo dos pais na vida

Desafios escolar

Envolvimento da comunidade
escolar

Professores atarefados

Estrutura da escola

Clube de leitura
audiovisual

Obras debatidas

Presenca de um pesquisador
na escola

Metodologia do clube

Sugestdes para o clube de
leitura

Aprendizagens com o clube

Contexto
brasileiro

Atuagdo do estado de MG

Importancia da escola

Importancia da atualizacao
dos professores

EMTI

1
I

Observacdes

Pensamento critico

Mudanca nos habitos de
leitura

Mudanga no comportamento
dos alunos

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos pelos sujeitos da pesquisa (2024).
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A partir da analise do quadro acima, ¢ possivel notar que a professora e o diretor da
escola apresentaram falas que englobam as mesmas categorias. Porém, nenhum dos
responsaveis dos jovens que proferiu depoimento espontaneo abordou questdes que abarcam os
desafios que envolvem as escolas publicas brasileiras e o contexto do pais.

Para a professora que acompanhou todas as etapas da pesquisa, a metodologia do clube,
desenvolvida em conjunto com os estudantes, proporcionou maior interesse e interacdo entre
eles. Eva destacou que os estudantes entenderam a importancia da fungdo Questionador no
clube e comentou a evolugdo na capacidade de formular perguntas dos jovens — funcdo que
ganhou destaque nas falas dos jovens voluntarios das entrevistas. Além disso, a professora
salientou que os encontros que ocorreram fora do ambiente em que a maioria das aulas
acontecem contribuiram para uma quebra da rotina escolar, atraindo a atengdo dos jovens para

participag@o nas atividades.

[...] a sala de informatica, as vezes que a gente foi la foram momentos, assim,
que eu achei que eles.... ali eles se entregaram muito, né, eles gostaram. Os
momentos fora da sala de aula. Quanto mais interage eu acho que a coisa
funciona e mais eles gostam, porque eu acho que ¢ ai que entra a questao toda
do Clube, que eu achei legal. Eles participam mais, € como eles nao tem aquela
coisa, assim, de estar presos & escola, propriamente, a questdes, assim, de
contetdo, eles ficam livres, eles se sentem livres, até mesmo para falar. Tanto
que eu tenho dificuldade de colocar aluno para apresentar trabalho. A gente
sente que tem uma trava, um clima diferente, e ali ndo; eles se expuseram
(Eva).

Porém, Eva destacou que esse tipo de atividade, que demanda que os envolvidos saiam
da rotina escolar padrdo, acaba ndo sendo adotada com frequéncia, ndo apenas pela estrutura
fisica precaria de algumas escolas publicas brasileiras, mas também pela sobrecarga que os
professores sofrem em sua rotina de trabalho e o conteudo programatico das disciplinas, que
exigem a aplicacdo dos contetidos e das provas para a verificagdo da aprendizagem das matérias.
“O professor tem prazo para dar uma prova, entdo teria que ser uma disciplina, como fizemos,
ou algo além. Com o EMTI, a gente tem a possibilidade de ser em uma matéria eletiva. A gente
propor que tivesse algo assim de clube de leitura audiovisual”. Para que isso acontega, Eva
ressaltou a importancia da atualizagdo dos professores: “eu acho que a gente esta precisando se
atualizar. Eu acho que a gente tem livros, né, tem chegado alguns livros e tal, mas eu acho que
ta faltando material para nos prepararmos para a realidade do século XXI”. Humberto apresenta

um pensamento similar ao da professora: “ndo adianta achar que, por exemplo, eu vou ensinar

matematica para esses alunos hoje igual eu ensinava la em 2000, que eu ndo vou!” (Humberto).
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Sobre o EMTI, o diretor destacou que o ensino em tempo integral ndo ¢ novidade para
paises da América do Norte e Europa, mas que, no Brasil, ainda é preciso repensar alguns

pontos.

[...] o modelo de escola de tempo integral tem que ter atrativos para os alunos
e o clube de leitura audiovisual foi um desses atrativos. Nos ja temos o clube
da peteca, né, do Futsal, tem o clube do basquete, tem o clube do volei, foi até
que surgiu o time do volei para disputar os campeonatos. Isso tudo foram
conquistas do Integral, mas nds tivemos que aprender na marra e durante uma
pandemia, porque o Integral foi implantado em fevereiro de 2020, né, no ano
letivo e logo veio a pandemia (Humberto).

A professora enfatizou, ainda, que projetos que envolvem a literatura e a criticidade
devem ser desenvolvidos desde o inicio da vivéncia escolar do estudante, j& que, a partir de suas
observagdes, a leitura sempre ficou em ultimo plano no Ensino Médio, em escolas da rede
publica nas quais ja trabalhou. Logo, ¢ necessario que seja algo em continuidade. Como
professora de Lingua Portuguesa ministrando a disciplina de Inovacdo Social, a docente
afirmou que, frequentemente, leva contetidos literarios em pequenas doses para a sala de aula,

mas que sempre sdo materiais que partem de sua propria escolha e que nunca havia aberto a

possibilidade de escolha em conjunto com os estudantes.

Eu, como professora, eu ndo escolheria esse [os livros de Harry Potter], eu
vou ser sincera! Mas eu aprendi muita coisa com isso... que vocé pode
aprofundar e trabalhar com os meninos levando coisas mais assim... do mundo
da tecnologia, ¢ o que eu acho que foi fundamental também; a questdo da
tecnologia (Eva).

Para Eva, a metodologia desenvolvida em conjunto acabou auxiliando alguns estudantes
no enriquecimento de habilidades de ordem técnica, como abrir um documento PDF, fazer uma

busca no Google e até mesmo ligar o computador. Ademais, acabou despertando em alguns

jovens o entendimento da importancia que o livro fisico ainda exerce em suas aprendizagens.

Eles também viram que tem coisas do mundo deles que podem ser feitas, que
¢ a tecnologia. Eu acho que uma coisa acabou puxando a outra. E acabou
valorizando o livro desse jeito, tanto que aquela aluna comprou livros. Entao,
assim, ndo ¢ que eles ndo gostam de ler, ndo gostam de livro fisico, ndo ¢ isso.
Mas o que falta é essa coisa mais dindmica assim, sabe? Mais livre, sem ter
que ter uma prova, sem ter que apresentar uma coisa para os colegas, acaba
que fica chato, a gente sabe que fica (Eva).

Dessa forma, entendemos que a vivéncia com a literatura pode ocorrer de outros modos
além dos tradicionais, o que tende a acarretar o interesse € o amadurecimento para outras

experiéncias literarias, como ¢ o caso dos jovens participantes desta pesquisa, que acabaram
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mostrando entusiasmo para a pratica de outras atividades literarias dentro e fora do ambiente
escolar, como saraus e animagdes de adaptacdes de obras literarias. Porém, para que isso
acontega, a professora destacou a importancia do envolvimento da comunidade escolar, e ndo
apenas de um professor, pois, em suas palavras, observou que alguns docentes ficaram
desconfiados e, inclusive, a abordaram perguntando: “o que esta acontecendo que esses alunos
estdo atras de vocés o tempo todo nos corredores?”. A partir disso, Eva ofereceu sugestdes para
o desenvolvimento mais amplo da proposta, que, segundo ela, pode, inclusive, ser realizada

com outros materiais além dos ligados a leitura literaria.

A proposta que a gente aplicou poderia pegar uma aula de Artes, por exemplo,
para falar de patrimonio cultural com as obras que tem o audiovisual de
Cataguases; ou quando for uma professora de Historia, vocé até pedir essa
ajuda para esse professor; uma coisa de Geografia, né... Eu acho que vai ser
algo mais rico, até. Vocé viu que depois tinham professores querendo... o de
Inglés, que ¢ uma coisa interessante; tinha de Quimica, a gente até falou do
Harry Potter, das questdes da quimica. Entdo, eu acho que... tem laboratorio,
inclusive, que tem professor que faz, tem aula pratica de quimica (Eva).

Além do envolvimento dos professores, a docente pontuou a importancia das atividades
realizadas fora da sala de aula, que possibilitaram que a comunidade escolar também
vivenciasse as atividades do clube, interagisse com os alunos em alguns momentos e também
participasse da troca de conhecimentos. “Tivemos alguns depoimentos, né, algumas
observagdes de pessoas que nem sdo alunos.'’® Sdo pessoas que trabalham na escola,
funciondrios da limpeza que notaram o que era discutido, o que era feito. Entdo, eu acho que
isso foi muito importante para o crescimento deles também”.

O interesse e o envolvimento do diretor também contribuiram para o engajamento entre
os jovens. Humberto, inclusive, tomou conhecimento do enredo de algumas obras trabalhadas
e interagiu com os estudantes em distintas atividades do clube. Com isso, a professora enfatizou
as transformacdes que notou em alguns alunos. Para a docente, os estudantes adquiriram gosto
pela leitura, além de se tornarem mais seguros: “eu senti que eles ficaram mais desinibidos,

quiseram falar e se expor... se sentiram importantes por serem membros do clube”.

Vocé viu que aquela aluna falou que o Clube foi um refigio, foi um momento
que eles tiveram para se expor, para, realmente, linkar as questdes levantadas,
as tematicas levantadas com a vida real. Foi facil falar sobre isso, porque, as
vezes, na sala, com o professor, eles ndo tém coragem de se expor. Colegas
que voltaram a se falar, que as vezes nao estavam se falando, eles se
aproximaram mais uns dos outros, eles disseram isso... (Eva).

150 Essas falas ndo foram coletadas para compor o recorte da anélise, mas essa observacdo da docente demonstra
o impacto social e a poténcia para uma transformagao dialdgica para além dos estudantes.
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O diretor afirmou também ter notado mudancas no comportamento dos jovens,
destacando um estudante em especifico: “Tem aquele menino, o E, né, como aquele menino
mudou! Como ele amadureceu! Vocé vé que ele virou outra pessoa!” (Humberto). O
amadurecimento dos estudantes também foi notado no ambiente familiar. A respondente A, em
depoimento proferido no evento de fechamento do clube, disse que notou mudangas no
comportamento de leitura de seu neto, descrevendo que observou o jovem com livros pela casa.
Os respondentes D e G relataram terem notado o mesmo de A, mas acrescentaram a ampliacao
do vocabulario dos filhos e salientaram que eles aprenderam a ser mais comunicativos e criticos.
O respondente C também percebeu transformagdes, ja que passou a encontrar livros da
biblioteca da escola na mochila do filho: “Se esse clube de leitura tivesse ocorrido ha mais
tempo, o E [filho] estaria mais maduro! Essa forma que vocés elaboraram esse projeto gerou
muito interesse nele” (Respondente C). J4 a respondente B destacou que uma semente foi

plantada na escola.

Por mais que minha filha tenha sido estimulada desde pequena a ler, ¢é
necessario haver uma continuidade... e essa proposta de educacdo midiatica
que vocé descreveu aqui pra gente me parece algo necessario e que deve ter
uma continuidade. Eu nunca imaginaria fazer esse caminho com esses livros.
Eu notei também que a colega dela, que ndo tinha o amor pela leitura, esta
sempre com um livro na mao agora. Eles vao levar isso com eles para sempre
(Respondente A).

A respondente E afirmou ndo ter notado mudancas relacionadas a leitura em sua filha,
mas destacou que a percebeu mais critica de uma forma geral. “Durante a pandemia, minha
filha se apegou em fazer leituras; entdo diferente dos outros que falaram aqui, ndo notei
mudanga nisso... mas € um projeto gratificante. Nao sei se pelo clube, mas ela estd mais critica
com tudo que a gente fala pra ela. Ela come¢ou um debate por causa de um Sabino /[risos/”
(Respondente E).

J& a respondente F destacou: “Foi notorio o interesse do meu filho e dos colegas em
buscar movimentos culturais, mais voltados para as artes, né... Eu achei que foi um momento
muito importante durante o ano letivo para trazer os alunos para movimentos sociais. Eu curti
também”. E imprescindivel reforcar que ambiente escolar ¢ um importante fomentador para o
desenvolvimento da cidadania e para a conquista de direitos a espacos culturais e democraticos
comumente demarcados pelas elites; mas a escola ndo deve ser a unica envolvida. A vivéncia
de experiéncias diversificadas deve contar com a participagdo fundamental da familia, que, ao

mesmo tempo que apoia, acaba participando no crescimento.
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Mesmo que a proposta tenha sido desenvolvida em uma sala com muitos jovens, o
diretor constatou que nem todos foram cativados, mas que isso revela o caminho que ainda ¢

preciso ser trilhado.

Vocé tentou atingir uma sala com 40 alunos. S6 que vocé ndo conseguiu
atingir o seu publico todo. Entdo, participa mesmo e segue adiante uns 10. S6
que aqueles que ficaram sdo, realmente, aqueles que entenderam a proposta,
mas a gente nao deve esquecer dos outros (Humberto).

A fala do diretor enfatiza o papel de todo educador que luta pela autonomia de seus
educandos, mesmo com os desafios didrios. Em sua fala, Eva relembrou a importincia da
tolerancia e a convic¢ao de que a mudanga € possivel (Freire, 2011). “[...] E a gente teve muitos
momentos que ficamos desanimadas e ai a gente ndo parou. E eles meio que testaram, ‘ah, ndo
pararam... entdo...’ eles fazem muito isso” (Eva).

O diretor pontuou que a producdo audiovisual movimentou todo o Ensino Médio da
escola, ndo apenas os estudantes que participaram ativamente, mas, inclusive, os alunos que
estavam ociosos nos corredores. “Esses alunos estavam prontos para ‘matar aula’ e ir pra casa!
Alguns viram a movimentacdo dos outros e se interessaram em ajudar. Isso foi muito
interessante” (Humberto). Para Eva, a producao audiovisual foi uma atividade essencial para o
desenvolvimento da criticidade dos estudantes. A docente explicitou que essa temdtica ¢
trabalhada em sala de aula substancialmente, a partir dos textos que compdem os livros enviados
pelo governo, focando, principalmente, as tematicas relacionadas a fake news e desinformacao.
Entretanto, reconhece que ndo ¢ o bastante, ja que ¢ necessario avaliar as informacgdes a partir
da dinamicidade dos acontecimentos. Logo, privilegiar apenas uma midia ndo ¢ suficiente, ja
que outras habilidades devem ser desenvolvidas para o amadurecimento dos olhares criticos.

Eva também mencionou a situacao social da maioria dos estudantes da instituicdo de
ensino, enfatizando a importincia que a escola tem no desenvolvimento social dos jovens, por

meio da oportunidade de acesso a outras midias.

O estado de Minas Gerais mandou os computadores novos... estamos com
uma sala novinha de computadores, sem isso a gente ia ter muita dificuldade
pra fazer qualquer atividade. Vocé viu que a maioria esmagadora ndo tem
computador em casa e o celular também, eles ndo tém internet regularmente.
Entdo, o fato de ter tido essa experiéncia ali, foi algo que completou (Eva).

Um ponto relevante destacado tanto pelo diretor quanto pela professora ¢ a importancia
da presenca e do acompanhamento dos pais ou responsaveis na vida escolar dos estudantes.

Entretanto, compreendem que a realidade social de muitas familias os impede de observar mais
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de perto o desenvolvimento desses jovens. Como abordado no inicio deste capitulo, apenas sete
pais/responsaveis estiveram presentes no encontro de consolidacdo e de finaliza¢do do projeto.
O que ndo significa, contudo, que o ndao comparecimento dos responsaveis dos outros
estudantes esteja atrelado a uma falta de interesse de suas familias, mas a uma sobrecarga de
trabalho ou problemas pessoais, por exemplo. Nesse sentido, Eva e Humberto reforcaram a
relevancia que o ensino integral tem na vida desses estudantes, ndo apenas pelas refei¢des que
sdo oferecidas durantes os turnos, mas pelo apoio pessoal, psicoldgico e profissional que a

proposta do EMTI oferece, quando bem desenvolvida.

A proposta das disciplinas Projeto de Vida e Inovagao Social sdo uma grande
oportunidade de desenvolvimento pessoal para esses jovens. Quando eu vejo
eles desistindo ou que eles param de estudar, ou porque engravidou a menina
e tem que arrumar emprego, a gente tenta sempre falar: ‘entdo, procura fazer
um EJA depois, mas vocé precisa ter o diploma pelo menos do Ensino Médio’.
Entdo, eu acho que estamos precisando mostrar que a escola ndo ¢ deposito de
aluno (Humberto).

Ainda a respeito do Ensino Médio em Tempo Integral, o diretor concluiu pontuando a

importancia do aproveitamento do tempo escolar também para o desenvolvimento profissional.

E essa é a proposta do Integral, é vocé ouvir, escutar, ser um agente
transformador, principalmente, ap6s essa pandemia que baguncou as ideias de
todos nos. Entdo assim, tem uma musica da Negra Li e do Charlie Brown Jr.
que eles falam: ‘Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem ndo ¢ sério, o
jovem no Brasil nunca ¢ levado a sério’ [fala no ritmo da musica]. E ndo sdo
mesmo! O jovem ndo consegue o primeiro emprego, porque ele ndo tem
experiéncia. Uai! Se eu ndo der o primeiro emprego, ele nunca vai ter
experiéncia (Humberto).

Nesse contexto, o Estado tem um papel significativo tanto na proje¢ado das disciplinas
ofertadas quanto no acompanhamento de seu desenvolvimento para compreender a realidade
escolar, que deve ter como foco as coletividades. Em vista disso, o diretor relata que as

chamadas Avaliagdes Diagnodsticas tém ajudado as escolas a tragarem suas rotas de

planejamento das disciplinas ofertadas.

As avaliagdes diagndsticas, né, as avaliagdes externas trimestrais, sdo muito
importantes, porque o Estado estd comegando a cobrar, até mesmo, para poder
ver o que o aluno sabe e o que ele ndo sabe. E até para poder ver se o professor
esta conseguindo atingir a maioria. [...] Quando vocé veio com a proposta do
clube, noés vimos uma oportunidade para poder trabalhar a leitura, porque a
Lingua Portuguesa esta com nota baixa na nossa escola (Humberto).
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Durante o evento de finalizagdo do projeto, expusemos para a comunidade escolar e os
familiares presentes a importancia da educacdo midiatica e o trabalho desenvolvido em
conjunto com os jovens. A partir dessa exposi¢do, o diretor comentou que o estado de Minas
Gerais ndo tem oferecido cursos nem materiais necessarios para que os professores se preparem
para trabalhar com essa temadtica tdo urgente. Na ocasido, Humberto afirmou: “Quem sabe
agora, isso ai... essa proposta, desse clube de leitura audiovisual que vocé trouxe, por exemplo,
ndo pode ajudar nesse sentido... a gente pode continuar!” (Humberto).

Além da mudanga dos estudantes, a professora ressaltou que também aprendeu com o

clube:

Eu amei participar! Eu achei que foi, para mim, um aprendizado. Eu aprendi
a olhar também. Eu falo muito, acho que agora eu quero ouvir mais e ver o
que eles estdo querendo falar, em vez de eu falar, as vezes eu direcionar, anotar
e ver o que eu posso fazer por eles, sabe?! (Eva).

Para a docente, o incentivo ao protagonismo foi essencial em sua propria aprendizagem:
“a gente jogou muito para eles a peteca, isso foi muito importante, porque eles ndo foram s6
espectadores, eles foram atores. Eles foram pecas importantes”. A fala de Eva indica o
desenvolvimento, no seu fazer pedagdgico, de caracteristicas educomunicativas, a partir de sua
vivéncia e de sua atuagdo nas atividades do clube. Como mencionado, essas caracteristicas
envolvem o didlogo, a capacidade de escutar e pensar no educando enquanto protagonista e o
educador, como um mediador (Soares, 2011; Consani, 2024). Além disso, no processo
educomunicativo, ¢ fundamental o caminho para uma educagao “ndo bancaria”.

Por fim, destacamos a fala de Eva, que expde a importancia da presenga de sujeitos

ligados a Academia nas escolas publicas brasileiras.

Por vocé estar numa universidade, vocé trouxe um verniz maravilhoso para...
um brilho para a escola, para o saber, para o conhecimento, para os alunos
acreditarem que eles tém, também, capacidade de ir para uma universidade.
Quando vocé viajou para o exterior, aquilo tudo para eles foi tdo importante!
Eles gostaram de ver vocé falando. Entdo, assim, eles t€m que acreditar que
eles podem também fazer isso; que a escola pode também levar a gente para
outros lugares, que, ndo, os lugares ndo estdo marcados para eles s6 porque
eles s@o alunos de escola publica. Entdo, a gente que mora em cidade pequena,
sente que poucos dao esse passo. Quando a gente vé um dando esse passo, ele
tem que servir de semente, de luz, de guia para as pessoas acreditarem e
também fazerem. Eu acho que isso foi muito importante! Eles te admiraram
muito, eles gostaram demais de vocé. Vocé v€ que agora a menina passou ali
e te viu, te mandou foto de cama com livros. Quer dizer, se isso ndo € uma
mudanga, nada mais é (Eva).
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A colaboragdo entre universidades e escolas publicas ¢ uma forma eficaz de enriquecer
o ambiente educacional, trazendo novas perspectivas. Ao se envolverem em atividades como
projetos de pesquisa, palestras e oficinas, as universidades oferecem nio apenas conhecimento
técnico, mas também vivéncias praticas e experiéncias que ampliam o repertorio cultural e
intelectual dos estudantes. Além disso, essas ag¢des incentivam a lideranca, despertando o
interesse pela educacdo superior e pela continuidade dos estudos, o que pode impactar
positivamente as taxas de evasdo escolar. Ao trabalhar em conjunto com as escolas publicas, a
universidade contribui para o fortalecimento do sistema educacional como um todo,
promovendo uma troca constante de saberes e experiéncias que beneficia tanto estudantes

quanto educadores e os proprios académicos/cientistas.

7.5 O LIVRO COMO A BASE DE UMA EDUCACAO MIDIATICA INTEGRADA

A partir do olhar desses trés eixos — entrevistas com os estudantes, producdo
audiovisual e entrevistas com o diretor, a professora e os pais/responsaveis dos jovens, €
possivel notar alguns pontos de intersecdo. Primeiramente, observamos que o quesito olhares
criticos estd presente em todos os ambitos da andlise dos dados. Destaque para a fungdo
Questionador, que foi o propulsor para o desenvolvimento de criticidade dos jovens, seja ela
relacionada ao enredo da literatura lida, contrastando-a com a realidade, seja ela relacionada ao
questionamento de sua propria realidade, enfatizando a fungdo problematizadora e libertadora
da educacdo (Freire, 2021). A informacdo ¢ algo que deve ser procurado; investigado. Se
perguntas nao sao feitas, ndo ha informacao (Freire; Guimaraes, 2011).

O segundo ponto esta relacionado com o protagonismo dos estudantes, realgado tanto
em suas falas quanto na observac¢do do processo de produgdo dos episodios da websérie literaria.
Além disso, a comunidade escolar, que trabalha com o conceito de Jovem Protagonista, também
enfatizou o desenvolvimento dessa habilidade, evidenciando, principalmente, a perda de
timidez de alguns estudantes em suas atividades escolares, o que acarretou mudangas no
comportamento de forma geral, como autonomia para a gestdo dos proprios conhecimentos. A
partir disso, o relacionamento pessoal dos jovens estudantes, tanto com colegas de classe quanto
com familiares — outro ponto de destaque neste subcapitulo — mostrou-se também evidente
em duas das trés esferas de andlise: nas falas dos estudantes, do diretor, da professora e na
producdo das animagdes em rotoscopias.

J& a expressdo e o compartilhamento de mensagens significativas para os envolvidos

foram observados tanto nas falas dos estudantes nas entrevistas quanto na criagdo audiovisual.
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Essas interagdes estdo atreladas a aspectos culturais e identitarios que foram identificados pelos
proprios jovens como sendo relevantes e sdo importantes para a reproducdo e a externalizagio
do que foi aprendido e ¢ significativo tanto para o individuo quanto para o grupo do qual faz
parte.

Por ultimo, observamos que a mudanga nos hébitos de leitura ocorreu nas trés esferas.
Mesmo que seja evidente que ndo foi possivel atingir todos os estudantes aos quais a proposta
foi apresentada, ¢ preciso entender que “ensinar exige consciéncia do inacabado” (Freire, 2011,
p. 49) e, a0 mesmo tempo, a liberdade de opg¢do, de decisdo e de rompimento. Cabe ao
pesquisador e/ou ao professor executar o exercicio de reflexdo sobre sua pratica, para que a
educacdo seja feita em processos que engajam, envolvem e despertam interesse e nao
determinismos. “[...] E tudo isso nos traz de novo a radicalidade da esperanca. Sei que as coisas
podem até piorar, mas sei também que € possivel intervir para melhora-las” (Freire, 2011, p. 52,

grifo do autor).

Figura 45 — O livro como base da educacdo midiatica

ﬁ Educacdo midiatica

. Audiovisual como
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L ) porta de entrada

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Defendemos que ndo ha como um individuo ser educado midiaticamente, ou seja,
possuir uma educa¢do midiatica integrada, se ndo tiver na base de sua educagado as habilidades
que envolvem uma das midias mais importantes no processo de ensino-aprendizagem: o livro.
Na proposta desta tese, o livro desempenhou um papel que vai além da pratica de leitura e do
incentivo ao habito de ler, associado a alfabetizagdao. Ele também atuou como uma midia
essencial para introduzir temas relevantes na fase de autoconhecimento dos jovens, além de

contribuir para a compreensao do contexto informacional que os cerca diariamente.
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Nesse sentido, o audiovisual ¢ como uma porta de entrada e balizador no interesse pela
leitura literaria, primeiro passo para o desenvolvimento do pensamento critico e para a
ampliacdo da criatividade na elaboragdo de mensagens, nas redes sociais digitais ou em relagdes
pessoais no convivio em sociedade. As narrativas audiovisuais atuam, dessa forma, como
minimizadores de uma possivel mecanicidade atrelada ao ato da leitura, que deve ser prazeroso
e significativo, tanto no contexto escolar quanto nos momentos de lazer.

A partir do livro e dos possiveis debates, tem-se o aumento de repertorio dos sujeitos,
que se descobrem investigadores no encadeamento de temas significativos para o seu contexto
social e para a realidade tecnologica e informacional do século XXI. Durante o
desenvolvimento desta pesquisa de doutorado, notamos, no entanto, que determinar um
universo tematico para debate ndo seria o caminho mais promissor, ja que isso significaria
demarcar os jovens como sujeitos passivos no ambiente escolar. Esta ¢ a importancia da
Educomunicagdo para o desenvolvimento de abordagens para uma educagdo mididtica em
escolas: oportunizar o processo de exploracdo e de sondagens. Os temas dos debates e da
consequente producdo criativa audiovisual ja estavam presentes nas obras e na vida dos jovens,
a professora e esta pesquisadora atuaram apenas como mediadoras para “pingar” os topicos
oportunos diante da realidade daqueles estudantes. O processo de explorar os temas debatidos
partiu do principio de examiné-los enquanto “figuras” que fornecem pistas sobre a cultura da
narrativa e sua relacdo com a sociedade.

A concepgao que apresentamos leva em conta uma educagao territorializada no contexto
dos jovens. Em suma, defendemos uma educagdo formal, ou seja, aquela que acontece no
ambiente escolar vinculada a educacdo informal e subsidiada por rodas de conversa —
comumente atreladas a atividades da educacdo ndo formal; a partir de aprendizagens
relacionadas a filmes, telejornais, documentarios e ao audiovisual em sua ampla forma
(Nogueira; Santos, 2020). Nessa proposta, o livro ndo € ignorado, pois continua sendo um meio
necessario para que o processo de ensino aprendizagem faga sentido para os estudantes e auxilie
no pensamento critico. A leitura literaria estimula o desenvolvimento e a capacidade de
argumentacao, a identificacdo de faldcias e a formulagcdo de opinides proprias baseadas em
evidéncias e raciocinio 16gico. Além disso, o livro proporciona um espago para o pensamento
independente, permitindo que o leitor, ao se confrontar com novas ideias e teorias, construa seu
proprio entendimento sobre o mundo e as questdes que o cercam, fomentando, assim, uma
postura mais critica e reflexiva diante da realidade.

Ao discutir um livro em grupo, os estudantes tém a oportunidade de compartilhar suas

impressdes e ouvir diferentes perspectivas, o que amplia sua compreensao do texto e os desafia
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a considerar pontos de vista diversos. Esse tipo de atividade também ajuda a melhorar a
comunicagdo e a expressdo oral, habilidades essenciais tanto no ambiente escolar quanto na
vida cotidiana.

Nesse sentido, a importancia dos clubes de leitura na educagdo mididtica parte do
principio de que os livros oferecem uma base solida para que os jovens desenvolvam
habilidades criticas ndo apenas em relagdo a literatura, mas também ao consumo de diferentes
tipos de midia, a partir de possiveis extensdes audiovisuais, como filmes derivados da obra ou
telenovelas. Ao discutir livios em um contexto coletivo, os estudantes aprendem a analisar
narrativas, identificar intengdes por tras de textos e compreender diferentes formas de
construcdo de significado — habilidades fundamentais para a interpretagdo de mensagens
midiaticas. Em um mundo saturado de informagdes, a capacidade de distinguir fatos e opinides,
identificar vieses e questionar fontes se torna essencial, e os clubes de leitura ajudam a cultivar
essas competéncias de forma pratica.

Além disso, ao integrar a literatura a educacao midiatica, os alunos sdo incentivados a
refletir sobre as semelhangas e as diferencas entre a construcdo de narrativas literarias e as
producdes midiaticas, como filmes, reportagens e campanhas publicitarias. Essa comparacao
permite que eles desenvolvam uma compreensdo mais critica e contextualizada do papel das
midias em suas vidas, a partir de tematicas proximas a seus contextos. Dentre todo contetido
audiovisual que passa diariamente diante de nossos olhos, o que fala mais alto ¢ a realidade
vivida.

Sob a otica dessa abordagem, os clubes de leitura também fomentam a capacidade dos
estudantes de perceber as sutilezas das mensagens, preparando-os para serem consumidores de
midia mais conscientes, capazes de interpretar e analisar a vasta quantidade de contetido que
encontram diariamente, auxiliando no processo de identificacio de noticias falsas e
sensacionalistas. Assim, a elaboracdo de politicas publicas voltadas para a promog¢do da
educacdo midiatica nas escolas ¢ essencial para o desenvolvimento de uma sociedade mais
critica, consciente e apta a compreender o vasto fluxo de informagdes que circula na era digital.
O Ministério da Educagdo tem fortalecido politicas publicas para a melhoria das escolas
brasileiras (MEC, 2024), o que ndo significa que a sociedade civil ndo possa propor um debate

para as gestdes publicas sobre outras iniciativas capazes de qualificar a educagao.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentado ao longo deste trabalho, esta tese teve como questdo central
investigar de que maneira o didlogo entre os fundamentos de Paulo Freire e Marshall McLuhan
pode enriquecer os debates sobre educagao midiatica. Essa abordagem visa ampliar as reflexdes
nos campos aos quais esses autores estdo tradicionalmente associados — Educomunicagdo e
Ecologia das Midias, respectivamente —, partindo do entendimento de que ¢ essencial
desenvolver novas propostas de ensino-aprendizagem que incentivem os jovens a atuar de
forma transformadora e emancipatdria na sociedade.

A hipotese estabelecida, que foi comprovada no decorrer deste estudo, esta relacionada
ao canadense poder ser incluido nos estudos de Educom, devido a sua caracteristica
educomunicadora. Além disso, a partir da andlise das produgdes de Freire, verificamos sua
preocupacdo com um novo tipo de alfabetizagdo, que, segundo o educador, deveria ser
adquirida, em virtude da introdugdo de novos artefatos tecnoldgicos na sociedade. Assim, a
partir da aplicagdo das LOM (McLuhan, M.; McLuhan, E., 1988) em sondagens sobre as
concepgoes de Freire e McLuhan, considerando a sala de aula um meio, constatamos a
proximidade de seus pensamentos, sobretudo em relacdo ao papel da escola e do professor.
Dessa forma, contribuimos com a expansao das pesquisas sobre Educomunica¢ao e Ecologia
das Midias, cumprindo um dos objetivos especificos estabelecidos neste estudo.

Nesse processo, também ressaltamos que Educomunica¢do e Educagdo Midiatica ndo
sdo sindonimos. Ainda que compartilhem pensamentos que sdo passiveis de combinagcdo —
educacdo, contetidos mididticos e tecnologias —, ndo possuem as mesmas origens histdricas e
o mesmo modus operandi (Consani, 2024). Porém, esses estudos podem caminhar juntos.
Assim, fizemos uso de uma proposta educomunicativa para atingirmos o objetivo geral desta
tese: criar um clube de leitura audiovisual em uma escola publica de Cataguases, para a
promogao e o desenvolvimento de educagdo mididtica, utilizando, como ponto de partida, obras
literarias.

A partir das articulagdes teoricas apresentadas, o enriquecimento tanto do campo da
Educomunicagdo quanto do da Ecologia das Midias foi atestado. Tanto a Educom quanto a
Ecologia das Midias, em sua perspectiva educacional, compartilham a ideia de propostas de
ensino-aprendizagem que proporcionem ao educando uma educag@o por meio da utilizacdo de
diferentes recursos de midia, promovendo expressdes comunicativas criativas €, a0 mesmo
tempo, criticas. Ao levarmos em conta as diretrizes apresentadas pela BNCC a adesao do campo

originario da América do Norte, apresentamos uma visdo que se adequa a realidade brasileira,
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que ¢ marcada por diferentes contextos politicos e sociais, diferentes daqueles que sao
elaborados para as escolas norte-americanas.

Nesse sentido, destacamos que a acdo desenvolvida ao longo deste estudo e a analise
dos resultados forneceram indicativos para a formulagao de politicas ptiblicas no Brasil. Assim,
ressaltamos que o processo de leitura literaria e de produgao critica e criativa para uma educacao
midiatica deve ser algo constante, caso contrario, a proposta vai se esmaecendo, € 0s objetivos
se perdendo pelo caminho, acarretando desanimo e desinteresse dos envolvidos.

No contexto brasileiro, hd um senso comum de que a escola ¢ um local de resisténcia a
novas ideias e iniciativas, especialmente aos projetos propostos por pessoas ou institui¢des nao
ligadas ao Governo Federal ou a organizacdes educacionais. De fato, a falta de incentivo, a
baixa valorizacdo dos profissionais, a infraestrutura precaria de algumas escolas publicas e o
grande volume de projetos externos que chegam as institui¢des tendem a desmotivar os
professores e a equipe gestora na criacdo de atividades que rompam com a rotina didatica
tradicional, geralmente restrita ao ambiente da sala de aula. Ao iniciarem um novo projeto,
muitos professores acabam abandonando a iniciativa, devido a ja excessiva carga de trabalho
atribuida a eles e aos possiveis acimulos de fungdes.

A despeito dessas dificuldades, os objetivos especificos foram contemplados no
decorrer das atividades do clube e comprovados com as observagdes realizadas em campo e as
entrevistas com os sujeitos da pesquisa, analisadas com base no conceito de Conscientizagao
(Freire, 1979, 2022), na proposta de formulagao de perguntas e reflexdes — tanto na perspectiva
de McLuhan (Mcluhan, 1973; Martins; Logan, 2023) quanto na visdo de Freire (2000, 2022)
—; e na relagdo Figura/Fundo (McLuhan, M.; Hutchon; McLuhan, E., 1977).

Um desses objetivos ¢ o entendimento do desenvolvimento de protagonismo e
autonomia dos estudantes (Freire, 2011). Ao propormos o clube de leitura audiovisual com
estudantes do Ensino Médio, uma das primeiras preocupacdes foi com a receptividade a
proposta € com o apoio da comunidade escolar. Para que essas qualidades mencionadas
aflorassem, o primeiro passo foi reconhecer e demonstrar que a Academia ndo estava naquele
ambiente para impor nada e que o afeto entre pesquisador e os jovens necessitava emergir
espontaneamente. Individuo e sociedade existem somente em relagdo com o outro. Nessa
relacdo, ambos constroem suas caracteristicas ¢ identidades, formando uma existéncia
simbidtica. Os resultados indicaram que a riqueza da pesquisa estd em seu processo de
constru¢do de vinculos afetivos e sociais, na medida em que cria espagos de troca de
experiéncias e didlogo, os quais, por sua vez, geram novos aprendizados conjuntos entre os

atores sociais envolvidos.
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Para que isso pudesse se concretizar, o método foi essencial. Durante os quase trés anos
de contato com a escola de atuagdo, inumeras reformas em programas atrelados a instituicao
aconteceram. Nomenclaturas, propostas curriculares, 6rgdos responsaveis por planejamento,
acompanhamento e avaliacdo da educagdo publica foram sofrendo mudangas, o que dificultou
o trabalho de estruturagao do clube e, consequentemente, da proposta da cartilha. Ao pensarmos
nas possiveis disciplinas em que o clube poderia ocorrer, por exemplo, nos preocupamos com
a validade e a atualidade das informagdes que seriam, entdo, inseridas no material. Porém, tendo
em vista que a BNCC ndo sugere ao professor atividades estruturadas sobre as diretrizes
presentes em seu texto, ndo poderiamos deixar de empenhar esforcos para unificar as
informagdes colhidas durante o processo de pesquisa, de modo que pudéssemos oferecer mais
uma opg¢ao que abrangesse a educagdo midiatica.

Uma das criticas 8 BNCC estd em como o material segue ndo pautando algumas
tematicas relevantes para os jovens do século XXI — fato relacionado principalmente ao
contexto no qual ela foi elaborada.!’! Ao tragarmos um levantamento historico do acesso ao
livro e a leitura durante os tempos, reafirmamos que o direito ao conhecimento ¢ uma questao
politica, permanentemente disputada, assim como o curriculo escolar. Dessa forma, se a matriz
curricular ¢ marcada temporalmente e ¢ fruto de determinado contexto historico, ndo ¢ neutra e
expressa os interesses e as ideologias dos grupos que a formulam, sobretudo das classes
dominantes. Consequentemente, hd um reflexo no trabalho docente e na formagdo dos
educandos.

Nesse sentido, a falta de alusdes as questdes de género e de sexualidade na BNCC ¢ um
exemplo. Com base na teoria desenvolvida ao longo desta tese, que afirma ndo haver
neutralidade nos processos educativos, ao adotarmos a leitura literaria como ponto de partida,
criamos uma oportunidade para que tematicas como essas, frequentemente abordadas de forma
timida e com pouca énfase, possam ganhar visibilidade e destaque. Mencionamos, inclusive, a
fala dos estudantes na entrevista sobre tematicas sensiveis, como depressao, luto e sexualidade,
ndo serem abordadas e sobre a necessidade da proposta do clube de leitura audiovisual como
estratégia de introdugdo desses assuntos. A critica, nesse aspecto, ¢ de que, na BNCC, as

orientacdes disponiveis aos professores ndo fornecem especificamente modelos de materiais

151 A formulagido da BNCC passou por diferentes governos. A versdo de 2015 e a versdo de 2016 foram elaboradas
durante o governo de Dilma Rousseff (2011-2016). A versdo de 2017 foi publicada no governo de Michel
Temer (2016-2018). Ainda no governo Temer, foi homologada a Base do Ensino Médio, com implementagao
prevista a partir de 2022, no governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022). Sendo assim, sua trajetoria ¢
marcada por intensos debates, resisténcias, disputas ideoldgicas, teodricas e politicas, mobilizando distintos
atores estatais e nao estatais (Alves; Oliveira, 2022).
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que possam ser seguidos ou adaptados por esses profissionais da educagdo. O acesso ao amplo
conhecimento desse tipo de tematica também esta relacionado a constru¢do de relagdes sociais
mais igualitarias e harmoniosas, que perpassam diferentes ambientes formativos, como a
familia, a escola e as organizagdes coletivas.

Assim, ampliar a gama de propostas para a educagdo midiatica nos pareceu oportuno,
principalmente em uma esfera local, em que atividades sobre educagdo mididtica sao pouco
desenvolvidas ou nulas. Mas, como demonstrar isso na cartilha e torna-la atrativa para que mais
professores ou bibliotecarios possam fazer uso da proposta também em ambito nacional? Uma
iniciativa horizontal e acessivel a realidade foi essencial para moldar o material. A estrutura do
clube foi pensada de modo que ndo dificultasse a rotina do professor e ndo fosse uma atividade
exaustiva para o estudante ou uma atividade com viés de colonizagdo da educagdo, com
contetidos encapsulados para a distribui¢cdo. O desenvolvimento do material de forma conjunta
com os jovens possibilitou o desvelar de uma proposta aberta a criag@o e as novas insercdes de
futuros clubes de leitura audiovisuais. Uma dessas iniciativas foi apresentada nesta tese: a
leitura conjunta de Amoras, de Emicida, que ocorreu com alunos do Ensino Fundamental I, em
uma escola em localidade distinta daquela em que o clube objeto desta tese foi desenvolvido.

Ressaltamos, porém, como discutido nesta tese, que a BNCC apresenta competéncias
gerais relacionadas a educacdo midiatica, que preve, por exemplo, o conhecimento de distintas
linguagens para que os estudantes sejam capazes de se expressar e compartilhar informagdes
em diferentes contextos de forma critica e consciente. Neste estudo, o objetivo especifico
estabelecido que estd diretamente relacionado a esse quesito foi cumprido, a partir da utilizagao
e do entendimento das linguagens oral, escrita, impressa e audiovisual, principalmente a partir
das producdes da websérie literaria — etapa final do clube. O que se buscou nessa etapa nao
foi a producdo de contetidos audiovisuais para uma grande veiculagdo, mas a transposi¢ao
reflexiva e, a0 mesmo tempo, a amplia¢do do pensamento critico sobre os conteudos debatidos
a partir das obras literarias e sua consequente relagdo com os contetidos dos veiculos midiaticos
— relacionados ao bias cognitivo — para uma comunicacao de forma critica e reflexiva. Dessa
forma, enxergamos novas possibilidades de articulagdo entre os campos da Educom e da
Ecologia das Midias, em ambientes além do escolar, considerando que ambos podem atuar em
esferas distintas, além da sala de aula, como o terceiro setor brasileiro, em atuagdes que
promovem a cidadania e a inclusdo social.

O grande desafio que fica apos o término deste processo ¢ o movimento continuo do
“fazer acontecer”. Sdo obstaculos a serem enfrentados para assegurar a continuidade do projeto,

evitando seu fim, permitindo sua renovacao a cada ciclo, estabelecendo, dessa forma, uma rede
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de continuidade. Humberto Mauro costumava dizer que “Cinema ¢ cachoeira”. Para nos, a
leitura, tal qual a cachoeira, ¢ sindnimo de movimento. O leitor critico de sua realidade e do
mundo ao seu redor se movimenta, se questiona, questiona o contexto, questiona o mundo.

Ao findar desta tese, desenvolvemos um novo objetivo, o de propor a iniciativa de
clubes de leitura audiovisuais, iniciando por Cataguases, como mais uma op¢ao ao incentivo a
leitura literaria em conjunto com o desenvolvimento de educagdo midiatica. Essa acdo seria
possibilitada a partir de consulta publica (que pode partir do poder Legislativo ou Executivo),
realizada na cidade, contando com reunides que acontecem na Cadmara Municipal. Desta forma,
seria possivel buscar oportunidades, por meio de Termo de Fomento, amparado na Lei
13.019/2014 (Brasil, 2014), que “estabelece parcerias entre a administragdo publica e as
organizagdes da sociedade civil, em regime de mitua cooperag¢do”, com finalidades de interesse
publico e reciproco, mediante a execucdo de atividades ou de projetos previamente
estabelecidos.

Portanto, para promover a educagdo midiatica e o pensamento critico, sdo grandes os
desafios e inlimeras as tarefas, que ndo terminam com a distribuicdo do material gerado a partir
desta pesquisa de doutorado. McLuhan estava certo (Strate, 2024): ¢ preciso criatividade; ¢
preciso que exploremos o mundo. Os estudantes s3o mensagens vivas que enviamos a um tempo
futuro. Em outras palavras, educadores s3o mensagens enviadas, por sua vez, por outros —
mensagens enviadas por aqueles que vieram antes de nos, e, a0 mesmo tempo, mensagens para

aqueles que virdo depois.
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Fonte: Acervo da autora (2024).
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APENDICE B — Estado da arte de pesquisas sobre clube de leitura (Portal Capes)

. Termo Local Area do Resultados .
Tipo . . . Titulo Ano
pesquisado | pesquisado [conhecimento| encontrados

Informagao
Encarcerada: o jovem
da “Geragao Internet”
¢ a mediagao e
apropriacao dos
dispositivos

Ciéncias da informacionais no

informacao 1 interior da prisao

Clube de leitura: do

giro da roda a

formagao do leitor — 2019

acoes propositivas de
Educacao 1 uma escola publica

Tese 2019

catalogo de
teses €
dissertagdes

"clube de
leitura"
Tese

Implementagdo de um
clube de leitura na
Tese Unidade de Terapia 2021
Intensiva Adulto de um
Enfermagem 1 hospital de ensino

nelube do catalogo de Nas veredas da leitura:
Tese livio" teses e acgoes para formagdo de 2018
dissertacdes  Educacio 1 leitores autonomos

A construgdo das
identidades sociais de
catalogo de alunos deficientes 2005
teses € visuais nas conversas
dissertacdes Linguistica 1 sobre textos

"grupo de

Tese .
leitura"

Uma metafora da 2009
cultura. A formacgao do
"o catalogo de leitor a partir de um
Tese GELD A teses e Letras 2 "circulo de leitura"

leitura" dissertacs
Ssertagocs Ler, ouvir, pensar e

escrever: a formagao

de leitor em cursode 2008
pré-vestibular

comunitario

Leitura compartilhada:
estratégias de
mediagdo no
letramento literario

"circulo de AR
Tese teses e Letras 1

leituras" AL
dissertagdes

Dissertag  "circulo do
ao livro" Apenas dissertagdes encontradas

"roda de catalogo de Roda de leitura e
Tese L teses e Psicologia 1 producao de 2015
leitura . N ¢
dissertacoes aprendizagem



Tese

Tese

Tese

Tese

Artigo

Artigo

"clube
literario"

"clube de
livros"

"leitura
compartilha-
da"

"booktuber"

"clube do
livro"

catalogo de
teses e Educagao
dissertagcdes

catalogo de
teses e Historia
dissertagcoes

catdlogo de Comunicacdo
teses € e praticas de
dissertagcdes consumo

catalogo de

teses e Educagao

dissertagoes

Anais .
Comunicag¢do

Intercom

Anais .
Comunicag¢do

Intercom

inventiva: um estudo
em escola municipal de
Ribeirdo Preto com
alunos de 8* série

Educar para o pensar
nas rodas de leitura: as
interagdes dialogicas
entre criangas €
professoras da
educagao infantil

Associativismo negro
em Laguna e a
construgao identitaria:
irmandade, sociedades
musicais e clubes
negros (1870 a 1950)

Através da Tag e o que
Alice encontrou por la:
memoria, comunicagao
€ consumo em um
clube de livros

Familia e escola: uma
parceria em busca da
competéncia leitora de
criangas da escola
publica.

Leitura compartilhada
e letramento emergente
na educagao infantil

Leitura no ensino de
Biologia na Educacdo
de Jovens e Adultos

A interacdo de bebés
com a linguagem

A sensibilidade
estético-literaria
potencializando
alternativas para a
educagao ambiental

Critica literaria em
tempos de
convergéncia
midiatica:
consideragoes sobre os
booktubers e a critica
literaria amadora

O estado da arte de
pesquisas sobre “clube
do livro” ou “clube de
leitura”
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2021

2019

2010

2018

2017

2002

2011
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Wizarding World Book

Club: o lago social no

Clube do livro de 2019
Harry Potter no

Facebook

Comunicagao,
. . Anai . i
Artigo "literatura" 1S Comunicag¢do 1 11'te'ratura ¢ lej[ ramento 2019
Intercom digital: o projeto

audioteca Brasil

Mapeamento de
produgao bibliografica
Anais Sl sobre as novas praticas
Intercom de leitura e de
formagao de leitores
em plataformas digitais

2021

Artigo "leitura" 2

Blogs literarios e
Comunicagio consumo de literatura: 2019

a formacgao da

identidade de um

leitor-protagonista

Anais
Compos

Um livro de cabeceira
. € uma camera na mao:
. Wt Anais . . ~
Artigo literario Compos Comunicag¢ao 1 circula¢ao e consumo 2019
p literarios na
contemporaneidade

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Como ¢ possivel perceber, apds levantamento no catdlogo de teses e dissertagdes da
Capes, apenas uma tese proveniente de termos que circundam a tematica de clubes de leitura,
como “circulo do livro” e “grupo de leitura”, foi encontrada no campo da Comunicagdo, como
indicado em azul na tabela acima. E interessante notar que nio foram localizados trabalhos que
relacionam Educomunicacao e/ou Ecologia das Midias (referenciais de McLuhan) atrelados a
clubes de leitura.

Refinando o escopo da pesquisa para a questdo tedrica da proposta da tese, ainda no
catalogo de teses e dissertagdes da Capes!™?, ao realizarmos busca pelo termo “McLuhan”, 21
resultados foram encontrados para teses e 90, para dissertacdes. Focando nas teses, temos
resultados oriundos das é4reas de Comunica¢cdo, Comunicacdo e Semidtica, Psicologia,
Literatura, Educagdo e Linguistica, sendo que nenhuma delas atrela McLuhan aos estudos de

Educomunicagdo. A dissertagdo de mestrado em Educacao intitulada A educagdo para aléem da

153 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 29 jun. 2022.
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sala de aula no pensamento do intelectual Herbert Marshall McLuhan (1911- 1980), de
William Cazavechia, defendida em 2017, pela Universidade Estadual de Maringé, chama a
atengdo pela proximidade epistemoldgica com esta pesquisa, porém, o autor ndo utiliza
preceitos educomunicativos em suas abordagens. A dissertacdo de mestrado em Educacao, de
Josenei Martins, defendida em 2000, pela Universidade Federal de Santa Catarina, intitulada
Sala de aula sem paredes. Um estudo do pensamento de Herbert Marshall McLuhan e suas
implicagoes educacionais também apresenta proximidades com as abordagens pretendidas,
mas, novamente, sem atrelar 8 Educomunicagao.

Porém, a dissertacdo de mestrado em Educacdo nas Ciéncias, defendida em 2006, na
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Norte, de autoria de Airton
Lorenzoni Almeida, apresenta a unido das teorias aqui propostas. Intitulada Da Escola Claustro
a Escola Planeta: MacLuhan'? e a Educomunica¢do na aldeia global, aproxima-se das
intencionalidades desta pesquisa, relacionando os dois campos, mas defendida em outra area
do saber.

Para uma ampla contribuicdo para o campo comunicacional, os trabalhos acima
mencionados, enquadrados no campo da Comunicagdo, serdo destrinchados em novo quadro
comparativo, que ird incluir: escopo, metodologia utilizada, principais autores e consideragdes
de cada produgao.

Em pesquisa realizada no Portal de Livre Acesso a Producdo em Ciéncias da
Comunicagdo (PORTCOM)!*, foram encontrados 28 trabalhos atrelados a palavra-chave
“McLuhan”, porém, nenhum deles vinculados a Educomunicagdo. Airton Lorenzoni Almeida,
autor da dissertagdo citada acima, apresentou trabalho em 2016, mas atrelado a uma vertente
distinta.

Em pesquisa manual no Google Académico, dois trabalhos chamaram nossa atengdo. O
de Ademilde Sartori, intitulado Educomunicagdo e sua relagdo com a escola: a promogdo de
ecossistemas comunicativos e a aprendizagem distraida, publicado em 2010, na Revista
Comunicac¢ao, Midia ¢ Consumo, ¢ o de Ana Claudia Silva e Filomena Bomfim, intitulado 4

implementag¢do da Aldeia Global de McLuhan no século XXI: a Educomunicag¢do como

134 A grafia encontra-se errada na informagéo retirada da plataforma. Optamos por deixar tal qual o contetudo
original.

155 Disponivel em:
http://www.portcom.intercom.org.br/pesquisa.php?query_final=KCh0aXBvPSd0cmFiY WxobycplEFORCA
0c3RhdHVzID0gJzZEnKSBBTkQgTUFUQOggKHRpdHVsbyxhdXRvcixwY WxhdnJhQ2hhdmUpIEFHQUI
OU1QgKCdtY2x1aGFulyBJTiBCTOO9MRUFOIE1PREUpKSAgT1JERVIgQlkgZGFOYUVkaWNhbyBERV
ND&palavra=mcluhan&page=3 . Acesso em: 29 jun. 2022.
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ambiente sustentdvel de aprendizagem, publicado em 2016, no Pensacom; ambos com
abordagens similares as pretendidas.

Mesmo que alguns trabalhos identificados acima tenham ligagdo com a area da
Educacao, seus saberes ndo podem ser descartados, ja que, em seu &mago, a Educomunicacao
¢ a inter-relacdo Comunicagdo/Educa¢do, acionando filésofos, educadores e comunicologos
que produzem anélises sobre questdes referentes a seu tempo (Soares, 2000).

Dessa forma, a originalidade da proposta desta pesquisa ¢ atestada, na medida em que
temos a renovacao de temas ja estudados, referentes as confluéncias de Educomunicagao e os
preceitos de McLuhan. Contudo, os enfoques tedrico-metodoldgicos sdo distintos dos ja
trabalhados por outros pesquisadores, considerando os materiais coletados durante o periodo
sanduiche no exterior, bem como o entrelagamento de técnicas de clubes de leitura.

Além disso, o campo da Comunicag¢do, que ja vinha sofrendo profundas transformagoes
desde a virada do século, passa por fatores que impactam a vida dos sujeitos e,
consequentemente, suas relagdes comunicacionais. Com um cenario pds-pandémico, que muda
significativamente as formas de relacionamento e as relagdes sociais, a revisao de teorias torna-

se necessaria para a adaptacdo de contextos na contemporaneidade.
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Abstract: We describe the importance of exploration and formulating questions to be explored rather
than studying the answers of the past as a way to reform education based on ideas first formulated by
Marshall McLuhan.

e o i Key words: questions, answers, education, schools, classroom, learning, discovery, reform, McLuhan,
figure, ground. Laws of Media, hypothesis, thesis, theory

The Question is the ‘Answer’

Marshall McLuhan always maintained that it was the questions that were the best avenues for learning,
discovery, and research as opposed to the answers. In other words in a certain sense the question is
the ‘answer,’ the answer to what is the best way to learn. The focus on schooling should be on
questions that the students formulate and explore and not on the answers to the questions of the past.
By the same token a quest for discovery should start with questions and not a theory because a theory
already provides the answers. Questions stimulate exploration and answers end exploration or even
discourage exploration altogether. This focus on the questions rather than the answers formed the
basis of McLuhan’'s methodology that led to his many breakthroughs and his understanding of media
through his many books of which The Guienberg Galaxy (McLuhan 1962) and Understanding Media
(McLuhan 1964) are those that led to the field of media ecology. McLuhan always maintained that in his
research he did not start with any particular theory because a theory is already a particular answer to
former questions and not the question that arises from new observations. He maintained that he always
started with observations and these observations led to new questions such as why am | observing
what | have observed? It is the questions that leads to discoveries not a theory because a theory

136 O artigo completo pode ser acessado em: https://jps.library.utoronto.ca/index.php/nexj/article/view/42000 .
Acesso em 29 mar. 2025.
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Questicnador

sz funcio € fazer perguntas
zobre o texto/audicvisual. vocd
deve fazer com gue a maioria de
sgus colegas participem. MWao
fags pErguntas que 3 resposta
s2ja sim ou ndo. ainda, mesmo
que vocE tenha a resposts, deiss
o colaga falar primeiro. E ndo s=
E5Quege dE QUE 25 PErgunias
30 zobre o material em
guestio!

Escreva suas perguntas (minima

5i

Huminador{a) de passagem

Zglecione uma passagem Que
voce acha intersssante  por
zlguma razdo. Mo momento da
discussdo, keiz @ passegem =m
w0z alta. Depois diga por gue &
2zcolhew & pergunte acs colegas
o gue =les pensam.

Escreva agui as  passagens

Muitas vazes, quanda lemos um
texto ou Essistimos 3 um filme,
ele nos lembrz de algem outro
produto  coltural ou  slgum
acomtecimento gue tomamas
conhecimento em notic

MESME EM UM3 CONVETSE.
Ezcotha uma parie do
terto/audiovisuzl & diga como
ele pode ser conectado a outros
acontecimentos ‘midiaticos ouw
do cotidiano. Depois, pergunts
305 colegas 2 eles concordam.

Ezcreva agui o trecho escolhida:

Multiplicadores

Responsaveis por produzirem
contewdo fazendo uso de
distintos meios e finguagens
pera gQus © restante ds
comunidzde escolar ndo spenas
tome conhacimento das
atividades desenvolvidzs no
clube, mas partcipem dos
debates com =25 temdticas
previamente discutidas  nos
ENCONINgs.

Escrewa agui  swas ideias:

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Continuista

Em producdes sudiovisuais, o
continuistz @ responsawvel por
manter 3 harmonia nas cenas,
de modo gue elas  sejam
organizadas com continuidzde =
uma  logica. Escrewa um
pequenc texto de cinco frases
sobre o gue foi abordado no
ENCOnTrg 2NTErior. PEFEUNTE 305
colegas == eles gostariam de
acrescentaralgo.

Escreva egQui suE  sintese
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APRESENTACAO

Este material foi desenvolvido a partir dos resultados
apresentados em pesquisa de doutorado realizada no Programa de
Pos-Graduagéo em Comunicagio da Universidade Federal de Juiz
de Fora (PPGCOM/UFJF), sob orientacéo da prof@ Dr.2 Claudia de
Albuquerque Thomeé. O formato impresso foi produzido com auxilio
financeiro concedido pela Lei Paulo Gustavo (Lei Complementar n®
195/2022) - Cataguases/MG.

A adaptagdo do texto para este formato, que lembra uma
espécie de cartilha, visa contribuir com a popularizagdo da ciéncia
brasileira, aproximando o conhecimento produzido na academia da
populagéo de nosso pais, Nesse sentido, além de cumprir com o
compromisso social da Universidade publica perante a sociedade,
esta iniciativa busca instigar o desenvolvimento de novos saberes
para alem dos muros das instituigbes.

As informagbes contidas neste documento formam uma rede
de construgdo de conhecimento a partir de contextos nacionais
advindos ndo apenas da UFJF, mas também da Universidade Federal
de Séo Jodo del-Rei (UFSJ), em parceria de pesquisa e extensdo com
a prof.@ Dr.# Fllomena Bomfim, da Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG) e do Polo Audiovisual da Zona da Mata de Minas
Gerais, a partir do Projeto de Extensao Tela Viva; e da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), em parceria de projeto de
extensao e pesquisa com o pesquisador e historiador Dr. Victor
Menezes. Também integram essa rede as reflexdes desenvolvidas
em pesquisa realizada no exterior, com bolsa de doutorado
sanduiche fornecida pela Fundagédo Coordenacgao de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na
University of St. Michael's College in the University of Toronto, sob
supervisdo doprof. Dr. Robert K. Logan.

Por fim, destacamos o papel da Associagdo Brasileira de
Pesquisadores e Profissionais em Educomunicacao (ABPEducom) e
também da Media Ecology Association (MEA), que, a partir de

09

dialogos com seus profissionais e pesguisadores afiliados,
contribuiram em aspectos pontuais durante todo o processo de
desenvolvimento deste material.

A partir do conhecimento construido nesse processo, 'esta
proposta foi, entéo, cadastrada como projeto de extensdo na Pro-
Reitoria de Extens@o da UFJF, com a culmindncia de agdes nas
cidades de Cataguases e Juiz de Fora (MG). Assim, a teoria
desenvolvida durante o doutorado foi colocada em pratica e testada
em um clube de leitura audiovisual, criado em uma escola da rede
publica, situada em Cataguases, em parceria com outra instituigao de
ensino, também da rede publica, situada em Juiz de Fora, a partir de
trocas de conhecimento e experiéncias entre os envolvidos em
ambas as instituicoes.

Logo, a proposta que vocé, leitor{a) deste material, encontrara
vem de um processo construido em conjunto com outros
pesquisadores(as) e também com professores(as) do Ensino Médio e
gestores(as) escolares de Cataguases e de Juiz de Fora.

ecaAzul

clube de leitura audiovisual

1k opsia por essa gia busca o potencal ed cartilhas, porem; a cl le cle
caminhas n e saclo & para o wersicio da cidadani O intuito & ofeseer ao putlico
¥ : e
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O clube foi denominado Biblioteca Azul. O nome faz
referéncia aos primeiros livros de bolso, intitulados Bibliothéque
Bleue, de Nicolas Oudot. Esse impressor produzia livros que eram
vendidos a valores baixos e possuiam formato pequeno. As obras
tratavam de temas populares e amplos e contemplavem géneros
variados, como fabulas, romances de cavalaria, lendas, além de
cartilhas escolares, por exemplo (Fischer, 2006). Para
Martin-Barbero (2006), os folhetos da literatura Bibliothéque Bleue
véo a procura de seus leitores, misturando a literatura com as coisas
elementares da vida e do cotidiano. Tal como esse tipo de leitura, o
clube de leitura audiovisual estabeleceu o proposito de que seus
participantes mantivessem uma proximidade com as narrativas nas
formas livresca, digital e audiovisual, para gue pudessem enxergar
referéncias possiveis as suas realidades.

Portanto, o objetivo deste material ndo & ser um guia
"engessado”, mas uma orientagac adaptavel as distintas
caracteristicas dos grupos em que os clubes de leitura audiovisuais
podem ser desenvolvidos. Tampouco os passiveis futuros clubes
necessitam chamar-se Biblioteca Azul, ja que esse foi um nome
especificodo projeto realizado em Cataguases.

Esperamos que este material possa auxiliar no
desenvolvimento do gosto pela leitura literaria e possa, tambem,
despertar o pensamento critico dos leitores e das leitoras
participantes.

Boa leitura e méos a obra!

Possibilitar o despertar do
gosto pela leitura literdria;

Contribuir com o
desenvolvimento do
protagonismo e da
autonomia nas relacées em
sociedade dos cidaddos
envolvidos no processo,

Contribuir com o
desenvolvimento de
pensamento critico sobre os
atravessam o nosso
cotidiano diariamente;

Favorecer a democratizagéo
da leitura a partir de
experiéncias em diferentes
Meios, em processos
horizontais e dialdgicos,

Auxiliar na utilizagéo e no

‘entendimento de diferentes

tipos de linguagem, tais
como a oral, a escrita, a
impressa, a audiovisual e a
midiatica,

Estimular a concepgéo
criativa de contetido, a partir
de produgdes audiovisuais
relacionadas s narrativas
literarias discutidas.
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Oqueé _
EDUCOMUNICAGAO?

Em Educomunicagédo: o conceito, o profissional, a aplicacéo,
Ismar de Oliveira Soares (2011) pontua gue o neoclogismo
Educomunicagéao foi pautado na década de 1980, pela Organizagéo
das Nagbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), como sinénimo de Media Education, para denominar o
esforgo do campo educacional em relacao aos efeitos dos meios de
comunicagao naformagao de criangas e de jovens. Porém, entre 1997
e 1999, o Nucleo de Comunicagdo e Educacédo (NCE/ECA/USP)
realizou uma pesquisa reunindo 176 especialistas de 12 paises latino-
americanos, de modo a identificar a validade de uma pratica mais
abrangente na sociedade civil. Assim, o NCE/USP passou a definir o
termo como um conjunto de agdes que produzem o efeito de articular
sujeitos sociais no espaco da interface comunicagao/educacao.

E uma expressio que ndo apenas indica a existéncia de uma
area que trabalha com a interface comunicagéo/educagéo, mas
tambeém aponta para uma circunsténcia histdrica, segundo a qual os
mecanismos de produgdo, de circulagdo e de recepcgao do
conhecimento e da informacéo sao realizados considerando o papel
da Comunicagao. A Educomunicagdo busca, portanto, pensar,
pesquisar e trabalhar a educacéo formal, informal e ndo formal dentro
do ecossistema comunicativo.

Segundo Ismar de Oliveira Soares (2003), a Educomunicagéo
€ uma area que visa criar ecossistemas de comunicagéo e espagos
criativos para a educacéo, favorecendo as relagoes entre pessoas e
grupos. E uma forma de pensar a educacéo a luz das teorias da
comunicagao e vice-versa. Além disso, compreende a promogéao da
cidadania em sua plenitude, o fortalecimento dos espagos de
convivéncia, a ampliagéo do potencial comunicativo de individuos e
grupos por meio de praticas culturais e artisticas, a educagao para a
comunicacao e a promogao do protagonismo comunicativo.

A aprendizagem educomunicativa se dé em processos coletivos
por meio dos quais as pessoas s80 convidadas a vivenciar a
dialogicidade e a serem proativas no contexto do cotidiano
especifico do seu grupo, confrontando o que & oferecido
culturalmente pela sociedade envolvente (Soares, 2019, p. 25).

Na perspectiva educomunicativa, guando o processo de
comunicacgéo é desenvolvido no ambiente escolar, o professor ou a
professora ndo € o centro da produgéao de conhecimento, mas, sim,
um(a) facilitador{a) da consciéncia critica dos estudantes. Em vez de
dar areceita para a elaboracéao de alguma atividade, permite-se que
os envolvidos a realizem de acordo com seus desejos e interesses, a
partir de construgtes coletivas que nascem de dentro de cada
individuo. A medida que as atividades séo realizadas, o repositério
de conhecimentos & acessado, e o processo de educomunicagao
acontece, despertando questées de afeto e vinculo, em um
ambiente que segue o caminho oposto ao da opresséo e da
obrigagao. Dessa forma, o/a professor(a) atua como mediador(a), e o
poder, comumente atribuido a essa pessoa, € descentralizado para
que haja processos de autonomia e descobertas na troca de
experiéncias entre educadores{as) e estudantes.

Bomfim e Miranda (2018) enfatizam a importancia da
valorizagéo do afeto na produgéo de conhecimento em processos
educomunicativos, sem, contudo, reduzir o papel exercido pela
razao no ato de aprender criativa e criticamente. Nesse sentido, &
importante criar novos modelos de relagbes pedagogicas e
comunicativas, para que os/as professores(as) saibam ndo o que os
jovens devem aprender, mas como fazé-lo; e ndo como devem se
comprometer, mas qual & o valor do compromisso.

Nesse contexto, vale destacar o papel que a Associagéo
Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em Educomunicacéo
(ABPEducom) desempenha para o fortalecimento e alegitimagéo do
conceito de Educomunicagao e sua vigilancia epistemoldgica,
promovendo agodes que consolidam processos de atuagao dos
profissionais e pesquisadores(as) da drea. Este material, inclusive,
possuio apoio da instituicéo.

ABeducom
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Oqueé .
ECOLOGIA DAS MIDIAS?

A Ecologia das Midias € um campo de estudo multidisciplinar
gue ganhou evidéncia a partir das proposicoes do canadense
Herbert Marshall McLuhan. O pensamento ecologico reflete sobre a
condicdo humana, buscando entender como os meios de
comunicacéo afetam a nossa compreensao, os nossos sentimentos
e 0s nossos valores (Strate, Braga, Levinson, 2019). Para estudiosos
e estudiosas desse campo, qualquer invengdo humana pode ser
considerada uma midia, que, por natureza, nunca € neutra, pois
estrutura os nossos pensamentos e as nossas agoes.

Partindo dessas consideragdes, no contexto da Ecologia
das Midias, cada tecnologia tem um conjunto Unico de
caracteristicas ou "vies". E é justamente esse conjunto que definird a
maneira como cada meio sera utilizado para codificar, decadificar,
disseminar e armazenar informacoes. Em outras palavras, os meios
de comunicagao nao séo como recipientes isentos de valores que
apenas transportaminformacgdées de um lugar para outro.

Sob essa otica, a palavra "ecologia" prevé o estudo de
ambientes, que, antes de mais nada, sdo capazes de moldar as
estruturas perceptivas e cognitivas dos seres humanos.
Considerando essa perspectiva, as midias (livros, radio, televiséo
etc) também sdo compreendidas como ambientes. Para Postman
(1970), um ambiente & um sistema complexo de mensagens gue
impoe aos seres humanos certas maneiras de pensar, de sentir e de
se comportar. Sendo assim, o campo da Ecologia das Midias
examina como os meios de comunicagédo afetam a percepcéao, a
compreensao, o sentimento e os valores humanos.

Nesse sentido, o aforismo "o meio € a mensagem”, de
Marshall Mcl.uhan, & central para o campo. Dentre as interpretactes
a serem atribuidas, destacamos a de que cada meio, por si s0,
carrega uma mensagem propria, ou seja, um viés especifico e
distinto de outros meios. Em outras palavras, os efeitos de um meio

independem de seu contelddo (Logan, 2021). Outra reflexdo é
apresentada por Strate, Braga, Levinson (2019, p. 53):
Cmeio & a mensagem porgue a introdugae de um novo meio introduzird
novos problemas que acabardo por resultar na introdugao de outra

novo meio, de modo gue um meio motiva o outro, levando a proliferacao
generalizada de novas midias

Também ressaltamos o papel da Media Ecology Association
(MEA) para o campo. A organizagéo promove estudos, pesquisas,
criticas e aplicagbes da Ecologia das Midias em contextos
educacionais, politicos, civicos, sociais, culturais e artisticos, a partir
de troca de ideias, informacoes e pesquisas. Este material também
conta com o apoio da MEA, gue foi indispensavel para a construgao
do conhecimento aqui apresentado.

Media
Ecology
Association

l__ « .

www.media-ecology.org
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Patrono da educagéo brasileira, Paulo Reglus Neves Freire
(1921-1997) foi um educador e fildésofo nascido em Recife,

Paulo Freire e Pernambuco. Amplamente citado como referéncia nos estudos de
Marshall McLuhan: Educqmuqicagéo, defendia que 'o maior ot’Jjeltivo da efiuc&{g:.éo e
conscientizar o estudante a partir de uma légica emancipatoria de

um encontro . libertagdo de uma possivel realidade opressiva e de injustica social.
educomunicativo A : Além disso, Paulo Freire & mundialmente conhecido pelo
&= il desenvolvimento de um método de alfabetizacdo de adultos, que

consiste em incorporar o vocabulario cotidiano dos estudantes em
processos dialégicos de ensino-aprendizagem (Freire, 1983). Esse

X 3 e ¥ método foi aplicado na alfabetizagdo de 300 trabalhadores

T f ; S canavieiros, durante 45 dias, em agbes de reflexdo sobre sua
O , . realidade social.

3 ; S - Freire buscava uma educacéo mais humanizada, democrética

L= i e nao elitista. Também procurava melhores solugbes para processos

| 5 et : de aprendizagem interativos e estava sobretudo preocupado com o

- N novo tipo de literacia que as pessoas deveriam/devem adquirir para

: R - compreender as mensagens lelevisivas e de outros meios de

= comunicacéo (Donegan; Martin; Martin, 1978).

" / ’ Em consonancia com as reflexoes freirianas, Herbert Marshall

McLuhan (1911-1980) foi amplamente conhecido por seus estudos

o ligados as transformagoes sociais provocadas pelas tecnologias. O

<X — intelectual canadense é uma das referéncias mais importantes do

3 ,_:é_"::,:“"‘ \ = campo da Comunicacao e estudos ligados a Ecologia das Midias.

S — - Deixou inumeras contribuicoes, entre elas, a ideia de que vivemos em
W uma "aldeia global" e o famoso aforismo "o meio € amensagem”.
R Mesmo sendo majoritariamente reconhecido em estudos
: o3 comunicacionais, uma das principais preocupacoes de Mcluhan era
com a educacdo. Ele acreditava que nao é possivel falar sobre
e educacdo sem compreender a comunicacdo (MclLuhan; Hutchon;
g ol - MecLuhan, 1977). Sendo assim, concebia o processo de aprendizagem
: = como algo que néo & exclusivo das escolas: as pessoas aprenderiam,
portanto, nao apenas atraves de livros, mas tambeém a partir de
revistas, radio, televiséo e experiéncias de vida.
McLuhan definiu a tecnologia de forma muito ampla — como
qualquer "extensdo do homem". Ele estava principalmente




interessado nas eventuais (e inevitaveis) implicagbes culturais de uma
nova tecnologia. Nesse sentido, o processo educomunicativo e, por
conseguinte, o processo de aprendizado ndo se limitam ao uso de
tecnologia eletronica ou digital, mas acontecem com o suporte de
qualquer artefato que possibilite e potencialize a comunicagao.

Nos ambientes escolares, McLuhan afirmava que o/a
professor(a) deveria ser um facilitador de descobertas dos
estudantes, sem impor ou obrigar, convidando-os a ajudarem no ato
de exploragao e de construgéo dos saberes. Este & um aspecto que
aproxima as ideias de MclLuhan daquelas exploradas por
educomunicadores(as). a atuagao dos professores e das professoras
como mediadores(as) que incentivam mudangas, tanto na recepgéo
das mensagens dos meios de comunicagao de massa quanto na
formacéo de cidadaos criticos e ativos.

A abordagem desta iniciativa sugere a incluséo de McLuhan
como referéncia nos estudos sobre Educomunicagao, assim como
Freire, devido ao seu potencial educomunicativo amplamente
estudado por nos. Sendo assim, a proposta de clubes de leitura
audiovisuais que vocé, leitor(a) deste material, ird encontrar, segue
parametros de uma pesquisa a partir do vies da Educomunicagao
com foco em Paulo Freire, atrelando as reflexes conhecimentos
desenvolvidos por Marshall McLuhan.

=

Entendendo o AUDIOVISUAL

O audiovisual € uma forma de comunicagdo que combina
imagem e som, ou seja, € um sistema projetado para ser percebido
simultaneamente pelos olhos e pelos ouvidos. Como bem pontua
Santaella (2016), a palavra "audiovisual” &, muitas vezes,
erroneamente atrelada exclusivamente ao cinema e a televiséo. Em
contextos midiaticamente orientados, a jun¢éo do som e da imagem
se tornou inevitavel, o que levou a uma conexao multifacetada com o
estético, o tecnoldgico e o econdmico. Os amalgamas entre som e
imagem, estao, portanto, relacionados a multiplas formas.

O uso do audiovisual em ambientes escolares ndo € uma
novidade e n3o € apenas um recurso para ilustrar o contetido
abordado em sala aula ou em ambientes de troca de conhecimento.
Ele vem sendo utilizado, ha muito, com a finalidade de dar suporte aos
processos de ensino-aprendizagem. Como exemplos desse tipo de
recursos comumente explorados, mencionamos os videos, os
podcast e 0s games.
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E o que tudo isso tem a ver com

CLUBES DE LEITURA?

Esta proposta tem o objetivo de ser uma experiéncia
educomunicativa no processo de ensino-aprendizagem e de se
relacionar de forma profunda e extensiva dentro e fora do contexto
escolar dos envolvidos. E uma acgdo de reconhecimento da
diversidade de perfis e de sensibilidades, que anseia incentivar o
desenvolvimento de habilidades individuais conjugado a aquisigao de
novas competéncias em cada individuo, respeitando os niveis das
aptidoes de cada um, em cada etapa do processo. Assim, a partir de
atividades em grupo, ocorrem producoes e trocas de conhecimento.

O clube, em si, € audiovisual, na medida em que
seu formato desliza por diferentes interfaces emque o
som e aimagem se entrelacam. A leitura praticada nos
encontros também & audiovisual, pois propée o
estimulo a um entendimento e a construgcdo de um
pensamento critico sobre as narrativas mididticas,
considerando o contexto local, nacional ou mundial, a
depender do enfoque da discusséo. Esta iniciativa
busca oferecer, além disso, outros possiveis caminhos
ao interesse pela leitura, tradicionalmente vinculada
ao livro.

Ressaltamos a importancia do livro para o desenvolvimento
de gaberes, de habilidades, de capacidade interpretativa e criativa
Porém, a estratégia do clube de leitura audiovisual busca tambéem
uma democratizagdo da leitura a partir de experiéncias em diferentes
formatos, realizadas por meio de processos horizontais e dialogicos
Um dos papéis do audiovisual é funcionar como uma das possiveis

[ ]

portas de entrada as narrativas, que, por alguma limitagédo, podem
nao ser acessadas em seu formato impresso, em razao, por exempla,
do valor para aquisicao dos livros.

Nesse sentido, vale destacar que, segundo a pesquisa
Panorama do consumo de livros, feita pela Nielsen BookData, a
pedido da Camara Brasileira do Livro (2023), 84% da populagao
brasileira enquadrada no perfil de ndo compradores de livros alegou
néo ter adquirido nenhuma obra nos Ultimos 12 meses. Para 60%
dessas pessoas, 0 habito de leitura € uma atividade importante,
porém, grande parte dos respondentes aponta o pre¢o como um
dos maiores fatores para nao efetuar a compra. Entre aqueles que
ndo adquiriram, 56% encontraram alguma alternativa & compra,
como o download de PDF gratuito ou acesso & biblioteca. Sendo
assim, a estrutura a ser apresentada a seguir compreende uma
proposta para equidade de oportunidades e o desenvolvimento de
estratégias gue propéem uma minimizacéo de obstaculcs.

Destacamos, contudo, gue um filme ndo substitui um livro,
por exemplo. Além disso, mesmo que haja diferengas narrativas
entre o contelido de filmes adaptados de obras literarias com a obra
original, a utilizagao de trechos cinematograficos contribui com a
condugéo de atividades exploratdrias em outras midias, cabendo
aola) mediador(a) fazer intervencées na fruicdo narrativa quando
necessaro. Por fim, a diversidade de midias enfatiza o que McLuhan
(1966) chamou de "aula sem paredes” — um fluxo de aprendizagens
a partir de distintas fontes: um filme pode conduzir a um seriado, que
pode conduzir a leitura de uma obra literaria, e ambos podem
abordar uma tematica veiculada em telejornais, por exemplo.

Por tudo issg, entendemos a leitura como um processo de
construgao de sentidos, o qual envolve a interacédo de
conhecimentos linguisticos/semidticos, enciclopédicos e
interacionais. Ou seja, ndo se frata da simples decodificagdo da
palavra, da frase e dos textos, trata-se da construgéo de sentidos a
partir de uma série de fatores que se assentam nos aspectos
linguisticos, cognitivos, sociais e historicos. A decodificagéo é
apenas um dos procedimentos vinculados ao ato deler.

Por essa razéo, privilegiamos a possibilidade de interacéo e
desenvolvimento de habilidades que ultrapassem o processo de
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codificagdo. Nessa logica, observamos para compreender,
inferimos para interpretar. A interpretagao pressupde um nivel mais
elevado de compreensao. Por isso, para explorar mais habilidades e
proporcionar, de fato, o letramento, a estratégia & incentivar o
contato com mensagens e midias distintas, em uma sequéncia que
siga as seguintes etapas: observar/decodificar, compreender,
inferir, analisar, discutir, refletir e argumentar considerando o
conhecimento prévio e adquirido ao longo do processo.

Ademais, entendemos que a leitura esta para a palavra e
para o mundo (Freire, 1983) e, assim, possibilita o desenvolvimento
integral, quando torna os estudantes mais criticos e conscientes da
sua existéncia na realidade social. Nesse sentido, é possivel ler
textos escritos, imagens e sons. Ou seja, a construgao de sentidos
decorrentes da leitura ocorre pela articulagéo de diferentes
semioses, produzidas por experiéncias em diferentes meios. Nessa
concepgao de leitura, a qual se filia a uma base interacional entre
midias e sujeitos, reconhecemos o estudante tanto como um sujeito
ativo — por construir subjetivamente seus processos a partir de um
aparato cognitivo —, quanto como um sujeito interativo — por
construir, a partir da relagao com o outro e com outras midias, os
sentidos do mundo,

A proposta de estrutura de

CLUBES DE LEITURA AUDIOVISUAIS

Durante os encontros, os metodos para organizagdo dos
leitores e das leitoras tiveram como base os cartdes/fichas
fornecidos por Rildo Cosson (2021), com adaptagbes para o contexto
e 0s objetivos estabelecidos nesta proposta. Essas informagoes
dizem respeito a guias, que podem ser utilizados em processos de
guestdes geradoras de debate presentes em narrativas.

A proposta agui articulada foi elaborada tendo como
parametro a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC é um
documento normativo que estabelece as diretrizes e os referenciais
para a elaboracgao dos curriculos das instituicoes de ensino no Brasil.
Sendo assim, define o conjunto de aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidas ao longo da Educagéo Basica, que
compreende a Educagédo Infantil até o Ensino Médio. Porém, a
proposta de clubes audiovisuais néo se limita a contextos escolares,
podendo ser desenvolvida, por exemplo, em projetos de educacéo
n&o formal.

O audiovisual como porta de entrada

No clube de leitura audiovisual, propomos que as tecnologias
audiovisuais sejam uma possivel porta de entrada para as narrativas,
de modo que as imagens em movimento instiguem o inicio do debate.
O didlogo pode ter como ponto de partida uma tematica ja em voga
em conversas prévias com os participantes, e inserida na narrativa,
ou, ainda, a problematizacao sobre o proprio filme derivado do livro.
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Por exemplo, caso fake news seja uma tematica relevante no
contexto em gque leitores(as) estejam inseridos(as), uma forma
interessante de se comecgar o debate & perguntando se sabem a
definicdo do termo e se poderiam citar alguma situag&o, no pais ou
até mesmo em seu circulo social, em que tenham percebido a
ocorréncia de fake news. Entdo, com materiais previamente
selecionados para a mediacao, a partir das respostas fornecidas, o{a)
mediador(a) tem a oportunidade de contextualizar o debate, por meio
de reportagens de telejornais sobre o tema ou até mesmo de um
trecho do filme derivado do livro que aborda especificamente fake
news. Esse exemplo ocorreu em uma situagao real e, a partir desse
debate inicial, a mediadora fez a seguinte indagacéao: "Vocés sabiam
que as narrativas de Harry Potter exploram a tematica de fake news
emseuenredo?"

Apresentamos, abaixo, um quadro sistematizando uma
proposta de midias e os tipos de contelido atrelados a cada uma.

Quadro 1+ Midias e tipos de contetdo utilizados no clube de leitura audiovisual

MIDKA ANALOGICA | TIPC DE CONTEUDO
'-\ Livro fisico Narrativa ficcional discutida 3
: . Textos e imagens de revistas
Hews.{::'srz ngterla! Material impresso para criagéo
P de rotoscopia (a ser detahado a seguir)
Filme
Computador/ Jugoi ﬂne gr:tu:tcs
notebook oboo
(+ o‘a?ashow} Narrativa digital (PDF)
Palestras e debates hibridos
\\ Podcasts ),:'
Redes sociais digitais
Smanphone (*consumo & producao de conteddo)
\ Noticias de sites/telejornais /-'
Oculos de Contetdo RV YouTube
realidade virtual

Fonte: Elaborade pela autora (2024)

2Egse de tecnologa encontra-ge disponivel pof valores a parti de RS30,00 Um modelo para comfeceio manual fol
disponibilizado gratuitamente pelo Google e pode ser acessado no site: hitpsi/arvr google.comfintlipt-
BR,_pticardbosrd/manufacturers!  Acessoem: 27 jun, 2084
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Destacamos que, mesmo gue a proposta do clube seja
baseada em tecnologias atreladas ao audiovisual, as midias
analdgicas também desempenham um importante papel e néo séo
substituiveis ou ignoradas. Por essa razéo, estéo posicionadas nas
primeiras linhas do quadro.

Como exposto acima, esta proposta sugere que as narrativas
sejam exploradas por meic de filmes, jogos online gratuitos e
podcasts, debatendo a narrativa em si ou uma tematica escolhida
pelo{a) mediador{a) ou mesmo sugerida pelos leitores. A diversidade
de midias acessadas ndo exclui a presenca dos livros fisicos nos
encontros. Nesse sentido, a experiéncia imersiva a partir da
tecnologia de realidade virtual pode ser explorada de diversas
formas, como visitar os corredores da escola de Magia e Bruxaria de
Hogwarts ou ler uma noticia imersiva de telejornal. Além disso, os
smartphones, téo presentes no nosso cotidiano, devem ser utilizados
néo apenas para consumo, mas tambem para produgéo de conteudo
criativo, como sera apresentado logo a seguir.

Na dindmica do clube audiovisual, as leituras e o
aprofundamento das narrativas s&o feitos durante os encontros, de
modo que todos os envolvidos participem conjuntamente dos
processos. Parém, leituras e aprofundamentos narrativos realizados
de forma individual sdo bem-vindos, para que, posteriormente,
possam ser compartilhados com o grupo. Ao longo do processo,
algumas funcées, conforme especificado a seguir, sao
estabelecidas.

1) Continuista - em producées audiovisuais, o continuista &
responsavel por manter a harmonia no enredo, a fim de que as cenas
sejam organizadas e tenham uma sequéncia e uma ldgica, como a
manutengéo do posicionamento de objetos da cena. Nesta proposta,
o continuista & responsavel por auxiliar na continuidade do debate
iniciado no encontro anterior, seja realizando uma sinopse oral do
texto ou trecho lido, seja apresentando um relato do debate realizado
anteriormente.
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2) Questionador(a) - responséavel por preparar perguntas para os
outros participantes, de modo a proporcionar o andamento da
discusséo. O continuo exercicio de elaboragéo de perguntas durante
o0s debates proporciona seu aperfeicoamento, Nesse processo,
propomos que, mais do gue hipdteses, o estudante formule
perguntas e busgue padroes nas situagdes analisadas.

3) lluminador(a) de passagens - responsavel por selecionar uma
passagem relevante do texto para receber destaque durante um
determinado momento do debate.

4) Midia - responsavel por estabelecer conexdes e relagoes
contextuais do ficcional com conteldos diversificados de midias,
como outros livros, conteddos de redes sociais digitais, TV,
videogames, jornal local etc. Nesse sentido, o aprendizado néo
acontece seguindo a logica hierarquica da transmissédo de
informagdo de A para B, "[.] mas de A com B, mediatizados pelo
mundo” (Freire, 2021, p. 116). E preciso ter em mente, porém, que "[..] a
midia ndo fala, a ndo ser em fungédo das competéncias culturais do
receptor” (Freire; Guimaraes, 2011, p. 21). O termo midia, no contexto
apresentado por Freire e Guimaraes, diz respeito aos contetidos dos
predutos midiaticos. Esse tipo de percepegao e algo gue é trabalhado
aos poucos e adquirido durante relagoes em processos de ampliagdo
de repertorio cultural e critico.

5) Multiplicadores(as) - responsaveis por produzirem contetido
fazendo uso de distintos meios e linguagens, para que outros sujeitos
nao apenas tomem conhecimento das atividades desenvolvidas no
clube, mas participem dos debates com as tematicas previamente
discutidas nos encontros. Esse conteudo pode incluir cartazes com
recortes de jornais ou revistas ou videcs de propagacéo dos
contetdos debatidos no clube.

B6) Mediador(a) - responsavel por mediar os processos
comunicativos durante os encontros. Para Paiva e Sodré (2022), a
mediagao & um ato relacionado a qualquer cognigao, ja que os seres

humanos sao necessariamente mediados. Sendo assim, a ideia que
fazem de si mesmos depende da mediacéo, que acaba por exprimir o
reconhecimento do outro.

A funcéo de um(a) mediador(a) em clubes de leitura é
semelhante & de um guia que conduz um grupo de visitantes por um
determinado territério desconhecido. Em uma perspectiva
educomunicativa, propomos que o desenvolvimento da tarefa de
mediagao nao seja pautado em demarcacgoes e limitagoes. Mesmo
gue em contextos escolares haja uma delimitagdo devido a divisao
dos horarios e do calendario da escola, € necessario reconhecer os
diversos perfis e contextos presentes no grupo em gque a agao
acontece e realizar adaptagoes.

338



A escolha das,

OBRAS LITERARIAS (}) % @)

A obra escolhida para iniciar o projeto que deu origem a este
material foi Harry Potter. Essa narrativa é pertencente a categoria de
literatura jovem adulto (young adult), definida como obra de ficgéo
protagonizada por um personagem adolescente e gque € publicada
com a intengéo de ser lida e comercializada, em particular, por esse
tipo de leitor. Conforme apontado por Johanna Risku (2017), cinco
componentes sao geralmente encontrados nesse tipo de obra. Sdo
eles: 1) elementos ligados & natureza liminar do estado de ser
adolescente; 2) ritos de passagem sendo frequentemente retratados;
3) presenca da relagao entre individuos e instituigoes; 4) raga, género,
sexualidade e classe colocados como fatores significativos no
processo de formacéo da identidade dos personagens; 5) narrativas
heterogéneas e vastas em seus temas e historias.

QOutro ponto relevante refere-se ao fato de que os livros de
Harry Potter formaram inimeros leitores pelo mundo, segundo
estudos cientificos desenvolvidos tanto em ambito internacional
guanto nacional. Além disso, a saga & uma narrativa transmidia e um
produto cultural de nossa época, disponivel em distintas midias, que
proporcionam experiéncias diversificadas ao publico. Segundo
Jenkins (2008), o termo transmidia caracteriza-se por ser uma
narrativa que se desenrola em distintas plataformas, que contribuem,
cada uma a seu modo, para/com o todo. Sendo assim, cada meio
realiza o que faz de melhor de acordo com as suas especificidades.
Ha outras opgoes de literatura jovem adulto com derivagdes
audiovisuais e em outras midias, como a série (de até entdo cinco
livros) de Percy Jackson e os Olimpianos, de Rick Riordan; a série
Crepusculo, composta por sete livros, de Stephenie Meyer; a série
Jogos vorazes (de até entdo quatro livros), de Suzanne Collins; As
vantagens de ser invisivel de Stephen Chbosky, entre outras obras.

E um tanto quanto instavel apontar quais narrativas séo aptas
a ajudar os{as) leitores(as) a se descobrirem e a compreenderem
melhor o contexto ao qual pertencem. O gue existem sao pistas que

proporcionam ao(a) mediador(a) oportunidades para promover
entusiasmo e engajamento dos(as) leitores(as). Nao existe
passividade ou neutralidade na escolha e no consumo de narrativas,
mas deve-se levar em conta o contexto ao qual leitores e leitoras
participantes estédo inseridos(as) e os objetivos definidos a serem
alcangados durante os debates.

Por isso, em processos de transmissdo de conhecimento, o
metodo € um dos fatores que mais importa, uma vez que molda a
mensagem veiculada, sendo de sumaimportancia para a transmissao
do contetido. O(a) professor(a), nesse processo, & um(a) mediador(a)
e, ao mesmo tempo, tambeém um meio de comunicagao, no gual se
cruzam, de forma profusa e fecunda, tanto a oralidade — fundadora
hegemonica dos ensinos em contexto escolar — quanto a produgao
discursiva racional, a partir da leitura literaria e do audiovisual.

A relevancia do método &, sobretudo, comprovada quando se
pretende proporcionar processos de protagonismo e de
emancipacéo. Se ha o compartilhamento entre educandos(as) e
educadores(as) dos objetivos emancipatorios, os sujeitos séo
capazes de fazer uso das midias néo apenas a seu favor, mas da
sociedade e da comunidade da qual fazem parte, em acgoes que
envolvem habilidades cognitivas e socioemocionais, ou seja, que
evidenciam a forma como se relacionam em sociedade. Para gue isso
ocorra, nao apenas habilidades relacionadas as midias digitais devem
ser desenvolvidas, mas também aprendizagens que envolvam
competéncias culturais e criticas em outros meios.

Esse ato de construgéo em colaboragéo, nos termos de Freire
(2021), relaciona-se com uma agéo politica em conjunto a
determinados grupos oprimidos, caracterizando-se como uma "agéao
cultural” para a libertagdo dos sujeitos. Qutro fator de grande
importancia ressaltado por Freire esté vinculado a consciéncia de
engajamento e de trocas. Assim, os envolvidos no processo crescem
juntos, e os argumentos de autoridade caem por terra.
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Producéo criativa audiovisual:
o processo de multiplicacéo de leitores

Aproveitando as potencialidades do setor audiovisual da
regiao de Cataguases, mais especificamente o Polo Audiovisual da
Zona da Mata, juntamente com o curso de Cinema e Animacao da
UEMG, oficinas de nogGes de criagéo de narrativas audiovisuais
foram gravadas e disponibilizadas gratuitamente no canal do
YouTube do curso de graduacao da UEMG, de forma a auxiliar
outras agoes similares que fomentem iniciativas criativas brasileiras
de formageral.

O objetivo dessas oficinas é contribuir com a produgéo de
contelido relacionado as tematicas debatidas, a fim de proporcionar
expressdes culturais, em grupo ou individuais, que fortalecam a
disseminacao de conhecimento e as manifestacoes artisticas, além
da propagacac de saberes adquiridos durante os debates. Dessa
forma, a disseminagao de conhecimento e a promogao da iniciativa
do clube de leitura audiovisual pretendidas s&o alcangadas.
Consequentemente, possiveis novos(as) leitores(as) também sao
estimulados(as) a participarem dainiciativa.

Quadro 2 » Oficinas de produgéo de narrativas audiovisuais

OFICINA CONTEUDOS ABORDADOS

« As narrativas e os
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Quadro 2 « Oficinas de produgcao de narrativas audiovisuais

OFICINA CONTEUDOS ABORDADOS

; ira?
Oficina 2 O que & um roteiro”
» Objetivos e fungbes
"Criacéo de um roteiro
X de rotaira « Elementos e estrutura /.-'
Oficina 3
) + Planos, cenas,
"Linguagem sequéncias e tomadas
audiovisual:
planos, cenas, - Enquadramentos
e angulos
enquadramentos
X e angulos” P,
Oficina 4 + O que ¢ a rotoscopia?
y g « Breve histdria da rotoscopia
"Tecnicas de
animagao em » Elementos dessa técnica
\ rotoscopia” A
A P - Hibridismos _/;'
ici » Efeitos,
Qficisa 5 titulos e legendas
“Nogdes basicas - Direito autoral e créditas
de edicao "
de video" » Formatos e exportagio .

seres humanos

Oficina 1 o
« O que & audiovisual?
"Introdugéo a + A analogia de
narrativas "0 meio & a mensagem”
audiovisuais” no contexto abordado

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

As oficinas de

» Os géneros no audiovisual

producéo audiovisual
podem ser acessadas
a partir do QR code;




Outra opgéo para produgéo
de animagdes € o site Animated
Drawing, uma ferramenta online e
gratuita, em que é possivel fazer
upload de um desenho, para que a
inteligéncia artificial faga o trabalho
de animacbes simples em alguns
cliques.

No contexto aplicado do projeto, uma websérie foi
desenvolvida. Nesse sentido, o aforismo "o usuario & o contetdo”,
de MclLuhan, opera ativamente. Ao realizar o processo de produgéo
criativa das webséries, € preciso levar em conta que os(as)
participantes, assim como qualguer publico de um meio, incorporam
0 que leem ou aquilo a que assistem, por exemplo, de acordo com
suas referéncias prévias.

Inspire-se: Assista a websérie literaria produzida pelos
leitores e pelas leitoras participantes do clube de leitura audiovisual
Biblioteca Azul, baseada nas narrativas lidas e debatidas durante os
encontros,

Em suma, todo o processo do clube de leitura audiovisual é
definido em cinco etapas sistematizadas no esquema abaixo.

1
.

5

PRODUZIR/ cu‘sc DE EXPERIMENTAR

PRATICAR
LEMTuRA

AUDIOVISUAL
4 @
EXPLORAR

| - O despertar para a leitura ocorre a partir da escolha de
obras gue tenham um paralelo com situacdes comuns na vida
dos(as) leitores(as) participantes. Além disso, esse processo
acontece a partir da incluséo dos(as) participantes em todas as
etapas de estruturacéo do projeto, tendo em conta suas
expectativas e a verificagéo de possiveis areas de atuagao do(a)
mediador(a). Como bem pontua (Costa Filho, 2021), ao partirmos de
tematicas que fazem sentido na realidade dos envolvidos, ha a
possibilidade de instigar uma postura ativa, critica e corresponsavel.
O objetivo & auxilid-los na realizacéo auténoma de questionamentos
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criticos sobre a realidade, promovendo uma conscientizagéo
libertadora que os emancipe socialmente.

O caminho do inicio da exploragdo encontra-se onde os
interesses dos(as) educandos(as) estiverem focalizados. Néo é
apenas a partir do fornecimento dos instrumentos de percepcéo
que processos educativos acontecem, mas também por meio do
desenvolvimento da capacidade critica, atraves de experiéncias
sociais advindas de distintas midias e tematicas que fagam sentido
no contexto das pessoas envolvidas (McLuhan, 1966, p. 19).

Il - Ao experimentar a literatura, a principio em "peguenas
doses", a intengdo é cativar ofa) leitor(a) para um contato mais
aprofundado e, com isso, provocar um maior interesse pela
participac@o e pela leitura, ndo apenas de forma coletiva, mas de
forma individual e auténoma, a partir de escolhas pessoais. Para os
encontros, sugerimos a selegao de trechos ou capitulos-chave para
aleitura e, em seguida, o debate.

Il - Com a estrutura do clube desenvolvida, as interagoes
ocorrem entre leitores(as) e mediadores(as); entre leitores(as) e as
tecnologias digitais e entre leitores(as) e as tecnologias digitais por
intermédio dos(as) mediadores(as). Essas caracteristicas
interacionais acarretam debates em distintas ambiéncias, tanto
fisicas quanto digitais. No que diz respeito a ambiéncia fisica, quando
possivel, & interessante variar os espacos disponibilizados para os
debates, de modo que haja uma quebranarotina.

IV - O ato de explorar € parte basilar de todo o ciclo que
compoe a estrutura do clube. Assim, a partir da leitura literaria, que
ocorre de forma individual e/ou conjunta, os(as) estudantes séo
estimulados(as) a explorarem, a partir da narrativa literaria, questdes
da prépria comunidade, do pais e do mundo. Com o intuito de
enriquecer o ato exploratorio, essa estrutura engloba a unido de
elementos visuais, sonoros e verbais. Afinal, como aponta a BNCC,

& Mo ongingd "Tion't 12l me what's in tha books. Pve resd them. Tall me what you learned that you didn't almady know, Then wa
mary both learmsomathing new’

dada a influéncia das novas tecnologias digitais da informacao e da
comunicacao (TDIC), atualmente, os textos e os discursos organizam-
se de maneira hibrida e multissemictica, incorporando diferentes
sistemas de signos em sua constituicéo (Brasil, 2018).

Como vem sendo apresentado, esse processo de
exploragdo, guiado por mediadores(as), auxilia educadores(as) e
educandos(as) a aprenderem mutuamente. McLuhan, em entrevista,
declarou algo gue exprime a esséncia do que abordamos: “Néo me
diga o que ha nos livros. Eu os |i. Me conte o que vocé aprendeu que
ainda ndo sabia. Entdo, nos dois podemos aprender algo novo"
(Nevitt; McLuhan; Maurice, 1994, p. 13, tradugéo nossa).

\ - Por fim, o produzir ocorre a partir da construgéao de
narrativas audiovisuais que podem ser hospedadas na web, nas
redes sociais digitais. Essas producdes sdo expressies criativas,
que, além de serem uma forma de comunicagéo grupal (de alguns
para muitos), auxiliam na conquista de novos leitores, contribuindo,
assim, com a manutengéo do clube. Ja o praticar ocorre no ambito do
desenvolvimento desses produtos audiovisuais e em todo o
processo do clube, em praticas de comunicacdo, reflexdo e
expresséo.

Destacamos que essas etapas descritas funcionam a partir
das atividades desenvolvidas pelos leitores com as funcoes
estabelecidas — continuista, questionador(a), midia, multiplicador(a) e
mediador({a). Ou seja, 0 que movimenta o clube de leitura audiovisual e
garante sua continuidade & o protagonismo e o empenho de
educandos e educandas em manterem as interagdes ativas e fluidas.

Ao final de cada narrativa trabalhada, um quiz, elaborado com
a ferramenta Kahoot, pode ser desenvolvido, de modo que
leitores(as) e mediadores(as) possam verificar o que foi apreendido
ao longo do processo. O contetido de cada quiz pode incluir ndo
apenas detalhes da narrativa, para verificar o que foi assimilado,
como tambem questoes trabalhadas durante os debates.

*0 Kahoot & uma ferrameanta online @ grotuita de aprendizado besoada em jogos, usada como tecnalgia soucacional em

escolas & outras instituices de ensno. A ferramenta possibilita a criecio de parguntas e respostas de mltipla escolha.
hitnz foreate kahoot t/auth/ogn
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Reserve um momento fi}. @
para um café literario =/ <

O clube de leitura audiovisual ndo € uma proposta a ser
realizada "para" leitores e leitoras participantes, mas "com" esses
sujeitos, que, juntos, em momentos de trocas, devem debater sobre
como gostariam que o projeto acontecesse, opinando sobre quais os
préximos livros a serem lidos no clube, sobre a estrutura e sobre o
formato da acéo. Uma boa ideia de contexto para realizar esse bate-
papo & um café literario, com comidas e bebidas a gosto dos(as)
participantes.

Esses momentos de interacao informal reforgam
sociabilidades em interfaces de afeto entre leitores(as) e
mediadores(as), proporcionando debates descontraidos e que
podem desencadear ideias em contextos pessoais ou do clube.

Qual a duragao do clube?

Néo ha uma duragédo fixa estabelecida. Cabe ao(a)
mediador(a) decidir quando ¢ o momento de finalizar os ciclos de
leitura, seguind_o uma logica contextual a partir de trocas com os(as)
participantes. E importante, porém, manter uma periodicidade dos
encontros durante as leituras, para que a discussao nao "esfrie” e
acabe por perder seu propdsito inicial. Essa periodicidade vai
depender da disponibilidade de horarios dos leitores e das leitoras
participantes ou da proposta de debate. Em contextos escolares, o
clube de leitura audiovisual pode ocorrer nos horarios de diversas
disciplinas, seguindo os parametros dos itinerarios formativos, que
s80 o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo,
entre outras situacoes que os(as) estudantes podem escolher no
Ensino Médio.

Nesse sentido, ha a possibilidade de aprofundamento dos
saberes a partir de uma das areas do conhecimento detalhadas na
BNCC (Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Saciais Aplicadas) e da Formacgéo Técnica e Profissional
(FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais areas e daFTPR,
segundo o Ministério da Educacao.
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Acesse este material em sua versao online

ufifbr/narrativasmidiaticas
https://educomufsjwixsite.com/educomufsj

Este conteldo foi desenvolvido a partir da tese de doutorado em
Comunicagao, de autoria de Vanessa Coutinho Martins, a ser
defendida no Programa de Pds-Graduacdo em Comunicagdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGCOM/UFJF). A tese de
doutorado podera ser acessada no repositdrio da instituigéo, pelo
seguinte link:

https://repositorio.ufifbr/jspui/
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APENDICE F — Quadro-sintese de localidades que receberam a cartilha

Instituicao Cidade/Estado Regido/pais Quantidade
Biblioteca Universidade Juiz de Fora/MG Sudeste 5
Federal de Juiz de Fora (UFJF)

Biblioteca Universidade do Cataguases/MG Sudeste 5
Estado de Minas Gerais

(UEMG)

Polo Audiovisual da Zona da Cataguases/MG Sudeste 2
Mata

Biblioteca Municipal Ascanio | Cataguases/MG Sudeste 2
Lopes

Secretaria de Cultura e Turismo | Cataguases/MG Sudeste 2
Biblioteca Universidade Sdo Jodo del-Rei/MG Sudeste 2
Federal de Sdo Jodo del-Rei

(UFS))

Biblioteca Universidade Uberlandia/MG Sudeste 2
Federal de Uberlandia (UFU)

Biblioteca Universidade Vitéria/ES Sudeste 2
Federal do Espirito Santo

(UFES)

Biblioteca Universidade Rio de Janeiro/RJ Sudeste 2
Federal do Rio de Janeiro

(UFRJ)

Biblioteca Universidade Rio de Janeiro/RJ Sudeste 2
Federal Fluminense (UFF)

Biblioteca Universidade de Sdo | Sdo Paulo/SP Sudeste 2
Paulo (USP)

Biblioteca Universidade Campinas/SP Sudeste 2
Estadual de Campinas

(UNICAMP)

Biblioteca Universidade Belém/PA Norte 2
Federal do Para (UFPA)

Biblioteca Universidade Sdo Luis/MA Nordeste 2
Federal do Maranhao (UFMA)

Biblioteca Universidade Recife/PE Nordeste 2
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Federal de Pernambuco (UFPE)

Secretaria de Educacao do Recife/PE Nordeste
Estado de Pernambuco

Biblioteca Universidade de Brasilia/DF Centro-Oeste
Brasilia (UnB)

Biblioteca Fiocruz Brasilia Brasilia/DF Centro-Oeste
Biblioteca Escolar Comunitéria | Brasilia/DF Centro-Oeste
_ DF157

Subsecretaria de Educagao Brasilia/DF Centro-Oeste
Basica (SUBEB)

Biblioteca Universidade Campo Grande/MS Centro-Oeste
Federal de Mato Grosso do Sul

(UFMS)

Universidade Federal de Santa | Santa Maria/RS Sul

Maria (UFSM)

John M. Kelly Library Toronto/ON Canada
(University of St. Michael’s

College in the University of

Toronto)

Universidad Nacional de Cuyo | Mendoza Argentina

157 As Bibliotecas Escolares Comunitérias (BECs) sdo uma iniciativa exclusiva do Distrito Federal. Abertas para
a comunidade escolar e para a comunidade em geral, sdo espacos importantes para a realizagdo de atividades
pedagogicas e culturais que aproximam a comunidade da escola. A Secretaria de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) mantém oito bibliotecas escolares comunitarias, que, além de atender alunos da rede, podem ser
usadas pelo publico durante todo o dia e a noite em alguns casos. Juntas, t€ém um acervo de quase 100 mil livros
e oferecem uma vasta programacdo cultural, como exposi¢des, saraus e chas literarios. Disponivel em:
https://www.educacao.df.gov.br/biblioteca-escolar-comunitaria-valeria-jardim-celebra-dia-da-mulher-com-

programacao-semanal/
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ANEXO A — Documentos do acervo

Fonte: Library and Archives Canada, Marshall McLuhan Spadina Expressway, n.d., 1968-1971,
volume 173, file 26.



ANEXO B - Anota¢oes de McLuhan




Fonte: Library and Archives Canada, Marshall McLuhan on Education, Electronic age, volume 165,
file 9.
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ANEXO C - Planejamento de atividades sobre crénica aplicado pela professora

escoLAIIEIGEEGEEEEEEEEE - C A TAGUASES - MG

LABORATORIO DE APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

prOF.

PLANO DE AULA: NOTICIA VIRA CRONICA
AULA 1: O QUE E CRONICA? O QUE E NOTICIA?
QUAL A RELACAO ENTRE CRONICA E NOTIiCIA?
« Discutir com a turma:
O que ¢ cronica?

E um tipo de texto que se destaca por abordar aspectos do cotidiano, ou seja, questdes comuns
do nosso dia a dia.

Quais as caracteristicas da cronica? Além da narracao de situagdes banais, ela € caracterizada
por: - Textos curtos e de facil compreensdo - Linguagem simples e descontraida - Poucos (ou
nenhum) personagens nas historias - Andlise critica sobre contextos e circunstancias - Humor
critico, irdnico e sarcastico - Linha cronoldgica estabelecida.

Para que serve uma cronica? Embora as cronicas retratem acontecimentos do dia a dia, elas ndo
tém a finalidade exclusiva de informar. Seu objetivo ¢, na verdade, provocar uma reflexdo sobre
o assunto abordado. Os cronistas costumam identificar aspectos que, muitas vezes, passam
despercebidos pelo restante da sociedade, mas que merecem observacao e analise.

O QUE E UMA NOTICIA?

A noticia ¢ um género textual jornalistico e ndo literario que esta presente em nosso dia a dia,
sendo encontrada principalmente nos meios de comunicagao.

Trata-se de um texto informativo sobre um tema atual ou algum acontecimento real, veiculado
pelos principais meios de comunicacdo: jornais, revistas, meios televisivos, radio, internet,
dentre outros.

As noticias podem ser textos descritivos e narrativos ao mesmo tempo, apresentando tempo,
espaco e as personagens envolvidas.

QUEM FOI MOACYR SCLIAR?
Porto Alegre (RS), 23/3/1937 — Porto Alegre (RS), 27/2/2011

Moacyr Jaime Scliar foi um escritor brasileiro. Formado em medicina, trabalhou como médico
especialista em satde publica e professor universitario. Sua prolifica obra consiste em contos,
romances, ensaios e literatura infantojuvenil. Também ficou conhecido por suas cronicas nos
principais jornais do pais.
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% ENTREGAR O LIVRO DE MOACYR SCLIAR E LER A CRONICA
SELECIONADA.

Ap0s lerem a cronica, os alunos deverdo responder:

1. Qual fato serviu de inspiragdo para a producao da cronica?

2. O que provavelmente aconteceu no fato real?

3. Por que o fato de a cronica estar em primeira pessoa € inusitado?
4. Quem parece ser o narrador-personagem?

5. Que elementos do texto comprovam ser uma cronica?

6. Que outras observacdes gostariam de pontuar?

Projetar a noticia que serviu de inspiragio ao autor:

O que aconteceu na noticia que serviu de inspiragdo para a cronica?
2. Quais elementos da noticia estdo presentes na cronica?

3. O cronista usa a ironia para criar o humor na cronica. Em quais passagens do texto podemos
perceber essa ironia?

4. Para que o cronista coloca, antes da cronica, um trecho da noticia que lhe serviu de
inspirac¢ao?

5. O que esta sendo tratado na noticia?

6. Em qual época a noticia foi veiculada?

7. A noticia traz informacdes boas ou ruins?

8. Quais dados/fatos dessa noticia poderiam ser utilizados para criar uma cronica?
9. Qual parte da noticia sera utilizada para ser colocada antes da cronica?

10. O que vocé achou da ideia do autor em transformar uma noticia em crénica?

AULA 2: RODA DE LEITURA
(LEITURA DE ALGUMAS CRONICAS DO LIVRO)
AULA 3: VAMOS EXERCITAR!

(APRESENTAR ALGUNS TiTULOS DE NOTICIAS)
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Operario se assusta ao flagrar cobra venenosa em privada nos EUA

Caso ocorreu em Hueytown, no estado do Alabama. Cobra era da espécie Agkistrodon
piscivorus (mocassim d'agua).

Homem surpreende avo e tira a barba para celebrar aniversario de 100 anos

Scott Cleveland contou que avd nunca gostou de sua barba. Apds 4 anos, americano cumpriu
promessa e filmou o processo.

Casal se tranca em quarto e chama a policia apos ataque de gata nos EUA

Teresa Gregory e o marido fugiram de bichano na Flérida. 'Ela nos encurralou no quarto’,
contou a americana a policia.

Americano encontra rato em lanche de restaurante 'nota 10' em limpeza

Colegas da vitima postaram fotos do roedor dentro do lanche. Estabelecimento em Nova York
tem nota maxima em inspecao de saude.

Carro estacionado de ponta cabeca chama atencio na Franca
Veiculo foi colocado em rua na cidade de Nantes. Brincadeira faz parte de festival de arte.
Com anzol, pescador americano fisga tubario de quase 4 metros e 367 kg

Ryan Spring lutou contra o tubardo por mais de oito horas. Ele pescou o predador na costa do
estado americano do Texas.

Dupla tenta contrabandear drogas escondidas em peixes congelados

Policia australiana achou 88 kg de heroina e 21 kg de metanfetamina. Dois homens tentaram
contrabandear droga de Kuala Lumpur para Sydney.

Motorista confunde freio com acelerador e para carro em piscina

Acidente aconteceu no estado de Nova Jérsei. Motorista e passageira de 79 anos ndo ficaram
feridos.

Disponivel em: <http://gl.globo.com/planeta-bizarro/index.html>. Acesso em: 15 set. 2014.
AULA 4: NOTICIA VIRA CRONICA

Ap6s terem percebido como se dé a relagdo entre as noticias de jornal e as cronicas produzidas
por Moacyr Scliar, os alunos deverdo redigir cronicas a partir de manchetes ou noticias de
jornal.

Os alunos deverao:
1. Selecionar e copiar (ou recortar) parte de uma das noticias encontradas.

2. Dar um titulo sugestivo a cronica.
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3. Copiar o trecho selecionado (da noticia de jornal) abaixo do titulo, citando de onde a
informacao foi retirada.

4. Redigir a cronica, deixando um espaco (uma linha) entre o trecho e o comeco do texto
ficcional (cronica).

5. Revisdo ( a revisdo sera feita em sala de aula).

6. Os alunos deverao ler as cronicas produzidas para os colegas.
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ANEXO D — Mapa de Acao SIGAE

Objetivo estratégico: Preparar os estudantes para o mercado de trabalho e para a convivéncia em
diversos ambitos na sociedade, alinhado ao seu projeto de vida.

Problema: Vivemos transformagdes nas organizagdes € nos sistemas sociais que impactam a forma
de perceber e fazer parte da sociedade. Diante disso, a educacdo ndo pode estar alheia a essas
transformagdes, pois esta estreitamente ligada as relagdes que os individuos estabelecem com o “eu”
e com as realidades nas quais participam.

Nome da acao: Websérie literaria

Descri¢cdo da a¢dao: Dando continuidade as atividades desenvolvidas durante o ano de 2023, este
projeto tem como objetivo a producdo de episddios de uma websérie produzida pelos alunos do 1°
ano do Ensino Médio. Essas produg¢des audiovisuais tém o propoésito de divulgar e incentivar outros
estudantes a participarem, no segundo semestre de 2024, do projeto de “Clube de Leitura
Audiovisual”, iniciado no ano passado e que tem relagdo com a pesquisa de doutorado em
Comunicagao da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Vanessa Martins. Além disso, o
projeto das webséries tem como objetivo instigar o gosto pela leitura literaria. Os estudantes terdo a
oportunidade de participar de oficinas sobre a criagdo de narrativas audiovisuais, oferecidas pelos
alunos do curso de graduagao em “Tecnologia em Cinema e Animagao”, da Universidade do Estado
de Minas Gerais (UEMG). Entre as tematicas das oficinas, estdo os seguintes pontos: 1) introducgdo a
narrativas audiovisuais; 2) criacdo de roteiro; 3) técnicas de animag¢do em rotoscopia; 4) edicao de
video em software gratuito. O contetdo dos episddios da websérie possui ligagdo com as narrativas
literarias lidas em 2023. A saber: “Os Contos de Beedle, o Bardo”, de J.K. Rowling; Os sete livros
de romance de “Harry Potter”, de J.K. Rowling; O romance “O menino no espelho”, de Fernando
Sabino; conto “O enfermeiro”, de Machado de Assis.

Categoria da acdo: Gestdo Pedagogica

Publico-alvo: Estudantes do Ensino Médio

Responsavel: [ NN V:ncssa Coutinho Martins

(pesquisadora da Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF)

Produto: Clube de leitura audiovisual, producdo de roteiros, episddios da websérie literaria e produgao
de cronicas a partir de noticias de jornal.

Resultado esperado:

e Aprofundamento amplo e reflexivo sobre as competéncias e habilidades comuns exigidas
pelas novas configuragdes e novos modelos de relagdo de trabalho, bem como a produgado
criativa e o incentivo ao protagonismo dos jovens estudantes;

e Engajamento e compreensdo dos contextos transversais do mundo do trabalho e contextos
tecnologicos;

e Habilidades para a convivéncia em diversos ambitos sociais.

Data de inicio da agdo: 02/05/24 Data de término da agdo: 31/05/24
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Tarefa Responsavel Data de inicio Data de término
Oficina “Introducdo as | || || TGN 02/05/24 02/05/24
narrativas Vanessa,
audiovisuais™; alunos da UEMG
Oficina “Criagao de , , 07/05/24 07/05/24
um roteiro” Vanessa,

alunos da UEMG
Oficina “Linguagem | [ KGN 09/05/24 09/05/24
audiovisual: planos, Vanessa,
cenas, enquadramentos | alunos da UEMG
e angulos”
Oficina “Técnicas de | [N, KGN 09/05/24 09/05/24
animag¢do em Vanessa,
rotoscopia” alunos da UEMG
Oficina “Nocoes A , 07/05/24 07/05/24
basicas de edicdo de Vanessa,
video” alunos da UEMG
Episodios websérie Estudantes do ensino 14/05/24 31/05/24

literaria

médio, alunos da
UEMG




