UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
FACULDADE DE ECONOMIA

GABRIELLE TEIXEIRA NACHITA

UM RELATO DE EXPERIENCIA DO CURSO DE GRADUACAO EM CIENCIAS
ECONOMICAS

JUIZ DE FORA - MG
2025



GABRIELLE TEIXEIRA NACHITA

UM RELATO DE EXPERIENCIA DO CURSO DE GRADUACAO EM CIENCIAS
ECONOMICAS

Monografia apresentada ao curso de Ciéncias
Econdmicas da Universidade Federal de Juiz de
Fora, como requisito parcial a obtencdo do
titulo de bacharel em Ciéncias Econdmicas

Orientadora: Prof.* Silvinha Pinto Vasconcelos

JUIZ DE FORA - MG
2025



Ficha catalografica elaborada através do programa de geracio
automatica da Biblioteca Universitaria da UFJF,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Nachita, Gabrielle Teixeira .

Um Relato de Experiéncia do Curso de Graduagdo em Ciéncias
Econdémicas / Gabrielle Teixeira Nachita. -- 2025.

50 p. .1l

Orientadora: Silvinha Pinto VVasconcelos
Trabalho de Concluséo de Curso (graduacéo) - Universidade
Federal de Juiz de Fora, Faculdade de Economia, 2025.

1. Ensino de Economia. 2. Metodologias de
Ensino-Aprendizagem. 3. Relato de Experiéncia. 4. Educacéo
Superior. 5. Curriculo de Economia. |. Vasconcelos, Silvinha Pinto,
orient. 1l. Titulo.




MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
REITORIA - FACECON - DEPTO. DE ECONOMIA

OFiCIO/SEI N2 60/2025/DEP-ECONOMIA
Juiz de Fora, 18 de junho de 2025.

Ao Presidente da Comissdo Coordenadora de Monografias
Na data de 18/6/25 a Banca Examinadora composta dos professores

1. Silvinha Vasconcelos (orientadora)
2. Lourival Batista de Oliveira Jr.

reuniu-se para avaliar a monografia da académica Gabrielle Teixeira Nachita, intitulada "Um
relato de experiéncia do curso de graduagdo em Ciéncias Econdmicas da UFJF"

Apds primeira avaliacdo, a Banca resolveu sugerir pequenas alteracdes no texto apresentado.

Na data de 19/6/25, a banca se reuniu para avaliar a monografia apresentada, considerando
que as alteracdes propostas estavam atendidas, resolvendo APROVAR a referida monografia.

Juiz de Fora, 23/6/25

Professora Silvinha Vasconcelos

Professor Lourival Batista de Oliveira Jr.

Atenciosamente,

Silvinha Vasconcelos

Professora Titular

as 10:13, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n?
10.543, de 13 de novembro de 2020.

assmalura
elelromca

el J] Documento assinado eletronicamente por Silvinha Pinto Vasconcelos, Professor(a), em 22/06,/2025,
>




sell o

assinatura
eletrénica

Documento assinado eletronicamente por Lourival Batista de Oliveira Junior, Professor(a), em
24/06/2025, as 10:37, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do
Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de 2020.

; A autenticidade deste documento pode ser conferida no Portal do SEI-Ufjf (www?2.ufjf.br/SEl) através

== do icone Conferéncia de Documentos, informando o codigo verificador 2461216 e o codigo CRC
> 0B813371.

Rua José Lourengo Kelmer, s/n, - Bairro Sdo Pedro - CEP 36036-900 - Juiz de Fora - MG

Ne Unico de Protocolo n? 23071.927552/2025-95 Documento SEI n2 2461216



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, por me proporcionar saude, sabedoria e perseveranga
ao longo dessa trajetoria académica, iluminando meu caminho nos momentos de desafio e me
guiando até a conclusdo deste trabalho.

A minha familia, especialmente & minha mae, Marcia, pelo apoio constante e por sempre
incentivar a busca pelos meus objetivos. Agradeco também a minha avé Lucilia e ao meu avd
Nelito, que com seu exemplo de vida sempre foram fontes de inspiragdo para mim. A meu pai,
Marco, que, embora nao esteja mais fisicamente presente, tenho certeza de que estaria feliz em
ver a conclusdo desta jornada. Agradeco ainda ao meu tio Edson, que generosamente me
acolheu em sua casa e cuidou de mim durante todos esses anos, permitindo que eu me dedicasse
aos estudos estando perto da familia.

Aos meus amigos Erica Serra, Carolina Cruz, Maria Souza, Daniele Jacob, Guilherme
Oliveira, Victoria Tavares, Lucas Emmanuel e Luan Nago (falecido), que fizeram parte dessa
jornada, oferecendo amizade, apoio e companheirismo.

Agradeco também, especialmente, a minha orientadora, Silvinha Vasconcelos, por todo
0 apoio, paciéncia e pelas valiosas orientacdes que me ajudaram a desenvolver este trabalho.
Sou grata pela confianca, pela disposicdo em compartilhar seu conhecimento e por sempre me

incentivar.



RESUMO

O presente estudo tem o objetivo de relatar a experiéncia e o olhar de uma aluna de graduacao
em Ciéncias Econdmicas sobre a vivéncia do ensino de Economia na graduacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Para tanto, inicialmente foi revisada a literatura
sobre a evolugdo do ensino de Economia no Brasil, desde suas origens até os desafios
contemporaneos enfrentados pelas instituicdes de ensino superior. Em seguida, foi abordado o
contexto pedagogico e as limitagdes estruturais do ensino de Economia, com destaque para o
papel do educador, as metodologias tradicionais de ensino € novas abordagens pedagogicas.
Ademais, a partir de um estudo comparativo entre as grades curriculares de instituigdes como
a UFJF, USP, MIT e FGV-SP, foi investigada a diversidade de abordagens pedagogicas e
curriculares aplicadas a nivel nacional e internacional. Por fim, mas ndo menos importante, foi
feito um relato de experiéncia pessoal da autora durante a graduacao, com énfase nos desafios
do ensino remoto, na falta de integracao académica e nas oportunidades proporcionadas pela
flexibilidade curricular, vinculada aos programas de extensdo. A principal conclusio foi que a
formagdo académica em Economia da UFJF ¢ solida, mas que melhorias podem ser feitas para
aproximar a teoria economica da pratica profissional, ampliando a integragdo com o mercado

de trabalho.

Palavras-chave: Ensino de Economia, Metodologias de Ensino-Aprendizagem, Curriculo de

Economia, Educagdo Superior.



ABSTRACT

The present study aims to report the experience and perspective of an undergraduate student in
Economics regarding the teaching of Economics at the Federal University of Juiz de Fora
(UFJF). To this end, a review of the literature on the evolution of Economics education in Brazil
was initially conducted, covering its origins and the contemporary challenges faced by higher
education institutions. Subsequently, the pedagogical context and structural limitations of
Economics education were addressed, with emphasis on the role of the educator, traditional
teaching methodologies, and new pedagogical approaches. Furthermore, through a comparative
study of the curricula of institutions such as UFJF, USP, MIT, and FGV-SP, the diversity of
pedagogical and curricular approaches applied both nationally and internationally was
investigated. Finally, and no less importantly, the author provided a personal account of her
undergraduate experience, highlighting the challenges of remote learning, the lack of academic
integration, and the opportunities enabled by curricular flexibility, especially those linked to
extension programs. The main conclusion was that the academic training in Economics at UFJF
is solid, but improvements can be made to better connect economic theory to professional

practice, enhancing integration with the job market.

Keywords: Economics Education, Teaching-Learning Methodologies, Economics Curriculum,

Higher Education.
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1 INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizado na area de Ciéncias Economicas ¢ fundamental para
a formagao de profissionais que irdo orientar pessoas e instituigdes para a utilizagao de recursos
de forma inteligente na producgdo de bens e servicos, mantendo o bem estar econdmico de toda
a sociedade. Esse papel de importancia atribuido a profissdo do economista se da devido a
propria natureza do estudo de economia, que aborda as consequéncias para a sociedade de
decisdes tomadas em um mundo regido pela escassez (Frank; Bernanke, 2012, p.4).

Segundo Boulding (1954, p. 28), o economista sempre terd uma opinido ou algo a se dizer,
devido as habilidades especiais que adquiriu em sua formagao, ou seja, todo o conhecimento
absorvido durante anos de estudo, mesmo que “somente para dar o sentido da direcdo”. Dessa
forma, entende-se que o papel do economista ndo se baseia apenas em obter todas as respostas,
mas consiste em simplificar e traduzir a complexidade dos fendmenos econdmicos com base
em teorias e modelos que visam explicar a engrenagem de todo um sistema.

Entretanto, apesar dessa importancia, tal concepcao sobre a funcdo de um economista
nem sempre esteve tdo consolidada no Brasil, isso porque, segundo Saes (2000), a origem do
curso de Economia no pais ocorreu apenas no século XIX, por meio de José da Silva Lisboa,
conhecido popularmente como Visconde de Cairu. Este, por sua vez, obteve um papel essencial
na Abertura dos Portos as Nacdes Amigas, em 1808, o que posteriormente resultaria na primeira
disciplina de Ciéncias Economicas no estado do Rio de Janeiro e expansao da area de estudo
para outras regides do Brasil, consecutivamente.

Nao obstante, nesta fase preliminar, o ensino de Economia no Brasil esteve diretamente
vinculado ao campo da Contabilidade, Direito e Engenharia, sendo atribuido e limitado apenas
como uma disciplina complementar a tais areas de conhecimento. Ademais, o objeto de sua
investigagdo era limitado apenas ao estudo das areas de Administragdo Comercial e Gestao
Financeira. Embora a existéncia desse cenario, a desvinculagdo da Economia destas matrizes
de conhecimento ocorre apenas entre 1931 e 1945, com a institui¢ao dos decretos-lei n® 20.158
e n° 7.988, que estruturam a graduacao em Ciéncias Econdmicas como um curso emancipado
€ com suas caracteristicas particulares (Saes, 2000).

Nesse processo de institucionalizagdo do ensino de Economia no Brasil, a trajetéria do
curso de Ciéncias Economicas da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) comegou ainda
na década de 1940. Isso porque, em 1941, foi criada a entdo Faculdade de Economia, que iniciou
suas atividades oferecendo o curso de Administragao e Finangas. A primeira turma era pequena,

pois contava com apenas 16 alunos, e funcionava no periodo noturno. Pouco tempo depois, em



1943, a institui¢do passou a adotar oficialmente o nome "Ciéncias Econdmicas", em
conformidade com o Decreto-lei n® 1988, que reforcava a identidade da formagao em Economia
como uma area autbnoma do conhecimento. Em 1960, apds o processo de federalizagdo, a
faculdade passou a integrar a recém-criada UFJF, o que possibilitou a ampliagdo de suas
atividades académicas, como a criacdo de novos cursos e programas de pds-graduacdo. Ja em
2010, houve uma mudanca importante: a Faculdade de Economia se separou da Faculdade de
Administragdo, tornando-se uma unidade académica independente, com maior foco na
formag¢do de economistas e na consolidacdo de sua identidade institucional dentro da
universidade (Vasconcelos, 2021).

Dessa forma, percebe-se que a evolugao do ensino de Economia no Brasil reflete a
progressiva definicdo do papel do economista na sociedade, sendo este, por sua vez,
inicialmente ligado a administrag¢@o publica, politica e ao comércio, o0 economista passou a ser
visto como um profissional com conhecimentos técnicos e sociais, capacitado a lidar com
questdes relacionadas a produgdo, distribuicdo, politicas publicas e desenvolvimento
econdmico. Nao obstante, a criagdo da Ordem dos Economistas, em 11 de janeiro de 1935, e as
reivindicagdes pelo reconhecimento legal da profissdo contribuiram para consolidar o status do
economista como um agente essencial para a organizagdo e eficiéncia da economia brasileira
(Cofecon, 2021).

Com isso, entende-se que uma analise dos métodos de ensino em economia ¢ fundamental
para a constante evolucdo e aprimoramento das estruturas curriculares nas graduacdes de
Ciéncias Econdmicas no pais. Isso porque, a forma como o conhecimento ¢ transmitido e
assimilado pelos alunos influencia diretamente em sua capacidade de interpretar e solucionar
problemas econdomicos complexos, o que, por sua vez, impacta o desenvolvimento de politicas
publicas, a atuacdo desse profissional no mercado e a compreensdo critica de questdes
econOmicas globais.

Nesse sentido, uma reflexdo aprofundada sobre os métodos pedagogicos adotados nos
cursos de Economia torna-se crucial para garantir que o ensino esteja alinhado as necessidades
contemporaneas da sociedade e do mercado de trabalho.

Portanto, melhorar a maneira como a Economia ¢ ensinada ndo ¢ apenas uma questao
académica, mas trata-se de uma intervengao com potencial de amplo impacto social, visto que
um ensino de Economia mais eficiente pode levar a formag¢ao de profissionais mais bem
preparados. Dessa forma, este estudo justificou-se pela relevancia tanto para a academia quanto
para a sociedade, ao buscar caminhos para um ensino mais dindmico, inclusivo e capaz de

formar economistas que facam a diferenga no mundo contemporaneo, além de ser uma



10

oportunidade de identificar melhores praticas que podem ser adaptadas a realidade brasileira,
que formalizou o curso de Economia apenas em 1931, contribuindo para o aprimoramento do
ensino, que ainda ¢ recente, no pais (Saes, 2000).

Para alcancar tal compreensdo, o presente trabalho propds, inicialmente, identificar e
reunir a literatura especializada sobre os principais métodos de ensino no ensino superior,
abordando desde os métodos tradicionais até os mais inovadores. Em seguida, o estudo se
debrugou sobre uma analise detalhada dos aspectos especificos que permeiam o processo de
aprendizagem no contexto da educacdo economica. Além disso, foi realizado um comparativo
entre as estruturas curriculares de graduagdes em Economia de instituigdes brasileiras e
internacionais, buscando evidenciar similaridades e diferencas que possam enriquecer a
reflexdo sobre o ensino no Brasil. Por fim, foram discutidas as experiéncias vivenciadas na
graduag¢do em Ciéncias Economicas na UFJF, proporcionando uma analise critica a partir de

uma realidade concreta.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 REFERENCIAL TEORICO

2.1.1 O aprendizado e o papel do educador

Os seres humanos sao individuos plurais e unicos em seu jeito de ser. Dessa forma, estes
expressam sua individualidade em todos os ambitos de sua existéncia, sendo nao obstante essa
caracteristica em seu estilo de aprendizagem. Segundo Saviani (2023), que analisou a
perspectiva Marxiana sobre a subjetividade, o individuo pode ser separado em individuo
concreto e individuo empirico. O individuo concreto refere-se ao ser humano de forma plena,
considerando sua complexidade, seu contexto social, econdmico, bioldgico e psicoldgico. Ja o
individuo empirico nada mais ¢ do que a visdo mais objetiva deste, focada em padroes de
comportamento.

A forma que o ser humano se porta e os comportamentos que adquire ao longo da vida
resultam do processo de aprendizagem ou aprendizado. Aprender ¢ uma caracteristica intrinseca
do ser humano e essencial para sua sobrevivéncia (Kolb; Whishaw, 2002). Esta, por sua vez,
permite que o individuo se adapte a diferentes ambientes, resolva problemas e interaja
socialmente.

A aprendizagem pode ocorrer de diversas maneiras: através da experiéncia direta,
observagao, ensino formal e informal, e at¢ mesmo por meio da reflexdo sobre a¢des passadas.
Esse processo ndo se limita a infancia; ao contrario, ¢ continuo e se estende por toda a vida do
individuo que, a cada nova experiéncia, traz consigo a oportunidade de desenvolver novas
habilidades e conhecimentos, moldando sua identidade e influenciando suas decisdes futuras
(Kawagoe, 2020). Nesse sentido, a aprendizagem torna-se significativamente mais eficaz
quando o novo conteudo ¢ incorporado as estruturas cognitivas prévias do individuo. Como
destaca Diaz (2011), a aprendizagem significativa ocorre quando o novo material ¢ relacionado
de maneira substancial e nao arbitraria ao que o aluno ja sabe, resultando na construcao de um
conhecimento integrado, dindmico e enriquecido. Por outro lado, quando esse vinculo nao ¢
estabelecido, a aprendizagem tende a ser mecanica, com o conteido sendo armazenado
isoladamente ou por meio de associacgdes frageis e desconectadas.

Além disso, o desenvolvimento humano ocorre por meio da interagdo social e das trocas
culturais, onde a aprendizagem desempenha um papel fundamental, o que propde que o

conhecimento ¢ adquirido através de uma mediacao constante entre o individuo e o meio social,
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sendo a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) um conceito central nesse processo. A ZDP
representa a diferenga entre o que o individuo consegue fazer por conta propria e o que consegue
alcangar com o apoio de alguém mais experiente. Dessa forma, entende-se que a aprendizagem
ndo € apenas um processo bioldgico, mas também um fendmeno social e cultural que ocorre
em ambientes especificos, como a escola e universidade, onde o educador tem o papel crucial
de mediar essa interagdo para o desenvolvimento do aluno (Vygotsky, 1996, apud Rabello;
Passos, 2010). Portanto, essa perspectiva amplia a visdo sobre a aprendizagem, que vai além
das simples experiéncias cognitivas, incorporando dimensdes sociais e culturais no processo de
aquisi¢ao do conhecimento.

Entretanto, ao redobrar esse viés de pensamento para o ensino oferecido nas escolas e
universidades, percebe-se que um modelo uniforme e padronizado ndo garante aprendizagens
equivalentes, uma vez que ignora a diversidade de experiéncias e contextos que cada aluno traz
para a sala de aula. Essa ¢ uma lacuna a ser superada para promover uma formagao mais eficaz
de alunos, profissionais e, por conseguinte, individuos.

Assim, o papel do educador ¢ fundamental, pois ele deve agir como um facilitador que
reconhece e valoriza essas diferencas, adaptando suas abordagens para atender as necessidades
individuais dos alunos. Em vez de impor um nico método, o educador deve criar um ambiente
inclusivo e dindmico, onde todos possam se engajar e aprender de maneira significativa,
promovendo um aprendizado que respeite as singularidades de cada estudante (Guerra, 2011).

Portanto, ao entender o processo de aprendizagem e ensino, sera possivel aprimorar nao
apenas as habilidades individuais, mas também contribuir para o desenvolvimento coletivo em
diversas esferas da sociedade, incluindo o ambiente de trabalho, a educacao e as relagdes

interpessoais.

2.1.2 Ensino de Economia no Brasil

Embora as evolugdes ocorridas no que tange o ensino superior de Economia no Brasil,
este ainda enfrenta desafios que limitam seu impacto na formacao de profissionais aptos no pais
(Almeida, 2014).

Dentre os fatores estruturais que complexificam o ensino de Economia, encontram-se as
caracteristicas do proprio ramo de conhecimento apresentado. Isso porque, segundo Celso
Furtado, “a observagdo disciplinada da realidade objetiva ¢ muito mais dificil em Economia
que na maioria das outras ciéncias, dadas a grande complexidade e a permanente mutacao dessa

realidade mesma” (Furtado, 1961, p. 2). A realidade objetiva a que se refere, no contexto da
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Economia, trata-se do conjunto de fendmenos que ocorrem independentemente da percepgao
individual, englobando as condi¢des sociais, politicas e econdmicas que influenciam o
comportamento dos agentes econdmicos. Ou seja, com isso, ele afirma que o curso ¢
direcionado para analises descontextualizadas e sem nexo, o que ocasiona em profissionais que
entendem os arcabougos teoricos, assim como aplicagdes de modelos econdmicos e estatisticos,
porém que nao sdo capazes de fazer a ligagdo entre os assuntos, ficando limitados em sua
capacidade de compreender a complexa realidade social € econdomica a qual estdo inseridos no
mundo contemporaneo.

Ainda assim, ¢ importante destacar que o economista qualificado deve dominar uma
combinacdo de conhecimentos e competéncias que abrangem outras esferas do conhecimento,
como a matematica, historia e a filosofia. Dessa forma, somente a partir disso, o profissional
podera ser capaz de analisar o passado em propdsito de se entender o futuro (Keynes, 1933,
tradugdo nossa). Sob essa perspectiva, compreende-se que o papel do docente € crucial para a
transmissao de conhecimentos que consigam estabelecer uma conexdo entre os conteudos
econdmicos e a realidade dos alunos, uma tarefa que, por sua complexidade, exige preparo,
sensibilidade e habilidade pedagogica. Portanto, para compreender melhor os desafios que
envolvem essa pratica, ¢ necessario também considerar o cenario mais amplo da estrutura
educacional brasileira, marcado por sua heterogeneidade institucional e disparidades regionais.

Em 2023, segundo dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), por meio do Censo da Educagdo Superior 2023, havia 2.580
institui¢des de ensino superior (IES) no pais, dentre universidades publicas, privadas, centros

universitarios e faculdades, como observado na Tabela 1.

Tabela 1 - Distribuicdo de IES por grande regido, Brasil, 2022

Categoria Administrativa Modalidade de Oferta
Grande Regido Total Publicas Privadas Presencial A disténcia

y 229 94 135 196 33
Beasil 100,0% 41,0% 59,0% 85,6% 14,4%

o 20 10 10 15 5
100,0% 50,0% 50,0% 75,0% 25,0%

NE 38 26 12 33 5
100,0% 68,4% 31,6% 86,8% 13,2%

NO 14 9 5 11 3
100,0% 64,3% 35,7% 78.6% 21,4%

107 27 80 93 14
- 100,0% 25,2% 74,8% 86,9% 13,1%

S 50 22 28 44 6
s 100,0% 44, 0% 56,0% 88,0% 12,0%

Fonte: INEP, 2022
Além disso, dentre esse montante, o curso de Ciéncias Econdmicas é ofertado em 229

unidades de ensino no Brasil. A regido com maior quantidade de instituigdes ¢ a Sudeste,
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seguida pela regido Sul, Nordeste, Centro-Oeste e Norte. Ademais, 59% do fornecimento de
cursos de Economia do Brasil vem da iniciativa privada, contabilizando 135 unidades por todo
pais, contra 94 centros de ensino publicos (INEP, 2022).

Dentre os estados, as UF com maiores representacdes encontra-se Sao Paulo (67) e Rio
de Janeiro (23), seguidos pelo Paranid e Rio Grande do Sul (21 e 20). Estes, por sua vez,
representam quase 57% de toda oferta para o curso de Ciéncias Econdmicas, demonstrando a
falha na distribui¢do destes por todo territdrio nacional, o que pode ser explicitado pelos cinco
ultimos estados nesse ranking: Tocantins, Roraima, Rondonia, Amapa e Acre, com 1 curso
apenas em cada (INEP, 2022).

Ao analisar o perfil dos estudantes do curso de Economia, percebe-se, majoritariamente,
o perfil masculino e jovem, de até 24 anos, como apontam dados coletados por 8.774 estudantes

em 2022.

Tabela 2 - Distribuigcdo por modalidade, sexo e grupo etario, Brasil, 2022

Maodalidade de Oferta
Presencial A distanda
Sexo Sexo
Grupo etario Total Masculino Feminino Totzl Masculino Feminino
Ale 74 anos 53,9% 34 5% 19, 4% 12, 7% BT 1,9%
Entre 25 & 19 anas 33.T% 21.9% 10.E% 29,1% 21,05 E 1%
Entre 30 & 38 anos T.T% 4 9% 2,8% 20,3% 14.9% 5,8%
Entre 35 & 38 anos 3,1% 2% 0,9% 14 6% 10,35 4, 5%
Entre 40 & 44 anas 1.5% 1.0% 3,5% 11 6% B 3% 33%
Acima de 45 anos 11% 0,8% 0,3% 11,7% 10,0% 1.7
Tatal pLE L 85,4% 3 6% 100,0% T3.¥% 26 8%
Media 256 253 254 34 338 iza
Depswin-padr 3o 4.9 e | 4.5 29 9.2 759

Fonte: INEP, 2022

De igual modo, ao analisar-se a propor¢ao de alunos no ensino a distancia, nota-se
algumas semelhangas com os mesmos indicadores do ensino presencial. Apesar disso, 0 maior
destaque divergente ¢ encontrado na maior representagdo por faixa etaria, sendo 29,1% dos
estudantes entre as idades de 25 e 29 anos, em contrapartida aos 53,9% de alunos de até 24 anos

para o ensino presencial (INEP, 2022).
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Tabela 3 - Distribui¢do percentual por acdo afirmativa, sexo, cor ou raga, Brasil, 2022

Total Sim Mo
Sexo Sexo Sexo
Cor ou raga Total Masculino Feminino Total Masculina Feminino Total Masculino Feminino
Branca 60,0% 43,0% 16,5% 43,9% 25,8% 18.2% 61,0% 44,1% 16,9%
Preta 7.9% 5,4% 2,5% 16,7% 12,1% 4,5% 7.4% 4,59% 2.4%
Amarela 13% 0,9% 0,4% 1,5% 0,0% 1,5% 13% 0,9% 0,4%
Parda 27, 7% 21,5% 6,1% 37,9% 27.3% 10,6% 27.0% 21,2% 5,9%
Indigena 0,4% 0,2% 0,2% 0,0% 0,08 0,0% 0,4% 0,2% 0,2%
N3o quero
deciarar 2.8% 2,1% 0,7% 0,0% 0.0% 0,0% 3,0% 2,2% 0,7%
Total 100,0% 73,0% 27.0% 100,08 65,2% 34.8% 100,0% 73,5% 26,5%

Fonte: INEP, 2022

Com relacao aos dados da Tabela 3, nota-se a presenca majoritaria de 60% de estudantes
com cor ou raga declarada branca, seguido de 27,7% parda, 7,9% preta, 1,3% amarela e 0,4%
indigena. Além disso, torna-se valido o destaque para a distribui¢ao dos dados por sexo, sendo
43% dos alunos brancos do sexo masculino, contra 16,9% do sexo feminino. Além disso, os
estudantes de ascendéncia parda podem ser analisados de maneira semelhante, com 21,5%

majoritariamente masculino e apenas 2,1% feminino (INEP, 2022).

Tabela 4 - Distribuicdo percentual por modalidade de oferta, sexo e renda familiar, Brasil,

2022
Modalidade de Oferta
Presendcial A Distancia
Seno Sexnn
Renda mensal familiar Total Masculing | Feminino | Total Masculine | Feminino
ALe 15 SM (atd BS 1E1E,00) 10.6% 5.8% 4.8% 6.8% 1.B% 3,.0%
De 1,5 & 3 5M (RS 1.21E,00 a RS 3.635,00) 13,0 10,9% B,2% 20,6% 14,5% B 1%
De 3245 5M (RS 2.636,00 a RS 5.454,00) 1E.4% 11.4% 7.0% 23.5% 15.6% B.7%
Ded5absM (RS 5.454,00a RS 7.272,00) 133% 81% 5,0% 16,9% 12.7% 4,75
De 6 & 10 SM (RS 7,272.00 a RS 12.120.00) 16,6% 116% 5.0% 18.B% 15.3% 15%
De 10 8 30 5M (RS 12_120,00 & A5 36.360,00) 15, 7% 1271% 3,5% 13.5% 10, 2% 2.3%
Acima de 30 5M {mais e RS 36, 360,00) 6,4% 5.3% 1,1% 2 05 13% 0.7
Total 100.0% B5.4% 34,6% 100,0% 73,0% 27,00

Fonte: INEP, 2022

Em relagdo as questdes de renda dos estudantes de Ciéncias Economicas (Tabela 4),
medido pela renda familiar mensal em salarios-minimos da moeda brasileira, no ensino a
distancia, o maior destaque vai para a faixa de renda entre 3 a 4,5 salarios-minimos, com 22,5%
de representatividade. Além disso, o menor indice ¢ representado pela tltima faixa salarial,
acima de 30 salarios-minimos, com 12,5%. Todavia, para os cursos de modalidade presencial,
a maior representatividade se encontra em de 1,5 a 3 salarios, juntamente a de 3 a 4,5 salarios-
minimos (19% e 18,4%). Observa-se, ainda, que, nos cursos presenciais, hd uma certa
equanimidade na distribui¢ao percentual dos alunos por faixa de renda, com variac¢des discretas

entre as categorias, a exce¢ao da faixa superior a 30 salarios-minimos, que apresenta um
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percentual notavelmente inferior. Por fim, pode-se perceber uma maior concentragdo de rendas

elevadas entre os estudantes do sexo masculino, em ambas as modalidades de ensino (INEP,

2022).

Tabela 5 - Distribui¢do percentual por categoria administrativa, sexo e Ensino Médio,
Brasil, 2022

Sexo
Total PMasculing Feminino
Categoria Administrative | Calegoris Administrative | Calegoria Administrativa
Tipo de escola cursada Publica Privada Pubfica Privada Publica Privada
Todo em escola pibiica 55, 6% IT.5% 51E% 33,0% 61.9% 4E,1%
Todo em escola privada [particular] 38, 4% 54,5% 42,05 53,3% 32,6% 43,4%
“Toda no exterior 0% 0% 0,3% 0.1% 0,1% 0.5%
A miaior parte em escola publica 24% 275 23% 23% 2.6% 2%
A malor parte em escola privada |particular] ILER 4,1% 32% 3,9% 7,3% a4%
Parte no Brasil & parte no extarior 05% 1.4% 0.5% 1,4% 0,5% 16%
Total 100, 0% 200,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: INEP, 2022
Na Tabela 5, apresenta-se a distribui¢ao de alunos por tipo de escola cursada no Ensino
Meédio. Pelos dados explicitados, em universidades publicas, 55,6% dos alunos concluiram o
Ensino Médio em escola publica, de maneira integral, contra 54,5% de concluintes em escolas
privadas, que também se encontram em instituicdes de ensino superior privadas (INEP, 2022).
Dessa forma, pode-se concluir que o ensino de economia no Brasil ainda ¢ segmentado e
pouco distribuido nacionalmente. Ademais, o perfil dominante de estudantes ¢ masculino,
branco e de até 24 anos, explicitando a pouca diversidade. Entretanto, em contrapartida, a maior
parte dos alunos em IES publicas também possui formag@o anterior em escolas publicas.
Nesse contexto, torna-se essencial analisar também as praticas pedagdgicas adotadas nos
cursos de Economia, uma vez que elas influenciam diretamente na qualidade da formacgao

oferecida.

2.1.3 Abordagens pedagogicas no ensino de Economia

A abordagem pedagégica dos cursos de Economia apresenta desafios que vao desde a
estrutura curricular até os métodos de ensino utilizados em sala de aula.

Como visto, a atuacdo do docente ¢ crucial para um ensino de qualidade em qualquer
esfera. No Brasil, o titulo necessario para se tornar um educador de nivel superior é o de
mestrado e/ou doutorado. Entretanto, em cursos com formagao base em bacharel, assim como
a Economia, a pos-graduacao tem foco reduzido no magistério, com poucas disciplinas de

formagao pedagogicas (Paiva, 2010). Dessa forma, a énfase na pesquisa e na especializagdo
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técnica na pos-graduacdo muitas vezes deixa em segundo plano o desenvolvimento de
competéncias didaticas, tornando necessario um esforgo individual dos docentes para aprimorar
suas praticas em sala de aula.

Talvez por isso seja dificil implementar o que Moran (2007) indica como necessidade de
transformar a sala de aula em um ambiente dindmico e estimulante, onde as aulas devem
incentivar o aprendizado por meio de projetos personalizados e até fora das salas de aula, mas
de toda maneira, substituindo a abordagem tradicional de conteudos fixos e fornecendo papel
ativo ao aluno. Pois, atualmente, ainda ha alta adesao aos métodos tradicionais nas institui¢des
de ensino brasileiras, com a inclusao de aulas expositivas e avaliagdes por nota, que muitas
vezes limitam a participacao dos alunos a agentes passivos no processo de aprendizagem (De
Oliveira, 2022).

Tal método tradicional expositivo consiste na transmissdo verbal de informagdes do
educador ao aluno, onde a participacdo do docente ¢ marcante e seus dizeres absolutos,
enquanto os aprendizes ouvem e absorvem as informagdes apresentadas. Outrossim, o contetido
¢ mediado por recursos como slides, lousa e contetidos bibliograficos, sendo este, um método
centrado no professor (Gongalves, 1984). Entretanto, apesar de tradicional, nesse método as
informagdes sdo dispostas de maneira a exigir memorizacdo por parte do discente, sem
promover a personaliza¢dao do ensino. Por conseguinte, isso compromete a plena absor¢do do
conteudo e limita a capacidade dos alunos e futuros profissionais de estabelecer conexdes e
desenvolver um pensamento critico de forma auténoma (Ausubel, 2003).

Ademais, segundo Medina (2014), o ser humano perde o interesse em apresentacoes,
palestras e aulas apds 10 minutos, sendo este o limite natural sustentado pelo cérebro para
assistir algo, ou seja, um contexto passivo que envolve apenas ouvir, ler, ver e absorver a
informacao. Diante disso, o grande desafio do professor contemporaneo ¢ romper com a
linearidade tradicional do ensino e adotar estratégias dindmicas, interativas e emocionalmente
envolventes que renovem o interesse dos alunos. E, no caso de cursos de bacharelado, restaria
contar com os cursos de pés-graduacdo em Economia que abrissem um espago curricular para
dar a formagao necessaria para este novo perfil de ensino-aprendizagem aos estudantes que
desejassem seguir a carreira como educadores.

Contudo, importante ressaltar que existem diversas limitagdes latentes que dificultam
mudangas por parte dos docentes. Segundo dados de 2022, do Censo Superior de Educagao, a
razdo aluno-docente no ensino presencial publico — em todos os cursos, de maneira generalizada
— foi de 11, enquanto no ensino privado foi de 22 (INEP, 2022). Embora esses valores nao

escancarem uma realidade extremamente critica, tal desequilibrio implica em uma dificuldade
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para implementar mudangas significativas nos métodos de ensino de forma agil e eficaz, uma
vez que a quantidade reduzida de docentes e a sobrecarga de alunos impactam diretamente na
capacidade de personalizar e adaptar o curriculo de acordo com as necessidades dos estudantes,
além de limitar o tempo disponivel para cada professor se envolver em processos de inovagao
pedagdgica e curricular. Por conseguinte, este processo pode resultar em um ensino mais
engessado, com menos flexibilidade para incluir novas disciplinas, atualizar contetdos e
incorporar praticas que demandam maior intera¢do entre professor e aluno.

Outro fator relevante para discussdo trata-se do uso da tecnologia nos ambientes
educacionais. Isso porque a tecnologia ja faz parte do dia a dia da sociedade, que utiliza destas
ferramentas como apoio em todos os ambitos da vida. Deste modo, as instituicdes de ensino
precisam explorar esse conhecimento prévio e as ferramentas tecnologicas como artificios para
a propria educacgao (Garcia, apud Zanin; Bichel, 2018). Para Kenski, “o crescimento acelerado
das inovacdes tecnologicas digitais nos ultimos anos ampliou as possibilidades de
desenvolvimento de projetos educacionais flexiveis e abertos” (2014, p.129).

Por outro lado, embora as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao (TDIC)
sejam amplamente valorizadas no ambiente educacional, seu uso nem sempre € isento de
criticas. Segundo Rocha e Nakamoto (2023) os riscos de uma educagdo que se torne
excessivamente dependente de tecnologias, sem uma reflexdo critica sobre seu impacto social
e pedagogico ¢ alarmante. A critica central desses pensadores ¢ que as TDIC podem ser
utilizadas de forma instrumental, sem considerar seu potencial de transformacdo social e
humana, podendo, assim, refor¢ar desigualdades educacionais em vez de contribuir para a sua
superacao (Rocha; Nakamoto, 2023). Portanto, ¢ fundamental questionar como e por que as
tecnologias sdo implementadas, evitando que elas se tornem apenas uma ferramenta de controle
ou um simples substituto das praticas pedagdgicas tradicionais, sem uma verdadeira reflexao
sobre os processos de ensino e aprendizagem.

A exemplo disso encontra-se o ensino remoto ou a distancia (EaD). Este, por sua vez, se
enquadra como “qualquer modalidade de transmissdo e/ou constru¢do do conhecimento sem a
presenca simultdnea dos agentes envolvidos” (Nova e Alves, 2003, p.2). Com isso, tal
modalidade de ensino-aprendizagem apresenta diversas vantagens quanto sua implementagao
e eficacia, como a flexibilidade de horarios, a possibilidade de acesso a contetidos de qualquer
localidade e a autonomia proporcionada aos estudantes.

No entanto, ha limitac¢des significativas, como a dificuldade de manter o engajamento dos
estudantes, a falta de interacdo presencial (tanto entre colegas de classe, quanto com os

professores) e a necessidade de infraestrutura tecnologica adequada. Além disso, segundo Nova
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e Alves (2003), a auséncia de trocas diretas com o educador pode aumentar a evasdo, uma vez
que tal modalidade pode se tornar prejudicial a absor¢ao de conteudo.

Ademais, a implementagio do ensino remoto emergencial (ERE)! nas universidades
publicas, de forma especial devido a pandemia da COVID-19, entre 2020 e 2022, trouxe a tona
tais problemas que impactaram na qualidade do ensino superior durante o periodo atipico.
Segundo pesquisa da UFJF, realizada com alunos da pos-graduacao e respondida por 419
discentes, as maiores dificuldades em relacdo ao ERE foram: adaptacdo da rotina ao ambiente
virtual, pouca interatividade com os colegas e dificuldades de concentragdo na exposi¢do
tedrica de materiais (UFJF, 2021).

De igual modo, além das tecnologias e metodologias pedagogicas, os métodos avaliativos
precisam fazer parte desse processo motivador e ndo apenas como um conjunto de provas a
serem realizadas com foco em mensurar aprovagdes ou reprovagdes (Moran; Masetto;
Behren’s, 2000). A questdo dessas metodologias se encontra no objetivo, uma vez que medir
erros e acertos nao garante aprendizados de melhor ou pior nivel, e nem em profissionais mais
ou menos qualificados. Além disso, esses métodos devem ser utilizados como instrumentos de
feedbacks, proporcionando aos alunos informacgdes que os auxiliem no desenvolvimento de seu
proprio pensamento (Moran; Masetto; Behren’s, 2000).

Diante das limitagdes das avalia¢des tradicionais, destaca-se a importancia de abordagens
pedagbgicas que integrem avaliagdo e participagdo ativa dos alunos, o que reforga a relevancia

de discutir métodos pedagdgicos alternativos as praticas convencionais.

2.1.4 Métodos pedagogicos aplicados

Conforme analisado anteriormente, entende-se a importancia da didatica e de
metodologias pedagdgicas distintas do tradicional para a evolucao do aprendizado de alunos de
Ciéncias Economicas. Dessa forma, métodos contemporaneos tém ganhado espaco em
instituicdes de ensino ao redor do mundo, baseadas, por exemplo, na sala de aula invertida, ou

seja, um método onde o ensino ¢ centrado no aluno. Nesses modelos, “o aluno estuda antes da

' O Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi implementado como medida proviséria e excepcional diante da
suspensdo das atividades presenciais ocasionada pela pandemia de COVID-19, conforme estabelecido pelas
Resolugdes Consu n® 32/2020 e n°® 33/2020 da UFJF, que regulamentaram agdes de inclusdo digital e o
funcionamento do ERE nos cursos de graduag@o.
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aula e a aula se torna um lugar de aprendizagem ativa, onde ha perguntas, discussdes e
atividades praticas®” (Valente, 2013, p.03).

Um método que demonstrou impacto positivo nesse aspecto trata-se da aprendizagem
cooperativa. Nesse modelo, os alunos passam pelo semestre letivo realizando atividades
cooperativas, onde resolvem problemas e trocam feedbacks com os demais alunos, favorecendo
a negociacao, confronto de diferentes perspectivas e construcao coletiva do raciocinio dentro
dos grupos (Silva; Lopes; Dominguez, 2019).

Para a mensuracao dos resultados, participaram do estudo 42 estudantes de duas turmas
de 3° ano de uma Universidade publica do norte de Portugal. A partir disso, os pesquisadores
realizaram a divisao dos alunos entre grupo de controle — mantiveram os métodos tradicionais
expositivos — e grupo de tratamento — seguiram o método cooperativo. Ademais, a metodologia
de pesquisa consistiu em um teste realizado com ambos os grupos ao inicio e fim do semestre
letivo. Neste, o grupo experimental apresentou aumento significativo das médias, com 84% dos
discentes obtendo evolucao nas notas. Em contrapartida, no grupo de controle, apenas 36,6%
dos alunos apresentaram evolucdo quando comparado a coleta anterior. Esses achados estao em
consonancia com a literatura que afirma que trabalho em grupos cooperativos melhora o
pensamento critico, diferentemente de métodos de ensino tradicionais, mais passivos e
centrados no professor (Silva; Lopes; Dominguez, 2019).

Um segundo método aborda o uso de analogias, com base na teoria da aprendizagem
generativa. A principal base teorica para esta fundamentacdo parte do principio de que os
discentes aprendem melhor quando relacionam novas informagdes a conhecimentos prévios.
Desta maneira, esse modelo de ensino auxilia os alunos, ao se tornarem aprendizes em
Economia, a integrar conceitos econdmicos complexos a sua experiéncia cotidiana, o que
promove uma compreensao mais significativa dos conteudos (Burdina; Sauer, 2015).

A priori, esse método parte do principio de que estudantes de Economia possuem
dificuldades para entender os conceitos e Teorias Econdmicas devido a mentalidades incorretas

como interpretacdes equivocadas de graficos e tabelas e confusdo entre conceitos, muita das

2 No ensino de Economia, existe uma limita¢ao inerente ao ambiente académico: ndo ¢ possivel reproduzir em
sala de aula fendmenos que ocorrem em tempo real na dindmica econdmica, como inflagéo, flutuagdes de mercado
ou interacgdes diretas entre oferta ¢ demanda, por exemplo. Apesar dessa restricdo, quando se trata de aulas ¢
atividades praticas, o termo refere-se, em geral, a utilizagdo de simulagdes, exercicios, replicagdo de pesquisas,
analise de dados e estudos de caso, os quais possibilitam um aprendizado mais aplicado, dindmico e alinhado a
realidade profissional.
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vezes atrelado a conceitos utilizados no cotidiano, mas que possuem outro significado em
termos de Ciéncia Economica.

Para sanar essas questdes, o0 método incentiva a criacao de analogias para explicacao de
tais conceitos e, a partir disso, os educadores sdo capazes de avaliar como o conteudo esta sendo
interpretado pelos alunos e auxiliar na corregdo desses pontos. De forma pratica, os educadores
comegam ensinando um conteudo e oferecendo uma analogia como exemplo e, em seguida os
alunos deverdo criar suas proprias para compartilhar com a turma, existindo um processo de
debate e discussdo, por conseguinte. Ao analisarmos os resultados, grande parte dos discentes
considera a tarefa desafiadora, mas util para sua aprendizagem, ocorrendo resisténcia por uma
parte minoritaria do grupo, devido ao esfor¢o cognitivo envolvido nesse processo, que utiliza
do foco na aprendizagem no aluno (Burdina; Sauer, 2015).

Ademais, a metodologia de aprendizagem baseada em problemas (PBL) ¢ apresentada
como uma abordagem que coloca os alunos diante de situagdes desafiadoras e reais, nas quais
precisam aplicar o conhecimento adquirido para resolver problemas (Neto; Soster, 2017). Essa
abordagem nao apenas facilita a aprendizagem pratica, como também desenvolve habilidades
de resolugdo de problemas, pensamento critico e colaboragao.

Consequentemente, em ambientes de ensino superior, como os cursos de Economia, o
PBL pode ajudar os discentes a conectar teorias e praticas, preparando-os para lidar com
situacdes do mundo real. Isso porque, ao trabalhar com problemas reais ou simulados, os alunos
sao forgcados a pensar de maneira critica e criativa, o que os torna mais preparados para os
desafios profissionais que encontrardo apds a graduagao (Neto; Soster, 2017).

Outro método com uma abordagem inovadora trata-se do Método Trezentos, conforme
apresentado por Fragelli (2018). Este método tem como propdsito a criacdo de um ambiente de
aprendizado dindmico, onde o aluno ¢ incentivado a buscar solugdes para problemas reais,
interagir com colegas de classe e desenvolver competéncias socioemocionais essenciais para a
sua formacao profissional, o que visa romper com a tradicional aula expositiva.

Nesse contexto, alunos de ensino superior foram divididos em grupos para resolver
desafios que exigiam a colaboracao e a aplicagdo de conhecimentos adquiridos em sala de aula.
Durante o processo, eles foram incentivados a desenvolver solucdes criativas e a compartilhar
suas ideias com os colegas, além de serem estimulados a refletir sobre o seu proprio
aprendizado, por meio de atividades de autoavaliacdao, o que possibilitou o fortalecimento da
aprendizagem metacognitiva. O professor, nesse modelo, se posicionou como mediador,
facilitando o processo e guiando os alunos durante as discussdes e a resolucdo dos problemas

(Fragelli, 2018).
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Os resultados obtidos com a implementacao do Método Trezentos foram extremamente
positivos e as avaliagdes indicaram um aumento significativo no engajamento dos alunos, que
se mostraram mais motivados e envolvidos nas atividades propostas. Além disso, foi observada
uma melhora no desenvolvimento de competéncias chave, como a capacidade de trabalhar em
grupo, a resolucdo de problemas complexos e a comunicacdo eficaz. De forma adicional, os
aprendizes também demonstraram uma maior conexao entre a teoria aprendida em sala de aula
e sua aplicagdo pratica, o que contribuiu para uma aprendizagem mais significativa e duradoura
(Fragelli, 2018).

Em sintese, a aplicagdo de estratégias pedagodgicas diversificadas ¢ fundamental em um
processo de aprendizagem de nivel superior, uma vez que a busca por novas abordagens de
ensino, que considerem as necessidades dos alunos e estimulem a reflexdo critica e a aplicagdo
pratica do conhecimento, € essencial para o avango da educacdo superior, preparando os futuros
profissionais para um mercado de trabalho cada vez mais exigente e dinamico. Isso porque, ao
analisar os maiores desafios enfrentados pelos educadores de ensino superior, Debald (2003)
destaca que “em muitos casos, percebe-se que a dificuldade ndo estd no conteido, mas no
aspecto metodoldgico, ou seja, o docente tem dominio sobre a tematica, mas ndo consegue
encontrar uma forma adequada de aborda-la que possibilite a aprendizagem” (Debald, 2003, p.
02).

Além disso, a utilizagdo de diferentes metodologias também pode contribuir para a
formacao de cidadaos mais criticos, criativos e capacitados a enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo. Dessa forma, ¢ fundamental que ocorra o investimento na integragcdo entre
teoria e pratica dentro das salas de aula pelo pais, o que, consequentemente, ocasionard em
estudantes mais bem preparados para os desafios que encontrardo além do ambiente académico.

Considerando esse contexto educacional, € importante analisar também como o curso de

Economia se posiciona diante do mercado de trabalho.

2.1.5 Curso de economia e o mercado de trabalho

O curso de Economia também enfrenta desafios significativos e diversos relacionados a
estrutura e impacto no cenario educacional e profissional, refletindo tanto mudancgas no perfil
dos estudantes quanto as exigéncias do mercado de trabalho.

Segundo dados divulgados pela CNN Brasil (2024), o curso de Economia se contabiliza
entre os 20 cursos de graduacdo com maiores indices de formados no mercado de trabalho,

configurando a 15° posicao, com uma porcentagem de 68%. No entanto, a taxa de evasdo, um
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fator critico para entender o impacto do curso na formacao de profissionais, também ¢ um ponto
importante a ser considerado.

De acordo com o estudo de Cabello (2022), que analisou as taxas de conclusdo em cursos
de Economia no Brasil, as taxas de conclusdao acumulada dos cursos de Economia em cinco
anos foram superiores as de outros cursos de graduac¢do — ndo sendo esta especificada de forma
direta. A pesquisa também revelou que, embora o curso de Economia apresente uma taxa de
conclusdo relativamente alta, a evasdo ¢ um problema latente que afeta muitas instituigdes,
especialmente nas fases iniciais do curso. Isso sugere que, apesar de uma boa colocagdo no
mercado de trabalho para os graduados, a permanéncia no curso ainda ¢ desafiadora para muitos
estudantes

Todavia, segundo Celso Furtado, o perito em economia encara uma frustracdo ao se
deparar com o mundo fora da academia em que ¢ mais “importante compreender as limitagdes
de natureza administrativa e as controvérsias de tipo fiscal que emaranham a vida de uma
empresa do que conhecer os mais sutis caprichos da posi¢ao de equilibrio de uma firma teérica”
(Furtado, 1961, p.15). Isso reflete que os dados possam ter esse viés, uma vez que a alta taxa
de formados em Economia ndo necessariamente significa que os egressos estejam atuando
COmo economistas.

Além disso, um declinio no interesse pelo curso de Economia no Brasil na ultima década,
pode ser motivado tanto pela dificuldade de se identificar com clareza o campo de atuagdo do
economista — muitas vezes confundido com areas como Administragao ¢ Contabilidade —
quanto pela imagem de um curso excessivamente tedrico e técnico, marcado por exigéncias
quantitativas rigorosas. Ainda assim, a principal dificuldade na absor¢do desses profissionais
estd na falta de compreensdo generalizada sobre suas funcdes, indicando a necessidade de
alinhamento entre a formagdo académica e as exigéncias do mercado de trabalho (Kaizer;
Santos, 2016).

Dessa forma, uma das limitagdes do curso ¢ representada por esse descompasso entre a
formacao académica e as demandas de mercado, e como essa transi¢ao se torna um desafio para
muitos dos egressos. Isso gera um dilema em que seria necessario promover mudangas na
formagao dos economistas para alinhar seus conhecimentos as exigéncias de mercados de
trabalho dinamicos (Kaizer; Santos, 2016). Nesse viés, ¢ fundamental compreender como as
grades curriculares estdo estruturadas, uma vez que elas refletem as diretrizes e prioridades

estabelecidas para a formagao dos profissionais da area.
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2.1.6 Grades curriculares

O ensino superior em Ciéncias Econdmicas no Brasil ¢ regulado por um conjunto de
normas que buscam garantir a qualidade e a uniformidade dos cursos oferecidos. A legislagdo
fundamental para a organizacdo e administragdo desses cursos estd definida pela Constitui¢do
Federal de 1988 ¢ pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96.
Em nivel federal, as politicas educacionais para o Ensino Superior sdo coordenadas pelo
Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Conselho Nacional de Educag¢dao (CNE), por meio de
resolucdes e diretrizes que orientam as institui¢des de ensino superior (IES).

Por exemplo, a Resolugdo n® 10/2004 do CNE estabelece as diretrizes curriculares para
os cursos de graduac¢do em Ciéncias Economicas. Essas diretrizes determinam os pardmetros
minimos de formacdo que as instituicdes devem seguir, a0 mesmo tempo que oferecem
flexibilidade para que cada IES possa ajustar o curso de acordo com suas caracteristicas
regionais e especificas. Assim, a qualidade e a diversidade do ensino de Economia no Brasil
sdo asseguradas por um equilibrio entre a padronizagao exigida pelos 6rgdos reguladores e a
autonomia das universidades.

A comparacdo das grades curriculares de Economia em diferentes instituigdes mostra
como essas diretrizes sdo implementadas de maneiras variadas, refletindo a diversidade de
abordagens no ensino da disciplina.

Ainda, de acordo com o Artigo 5° da Resolucao n°® 10/2004, o curriculo do curso de
Ciéncias Economicas deve ser organizado para abranger quatro areas principais de

conhecimento:

I - Conteudos de Formacao Geral, que tém por objetivo introduzir o aluno ao
conhecimento da ciéncia economica e de outras ciéncias sociais, abrangendo também
aspectos da filosofia e da ética (geral e profissional), da sociologia, da ciéncia politica
e dos estudos 2 basicos e propedéuticos da administragdo, do direito, da contabilidade,
da matematica e da estatistica econdmica;

IT - Contetidos de Formagdo Teorico-Quantitativa, que se direcionam a formacgao
profissional propriamente dita, englobando toépicos de estudos mais avangados da
matematica, da estatistica, da econometria, da contabilidade social, da
macroeconomia, da microeconomia, da economia internacional, da economia politica,
da economia do setor publico, da economia monetaria ¢ do desenvolvimento
socioecondmico;

III - Contetidos de Formag@o Historica, que possibilitem ao aluno construir uma base

cultural indispensdvel a expressdo de um posicionamento reflexivo, critico e
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comparativo, englobando a historia do pensamento econdmico, a histéria econdmica
geral, a formagdo econdmica do Brasil e a economia brasileira contemporanea;

IV - Conteudos Teorico-Praticos, abordando questdes praticas necessarias a
preparagdo do graduando, compativeis com o perfil desejado do formando, incluindo
atividades complementares, Monografia, técnicas de pesquisa em economia e, se for

0 caso, estagio curricular supervisionado.

Além disso, a resolucao determina que pelo menos 50% da carga horaria do curso seja
dedicada aos conteudos das trés primeiras areas, além das atividades académicas relacionadas
ao Trabalho de Conclusdo de Curso. A distribuicdo dessa carga horaria minima ¢ a seguinte:

1. 10% para os contetidos de Formacao Geral;

2. 20% para os contetidos de Formagao Tedrico-Quantitativa;

3. 10% para os conteudos de Formagao Historica;

4. 10% para atividades de Metodologia e Técnicas da Pesquisa em Economia e Trabalho
de Curso.

Os outros 50% da carga horéria ficam livres para as institui¢cdes, permitindo que adaptem
o curriculo de acordo com seus projetos pedagdgicos, teorias e contextos regionais.

Todavia, ¢ importante destacar que, desde 2023, os cursos de graduacdo em Ciéncias
Econdmicas passaram a incorporar, obrigatoriamente, atividades de extensdo universitaria em
seus curriculos, conforme estabelecido pela Resolugdo CNE/CES n°® 7/2018. Essa normativa
determina que, no minimo, 10% da carga horaria total dos cursos de graduagao seja dedicada a
programas e projetos de extensdo, promovendo a interagdo entre a universidade e a sociedade,
além de proporcionar aos estudantes experiéncias praticas que contribuam para sua formagao
cidada e profissional (Ribeiro, 2022). Nesse sentido, a pratica extensionista tem se mostrado
uma estratégia eficaz de aproximar a formagao académica das demandas concretas da realidade
social, favorecendo uma aprendizagem mais contextualizada e sensivel as transformagdes do
mercado.

Dentre as diversas formas de extensao, destaca-se o papel das Empresas Juniores (EJs),
que se configuram como importantes instrumentos de aplicacdo pratica do conhecimento
adquirido em sala de aula. Elas desempenham um papel agregador na experiéncia académica
dos estudantes, ao oferecerem oportunidades concretas para colocar em pratica os
conhecimentos tedricos assimilados na universidade. Por definicao, as EJs sdo associagdes civis
sem fins lucrativos, formadas e geridas exclusivamente por estudantes de graduagdo, que
prestam servicos e desenvolvem projetos para empresas e organizacgdes, estudantis ou nao

(Aguiar; Teixeira; Sant'Anna, 2021).
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Ainda, de maneira complementar, o envolvimento em EJs contribui significativamente
para o crescimento profissional e pessoal dos alunos, uma vez que eles vivenciam situagdes que
exigem tomada de decisdo, planejamento estratégico e a capacidade de lidar com desafios
praticos. Desta forma, a experiéncia proporcionada pelas EJs pode ser fundamental para o
desenvolvimento de uma identidade profissional, integrando os conhecimentos adquiridos na
academia com as demandas do mercado de trabalho (Aguiar; Teixeira; Sant'Anna, 2021).

Essas diretrizes proporcionam uma estrutura curricular sélida, mas ao mesmo tempo
flexivel, que possibilita uma variedade de abordagens nos cursos de Ciéncias Economicas nas
diferentes instituicdes do pais. A comparagao das grades curriculares entre as universidades
mostra como as diretrizes sao aplicadas de maneira distinta, atendendo a diferentes paradigmas
teoricos e necessidades locais.

Para realizar a comparagao das grades curriculares, foram selecionadas trés universidades
brasileiras e uma internacional, sendo estas: Universidade de Sao Paulo (USP), Fundagao
Getulio Vargas — Sao Paulo (FGV-SP), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) —
institui¢do na qual esta pesquisa se baseou— e o Massachusetts Institute of Technology (MIT).
A escolha dessas universidades foi feita com base no Ranking Universitario Folha (RUF) de
2023, que classifica as universidades e seus cursos de graduag@o segundo uma série de critérios,
como qualidade de ensino e mercado de trabalho (Folha de S. Paulo, 2023).

A USP e a FGV-SP, destacam-se no cenario nacional e sdo referéncias em exceléncia
académica no Brasil. Ja a UFJF, embora ocupe a 70* posi¢ao no ranking (Folha de S. Paulo,
2023), foi escolhida devido a experiéncia académica pessoal da autora, sendo a institui¢ao base
para esta pesquisa. Ja a escolha do MIT se baseia em sua posi¢do de lideranca no QS World
University Rankings 2025, onde ocupa a primeira colocacgao global. A metodologia do QS, por
sua vez, avalia fatores como a reputacdo académica, a relacdo entre alunos e professores, as
citagdes por docente e a diversidade de professores e alunos internacionais (Quacquarelli
Symonds, 2024).

O curso de Economia da UFJF apresenta uma grade curricular robusta e estruturada, com
foco na formagdo teodrica e técnica do aluno. As disciplinas obrigatorias cobrem areas
fundamentais como Microeconomia, Macroeconomia, Economia Monetaria, Economia
Internacional, e Historia Econdmica. O curriculo também oferece uma solida base matematica,
com disciplinas de Calculo e Estatistica, além de cursos focados em historia, como Economia
Brasileira ¢ Formagdo Economica do Brasil, elementos essenciais para a compreensido das
especificidades economicas do pais. Ademais, a carga horaria total obrigatdria do curso ¢ de

2.055 horas, distribuidas ao longo de 8 a 10 periodos, dependendo do turno (diurno ou noturno),
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com mais 680 horas dedicadas a disciplinas eletivas — com grande variedade de disciplinas (vide
Apéndice A) - e 300 horas a disciplinas opcionais (UFJF, 2025).
Quadro 1 - Relagdo de Disciplinas Obrigatorias — UFJF

UFJF — Disciplinas Obrigatorias
Sociologia: Historia, Temas e Atualidade Econometria I
Institui¢des de Direito Microeconomia II
Economia I Macroeconomia II
Contabilidade Geral e Introdutéria Formagdo Econdmica do Brasil
Elementos de Célculo I Economia Monetéria I
Introducdo a Ciéncia Politica Econometria I1
Economia II Microeconomia I1I
Estatistica Econdmica I Macroeconomia III
Elementos de Célculo II Historia do Pensamento Econdmico II
Algebra Matricial Técnicas de Pesquisa em Economia
Historia Econdmica Economia Internacional
Microeconomia I Economia Brasileira Contemporanea
Macroeconomia I Economia Brasileira Contemporanea I1
Histéria do Pensamento Econémico | Monografia |
Estatistica Econdmica II Monografia II

Carga Horaria Total: 2055h

Fonte: UFJF, curriculo 12009 (2025), elaboragao propria

A grade curricular de Economia da USP, reconhecida pela sua exceléncia académica, alia
rigor tedrico a uma abordagem pratica. O curso abrange disciplinas fundamentais como
Microeconomia, Macroeconomia, Econometria, Matematica Financeira e Histéria Econdmica,
com um aprofundamento significativo em areas essenciais, como Estatistica e Célculo, que sdo
cruciais para a formagdo quantitativa dos alunos. A carga horaria total do curso ¢ de 2.340
horas, acrescida de 480 horas destinadas a disciplinas optativas eletivas e 180 horas a optativas
livres. Além disso, o curriculo se destaca pela inclusdo de matérias voltadas para
empreendedorismo e analise de projetos, preparando os alunos para atuarem na analise

econOmica aplicada e em negocios (USP, 2025).
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Quadro 2 - Relagdo de Disciplinas Obrigatorias — USP

USP — Disciplinas Obrigatorias

Fundamentos de Contabilidade Economia Brasileira

Principios de Microeconomia Introducdo a Probabilidade e a Estatistica 11
Historia Economica Geral Microeconomia I11

Célculo Diferencial e Integral I para Economia Econometria I

Principios de Macroeconomia Matematica Financeira e Andlise de Projetos
Algebra Linear para Economia Historia do Pensamento Econémico
Formagdo Economica e Social do Brasil Econometria I1

Calculo Diferencial e Integral II para Economia Economia Financeira

M¢étodos Computacionais para Economia Econometria II1

Microeconomia | Economia Internacional

Macroeconomia I Empreendedorismo e Inovagéo

Introducdo a Probabilidade ¢ a Estatistica | Técnicas de Pesquisa em Economia
Microeconomia 11 Monografia

Macroeconomia I1

Carga Horaria Total: 2340 h
Fonte: USP (2025), elaboragao propria

O curso de Economia da FGV-SP, por sua vez, destaca-se pela sua abordagem
contemporanea e flexivel, projetada para oferecer uma formacao abrangente ao longo de toda a
graduagdo. Nesta grade, desde o primeiro ano, os alunos adquirem habilidades em linguagens
de programacdo essenciais para o mercado de trabalho, ao mesmo tempo em que constroem
uma base solida em matematica e estatistica, além de conhecerem os conceitos fundamentais
da Economia. No segundo ano, os estudantes se aprofundam nos modelos classicos da
Economia, além de explorar areas interdisciplinares, como Direito, Contabilidade e Historia
(FGV-SP, 2025).

Ja o terceiro ano ¢ marcado pela especializacao em uma area especifica da economia, com
énfases como Finangas, Macroeconomia, Politicas Publicas, Economia Politica, Negocios e
Laboratorios, permitindo que cada aluno escolha sua drea de maior interesse ja dentro da
graduacao. Por fim, no quarto ano, os alunos concluem o curso com disciplinas focadas em
discussdes profundas sobre a historia econdmica do Brasil, além da realizagdo de uma
Monografia. Esse modelo de ensino permite que a FGV combine uma sélida formagao teodrica
com uma pratica aplicada, preparando seus alunos para atuar em diversos campos da Economia,
desde o mercado financeiro até o setor publico e académico. Além disso, a FGV investe na
integragdo de projetos praticos, como as disciplinas de PBL (Problem-Based Learning) e
Projetos, que incentivam a aplicacdo de conceitos tedricos em problemas reais e salas de aula

com limite maximo de apenas 15 alunos (FGV-SP, 2025).



29

Quadro 3 - Relacdo de Disciplinas Obrigatérias — FGV (SP)

FGV (SP) — Disciplinas Obrigatdrias
Matematica [ Projeto 11
Introducado as Ciéncias Sociais Econometria I
Introducdo & Programacao Microeconomia II
Introdugdo a Economia Macroeconomia I
Matematica Financeira Interpretacdes do Brasil
Algebra Linear I Formacdo Econdmica do Brasil
PBL Projeto 111
Filosofia Moral e Etica Introducio a Ciéncia Politica
Matematica I Macroeconomia I1
Estatistica I Médulo 2 de Enfase
Introducédo a Finangas Economia Brasileira
Algebra Linear II Historia Econdmica |
Introducdo a Ciéncias de Dados Economia Internacional
Projeto | Historia do Pensamento Econémico
Estatistica II Historia Economica 11
Matematica 111 Economia do Setor Publico
Contabilidade Projeto VI — Monografia |
Direito Empresarial Historia Politica Brasileira
Microeconomia I Projeto VII — Monografia II
Contabilidade Social -

Fonte: FGV - SP (2025), elaboragao propria

Por outro lado, o curso de Economia do MIT (Course 14-1) oferece uma formagao
abrangente que combina teoria econOmica, métodos quantitativos e aplicacdo pratica. O
curriculo da instituicio abrange uma ampla gama de disciplinas essenciais, como
Microeconomia, Macroeconomia ¢ Econometria, além de explorar areas mais avangadas, como
Teoria dos Jogos, Psicologia Econdomica e Economia da Saude. Além disso, os alunos também
tém a oportunidade de se aprofundar em temas como Politicas Publicas, Desenvolvimento
Econdomico e Economia de Inovacgao, através de uma selegdo diversificada de cursos eletivos.
Ademais, uma caracteristica unica do curso ¢ a forte énfase em métodos quantitativos, com os
estudantes adquirindo habilidades avancadas em Matematica e Estatistica, fundamentais para a
analise econdmica moderna (Massachusetts Institute of Technology, 2025).

Para além das disciplinas tradicionais, o MIT integra uma abordagem interdisciplinar,
permitindo que os alunos explorem como a Economia interage com areas como Psicologia,
Direito, Ciéncia Politica e Engenharia. Dessa forma, o curso ¢ estruturado para oferecer
flexibilidade, permitindo que os estudantes escolham areas de especializagdo como Finangas,
Network Economics ou Politicas Publicas, conforme seus interesses. Outrossim, a formacao
pratica também ¢ um dos pilares do curso, com os alunos sendo constantemente incentivados a
aplicar a teoria a problemas reais através de projetos e oportunidades de pesquisa

(Massachusetts Institute of Technology, 2025).
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Outro diferencial do curso € o forte vinculo com o mercado de trabalho e o ambiente de
pesquisa aplicada, uma vez que o MIT proporciona aos seus estudantes acesso a uma extensa
rede de ex-alunos e conexdes com grandes empresas, organizagdes internacionais € instituicoes
governamentais, o que favorece estagios e colocagdes profissionais de alto nivel por meio deste

fortalecimento de networking (Massachusetts Institute of Technology, 2025).

2.1.7 Comparativo de grades curriculares

Em sintese, ao realizar o estudo comparativo entre os cursos de Economia da UFJF, USP,
MIT e FGV- SP, foram reveladas abordagens diversas e especializagdes que refletem a tradigao
académica, a filosofia educacional ¢ o foco de cada uma das institui¢des. Embora todos os
cursos compartilhem o objetivo de formar economistas bem preparados para enfrentar os
desafios econdmicos globais e locais, cada universidade tem suas proprias caracteristicas, que
se alinham a diferentes tipos de preparacdo académica, com variagdes significativas em
conteudo, estrutura e metodologia de ensino.

Em resumo, o curso da UFJF se destacou pela sua formag¢ao abrangente, com forte énfase
no contexto nacional, historico e interdisciplinar, ofertando uma formagao em Economia que
engloba um contexto mundial, mas com um foco critico nas especificidades brasileiras. O curso
da USP ¢ altamente técnico e quantitativo, fornecendo uma formagao robusta nas ferramentas
analiticas ¢ na modelagem de dados econdmicos, com uma visdo critica sobre o Brasil e o
mundo. Ja o MIT, por sua vez, ofereceu uma abordagem inovadora e global, com forte énfase
em pesquisa e aplicagdo pratica. Por fim, a FGV- SP com seu enfoque mais pratico e voltado
para o mercado, ¢ ideal para aqueles que desejam se especializar rapidamente e atuar em areas
estratégicas, como finangas e politicas publicas, com uma formagao s6lida, mas com maior foco
na aplicacdo imediata dos conceitos econdmicos.

Em suma, a escolha entre essas instituicdes depende dos interesses académicos e das
metas profissionais de cada aluno, uma vez que cada uma das institui¢des oferece um caminho

unico para o desenvolvimento académico e profissional.

2.1.8 Comparativo bibliografico

Nesta secdo, analisou-se uma disciplina isolada, como a de Macroeconomia, com o

objetivo de entender as distintas abordagens educacionais e tedricas adotadas nas diferentes

universidades brasileiras destacadas acima (UFJF, USP e FGV-SP). Embora a Macroeconomia
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sejaum campo central na formagao de economistas, as variacdes no contetido, nas metodologias
de ensino e nas orientacdes tedricas podem impactar diretamente o aprendizado e a visdo dos
alunos sobre a economia. Com isso, estudar como uma unica disciplina ¢ estruturada em
diferentes instituicdes permite identificar os vieses teoricos predominantes € como essas
abordagens moldam a formacao dos estudantes dentro deste contexto.

Neste comparativo, ¢ possivel observar diferentes abordagens e vieses no ensino da
matéria, que afetam diretamente a formagdo dos alunos. A disciplina da USP se alinha
principalmente com a macroeconomia ortodoxa, focada nos modelos classicos e keynesianos.
Uma vez que o curso aborda temas fundamentais como PIB, inflagdo, desemprego e cambio,
além de utilizar o modelo IS-LM para analisar o comportamento da economia no curto prazo.
A énfase esta nas politicas monetaria e fiscal, com o objetivo de estabilizar a economia, o que
reflete uma abordagem convencional voltada para o controle da inflagdo e do desemprego.
Além disso, a bibliografia do curso inclui autores como Mankiw (2001), Samuelson e Nordhaus
(1988), que sdo classicos no ensino de Macroeconomia e refletem a abordagem ortodoxa
dominante na instituicao (USP, 2013).

De mesmo modo, a disciplina da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) também
segue uma perspectiva ortodoxa, com um enfoque significativo na contabilidade nacional e
andlise de agregados macroecondmicos, como o PIB e a balanca de pagamentos. Para tal, o
curso inclui o modelo de insumo-produto, uma ferramenta tradicional na andlise
macroecondmica. Contudo, como base tedrica para a disciplina sdo utilizadas obras de Feijo e
Ramos (2008) sobre contabilidade social e do IBGE sobre o Sistema de Contas Nacionais,
refletindo uma abordagem técnica e ortodoxa na analise da economia. Dessa forma, apesar de
focar nos modelos classicos, a UFJF apresenta uma preocupagdo com as comparacdes
internacionais, o que indica um esfor¢o em integrar a teoria macroecondmica com a realidade
global, proporcionando uma visdo mais contextualizada das economias nacionais (UFJF, 2025).

A FGV-SP, em contrapartida, adota uma abordagem mais critica e abrangente dentro do
escopo da macroeconomia. Embora também trate de topicos tradicionais como PIB, inflagdo e
taxa de desemprego, a disciplina se diferencia ao integrar analises das crises econdomicas, como
a de 2008 e a pandemia de COVID-19, com um foco mais explicito em politicas publicas e seus
impactos sociais e econdmicos. Outrossim, a bibliografia obrigatéria do curso inclui autores
como Stiglitz (2003), Krugman e Wells (2007), que exploram questdes de falhas de mercado,
desigualdade e a analise das crises economicas, indicando um esfor¢o do curso em promover
uma formag¢ao mais conectada com os desafios contemporaneos. A partir disso, entende-se que

a FGV busca uma visdo mais atualizada da macroeconomia, preparando os alunos para
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compreender e enfrentar questdes econdmicas reais com maior profundidade e criticidade
(FGV, 2023).

De forma geral, essas diferencas destacadas influenciam diretamente a formacao dos
alunos: enquanto os cursos ortodoxos formam profissionais mais alinhados com modelos
convencionais de politicas econdmicas, a abordagem heterodoxa proporciona uma formagao
mais critica, capaz de lidar com a complexidade das economias modernas e suas transformacgdes

sociais e politicas.

2.2  REFERENCIAL EMPIRICO

2.2.1 Relatos de experiéncia em Economia

Primeiramente, ¢ importante destacar que a literatura sobre Relatos de Experiéncia no
ensino de Economia ¢ escassa, pois esse tipo de pesquisa e formato de redagdo ¢ mais
comumente utilizado nas areas da satide e pedagogia. No entanto, embora rara, existem algumas
contribuic¢des relevantes que merecem destaque € podem enriquecer a compreensao sobre a
aplicacdo desse modelo no contexto da economia.

Um primeiro artigo a ser apresentado explorou o uso de metodologias ativas no ensino de
Economia, com um enfoque especifico no desemprego durante diferentes crises economicas,
como a de 1929, a crise financeira global de 2008 e a pandemia da COVID-19. Nesta aplicagao,
a metodologia de sala de aula invertida foi adotada, onde os alunos estudaram o contetdo
previamente em casa e, em seguida, participaram de discussdes e atividades colaborativas. O
principal objetivo era proporcionar aos alunos uma compreensao mais profunda dos impactos
sociais e econdmicos do desemprego, utilizando, para isso, a técnica de nuvem de palavras para
analisar o conhecimento adquirido. A partir desta, tornou-se possivel observar as palavras mais
frequentemente mencionadas pelos estudantes, o que possibilitou avaliar como o contetdo foi
internalizado durante as intera¢des (Tallini, 2024).

Além disso, um dos resultados obtidos com o estudo foi que a aplicagdo das metodologias
ativas se mostrou eficaz ao engajar os alunos, promovendo uma compreensio critica e
contextualizada sobre o desemprego e suas diversas implicacdes. Ademais, a avaliacdo do
aprendizado, realizada por meio de um exercicio superou as dificuldades comuns na avaliagao
de grupos, uma vez que possibilitou um olhar mais atento sobre o desempenho individual dentro
de um trabalho coletivo. Com isso, o estudo demonstra a importancia de aproximar a teoria da

pratica no ensino de Economia, oferecendo contribui¢des para futuras pesquisas e praticas
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pedagbgicas que busquem formas mais eficazes de ensinar e avaliar em um ambiente
educacional dindmico (Tallini, 2024).

Ademais, os relatos de experiéncia em Economia, especialmente no contexto de projetos
de extensdo universitaria, tém se mostrado uma ferramenta importante para aproximar a teoria
econdmica da realidade vivida pela sociedade. Um exemplo disso ¢ o projeto realizado pelos
estudantes de Ciéncias Economicas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
no CIEP de Seropédica. Nesse projeto, foi proposto a introducdo de conceitos econdmicos de
forma acessivel aos estudantes do ensino fundamental e médio, com a producdo de materiais
didaticos sobre temas como crescimento econdomico, mercado de trabalho e politicas de renda.
Para tal, tornou-se necessaria a adaptagdo do conteido para uma linguagem simples,
considerando a complexidade dos conceitos e a necessidade de se conectar com o cotidiano dos
estudantes, de forma que eles pudessem perceber a relevancia desses temas em suas vidas
(Wegner, 2022).

Ainda, de maneira complementar ao relato anterior, um exemplo significativo de extensao
universitaria aplicada ao ensino de Economia € o projeto "Economia nas Escolas", desenvolvido
por estudantes da Universidade Federal de Juiz de Fora. A iniciativa busca levar temas
econdmicos ¢ de educagdo financeira a alunos do ensino médio e da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), com o objetivo de aproximar o conhecimento académico da realidade cotidiana
dos estudantes da rede publica. Dessa maneira, ao utilizar uma linguagem mais simples e
acessivel, adaptando os contetidos técnicos a contextos reais, o projeto contribui para a
formacdo de individuos mais conscientes sobre decisdes financeiras, especialmente em um
cenario nacional de instabilidade econdmica (Perobelli, 2017).

A experiéncia relatada demonstra ndo apenas os ganhos para os alunos da educagao
basica, mas também destaca os beneficios para os proprios universitarios envolvidos no projeto.
Esses estudantes, ao atuarem diretamente na formagao de outros, desenvolvem habilidades
como comunicag¢ao, planejamento e didatica, além de aplicarem, na pratica, conceitos estudados
ao longo da graduacdo. Dessa forma, o projeto também funciona como uma ponte entre a teoria
académica e o exercicio profissional, fortalecendo a formacdo dos futuros economistas e
refor¢cando a importancia de experiéncias que extrapolem a sala de aula tradicional (Perobelli,
2017).

Por fim, a avaliagdo dos resultados do projeto foi realizada por meio de questiondrios
aplicados tanto aos alunos quanto aos membros da equipe executora. A partir disso, os
resultados indicaram que a proposta obteve impactos positivos sobre o interesse dos estudantes

por temas econdmicos e sobre sua compreensdo de aspectos como orgamento, consumo e
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planejamento financeiro. Ja os universitarios, em contrapartida, relataram que a vivéncia lhes
proporcionou uma visdo mais concreta da fun¢do social do economista, reforcando a
importancia da atuagdo cidada na profissao (Perobelli, 2017).

Diante do exposto, € possivel perceber que, embora ainda pouco difundidos no campo da
Economia, os relatos de experiéncia constituem uma importante ferramenta para refletir sobre
a pratica pedagogica e as formas de articulagdo entre teoria e realidade. Tais experiéncias
analisadas demonstram que iniciativas como metodologias ativas e projetos de extensdo nao
apenas enriquecem a formacao académica, mas também ampliam a compreensao dos estudantes
sobre o papel social da Economia. Portanto, o uso do relato de experiéncia no ensino de

Economia revela-se como um caminho promissor para evolucao do curso.
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3 METODOLOGIA

3.1 RELATO DE EXPERIENCIA

A parte aplicada do presente estudo tratou-se de um relato de experiéncia. Tal modelo de
redagdo académico-cientifica ndo coloca énfase apenas nos resultados obtidos em uma ag¢ao ou
projeto quaisquer, assim como um relatorio cientifico, mas sim, apresenta os desafios,
percepgdes, conquistas e opinides de um individuo ou grupo sobre tal vivéncia e seus
aprendizados, sendo estas originadas por projetos, vivéncias académicas, experiéncias em
pesquisas, entre outros (Mussi; Flores; Almeida, 2021).

Para a formulagdo de um relato de experiéncia académico-cientifico, apesar de nao haver
uma sistematizacao oficial para a escrita, o trabalho devera seguir uma ordem de pensamento e
apresentacao de ideias a fim de se manter cientificamente embasado, apresentar o projeto de
intervengao ocorrido, as opinides criticas positivas e negativas acerca da situa¢do e manté-lo de
forma organizada em termos de estrutura (Mussi; Flores; Almeida, 2021).

Tal estrutura serd subdividida pela presenca de quatro tipos de métodos descritivos. O
primeiro € composto pela descrigdo informativa, ou seja, que ird fornecer informacdes
detalhadas sobre os mais diversos aspectos, mas sempre fornecendo fatores e caracteristicas
concretas sobre a situacdo. Além disso, a descricao referenciada também ira focar em fatos,
entretanto, ira se basear na literatura ja existente sobre as informagdes apresentadas, utilizando
de citagdes e dados como embasamento. Ademais, em conjunto, utiliza a descri¢do dialogada,
sendo esta, por sua vez, uma técnica que ird contemplar ndo os fatos, mas sim a opinido como
principal caracteristica base. Dessa forma, sdo apresentados a visao dos individuos envolvidos
na situagdo, assim como suas percep¢des € comentdrios. Por fim, a descri¢do critica devera
apresentar a andlise reflexiva do autor sobre a experiéncia relatada, destacando os impactos,
limitagdes e seu proprio juizo de valor sobre, por meio de uma andlise cuidadosa realizada,
levando em conta ndo apenas as circunstancias concretas percebidas, mas também toda sua
experiéncia de vida, principios e caracteristicas pessoais que moldaram seu individuo até entdo
(Mussi; Flores; Almeida, 2021).

Inicialmente, a se¢ao de Introdugdo deve apresentar a relevancia do relato de experiéncia,
esclarecer seus objetivos e justificativas, além de contextualizar teoricamente o tema abordado,
situando o leitor quanto a perspectiva adotada pelo trabalho.

Em sequéncia, o topico de Referencial Teorico e Empirico devera estabelecer uma base

solida para a analise proposta neste relato de experiéncia, articulando elementos conceituais e
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vivéncias praticas que contribuam para a compreensdo do percurso formativo no curso de
Economia. Deste modo, ao reunir perspectivas tedricas e empiricas, busca-se compreender
como os processos de aprendizagem, as estruturas institucionais e as experiéncias individuais e
coletivas influenciam a trajetoria académica e profissional dos estudantes. Essa se¢cdo tem,
portanto, a fungdo de sustentar criticamente as reflexdes apresentadas, conectando teoria e
pratica de forma coerente e contextualizada (Mussi; Flores; Almeida, 2021).

Ainda, de forma complementar, ap6s todos os aspectos factuais ocorridos e declarados
na pesquisa pelos topicos acima, a se¢cdo de Desenvolvimento se torna o grande diferencial de
um relato de experiéncia. Esta, por sua vez, destarte as anteriores, apresentara de forma critica
a visdo do autor sobre a experiéncia vivenciada. Neste momento, devera ser formalizado as
percepgoes daquele que o escreve, quais foram as dificuldades e fatores limitantes encontrados,
quais foram os fatores positivos percebidos, quais as transformagdes ocasionadas pela
experiéncia, entre outros (Mussi; Flores; Almeida, 2021). Em contrapartida, ¢ fundamental
destacar que o relato de experiéncia deve pautar-se por principios €ticos rigorosos, evitando
ataques pessoais ou mencdes a nomes especificos que possam expor ou prejudicar terceiros. O
objetivo ndo ¢é transformar o trabalho em um diario pessoal, mas sim apresentar uma reflexao
critica e construtiva, baseada em fatos e vivéncias, respeitando a confidencialidade.

Por fim, a pesquisa devera apresentar a Conclusdo do pensamento, contendo a visao geral
da interven¢do e todo o trabalho, além de apresentar proposi¢des do que poderia ter sido
divergente neste, mas relevantes para futuros projetos de mesmo nicho e tematica.

Dessa forma, o presente estudo seguiu as se¢des recomendadas, entretanto, de forma
adaptada ao formato padrdo recomendado para o modelo de pesquisa realizado. Contudo, ao
fim deste, buscou-se obter percep¢des acerca do curso de graduagao realizado, uma vez que ao
revisitar o que foi vivenciado, ¢ possivel olhar para tal com mais sensibilidade e perspectiva

(Domingos, 2016), podendo esta ser relevante para uma analise do curso de forma geral.
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4 DESENVOLVIMENTO

4.1 RELATO DE EXPERIENCIA: UFJF

A vivéncia académica da autora durante o curso de Ciéncias Econdmicas na UFJF,
iniciada em 2020, foi marcada por desafios e aprendizados significativos. Nesse viés, este
periodo complexo e transformador também se tornou um cendrio propicio para reflexdes sobre
a estrutura e os processos do proprio curso realizado. A partir disso, o relato de experiéncia a
seguir visa analisar ndo apenas os resultados dessas vivéncias, mas também as dificuldades,
percepcdes e transformagdes que ocorreram ao longo desse percurso, de acordo com a
metodologia proposta por Mussi, Flores e Almeida (2021). Nesse sentido, porém, o presente
texto se distancia de um simples relatorio de atividades, propondo uma reflexao profunda sobre
como as vivéncias académicas e as condi¢des estruturais influenciam a formacdo de um
profissional ap6s a graduagao.

O curso de Ciéncias Econdmicas da UFJF, em sua esséncia presencial, oferece uma
flexibilidade importante, permitindo aos alunos cursar disciplinas de outras areas, como
Sociologia, Ciéncia Politica e Ciéncias Exatas, o que possibilita uma visdo mais ampla e
interdisciplinar da formag¢ao académica. Além disso, conforme analisado pela grade curricular,
a matriz de ensino do departamento de Economia da UFJF ¢ bastante focada na aprendizagem
tedrica e historica, o que reflete um dos aspectos positivos da estrutura do curso, pois
proporciona uma formagao mais completa e diversificada, indo além dos limites tradicionais da
economia e dos modelos econdmicos por si so.

Ademais, a grade curricular conta com disciplinas eletivas em subareas diversas da
Economia, o que amplia ainda mais essa visao geral, tornando o aprendizado mais abrangente
e alinhado com temas contemporianeos. A exemplo destas disciplinas encontra-se a de
Economia da Satude, Economia Industrial, Economia do Crime, entre outros (Apéndice A).

Contudo, a adaptacdo ao ensino remoto, motivada pela pandemia da COVID-19, entre os
anos de 2020 e 2022, foi um dos maiores desafios enfrentados. Isso porque, apos as duas
primeiras semanas de aula, o lockdown foi instaurado no Brasil, com o cancelamento das
atividades presenciais. Dessa forma, as seguintes disciplinas foram cursadas durante o ensino

remoto emergencial (ERE), que obteve duragdo de 4 periodos letivos, conforme o Quadro 4.
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Quadro 4 - Disciplinas cursadas no ERE

N° | Disciplina cursada Ano e Semestre Classificacdo

1 Contabilidade Geral e Introdutéria 2020.1 Formagdo Geral

2 Economia [ 2020.1 Formagao Geral

3 Institui¢des de Direito 2020.1 Formacdo Geral

4 Elementos de Calculo I 2020.1 Formagdo Geral

5 Sociologia: Historia, Temas ¢ Atualidade 2020.1 Formagao Geral

6 | Historia Economica 2020.1 Formagao Profissional
7 Elementos de Calculo II 2020.3 Formagao Geral

8 Estatistica Econdmica | 2020.3 Formagao Geral

9 Economia II 2020.3 Formagao Geral

10 | Algebra Matricial 2020.3 Formacao Geral

11 | Estatistica Econdmica II 2021.1 Formacao Profissional
12 | Macroeconomia | 2021.1 Formagao Profissional
13 | Microeconomia | 2021.1 Formacao Profissional
14 | Introdugédo a Ciéncia Politica 2021.1 Formacao Geral

15 | Formag&o Econdmica do Brasil 2021.3 Formacao Profissional
16 | Macroeconomia II 2021.3 Formacao Profissional
17 | Microeconomia II 2021.3 Formacao Profissional
18 | Econometria I 2021.3 Formacao Profissional
19 | Economia ¢ Gestdo da Satde 2021.3 Eletiva

Fonte: Elaboragdo propria

Dessa forma, nota-se que os dois primeiros anos do curso foram concluidos na
modalidade de EaD, o que foi prejudicial em diversos aspectos para o aprendizado e inser¢ao
dentro da universidade. Isso porque a falta de interagcdo direta com os professores e colegas
dificultou o processo de aprendizagem, essencial para o curso de Economia, que demanda
debates, discussoes e troca constante de ideias. Além disso, as aulas expositivas, realizadas de
forma online, nao permitiram uma imersao pratica no conteudo abordado.

Ademais, ¢ possivel observar que as disciplinas cursadas nesse periodo eram
essencialmente voltadas para a base tedrica e matematica, conhecimentos que seriam
aprofundados ao longo do restante do curso. Esse aprendizado comprometido, devido as
circunstancias, resultou em dificuldades significativas na assimilacdo de contetidos mais
complexos nas etapas seguintes da graduagao.

De forma geral, a percepgao obtida ¢ de que o ensino remoto limitou o aprofundamento
de certas discussoes e a aplicagdo dos conceitos na pratica, alinhando-se com a literatura que
destaca a importancia da interagdo para o desenvolvimento académico (Nova; Alves, 2003).

Além dos desafios relacionados ao contexto emergencial enfrentado, o ambiente
académico também foi um fator importante na experiéncia vivida. O Departamento de
Economia, embora composto por professores renomados, carece de uma atmosfera colaborativa
e de integracdo entre os alunos. Embora o diretério académico realize algumas iniciativas e
eventos, a falta de engajamento e de uma comunidade estudantil efetiva dificulta a formagao de

uma rede de apoio sdlida entre os alunos, gerando um efeito cascata que limita cada vez mais a
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motivagdo para a organiza¢dao dessas agdes. A partir disso, percebe-se que essa auséncia de
vinculo coletivo compromete a criacdo de um ambiente estimulante e o desenvolvimento das
habilidades interpessoais, tdo importantes no contexto académico e profissional. Além disso, a
escolha livre da grade curricular, embora potencialize a autonomia, contribui para um carater
mais individualista do curso. Isso porque, a inexisténcia de turmas fixas dificultou a construgao
de lacos entre os alunos e reduziu as movimentagdes para eventos coletivos, como festas
académicas e cerimonias de formatura, enfraquecendo ainda mais o senso de comunidade no
curso.

Por outro lado, as experiéncias extracurriculares, como a participacao na empresa junior
(Campe Consultoria Jr.) e o envolvimento com a iniciagdo cientifica, foram fundamentais para
a complementacdo da formagdo académica e maior envolvimento com a universidade. Tais
atividades proporcionaram a aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos e um contato mais
proximo com os desafios do mercado de trabalho e da pesquisa académica. Essa vivéncia
evidencia a importancia da inser¢ao de atividades complementares no processo de ensino, uma
vez que, embora o curso tenha uma formacao tedrica robusta, a caréncia de praticas voltadas
para o mercado de trabalho pode ser considerada uma limitagao significativa, se ndo realizadas
pelos alunos.

Além disso, a UFJF ofereceu outros projetos de extensao relevantes durante o periodo,
como o Conjuntura ¢ Mercados Consultoria (CMC Jr.), as ligas financeiras, programas de
monitoria e diversos projetos coordenados por professores voltados para a comunidade, que
proporcionam aos estudantes experiéncias praticas adicionais nas areas de analises econdmicas,
financgas, investimentos e compromisso social, embora tais projetos ndo tenham sido foco de
participagdo da autora.

Todavia, outro aspecto relevante durante o percurso académico foi a predominancia de
aulas expositivas, que, embora essenciais para a transmissao de contetido tedrico, apresentam
limitagdes no processo de aprendizagem. A utiliza¢do exclusiva de exposigdes tedricas e a
escassez de metodologias ativas, como debates, estudos de caso ou atividades em grupo,
impedem um engajamento mais profundo dos alunos, dificultando a absor¢ao de conceitos mais
complexos e a aplica¢do pratica do conhecimento (Gongalves, 1984). Dessa forma, entende-se
que a diversidade metodoldgica ¢ fundamental para estimular o pensamento critico € promover
uma aprendizagem mais significativa, sendo um ponto que necessita de atencao para futuras
melhorias no curso.

Em conclusdo, o curso de Ciéncias Economicas da Universidade Federal de Juiz de Fora

oferece uma base solida e uma formacgdo académica de alta qualidade, especialmente na area
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teorica. No entanto, a falta de atividades praticas dentro da grade curricular, somada ao
ambiente pouco estimulante, a escassez de integracdo entre os alunos e as metodologias
pedagdgicas pouco flexiveis sdo aspectos que impactam a vivéncia académica e devem ser
analisados com mais aten¢do. A reflexdo critica sobre esses pontos € essencial para promover
melhorias no curso e garantir que futuras geracdes de estudantes possam aproveitar a0 maximo
as oportunidades oferecidas pela graduacao.

Dessa forma, este relato de experiéncia ndo apenas descreve a trajetéria vivida, mas
também propde um olhar mais sensivel e reflexivo sobre os desafios e as possibilidades de
transformagdo dentro do curso, alinhando-se ao objetivo de proporcionar uma visao mais

profunda sobre as vivéncias académicas, conforme discutido por Domingos (2016).
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5 CONCLUSAO

O presente estudo evidenciou que, embora o curso de bacharel em Ciéncias Econdmicas
da UFJF ofereca uma formacao tedrica robusta, existem desafios pedagdgicos e estruturais que
impactam diretamente a experiéncia académica e a preparagdo dos alunos para o mercado de
trabalho.

A andlise das metodologias tradicionais, como as aulas expositivas, em contraste com
abordagens mais interativas e inovadoras, como a aprendizagem cooperativa ¢ o uso de
analogias, ressaltou a urgéncia de uma adaptacdo mais eficaz as necessidades e ao perfil
diversificado dos estudantes. Essa mudanca metodologica torna-se crucial para estimular o
pensamento critico, a pratica e o engajamento dos alunos de maneira mais dindmica e aplicada.

Além disso, a comparagdo entre as grades curriculares das institui¢des analisadas
evidenciou uma diversidade de enfoques, mas também expds a dificuldade das universidades
brasileiras em incorporar praticas pedagdgicas mais inovadoras, alinhadas as demandas do
mercado global.

A experiéncia vivenciada na UFJF, marcada pela transi¢do para o ensino remoto, ilustrou
os obstaculos enfrentados pelos alunos em termos de interacdo, engajamento e integracao
académica, fatores que comprometem a constru¢ao de uma rede de aprendizado colaborativa.
Embora o curso ofereca uma sélida formagao tedrica, ¢ evidente que a introdugdo de praticas
mais voltadas para o mercado de trabalho, bem como a criagdo de um ambiente académico mais
estimulante e colaborativo, sdo fundamentais para aprimorar a formacao dos futuros
economistas no Brasil e na UFJF.

Entretanto, ¢ importante reconhecer as limitagdes deste estudo, uma vez que a pesquisa
baseou-se principalmente na memoria e nas percepgdes pessoais reconstruidas a partir da
vivéncia no curso, sem o suporte de registros sistematicos realizados ao longo da graduacdo. A
auséncia de anotagdes ou didrios durante os semestres pode gerar lacunas ou imprecisdes nas
descrigdes, ja que certas experiéncias, sentimentos ou nuances podem ter sido esquecidos,
ressignificados ou interpretados de forma distinta com o passar do tempo. Essa limitagao,
portanto, deve ser considerada na leitura e analise deste relato e considerada para futuros
projetos com mesmo objetivo. Além disso, a investigacdo de como as metodologias de ensino
impactam, de fato, a formag¢ao dos alunos ao longo do curso, por meio de um acompanhamento
longitudinal, seria fundamental para avaliar a eficicia das mudangas propostas e entender

melhor a relagao entre ensino tedrico e pratico.
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Nao obstante, a investigagdo do impacto real das novas metodologias de ensino e de como
elas se traduzem em mudangas concretas no aprendizado dos alunos seria fundamental para
avaliar a eficacia dessas abordagens e possivel aplicacdo pratica em salas de aula. Outro ponto
relevante seria a avaliagdo do contexto de saude mental na Universidade, tema de grande
importancia na atualidade, visto que o bem-estar psicoldgico dos alunos, afetado por desafios
intrinsecos da propria Universidade, precisa ser considerado para entender melhor como o

ambiente académico pode ser mais inclusivo nesse aspecto, assegurando sua missdo principal.
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N° Tipo de Disciplina Nome da Disciplina

1 Eletiva Administragdo

2 Eletiva Sociologia IX

3 Eletiva Antropologia IV

4 Eletiva Introducdo a Computagio

5 Eletiva Economia ¢ Etica

6 Eletiva Andlise de Balangos

7 Eletiva Demografia Economica

8 Eletiva Portugués I (Redacdo e Interpretacdo)
9 Eletiva Matematica Financeira

10 Eletiva Lingua Inglesa Instrumental [

11 Eletiva Francés Instrumental I

12 Eletiva Espanhol Instrumental

13 Eletiva Italiano Instrumental I

14 Eletiva Topicos Especiais de Economia V
15 Eletiva Topicos Especiais de Economia VI
16 Eletiva Administragdo Mercadolégica |

17 Eletiva Antropologia VIII

18 Eletiva Politica V

19 Eletiva Semindrios de Monografia

20 Eletiva Topicos Especiais de Economia II
21 Eletiva Contabilidade de Custos

22 Eletiva Portugués X

23 Eletiva Lingua Inglesa Instrumental 11

24 Eletiva Francés Instrumental 11

25 Eletiva Espanhol Instrumental I1

26 Eletiva Italiano Instrumental 11

27 Eletiva Toépicos Especiais de Economia IV
28 Eletiva Organizacdo ¢ Métodos

29 Eletiva Administragdo da Produgdo I

30 Eletiva Introdugdo ao Direito 11

31 Eletiva Sistemas Econdmicos Comparados
32 Eletiva Economia do Setor Publico |

33 Eletiva Topicos Especiais de Economia 111
34 Eletiva Anadlise de Custos

35 Eletiva Auditoria

36 Eletiva Administragdo Financeira e Or¢amentaria [
37 Eletiva Administragdo Financeira e Orgamentaria I1
38 Eletiva Anélise de Investimentos

39 Eletiva Pesquisa Operacional

40 Eletiva Mercado de Capitais

41 Eletiva Portugués XI

42 Eletiva Lingua Inglesa Instrumental III

43 Eletiva Francés Instrumental II1

44 Eletiva Espanhol Instrumental 111

45 Eletiva Italiano Instrumental 111

46 Eletiva Economia dos Recursos Naturais
47 Eletiva Andlise Conjuntural IT

48 Eletiva Tépicos Especiais de Economia XIV
49 Eletiva Elementos de Direito Tributério

50 Eletiva Elementos de Direito Administrativo
51 Eletiva Nog¢des Dir. do Trab. E Prev. Soc.
52 Eletiva Economia do Trabalho

53 Eletiva Economia dos Transportes

54 Eletiva Economia Agricola
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55 Eletiva Economia do Setor Publico II

56 Eletiva Economia Regional e Urbana

57 Eletiva Andlise Conjuntural I

58 Eletiva Tépicos Especiais de Economia I

59 Eletiva Seminario de Monografia II

60 Eletiva Topicos Especiais de Economia VII

61 Eletiva Finangas Internacionais

62 Eletiva Algebra Linear

63 Eletiva Economia Industrial

64 Eletiva Economia Monetaria 1

65 Eletiva Comércio Exterior

66 Eletiva Economia da Tecnologia

67 Eletiva Comércio Internacional

68 Eletiva Economia e Agronegdcio

69 Eletiva Topicos Especiais de Economia XV

70 Eletiva Topicos Especiais de Economia XIX

71 Eletiva Metodologia da Analise Econdmica

72 Eletiva Politica e Planej. Econdmico

73 Eletiva Economia Solidéria

74 Eletiva Topicos Especiais de Economia VIII

75 Eletiva Topicos Especiais de Economia XII

76 Eletiva Elaboragdo e Analise de Projetos

77 Eletiva Topicos Especiais de Economia XVI

78 Eletiva Topicos Especiais de Economia XVIII
79 Eletiva Topicos Especiais de Economia XX

80 Eletiva Econometria III

81 Eletiva Administragdo Financeira e Or¢gamento I
82 Eletiva Gestao de Marketing I

83 Eletiva Economia da Energia

84 Eletiva Toépicos Especiais de Economia IX

85 Eletiva Topicos Especiais de Economia XI

86 Eletiva Topicos Especiais de Economia XIII

87 Eletiva Aprecamento de Ativos, Derivativos e Riscos
88 Eletiva Fundamentos da Elaboragdo e Analise de Projetos
89 Eletiva Finangas Coorporativas ¢ de Mercado

90 Eletiva Econometria Espacial

91 Eletiva M¢étodos de Apoio a Decisédo I

92 Eletiva Métodos de Apoio a Decisdo 11

93 Eletiva M¢todos Quantitativos em Economia

94 Eletiva Analise de Dados Econdmicos

95 Eletiva Modelos de Equilibrio Geral Computavel
96 Eletiva Artigo de Pesquisa Independente Junior
97 Eletiva Economia da Satde

98 Eletiva Gestao Financeira |

99 Eletiva Geografia Econdmica

100 | Eletiva Praticas de Géneros Académicos

101 | Eletiva Topicos Especiais de Economia XVII
102 | Eletiva Administragdo Financeira e Or¢amento I1
103 | Eletiva Pesquisa Operacional

104 | Eletiva Toépicos Especiais de Economia X

105 | Eletiva Economia e Gestdo da Saude

106 | Eletiva Economia Politica

107 | Eletiva Economia Politica do Meio Ambiente
108 | Eletiva Desenvolvimento Econdmico Local

109 | Eletiva Avaliacao de Impacto de Politicas Publicas
110 | Eletiva Economia do Crime

111 | Eletiva Aprendizado de Maquina para Economia
112 | Eletiva Economia Urbana
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113 | Eletiva Microeconomia Aplicada

114 | Eletiva Introducdo & Modelagem Econdmica e Ciéncia de Dados
115 | Eletiva Gestao Financeira II

116 | Eletiva Algebra Linear

Fonte: UFJF — Grade de Curso: curriculo 12009 (elaboracdo propria).



