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RELATO DO MESTRANDO

Nasci em Niteroi, no estado do Rio de Janeiro, na madrugada do dia primeiro de fevereiro de
1979. Naquela época, minha mae teve que comecar a trabalhar como professora de inglés para
ajudar nas contas da casa junto com meu pai, pois eu era o quarto filho. Para dar suporte e
cuidar de mim depois que a licenca maternidade expirou, meus pais contaram com meu avo
paterno, Octavio Cardoso Franco, o v0 Tavo. Sempre muito atencioso e carinhoso, vd Tavo
esteve comigo em todos os meus primeiros momentos. Minha primeira infancia ficou marcada
com sua presenca ¢ tenho como primeiras lembrancgas ele me mostrando as plantas e as flores
nos parques. Recordo dele juntando pinhas do chdo e dizendo que eram sabonetes de
macaquinho. Quando iamos a praia, ficavamos horas catando conchas. Eu as colecionava
avidamente e adorava desenha-las e cataloga-las. Cresci, portanto, tendo um contato muito
préximo com a natureza, os animais e as plantas. Tudo mediado e incentivado pelo meu avo
querido.

Quando entrei para a escola, fui matriculado num colégio onde minha mae trabalhava e
confesso que ndo curtia 0 ambiente escolar. Eu era muito timido e me sentia oprimido pelos
colegas. Também ndo via muito sentido naquele sistema, onde tinhamos que memorizar
conteudos exaustivos e garantir notas altas para passar de ano. O que eu curtia era chegar em
casa e estudar os livros sobre ciéncias, animais e plantas. Nessa €época, meu avd falecera, o
que foi uma perda muito grande para mim. Para me animar, meu pai sempre comprava
enciclopédias e cole¢des de livros, buscando dar seguimento ao legado de meu avd. Os livros
acabaram se tornando o meu presente favorito. Eu lia repetidamente todas aquelas paginas
ricamente ilustradas, copiando os desenhos em blocos de anotagdes. Foi ai que comecei a
desenvolver a pratica da ilustracao.

Quando cheguei na época do vestibular, em 1997, passei para o curso de Medicina Veterinaria
da Universidade Federal Fluminense, a UFF. Fiz trés periodos e percebi que ndo era
exatamente aquilo que queria para minha vida. Foi ai que resolvi tentar o vestibular de
Biologia, passando para o curso da Universidade Estadual Norte Fluminense, a UENF. Parti
para Campos dos Goytacazes e me encontrei naquele curso. Era como se eu fosse bidlogo
desde sempre. Durante os anos que passei na faculdade, comecei a trabalhar com o projeto do
pré-vestibular social do CEDERJ, onde pela primeira vez encarei turmas de alunos.

A primeira experiéncia em sala de aula foi inica. Me senti em casa € me encantei com o olhar
brilhando dos alunos com cada coisa que eu falava e com os desenhos que eu fazia no quadro
para explicar a matéria de uma maneira mais atrativa. Fiquei apaixonado pela profissao e
nunca mais parei de dar aula. Continuei no projeto até me formar e logo fui chamado para
trabalhar em colégios e cursinhos. Trabalhei de 2007 a 2014 no Colégio Elite, no Rio de
Janeiro, onde aprofundei minha pratica e ganhei a experiéncia nos diversos segmentos de
ensino.

Nessa mesma €poca, comecei também a estudar a ilustracao cientifica. Meu primeiro curso foi
no Jardim Botéanico do Rio de Janeiro com um dos maiores ilustradores botanicos do pais, o
artista Paulo Ormindo. Com ele aprendi as técnicas principais do desenho de observacdo,
tendo sido indicado posteriormente para um estdgio de ilustracdo no Herbéario do Jardim
Botanico. Uma experiéncia excepcional, que aprofundou ainda mais meu olhar para o mundo
vegetal.



Nos anos seguintes, aprofundei minhas técnicas no Herbario Bradeanum, da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro, a UERJ. Tive a honra de ser aluno de outra grande artista da
ilustracdo botanica, a ilustradora Gloria Gongalves, com quem pude aprimorar minha pratica e
me tornar um desenhista mais completo. A partir dai comecei a trabalhar também nessa area,
desenvolvendo projetos de ilustracdo junto a alguns pesquisadores da UERJ, da UFRRJ e do
Museu Nacional. Foi um periodo bastante produtivo, onde ilustrei pranchas botanicas de
diversos grupos vegetais. Enquanto eu seguia meu trabalho como professor de Biologia,
conciliava com os projetos de ilustracdo, o que era desafiador. Os alunos exigiam energia e
disposi¢do, enquanto os desenhos exigiam concentragdo e contemplacdo. Um equilibrio
interessante na minha rotina.

Em 2015, fui chamado para trabalhar no Colégio de Aplicagdo da Faculdade de Medicina de
Valenga. Resolvi, entdo, mudar de ares e ir morar no interior do Rio de Janeiro. Trabalhei por
varios anos em Valenga, em diversas escolas da cidade. Fiz muitos amigos e, além das aulas
nos colégios, consegui montar um curso de ilustragdo botanica para alguns alunos
interessados em aprender a pratica. Foi ai que percebi o quanto o desenho botanico ajudava a
conhecer ainda mais as plantas.

Nessa época conheci minha esposa Michelle, nos casamos € no ano seguinte nos mudamos
para Juiz de Fora. Dois grandes motivos exigiram essa importante mudanca: o primeiro ¢ que
fui aprovado e nomeado para ser professor efetivo do Estado de Minas Gerais e o segundo ¢
que meu enteado, filho do primeiro casamento de Michelle, fora sorteado para estudar no
Colégio de Aplicagao da UFJF, o Colégio Jodao 23. Em 2019, nos estabelecemos e nos
tornamos, portanto, oficialmente moradores de Juiz de Fora.

Logo comecei a ser chamado para dar aulas em varios colégios e cursos da cidade. E em meio
a tantas novas oportunidades, também me tornei pai da Elis. Minha filha nasceu no final de
2019, pouco antes da pandemia chegar. A chegada de minha filha foi um marco magico em
minha vida. A quarentena ¢ o home office impostos pela COVID-19 me permitiram
acompanhar de perto cada momento da primeira infancia da Elis. Quando ela comecou a
balbuciar as primeiras palavras e a rabiscar seus desenhos nas folhas de papel, me peguei
dividindo com ela a alegria da ilustracdo. E o primeiro desenho que ela fez com tracos mais
precisos foi uma flor.

Tao logo a pandemia arrefeceu, ja vacinado, resolvi me inscrever para o PROFBIO da
Universidade Federal de Juiz de Fora, UFJF. Fui agraciado com a primeira colocagao no
processo seletivo, o que me permitiu receber uma bolsa de incentivo da CAPES. Estava ali a
minha oportunidade de trazer a ilustracdo cientifica para o ensino de Biologia, mais
especificamente para o ensino de Botanica. Em meio a diversas demandas com minha bebé
crescendo e tantas aulas na rotina, fui conciliando as horas de dedicacdo ao mestrado ¢
elaborando uma sequéncia pedagdgica que para mim foi ndo apenas uma exigéncia de curso,
mas uma missdao pessoal. Aliar o desenho ao ensino, ajudando a apurar os sentidos € o
conhecimento, passaram a ser a marca do meu trabalho como professor.

Hoje, com meu projeto escrito, percebo o quanto a minha trajetéria e tudo que aprendi me
conduziram até ele. A maneira como fui apresentado ao estudo da natureza e o contato mais
proximo com a diversidade da vida através do olhar artistico e dos tracos numa folha de papel
tornaram toda essa experiéncia muito mais enriquecedora e magica para mim. Foi exatamente
esse sentimento e esse encantamento que busquei aplicar em minha sequéncia didatica.



Para Octavio Cardoso Franco, que, com
sua ternura, ensinou seu neto a olhar e amar
as conchas do mar e as flores dos jardins.



"Se eu ougo, eu esquego.
Se eu vejo, eu entendo.
Se eu faco, eu aprendo."”

Provérbio Chinés
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RESUMO

Um dos maiores desafios no ensino das Ciéncias Biologicas € o ensino de Botanica em um
cenario dominado pela impercepcdo Botanica, condicdo inerente que torna as pessoas
normalmente indiferentes as plantas de seu entorno e de seu cotidiano. Além disso, percebe-se
uma tendéncia de negligenciar a Botanica de uma forma generalizada no ambiente escolar,
através de metodologias de ensino desestimulantes e focadas apenas na memorizagdo de
nomenclaturas e contetidos. Para sobrepujar a impercep¢ao e a negligéncia Botanica, o
presente trabalho propde uma abordagem investigativa, focada na aprendizagem significativa
a partir da associacdo entre os conhecimentos prévios dos alunos e a pratica da ilustragdo
cientifica como ferramenta de ampliagdo da percepcao do mundo vegetal. Através do trago e
do registro imagético em didrios de campo, os estudantes confrontaram seu repertorio de
saberes com os dados coletados nos espagos e jardins da escola, a fim de elaborar e testar
hipodteses sobre os aspectos morfoldgicos e evolutivos das plantas, percebendo, identificando,
classificando, ressignificando e respeitando sua biodiversidade. Foi aplicada uma sequéncia
didatica dividida em quatro etapas: 1) ilustragdo a partir da memoria e dos conhecimentos
prévios; 2) classificacdo das plantas a partir da observacdo de ilustragdes botanicas; 3)
ilustragdo comparativa em campo; € 4) ilustracdo criativa e jogo da Batalha Botanica. Ao
longo de todo o processo, os estudantes foram organizando suas ideias prévias, adquirindo
novos conhecimentos e aprofundando a percep¢ao Botanica a partir da observacao e
ilustragdo das plantas. Houve um avango substancial na aprendizagem significativa,
evidenciada pelo progresso na qualidade das informagdes trazidas através das imagens

reproduzidas pelos alunos.

Palavras-chave: ensino de botanica, ilustragdao botanica, impercepcao botanica,

biodiversidade vegetal



ABSTRACT
One of the greatest challenges in teaching the biological sciences is instructing botany in a
world dominated by botanical imperceptibility. This inherent condition makes people
generally indifferent to the plants in their daily lives and surroundings. Additionally, botany is
often neglected in schools due to teaching methodologies that focus solely on memorizing
nomenclatures and content, which discourages students. To overcome this imperceptibility
and neglect, this study proposes an investigative approach based on meaningful learning. This
approach focuses on the association between students' prior knowledge and the practice of
scientific illustration. Scientific illustration is a tool that expands students' perception of the
plant world. By drawing and documenting images in field journals, students compared their
existing knowledge with data collected in school spaces and gardens. This allowed them to
develop and test hypotheses about the morphological and evolutionary aspects of plants. In
doing so, they learned to perceive, identify, classify, reframe, and respect their biodiversity.
The study applied a four-stage didactic sequence: 1) illustration based on memory and prior
knowledge, 2) classification of plants based on observation of botanical illustrations, 3)
comparative illustration in the field, and 4) creative illustration and the Botanical Battle game.
Throughout the process, students organized their existing ideas, acquired new knowledge, and
enhanced their botanical perception by observing and illustrating plants. There was substantial
progress in meaningful learning, as evidenced by the improvement in the quality of the

information conveyed through the students' images.

Keywords: botany teaching, botanical illustration, botanical perception, biodiversity
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1. INTRODUCAO

O ensino de Botanica representa um grande desafio dentro das Ciéncias Bioldgicas, desde
a Educagdo Basica até o Ensino Superior, pois conta com uma indiferenga intrinseca tanto dos
estudantes quanto dos professores. E essa falta de interesse pelos organismos vegetais esta
ancorada em aspectos neurocomportamentais, questdes culturais e na imersdo em um mundo

extensivamente tecnologico.

Wandersee e Schussler (1999), ao analisarem a maneira como os seres humanos ignoram
as plantas, cunharam o termo “cegueira Botanica”. A defini¢do original desse conceito possui
quatro elementos ou sintomas: (a) incapacidade de notar ou ver as plantas no ambiente; (b)
falha em reconhecer a importancia das plantas na biosfera e nas interagdes humanas; (c)
deixar de ver, notar ou prestar atengdo as plantas em nosso cotidiano; e (d) ter uma visao

antropocéntrica das plantas como inferiores aos animais (Wandersee e Schussler, 1999, 2001).

A percep¢do visual humana evoluiu para priorizar objetos em movimento, cores
vibrantes, elementos conhecidos e ameacas em potencial. Como as plantas sdo imdveis e
inofensivas, acabam sendo ignoradas pelo processamento cerebral. Dessa forma, sao
percebidas apenas como composigdes estaticas no pano de fundo dos cenarios naturais, a nao
ser que estejam se destacando em floragdes e frutificacdes vistosas. Portanto, a cegueira

Botanica teria origem em nossa neurofisiologia (Wandersee e Schussler, 2001).

Existe um caleidoscopio de informagdes bombardeando nossas retinas a cada
segundo e as plantas sdo faceis de ignorar, a menos que estejam florindo. A
cegueira das plantas ¢ a condigdo padrao humana. (Wandersee e Schussler,

2001, p. 9)

O termo “cegueira Botanica” passou a ser amplamente empregado desde entao para se
referir a falta de ateng@o para com as plantas, sendo citado em diversas publicagdes e artigos.
No entanto, Parsley (2020) chamou ateng@o para o aspecto capacitista do termo, que apesar de
figurativo, exclui e menospreza as pessoas com deficiéncia visual. Como alternativa, foi
sugerido o termo “plant awareness disparity” (PAD), cuja tradugdo literal seria “disparidade
na percep¢ao das plantas”, que teria uma defini¢ao mais especifica, contemplando aspectos

como atencao, atitude, conhecimento e interesse relativo.

Ursi e Salatino (2022) argumentaram que o termo sugerido por Parsley seria extenso,
mnemonicamente inconveniente e¢ de dificil compreensdo imediata, propondo o termo

alternativo “impercepcao Botanica” como opc¢do mais direta e facil de assimilar. A palavra
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“impercep¢do” designa uma auséncia de percep¢do ou uma percep¢ao limitada. Dessa forma,

a esséncia do conceito ndo seria perdida com essa substituicdo de palavras.

Acreditamos que a alternativa “Impercep¢do Botanica” supera o carater
capacitista do termo original, sem perda de impacto e com manutengdo da

facil compreensao por lus6fonos. (Ursi e Salatino, 2022, p. 3)

O afastamento do mundo natural, em decorréncia do avango da industrializagdo e da
urbanizagdo, tem separado as pessoas da interacdo com as plantas, contribuindo ainda mais
para a condi¢do de impercepgao Botanica. Informagdes sobre o reino vegetal ficam cada vez
mais longe da realidade urbana, se restringindo ao arquivo em livros, compéndios, sites de

internet e prateleiras de supermercados, € nao mais na natureza (Wilson, 1994).

Em grandes centros urbanos, ¢ comum que a maioria dos individuos veja os vegetais
apenas como bens de consumo e produtos alimenticios. E essa visdo acaba restringindo o
contato homem-planta a uma interagdo reducionista e utilitarista. O processo de semiose
conduz as pessoas a enxergarem uma mandioca, por exemplo, como um prato saboroso e nao

uma raiz (Salantino e Buckeridge, 2016).

Além disso, ao se tratar do Ensino de Botanica na Educacdo Basica, ha caréncia de
materiais € pouca disponibilidade de tempo ou motivacdo dos professores de biologia para
abordar a temadtica e as estratégias didaticas sdo pouco estimulantes, tornando as aulas de
Botanica resumidas e essencialmente expositivas. Para Hershey (1993), esse desinteresse no
trato de temas botanicos em sala de aula também decorre do ‘“zoochauvinismo” (ou
zoocentrismo), termo por ele cunhado que define a maior atengdo dada a zoologia em

comparac¢do a Botanica no ensino da biologia. Assim, a abordagem ligada a Botanica acaba

recebendo menor relevancia do que a abordagem referente aos animais.

Percebemos, portanto, uma tendéncia de negligenciar a Botanica de uma forma
generalizada e isso acaba gerando efeitos entre os alunos. No ambiente escolar, os estudantes
normalmente precisam encarar um ensino excessivamente tedrico, desestimulante e
subvalorizado, focado na memorizacao de nomenclaturas e conteudos descontextualizados da

realidade (Kinoshita et al., 2006).

Como consequéncia, as criangas € os jovens acabam se desinteressando ainda mais pela
Botanica (Neves, Biindchen e Lisboa, 2019). A maioria das pessoas que passam pelo Ensino
Fundamental e Médio encara a Botanica como matéria escolar arida, enfadonha e fora do

contexto moderno (Salatino e Buckeridge, 2016).
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Para Stagg e Dillon (2023), nem a importancia das plantas para a sustentabilidade nem as
ameagas que muitas delas enfrentam sdo adequadamente abordadas e exploradas no ensino de
Ciéncias e Biologia. Sabe-se que a diversidade vegetal ¢ fundamental para a satide e para a
estabilidade dos ecossistemas terrestres, pois desempenham uma série de papéis vitais, desde
a producdo de matéria organica através da fotossintese até a regulacdo do ciclo da dgua e a
manuten¢do do solo. No entanto, o desaparecimento da Botdnica como tema relevante na
escola e intrinsecamente relacionado aos impactos ambientais ¢ as mudangas climaticas, tem
comprometido ndo apenas a compreensdao do publico em geral sobre sua importancia, mas
também vem comprometendo as politicas publicas e as agdes governamentais em relagdo as

medidas de conservacao e preservagao das plantas.

Incorporar a importancia das plantas na educacdo para a sustentabilidade é, de fato,
desafiador, especialmente quando a biodiversidade ¢ muitas vezes subestimada em relagdo as
questdes das alteragdes climaticas. No entanto, ¢ essencial reconhecer e destacar a
interconexdo entre biodiversidade, satde dos ecossistemas e resiliéncia climatica, a fim de
formar uma sociedade consciente e estabelecer politicas ambientais mais efetivas (Stagg e

Dillon, 2023).

Acreditamos que ¢ importante garantir que os topicos sobre plantas sejam
incluidos nas estruturas e estratégias para a educagdo para a sustentabilidade,
tanto ao nivel do curriculo escolar como ao nivel da politica educativa.

(Stagg e Dillon, 2023, p. 941).

Dessa forma, torna-se fundamental para o reconhecimento e a valorizacdo da
biodiversidade vegetal, uma abordagem de ensino mais contextualizada e atrativa na escola, a
fim de superar a impercep¢ao Botanica e seus fatores geradores, como o zoocentrismo ¢ a
negligéncia Botinica que ainda predominam na formacdo tanto de alunos como de

professores de Ciéncias (Neves, Biindchen e Lisboa, 2019).

A proposta de sequéncia didatica aqui sugerida consiste numa investigagdo sobre a
morfologia e a classificagao das plantas através da ilustragdo cientifica. Essa técnica tem se
mostrado uma ferramenta eficaz no processo de ensino/aprendizagem de Botanica, associando
e complementando conhecimentos artisticos e cientificos, além de estimular a percepgdo mais

aprimorada dos objetos de estudo e representacdo (Moura, Silva e Santos, 2016).

A ilustracdo cientifica consiste na representacdo bidimensional de um espécime ou
material bioldgico, onde sdo respeitadas suas medidas e propor¢des. A capacidade de

observac¢ao ¢ indispensavel para o trabalho atingir o objetivo esperado e ter um bom resultado.
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As ilustragdes podem ser feitas a partir de modelos vivos, estruturas anatomicas, observagdes
em campo ou observagdes de amostras macro ou microscopicas em laboratorio (Aratjo,

2009).

A ilustragdo cientifica reune Ciéncia e Arte, permitindo o conhecimento de
um novo mundo, até entdo desconhecido. Organiza a nossa capacidade de
selecdo, de estabelecer relagdes, produzir conhecimento, através da
acumulagdo de informagao e a sua difusdo na sociedade. (De Matos, 2011, p.

27)

A histéria da ilustragdo cientifica remonta hd milénios, desde os primeiros registros
visuais feitos por nossos antepassados pré-histdricos para representar animais, plantas e
fendmenos naturais. As primeiras ilustragdes, também chamadas de pinturas rupestres, datam
de 30 a 40 mil anos a.C. (Paleolitico Superior) e ficam nas Cavernas de Chauvet, na Franca.
Tais representacdes podem ser vistas como as precursoras da ilustracdo cientifica, pois
refletem a observagdo e o registro cuidadoso dos animais e das plantas pelos povos antigos

(Aratjo, 2009).

A necessidade de compreender a fauna e a flora para a sobrevivéncia humana era crucial,
e transmitir esse conhecimento provavelmente desempenhou um papel significativo na
preservacdo e na adaptacdo das comunidades antigas ao ambiente ao seu redor. As pinturas
rupestres ndo apenas documentavam a vida selvagem, mas também podem ter servido como
meio de comunicagao e educacao, ajudando os povos antigos a entenderem e interagirem com

o mundo natural a sua volta (Araujo, 2009).

No entanto, a ilustragdo cientifica voltada para a area da Botanica s foi surgir e ganhar
forca na Antiguidade, através das obras de Teofrasto, Dioscorides e Galeno, que buscavam,
em seus desenhos, descrever as plantas medicinais e auxiliar na identificacdo de suas
propriedades terapéuticas. A fidelidade empregada na reproducdo dos espécimes e o rigor no
detalhamento de suas estruturas tornaram os manuscritos desses autores um referencial para

os estudos de Historia Natural e Medicina naquela época (Pereira, 2011).

Apenas na Renascenca, com os movimentos dos enciclopedistas, que as obras com
representacdes graficas mais precisas das plantas voltaram a ser publicadas. Otto Brunfels
(1488-1534), considerado por Carl Von Linné o “pai da Botanica”, escreveu a obra Herbarum
vivae eicones, um compéndio de ilustragdes de espécies vegetais e suas descrigdes, que serviu

de base para a formacao académica de diversos pesquisadores (Pereira, 2011).
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Com o avanco da Ciéncia, os estudiosos passaram a solicitar aos artistas que
representassem, através de desenhos ou pinturas, o repertério natural objeto de seus estudos.
Foi nesse contexto que surgiram as expedigdes artistico-cientificas do século XIX no Brasil,
que se tornaram comuns durante esse periodo. Os trabalhos iconograficos do pintor e
desenhista alemdo Johann Moritz Rugendas (1802-1858), por exemplo, mostram o impacto
positivo da Arte na construgdo do conhecimento cientifico, criando um amplo e rico registro

da flora brasileira (Pereira, 2011).

Além do impacto no mundo das Ciéncias, a ilustracdo Botanica também abre os olhos
para a preservacdo e conservacdo das espécies vegetais. As pinturas em aquarela da
ilustradora inglesa Margaret Mee (1909-1988), por exemplo, representavam diversas plantas
raras da Amazodnia, contribuindo significativamente para a documentagdo, divulgacdo e
consequente defesa da biodiversidade vegetal brasileira e a conservagao de seus ecossistemas

(Schanner, 1988).

Dessa forma, a histéria da ilustragdo cientifica permeia a historia da Botanica e vice-
versa, cujas imagens e textos produzidos dialogam entre si através do tempo, aumentando a
compreensdo sobre esses organismos (Pereira, 2011). Percebemos, portanto, que o ato de
ilustrar sempre esteve ao lado dos estudiosos, ajudando-os a despertar o olhar e aprimorar

suas percepgoes sobre as plantas.

O desenho esclarece, tira duvidas, possibilita entender em menos tempo e
torna visiveis imagens construidas a partir de fragmentos. E uma atividade
investigativa e, por isso, requer dominio de técnicas, acuidade visual e

conhecimento cientifico. (Pereira, 2011, p. 34)

Na ilustragdo, a imagem reproduzida pode ser capaz de restaurar e aprimorar os sentidos
de criacdo, prote¢do ou aprendizagem. Nesse sentido, o uso de um recurso imagético como a
ilustracdo cientifica aliada ao ensino de Botanica ¢ uma maneira de trabalhar a sensibilizagdo
do sujeito em sua forma de olhar, perceber e valorizar todas as formas de vida (Sato e Passos,
2009). De acordo com Zweifel (1988), o emprego da ilustragdo permite atravessar as barreiras
da linguagem, pois elas ndo apenas clarificam e aumentam a compreensao do texto escrito,

permitindo assim, a redu¢do do nimero de palavras necessarias.

Resende (2020) descreve uma proposta de utilizag¢ao da ilustragdo cientifica como recurso
didatico nas aulas de Botanica, onde obteve resultados satisfatérios em relacdo ao
desenvolvimento da capacidade de observar, conhecer e assimilar as caracteristicas das

plantas. Seu trabalho conduziu os alunos de um colégio estadual de Goidnia em sequéncias
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didaticas onde a ilustragdo foi uma aliada ao ensino, sendo utilizada para conhecimento da
biodiversidade local, muitas vezes diferente daquela apresentada nos livros didaticos. A
analise qualitativa da atuacao direta dos alunos demonstrou que houve sensibilizacdo dos
mesmos em relagdo ao reconhecimento dos espécimes do entorno da escola e do bioma

cerrado.

Outro exemplo de aplicacdo da ilustracdo cientifica para o ensino de Ciéncias e Botanica
foi o trabalho de Moura e Silva (2015) em uma escola Estadual no municipio de Santo
Antdnio de Leverger, localizada no Pantanal, estado de Mato Grosso. Os autores propuseram
cursos e oficinas para professores e alunos de diversos niveis de formacao dentro do projeto
de extensdo denominado “Ilustragdo cientifica: artes e ciéncias integradas”. As avaliagdes
realizadas pelos participantes das atividades demonstraram que a ilustragdo cientifica foi

muito eficiente para o processo de ensino/aprendizagem em sala de aula.

Nas escolas, o uso de estratégias metodoldgicas diferenciadas no ensino, como a pratica
de representar a diversidade bioldgica através da arte do desenho, podem e devem ser
incentivadas para aprimorar efetivamente o processo de aprendizagem. Nesse sentido, o uso
da ilustragdo cientifica mostra-se eficaz no ensino de contetidos relacionados as Ciéncias e a
Biologia (Moura e Silva, 2015). Considerando as experiéncias relatadas e buscando aprimorar
o ensino de Botanica em turmas do ensino médio, propde-se o presente trabalho, que pretende
observar e avaliar qualitativamente como a ilustracdo cientifica, de forma ludica e
contextualizada ao programa de ensino, pode impactar positivamente tanto o aprendizado

quanto o olhar dos discentes em relagdo ao universo das plantas.
2. OBJETIVOS
2.1 GERAL

Propor uma sequéncia didatica onde a ilustragdo cientifica atue como instrumento
imagético no ensino de Botanica e avaliar o grau de desenvolvimento da percepgao e
das habilidades de significagdo e ressignificacdo do mundo vegetal entre alunos do

Ensino Médio.
2.2 ESPECIFICOS

e Analisar a capacidade de identificagdo e reconhecimento das plantas, bem como
suas estruturas anatomicas e suas funcdes, a partir de ilustragdes em um diario de

campo.
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e Avaliar a capacidade de comparar e categorizar as plantas com base em suas
caracteristicas morfoanatomicas representadas em pranchas Botanicas e espécimes
vivos in loco, elaborando chaves de identificagao e classificacdes a partir das

relacdes de proximidade e parentesco identificadas.

e Observar a capacidade de aplicagdo dos conceitos botanicos aprendidos ao longo
do processo para ressignificacdo das plantas em desenhos de personagens vegetais

com livre criacao pelos alunos.

e Registrar as possiveis mudangas na percepcdo do mundo vegetal, verificando os
impactos da impercepcdo e da negligéncia Botanica, bem como do zoo e

antropocentrismo, sobre os resultados da sequéncia didatica.

e Verificar o grau de compreensdao a respeito da importancia das plantas num

contexto mais amplo que a visao usualmente restrita e utilitarista.
3. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em turmas do 2° ano do Ensino Médio da Escola Estadual
Fernando Lobo, em Juiz de Fora, MG. Antes de comecar, os alunos montaram um diario de
campo com folhas de papel disponibilizadas pela escola. Cada aluno teve liberdade para criar

e personalizar seu didrio, para ser usado ao longo de todo o processo.

Em seus didrios de campo, os alunos fizeram as reprodugdes artisticas dos espécimes de
plantas. Para isso, foram usados materiais simples: folha de papel, lapis, borracha e um
modelo vegetal coletado ou in loco. O trabalho em questao respeitou a capacidade artistica de
cada um, sem exigir técnicas sofisticadas de desenho ou obras de arte primorosas. O intuito
era fazer um registro das observagdes que permitiria ao discente compreender o que estava

estudando.

A partir dos trabalhos de ilustracdo confeccionados pelos estudantes, foram propostas
comparagoes criticas entre seus conhecimentos prévios, os desenhos de seus pares, arquivo
bibliografico, andlise de ilustracdes cientificas profissionais, observagao de plantas em campo
e atividades ludicas. Seguindo uma sequéncia didatica dividida em quatro etapas, objetivou-se
sobrepujar a impercep¢ao Botanica e tornar o ensino da biologia vegetal mais atrativo e

significativo.
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ETAPA I ILUSTRACAO DE MEMORIA E ILUSTRACAO DE MODELO REAL)

Os alunos, individualmente, foram desafiados a desenhar em seus didrios de campo uma
planta com base em seus conhecimentos prévios. Na ilustragdo, deveriam constar as principais

partes de uma planta, bem como anotacdes sobre as funcdes dessas estruturas.

Em seguida, cada aluno teve a oportunidade de apresentar seu desenho, compartilhando
suas proprias observagdes e experiéncias ao explicar as caracteristicas vegetais ilustradas e
sua importancia para a planta como um todo. A partir dos trabalhos expostos, foram
levantados questionamentos e ponderacdes pelo professor, que conduziu uma discussdo em

classe sobre as ilustracdes, mediando a organizacao e a complementa¢do dos conceitos.

O intuito era definir uma caracterizacdo geral dos aspectos morfologicos dos vegetais e
direcionar a pratica para um aprendizado significativo de Botanica a partir dos subsungores
trazidos pelos alunos. Subsuncores, segundo David Ausubel (1982) sdo elementos
facilitadores da aprendizagem, sendo representados pelo conhecimento prévio e por conceitos
jé& formulados pelo aprendiz. Quando os alunos conectam novas informagdes ao que ja sabem,
1ss0 ndo so facilita sua compreensdo, como também torna a aprendizagem mais significativa e

duradoura.

Apbs esse momento de comunicagdo e troca de ideias, os discentes tiveram que elaborar
novas ilustragdes nos didrios, agora de plantas de sua livre escolha. Essa etapa foi elaborada
na aula seguinte e o professor levou modelos diversos de plantas para os alunos escolherem e
desenharem. Os estudantes escolheram um modelo vegetal vivo e, a partir dos conceitos de
morfologia discutidos, confeccionaram desenhos com maior precisdo de detalhes e anotagdes.
Ao final da aula, os estudantes apresentaram suas novas representacdes, sob orientacdes e

ponderacdes do professor.

ETAPA 11 ILUSTRACAO COMO FONTE DE INFORMACAQ)

A turma foi dividida em grupos de trabalho, onde os alunos tiveram que analisar pranchas
Botanicas oferecidas pelo professor. Pranchas sao ilustragdes que representam, além do habito
da planta, suas -caracteristicas morfoldgicas completas, como detalhes vegetativos e
reprodutivos. Cada grupo recebeu um kit contendo cinco duplas de pranchas (ilustragdes de

espécimes), sem identificacao Botanica evidente:

e Pranchas I — Ilustragdes de bridfitas com legendas indicando rizoide, cauloide, filidios
e detalhes do gametofito e do esporofito. As imagens também contam com um icone

representando a 4gua, agente necessario para a reproducdo desse grupo.
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e Pranchas II — Ilustragdes de pteridofitas com legendas apontando o caule (rizoma),
raizes, folhas compostas com nervuras evidentes, soros ¢ detalhes do gametofito e do
esporofito. As imagens também tém o icone da 4gua, agente necessario para a

reproducao desse grupo.

e Pranchas III — Ilustracdes de gimnospermas com legendas mostrando raiz, caule,
folhas, estrobilos, sementes nuas e detalhes do gameto6fito e do espordfito. Essas
imagens possuem icone representando o vento, agente importante para a reproducao

desse grupo.

e Pranchas IV — llustragdes de angiospermas monocotiledoneas com raiz fasciculada,
caule (rizoma e estipe), folhas com nervuras paralelas, flores trimeras, frutos e
sementes com um cotilédone. As imagens também ilustram o gametofito e o
esporofito, assim como um icone de um inseto alado, representando o agente

facilitador da reproducdo.

e Pranchas V — llustragdes de angiospermas eudicotiledoneas com raiz axial, caule
(troncos), folhas com nervuras reticuladas, flores pentameras, frutos e sementes com
dois cotilédones. Gametofito e espordfito também sdo evidenciados, assim como o

icone do inseto alado, que representa também o agente facilitador da reproducdo desse
grupo.

Com as pranchas em maos, os alunos deveriam observar as caracteristicas de cada espécie
representada e fazer anotacdes e esbogos sobre os 0rgaos vegetais em seus diarios de campo.
A tarefa principal seria perceber e compreender as semelhancas e diferengas entre os grupos

vegetais e tracar hipoteses sobre suas relagdes de proximidade e parentesco.

Apoés registrarem as informagdes das pranchas, eles fizeram a apresentacdo de suas
percepcdes e descobertas para a turma e, com auxilio do professor, elaboraram uma chave de
identificagdo e classificagdo das plantas ilustradas. As pranchas foram elaboradas pelo
professor, com informacdes condizentes ao nivel de ensino dos alunos e contendo as
descrigdes e legendas das estruturas vegetais supracitadas. Para estimular o olhar investigativo
e a criatividade, as ilustragdes nao apresentam os nomes das divisdes Botanicas, sendo os

clados referidos como Grupos A, B, C, D e E.
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Figura 1: Dupla de pranchas botanicas de Bridfitas com legendas indicando suas estruturas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 2: Dupla de pranchas botdnicas de Pteridofitas com legendas das estruturas.

Fonte: Elaborado pelo autor.



Figura 3: Dupla de pranchas botanicas de Gimnospermas com legendas das estruturas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 4: Dupla de pranchas botanicas de Angiospermas Monocotiledoneas com

legendas indicativas de suas estruturas.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 5: Dupla de pranchas botanicas de Angiospermas Eudicotiledoneas com

legendas indicativas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os nomes dos grupos de plantas deveriam ser propostos pelos estudantes a partir de sua
criatividade e de suas percepcdes em relacdo as caracteristicas de cada grupo. Com posse
dessas observagdes, eles tiveram que elaborar as chaves de identificagdo embasadas em
modelo previamente apresentado pelo professor, preenchendo, portanto, as lacunas com as
caracteristicas exclusivas e diferenciais. O intuito era estimular o desenvolvimento de
hipoteses sobre a filogenia e taxonomia vegetal de forma espontanea e ludica, sem as

expectativas de um resultado que represente a realidade da classificagdo Botanica atual.

Uma vez montada a chave de identificagdo, cada grupo de estudantes definiu sua
classificacdo e depois exp0Os suas escolhas para a turma. Questionamentos e ponderagdes

foram realizados pelo professor a fim de organizar e complementar os conceitos.

Apbs a comunicacdo, foi feita uma breve aula expositiva sobre os principais grupos
botanicos, com revelacdo dos nomes (briofitas, pteridéfitas, gimnospermas, angiospermas

monocotiledoneas e eudicotiledoneas) e das caracteristicas presentes em cada grupo.
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Figura 6: Chave de identifica¢do dos grandes grupos de plantas.

CHAVE DE IDENTIFICACAO

Chave para identificacdo dos grandes grupos de plantas

| DR OF:1 oty 1] 1 (1 O (D SRS GRUPO A

1. CaracteriStica IT (| )eveererieiieieee et 2

2. Caracteristica IIT () cooeoiieeieeee s GRUPO B

2. CaracteristiCa IV ()t 3

3. CaracteriStiCA V () tooeiieieieeieie ettt GRUPO C

3. CaracteriStica VI () coerioieiieeeeeeee e e 4

4. CaracteristiCa VII () coeceeieiisieie ettt s GRUPO D
Caracteristica VIIT () ceoieieieieeeee e GRUPO E

Fonte: Elaborado pelo autor.

ETAPA 1T ILUSTRACAO COMPARATIVA EM CAMPO)

Nessa etapa, os alunos sairam pela escola em seus grupos para identificar vegetais com
caracteristicas correspondentes a cada grupo botanico da chave de identificagdo. A Escola
Estadual Fernando Lobo possui varios jardins € uma horta. Sua diversidade vegetal ¢
expressiva, incluindo espécimes de quase todos os grandes grupos vegetais, o que ofereceu

uma ampla gama de escolhas para a execugdo dessa proposta.

Uma vez encontrados e reconhecidos, esses espécimes foram fotografados e descritos nos
diarios de campo para posterior ilustracao. Para facilitar o trabalho, os alunos levaram consigo
as pranchas Botanicas do momento 2 (para fins de comparagao), podendo se dividir para que
cada integrante dos grupos ficasse responsavel pela escolha de uma planta diferente. Foi
oferecida uma aula inteira de 50 minutos para que as buscas, registros, anotagdes e esbogos
pudessem ser realizados com maior tranquilidade e ludicidade, como numa caga ao tesouro.
As ilustracdes definitivas foram feitas nos diarios, fora do horario de aula, de forma

individual, com anotagdes referentes as caracteristicas observadas.

Na aula seguinte, os grupos de trabalho tiveram a tarefa de reunir as ilustragdes
confeccionadas e as informacdes coletadas para debater entre si e classificar as plantas com
base nas chaves de identificacdo. Em seguida, a atividade foi concluida com a apresentagdo e

discussao sobre as classificagdes.

O objetivo desse momento foi propor a observagdo e identificagdo das caracteristicas
diagnosticas dos representantes do Reino Plantae a partir da comparagao entre as pranchas

Botanicas e os espécimes in loco.
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ETAPA IV (ILUSTRACAOQ CRIATIVA E JOGO DA BATALHA BOTANICA)

Com base no que aprenderam sobre caracteristicas da morfologia interna e externa,
classificagdes taxondmicas e adaptagdes vegetais, os alunos foram desafiados a criar plantas
ficticias para atuarem como personagens em um jogo de cards no estilo Super Trunfo — a
Batalha Botanica. O objetivo aqui era estimular o processo criativo, oferecendo liberdade de

aplicagdo e ressignificacao dos conceitos aprendidos.

O desenvolvimento dessa proposta foi sugerido como tarefa a ser executada no ambiente
escolar e também entre a quinta e sexta aula da sequéncia didatica, em casa, mantendo os
mesmos grupos de trabalho das etapas anteriores. Isso iria conferir tempo extra para o
planejamento, as discussdes, os esbocos e a finalizacdo dos desenhos dos personagens

vegetais.

Os grupos deveriam inventar oito personagens diferentes, porém, caso se sentissem
inspirados, poderiam criar outros mais. O intento era gerar uma ampla diversidade de criagdes

para enriquecer o jogo de cards.

Uma vez produzidas, as ilustragcdes das criaturas foram apresentadas e descritas em aula,
inclusive com nomes ficticios inventados pelos alunos. Os desenhos foram elaborados em
cards em branco, previamente oferecidos pelo professor, com tamanho padrdo e um rol de
sete caracteristicas gerais (altura, germinacao, absor¢do de agua, fotossintese/armazenamento,

taxa reprodutiva, adaptagdo a mudangas e defesa) como apresentado na figura 7.
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Figura 7: Modelos padrado de card com espago para o desenho e pontuagdo do personagem.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os grupos tiveram uma aula de 50 minutos para confeccionar seus cards e debaterem
entre si a respeito da pontuacao de cada item. Depois que todos entregaram seus cards, estes
foram reunidos em um baralho que serviria para toda a turma jogar. No entanto, para que o
personagem fosse aprovado e incluido no jogo, ele ndo deveria possuir nenhuma caracteristica
que o associasse a animais ou seres humanos. O intento era evitar tendéncias zoo e/ou

antropoceéntricas.

As regras do jogo eram simples: as cartas seriam embaralhadas e distribuidas para os
alunos. Estes deveriam seguir o game no sentido horario. Para evitar interferéncias, os
baralhos deveriam ficar voltados para baixo. Um aluno seria sorteado para comegar ¢ sua
primeira agdo seria levantar o primeiro card do baralho — sem mostrar para os oponentes — e
escolher um dos sete atributos para disputar quem vence na maior pontuagdo. O aluno que deu
inicio a rodada, ndo participaria da batalha, uma vez que este possuiria o poder de escolha do
atributo. Entre os demais, aquele que tivesse o maior ponto na caracteristica escolhida levaria
as cartas dos adversarios e seguiria a vez. Ganharia o aluno, que ao final, conseguisse reunir

mais cartas dos oponentes.
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Para o jogo, foi reservada a sexta e ultima aula da sequéncia didatica, a fim de concluir o

processo de forma ludica e interativa.

3.1 SEQUENCIA DIDATICA

Etapa | Modulo aula

50/min. Atividade

e Elaboracdo do didrio de campo e confecgdo de ilustragdes de plantas
baseados nos conhecimentos prévios dos alunos. (35 minutos)

e Apresentagdo das ilustracdes (questionamentos e ponderacdes feitas pelo
professor, organizacdo ¢ complementagdo de conceitos trazidos pelos
alunos). (15 minutos)

10

e Jlustracdo de planta baseada em observagao direta de modelos vegetais
oferecidos pelo professor. (35 minutos)

2° e Apresentagdo das novas ilustragdes e comparagdo com as ilustragdes do

primeiro dia (questionamentos e ponderagdes feitas pelo professor). (15

minutos)

e Comparagdo de estruturas vegetais representadas em pranchas botanicas,
11 3° minutos)

exposicdo da taxonomia botanica pelo professor). (20 minutos)

elaboragdo de chaves de identificacdo e classificagdo dos grupos vegetais.(30

® Apresentacao das classificagdes dos alunos (questionamentos, ponderagdes e

e Saida de campo nos espacos da escola para busca, identificagdo, registro e
ilustracdo das plantas dos diferentes grupos botanicos.
e Apresentacdo dos desenhos e das plantas identificadas. (questionamentos e
ponderac¢des feitos pelo professor).

III 4°

50 pontuacdes das caracteristicas de cada um.
v e Apresentagdo e justificativa dos personagens criados pelos alunos.
(comentarios e questionamentos feitos pelo professor).

e FElaboracao de cards com personagens vegetais criados pelos alunos com as

6° e Jogo da batalha Botanica

3.2 AVALIACAO

O processo avaliativo das ilustragdes produzidas pelos estudantes nos dois momentos da
etapa I (ilustragao com base em conhecimentos prévios e ilustragao de modelo real) e na etapa
II (ilustragdo em campo) foi executado a partir da analise visual e da interpretagdo de
elementos presentes nos desenhos. Isso incluiu a identificacdo e a extracdo de caracteristicas
relevantes das imagens, possibilitando a observacao semiotica de padrdes de reconhecimento

das plantas.

A semiotica ¢ a disciplina responsavel pelo estudo dos signos e dos processos de
significacdo, ou seja, ¢ a analise de como as pessoas atribuem significados aos elementos de
seu entorno. Ela ndo se limita apenas a linguagem verbal, mas também abrange a linguagem

visual, através de seus signos, simbolos, icones e formas.

A fim de trazer a tona um padrdo de desenvolvimento sequencial das habilidades e

conhecimentos apreendidos pelos alunos, foi necessério delimitar alguns critérios avaliativos
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com base na extracdo de signos ou simbolos relacionados as estruturas Botanicas. Dessa
forma, categorizei a avaliagdo em trés niveis ou conceitos: basico, satisfatorio e avancado.

Segue uma descri¢ao de cada nivel:

e Nivel Basico: Ilustracio de pelo menos trés partes basicas de uma planta,
principalmente aquelas mais evidentes ou persistentes, como caule, folha e flor. A
presenca desses elementos nos desenhos permite presumir alguma compreensiao

intuitiva das fungdes principais dessas adaptagdes vegetais.

e Nivel Satisfatorio: Representacdo de quatro a cinco partes de uma planta, com énfase
naquelas mais intimas ou de apresentagdo sazonal, como raizes, sementes e frutos.
Esse nivel sugere conhecimento mais aprofundado sobre as estruturas internas da
planta, bem como a percep¢ao do contexto ciclico e reprodutivo de sua existéncia

COMO 0rganismos vivos.

e Nivel Avancado: Ilustragdo de seis ou mais caracteristicas de uma planta,
evidenciando familiaridade com termos anatdmicos especificos e conhecimento mais

detalhado das caracteristicas diagnoésticas das principais divisdes Botanicas.

Dependendo do contexto especifico da ilustracdo, foi necessario incluir itens adicionais
aos critérios de avaliagdo, como a representacdo de elementos relacionados as plantas (por
exemplo: interacdo com animais polinizadores, inclusdo de cendrio ou de componentes

artificiais).

Vale ressaltar que a avaliagdo em questao visou tracar um padrao de desenvolvimento da
capacidade perceptiva dos alunos, baseado mais numa abordagem significativa e construtiva

que numa mera quantificagdo tecnicista.

Para as outras etapas (chave de identificacdo e jogo de cards), foi feita a observagdo do
processo como um todo, com a comunicagao dos resultados, a justificativa das escolhas, as
percepgdes sobre as plantas, a inventividade na criacdo dos personagens e a interagdo no jogo
da Batalha Botanica. Nesses momentos, foram avaliados os impactos positivos € negativos
sobre o olhar desses alunos em relagdo ao mundo vegetal, bem como os graus de

manifestagdo da impercepgao e negligéncia Botanica.

3.3 COLETA DE DADOS E ANALISE DOS RESULTADOS
Ao longo de toda a aplicagdo do projeto, as ilustragdes e producdes dos alunos foram
arquivadas em seus diarios de campo, que ao final, foram entregues para fins de avaliagao.

Com base nesse registro, o professor pode observar o desenvolvimento da percep¢ao e do



35

conhecimento durante o percurso. Dessa forma, foi executada uma andlise qualitativa

buscando identificar a esperada progressao no aprendizado significativo dos alunos.

Toda imagem, para ser representada, exige a habilidade de perceber, captar, sentir e
descobrir o objeto em analise. Portanto, cada sequéncia de desenhos criada pelos alunos sera
uma evidéncia do processo de significacdo que serd capaz de demonstrar se o véu da

impercepgao Botanica de fato foi removido ou nao.
3.4 PRODUTO

O produto da presente proposta ¢ um livreto com a descricdo de todas as etapas do
trabalho (a sequéncia didatica), acompanhada de um modelo de capa para didrio de campo,
das ilustragdes cientificas com legendas, assim como os layouts da chave de identificacdo e

dos cards do jogo da Batalha Botanica.

Na primeira etapa, que sugere a producao de um didrio de campo para as ilustragcdes dos
alunos, foi oferecido um modelo de capa que poderia ser impresso, caso eles ndo quisessem
produzir os seus proprios formatos. Para a etapa da chave de identificacdo, foram anexadas
ilustragdes cientificas com legendas para ajudar os estudantes no momento da proposi¢ao de
classificagdo, assim como um layout da chave. Por fim, para o jogo da Batalha Botanica, o
livreto dispds de um layout com o tamanho, a formatagdo e as legendas de um card, bem

como o espago para os alunos criarem seus personagens vegetais.

A proposta do livreto com as informagdes expressas acima pode sofrer alteragdes em
funcdo do comportamento dos alunos e suas consequentes respostas frente a aplicagao da

sequéncia didatica, podendo surgir modificagdes ou complementagdes do produto final.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A sequéncia didatica proposta foi aplicada entre os meses de novembro e dezembro de
2023 em duas turmas do 2° ano do Ensino Médio, uma turma regular (com aproximadamente
34 alunos) e outra turma da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA (com cerca de 7 alunos) da

Escola Estadual Fernando Lobo, localizada na cidade de Juiz de Fora, MG.

Inaugurada em 1917 pelo entdo governador do Estado de Minas Gerais, Delfim Moreira
da Costa Ribeiro, a Escola Estadual Fernando Lobo tinha como objetivo atender as criangas e
jovens do bairro Sdo Mateus, na zona central de Juiz de Fora. Ao longo de seus mais de 100
anos de existéncia, tornou-se referéncia na regido, atendendo em seu quadro, cerca de 1.700

alunos em 50 turmas da educagdo basica, distribuidas nos trés turnos. Conta atualmente com
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as etapas de Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino Médio, além de oferecer as

modalidades de Educagdo Especial e Educagdo de Jovens e Adultos.

A escola possui estrutura sélida e harmoniosa, com paredes de tijolo aparente, salas
amplas e arejadas, pé direito alto e janelas grandes, caracteristicas tipicas das construcdes
antigas. As areas comuns sao todas arborizadas, o que proporciona um ambiente agradavel e
aconchegante para a comunidade escolar. Logo na fachada frontal, pode-se encontrar um
frondoso exemplar de pau-brasil (Paubrasilia echinata), plantado em 1938 pelos alunos.
Além de vérios jardins, a escola possui uma horta que ocupa uma area de aproximadamente
680 m?, com diversas espécies de arvores frutiferas, hortaligas, legumes, flores € plantas

herbaceas, muitas delas preparadas e consumidas dentro do préprio ambiente escolar.

Foi nesse cenario, contando com uma ampla diversidade de espécimes vegetais, que
apliquei a presente sequéncia didatica. Selecionei duas turmas noturnas, uma regular e outra
de Educagdo de Jovens e Adultos, ambas do segundo ano do Ensino Médio, onde o programa
contempla o ensino de Botanica. Participaram, ao todo, 41 alunos, e foram necessarias seis

aulas de 50 minutos para o desenvolvimento de toda a préatica.

Figura 8: Fachada da Escola Estadual Fernando Lobo, em Juiz de Fora, com um

exemplar de pau-brasil na entrada principal.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).
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Figura 9: Horta e variedade de jardins e espécimes vegetais das dreas internas da escola.

Fonte:

Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).

A sequéncia didatica seguiu quatro etapas, onde os alunos puderam explorar, ilustrar,
contextualizar, discutir, compartilhar e ressignificar as plantas, ora trabalhando
individualmente, ora em pequenos grupos. A aplicagdo da sequéncia didatica serd apresentada

a seguir como um relato de experiéncia.

4.1 ETAPA I - ILUSTRACAO DE MEMORIA E ILUSTRACAO DE MODELO
REAL

AULA 1: Para dar inicio a primeira etapa, foi lancado um desafio aos alunos: imaginar
uma planta e ilustra-la com o maximo de detalhes como se estivessem a apresentando para
alguém que nunca viu uma planta na vida. A inten¢do era estimular os estudantes a desenhar
sem qualquer referéncia externa, apenas se valendo de seu repertorio prévio ¢ de sua
memoria. Foram distribuidas folhas de papel A4 brancas do tipo sulfite e os estudantes

puderam desenvolver individualmente seus desenhos de forma totalmente livre.

Enquanto faziam seus desenhos, pude circular entre as mesas e conversar com cada um
deles, fingindo ser uma pessoa leiga no assunto. Esse momento foi dindmico e surpreendente,
pois a medida que eu questionava o que estavam desenhando, eles se esforgavam para lembrar

0s principais conceitos e caracteristicas das plantas.
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De uma forma geral, as ilustragdes representavam plantas com folhas, flores e caule. A
diversidade vegetal foi grande, com desenhos de rosas, girassoéis, lirios, macieiras, plantas
insetivoras, coqueiros, cactaceas, suculentas, samambaias e pinheiros. Alguns ilustraram

cogumelos e algas, sentindo-se na divida se estes eram plantas ou nao.

Figura 10: Alunos da turma 2.5 fazendo desenhos de plantas a partir de seus

conhecimentos prévios.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).

Em alguns casos, foram ilustrados apenas 6rgios vegetais, como folhas isoladas ou frutas
como magas, bananas e melancias. Outros desenhos representavam as plantas em seus
ambientes naturais e sua relagdo com o meio, como a interacdo com animais polinizadores e

com elementos cénicos ou artificiais (vasos, regadores etc).

Depois de terminarem seus desenhos, os estudantes apresentaram suas ilustragoes,
descrevendo-as para os colegas. Nesse momento, houve uma troca proveitosa de informagdes
e, apesar dos desenhos terem sido incompletos em relagdo as caracteristicas que poderiam ter
sido exploradas, estes se complementavam em conjunto, ajudando a criar uma visdo mais

ampla a respeito dos objetos de estudo.

Com base nos desenhos e descrigdes, pude perceber que os educandos possuem alguns
conceitos prévios de Botanica como a noc¢do da funcdo das folhas e das flores, mesmo que
ainda ndo consigam associd-los ou integra-los diretamente num contexto mais amplo. Notei
também algumas lacunas conceituais, como o fato de ignorarem as raizes em alguns desenhos

ou ndo saberem as fungdes de determinadas estruturas por eles representadas. Mas, de uma
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forma geral, os signos e simbolos referentes aos componentes estruturais basicos das plantas

jé& fazem parte de seu repertorio.

Figura 11: Alunos da turma 2EJA desenhando plantas a partir de seus conhecimentos

prévios.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).



Figura 12: Ilustracoes de memoria feitas pelos alunos das turmas 2.5 e 2 EJA.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).
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Figura 13: Ilustracoes de memoria feitas pelos alunos das turmas 2.5 e 2 EJA

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).

Quando estimulados a mostrar e explicar os 6rgaos vegetais, a maioria apresentou visivel
facilidade para definir suas funcdes, apesar de ndo terem representado todos estes em seus
desenhos. Poucos desenharam raizes em suas plantas, por exemplo. Alguns alunos inclusive
fizeram os vegetais fixos em vasos artificiais, como se estes fizessem parte de sua anatomia.

Aproveitei para questionar o que seria o vaso, estimulando-os a desvincular as caracteristicas
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naturais da planta dos aspectos artificiais que geralmente as acompanham. Nesse momento,
eles recordaram das raizes e explicaram sua auséncia na ilustragdo por serem estruturas

normalmente pouco avistadas por estarem sob o solo.

A maioria dos alunos simplesmente ndo mencionou o caule, ignorando este como um
orgdo das plantas. Em geral, se referiram a essa estrutura como “tronco” ou “galho”. Quanto a
semente, 0s que a citaram como parte vegetal, as definiram usando termos como “filhotes” ou

“filhos” de plantas.

Para concluir a atividade, fiz uma breve explicagdo sobre os 6rgdos vegetais, montando
um mapa mental no quadro a partir de um desenho esquematico. Os alunos anotaram as

informagdes em seus diarios de campo.
A atividade de ilustragdo e apresentagao dos desenhos durou uma aula de 50 minutos.

AULA 2: Na aula seguinte, levei modelos de plantas para a sala de aula e propus que
fizessem ilustragdes a partir da observacao direta. O objetivo era desenhar com um novo
olhar, baseado no conhecimento consolidado € no contato proximo com um organismo

vegetal.

Figura 14: Aluna da turma 2.5 em trabalho de ilustracdo a partir de modelo.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).

Dessa vez, os trabalhos realizados ficaram mais completos e ricos em descricdes e

observagoes. Pude perceber que, além do engajamento, os estudantes se mostraram mais
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familiarizados com a terminologia e os conceitos usados para definir e explicar as estruturas e

orgaos vegetais.

O nivel de detalhamento dos desenhos, em comparacao com os primeiros, evidenciou o

exercicio do olhar e da percep¢do, habilidades necessarias para a execucgdo da tarefa.

Figura 15: Ilustragoes a partir de modelos feitas pelos alunos das turmas 2.5 e 2 EJA.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).
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Vale ressaltar, com base no observado nas imagens dos desenhos, que alguns desvios
gramaticais na representacdo dos nomes das estruturas das plantas (como em “rais” ou

“pétulas”) refletem um déficit na escrita e nao no conhecimento acerca das plantas.
4.2 ETAPA 11 - ILUSTRACAO COMO FONTE DE INFORMACAO

AULA 3: O uso de imagens ¢ fundamental para comunicar ideias e atua como recurso
fundamental na constru¢do do conhecimento cientifico e na definicdo de seus conceitos
(MARTINS, 1996). A proposta da Etapa II foi a de estimular a leitura visual de pranchas
Botanicas que representavam espécimes dos principais grupos vegetais, bem como suas

estruturas devidamente descritas por legendas indicativas.

Ambas as turmas foram divididas em grupos de trabalho e os alunos de cada equipe
receberam um kit contendo cinco duplas de pranchas e uma chave de classificacdo. As chaves
de classificacdo ou chaves dicotdmicas sdo muito usadas na biologia e servem para identificar
espécimes com base em caracteristicas fisicas contrastantes. Ao perceber esses contrastes, €
possivel delimitar o espécime até que vocé consiga identifica-lo e classifica-lo corretamente.
Para montar uma, primeiro ¢ necessario escolher e listar as caracteristicas que serdo usadas
para contrastar os espécimes €, na sequéncia, organizar as diferencas especificas em ordem
crescente, ou seja, ordenar as caracteristicas das mais gerais para as mais especificas,

subdividindo os espécimes em grupos.

Com os kits e a chave em maos, os alunos teriam que identificar padrdes de caracteristicas
e adaptagdes compartilhadas entre as plantas ilustradas, estabelecendo uma classificacao

baseada em suas proprias percepgoes.

Figura 16: Alunos da turma do 2° ano EJA analisando as pranchas botdnicas.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).
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Figura 17: Alunos da turma de 2° ano EJA analisando as pranchas botdnicas e

classificando as plantas segundo seus proprios critérios.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).
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Inicialmente, a proposta gerou estranhamento e ndo foi plenamente compreendida pelos
alunos tanto da turma regular quanto da turma de EJA, mas quando estes comegaram a
manusear os desenhos e perceber as descrigdes, a leitura das imagens foi gradativamente se
estabelecendo, gerando o engajamento esperado para a execugdo da tarefa. Em pouco tempo,
ja estavam preenchendo as chaves de classificacdo, tal como os taxonomistas o fazem quando

identificam novas espécies.

Como a atividade foi proposta antes da apresentacdo da classificacao formal aceita pelos
botanicos, os estudantes tiveram liberdade para escolher seus proprios critérios de

classificagdo com base nas caracteristicas expostas nas imagens.

Além disso, foi sugerido que inventassem nomes para os grupos vegetais baseados nas
adaptagdes compartilhadas por estes. Foi um momento criativo, com classificagdes e

nomenclaturas alternativas (Figura 18).

Ap6s cerca de 30 minutos, os grupos ja tinham suas chaves prontas (Figura 18) e
comecaram suas exposicdes e justificativas. Alguns alunos conseguiram montar chaves
semelhantes as definidas pela Ciéncia, no entanto a maioria elaborou chaves que, mesmo
seguindo critérios baseados em padroes de compartilhamento, ndo atingiam o principio da
parcimonia. Dessa forma, aproveitei para instigar um debate sobre a classificagdo das plantas,
montando um cladograma indicativo das divisdes Botanicas e das adaptacdes compartilhadas

por cada tdxon, bem como de sua nomenclatura oficial.

O momento foi interessante, pois os estudantes, ao tentarem montar seus proprios
cladogramas, comegaram a compreender o principio da parcimdnia que rege as relagdes de
parentesco filogenético entre os seres vivos. Além disso, estes foram expostos ao contetido de
evolugdo, taxonomia e cladistica, além do tema central de Botanica, ao me ajudarem a montar

o cladograma oficial no quadro.

Para Martins (1996), os estudantes se engajam no objetivo de encontrar uma significacdo
para as imagens, se valendo de estratégias que envolvem andlises dos elementos
composicionais, buscas mentais por experiéncias prévias € a associacao com situacdes do seu
cotidiano. Dessa forma, a atencdo voltada para a leitura visual das ilustragdes, aprofunda a

retencao de informacdes e facilita sua evocagao (Lencastre e Chaves, 2003).

Portanto, pude identificar através do processo de leitura visual e identificacdo de padrdes
entre elementos comuns, que os alunos obtiveram um ganho expressivo na compreensao

acerca da classificagdo e da nomenclatura das plantas.
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Figura 18: Chaves de classificag¢do elaboradas pelos alunos da turma de 2° ano regular a

partir da analise das pranchas botanicas.

Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).
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4.3 ETAPA III - ILUSTRACAO COMPARATIVA EM CAMPO

AULA 4: Munidos das pranchas ilustrativas utilizadas na etapa II, os alunos, ainda
distribuidos em seus respectivos grupos de trabalho, foram orientados a sair pelos espacos da
escola em busca de plantas com caracteristicas correspondentes as divisdes Botanicas
estudadas. Os grupos se dividiram e os estudantes se espalharam levando pranchetas, papel e
lapis. Para facilitar o trabalho, permiti que usassem os celulares para fotografar os espécimes

escolhidos.

Em pouco tempo, eles ja estavam ocupados em seus registros, desenhando suas plantas
tanto ao ar livre quanto dentro da sala a partir de suas fotos. Nesse momento, pude perceber
maior atencdo e esmero em realizar ilustragdes mais precisas. Foi um momento de

contemplacdo e de desafio dos sentidos e das habilidades perceptivas.

Figura 19: Alunos da turma 2.5 fazendo ilustra¢oes em campo, pelos jardins da escola.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).



Figura 20: Alunos da turma 2.5 fazendo ilustra¢oes em campo, pelos jardins da escola.
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Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).
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Enquanto ilustravam, fui observando o desenvolvimento de seu trabalho, aproveitando para
levantar questdes a respeito das plantas e das estruturas vegetais que estavam sendo
representadas. Na grande maioria dos casos, identifiquei um maior dominio conceitual e uma

maior facilidade de identificacao.

As diferengas entre as angiospermas monocotiledoneas e as eudicotiledoneas, por
exemplo, foram as mais exploradas, uma vez que a maior parte das plantas encontradas na
escola pertence a essa divisdo do reino Plantae. No entanto, muitos alunos encontraram
samambaias, classificando-as facilmente gracas a presenca dos soros em seus foliolos. Dois
estudantes encontraram musgos cobrindo superficies umidas e apresentaram dificuldades em
desenha-los por serem vegetais tdo pequenos e emaranhados. Gimnospermas niao foram

identificadas.

Também permiti o uso dos celulares para pesquisa € complementagdao dos dados, pois
notei que alguns alunos se mostraram interessados em conhecer mais os modelos escolhidos.
Anotagdes relativas a histéria natural dos espécimes foram adicionadas as descrigdes

morfologicas, dando um carater investigativo aos registros.

Apos 40 minutos, a maioria dos estudantes ja retornara a sala com seus desenhos. Pude
perceber um evidente avango no detalhamento das estruturas e no aspecto descritivo da
imagem, demonstrando a associagdo dos conceitos cientificos com os modelos vegetais

observados. Os trabalhos produzidos podem ser vistos nas figuras a seguir.

Com as ilustragdes prontas, os alunos se reuniram para iniciar as exposi¢oes. Houve,
inclusive, uma saudavel competi¢do entre eles para ver quem tinha identificado mais plantas
de grupos diferentes. Pude perceber um maior grau de aprendizagem significativa e maior
dominio dos conteudos, principalmente em relacdo a caracterizacdo entre as divisdes

Botanicas.
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Figura 21: llustragdo de girassol do jardim da escola com detalhes para o tipo de

inflorescéncia.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).

Figura 22: [lustracdo de pé de milho da horta escolar com detalhes para as folhas, raizes
e espiga.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).
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Figura 23: llustracdo de samambaia evidenciando as estruturas reprodutivas de
pteridofitas.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).

4.3.1 AVALIACAO DAS ILUSTRACOES DAS ETAPAS I E III

Para Correia (2011), o sucesso de um registro imagético se baseia em trés premissas: 1)
compilar objetivamente as informag¢des num contexto grafico, facil de ser assimilado e
percebido; 2) transmitir a mensagem nela contida para facil entendimento de um expectador; e
3) estimular a empatia e motivar a apreciagdo da imagem, o que facilita a compreensdo e a

apreensao do conhecimento exposto pelos seus codigos graficos.

Seguindo essas premissas e utilizando o processo avaliativo supracitado no item 3.2,
analisei e contabilizei os elementos vegetais representados nas ilustragdes, classificando estas

como basicas, satisfatorias ou avancadas.

Inicialmente, foram compilados os dados para o primeiro momento da Etapa 1 (ilustracdo
com base em conhecimentos prévios). Como se pode verificar pelo grafico da Figura 23, a

maioria das imagens ainda contava com registro basico, modesto € pouco informativo.
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Em seguida, foram analisadas as imagens do segundo momento da Etapa 1 (ilustragdo de
modelo real). Aqui, percebe-se no grafico da Figura 23 o aumento de registros imagéticos
mais completos e satisfatorios, mostrando maior atengao e observancia dos alunos em relagdo

aos temas abordados e debatidos em sala de aula.

Por fim, os desenhos da Etapa 3 (ilustragdo em campo) foram submetidos a avaliacdo e
classificagdo. Nessa andlise, apareceram as primeiras ilustragdes de nivel avancado (Figura
23), mostrando que as atividades anteriores ampliaram o repertério dos alunos, permitindo um

olhar mais agugado ao desenhar as plantas da escola.

Figura 24: Avaliacdo das ilustracoes das etapas 1 e 3.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A fim de demonstrar a evolucdo do processo, separei as ilustracdes do diario de campo de
um aluno da turma regular do segundo ano. Observe, na Figura 25, as diferencas em relacdo a:
1) quantidade de componentes botanicos relevantes; 2) interagdo e integracdo das diversas
partes da ilustracdo; e 3) grau de detalhamento e especificacdo do modelo. Na comparagao
entre elas, ¢ possivel perceber o avango na percepcdo e na assimilagdo do estudante, com a

inclusdo de componentes cada vez mais detalhados e integrados.
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Figura 25: Avaliagoes das ilustracoes do didario de campo de um aluno do 2° ano nos

trés momentos.

Fonte: Arquivo pessoal do Autor (2023).

Ao comparar a primeira imagem, feita com base na memoria do aluno, com as demais
ilustracdes, nota-se uma apresentacdo mais simples, com a presenga de poucos elementos,
principalmente aqueles mais facilmente associados as plantas, como folhas, caule e flor. O
desenho — classificado como basico — reflete os simbolos e signos que o aluno ja trazia

consigo e os quais ele se valia para definir esses organismos.

Na segunda ilustragdo, executada com observacdo de modelo real e apds as discussdes e
apresentacoes dos desenhos de memoria, percebem-se mais elementos e uma composicao com
mais detalhes e melhores propor¢des. O aluno incluiu a raiz, apesar de ndo a estar vendo
diretamente, elaborou melhor as pétalas (bracteas nesse caso) e incluiu nervuras reticuladas

nas folhas, demonstrando comprometimento e olhar atento. Foi classificada como satisfatoria.

Apos trabalhar com pranchas Botanicas em sala de aula, o estudante saiu a procura de um
modelo vivo pelos espagos da escola, buscando conectar o contetido tedrico ao mundo real. O
resultado foi uma ilustragdo de conceito avangado, demonstrando ndo apenas a compreensao
dos conceitos basicos de Botanica, mas também a capacidade de aplicar esses conceitos de
forma mais detalhada. O aluno identificou caracteristicas taxonomicas diagnosticas de
angiospermas, como frutos e sementes e ainda tragou aspectos mais especificos, como folhas
reticulinérveas e raiz pivotante. Isso sugere um nivel mais profundo de compreensdo e

habilidade de aplicagdo do conhecimento adquirido.
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Para Piaget, por exemplo, os seres humanos sdo ativos, curiosos e criativos ao longo de
toda a vida (Vasconcelos, 1996). A interacdo com o meio ambiente desempenha, portanto, um
papel fundamental no desenvolvimento cognitivo, onde o conhecimento ¢ construido pelo
proprio individuo, ao invés de ser passivamente transmitido. A adaptagcdo ao meio, tanto fisico
quanto social, ¢ vista por Piaget como a finalidade Gltima do conhecimento, e ele descreveu
esse processo como uma constante busca por equilibrio entre assimilagdo (incorporacdo de
novas informagdes ao conhecimento existente) e acomodagdo (ajuste do conhecimento para

incorporar novas informacdes) (Vasconcelos, 1996).

Percebe-se, portanto, que a sequéncia didatica, até esse ponto, estatele um padrio
crescente de assimilagdo das informagdes a partir da interacdao continua entre os alunos e seus
objetos de estudo, as plantas. E possivel inferir que esse tipo de abordagem pode promover
uma compreensdo mais profunda dos conceitos, ja que os alunos ficaram envolvidos em

investigar, questionar e aplicar as suas vivéncias.

4.4 ETAPA IV —ILUSTRACAO CRIATIVA E JOGO DA BATALHA BOTANICA

AULA 5: Para dar inicio a essa etapa, entreguei folhas de papel A4 do tipo cartdo com
quatro layouts de cards impressos em cada uma. Pedi que criassem e desenhassem
personagens vegetais ficticios, com caracteristicas e atributos baseados nos conceitos
aprendidos. Usando lapis de cor e canetas coloridas, os alunos se engajaram no processo

criativo, desenvolvendo seus desenhos livremente.

O ato criativo ¢ essencial dentro dos espagos escolares, facilitando o aprendizado mais
contextualizado e significativo. O termo criatividade pode ser definido como sendo “o
conjunto de habilidades cognitivas que sdo usadas para resolver problemas ou gerar solugdes
alternativas” (Cavallo, 2016). E, portanto, uma habilidade que pode ser desenvolvida e
estimulada, trabalhando o conhecimento, as habilidades de pensamento criativo ¢ a

motivagao.

A atividade foi bem recebida pelos alunos, o que gerou o momento mais divertido,
dindmico e produtivo de toda a sequéncia didatica. Pude notar o quanto a aprendizagem
criativa ¢ importante, ndo apenas para consolidar o aprendizado formal, mas também para a
educacdo socioemocional dos alunos, pois as experiéncias vivenciadas os ajudaram a
descobrir e desenvolver potencialidades e habilidades comportamentais, como empatia,

autoconhecimento, autonomia e capacidade comunicativa.
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O resultado foi uma grande coleg¢do de personagens vegetais com caracteristicas diversas,
inventivas e surpreendentes. Percebi habilidades entre os alunos que jamais teria notado se
nao fosse por essa oportunidade de permiti-los soltar a criatividade. Os proprios alunos

descobriram potencialidades e talentos que eles mesmos desconheciam.

Figura 26: Alunos da turma 2.5 criando os personagens da Batalha Botanica.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).

Figura 27: Colegdo de personagens da Batalha Botdnica criados pelos alunos da turma
2.5.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).
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Os personagens criados reuniram caracteristicas Botanicas aprendidas pelos alunos e,
além disso, contavam com poderes extraordinarios como frutos explosivos, raios elétricos,
lancamento de pétalas cortantes, producdo macica de propagulos reprodutivos e difusao de
substancias toxicas e alucinégenas. Muitos desenhos respeitaram critérios apenas botanicos,
mas outros acabaram expondo antropomorfismos, com os personagens apresentando olhos,
bocas, dentes, garras e bracos. Em alguns casos, o personagem era uma figura humana com
caracteristicas vegetais, tais como folhas, flores e raizes. Em outros, a cultura pop influenciou
claramente a construcdo dos personagens, com inspiracdes provenientes do cinema, da

literatura, dos desenhos animados e das historias em quadrinhos.

Figura 28: Personagens da Batalha Botanica criados pelos alunos da turma 2.5.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).

Figura 29: Personagens da Batalha Botanica criados pelos alunos da turma 2.5.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).
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Figura 30: Personagens da Batalha Botanica criados pelos alunos da turma 2.5.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).

Para Balding e Williams (2016) antropomorfizar as plantas intencionalmente pode levar a
um maior interesse por elas. O termo antropomorfizacdo refere-se a atribuigdo de
caracteristicas humanas a seres nao humanos. Segundo o filosofo alemdo Friedrich Albert
Lange, “o homem nunca encontra a ‘natureza em si’, mas somente um mundo natural
construido em termos de percepcdes, conceitos e crengas psiquicas que sao profundamente

enraizados na experiéncia € no pensamento humano”.

Figura 31: Personagens antropomorfizados da Batalha Botanica criados pelos alunos da

turma 2.5.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).
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Figura 32: Personagens antropomorfizados da Batalha Botdnica criados pelos alunos da
turma 2.5.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).

Figura 33: Personagens antropomorfizados da Batalha Botanica criados pelos alunos da
turma 2.5.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).

Apesar de o antropomorfismo colocar um véu sobre o olhar mais preciso em relacdo ao
universo botanico e suas idiossincrasias, pode ser uma etapa interessante no processo de
aumento do interesse e do engajamento dos estudantes. Por mais que exista uma tendéncia
intrinseca a projetar o “humano” em todas as manifestagdes da natureza, faz-se necessario um

exercicio posterior de desconstrug¢do dessa tendéncia.

Com base nisso, apesar da exigéncia de personagens vegetais fidedignos e sem
referenciais humanos ter sido colocada na metodologia inicial como condi¢do para inclusdao
no jogo da Batalha Botanica, os personagens antropomorfizados foram aceitos e incluidos,
enriquecendo o repertorio da atividade e evitando limitagdes ao processo criativo dos

estudantes.

Para fazer uma andlise do grau de antropomorfizagdo dos personagens, elaborei um

grafico indicando as quantidades de personagens antropomorfizados e de personagens
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vegetais fidedignos presentes em toda a colecdo de cartas produzida pelos alunos. O resultado

pode ser visto no grafico abaixo:

Figura 34: Propor¢do de personagens antropomorfizados e personagens vegetais

fidedignos.

PERSONAGENS ANTROPOMORFIZADOS E PERSONAGENS VEGETAIS
FIDEDIGNOS

100%

30%

60%

40%

20%

0%
Personagens antropomorfizados Personagens vegetais fidedignos

Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com o resultado, 46% dos personagens apresentou algum tipo de
antropomorfismo. Esse dado mostra uma tendéncia de projetar caracteristicas humanas em
objetos ou seres ndo humanos. Diante disso, aproveitei o final dessa etapa para levantar um

debate sobre esse tema.

Inicialmente mostrei o quanto a projecao de caracteristicas e atribuigdes humanas a seres
biologicamente diferentes de ndés ¢ uma manifestacdo espontdnea e natural. Os alunos
entenderam que antropomorfizar as plantas cria uma conexdo emocional com a natureza,
ajudando a desenvolver a empatia ¢ um senso de responsabilidade em relagdo ao meio
ambiente. Aproveitei também para expor aspectos negativos dessa tendéncia, como a visdao
enganosa de que o ser humano ¢ o centro de tudo e a distor¢do que essa visdo pode causar no
entendimento mais preciso da realidade do mundo vegetal. Foi um debate enriquecedor e

necessario para a sequéncia didatica.
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AULA 6: Plastifiquei e cortei as cartas para organizar um baralho para o jogo da Batalha
Botanica. Foram produzidas, ao todo, 124 cartas com personagens diferentes. Montei quatro
baralhos de 30 cartas cada e, no dia do jogo, pedi que os alunos se dividissem em grupos de
quatro pessoas. Na turma 2.5, foram montados seis quartetos e na turma de 2° ano EJA, foram

criados quatro grupos.

As cartas foram embaralhadas e distribuidas entre os alunos. Cada jogador formou um
monte em suas maos de tal modo que podia ver apenas a carta de cima. O primeiro jogador foi
definido por sorteio ¢ comegou a batalha escolhendo e lendo em voz alta uma das
caracteristicas da sua carta de cima. Os outros jogadores, cada um na sua vez, leram o valor
referente aquela caracteristica das suas cartas de cima. Ganhou o jogador com o maior valor.
Este recolheu as cartas de seus oponentes, as guardou em baixo do seu monte e, em seguida,
prosseguiu dando inicio a uma nova rodada, tendo o poder de escolha da caracteristica e

ficando de fora da disputa de valores.

A utilizagdo de jogos na educacdo ¢ um importante instrumento de desenvolvimento de
criancas e jovens. Além de serem divertidos, eles originam situacdes que podem ser
exploradas de diversas maneiras educativas. Assim, os jogos funcionam como um meio ou

veiculo capaz de levar informagdes e desencadear questionamentos e debates proficuos.

Figura 35: Alunos da turma 2.5 jogando a Batalha Botdnica.

Fonte: Foto do arquivo pessoal do Autor (2023).
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Durante o jogo da Batalha Botanica, enquanto os alunos interagiam, pude aproveitar para
levantar questionamentos e estimular discussdes sobre as caracteristicas dos personagens.
Assuntos como sobrevivéncia, reproducao, adaptagdes ao meio ambiente, utilitarismo e
antropomorfismo foram abordados e debatidos entre uma rodada e outra, com os estudantes
emitindo suas opinides e conclusdes. Foi um momento que, além de ludico e interativo,
surpreendeu com a convergéncia de todo o aprendizado significativo construido. Serviu para
amadurecer idéias e conceitos, finalizando a sequéncia didatica de forma leve, instrutiva e
dinamica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A sequéncia didatica aqui proposta e executada se mostrou satisfatoria no objetivo de
desenvolver uma metodologia para facilitar o ensino de Botanica entre alunos do 2° ano do
Ensino Médio. Tanto a turma regular quanto a de Jovens e Adultos, mostrou-se receptiva e
apresentou avangos ao longo de todo o processo que aliava os estudos das plantas as praticas
de ilustracao Botanica.

O fato de os alunos da EJA terem alcancado resultados semelhantes aos dos alunos da
turma regular mostra que a sequéncia didatica ¢ eficaz em atender também as necessidades
especificas desse publico que, muitas vezes, enfrenta desafios adicionais em comparagdo com
os outros estudantes.

A andlise dos diarios de campo concluidos, bem como a observacdo da dindmica e
desenvolvimento dos trabalhos feitos pelos alunos durante a sequéncia, foi utilizada como
base para a avaliacdo processual. A comparacdo dos desenhos produzidos pelos alunos em
cada etapa forneceu os parametros necessarios para concluir que a sequéncia didatica foi
efetiva e atingiu seus objetivos.

Além disso, pude perceber o quanto essa metodologia conseguiu abordar diversas formas
de aprendizado e explorar diferentes habilidades, tais como a artistica, a observacional, a
socio-emocional e a criativa. Tudo tendo como meta o ensino da Botanica.

Foram seis aulas em que o ensino tradicional foi colocado de lado. Os estudantes
abandonaram suas anotagoes mecanicas de conteudos descontextualizados do cotidiano ¢
puderam exercitar seu olhar para a riqueza da biodiversidade vegetal que os circunda,
colocando no papel, através de tragos e cores, as suas recordagdes, percepcdes, observagdes €
imaginacdes. Foi uma pausa para a contemplagdo. Para a constru¢do de conhecimento.

Eles puderam também investigar, por meios proprios, dados e conteudos pertinentes

relacionados aos seus objetos de ilustragdo e compartilhd-los com seus colegas e o professor,
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reunindo informacgdes, conectando vivéncias e consolidando a aprendizagem significativa.
Mas seu éxito maior foi o de remover, pelo menos durante as praticas, o véu invisivel da

impercepcao Botanica.
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