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E preciso quebrar o preconceito
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RESUMO

Esta tese nasce da minha préatica enquanto assgsstwraa agricultores e agricultoras
familiares e da minha participacdo nas discussolese £ducacdo do Campo na Zona da
Mata de Minas Gerais e se consolida com o debaigcde e metodologico que
acompanhei, ndo apenas no campo da Educacdo dooCamag também no campo
epistemoldgico. O caminhar da pesquisa se confignoono uma viagem que, ao refletir
sobre o processo de construgdo da Educacdo do C&ARBOYO, 1999, 2008;
CALDART, 2000, 2004; JESUS, 2006; HAGE, 2010), stbtdo nas escolas publicas do
campo, possibilitou a reflexdo e a desinvisibilEa¢SANTOS, 2006) das artes de fazer
(CERTEAU, 1994) de professoras a partir de congersabre suas praticas e
conhecimentos. Para dar conta desta investida ppteseguir os indicios (GINZBURB,
1987) das/nas histérias que ouvi nas rodas de csmw®m professoras que atuam em
escolas do campo no municipio de Miradouro-MG,uz#tbs em narrativas que trago ao
longo do texto. Este processo evidenciou 0s mowuioseastuciosos das praticas, suas
maneiras de utilizar os produtos impostos (CERTER94, 2005) e explicitou a presenca
de outras racionalidades e outros conhecimentoscgakitam este mundo onde somos
seres inconclusos (FREIRE, 2001), na busca coesfaortsermos mais. Esta caminhada
apontou a necessidade de compreender as acOetr@didla escola como praticas
criativas, dando a elas a visibilidade que fogena logica racionalizante, que vé a escola
apenas como um espaco de rotina pedagogica, t@zeredmpreensao de que infinitos
caminhos tém sido trilhados, dando um sentido mma@ amplo as func¢des escolares.

Palavras-chave Educacdo do Campo. Politicas Publicas de Educa&aaticas
Pedagogicas. Conhecimentos.



ABSTRACT

This thesis arises from my practice as a consuliatht the small family farmers and my
participation in discussions about Rural Educationhe Zona da Mata region of Minas
Gerais State and consolidates with the theoreteoad methodological debate that
Ifollowed, not only in the field of Rural Educatiobut also in the epistemological field.
The development of the research was configuregoasreey which, while reflecting on the
process of construction of Rural Education (ARROYX®99, 2008; CALDART, 2000,
2004; JESUS, 2008; HAGE, 2010), especially in pubtihools in the country, allowed the
reflection and disinvisibility of teachers' arts wiaking (SANTOS, 2006) (CERTEAU,
1994) through conversations about their practiced &nowledge. To achieve this
objective, Ichose to follow the evidences (GINZBURI®87) of/in the stories heard in
conversation circles with teachers who work incoursichools in Miradouro city, MG,
translated into narratives that | bring along thlext.t This process evidenced the
audaciousmovements of the practices, their ways uding the imposed
products(CERTEAU, 1994, 2005) and explained thesgmree of other rationalities and
other knowledge that cohabit this world in which ae inconclusive beings (FREIRE,
2001), constantly seeking to be more. This walkniified the need to understand the
everyday actions of the school as creative pragtigering them the visibility thatescapes
to a rationalizing logic that wants to see schadlyas a space of educational routine,
bringing the realization that infinite paths haweb trodden, giving a much broader sense
to school functions.

Key-words: Rural Education. Public Policies. Pedagogicatfeas. Knowledge.



ABREGE

Cette these découle de ma pratique en tant queltamsavec les fermiers de famille et de
ma participation a des discussions sur I'éducaiomilieu rural dans la Zona da Mata de
I'Etat de Minas Gerais et est consolidée avec batthéorique et méthodologique qui J'ai
suivi non seulement dans le domaine de I'éducaiomilieu rural, mais aussi dans le
domaine épistémologique. La marche de la recheacé® configuré comme un voyage
qui, en réfléchissant sur le processus de congiruate I'éducation en milieu rural
(ARROYO, 1999, 2008; CALDART, 2000, 2004; JESUS,020 HAGE, 2010), en
particulier dans les écoles publiques rurales, peamis la réflexion et la deviennent
visibles (SANTOS, 2006) des arts de se faire (CERTEL994) des enseignants a partir
de conversations sur leurs pratiques et connaigsaRour répondre a cette contester, j'ai
choisi de suivre les éléments de preuve (GINZBURER7) de/dans les histoires que J'ai
entendu dans les roues de la conversation aveenksignants qui travaillent dans les
écoles rurales dans la ville du Miradouro, MG, tia@n récits que j'apporte au long du
texte. Ce processus mis en évidence les mouvemesdts des pratiques, leurs facons
d'utiliser les produits imposés (CERTEAU, 1994, 20@t a expliqué la présence de
d'autres rationalités et d'autres connaissancesaojugbitent ce monde ou nous sommes
étres peu concluant (FREIRE, 2001), nous sommesoasatante recherche a étre plus.
Cette promenade a identifié un besoin de comprdedrgestes quotidiens de I'école tandis
que les pratiques créatives, leur donner la vistgjui échappe a la logique de rationaliser,
qui voit le école seulement comme un espace deneutenseignement, apportant la
réalisation que les chemins infinis ont été fo@as, donnant un sens beaucoup plus large
a des fonctions scolaires.

Mots-clés: Education en milieu rural. Politiques Publiquesatues Pédagogiques.
Connaissance
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CAMINHOS POSSIVEIS...

Este texto introdutério tem uma grande pretensa@ovidar a leitura. A ideia é que
assim como um bom guia de viagem ele aponte omdgspara nao deixar que os leitores
e leitoras se percam nas muitas trilhas por ondentei, mas sem perder a perspectiva
das voltas, das curvas e dos fluxos muitas vezegmaginados que aparecem ao longo da
tese.

O objetivo que me moveu ha escritura desta pesdpiisadesejo de refletir com
professoras que atuam em escolas do campo, sadBegaticas e conhecimentos, tendo
como referéncia o processo de construcdo da EdwcagdCampo na rede publica
municipal da cidade de Miradouro, em Minas Gefdeste sentido, a estrada principal do
trabalho diz respeito ao processo de construc&ddaeacido do Campo, mas que, ao longo
do texto, se desdobra em varias outras trilhagayaen organizadas da seguinte forma:

Inicialmente, me apresento e situo o contexto rad gypesquisa foi sendo gestada.

Na segunda parte, apresento o itinerario da pesquisl lancando as sementes que
trazia comigo e situo: “onde pesquiso?”, “0 quegpe®?”, “cCoOMo pesquiso?” e apresento
as minhas companheiras de conversa, as professoras.

A seguir, num terceiro momento, refaco um dos chosrpossiveis da trajetoria da
educacdo rural até a Educacdo do Campo no Brasitugando entrecruzar fatos e
situacdes. Assim, reflito sobre as praticas e dRigas educacionais que seguem uma
l6gica hegemodnica e sdo gestadas e implementadasopasujeitos do campo, numa
concepcao que Paulo Freire (1978) chamou de edutagiaria. Mas entro, também, em
diferentes atalhos e trilhas e procuro historiciaarecente trajetéria da Educacéo do
Campo.

Na ultima parte, trago as reflexdes realizadas réir pdas conversas com as
professoras. Sigo o movimento narrativo onde agrmas sdo contadas, algumas com
comeco, meio e fim (ou muitos fins que levam a asitcomecos) e outras ndo tao
delimitadas assim. Os acontecimentos narradostegugam, no texto, por uma ordem
estabelecida junto aos atos de narrar e refldhireso vivido. Esta parte foi organizada em

trés momentos que, embora separados se interpanetsa complementam: “Politicas de

13



Educacdo do Campo”, “Préticas Curriculares e Edd@dg Campo” e “Conhecimentos de
professoras em escolas do campo”.

Este foi o caminho trilhado que apresento a pdaiijui e procuro, com esta escrita,
desvenda-lo e evidencia-lo, desejando que o napasta dialogar com outras histérias de
vida, de formacao, de prética docente e de pesquiaa como nos diz 0 poeta Anténio
Machado (1977, p. 113): “Caminhante, sao tuas @egawl caminho e nada mais;

caminhante, ndo ha caminho, se faz caminho ao.afhdar
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1 AS SEMENTES DA PESQUISA: MARCAS DE UMA TRAJETORIA

[...] Quero ver se consigo prender o que me
aconteceu usando palavras. Ao usé-las estarei
destruindo um pouco o que senti — mas é fatal.

[...] Tudo acaba, mas o que te escrevo
continua.
(CLARICE LISPECTOR, 1973)

Este capitulo foi escrito na tentativa de expampetdria da pesquisa antes que ela
assim estivesse nomeada. O que chamo de sement@tiagdes vivenciadas por mim em
espacostempodiferenciados que deixaram marcas, cujo processpesquisa me fez
trazé-las a tona e recolocé-las no messpacotempaessignificando-as.

Trago trés sementes que germinaram e se mostramnha relacdo com a opgao
tedricometodologicacom a escolha do tema e com o campo de pesdliEs.se estas
estdo em evidencia, muitas outras foram esquedidasm, considero importante lembrar
que a nossa histéria vai sendo construida a pdaiuilo que nos marca, do que
selecionamos, conscientemente ou ndo, do que ara nmportante, fundamental ou
indiferente e supérfluo. Vamos abandonando umast@es enquanto outras vao ganhando
destaque em nossas preocupacdes. As escolhas gemmofa nunca sao “apenas’
cognitivas, politicas ou profissionais, elas tamis&o afetivas, historicas, e compreender
isso s6 é possivel quando se possui também umareensdo integral deste ser humano
gue pesquisa, se pesquisa ao pesquisar e pesqus&oo Entdo, neste texto trago
lembrancas, contradicbes, conflitos e incoerénqas fazem parte do que sou, num
processo onde mudanca e continuidade, rupturatrazessos fizeram parte da mesma
realidade e que se encontram, agora, neste proceestigativo. Assim, ao pesquisar me
mostro, porque a pesquisa — ndo sendo neutra e esgig transparéncia e esta coragem de

assumir-se sujeito.

1 Grafo algumas palavras juntas, embora usualnestées seriam escritas separadas para afirmar idsent
atribuido por Alves (2002) de evidenciar a rupeoen a lI6gica moderna de dicotomizacéo da realidade.
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1.1 A primeira semente: a diversidade epistemoldégicacdmundo

Passei toda a infancia em uma regiao eminentemeratie no interior do estado do
Rio de Janeiro. Morava em um sitio, com minha anéAia, agricultora negra, filha de
escrava alforriada, que trabalhava numa terra §oeera sua, como boa parte dos nossos
vizinhos e dos pequenos agricultores e agricultpoagesse Brasil a fora. Meus tios e tias,
mais velhos ja haviam saido de casa, afinal, sew para produzir a agricultura familiar
ndo tem como manter a familia no campo. Assim, apeninha mae, filha cacula,
retornara casada, comigo ainda bebé, pelas difidekl em se manter na cidade. Meus
pais, embora morassem no sitio, ndo tinham suas wvithculadas ao campo. Meu pai é
pintor e minha mae, ja falecida, era domésticair\sapesar de estar neste contexto, eu
nao posso dizer que vivia, propriamente, a readidkluma crianca agricultora.

Eu acompanhava minha avé nos afazeres do sitio pwiscuriosidade e
brincadeira do que por necessidade. Nao me sem@acuianca agricultora. Penso que o
ser agricultora ndo é definido apenas pela maaide e pela espacialidade do mundo que
nos cerca, mas a partir da relagdo que o0s sujedsimbelecem com esta
materialidade/espacialidade.

Lembro com clareza do dia a dia na ro¢a: o fogdenha, a casa de farinha, o
galinheiro, o banheiro do lado de fora da casayiasadeiras com as sombras em torno do
lampido, pois, apesar de termos eletrificacdo ruseimpre faltava luz”. E a lembranca
mais forte: o poco, local proibido e cercado deomitue, agora percebo, era uma
estratégia para nos manter afastados dos maushmzrendos perigos, principalmente, de
lugares onde ndo nos queriam. E, embora ndo skjaoodesta pesquisa, me interessa
pensar como esta relacdo construida a partir dasoldigicas, muito utilizada por sujeitos
ou grupos — principalmente de tradicdo oral — seit®a com a racionalidade cientifica, a
palavra escrita, objetiva. Quer dizer, como estasonalidades diferentes, estabelecem
diferentes maneiras de enunciar o mundo, ensinarega estabelecer limites, criar cultura,
produzir subjetividades, légicas e, sobretudo, eoithentos? Parece que mais do que

diferentes, em relacdo aos sujeitos que vivem dd® €ampo, essas logicas foram sendo

2 Evidencio a referéncia ao conjunto de pessoawigaen no campo,mas que, sobretudo tém um vinculo de
pertencimento, que se sentem pddeampo. As populacdes que vivem no campo nem seseentem do
campo, enquanto espaco de pertencimento, porgeiegsco tem sido o lugar que precisa ser negasoom
contrario também existe, as pessoas que, estandéoono campo se sentem do campo, enquanto lugar de
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tornadas desiguais. E para compreender os supitss outras ldgicas que coexistem é
preciso trazer a tona as contradi¢cdes e o “ousrdd das coisas.

Apesar de minhas lembrancas da infancia guardapemaa os momentos alegres:
uma infancia experienciada, brincando com os irmaomsgos e fazendo traquinagens, as
dificuldades eram muitas e um exemplo disso € dagpodas as criangas com as quais
convivi até os 10 anos, sou a Unica mulher queessgru no Ensino Superior. E, creio que,
essa situacdo ndo tenha acontecido por merecimessmal, mas acredito ser a excecao
que comprova a regra.

Hoje, percebo que mais do que alegria, que € umeandas populacdes do campo,
existiam e existem outros sentimentos e outrasneig8 da vida em meio rural. E me
permito partilhar algumas questdes angustiantesogtema da infancia do campo me
instiga a refletir. como as criancas, neste cas@@gultoras, se relacionam com o
trabalho, com o brincar e com o estudar? O fateralealharem retira a infancia dessas
criancas? O que héa de ludico, de sofrimento ouralzep em ser inserido, tdo jovem, numa
relacdo de producdo? Como o trabalho infantil aygacel ndo aparece na escola? O que
ensina o trabalho e o que ensina a escola? Peastaguha como buscar respostas a essas
perguntas sem ampliar 0s meus conceitos de trgbdghconhecimento e de infancia e as
escolhas que fui fazendo ndo me permitiram avangéo mais por este caminho.

Ainda morando na roga e caminhando 12 quildmetmsdp para frequentar a
escola, eu consegui concluir o Ensino Fundamerial sucesso. Afinal, eu era uma
menina limpinha, comportada, cumpridora de suagasare que lia tudo que lhe chegasse
as maos, com prazer. No meu contexto familiar pds=er que ja havia alcancado aquilo
que se esperava em relagdo aos estudos e quadpser adiante ja seria um luxo, por isso
0 ingresso no Ensino Médio (ha época o segundq fwatéo complicado, mas decisivo
na construcao de quem sou hoje.

Por falta de escolas publicas proximas, num raio 18e quildmetros, que
oferecessem o Ensino Médio no horario diurno, give trabalhar para pagar o curso numa
escola particular. E para minha desagradavel sapye Unicos cursos oferecidos no ano
em que ingressei eram o de Contabilidade e o dedgdto de Professores. Eu ndo queria
ser professora, quer dizer, ndo é que negasseessihilidade, mas ndo a cogitava. No
entanto, queria menos ainda ser contadora. E, estag eram as Unicas op¢des para que

eu pudesse dar continuidade aos estudos, inicdarsm de Formacao de Professores, que

pertencimento. Ao longo do texto vou usar aperepeaessao “do campo” ao me referir aos sujeitost@&ue
suas vidas ligadas ao campo.
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ndo tinha um aluno na turma, mas ninguém se reéeriaurso no feminirfp como um
trampolim para algo que me agradasse mais. No panao, achei o curso chato,
repetitivo e, se a memoéria ndo me falha, passavdroasparte do tempo preparando
murais. Incomodava-me, mas como ndo me via senofegsora achava que era assim
mesmo. A Unica coisa que me inspirava era a bddéota escola, afinal continuava uma
leitora avida e, mesmo estudando e trabalhandwa 8empre um livro nas maos. Como o
curso nao solicitava leituras, eu ndo passava pede@stantes de educacao, até que um dia
vi um livro, novinho em folha, que ndo sei o porgu& chamou a atencdo “A paixao de
conhecer o mundo” de Madalena Freire (1983). Eevwii. E descobri que queria ser
professora. Nao qualquer professora, mas uma gaedi@asse que o conhecimento € uma
construcdo, que conhecer pode ser divertido e pai isso, € preciso considerar as
pessoas nao apenas com seu intelecto, mas cormeetus, desejos, medos, enfim, em
sua totalidade. Agora percebo que, apesar da madpre;aquele momento significou na
minha vida, foi uma ingenuidade adolescente acharacggente pode escolher ser s6 de um
jeito, como se nédo féssemos o tempo todo feitosodéradicdes e conflitos que vao nos
formando e fazendo de nds o que somos. Mas, coaatuirso, embora ndo tenha sido
muito tranquilo, afinal, eu passara de aluna imdifee, que ndo incomodava ninguém, a
aluna questionadora.

Por motivos pessoais (o falecimento precoce de anmée), fui morar na cidade
“grande”, na cidade do Rio de Janeiro. La ingreeseturso de Pedagogia e o conclui.
Ainda durante o curso militei no Movimento Estudlardtuei como educadora social
acompanhando o cumprimento de medidas socioedasgtinto a adolescentes infratores
em Casas de Acolhida e alfabetizando adultos esr@atos em presidios, trabalhei como
professora em escolas publicas e particulares den&rFundamental e de Educacéo
Infantil, enfim, ndo era muito meu perfil fazer uncaisa sO0. Essas experiéncias,
principalmente, as que me colocavam diante da miseérda exclusdo social, me
aproximavam mais de mim mesma, educando-me conuaédra. Alids, como além de
estudante eu também era profissional, as reflexéegpre foram mais do que um pensar
sobre, eram um pensar com, com as colegas praisssemm os alunos e alunas e com as

supervisoras das escolas onde trabalhava.

% Ao longo do texto usarei, preferencialmente, cegérieminino, sobretudo ao me referir de forma geaé

aos professores e professoras, uma vez que asresiio a arrasadora maioria nas escolas de Educaca
Infantil e Ensino Fundamental por onde pesquiseas nem relacdo aos demais sujeitos, sobretudo
agricultores e agricultoras usarei ambos os termos.
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“Que educacao? Para qual sociedade?” tema de umendostros de estudantes de
pedagogia, no qual participei da organizacao, ts&ratdbem a linha da minha orientagao
tedrica. Minhas reflexdes traziam as marcas dagdsi de orientacdo marxista, mas com
um forte apelo humanista, afinal a familia Freiomtshuava sendo uma grande fonte de
inspiracdo. ApOs a formatura, eu, assim como gtedas as professoras que conheco,
estava trabalhando em varios lugares e fazia podi& para dar conta das tarefas do dia a
dia tentando manter a coeréncia entre a praticteera, confesso que nao era facil. Uma
coisa era pensar e discutir os limites da escajmato Aparelho Ideolégico de Estado
(ALTHUSSER, 1998), a educacdo bancéria (FREIRE,8)9@ fracasso escolar e as
profecias realizadoras na sala de aula (PATTO, )1888a coisa era traduzir tudo isso em
praticas pedagogicas libertadoras, diferenciadasntextualizadas. Apesar destas
dificuldades, eu era o que se pode chamar de “tmdagsora”, buscava conhecer os meus
alunos e alunas, tentava planejar as aulas de miwddido, era querida pelos alunos e
alunas, pelos seus pais e pelas colegas emborezeés ndo fosse tdo querida pela direcao
por causa de uma certa insubordinacdo. Meu compsongra fazer o melhor, embora na
correria da vida cotidiana nem sempre seja pospérekber para quem esta sendo melhor.
E, por mais que eu tivesse muitas criticas a escala seu papel no projeto de sociedade
injusta e desigual na qual vivemos, eu gostavauédagia. Era um conflito e tanto!

A possibilidade de retornar a Universidade e erdarene pelo campo da pesquisa
académica so veio cinco anos apos o término daigcad, com o ingresso no Mestrado.
O contato com outros autores como Carlo Ginzburgh® de Certeau, Boaventura de
Sousa Santos, Regina Leite Garcia, Victor Vallafioeram rever o ditado e agora eu
percebia que “tanto as praticas quanto as teofiasosgtras” e sempre no plural. Nossas
praticas ndo sdo um reflexo ou resultado de unefroyma teorizacdo, séo acdes diante
do campo de possibilidades. As préticas pedagogisasu desenvolvia nas salas de aula
ndo obedeciam a uma unica l6gica, mas tinham sedi#hte das circunstancias nas quais

eram forjadas. Sobre as préticas, Certeau (19%4linmajue:

Pode-se supor que essas opera¢gfes multiformegreeingérias, relativas
a ocasibes e a detalhes, insinuadas e escondidagparelhos das quais
elas sdo os modos de usar, e, portanto, desprodedateologias ou de
instituicdes préprias, obedecem a regras. Noutaedasvias, deve haver
uma légica dessas praticafp. 42, grifo meu).
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Rompendo com a dicotomia entre teoria e praticam@lhor, entre teorias e
praticas, eu diria ainda que deve hawetras l6gicasdessas praticas. Certeau (1994) fala
da estetizacdo do saber implicito que reconhecepréikas cotidianas, “um saber néo
sabido”, “um saber sobre os quais 0s sujeitos eff@em”, saberes que se fazem presentes
guando menos se espera e quando ha uma possibjlgial as taticas das quais se valem

agueles que néo detém o poder de definir.

A tética ndo tem por lugar sendo o do outro. Eigsw, deve jogar com o
terreno que lhe é imposto tal como organiza adeima for¢a estranha.
[...] Ela opera golpe por golpe, lance por lancgroieita as ‘ocasifes’ e
delas depende, sem base para estocar benefiawsni@n propriedade e
prever saidas. [...] € determinada pela auséncigoder assim como a
estratégia € organizada pelo postulado de um g@ERTEAU, 1994,
p.100-101).

E busca encontrar os meios para “distinguir maseleafazer”, para pensar “estilos
de acdo”, ou seja, fazerteoria daspraticas(CERTEAU, 1994, p. 143), que acontece de
modo ndo planejado, mas que se apresentam corntaside praticantes” Certeau (1994)
constituiu uma importante parte de sua obra amalsdas maneiras de fazer cotidianas”
das massas an6nimas. Seus estudos sobre a vidiar@partem da premissa de que € erro
supor que o consumo das ideias, valores e proghedos sujeitos do cotidiano seja uma
pratica passiva, uniforme, feita de puro confornosas imposicoes do mercado e dos
poderes sociais. Assim, o uso dos termos “consuestice “praticantes” se referem
agueles que vivem um determinado contexto cotid@naqueles que fazem sua sintese
intelectual ndo pela forma de um discurso, mas pegaria decisdo, ato e maneira de
“aproveitar a ocasiao”. Com ele fui aprendendo r&iap mais na minha possibilidade de
subverter e “de aproveitar as ocasifes” nas siagagipostas as quais somos submetidos
sejam nas escolas ou na vida de modo geral. Assasmualavras elogiosas de Duran

(2007) ao se referir a Certeau:

[...] sua capacidade de se maravilhar e confiarinteligéncia e na
inventividade do mais fraco, em face de uma co@eaética e politica,
alimentada por uma sensibilidade estética, que daCeateau
possibilidades de crer firmemente na “liberdadectgam das praticas”,
de ver diferencas e de perceber as microrresisi€ngue fundam
microliberdades e deslocam fronteiras de dominagéadnversdo de
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perspectiva, que fundamenta a sua invencdo doiamiddesloca a
atencdo “do consumo supostamente passivo dos psotkiebidos, para
a criacdo andnima, nascida da pratica, do desvigsaalesses produtos”
(p. 118).

Como, entdo, perceber as microresisténcias quafud microliberdades? Nao da
para encontrar as taticas do mesmo modo como Intewmn as estratégias, estas se
mostram, mas aquelas, que nao sao pensadas,desfletis6 acontecem nas brechas do
cotidiano, como encontra-las? Foi ao conhecer Ginglfl987) que comecei a anunciar
uma resposta, pois parecia ter sentido que ao plraro cotidiano, o exame minucioso
dos detalhes muitas vezes negligenciaveis pudessear indicios quase imperceptiveis
do que acontece. Mas, eu ainda era apegada adel#iansformacéo social e, se as taticas
nao eram planejadas e aconteciam ao acaso sé ammucadas por indicios percebidos no
cotidiano, como elas mudariam o mundo? Escrevessimade modo tdo simples, parece
bobo, mas esta e outras questdes eram a evidpossn ver isso agora, da dificuldade em
encaixar as minhas praticas cotidianas nas ideiagigha sobre o mundo e sobre como
muda-lo. Afinal, esse era o objetivo maior, mudanundo.

Mas, foi com Boaventura de Sousa Santos que maigleméifiquei e senti que
meus questionamentos e minhas duvidas tinham dez&er, eu vivia a tensao da transicao
paradigmatica que se convencionou chamar de posimddde. A leitura dos livros
“Introducé&o a uma Ciéncia P6s-Moderna” (SANTOS, 998 o “Pela Mé&o de Alice - o
social e o politico na pés-modernidade” (SANTOS7)%oi ao mesmo tempo animadora
e desafiadora. Animadora, porque de certo modonabsas que o autor faz acerca do
conhecimento, da sociedade e das relagbes enttei®dazem muito sentido para mim,
mas era desafiador, pois eu ndo conseguia, naopoeiento, explicitar porque fazia tanto
sentido e, a maior expressao disso, foi o fatoweminha dissertacdo de mestrado néo
aborda essas questbes. E a importancia de estzievkssdo esse momento € porque
comecei a reverter minha identidade cindida e latrium novo caminho que se
configurou numa opcéo tedrico-epistemoldgica, samda das sementes que germinaram

na pesquisa. Contudo, ainda faltam outras e égareontinuar a trajetoria.
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1.2 A segunda semente: descobrindo a Educacgé&o do Campo

Em 1997, quando, por opcao pessoal, resolvi deixardade maravilhosa”, foi a
cidade de Vigosa, Minas Gerais, que me acolheu.

Em Minas, durante dois periodos escolares consesttii professora substituta na
area de Psicologia da Educacdo na Universidaderdtedie Vicosa (UFV). A docéncia
superior trouxe mais elementos para as reflexdbse s@ relacdo entre conhecimento e
sociedade, e estar na Universidade me possibiltaxer umacritica de dentro Para
construir as relagdes entre psicologia e educagédoas alunos oriundos de varias areas,
cursando a licenciatura, eu sentia a necessidadazde a reflexdo sobre a psicologia
enquanto Ciéncia e seu papel na analise da soeielfds uma vez busquei estabelecer
com Santos (1989, 1997) o dialogo para susteng@estionamento acerca da apologia do
conhecimento cientifico como Unica forma de saberms, na universidade, muitas vezes

referendamos sem nos dar conta disso.

A universidade sera democratica se souber usan sad®r hegemaonico
para recuperar e possibilitar o desenvolvimentéraarho de saberes nao-
hegemonicos, gerados nas praticas das classes$ssogianidas e dos
grupos ou estratos socialmente discriminados (SABITX997, p. 228).

Outra experiéncia que marcou minha trajetoria psadnal e possibilitou a minha
reaproximagao com o contexto rural foi a atuacadPnmeto Veredas. Um projeto de
Educacdo Superior & distancia, executado pela Upimovido pela Secretaria Estadual
de Educacdo de Minas Gerais, que tinha como objetimpliar a escolaridade de
professores das redes publicas de Minas em cugstgsesenciais em servico.

Como tutora, acompanhei um grupo de professoramuucipio de Fervedouro,
Minas Gerais. Foi meu primeiro contato direto comeaidade da escola unidocente e/ou
multisseriada Essas escolas, presentes na realidade dos muitis brasileiros resistem,

* As escolas unidocentes sdo multisseriadas cong@sta apenas uma turma onde uma professora ou
professor leciona para criancas de idades difesemte diferentes estagios de aprendizagem. As sscola
também podem ser multisseriadas com mais de ummeatar que as caracteriza € o agrupamento das &siang
de diferentes séries em uma mesma sala.
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apesar do estigma de atraso e de baixa qualidasl@sifiazem aparecer na legislacdo
COmMO uma praga que precisa ser exterminada, masmaros sao a Unica possibilidade de
acesso a escola.

Enquanto tutora, eu fazia visitas semestrais a ocat das professoras em suas
salas de aula. Minha tarefa era observar e awaldgsempenho delas na implementagéo
das préticas propostas durante o curso. Mas, egubdservei e avaliei foi muito além do
que estava previsto.

Uma das escolas visitadas por mim ficava incrusted&erra do Brigadeiro. A
Serra do Brigadeiro é um territério do estado denddi Gerais que, em funcdo da
importancia ambiental e sociocultural, desde 20f@8, integrado ao Programa de
Desenvolvimento Territorial do Ministério do Deselwmento Agrario. Abrange nove
municipios: Araponga, Ervélia, Roséario de LimeiMuriaé, Miradouro, Fervedouro,
Divino, Sericita e Pedra Bonita. Nesses municipaopulacdo rural representa, em
média, 60% da populacéo total. E nesta regido giéelecalizado o Parque Estadual da
Serra do Brigadeiro — PESB, sendo consideradoimailgrande remanescente de Mata
Atlantica de toda a Zona da Mata Mineira e um dagores macicos florestais do Estado.
A Serra é historicamente conhecida pelos moradmwe® a Serra dos Arrepiados e foi
oficialmente nomeada de Brigadeiro em homenagem Bagadeiro Bacelar que
acompanhou os exploradores da regido nas printéasias do século XIX (BARBOSA,
2005).

O acesso a uma das escolas onde eu devia acompanhaprofessora era tao
dificil que, para chegar 14, eu fazia parte do pes@ de carro, da sede da cidade até o
ponto onde a estrada permitisse e o restante dmlsarpor trilhas entre pastos, cafezais e
trechos de mata. E claro que a visita so era pelsséwn&o fosse o periodo de chuvas.

O prédio da escola era uma construcdo de alveocamaduas salas relativamente
grandes, um banheiro minlsculo e uma cozinha tamiemena. O patio/quintal que
circundava a escola, limitado por uma cerca de aréarpado enferrujado e com as
madeiras podres, era grande, porém a parte utlizeava restrita a uma area que parecia
ter sido capinada para servir de “quadra”, de restreno parecia abandonado. Nao tinha
arvores, nem qualquer tipo de plantio para alingg&itacomo uma horta ou pomar. E a
Gnica casa proxima ficava a uns 800 metros. Mas, im@m, a chegada a essa escola era

> O Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece[quea ampliacdo da oferta de quatro séries em
substituicdo as classes isoladas unidocentes éansetaperseguida [...]" (BRASIL, 2001, p. 49). Mesmo
documento propde: “[...] Transformar progressivarmeas escolas unidocentes em escolas de mais de um
professor [...]" (p. 51).
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sempre um momento magico pelo que era possivehgvisgo ali, a uns 500 metros dos
fundos da escola: um paredao de pedra com umaeaieztexuberante. O barulho da agua
era ouvido como um fundo musical de dentro da asea poc¢o que se formava embaixo
da queda era convidativo para um bom mergulho. Beeaaunca tenha conseguido matar
essa vontade. Até porque o maior medo de todogueras criancas se aproximassem do
rio. Era terminantemente proibido chegar sequer @agem e qualquer um que
desrespeitasse esse limite era castigado, além, diagia também a intimidacdo pelas
historias contadas sobre bichos que moravam ne piaxavam as criangas para dentro da
agua, de pessoas desaparecidas porque entraraguajaafim, histérias muito parecidas
com aquelas que a minha avo nos contava para fisdonge do poco.

Essa escola deveria ter duas turmas funcionandca gom as criancas
matriculadas, na época, na 12 e 22 séries e auiraas crian¢cas matriculadas na 32 e 42
séries. No entanto, como o teto de uma das salda baido os alunos foram agrupados
em apenas uma turma e a professora que “sobrousepaontratada, foi “dispensada’.

Em minha primeira visita eu ndo sabia 0 que fam®@g coisa € ler sobre 0 assunto,
outra coisa € ver na pratica como esses arranpded@ds. A professora “repartia 0s
meninos” em fileiras na frente do quadro de gimké@m repartido em colunas e ia
colocando os exercicios da primeira série em urhmapos da segunda série em outra e
assim por diante.

Literalmente, enchia o quadro e, enquanto as @swg@piavam, ela ia ajudar a
descascar os legumes para sopa ou limpar o corfddq@ratica, muitas vezes, eu também
a acompanhei nessas tarefas enquanto conversagabresas dificuldades de realizar as
propostas trabalhadas no curso enquanto o teteagsando e ndo se tinha sequer material
escolar basico (lapis e papel) disponivel. Aléemluiaisacdes estruturais, a dificuldade que
eu percebia em integrar a vida ao redor da estalzendo-a para dentro, era o que me
chamava mais atencao.

E essa sensac¢do de separacdo entre a escola @@eo @do acontecia s6 nesta
escola. No grupo de 18 professoras, pelo menosadmatuava nas escolas do campo e,
entre estas, 0 que eu via nas salas de aula e&ivaprpedagogicas que fortaleciam uma
Visdo preconceituosa sobre seus alunos e alunas @éegconsideravam o que ultrapassava
as cercas das escolas. Parecia-me que o espatzr esa@onstruido como se este fosse de
um outro mundo. Embora, diga-se de passagem, e=ssanculacdo ndo seja uma
prerrogativa das escolas do campo. Penso que kesoda carrega o estigma de ser o

lugar onde mandamos nossas criangcas a fim de Argsarpara a vida, mas
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contraditoriamente, retiramos tudo o que tem vi@&stola: conhecimentos significativos,
problemas reais, complexidade e artificializama¥otuOu seja, fazemos da escola uma
anti-vida, um simulacro de vida.

Além disso, do meu lugar de observadora e avakadogue eu podia ver era uma
certa resisténcia a mudanca e qualquer sugestdcajsge da rotina estabelecida era
recebida com desagrado. Elas pareciam nao entpaodpre eu achava um absurdo fazer o
plantio do feijdao em algoddo, no copinho plastipaya acompanhar o processo de
germinacdo quando aquelas criancas faziam o pldetisuas rocas de feijao na terra ou
porgue eu questionava o sentido de manter as agam filas por série se elas estavam na
mesma sala e interagiam umas com as outras... euerrpreendia era que a maioria das
professoras do nosso grupo tinha sido ex-alunaadesssma escola e que tendo
sobrevivido as dificuldades e aos limites, tinhamminado seu curso, tornando-se, entéo,
professoras. Sendo inclusive muitas delas filhasetas de agricultores, nascidas em
comunidades rurais e que viveram essa realidads, M& nossas primeiras conversas
parecia que, exatamente por terem vivido naguaiegto e naquelas condicoes, ele se
tornara natural.

Confesso que meu primeiro movimento foi o de aeka-tonformadas,
desinteressadas e de rotula-las. No entanto, bavja plantado a primeira semente e se
uma coisa eu tinha aprendido era que nem sempre ve&mos € s6 0 que vemos. Era
preciso procurar os indicios dos usos que as praéis fazem e aquelas professoras tinham
muito 0 que contar sobre suas praticas. A respmstauma delas me deu quando eu
perguntei se ela tentaria colocar em pratica asssigs que eu havia dado me fez perceber
que, por mais bem intencionada que eu estivessajrdms intervencdes seriam sempre
uma forma de desqualifica-las. Ela me disse quemais que eu tentasse me aproximar,
estaria sempre no lugar de quem vem de fora, avakipe elas faziam, para dizer como
elas deviam fazer. Foi um bom banho de agua fries @u estava precisando. Ou seja, se
eu tinha um olhar critico sobre o papel da escotp@nto difusora de uma logica que, em
dltima analise, se materializa no acesso a um rdetado saber, aos conhecimentos
referendados pela Ciéncia, e ainda mais, a umndieiado jeito de pensar que ignora as
vivéncias pessoais e 0s conhecimentos adquiridesasevivéncias, por outro lado, eu
estava sendo também a representante desse papeigymrofessoras.

E um lugar comum dizer que a escola é uma dasliiggiés mais bem sucedidas no
que se refere a nos fazer acreditar que é o autirestruido, o professor, o da cidade, o

europeu (ha sempre um outro) que detém o sabex r&qué possivel sabermos também se
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nao formos ensinados. Pior ainda, nos faz creroggae pensamos conhecer, caso nao
tenha sido ensinado na escola, ndo tem valor dideg§RANCIERE, 2005).

Em relacdo aos sujeitos que vivem no campo € mane @inda essa situacao, pois
a instituicdo escolar deslocou a acdo educativavidia das pessoas para um espaco
predeterminado, a acdo educativa escolar deixosetdlemais uma para ser a uUnica
reconhecida e valorizada. E, de modo geral, a @szat¢do, nessa logica, s6 tem trazido
mais problemas e criado geracdes de deslocados emtagricultores e as agricultoras.
Neste sentido, a escola em meio rural, seja beradglec ou mal sucedida, ndo tem
atendido aos anseios e as expectativas da poputlc@ampo. Quando mal sucedida,
limita e desqualifica o universo sociocultural dogeitos do campo, tirando-0s inclusive a
condicdo de escritores do préprio nome. Quando Immedida, desqualifica a
possibilidade de permanéncia e de enraizamentesdssjeitos escolarizados ao seu lugar
de origem. Essa situacdo se apresenta porqueranetea partir da qual a escola rural
define 0 sucesso ou o fracasso ndo sa&o 0s sujeiasetos, e sim o outro, o de fora, o da
cidade.

No entanto, ndo era s0 isso que eu percebia nalgsEu também reparava que
em algumas turmas as relacdes entre a escola mibafaram diferentes: as criancas
gostavam da escola, as familias gostavam da eddata.eu ndo conseguia identificar de
onde vinha a diferenca. Observando a partir dorlgga eu ocupava, ou seja, a de fora, a
visita, parecia que as praticas pedagdgicas eraito semelhantes aquelas realizadas em
qualquer outra escola. Parecia que repetiam as asetwrefas, os mesmos conteudos, 0s
mesmos rituais. E eu me perguntava: o que seraaumecia nessas escolas/turmas? Onde
estava a diferenca que fazia com que mesmo cungprimorentemente, oS mesmos
rituais/conteddos/meétodos algumas professoras ipareter resultados diferentes, pelo
menos nas relacdes que se estabeleciam entregume®alunos/familias?

Umas pistas me foram dadas por Dominique Julial(20010) ao afirmar que “[...]
0s conteldos e praticas escolares se constituewonmnto complexo que nao se reduz

aos ensinos explicitos e programados [...]". E que:

Diante das disposicdes gerais atribuidas pela dadée & escola, os

professores disp6em de uma ampla liberdade de maarelescola ndo é

apenas o lugar da rotina e da coacédo e o profaésoé apenas o agente
de uma didatica que seria imposta de fora (JUL0BI2 p. 33).
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Creio que as préticas cotidianas sejam apropridettas pelos sujeitos a partir das
prescricdes e nos limites das condicdes de reabzappostas pelas normas e regras
estabelecidas. Quer dizer, apesar de todas asegsigadesenvolvidas pelos agentes do
poder instituido, os sujeitos recriam a realidatég apenas sofrem, mas reagem com

taticas, para o bem e para 0 mal, a essas esta®téqi

Seja como for, o consumidor ndo poderia ser ideatlb ou qualificado
conforme os produtos [...] que assimila: entre(glee deles se serve) e
esses produtos (indicios da “ordem” que lhe é ima)psexiste o
distanciamento mais ou menos grande do uso quiefaz (CERTEAU,
1994, p. 95).

As praticas pedagdgicas que acontecem nas eseofasduzem e se reproduzem
em relacdo a uma dada realidade. Elas ndo estamadap das circunstancias, do tempo e

do lugar nos quais séo forjadas. Como nos diz Ax@83),

[...] a0 mesmo tempo em que reproduzimos o quendpreos com as
outras geracdes e com as linhas sociais deterramadb poder
hegeménico, vamos criando, todo dia, novas forneased e fazer que,
“mascaradas”, vao se integrando aos nN0sSS0S costexto N0SSo Corpo,
antes de serem apropriadas e postas para consunsg acumulem e
mudem a sociedade em todas as suas relacdes. €, gssim que
aprendemos a encontrar solucdes para os probleiadescpor solucbes
encontradas anteriormente. No entanto, € precisp de modo
permanente, a atencdo desperta, porque as testd@vaprisionar” este
processo sao violentas e moralistas, sempre. Mas@o todo, também,
aparece maneiras de burlar o que querem “estath@lecinstituido”
para sempre, surpreendendo até mesmo quem as edgrae que
empreende no que trazem de singular, € mesmo ndesneEpMO se
generalizam (n. p.).

Podemos dizer que a escola, através de sua eafratias praticas e seus rituais,
tenta invisibilizar e negar outros espagos edugsfioutros conhecimentos. No entanto,
como diz Freire (2004, p. 38): “[...] a escola &boa e nem ma em si. Depende a que
servico ela esta no mundo. Precisa saber a quenefdade”. Neste sentido, me permito

pensar a escola publica, do campo, como um esgacondtrucéo de traducdes, no sentido
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dado por Santos (2007). De certo modo, o carateigaibrio, extensivo a todas as
criancgas, reafirma o papel da escola nas interagi®@ais. E, mesmo tendo suas normas de
regulacdo previstas e impostas no e pelo modelaalsoela inclui dimensdes
emancipatorias, mesmo que inscritas nos limitesnos dos sujeitos ou nos limites dados
pela estrutura social, porque escolhas sao posg®EIVEIRA, 2006).

Era disso que se tratava o processo de formacaewjagperienciava com aquelas
professoras. Nao bastava reconhecer os limitegreso criar espacos para que outras
praticas fossem visibilizadas. Era preciso deixar sojeitos falarem e percebi que
precisdvamos mudar.

Assim, apesar das limitacdes de um curso supeeimi-gresencial, mudamos a
organizacdo dos nossos encontros. Como além dess\semestrais as escolas tinhamos
reunides mensais, pedi que elas sugerissem forenasrear estas reunidées mais dinamicas
para que se apropriassem deste espaco. Entdompasaater como ponto de partida as
narrativas delas sobre o que estavam fazendoddiaddades, seus sucessos, é claro que
também entravam nas conversas outros assuntossempre relacionados ao trabalho
(quem casou, quem morreu, as criticas ou elogidBrafeito etc.). E, ao longo dos trés
anos que estivemos juntas fomos construindo umc¢espade podiamos compartilhar
nossas reflexdes e buscar apoio e sugestdes. Raii® ja nos dizia: o ato educativo é um
ato politico! (FREIRE, 1989, 2001).

Ainda como professora substituta na UFV, uma egpera em particular me
trouxe muitos aprendizados. Envolvi-me no projeto ektensdo “Por uma Educacéo
Basica do Campo em Tombos-MG”. Eramos um grupo ostop por professores,
professoras e estudantes de pedagogia (estagiriestagiarias) que, a convite da
Secretaria Municipal de Educacdo, se propunha l&zaeaim diagnéstico da educacao
municipal, buscando construir, conjuntamente cowfegsores e professoras da rede
publica municipal, novas referéncias para a edwcagdmunicipio. E eis que quebrei o
ponto de dorméncia da segunda semente: meu prirgeimtato com a Educacéo do
Campo.

Antes disso, eu nunca tinha ouvido falar em EduxdgdCampo e pouco conhecia
0 processo em curso no pais. Estavamos no and®@eel¥ ano anterior tinha acontecido
a | Conferéncia Nacional “Por uma Educac¢édo Basic&€ampo”. Esta foi um marco para
todos que tinham um vinculo com o rural, pois megmem néo tinha participado do
evento, como eu, pode imaginar e se emocionar leadextos e 0os materiais produzidos.

Relatando o que viu e sentiu durante a conferéAciayo (1999) nos diz que:
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Pensdvamos em nossas politicas educacionais, no8mgieos
curriculares, no Plano Nacional de Educacdo e p&igamos: sera que
toda esta rigueza que aqui aflora é reconhecidsasgmliticas? Qual a
visdo e o sentimento que tém sobre a educag¢dovdodmocampo 0s que
elaboram essas politicas, os que decidem sobnecagib brasileira? [...]
E a ideia dominante propor um modelo Unico de egiwadaptavel aos
especiais, aos diferentes: indigenas, camponesesjn@s de rua,
portadores de deficiéncia e outros. Os fora-dorluga] Os educadores,
com suas experiéncias, mostram que o campo exegte/ivo, que esta
acontecendo um movimento social e cultural e tamlpénto a ele, um
movimento educativo renovador. [...] A educacdoalrugnorada e
marginalizada estd mostrando seu rosto, o verdaa&ip a caricatura tao
repetida: reduzir a educacdo a escolinha rural, rafegsora
desqualificada, as massas de analfabetos. Uma pis&onceituosa que
os educadores rurais vao desconstruindo. [...] #ezéncia trouxe uma
das marcas da cultura do campo: falar mais conogjestuais, masicas,
dancgas e teatros do que com os discursos. [.pplavras mais ouvidas e
lidas na conferéncia foram: esperanca, cidadanisticf, liberdade,
igualdade, cooperacdo, diversidade, terra, trabaithentidade, “sou
indio, sou branco, sou mulher, sou negro, soulbnasi...]” (p. 7-12).

As palavras de Arroyo se juntavam as leituras deita contexto do projeto de
extensdo “Por uma Educacdo Basica do Campo em TMBJ e geravam outros
questionamentos. Até porque as denuncias em relagdoprincipais problemas da
educacdo em meio rural ja eram anunciadas porsvautores e foram reforcadas nas
conferéncias: a escassez de dados e as analises saducacdo em meio rural, o
analfabetismo, o grande numero de criancas e desagntes ainda fora da escola, a
formacado precéaria e a desvalorizagdo do traballcerde, sem falar nas dificuldades em
relacdo a infraestrutura de modo geral, enfim, ys@Eddizer que o problema era o tipo de

escola oferecida no meio rural e a concepcao da @seola urbana € melhor.

O rural, durante muito tempo, foi considerado sim@nde atraso e
precariedade, espagco para 0 qual bastava uma f@omage
instrumentalizasse o0s sujeitos para ler, escreveondar, bem como
oferecesse algumas orientagfes técnicas para atuegdagricultura
(LUCINI, 2007, n. p.).
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Porém, mais do que dar visibilidade aos problemasaior mérito da conferéncia
foi a possibilidade de dar visibilidade a pratiGternativas de educacgéo, estas que
afirmam outras possibilidades no campo, como asatnias da propria populacdo de
construir suas escolas do campo. Além disso, laagobases para a construcao de uma
nova identidade para a educacdo em meio rural.rik gk | Conferéncia, a expressao
Educacdo do Campo assumiu uma nova conotagao. dirgldart e Molina (2008)
referindo-se a | Conferéncia, afirmam que foi “uespécie de ‘batismo coletivo’ de um
novo jeito de lutar e pensar a educacao para o poasileiro que vive e trabalha do
campo” (p. 16).

Foi neste contexto que a Prefeitura de Tombos/MiGiten a assessoria a UFV. E,
apesar de ter sido um trabalho intenso, com viagésituras, planejamentos e
replanejamentos, ou seja, um trabalho sério, de eqngpe comprometida, ndo surtiu os
efeitos esperados nem pela equipe da Universidasla, pela equipe da Secretaria e
acredito que nem pelos professores e professoraspguiciparam do processo. N&ao
fizemos, naquele momento, uma avaliagdo compattlisabre o trabalho, mas penso que
posso fazer algumas consideracfes... Estavamoslizadbs para um trabalho de
sensibilizacdo que desconstruisse uma imagem dgpracacerca do que é o campo e,
sobretudo, para evidenciar o que era o campo nacipimde Tombos. Esse trabalho foi
feito com intensidade e para muitos foi uma opadaate de conhecer melhor o préprio
municipio, mas apesar de envolvidos e sensibilgguklos encontros com a equipe de
assessores, ao retornarem para 0s seus cotidisegendo opinido dos gestores, nao
conseguiam realizar as mudangas que eram espekigasei bem ao certo que mudancas
eram esperadas, no entanto, acredito que as musdaosaiveis e que, com certeza,
aconteciam nas suas praticas cotidianas nao fasabilizadas.

Esta parece ser a realidade de boa parte dos gwogetdos programas que
acontecem nas escolas em meio rural. A histéreddaacéo no Brasil, e de modo especial
a da educagcdo em meio rural, conta, em geral, oaqoatece na implementacdo de
politicas e acbes governamentais ou na legislat@s, sdo poucos os dados que nos
informam sobre 0 que acontece nas escolas em omaioar partir da perspectiva de quem
vive essa realidade.

Tombos foi o primeiro municipio da regido a implenae uma acdo pelas vias
governamentais explicitamente de Educacdo do Camflgsmo que tenha sido uma
iniciativa em varios aspectos frustrada, de certmdon foi seguida por varios outros

municipios.
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Um desses municipios é Miradouro, onde a pesquesa sendo realizada, mas
volto a falar disso mais a frente. Agora, precisotar mais um pouco desta caminhada e

de como a vida na roca volta a fazer parte do ragdiano de modo t&o intenso.

1.3 A terceira semente: a agricultura familiar na Seria do Brigadeiro

Foi atuando como assessora em processos de formagd® organizacdo nao
governamental, o Centro de Tecnologias Alternat{@sA°®), que a presente pesquisa
comecgou a ser pensada.

De 2000 a 2008, participei, organizei, coorderexgerienciei diferentes atividades
formativas com agricultores familiares em variosnioipios da Zona da Mata de Minas
Gerais, sobretudo, na regido da Serra do Brigad&iforma como cheguei a esse lugar
merece ser contada.

A Entidade que tinha todo o seu quadro técnico cmtappor homens, com
formacao na &rea de Ciéncias agrérias, lancou utad pdra contratacdo de uma mulher
com formagdo na area social. Havia uma forte poeds& movimentos sociais com 0s
quais o CTA trabalhava, sobretudo das mulheres, pahtratacdo de uma técnica com
perfil diferenciado. Eu estava terminando meu @atcom a UFV e, apesar de nunca ter
atuado diretamente com agricultores, achei a opioidde interessante e me inscrevi.
Foram 94 inscritas e até hoje os que participaransatecdo falam que eu fui a “maior
zebra” que ja haviam visto. Bem, é claro que issadgixou numa situacdo embaracosa. E
foi um grande desafio iniciar este trabalho, porqogéos me olhavam com muitas
expectativas: Uns desejando muito que tudo mudassgros com receio de que mudasse
tudo. Além desse clima e do agravante de ter sidtratada gravida de sete meses, havia
muitas atividades ja previstas paranalher da area socialo que me deu uma grande
canseira logo no inicio.

O melhor do trabalho eram as visitas as propriedaties agricultores e das

agricultoras, era onde me sentia em casa. Eu, agte de falar, de repente ficava quieta,

® O CTA é uma organizacdo ndo-governamental queltratlesde 1987 em parceria com os Sindicatos de
Trabalhadores Rurais, Associacfes, Cooperativagldss Familia Agricola e outros movimentos de base
que atuam na regido norte da Zona da Mata Minbinacando a melhoria das condicSes de vida, das
perspectivas de futuro e a promog¢éo publica daeagtogia para as familias de agricultores e Traioklles
Rurais.
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ouvindo, sentindo. Acredito que tenha passado mon@mtos de intensa emocé&o por estar
novamente na roga. Os cheiros, 0s gostos, a paisagaodo de se relacionar e tudo mais
foram voltando a fazer parte de mim e creio que,igso, tenha tido tanta facilidade de
entrosamento com os agricultores e com as agnaslfamiliares.

O foco do trabalho sempre foi a agricultura famijimmas sem distincdes de género
ou geracao. Assim, tive a oportunidade de conheoempartilhar e aprender com homens
e mulheres, adultos, criancas, jovens e idosognAlé diversidade de sujeitos com 0s
quais interagia, a necessidade de integrar os conéetos metodoldgicos e 0s assuntos
que interessavam ao publico da entidade, me mantinkempo todo na situacdo de
aprendente, fosse com o0s colegas da equipe tédag@nomos, cooperativistas,
engenheiros, etc.) ou com os proprios agriculteragricultoras.

Aprendi muito nas longas conversas tomando caféira lo fogdo a lenha ou
andando pelo quintal, na horta ou na lavoura. Ebéamnas oficinas, encontros, cursos e
tantas outras possibilidades de compartilhamentde Rmpliar meus conhecimentos sobre
0S movimentos sociais do campo, sobre agricultptantas, solos, agua, animais,
construcdes, porém o que mais me marcou ndo apgenas profissional, mas também
como pessoa foi 0 modo de ver e pensar 0 munddgdesadaqueles sujeitos que néo
cabia em nenhuma das minhas categorizacfes, n@onzaiminha Iégica. Como explicar a
atitude de pessoas, cuja renda monetaria era da @nmuito pequena e que optam por
nao vender e deixar nas arvores alguns frutosuporg animais também precisam comer;
ou de pessoas que tém muito pouco, mas que juntapouco do que produzem seja uma
saca de feijdo, um bezerro, uma porca prenha, @t de café etc. para emprestar a
outros, sem nenhum documento escrito, s6 com agasarde que, quando for possivel, o
empréstimo sera devolvido. Também me surpreendiiener pessoas que sem nunca
terem entrado numa escola, sem saber sequer asorpr@rio nome, demonstravam um
amplo conhecimento de plantas e minerais e desasna medicina popular, trazendo
novos conhecimentos, inclusive para os instrutdosscursos de homeopétia

Santos (2003a) me ajudou a refletir sobre como essziidade que eu estava
presenciando parecia-me tdo fora do comum e matimoa a questionar a razao que se
reivindica como Unica forma de racionalidade, oa,s& monocultura racional se afirma

sobre uma logica da néo-existéncia de qualqueradatma de razdo. Assim, segundo

" O uso do termo “Agricultura Familiar” é uma opg&mbora néo seja a consensual entre 0s movimentos
sociais do campo, sendo também usado, dentre autessio camponeses.

8 A Universidade Federal de Vicosa tem um cursoxtiensdo de formacéo em homeopatia para agricultores
e agricultoras. Ver mais em: <http://www.homeoatiam/>.
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Santos (2003a), 0 que nao existe €, na verdadéyuzdm como ndo existente a partir de
l6gicas ou modos de producdo da ndo-existéncia.

A compreensdo dessas logicas fez tanto sentidoopesatexto no qual eu estava
inserida que travei um didlogo com Santos (2008bjesas cinco logicas de produzir a
nao-existéncia e seus contrapontos, ou seja, &® @hernativas metodoldgicas para
superar as totalidades homogéneas, trazendo peafidade das populagcdes que vivem do
campo, a partir da reflexdo sobre suas identidadesis conhecimentos.

A primeira logica é a da monocultura do saber eglr do saber que transforma a
ciéncia moderna e a alta cultura, assim chamades pele discursivamente se colocam na
alta cultura, em critérios Unicos de verdade eidadé estética (SANTOS, 2003a).

Tudo o que ndo se enquadra nesses critérios iegxssumindo a forma de
ignorancia ou de incultura. Essa logica se qualifia preponderancia de um tipo de
conhecimento e de uma forma de cultura. Se h& qlgo nos caracteriza enquanto
humanos é a nossa capacidade de conhecer, de ipraditura. Somos sujeitos
cognoscentes, todos, sem excecdo, somos capazesdigir conhecimentos. Entédo, a
base l6gica da monocultura do saber € a propriedad®nhecimento. Um dos pilares da
sociedade ocidental capitalista é a propriedadgédoenque graca teria produzir
conhecimento se é algo que todo mundo faz? Erdasprestabelecer categorias, tipos,
padrdes a partir dos quais o conhecimento humadesga, assim como tudo mais, virar
mercadoria. E no mundo capitalista globalizado bstearquia € também produzida pelo
valor de troca que o conhecimento possui. Ou egganhecimento é transformado — como
tudo e todos — em mercadoria, em capital. A fororacconcebemos o mundo e como nos
concebemos neste mundo, como produzimos e julganm@mmhecimento € uma criagao
fundada com a racionalidade moderna. Estamos tiatda razéo, ou melhor dizendo, da
racionalidade moderna que, tem como prerrogativausca pela Unica verdade, pelo
conhecimento absoluto, pela totalidade. Até poajugzao, enquanto capacidade humana,
nao surge com a modernidade; o que surge é “agf@autazao pura, que apresentou uma
razdo desligada do corpo, do afeto, da fé, do dedejhistoria, dos outros, das narracdes e
das praticas vitais” (NAJMANOVICH, 2003, p. 37).

Reconhecer que existem diferentes conhecimentosaié do que tipifica-los,
classifica-los e ordena-los em relacdo ao conhetoneientifico. Para isso, Santos
(2003a) opde a ecologia de saberes que questionanacultura do saber e do rigor

cientifico pela identificacdo de outros saberesugas logicas. “N&o ha ignorancia em
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geral nem saber em geral, toda ignorancia é igtmadeum certo saber e todo o saber é a
superacdo de uma ignorancia particular” (Ibid74).

Lembro de um fato que me marcou profundamente dagcé® a forma como,
muitas vezes, sem refletir, incorporamos a hieiaagdo entre os diferentes tipos de
conhecimentos. Que “o conhecimento cientifico & lforma oficialmente privilegiada
de conhecimento e a sua importancia para a vidasdagsdades contemporaneas nao
oferece contestacao” (Ibid., p. 15). No entanteecusa de um agricultor em aceitar essa
premissa fez-me repensa-la também.

Quando trabalhava no CTA uma das atividades quavassob a minha
responsabilidade eram o0s encontros de formacgao agmgoultores e agricultoras que
tinham como principio educativo a nao hierarquieadas conhecimentos. E, usando
metodologias participativas, procuravamos constaspacos de construcdo de novos
conhecimentos, onde agricultores e agricultorasyisadores e pesquisadoras, técnicos e
técnicas pudessem partilhar seus saberes sobre akgunto em comum.

Nesses encontros, buscavamos colocar em relacg@onbecimentos cientificos,
através da presenca de professores pesquisadothswveasidade Federal de Vicosa e os
conhecimentos dos agricultores e das agricultses)pre em situacdes nas quais 0S
assuntos eram experienciados, por estes e estamjeemda cotidiana. Hoje, penso que,
procurdvamos uma forma mais agradavel, interatiedazer com que os agricultores e as
agricultoras tivessem acesso aos conhecimentosificies, embora, em muitos casos,
estes e estas trouxessem elementos que ampliavalmao e até desestabilizavam as
certezas dos cientistas.

Num desses encontros, onde discutiamos a formagasotbs, tentdvamos mostrar
evidéncias das teorias cientificas sobre as mudamggaridas na crosta terrestre e de como
isso influenciava a paisagem que temos hoje. Mapodgiamos mostrar como as placas
tectdnicas haviam se movido ou como onde é hoje hanada pode ja ter sido um rio
usando animacgdes ou representacdes graficas bassadadicios que, por se tratarem de
mudancas que acontecem ao longo de milhares deregqosrem uma certa crenca, em
alguns pressupostos, para percebermos as evidé&uwias comprobatdrias. Nesse caso,
um dos agricultores se recusou a aceitar a ideiante tal transformacdo, ndo apenas
porque aquela ideia feria sua concepc¢éo religiasaafjirma que: Deus criou 0 mundo com
tudo que ha nele. E, principalmente, porque todasossos argumentos eram baseados em
fatos que ndo podiam ser demonstrados, ao vivo eca®es, apenas imaginados ou

llustrados com animacdes ou coisas do tipo. Eldaefnossos argumentos, dizendo que se
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ele precisava ter fé no que estavamos dizendo rirefentinuar com suas proprias
crencas.

Confesso que naquele momento fiqguei um pouco iadigre me peguei pensando
que o conteudo do encontro estava além de suaidapgaade compreensdo ou coisa do
tipo. No entanto, depois senti uma certa admirgupdio aquele agricultor que teve a
coragem de questionar o nosso discurso cientifes@ coragem de dizer que néo ia se
submeter a nossa forma de ver o mundo. A licAcaguendi naquele encontro tem servido
de referéncia para o meu trabalho enquanto pestpga&, mais do que isso, tem servido
ao meu estar no mundo: é preciso ter coragem jEaglie o “rei esta nd”

Santos (2007) afirma que o processo de construedonth nova epistemologia
caminha pela revalorizacdo do conhecimento-emag@ipaE esta revalorizacdo esta
ligada a ideia de diversidade cultural que “enfreshias grandes dificuldades: o siléncio e
a diferenca” (Ibid., p. 30).

A primeira dificuldade € o siléncio, que tem relag®m o processo moderno de
hegemonia do conhecimento-regulacdo. Este foi Eercomo principal forma de
dominacdo e, até mesmo, de aniquilacdo culturadidersos, povos, etnias e culturas,
durante o processo de colonialismo ocidental (Ii2007).

A segunda dificuldade enfrentada pelo conhecimentancipacdo € a diferenca.
Esta é decisiva para a pratica da solidariedade,gsta s6 se torna possivel na diferenca,
no dialogo com o outro e ndo na dominacao e/ownaéaaldo outro ou de suas diferencas.

A viabilizacdo desse dialogo, dessa relacdo de dawttdade passa,
necessariamente, pela aceitacdo e institucionabizee que todo conhecimento é sempre
dependente das condigcbes que lhe tornaram pasgieeise realizar; ou seja, 0
conhecimento é uma producéo contextualizada (1ba7).

Ao mesmo tempo em que todo conhecimento € uma géiodque tem vinculos
com a cultura, na qual esta imerso e foi elaborémma-se necesséario uma “teoria da
traducdo” que tornaria uma “necessidade, uma g§giraima pratica numa dada cultura
compreensivel e inteligivel para outra culturaiqlp2007, p. 31).

A traducdo, entéo, precisa ser buscada, mas quap@sses acontecem, temos que
ser muito, mas muito cuidadosos para ndo cairmesmacao de dizer que o outro ndo nos
entendeu, porque é ignorante ou porque lhe fajia & dificil, principalmente, quando a

gente trabalha com educacéao, afinal fomos ensing®®0sso papel é ensinar, como se 0

9 Referéncia ao conto de fadas de autoria do dirmpréa Hans Christian Andersen “A nova Roupa do
Imperador” (ANDERSEN, 2012).
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ensinar ndo fosse também aprender, e é precisosest@re alerta para nos darmos conta
de que ha muito mais do que cabe em nossa fornvarde de pensar o0 mundo. Assim,
pensar juntos e buscar compreender a forma dempe@msaitro nos ajuda a pensar melhor
e de forma mais complexa.

Freire P. (1983) em seu livro “Extensdo ou Comuwdiod, publicado em 1969,
reflete sobre as relacdes entre técnicos e agnesltquestionando as “[...] situacdes
educativas em que o conhecimento do mundo é too@do algo que deve ser transferido
e depositado nos educandos” (p. 27). E emboraiagjgs conhecimentos dos agricultores
de “magicos” e o dos técnicos de “cientificos”, mela época ele ja afirmava que o
“pensamento magico nao € ilégico nem é pré-16gfpo31).

Santos (2007) afirma ainda que, no entanto, nadabaentificar outros
conhecimentos, ha que se possibilitar o didlogreat diferentes. O dialogo entre os tipos
de conhecimento requer a consciéncia de incom@ededtodos os conhecimentos e esta
ndo se da na disputa, na tentativa de sobrepasicéa perspectiva de que um va se tornar
0 outro, mas na perspectiva de que “praticas difereente ignorantes se transformam em
praticas diferentemente sabias” (SANTOS, 2003&/47). Ou, como nos diz Freire P.
(1983), 0 que se pretende com o didlogo “é a pnedtizacdo do préprio conhecimento em
sua indiscutivel relagdo com a realidade concratgual se gera e sobre a qual incide, para
melhor compreendé-la, explica-la, transforma-las@)).

A possibilidade da coexisténcia pressupde que mentanhecimento € mais ou
melhor do que o outro, que nenhum conhecimentccligxamente de um grupo social,
gue todo e qualguer conhecimento precisa estaomiiggl para que se cumpra aquilo que
Paulo Freire (1978, 1987) chamale¢ura do mundo

A segunda légica de producdo da ndo-existénciada enonocultura do tempo
linear. Esta considera que a histéria da humanidadem um Unico sentido e uma Unica
direcdo conhecidos (SANTOS, 2003a). A linearidadetempo tem como referéncia
agueles que estariam na frente, ou seja, “0s pedsiis do sistema mundial e, com eles,
0s conhecimentos, as instituicdes e as formas dakslidade que neles dominam” (Ibid.,
p. 744). Os que ainda ndo chegaram la, ou que eges esta direcdo e sentido sao
primitivos, tradicionais, pré-modernos, simplessalbtos, subdesenvolvidos.

A visdo de que sociedades e culturas inteiras sajeasadas se baseia na logica
que reconhece no diferente, ndo a alteridade, naaiséncia. O outro é diferente de mim,
entdo, ndo é. Incorporar a ideia de um mundo emngels/imento significa conceber que

“alguns” sdo a referéncia a partir da qual “os@itvao se pautar.
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O processo de colonizac&o brasilElmos vinculou ao mundo ocidental capitalista
moderno, o que teve grande influéncia na forma ctonse dando a organizacdo social,
politica e econémica do pais. O mundo n&do-eurdpexa considerado atrasado pelos
colonizadores (brancos, europeus, capitalistasy, @gperavam das colonias que estas
imitassem a organizacgéo social europeia. “Paraaqueles que constituem dois-ter¢os da
populacdo mundial atual possam pensar em desemaitd — é preciso em primeiro lugar
que se vejam como subdesenvolvidos, com o fardd tt# conotacdes que o termo
carrega” (ESTEVA, 2000, p. 61).

Se tomarmos como referéncia de andlise 0 mund@eurovemos que a ruptura
entre campo e cidade e a construcdo da relacagudésintre os sujeitos que vivem em
cada um desses espacos, se inicia no contexto deg@msia do capitalismo. Para se
consolidar uma nova ordem econémica, social edligiasa era necessario questionar o
estabelecido. Era preciso fundar uma outra l6gieapdnsamento. Neste sentido, a
revolugdo industrial, a partir do século XVIII, atea o distanciamento e a perda crescente
do papel econébmico do mundo rural. Este tende @aeetificado como arcaico enquanto o
urbano-industrial passa a ser o lugar do progrésssim, a economia de subsisténcia foi
substituida pela producdo de mercadorias como tamdédeia de valor de uso foi
substituida pela de valor de troca.

Na Ameérica e, especificamente, no Brasil ndo tivem@assagem do feudalismo
para o capitalismo, mas, segundo Quijano (2008emos o processo de colonizacdo que
lancou as bases para um novo padrdo de poder rhengéconsolidou a partir de dois
processos historicos: o colonialismo que se furadldominacdo e controle de territérios,
visando & ampliacdo do capital e do mercado muathiavés de todas as formas histéricas
de controle do trabalho (incluindo seus recursssus produtos) e a colonialidade que cria
modelos para um sistema-mundo eurocéntrico, baseadaierarquizacdo das relacbes
humanas, através da constituicdo de identidadésisfendadas na ideia de raca, a partir
da suposta, diferenca biolégica entre colonizadereslonizados. Como consequéncias
sao inventadas identidades sociais que néo existi@rantdo: o indio, 0 negro, o0 mestico
entre outras. A nocdo de modernidade se forja janti¢cdo de raca, como categoria
fundamental de classificagdo dos povos.

Historica e socialmente, a articulacdo de todaasefssmas de controle em torno do

novo capital mundial e do novo mercado originounowo padrdo de poder, estruturado

pode-se dizer que processos semelhantes acontesertoda América Latina.
11 A referéncia & “Europa” ndo é geografica, mastipatia Europa colonizadora.
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no emergente sistema capitalista. Apesar do fim do®nialismos modernos, a
colonialidade sobrevive através das estruturagetuag, dos imaginarios e da colonizacao
epistemoldgica. Para Quijano (2005), o conceitocd®nialidade diz respeito a uma
estrutura de dominacdo que submete o outro atdevésvasao do seu imaginario. Nesse
sentido, o colonizador destréi o imaginario do ouimvisibilizando-o e subalternizando-o,
enquanto reafirma o proprio imaginario. Assim, docialidade reprime os modos de
producdo de conhecimento, os saberes, 0 mundo Iggmbas imagens do colonizado.
Opera-se, entdo, a naturalizacdo do imaginariodasor, a subalternizacdo epistémica do
outro, a prépria negagao e 0 esquecimento de seegso historico.

Esse processo de colonialidade foi sentido no cabrpeileiro de modo mais
intenso, sobretudo apds a Il guerra murtidbesde entdo, a area rural no Brasil, foi
invadida pelo capital, promovendo a modernizacagpalucéo rural (capitalismo no
campo). Na América Latina, esse processo foi dleadb como modernizacao
conservadora, uma vez que essa regiao se desemwalwesignificativo éxito em alguns
setores, como o tecnolégico e o econdmico, mas a&n¢os expressivos nas esferas
politica e social, de forma queatrasado e 0 moderm@assaram a se relacionar de forma
bastante peculiar (GAIO, 2008, p. 38).

O processo de modernizagao trouxe profundas tnanafdes para os agricultores.
A chamada Revolucdo Verdeseguiu a l6gica da economia de mercado, ondenoipio
que regula as relagbes com a natureza é a maxénizig lucro e da acumulacdo do
capital. As necessidades humanas e a naturezeesdasgpelos mecanismos do mercado
(SHIVA, 2000, p. 313).

No entanto, na ldgica da colonialidade, para quaajeto de modernizagdo na
agricultura fosse adiante, era necessario constrainovo ideario de campo, baseado na
afirmativa de que os agricultores precisavam sdirades do atraso em que se
encontravam. Os valores e os modos de vida dadgud@es que vivem do campo foram
classificados como ultrapassados e eram entendido® falta de espirito inovador,
desconfianca nas relacbes pessoais, baixo nivelspieacdo de futuro. Como a ética

capitalista pode compreender que se estabelecaalatdio tal com a natureza na qual a

12 Segundo Ehlers (1999), terminada a segunda gueuralial, parte do parque industrial bélico estaria
ocioso se ndo fosse sua rapida adaptagdo paradacimde insumos quimicos e motomecanicos para a
agricultura.

13 A Revolucdo Verde fundamentou-se na melhoria dayiividade agricola através da substituicdo dos
moldes de producéo local ou tradicional por um &padecnoldgico” que envolvia um conjunto homogéneo
de préaticas. Estas incluiram o uso de variedadewmtigamente melhoradas, fertilizantes quimicos,
agrotéxicos, irrigacdo e motomecanizacdo gerandgcoasliicdes necessarias a implantacdo de sistemas
monoculturais (EHLERS, 1999).
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maior riqueza que se pode desejar seja 0 cuidado @ exploracao? Como compreender
que as relacdes solidarias entre os sujeitos s@tafuentais para a sobrevivéncia quando
somos educados para competicdo e ndo para a agabar

Segundo Petersen e Dias (2007, p. 6):

A difusdo de tecnologias industriais no campo tamlExerceu um
profundo impacto negativo sobre as ricas e divesslas culturas rurais
gue se desenvolvem em sintonia com o0s biomas dirasil A
desarticulacéo dos sistemas de valores preexistentiesorganizacao de
formas tradicionais de sociabilidade e a dissoldgadentidades locais
sdo fenbmenos facilmente perceptiveis nas comuesdadrais que
incorporaram as tecnologias da agricultura indaiseim suas rotinas de
producdo. Neste sentido, falar em difusdo (ou tea@scia) de
tecnologias nada mais € do que um eufemismo, nadeech que o que
efetivamente procurou-se difundir foi um novo maéovida.

As agriculturas tradicionais produziam e eram pradhs em consonancia com as
condi¢des sociais, culturais, ecoldgicas e prodstilo lugar e das familias. Contrastando
com o sistema de conhecimento criado pela revolwgdatifica, os agricultores séo,
tradicionalmente, pessoas que se relacionam coranmlena partir da visdo do todo, nao
concebem a relacdo homem natureza a partir dagagdio desta em beneficio dos
interesses daqueles, mas a concebem esta relachm aom processo de
complementaridade onde tudo esta ligado.

De certo modo, a modernizacao tanto na educacadajoa agricultura tenta negar
o conhecimento dos sujeitos do campo que é “eamdgivariado, refletindo a diversidade
tanto dos ecossistemas naturais como das cultaradas por modos de vida que tém por
base a natureza” (SHIVA, 2000, p. 305).

Esse processo de colonialidade/modernidade se @ixpa® arrogou o0 poder e 0
conhecimento de classificar e dominar o resto agaamidade. Ao se consolidar, a partir da
negacéo de todas as outras formas de racionalidatieleceu a colonialidade do saber
(QUIJANO, 2005; MIGNOLO, 2003).

A légica da colonizacdo (que permanece até hopvédrda colonialidade) é a
negacédo da condicéo de sujeito as classes sulatan. Assumidamente pela negacao de
sua capacidade de produzir conhecimentos e culiora,distor¢do do ser humano ja que
nossa vocagao € a humanizagéo, ou seja, € uméaecttara do ser humano de aventurar-

se no conhecimento do mundo e de si mesmo, “se&’ FREIRE, 2006).
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Neste sentido, enquanto classe subalternizadssug@isos que vivem do campo é
negado ndo apenas 0 acesso as mercadorias e afesnda “nova”’ sociedade, mas,
sobretudo, € negada a sua capacidade de conhetterpeetar as condicfes historicas e
sociais mais amplas nas quais estao incluidos. tesgcado se faz de duas maneiras, uma
pela invisibilizacdo de seus préprios saberes m@gla inviabilizagdo de acesso a outros

conhecimentos.

A invisibilidade é a primeira razao pela qual ateshas locais entram em
colapso, antes de serem testados e comprovados@#imnto com o
saber dominante do ocidente. A prépria distandiaied os sistemas
locais da percepcdo. Quando o saber local apaeetata no campo da
visdo globalizadora, fazem com que desapareca dedhe o status de
um saber sistematico e atribuindo-lhe os adjetigtes“primitivo” e
“anticientifico”. Analogicamente o sistema ocidénéa considerado o
unico “cientifico” e universal. Entretanto, os fixet “cientifico” para os
sistemas modernos e “anticientifico” para os siatertradicionais de
saber tém pouca relagdo com o saber e muita carder pSHIVA, 2003,
p. 22-23).

E deste saber/poder que se trata a questdo da afinmacShiva (2003) relaciona a
eliminacdo da diversidade na natureza com a elgimala diversidade de culturas. Os
agricultores e as agricultoras sentem na pele as fdumas de eliminacéo e tém buscado
as alternativas para sobreviver ao processo dengxie. “As alternativas existem, sim,
mas foram excluidas. Sua inclusdo requer um cantele diversidade. Adotar a
diversidade como uma forma de pensar, como um xiontke acdo, permite o surgimento
de muitas op¢des” (SHIVA, 2003, p. 15).

Dar visibilidade a diversidade, em todas as esféaagida, rompe com a ideia de
gue existe uma Unica forma de pensar. O rompimeoim as monoculturas € a
possibilidade de se rever toda uma estrutura dagdege exclusdo ampliando o processo
de critizagcdo das relagcbes humanas como condicdia pae assumamos nOSSO
compromisso historico no processo de fazer e refareundo (FREIRE, 2001).

As populagbes que vivem do campo, Seja em sua®nsrigseja em seu
desenvolvimento histérico ndo constituem uma claapdtalista (PINTO, 1981). Isso nao
significa dizer que estejam imunes ao desenvolhimempitalista ou que estejam a
margem de um processo de desenvolvimento que asdevao desaparecimento, mas

apenas que em suas caracteristicas mais geraiortiéadicbes entre a ldgica que
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fundamenta as vidas das populacdes que vivem dpacana ldgica capitalista que, em
Gltima analise, é a base do projeto de desenvohtomdo pais.

Para se contrapor a légica da monocultura do tdmear, Santos (2003a) propde a
ecologia das temporalidades. As sociedades saditodtss por varias temporalidades. O
tempo linear ndo é o Unico nem mesmo 0 mais prewore. Romper com a auséncia de
outras temporalidades liberta as praticas socmisothdicdo de residuos e possibilita seu
desenvolvimento auténomo.

A terceira logica da nao-existéncia é a da classjfio social. Esta se baseia na
naturalizagdo das hierarquias entre categoriasaisoch né&o-existéncia se reflete na
classificagdo social por atributos que negam aatgeia social. A inferioridade é
produzida como natural e, portanto, insuperaved (lb

Mignolo (2003) traz uma enorme contribuicdo a eésaussao ao afirmar que:

O privilégio epistémico de que tirou partido o diso da Ciéncia € o
seguinte: apesar de terem sido classificadas @slalferentes crencas,
cores de pele e praticas culturais no mundo, a ldg&nunciacdo a partir
do qual se fizeram e refizeram todas as classteaéoi uma variacdo do
mesmo: homem, europeu e branco (p. 652).

As diferencas foram estabelecidas a partir de urdpae se refletem em
tratamento desigual entre os diferentes. Para@edoldgica da classificagdo social, Santos
(2003a) propbe a ecologia dos reconhecimentos. Ba#parar a desqualificacdo dos
sujeitos que ndo se enquadram no padrdao homentobruropeu e, consequentemente, a
desqualificacdo de suas praticas e saberes, héeguezonhecer a diferenca enquanto tal.
Somos todos diferentes. A ecologia dos reconhedoadraseia-se numa outra articulacao
entre os principios da diferenca e da igualdade.

A definicAo de uma escala dominante é a quartaddde se produzir a nao-
existéncia. Assim, cria-se o0 universal e o gloBamo se a amplitude desejavel, a meta a
ser alcancada fosse o0 alcance mundial. A globd@@ae curso reforca essa ideia e reduz
as experiéncias que ndo trazem em si a légica sikpasta. Assim, a nao-existéncia
assume a forma do que é particular e local. A asdaminante se reflete na busca pela
totalidade, alcancar o todo e pela homogeneizdad@er com que tudo seja igual. Existe
algo de muito perverso no “somos todos iguais” doamdo somos e mais ainda porque

vai se revelando uma duplicidade cruel, ja que esmos que defendem a igualdade sdo
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0s que propdem uma hierarquia entre as pessoampeln, o que significado fazer que
tudo seja igual porque nao acreditam que somos iguais. Nessa mkeipromover a
igualdade os discursos mudam conforme os interessegiestao.

Na contraposicao, a proposta de Santos (2003&ceélagia das trans-escalas. Mas
para isso € preciso que se recupere nas expedéacas aquilo que ainda nao é fruto da
globalizacdo hegemaonica.

Mignolo (2003) nos fala do pensamento de fronteina, seja, a producédo de
epistemologias territoriais subalternas, estasceéistruidas na tensdo entre a aceitacao da
epistemologia moderna e a resisténcia ao seu nmumeoto e imperialismo. “A
‘diversalidade do pensamento de fronteira’ emeegiucada um e em todos os diferentes
lugares em que dois projetos globais da histodalleuropéia invadiram a diversidade de
historias locais do planeta” (MIGNOLO, 2003, p. §55

O desafio é identificar e recuperar 0 que as psssalzem e fazem, e que ainda nao
foi integrado ao globalismo localizado. Essa persype nos faz pensar sobre, por
exemplo, o acesso e 0 consumo de produtos cultgeda vez mais globalizados,
homogeneizados. Mesmo que este processo nao sdm |dbstituicdo, mas também de
releitura, o que vai esvaziando o plucalturas para reduzir tudo aos mesmos produtos?
Claro que produtos midiaticos, produtos globaliza@mbém sédo producdes culturais — de
uma certa cultura — e claro que essa cultura tamminse apropriando de outras e
pasteurizando tudo; porém o mais triste é ver, coim&@antos (2007), o epistemicidio que
esse processo acarreta: a morte, a invisibilidalde,tantas outras manifestacdes e
producdes culturais.

A quinta e ultima légica da ndo-existéncia aponfaolaSantos (2003a) € a légica
produtivista. Na logica da produtividade maximizada néo-existéncia € improdutiva — e
se refere a natureza como estéril e aos trabakksdomo preguicosos. Essa € a logica que
promoveu no Brasil, na década de 1970, a modedozag agricultura, através da
Revolucdo Verde, usando como justificacdo a tesgudesdé a maximizacdo da producao
agricola poderia extirpar a fome do mundo. O oljeéira, em Ultima analise, 0 aumento
da producédo a qualquer preco, mesmo que isso is@pse desrespeito as pessoas e a
natureza. O que estd sendo invisibilizado é quesaapée todo investimento na
modernizacdo da agricultura, todo o investiment@rmalucdo de monoculturas, a fome
ainda é um mal que assola os pobres do mundo.

A essa légica produtivista se contrapde a ecoldgiprodutividade. Esta se baseia

na recuperacdo e na visibilizacdo dos sistemamalieos de producdo. A ecologia da
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produtividade se op0e diretamente ao paradigmaederdolvimento e do crescimento

econdmico. Assim como as experiéncias dos agriegite das agricultoras que investem
na producdo agroecologica, que leva em considerag@las as dimensfes da

sustentabilidade: ecoldgica, social, econbmicaurall politica e ética. E nas taticas de
trocas ndo monetarias e das catiras que sdo asiagigs feitas e garantidas por relacdes
de confianca, onde o pequeno movimento de troeas,suas normas proprias, € pouco
articulado aos mercados nacionais, € vital paraerear e ampliar a renda dos agricultores
e das agricultoras (RIBEIRO; GALIZONI, 2007).

A ecologia da produtividade se expressa nas psatizmjueles agricultores e
agricultoras que deixam os frutos na arvore, pogi@assarinhos também precisam se
alimentar e agora entendo minha estranheza diastasisituacées. E incrivel como essas
l6gicas modernas habitam nossos pordes e produssans Bossas estranhezas.

Os modos de producéo (l6gicas) da ndo-existéns@o-manifestacdes da mesma
racionalidade (monocultura racional). A realidad® rmpode ser reduzida ao que existe
numa dada racionalidade. A néo-existéncia ndo epatemo alternativa porque € a
auséncia, as partes desqualificadas de totalidaol@®géneas: o ignorante, o residual, 0
inferior, o local e o improdutivo. Todos esses thdps sdo utilizados ao se fazerem
referéncia aos sujeitos do campo.

De modo geral, estamos todos inseridos nos modesldeircunscritos pela l6gica
capitalista, quando uma alternativa a este modovide se mostra possivel, isso se
configura em uma ameaca a ordem que, para maestruaura de poder/saber dominante,
precisa ser desqualificada ou invisibilizada.

Um dos modos a partir dos quais as opg¢des conssruid campo tém sido
desqualificadas € a producdo de um discurso comaigue concebe o campo como o
lugar da falta: falta cultura, falta escola, faligiene, faltam politicas publicas etc., mas
que, contraditoriamente, também é o lugar da reaureucdlico, dos individuos puros,
sem malicia. E uma relacdo de sentidos ambivalelet@glmiracdo e repulsa, de atracéo e
medo, de afastamento e apropriacdo, mas que dmarprascontinuar invisibilizando os
sujeitos do campo. Certeau (1994) nos faz lembu@mgé que narra o “outro”. E o
“proprio” que vai construindo discursivamente odugo outro porque legitima o préprio
discurso. Como Lobato (1918, 1919) que quando esgr® Jeca Tatu o fez nascer
preguicoso, ignorante. Depois, pararsdimir, transformou a lerdeza dmwitadodo Jeca
em doenca, fome. O discurso sobre 0 “outro” toris@fpre passivo: ou subjugado ou que

precisa ser salvo.
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Aos agricultores e as agricultoras tém sido, hishonente, negados ndo apenas 0s
conhecimentos produzidos/transmitidos pela esomda, principalmente, o reconhecimento
de sua capacidade cognoscente.

A Educacdo do Campo enquanto processo em cursdegeoponstrucdo de outras
formas de se conceber os sujeitos do campo. Cos® @ecesso tem se organizado,
sobretudo na construgdo de politicas publicas parascolas publicas do campo? Essa
construcdo tem possibilitado a explicitacdo de asutrracionalidades e outros
conhecimentos que coabitam este mundo? Como ogs@de construcdo da Educacéo do
Campo tem interferido na forma como as professpeasam ou agem em relacdo as suas
praticas pedagogicas?

Neste sentido, penso que praticas escolares quergamizam a partir da
visibilizac&o/afirmacéo dos diferentes conhecimgmsi@o emancipadoras. Ao recolocarem
0s sujeitos no lugar da interlocucao, no lugar @laro” que, sendo diferente, ndo precisa
ser tratado como desigual, possibilita a percept#® alternativas que se situam no
dominio das experiéncias ja disponiveis e a cor@irude inteligibilidades entre os
diferentes para que outras relacdes, baseadasiderisdade e no didlogo sejam possiveis.

E neste contexto que a Educacdo do Campo, as gwafiedagogicas e 0s
conhecimentos que mostram a diversidade epistemaldg mundo e suas possibilidades
emancipatorias se tornam foco de estudo. Portprétendo refletir, a partir das narrativas
de professoras que atuam em escolas do camposs@s@raticas e conhecimentos, tendo
como referéncia o processo de construcdo da EduodgdCampo na rede publica

municipal da cidade de Miradouro, em Minas Gerais.
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2 LANCANDO AS SEMENTES NA TERRA: OS CAMINHOS DA PESQUISA

O caminhar de uma andlise inscreve seus
passos, regulares ou ziguezagueantes, em cima
de um terreno habitado ha muito tempo.
Somente algumas dessas presencas me séo
conhecidas. Muitas, sem ddvida mais
determinantes, continuam implicitas [...]
(MICHEL DE CERTEAU, 1994).

Narro, neste texto, as trilhas percorridas por marprocesso de escritura da tese,
afinal como doutoranda, esta precisa ser um do®pale chegada do doutoramento. O
texto produzido traz o registro dos meus passogulages ou ziguezagueantes”,
entremeados aos rastros do passado e as convasasegpermiti, e consegui, realizar
com diferentes sujeitos ao longo do caminho. Faiamento de ir lancando a terra, as
sementes que trazia em meu “emborffalE como estas eram sementes de ideias, umas
germinaram e possibilitaram dialogos frutiferograsinem tanto.

Ao comecar a escritura me peguei pensando sobgeiipassobre ciéncia e como
me vejo nesse contexto. O que € pesquisar? Buseaditigéncia, inquirir? Informar-se a
respeito de algo? E a ciéncia? Um conjunto metddiicoonhecimentos obtidos mediante a
observacdo e a experiéncia? Um saber e uma halelidae se adquire para o bom
desempenho de certas atividades? Informac¢do? Cordréo? Noticia? Um pouco disso
tudo?!

Durante a infancia sempre que se falava em ciémcipesquisa cientifica, vinha-
me a cabecga a imagem de um laboratorio, cheio dtinkos coloridos, de preferéncia
borbulhando. Utilizando este laboratério semprevestum homem, vestido de branco,
usando 6culos e com uma expressao insana, obcétadado que uma visdo simplista da
atividade de pesquisa, essa imagem traz em sisval@nentos que, se analisados numa
perspectiva mais simbolica, podem nos ajudar atieflobre os porqués dessa idealizagéao.
Ela se funda numa ideia de ciéncia e de pesquisdifita que se consolida a partir do

século XIX com o paradigma da ciéncia moderna.

4 Embornal é uma sacola usada a tiracolo que, teaditmente, os agricultores e as agricultoras ysara
carregar sementes durante o cultivo de suas terras.
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Nessa idealizacdo, o laboratorio representa o egpaglegiado de pesquisa por
varios motivos: garante o isolamento de quem reaipesquisa, reforcando a concepg¢éo
de que a producdo de conhecimentos € um ato deldtx que depende de um esforgo
individual e de um afastamento da realidade. Tambémeforca a ideia de que nao se
produz conhecimento engualquer lugar Os vidrinhos coloridos, de preferéncia
borbulhando, traduzem a ideia de que a producdoodbBecimento € algo misterioso,
oculto, incompreensivel, quase magico e, comont, € uma atividade que possa ser
exercida polqualquer pessoalém disso, o uso de instrumentos singularesgafainda
mais a distancia entre ciéncia e o cotidiano. Adarizacao do pesquisador como sendo
homem, vestido de branco e de 6culos esta relataoma fato de que, em nossa sociedade,
0os homens assumem uma condi¢cdo social hierarquiatarsaperior, assim, a producao
cientifica, como atividade de alto valor social psdleria ser exercida por homens; a roupa
branca e os 6culos garantem a pureza e a intdideila que a atividade requer. Dentro
dessa ldgica, a expressao insana e obcecada serigeferéncia ao necessario desapego da
realidade e a concentragcdo em apenas um objetivasefa, a dedicacdo exclusiva a
ciéncia.

Mesmo pueril, essa caracterizagcdo ndo € estranhpesar de ndo ser mais um
unissono nos meios académicos, ainda estamos ingoleg de resquicios dessas ideias

gue se fundam no paradigma da ciéncia moderna,

[...] um paradigma cuja forma de conhecimento piecepela

transformacdo da relacdo eu/tu em relacdo sujbjedito [...] um

paradigma que pressupde uma Unica forma de condettinvalido, o

conhecimento cientifico, cuja validade reside ngetolidade de que
decorre a separagdo entre teoria e préatica, enémci@ e ética; um
paradigma que tende reduzir o universo dos obseivao universo dos
quantifichveis e o rigor do conhecimento ao rigoatematico do
conhecimento, do que resulta a desqualificagéon{teg e social) das
gualidades que déao sentido a préatica (SANTOS, 128%).

Uma das perspectivas desse paradigma é dogmatii@maa, tornando-a verdade

universal e absoluta. No entanto,

Na atualidade, depois de varios séculos sob o imp#s método,
hipnotizados ainda pelo discurso moderno, estarap¥ecando - ainda
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que timidamente - a sacudir-nos com o jugo destedemetddico, a

navegar nos mares da incerteza e da criatividade.dvpreco que temos
gue pagar para isso inclui a rentncia a ilusdordesaber garantido e
absoluto. Essa ndo é uma tarefa simples, pelo a@mtrrequer a

aceitacdo de nossa finitude, de nossa limitacainatempletude radical

de todo conhecer (NAJMANOVICH, 2003, p. 34).

Sacudir o jugo do feitico metddictio € tao facil quanto parece, as escolhas sao
sempre mediadas pelo que conseguimos perceber adenrdomento e 0s indicios sao
sempre parciais. Mas, aceitando a limitacdo dampbetude radical de todo conhecer,
procurei-me manter firme na critica ao modelo dajpesa que, entre outras coisas, impde
o afastamento entre a pesquisadora e a realidadgipada, que nomeia e trata sujeitos
como objetos de pesquisa, que coloca como condigge®ri, a neutralidade cientifica, o
controle de variaveis, a generalizagdo, ou sefaysga por uma verdade universal. Digo
desafio, porque mesmo assumindo essa critica, ®deximo de declarar que me peguei
muitas vezes reafirmando exatamente esse modaldas$p acredito que uma forma de
dar consequéncia a essa postura ética é a deeesclar modo como se deu 0 processo,
tentando expressar as incertezas, as duvidas enamdicoes que, como pesquisadora,
experienciei.

Os caminhos por onde as sementes foram sendo énsadiefiniram pela minha
insercdo no contexto investigado, ou seja, peldgioms que fui percebendo ao longo da
caminhada e que me ajudaram a perceber, intuigt®éumesmo, arriscar o caminho a
seguir. Para Ginzburg (2009), estes indicios, &ffms que possuem significados e sdo o
ponto de partida para a pesquisadora. No paradigdigiario, quem pesquisa persegue
pistas, detalhes, sinais que representaraverdade sobre 0 que pesquisa, € perseguindo e
juntando estas pistas que o conhecimento almejgidsendo produzido.

A perspectiva de assumir o paradigma indiciaricgupde a assuncao também de
que entendo que o conhecimento produzido é umaatdades possiveis. Esta assuncao
me leva a outra reflexdo de que toda reflexdo ppées um posicionamento, uma
consideragao a partir de um lugar e o lugar de sedala, seja este explicitado ou néo,
interfere na forma e no contetdo a ser estudadatoG que tanto o foco do estudo quanto
a pesquisadora, estdo situados no tempo e no espegeos em relacdes sociais, 0 que
vai influenciar as reflexdes que possam ser fe@@aslhar de quem pesquisa é filtrado por
uma lente impossivel de ser retirada que, em Gldandise, tornam parciais os resultados.
Dessa forma, o conhecimento produzido, de certocomeal sempre servir a alguém, mas
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nao a todo mundo. Assim, acredito que nado existaammento universal, valido por si s0,

este é sempre relacional.

Uma das falacias do pensamento moderno foi a deerques fazer crer que o

mundo que a ciéncimmventaé o real. Essa pseudoconcretude e invariabilideden

produzidas discursivamente, e mesmo sendo o temdpaévista, reescrita, apagada, ainda

€ uma prerrogativa que uma determinada perspeci&/eciéncia continua tentando

produzir, um discurso sobre real. Assumo a provocacdo do poeta Manoel de Barro

(2003, p. 61) “Tudo o que néo invento é falso”ségundo Santos (2006), o paradigma da

ciéncia moderna esta em crise e as condi¢cdes sqmigporcionadas por essa crise sédo

favoraveis a construcdo de um novo paradigma emigErgeue ndo pode ser apenas

cientifico, precisara ser também social, por issodenomina “paradigma de um

conhecimento prudente para uma vida decente”. Uasateéses que o autor afirma na

construcdo desse outro paradigma é a de que tothecmento € auto-conhecimento.

Para isso €& necessaria uma outra forma de conh@oimem
conhecimento compreensivo e intimo que ndo nogeepantes nos una
pessoalmente ao que estudamos e que nossas iaajevida pessoais,
nossos valores e crencas sao parte do que conteamm@odemos
conhecer (SANTOS, 2006b, p. 85).

Um conhecimento compreensivo e intimo requer forenagtodos compreensivos

e intimos. Mas, como observa Certeau et al. (200841-342),

[...] conhecemos mal os tipos de operagbes em jug® praticas

ordindrias, seus registros e suas combinac¢des @om@Rs0s instrumentos
de anadlise [...] foram constituidos para outrosetmlsj e com outros
objetivos [...] Nossas categorias de saber aindansdito rusticas e
nossos modelos de andlise por demais elaborad@s gemitir-nos

imaginar a incrivel abundéancia inventiva das paaticotidianas.

Entdo, como chegar a esse conhecimento compreeassivilimo? Precisamos

construir modelos de andlise menos elaboradosegarés de saber mais sofisticadas?

Como? Que meétodo(s) eu poderia usar para conhsgeraticas cotidianas e 0s que as

praticam? Como?!
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Encontrava-me em um momento de conflito com muyassibilidades a frente,
mas sem saber ao certo que caminhos seguir. Matasr®ras o melhor € mudar de ares.
E eu fiz uma visitinha aos amigos. O problema, @lhor, a solucdo para o problema, se
apresenta quando a amiga em questdo também estdddazioutorado e 0S nOssoOs
encontros geram reflexdes sobre as nossas tesas, AsAndréa Serpa (2010) organizou
de modo t&o bonito a sua reflexdo sobre a convergaocesso de pesquisa que faco de

suas palavras as minhas.

Mas o que é uma conversa? E dé que conversa,, dif@nos? Em
nosso dia a dia usamos milhares de expressfes epetam a
complexidade dessa palavra. Temos “conversas dealepéorelha”,
“conversa fiada”, “conversa de comadre”, “uma cosae séria”,
“conversa dificil”, “uma conversinha”, “conversaagdroi dormir”, etc. No
entanto nem toda interacdo humana, mediada pelavrpal é
compreendida como uma conversa. Assim como nhem f(gge
chamamos de conversa, a conversa em seus mulsplaidos, é a
conversa que me interessa particularmente refiediefender como uma
metodologia potencializadora de nossas pesquigagieas.

Ao longo do nosso dia podemos entabular uma seéridlogos, curtos
ou longos, que ndo se configuram necessariamente conversa que
desejamos investigar como metodologia. Podemosaipassas falando
com um colega de trabalho sobre uma atividade gtegaenos fazendo
juntos, solicitar informacdes, prestar informacdoegm que uma
“conversa”’ seja estabelecida. Um casal conviveiali@nte, vao ao
mercado, falam das contas, dos filhos e uma horaleles se queixa:
“nds ndo conversamos mais!”

Se nosso primeiro pensamento sobre o que é “caivers leva para o
lugar comum, vulgar, trivial, quando pensamos nostip a auséncia de
conversa, esta ganha outros sentidos: torna-seessidade de partilhar
algo mais profundo, mais intenso, mais verdadeim®esta exatamente a
dimensdo da conversa que me interessa exploramdQuausente, a
conversa, adquire uma importancia fundamental elgdes humanas.
Ao nos ressentirmos de sua auséncia, geralmentahecemos que a
“conversa” € o fio que nos conecta aos outros dewesanos de uma
forma mais intima, pessoal e significativa (p. 39-3

Era isso! A conversa tornada métbtalefine a opcdo metodoldgica pela

investigacdo narrativa.

15 Método vem do gregméthodosisto é, de meta (ao longo) e odos (caminho). W&, pois o caminho
que se percorre. Assim, entendo que os métodoserin buscados ou construidos ao longo da caminhada
E atendem as necessidades da investigacédo, oudspgnde do caminho a ser trilhado com seus atalhos
percursos interrompidos, desvios e mudancas daxdrig.
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Em la investigacion narrativa es importante quanetstigador escuche
primero la historia del praticante, y es el pratteaquien primero cuenta
su historia. Pero esto no quiere decir que el ligador permanezca em
silencio durante el proceso de la investigacionief@udecir que al
practicante, a quien durante mucho tiempo se lesileficiado en la
relacion de investigacion, se le esta dando el deyngl espacio para que
cuente su historia, y para que su historia tamgae la autoridade y la
validez que han tenido siemprelos relatos de imgastn (CONNELLY;
CLANDININ, 2008, p. 21).

Ao optar pelas narrativas me aproximo mais aindaadores e das autoras com os
guais tenho dialogado. Para Certeau (1994), aonfak ou ao narrarmos, estamos
praticando uma arte e essa produz efeitos. Assimarcar ndo seria um retorno a
descricdo, mas um ato que procura, distanciandetgelosamente da realidade, provoca-
la. Para Ginzburg (2009) construir narrativas dipdos indicios € um processo que esta
intimamente conectado, numa ligacdo que se perdéempo, na origem comum da
histéria e da literatura.

Ou seja, minha opcao se define por um método iigadisto que busca a voz e o
olhar daqueles que vivem e praticam o cotidianscBisuas histérias para que coletando,
descrevendo e recontando estas histOrias possa dazmarrativas destas experiéncias
(CONNELLY; CLANDININ, 2008).

Assim, foi juntando o que frutificou das sementg;hdas e das pistas colhidas, ao
longo deste caminhar ziguezagueante, que o proceEsgesquisa foi tomando forma e
assumindo os contornos da tese. Entdo, como semaeagioee mesmo sabendo das
variaveis a que estdo sujeitas as sementes pamgnger(condi¢cdes climaticas, fertilidade
do solo, modo de plantio etc.), continua a colatid a lanca-las a terra e como a andarilha
gque segue as pistas, os rastros, seguindo o camue@stes indicam, € que assumo o
compromisso de construir uma narrativa, uma dasipeis, mantendo a conversa em dia
com todos os meus interlocutores e interlocutoeapesquisa. Procurando ser coerente,
embora nem sempre seja possivel ter clareza de sestdo ou ndo coerente durante o
acontecido, mas s6 depois quando ja é possivel elrefletir sobre, fui esbocando outras
opcOes para a pesquisa. Estas foram se ajeitandogwdo caminho e dizem respeito ao

gue pesquisar, a como pesquisar e a com quem pasqui

50



2.1 0 que pesquisar?

Como nao ha

um unico, mas multiplos caminhos, piaki sentidos, multiplos

aspectos e multiplas fontes, tive que fazer essdlestas, na maior parte das vezes, foram

muito dificeis, porque sempre queria tudo. O poelmaCecilia Meireles (2002, p. 38)

nunca fez tanto sentido:

[...]

E uma grande pena que n&do se possa
estar ao mesmo tempo em dois lugares!
Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.
Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo.

e vivo escolhendo o dia inteiro!

N&o sei se brinco, ndo sei se estudo,

se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas ndo consegui entender ainda

qual € melhor: se é isto ou aquilo.

Por outro lado, fui aprendendo que ter que escgibde ser uma falsa questéo,

porque no mundo, as coisas $sto, aquiloe aquilo outrotambém. E embora, néo seja

possivel ter tudo, a escolha de algo ndo anulascadta aquilo que foi deixado de lado. O

mundo continua com

|6gica binaria. Edgar

plexo, nés € que somos limitadoentarmos colocar tudo em uma

Morin (2000) é um dos auta@® quem venho dialogando sobre a

complexidade, para ele:

Complexus significa o que foi tecido junto; de fald complexidade
gquando elementos diferentes sdo inseparaveis wdivsts do todo

(como o econémico, o politico, o socioldgico, acpkigico, o afetivo, 0

mitolégico), e ha um tecido interdependente, itikevee retroativo entre
0 objeto de conhecimento e seu contexto, as partedo, o todo e as
partes, as partes entre si. Por isso a complexidadeunido entre a
unidade e a multiplicidade [..p( 38-39).

Buscando esta unido entre a unidade e a multiptieidquando comecei minha

trajetéria no doutorado tinha a percepcdo das detaglesiguais que se davam entre
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diferentes conhecimentos, no meu caso, considerasddgicas dos agricultores e das
agricultoras, baseadas na vivéncia, na interag@oocmundo vivido e na transmissao oral
e aquelas logicas ja influenciadas pelo discurgmtidfico como, por exemplo, a dos
técnicos e técnicas, professores e professoragresague tinham vivenciado por mais
tempo as instituicdes educacionais. Refiro-me élpmmente & escola e a universidade.
Minha percepc¢éo era de que quanto mais tempo exjgeamos estas instituicdes, mais
parecemos ter passado por um procesdordeatacdona forma de pensar e de socializar
nossos conhecimentos e me incluo neste lugar. Entiguele momento, me intrigava
conhecer como se davam as relacdes entre estesntife conhecimentos, menos e mais
influenciados pelo conhecimento escolar/cientifico, interior das escolas na Serra do
Brigadeiro e refletir sobre as possiveis influéacla Educacdo do Campo nestas escolas.
Para isso, naquele momento, acreditava ser neimessar todos 0s municipios,
conversar com as familias, com as criancas, copraiessores e professoras das escolas,
com sindicalistas e com professores e professaragrsitarios que estavam envolvidos
com o Movimento de Educacdo do Campo, enfim, quanéé que nem sabia por onde
comecar. Entdo, comecei aproximando-me mais dagtdeas de Educacao, conhecendo
as iniciativas de Educacdo do Campo que acontemismmmunicipios, sobretudo, aquelas
desenvolvidas pelos poderes publicos. Assim, mirgraseiras viagens ao campo de
pesquisa foram para conhecer as Secretarias da¢&udos municipios que compdem a
Serra do Brigadeiro e as politicas municipais deadio que ali estavam sendo gestadas.
Hoje, olhando para tras, afinal olhar para trass Inais facil do que olhar ao
redor, consigo perceber que, como ja tinha umadrastde envolvimento com os
Movimentos Sociais do Campo e tinha mais conhedinacerca das acdes de Educacgéo
do Campo desenvolvidas por estes, minhas pistaeipar mostrar que essas acfes nem
sempre chegavam as escolas publicas. Em relagg&oussho publico e privado creio que
cabe uma ressalva antes de seguir adiante. Muitmr@ameu nao pretenda esgotar a
discussédo neste texto quero explicitar que o dedmdtee 0 ambito do publico e do privado
fazem-se importantes e necessarios ao tratarmedutacdo do campo. Sobretudo porque
se tentarmos categorizar as iniciativas escolanptementadas pelos agricultores, embora
nao estejam vinculadas ao sistema publico estt#bdém ndo cabem no sistema privado
de ensino. Neste caso, importa considerar quedwinao significa somente algo pessoal;
privado significa, antes de tudo, privado de vozivgudo de presenca publica.
(CARVALHO, 2011). No pensamento liberal, muitosaesidespojados e afastados da

esfera dos assuntos comuns. Sendo assim, o colgiiv@ o lugar de formagdo de uma
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“vontade geral” (consenso) e da conformacdo ao rpaniituido (pela alienacao,
homogeneizacgéo e burocratizacdo). O coletivo, spbnto de vista da multidédo, funda a
possibilidade de uma democracia radical como iddagéo dos aspectos sécio-historicos
pré-individuais, em que 0os muitos persistem comaasuimersos em redes de processos
de individuagéo, singularizacdo. Esta claro, poigue, hoje a tentativa do capitalismo para
dominar esse tipo de realidade passa pela finaragio internacional dos processos
produtivos e pelas grandes forcas globais de dentr&d propriedade privada e a
propriedade publica confrontam-se com as novasaeme propriedade flutuante em torno
da rede em nivel internacional e com a capacidadeaq grandes empresas tém de criar
seu mercado e de intervir nessa ordem mercantiidiga que elas criaram com a forca e a
capacidade de garanti-la por meio das penalidadi@sexclusdo, etc. A propriedade
comum, do ponto de vista juridico, € uma propriedagblica que, em lugar de ter patroes
publicos ou donos publicos, é de sujeitos ativaguak setor ou naquela realidade e é
administrada por eles. Assim, a propriedade coma@mpassa simplesmente pelo Estado.
Passa pelo exercicio que as singularidades fazese dspaco comum, pela maneira de
exercer esse espagco comum.

Creio que foi vendo como os agricultores e agrcal e os movimentos sociais do
campo conseguiam construir o espago comum quewnasgesejo de ver como se davam
0s vinculos entre a Educagédo do Campo e as egrdisas pelas vias institucionais.

Foi assim que, como doutoranda, retomei minhas rgadapela Serra. Agora,
ocupando um outro lugar, diferente do que ocupavaocpedagoga e técnica de uma
entidade de assessoria a agricultores e agricsltmaregido. No entanto, o desafio para
estabelecer relagdes continuava sendo o de swgsepaimeiras resisténcias.

Lembro-me que, quando comecei o trabalho com osudigires e as agricultoras, a
primeira barreira a ultrapassar foi o fato de euascnica. E como, historicamente, esses
sujeitos sofrem tentativas de subjugacdo e silereiéo por acbes que, via de regra,
chegam pelas médos de profissionais calgados nairs@sctécnico/cientifico que se
apresentam com a pretensao de trazmlucdo para os problemas do campo, sem nem ao
menos ouvi-los, parecia que um cgrtatrascom a chegada de mais uma técnica era uma
tatica de resisténcia. Depois que passavamos pesieiro momento era sempre muito
tranquilo, até mesmo pelo fato de que, pela vieema infancia, eu me identificava, e
ainda me identifico, com o modo de vida dos agtices e das agricultoras que vivem na

Serra do Brigadeiro.
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Ao fazer os primeiros contatos com as Secretamag&dlicacdo, de certo modo,
encontrei 0 mesmo tipo de barreira, mas, neste cague gerava o estranhamento era a
minha familiaridade com os agricultores e as agjocas. Isso porque algumas pessoas ja
me conheciam pelo trabalho de assessoria aos lagresufamiliares e aos Movimentos
Sociais na regido, e em varios municipios havia fora rivalidade entre o poder publico
local e os Movimentos Sociais. Neste caso, a sgferdas resisténcias tinha a ver com a
necessidade de comprovar meu vinculo académicpoalAtomo alguém que um dia esta
nas rocas com agricultores e agricultoras no adim@ntra aqui na Prefeitura se dizendo
pesquisadora? De todo modo, apds vencer as pasnesisténcias, o fato de ja ter uma
trajetéria, abriu-meortas e gavetas

Morando em Vicosa, estudando em Juiz de Fora, dakendescendo a Serra, fui
percebendo que a amplitude geografica da pesquigava as possibilidades de um maior
aprofundamento e de uma maior aproximagdo com sSO@& € com 0 cotidiano das
escolas. Queria conhecer as politicas, as relagfisucionais, mas também queria
conhecer as escolas e as pessoas, as relacoeesatais. E continuei a fazer escolhas.
Assim, apesar de, em varios municipios, estarendosémplementadas iniciativas
educativas escolares e ndo escolares que procuse/gautar nos principios da Educacao
do Campo, escolhi um dos municipios para concentrans esfor¢os: a cidade de
Miradouro que, naquele momento, era o locus de séni@ de acontecimentos que, no
conjunto, indicavam uma confluéncia de interessag@®s no sentido da construcdo de
uma politica municipal de Educacdo do Campo. Assngidade de Miradouro foi
escolhida como foco de estudo nesta pesquisa pmswdotivos entre 0S quais posso
apontar.

Nas ultimas gestdes municipais (2004-2008 e 20a2¥nha sido implementada,
enguanto politica publica municipal, uma outra epgéio de educacédo e de escola na rede
municipal baseada nos principios da Educagdo dgGampartir da implementacdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo BésicaEsaslas do Campo. Entre as acdes
realizadas estdo a aprovacao, na camara munidgsDiretrizes Municipais de Educacao
do Campo (ANEXO A) (MIRADOURO, 2009), outra impanta acao foi a ampliacao de
séries/anos escolares nos povoados e a dispoagdibzde véarias estratégias de formacéo
continuada para o corpo docente.

Além das acdes no campo da educacao, especifiocaneeatual gestdo municipal
vinha realizando uma série de ac¢des na infraesfuha agricultura, na cultura, entre

outras areas, que tinham como foco o desenvolvonmremél. Inclusive tentando manté-las
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articuladas entre si. Um bom exemplo s&o o prdpeta Branco de infraestrutura de apoio
a producdo leiteira (ANEXO B) (MIRADOURO, 2011) eojeto Ouro Verde de
infraestrutura de apoio a producdo cafeeira (ANEXX) (MIRADOURO, [s.d.])
desenvolvidos no ambito da Secretaria de Agricaltgue visam a revitalizacdo da
pecuaria leiteira e da cafeicultura no municipgue tem sido foco de estudos e visitas das
escolas. Além de outras acdes como manutencdo stemdas que d&o acesso as
comunidades rurais e eletrificacao rural, esta@emgntada com apoio do governo federal
etc.

Outro aspecto importante que foi levado em conagder foi o protagonismo das
liderancas dos Movimentos Sociais do Campo: Sitdlicde Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (STR), Comissdo Pastoral daa TE€PT), Organizacdes N&o
Governamentais (ONGSs), Associacfes etc. em Miraddtstas tiveram uma participacao
atuante nas discussodes e acdes de construcao cacBdwo Campo na regido. Sendo que,
o cargo de Secretéria de Educacdo foi ocupado,eriodo de 2008 a 2010, por uma
lideranca sindical do movimento dos trabalhadaness.

E, posso ainda dizer que me chamou a atencao dvangato e a contribuicdo de
professores das Universidades Federais de Vicoda Blinas Gerais, além de outras
instituicOes particulares de ensino superior, gue adtuado no processo de construcao da
Educacdo do Campo na regido e, particularmenteéyieadouro, gerando conhecimentos
sobre este processo.

Assim, considerando que estava, esta, em cursoumicipio de Miradouro um
processo que envolve poder publico com respalddedislacdo federal e municipal,
movimentos sociais e universidades articulados @notda constru¢gdo da Educacao do
Campo na escola publica e o desejo de acompanimplamentacdo de uma politica
municipal de Educacdo do Campo que tem suas riizeslas na terra e por esse vinculo
de origem, parece estar sendo formulada de modeediiado, orientou meu olhar e esta
escolha.

Todo este processo € o pano de fundo da pesquasaprfoco € como tudo isso
chega as escolas. Acredito que minha trajetériatdepela educacédo publica de qualidade
e 0 acompanhamento de varias experiéncias de EtudacCampo, inclusive escolares,
desenvolvidas pelos Movimentos Sociais na regiaa, gercepcdo dos limites destas,
orientaram meu interesse para o campo das polfiidagas e para a educacao escolar.

Com essa opcao feita e acompanhando os rituai€moams de buscar mais

informacdes sobre o tema, procurei conhecer maie s Politicas Educacionais focadas

55



no campo, sobre a constru¢gdo da Educacdo do Campspecificamente, sobre as
Politicas Publicas de Educacdo do Campo. Esta lfosceecessaria e intensa, mas em
determinado momento, me senti num “Deserto Véfd&o seguir as pistas das historias
das Politicas Publicas de Educacdo comecei a merqgeb, a logica do Estado de direitos,
baseada no principio da igualdade, fazia com qdesejo de uns se tornasse a obrigacéo
de todos. E me perguntava sera que as Politicaades no direito a igualdade, sem
considerar as diferencas, podem afirmar as desigdes? E, por outro lado, me
questionava como uma Politica Publica pode coreider diferencas?

A perspectiva prescritiva e quase sempre lineardefinicdo de principios e
normas, caracteristicas da legislacao, fazia-mér@ndas monoculturas de eucalipto para
a producao de celulose, uma plantacao linda, eaoteermas que impede a existéncia de
outras formas de vida ao seu redor. Estas apessae @iestificarem como necessarias a
preservacdo de florestas nativas causam a desmpfib das regibes onde se instalam,
porque podem levar ao secamento das nascentesust@xale mananciais de agua
subterranea, causam exaustdo dos solos, 0 quéiirdaa producédo de outras culturas,
reduz a biodiversidade e ainda promovem a condgitrale terras. Comecei a me
questionar se a nossa luta para a construcdo dePolfiteca Publica de Educacdo do
Campo também pudesse transformar a floresta emtalese seja, seria possivel recuperar
a rigueza e a diversidade dos movimentos e daslggdims do campo numa sé Politica
Pulblica para todo o pais?

Precisava de mais pistas para continuar meu careifbicCerteau (1994) quem me
disse que para conhecer faz-se necessario canjmtay pois “aquele que sobe até la no
alto foge a massa que carrega e tritura em si mésdaaidentidade de autores e de
espectadores” (p. 170); o afastamento categorsgesto como universal e anénimo, para
continuar a caminhar eu precisava nomear e ideatitis sujeitos. Sair do deserto e entrar
na mata, neste caso, entrar na Mata Atlanticaawvalsubir e descer a Serra do Brigadeiro.
E foi o que fiz, voltei as escolas, as Secretamgdim, onde estavam as pessoas, as
praticantes do cotidiano das escolas que eram, émmizonsumidoras das politicas
publicas municipais em Miradouro.

Eu queria estar nas escolas, com as pessoas goenastescolas, porque entendo
gue sao muitas as histdrias a serem contadas eanpsressas histérias guardem estreita

16 Uso a expressao Deserto Verde que tem sidpadtdipara designar o plantio monocultural de asvene
grandes extensdes de terra para a producdo deseeldevido aos efeitos que essa monocultura @isa
meio ambiente. Uma das arvores mais utilizada gstecultivo é o eucalipto.
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relacdo com o contexto mais amplo, sofrendo e timedle influéncias politicas,
econdmicas, sociais entre outras, qualquer reflepioe a escola, seja ela em meio rural
ou ndo, sem a perspectiva dos sujeitos praticapeede os fios que ligam as “historias”.
Elas, as historias do dia a dia, das pessoas, dkdade, dos Estados, dos Movimentos,
entre outras, ndo estdo separadas, de certo, umaen&onstréi sem a outra, mas
normalmente ndo as conhecemos juntas, porque amanto de junta-las é complexo.

Busco assim a articulacdo entre perspectivas mawrouniverso das politicas
oficiais e micro, no cotidiano, a partir da ideia drcularidade utilizada por Ginzburg
(2009, p. 64).

[...] toda descoberta de um fato histérico antesaighecido e toda nova
interpretacdo de um fato ja conhecido ou vdo seuadrar na
concepcgdo geral predominante, e portanto até diegarcorrobora-la e
enriquecé-la, ou provocardo nela uma mudanca sutitalvez radical,
assim lancando nova luz sobre o que se conhecimtie.

E pela ideia de Santos (2006, p. 76¢& que todo conhecimento é local e total:

[...] os conhecimentos progridem ao encontro uns aolatros. [...] O
conhecimento avanca a medida que seu objeto séaampipliacdo que,
como a da arvore, procede pela diferenciagdo e gdakiramento das
raizes em busca de novas e mais variadas interficdsE um

conhecimento sobre as condicdes de possibilidade candicdes de
possibilidade da ac¢cdo humana projectada no mungartc de um
espaco-tempo local.

Assim, de 2008 a 2011, fiz varias visitas a Miradoem busca de mais pistas.
Geralmente acompanhada pela minha fiel companhdadana, estudante de pedagogia
da UFV que ja havia trabalhado comigo em outrogefe de pesquisa e, que agora, me
fazia companhia e me apoiava nos registros. Negsiégs, além de manter um contato
estreito com a Secretaria, onde consultava docusmentonversava com as pessoas, eu
também visitava as escolas, agendava conversas@paaa de encontros ou reuniées. Ao

todo foram oito viagens, que variavam de um adré&s.
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Numa das primeiras viagens, marquei uma conversa &@ntdo Secretéria de
Educacad’, Terezinha Gomé$ que ja conhecia desde 2000. A conversa com &t8eer
rendeu, inclusive, dando-me algumas pistas paréncamn. Ao falar sobre o processo
iniciado em 2006, quando comecou O projeto de Egficwcalo Campo no municipio,
Terezinha disse que um dos maiores desafios foeacppacédo dos professores e das
professoras que n&o conheciam a proposta e ficamaginando as mudancgas que teriam
que enfrentar em relacdo aos conteudos que mirastraNo entanto, ela ndo via isso
como um desafio porque, em seu ponto de vistaco das mudancas nao deveria ser o
conteudo, mas sim a forma como o agricultor e &ualfpra sao vistos pela escola. E
afirmou também que sé essa mudanca ndo bastava, efmras discussdes sobre a
Educacdo do Campo precisavam ir além da denundjmel@ escola rural trata 0 menino
do campo a partir do estigma deca TatuE, reafirmando uma suspeita que eu ja tinha,
ela disse que as experiéncias e praticas pedagédasenvolvidas pelos Movimentos
Sociais do Campo tinham sido o pontapé inicial, araspreciso buscar outras referéncias
para a construcdo de experiéncias e praticas pgdagoéde Educacdo do Campo nas
escolas. De acordo com a Secretaria de Educacdopreciso saber como é fazer a
Educacdo do Campo na escola publica, era preciggecer praticas que estivessem sendo
realizadas em escolas do campo e que pudessem demgferéncia para a realidade de
Miradouro. Naquele momento, explicitei minha int&mc¢de estar mais presente no
municipio e construir a pesquisa de modo mais cditiEalo com as escolas. Ela sugeriu
que eu apresentasse minhas intencbes de pesquisagdiretoras e supervisoras das
escolas.

Retornei para casa com mais um encontro marcadoitasquestdes na cabeca.
Serd que a politica de Educacdo do Campo possilalita construcdo de praticas
diferenciadas? Que praticas estariam sendo coda$runas escolas do campo em

Miradouro? Seriam elas emancipatérias? Estaria @pergalorizando o0 processo

" burante o periodo de implementac&o da Politicaidifasl de Educacdo do Campo, estiveram assumindo a
funcéo de Secretaria de Educacéo trés educadooaan® Montezano Valentin (2004 a 2008), Terezinha
Gomes (2008 a 2010) e Marina Helena de Paella $&204.0 até o final da pesquisa).

'8 Terezinha Gomes, ou Tereza como a chamamos aédfidtagricultores familiares, formada em Filosefia
em Direito, filiada ao Partido dos Trabalhadoresmmicipio, militante e lider sindical, tendo peiindo da
fundacédo do Sindicato de Trabalhadores e Trabathad®urais de Miradouro e das articulacdes regiomai
estaduais da Educacdo do Campo pela regido. Assuicango de chefe de gabinete no primeiro mandato
(2004-2008) da gestdo municipal que implementouokiti€éa Municipal de Educacdo do Campo e, no
segundo mandato (2008-2012), assumiu o cargo det8ea de Educacéo, tendo se afastado do cargo, po
motivos pessoais, no final de 2010.
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institucional? Como seriam as relacdes entre @gtcconhecimentos nas escolas? Enfim,
sera que nao estava com questbes demarcadas d@mas@ ou aquilo?!

Essas e outras perguntas me atormentaram até otenamm as diretoras e
supervisoras. Foi durante o intervalo, a conhettidea do cafezinho”, que uma conversa,
informal, me chamou a atenc¢do. Elas comentavane solrabalho realizado nas escolas,
de certo modo, comparando e classificando aquefafegsoras que, segundo as suas
opinides, conseguiam desenvolver praticas difesergae conseguiam “dar as aulas” e
manter o interesse dos alunos e até das familias.

Além de evidenciar que numa rede pequena, onde oaltdo se conhece as
praticas que se diferenciam ficam evidentes, estwersa, me mostrou também que,
talvez, as praticas de Educacdo do Campo consérmimlahdo da escola publica, que a
Secretaria queria que servissem de referéncia @amaunicipio ja estivessem sendo
gestadas ali mesmo, em Miradouro.

Assim, o caminho escolhido foi o de conversar campefessoras sobre suas
praticas, o que fez com que, mesmo no terreno @E@pagara a monocultura, brotasse da

terra uma diversidade de usos, as artes de fareseggundo Certeali994)é uma acéo,

[...] astuciosa, €& dispersa, mas ao mesmo tempo selainsinua
ubiguamente, silenciosa e quase invisivel, pois s&idaz notar com
produtos préprios, mas nas maneiras de empregarodsitos impostos
por uma ordem econémica dominante (p. 39).

E penso que dar visibilidade a essa diversidadectelibilidade e legitima praticas
contra-hegemonicas, ampliando as possibilidadesrdacipacao social.

Ao me propor a construir uma narrativa que bustiatiree relacionar o contexto
mais amplo as experiéncias das professoras qusuamvidas e trabalho vinculados ao
campo, onde criam e recriam suas praticas em cocvat diferentes conhecimentos e no
contexto de uma politica municipal de Educacdo do@, percebi que as politicas,
praticas e conhecimentos se fundem e se confunéste processo e que nao tinha mais
sentido, pelo menos nao para mim, escolher ou &egalguestdes que me moviam.

Nesta perspectiva, assumi a complexidade de vedo ¢ as partes, como me
ensinou Morin (2007, p. 74-75): “Nao apenas a pastd& no todo, mas o todo esta na

parte. [...] Entdo pode-se enriquecer o conheciondas partes pelo todo e do todo pelas
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partes, num mesmo movimento produtor de conhecorsénfe o todo € sempre relativo
ao conjunto das partes embora seja sempre maisala ¢un¢cédo das mesmas cada parte
traz em si 0 todo. Quanto mais € complexo, mais/€&sb, mais ha interacdes, mais ha
acasos (MORIN, 2007), ou seja, mais ha possibiéidada superacdo do “velho” pelo
“novo” e, na perspectiva, de que todo conheciménimacabado que produzimos novos
conhecimentos. Entdo, ndo é ou isto ou aquilo,t@ és aquilo. Assim, penso que
desinvisibilizat® experiéncias de Educacdo do Campo refletindo salsrepoliticas,
praticas e conhecimentos e suas relacdes podevarsal “[...] problematizacdo do préprio
conhecimento em sua indiscutivel relacdo com édestd concreta na qual se gera e sobre
a qual incide, para melhor compreendé-la, explcarhnsforma-la” (FREIRE P., 1983,
p.52). E é Santos (2003a) que nos diz que parasupes a compreensado limitada de
mundo imposta pela modernidade ocidental precisaditsgar o tempo presente,
ampliando também nossa perspectiva de mundo atdavpsoliferacdo de totalidades, ou
seja, “mostrar que qualquer totalidade é feita erbgeneidade e que as partes que a
compdem tém uma vida propria fora dela” (p. 743).

Assim, ao desinvibilizar as experiéncias ocultgoasuma ldgica que se pretende
Gnica podemos evidenciar as possibilidades emaddias das experiéncias, afinal, como
nos diz Santos (2007, p. 268): “Nao ha emancipagdo si, mas antes relacdes
emancipatorias, relacées que criam um numero cadanaior de relacdes cada vez mais
iguais”.

Foi assim que, na terra semeada pela Politica ddlbdk Educacdo do Campo,
brotaram histérias de praticas pedagdgicas variadagie anunciam conhecimentos
diversos. E, os frutos, que espero trazerem namasrges, S840 as narrativas que compdem

esta tese.

2.2 Como pesquisar?

A forma como o processo de pesquisa poderia acarfieou mais claro para mim
no encontro de planejamento, no inicio de 2010Qyua participaram todas as professoras

90 termo desinvisibilizar esta relacionado a sagjial das auséncias e das emergéncias propostamosS
(2003a) que visa tornar visiveis as possibilidadessibilizadas identificando e credibilizando sedm® e
praticas plurais.
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da rede municipal. Solicitei & Secretaria de Ed@icage Miradouro a autorizagdo para
participar do encontro como observadora, a fim damticuar meu processo de
aproximacao.

Eu ja havia andado por algumas escolas e a naolécigue estava sendo realizada
uma pesquisa ja era do conhecimento geral, reaphoiveitar a oportunidade de encontrar
todas as professoras reunidas no mesmo lugar eseapee a proposta de pesquisa
“oficialmente” a rede. Optei por socializar melemngsse em relacéo a questao de conhecer
as praticas e os conhecimentos gestados nas eaqudaisr da referéncia da Educacéo do
Campo e, ressaltei a importancia de sistematizacmlizar o processo que estava sendo
vivenciado por todas em Miradouro, que podia sealeireferéncia para outras professoras
e outras redes de ensino. A recepcao das pessdrEmfanuitas vieram conversar comigo
para dizer que queriam registrar o que faziam, ndas sabiam como. A partir daquele
momento meu esforco foi no sentido de pensar uminb@mpara a pesquisa que se
somasse as nossas intencgdes. As minhas e as delas.

De certo modo, a familiaridade que tinha com adadaermitia-me perceber que,
como em todas as pequenas cidades do interiosstaogmunicipal tinha os contra e os a
favor e que muitos achavam que eu estava vincutlalgum modo, a ela. No entanto,
apesar do apoio recebido, nunca percebi qualqtesrgéo de direcionamento por parte dos
gestores publicos em relacdo a pesquisa, talvermapena curiosidade e um interesse de
que o processo vivido fosse divulgado. Alids, estama marca evidente da gestao
municipal, a necessidade de dar visibilidade as@aacdes realizadas. Mas de qualquer
forma, o sentimento de que a pesquisa estava au&w@ Prefeitura estava latente entre as
professoras da rede e essa situagédo me fez refibtie como me aproximaria delas. Seria
facil conseguir a autorizacado da Secretaria pattarenas escolas e até nas salas de aula,
dai a ter acesso as professoras e conseguir estbama conversa seria outra coisa. Eu
gueria mais do que relatos disponibilizados solsgdi® ou por conveniéncia, queria
conversar com as pessoas, conhecé-las. Acreditoogjusonhecimentos e valores s&o
encarnados nos sujeitos (NAJMANOVICH, 2001). Eapar acesso aos conhecimentos e
valores de uma pessoa € necessario 0 estabelecimentima relacdo, de confianca,

sobretudo, de cumplicidade.

A narrativa provoca mudancas na forma como as pegsampreendem a
si proprias e aos outros. Tomando-se distancia dmento de sua
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producdo, é possivel, ao “ouvir’ a si mesmo oulad Seu escrito, que o
produtor da narrativa seja capaz, inclusive, deedrizando a propria
experiéncia. Este pode ser um processo profundameemncipatorio em
gue o sujeito aprende a produzir sua propria fomagutodeterminando
a sua trajetéria. E claro que esta possibilidadaeealgumas condicdes.
E preciso que o sujeito esteja disposto a analiggzamente a si proprio,
a separar olhares enviezadamente afetivos presemiesmminhada, a por
em davida crencas e preconceitos, enfim, a dedro@nseu processo
histérico para melhor poder compreendé-lo (CUNH&,@ n. p.).

Pensando assim, passei a outra fase no meu redasoimo com as professoras da
rede municipal. Iniciei o processo de convite. Egtfez de forma ampla e a todos que
quisessem se envolver. Durante a fase de prepapsaoida ao campo de pesquisa,
esbocei alguns critérios que, naguele momento, areceram um ponto de partida para a
selecéo dos sujeitos que participariam da pesgReasei em envolver homens e mulheres,
gue estivessem lecionando na rede municipal hamfromo, cinco anos e, que se
dispusessem, por vontade prépria, a participacdasgersas e realizar 0s registros de suas
praticas. Apesar de fazer sentido a delimitacacritirios, do ponto de vista de quem quer
ouvir algo e espera ter seu desejo satisfeito,0ogsso de pesquisa me levou a aceitar a
imprevisibilidade das relagdes cotidianas e acaitaudanca como uma possibilidade.

Foi isso que fiz quando nenhum homem se dispost@ipar da pesquisa, embora
um professor de educacado fisica tenha demonstragoesse em conhecer melhor o
trabalho. Quanto ao tempo de servigo, também &migo flexibilizar, afinal, uma rede que
havia funcionado durante um bom tempo com muitasepsoras contratadas tinha, na
gestdo atual, um compromisso assumido de realiwarucsos publicos para preencher os
cargos. Muitas docentes haviam sido efetivadas rmosnde cinco anos e, inclusive, uma
das professoras que queriam estar conosco no @mapcecém-chegada a rede. Assim,
figuei com uma lista com os nomes de sete mulh@redéessoras efetivas da rede, que
atuavam no Ensino Fundamental. Naquele momentagcelas tinham em comum era o
fato de experienciarem o0 processo de construcdooliica municipal de Educacédo do
Campo e estarem dispostas a socializar suas exgi@gé E enfim, marcamos nosso

primeiro encontro de uma série que chamebdeas de conversa
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2.2.1 As rodas de conversa

Minha experiéncia como educadora popular tinhaunstntalizado-me com varias
técnicas e metodologias de carater participatiae eodas eram sempre 0 comeco e o final
de todos os encontros. Estar em roda possibildaaoalas as pessoas presentes se olharem
nos olhos, possibilitava que a fala circulasseriacipalmente, colocava, pelo menos em
termos fisicos, as pessoas no mesmo nivel. Assoncéculo, a forma que abole as
assimetrias, sem divisdo, sem hierarquias.

Construir processos educativos, em roda, é umag@ie trago da experiéncia em
educacao popular e que tem o dialogo, a particqpag@iespeito ao/a outro/a e o trabalho

em grupo como principios e remonta aos “Circulo€dltura”. Segundo Freire (1994):

Os Circulos de Cultura eram espacos em que dialogicte se ensinava
e se aprendia. Em que se conhecia em lugar deeetfansferéncia de
conhecimento. Em que se produzia conhecimento egar lda
justaposicdo ou da superposicdo de conhecimenés feélo educador a
ou sobre o educando. Em que se construiam novaesgs de leitura do
mundo (p. 155).

A roda também estd dentro da escola. Alias, mimpnaseiras reflexdes sobre a
“rodinha” que fazia nas turmas de Educacédo Infdotiim estimuladas pela leitura do
livro “A roda e o registro”, de Cecilia Warscha&/ ARSCHAUER, 1993) e a partir da
qual ampliei o uso das rodas para todas as turmas as quais trabalhei. Segundo
Warschauer (1993),

Uma caracteristica do que estou aqui denominandRoda é a de reunir
individuos com histérias de vida diferentes e maisgiroprias de pensar
e sentir, de modo que os didlogos, nascidos dessenteo, nao
obedecem a uma mesma logica. Sdo, as vezes, audwusspelos
diferentes significados que um tema desperta e gadicipante (p.46).

Buscando conhecer asferentes significadogue o tema da Educacdo do Campo
desperta em cada uma dparticipantesé que também nomeei nossos encontros de
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pesquisa de rodas de conversa. O objeto, o cingagsibilitando a conversa. Assim, mais
do que fazer a roda e chamar para o encontro, ipgd 2 h4 uma acédo carregada de
simbolismo, entra em jogo o exercicio de uma atitedum pensamento circulares. Nesse
caso, um processo profundamente marcado pela epalés falas e pela utilizacdo de

outras linguagens. E também, como afirmam Silvaaz&elli (2007):

A roda de conversas é um meio proficuo de colatéormacoes,
esclarecer ideias e posicdes, discutir temas emegy@/ou polémicos.
Caracteriza-se como uma oportunidade de aprendizvagde exploracdo
de argumentos, sem a exigéncia de elabora¢cbesusivad. A conversa
desenvolve-se num clima de informalidade, criandssibilidades de
elaboracfes provocadas por falas e indagacded)(p. 5

Ou seja, estar em roda pode possibilitar pensanlanmente, pode significar nao
pensar em linha reta, na afirmacéo da verdadenica Woz, no conhecimento absoluto. E,
NoO NOSSO caso, significou abrir-se ao dialogo,cthémento da duvida e da diversidade, a
construcdo de multiplos enredos afirmados no encads singularidades (OSTETTO,
2009).

A ideia das rodas de conversa era deixar emergexpsriéncias das professoras
gue atuavam nas escolas do campo e trazé-las pegat@ do estudo. Concordo com
afirmacao de Alves (COSTA, 2003, p. 86), em relagsiaarrativas de professoras em seus

projetos de pesquisa:

[...] qguando buscamos a memdria das professorasciemnstancias
variadas, percebemos que indicam experiénciasnextnente ricas, que
sdo diferentes de geracdo a geracdo, mas que sdmesenuito

interessantes, permitindo a renovacao da escajgeonao aparece em
relatos oficiais. Em resumo: o desenvolvimento eesgrojetos tem
permitido recuperar histérias consistentes dasc@@m curriculares e
pedagogicas das professoras nas escolas brasileiras

Este era o clima que esperava manter nas nossas dedconversa. Nao queria
fazer mais uma pesquisa que identificasse e judgasgue estava sendo realizado pelas

professoras. Queria conhecer as experiéncias réiaspara&ntendé-las como lugar de
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reprodugdo e consumo, queria encontrar o que rselasria. E mais que isso, queria

partilhar as minhas experiéncias como profess@@naiado o meu lugar na escola.

O destaque dado a dimensao do que €, de fatgzawalno miudinho das
escolas pelos sujeitos encarnados obriga-nos, pasguisadores, além
de assumir a importancia do lugar, a nos posiciendavor de um

pertencimento a esse lugar, buscando situar-nagpreeque possivel,
como também responsaveis pelos processos curdsulealizados

(FERRACO, 2007, p. 8).

Assumir meu lugar pressupunha trazer para a naraio apenas os dialogos que
vinha travando com os autores e as autoras, mdstarfazer os vinculos com as minhas
experiéncias. Assim, as conversas assumiram unwag@o mais que metodoldgica, uma
vez que estimularam a reflexdo como pratica soafaporcionaram o dialogo, o apoio e 0
estimulo mutuo. Ademais, como disse o poeta MameelBarros (1997, p. 75), “a
expressao reta nao sonha”.

Nossas rodas aconteceram de outubro de 2010 absetelm 2011, neste periodo
fiz quatro visitas ao municipio para realizar nessadas de conversa que, em geral,
tiveram a duracdo de, aproximadamente, dois dida cma. Nossos encontros foram
registrados em foto, video e audio e as professauésrizaram o0 uso dos registros
(APENDICE B). Apds a transcricdo das conversasextot produzido passou por um
processo de transcria¢doassim as falas das professoras inseridas néotese reescritas
e adaptadas para facilitar a fruicdo do texto scretirando-se das mesmas 0s vicios e
marcas da linguagem falada coloquialmente. Foramentanto, preservados os sentidos
originais das falas e os contextos nos quais asmagefram proferidas.

20 A transcriagdo é o trabalho de finalizacdo dootgarbduzido pelo discurso, “[...] Teatralizando wedoi
dito, recriando-se a atmosfera da entrevista, peese trazer ao leitor o mundo de sensacdes prdaeca
pelo contato, e como é evidente, isso ndo ocorrepeoduzindo-se o que foi dito palavra por pala@a
texto final (depois de ter passado por todo o p®mede formacdo textual) jamais poderia ter sido
pronunciado daquela maneira final pelo nosso mtetbr; no entanto cada palavra, cada frase, cad#ea

Ihe pertence (ele ndo disse mas somente ele pomer@ito); cada historia, cada ritmo, cada momento
narrado pertence a ele e somente a ele, mesmosdigpaua fala ter se transformado no texto tradkeri
(ndo somente mudanca de codigos mas amalgamariatined, ao ter sido respeitado a esséncia viva da
fala, o reconhecimento é muito maior do que conmples pergunta-resposta: o texto transcriado & pa
interlocutor, sua vida no papel, aquela vida esdallpor ele para ser a sua vida, para ser o rayiagde,
para ele, do vivido” (Disponivel em; <http://wwwbattolinscaldas.unir.br/transcriacao.html>).
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2.2.2 Os portfélios

Um dos desafios para a pesquisa era tornar as uod@spaco espontaneo, mas ao
mesmo tempo fazer com que as conversas tivessepoota em comum. Assim, como
ponto de partida para que iniciassem as histoohgessuas praticas propus as professoras
que escolhessem praticas pedagogicas que tivesdendesenvolvidas por elas e as

registrassem em um portfolio. Segundo Alves L. @@l 2-3),

[..] a sintese proposta no porta-folio, com algulementos de

investigacdo pedagogica, € mais exequivel e perqute o trabalho

diario, seja conhecido na sua globalidade por tadomitervenientes no
processo de formacdo. [...] O portfélio € uma cdagdio apenas dos
trabalhos que o estudante entenda relevantes appsogesso de analise
critica e devida fundamentag&o. O que é importaéteé o portfélio em

si, mas, 0 que o estudante aprendeu ao crid-lditougde outro modo, é

um meio para atingir um fim e ndo um fim em si mesm

A utilizacdo do portfolio na educacdo remonta anesasetenta e a principal
aplicacdo deste instrumento tem sido a avaliacaprdeessos densinoaprendizagem
Para a finalidade avaliativa o portfélio tem coneferéncia os objetivos e os conteudos
previstos no processo formativo, embora, “o padf@nquanto narrativa, mais ou menos
longa, conta uma historia de aprendizagem, pesssampre unica’” (NADAL; ALVES;
PAPI, 2004, p. 11). A escolha do portfélio paraesquisa deve-se, sobretudo, a esta
caracteristica de narrativa pessoal e Unica, alénfatb de que o mesmo apresenta
possibilidades variadas de registro. O portféli@g®er pensado como um registro de
memorias de um determinado processo, consubstanoiad diferentes tipos de
documentos, que podem ser. anotacdes pessoats, delasituacdes, imagens (desenhos,
fotografias etc.); experiéncias musicais, grafiesgéticas e plasticas; correspondéncias;
reflexdes sistematizadas e quaisquer outros dodoseglacionados.

A apropriacdo do portfélio permite a exploracdoodéras linguagens, pois “em
muitos casos, o portfélio pode apresentar, parakede a narrativa verbal, uma narrativa
visual, permitindo nessa mutua explicitacdo tonmmeis perceptiveis os contetdos, o0s
significados e os sentidos que Ihes foram atritiigblADAL; ALVES; PAPI, 2004,
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p.12). Isto possibilita explorar a racionalidadéetso-expressiva, que, segundo Santos
(2007) juntamente com o principio da comunidadea@onalidade estético-expressiva
seriam as representacées mais inacabadas da nuzdiErmcidental, e por isso, seriam 0s
principios que poderiam colaborar para a constrdeduossibilidades emancipatorias.

Partindo desses pressupostos, concebi o uso dfliporia pesquisa como um
dispositivo que potencializasse e desse visibigda@d producdo de cada professora.
Fazendo com que estas compartilhassem, na rodape&as a descricdo de suas préaticas,
mas também o processo de autorreflexdo possillipda construcdo do portfélio e a
reflexdo coletiva possibilitada pela apresentac@&oreentarios na roda. Segundo Araujo
(2012, n. p.)

[...] a reflexdo sistematica das praticas desemady por meio do

portfélio, possibilita ao professor conscientizaré conhecimento que
emerge do cotidiano, configurando-se em instrum&mt organizador
como revelador da aprendizagem, além de desenvolveniveis de

originalidade e criatividade profissionais.

Para incentivar a constru¢do do portfélio distriboi embornal com um caderno,
com materiais para desenho e colagem (canetasdadpicola, tesoura, etc.) para cada
uma das professoras. Brincamos que elat gortfolio. E combinamos que cada uma
registraria, pelo menos, trés momentos de suasgs&egundo critérios pessoais, 0s quais
foram sendo desfiados nas rodas de conversa. Amdsagresentacdo nas rodas de
conversa, os portfolios foram escaneados e dews\pdra suas autoras.

2.2.3 Conversas fora das rodas

Ao longo do trabalho de pesquisa, antes e durantealizacdo das rodas de
conversa, realizei varias entrevistas abertas a@sagas que haviam participado direta ou
indiretamente do processo de construcdo da poiitigacipal de Educacdo do Campo em
Miradouro. Estas entrevistas aconteceram tanto ddonformal, sendo previamente
agendadas de acordo com o andamento da pesquiaaioqde modo informal,

acontecendo nas visitas as escolas, na Secrewriaddcacdo ou nas andancas pelo

67



municipio. Entre o0s sujeitos entrevistados que reastiam o0 uso dos registros

(APENDICE D) e cujas conversas foram incluidas exta final da tese estdo: Tereza
Gomes, ex-secretaria de Educacao de Miradourca@e®in8/2010) e a atual Secretaria de
Educacdo do municipio, Marina Helena de PaelladSaf#010 até o final da pesquisa);

Willer Araujo Barbosa, professor da Universidadeldfal de Vigcosa. Estas conversas
foram fundamentais para complementar ou esclamgitgmacdes sobre 0 processo.

2.3Com quem pesquisar?

Nossa primeira roda de conversa aconteceu nodeaD10. Marcamos o encontro
com antecedéncia e os detalhes (local, horario§ &icam sendo combinados por
intermédio da Secretaria via escolas, pois ndahawia forma de fazer contato direto com
todas as professoras. O local definido para o érncdoi a sede da Secretaria, por ser
central e facilitar o acesso de todas.

Utilizamos um local que, sendo meio biblioteca meoredor de passagem, nao
nos dava muita privacidade, mas por ndo ser mtiltpaglo atendeu as necessidades deste
primeiro encontro.

Antes de narrar nossas experiéncias nesta primeda, preciso descrever o
ambiente. Partindo da ideia de recuperar o semsiético do conhecimento, abrindo o
caminho para outras possibilidades discursivasriiee sendo verbais possibilitassem o
rompimento com discursos preconcebidos, busquai arh ambiente acolhedor, intimo,
mas que, ao mesmo tempo fosse provocativo. Reclrran procedimento analégico de

Mafessoli (1988), segundo o qual a analogia:

[...] é assim este método que por comparatismoeseevligacdo entre
estas multiplas facetas de uma representacdo glBbde-se mesmo
precisar que o liame analdgico ndo se limita aspematdes que podem
ser estabelecidas contemporaneamente; ele podeefmito permitir,
gracas as contribuicbes da histéria, da etnologiad@ antropologia,
tornar perceptivel o que ha de invariante e de mteveas sociedades
(p.136).
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Permiti-me criar um espaco que possibilitasse dogi@ ou seja, sendo ja
conhecido pudesse ser (re)conhecido de outro mAdanalogia, segundo Mafessoli
(Ibid.), possibilita aproximar e estabelecer retmcdentre situacdes aparentemente
dispersas, processo semelhante ao de uma colagernas praticas artisticas. Para isso,
preparei o local com musica e imagens. Estas, ledesl por mim aleatoriamente, mas
com o cuidado de permitir uma multiplicidade delest sendo preparadas a partir de
imagens recortadas de revistas e coladas em oagam tamanho oficio.

Estas imagens foram usadas, num primeiro momeata,cpiar um climg mas
também foram utilizadas como elemento inspiradorapgue as professoras se
expressassem durante o encontro. Assim, ndo hointergdo de estabelecer um padréo
ou uma regularidade na escolha dos temas reprdsspntambora entenda que minhas
escolhas traduzem o meu olhar sobre o mundo. Nmtentcomo minha intencdo era a de
gue as imagens, mais do que representativas fossahadoras, as professoras fizeram
outras leituras das mesmas imagens a partir daguéos/iram. Como afirma Sgarbi (2001,
p. 123), “A imagem em si ndo reflete realidadesn permite leitura de mundos; porém,
como todas as demais formas de linguagem a |efgiteacom o olhar esta carregada de

sentidos e sentimentos”.

2.3.1 As professoras

Em nosso primeiro encontroficial, as professoras foram chegando e, embora
tenhamos comecado um pouco atrasadas, o trabalhmtémso com as cinco que
participaram desta primeira roda e que permaneceri@mo final da pesquisa. Duas
professoras, por motivos diversos, ndo estiverasgotes e ndo continuaram no grupo.

Confesso que foi um encontro emocionante. Rimoss&Lchoramos, ouvimos
musicas, desenhamos, escrevemos. Enfim, saimosoweo pdo dia a dia para nos
concentrarmos em ndés mesmas.

A proposta foi a de inaugurarmos nokg@ortfélio assim, o primeiro registro seria
a nossa apresentacdo e apesar do constrangimad ittem que usar estas canetinhas

coloridas?”, “eu ndo sei desenhar...”, “posso fgreesia?”, compartihamos as nossas
trajetorias, nos apresentamos. Além disso, tambédn gue elas escolhessem entre as

imagens, que ja estavam espalhadas pela salaaaqued mais lhes chamassem a atencéo,
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com as quais se identificassem e que expressassrmse sentiam como pesquisadoras,
as suas expectativas e seus receios com a pagéioipa pesquisa. O processo em si serviu
para quebrar o gelo inicial e, minha expectatieade que tenham plantado a semente de
que o processo de construgcdo da pesquisa embaveosig ndo tenha que ser,
necessariamente, enfadonho.

Assim, a conversa continuou, porque sorboss de assuntoE usando suas
habilidades e sensibilidades artisticas, usandenties e as imagens escolhidas, cada uma
foi falando e mostrando quem €, como se percebeaeim pesquisadora e também suas
expectativas e receios com a pesquisa.

Este momento da roda ndo buscava regularidadesomodeneidades, mas a
riqueza existente no particular carregado de semtiel sentimentos. Desse modo, a
analogia se adequava como meio na construcao ddigara emergente (SANTOS, 2007)
porque possibilitou a aglutinagdo e a integracmwpxamando arte e ciéncia. Minha
intencdo era a de que ao ouvirmos as expectativess was outras cridssemos um
sentimento de solidariedade, um sonhar junto, @oogwir o que a outra espera produz um
sentimento coletivo de compromisso, de vontadeogugesejos se realizem. Nesta mesma
direcdo, falar dos receios/medos é mostrar-se setecfo, € quebrar as barreiras e 0
resultado pode ser uma maior cumplicidade, susimtamsso sentimento de protecéo e
acolhimento. Ao mesmo tempo, expressar 0 que semi@ estarem participando de um
processo de pesquisa possibilita a discussao eyiktgica. Acredito que ser professora é
ser pesquisadora, e para se crer pesquisadora dots#iano é preciso superar a ideia de a
pesquisa nos separa do que pesquisamos. Eramolloor, somos seis professoras, seis
pesquisadoras que compartilham e que refletem solepraticas.

Como ja me apresentei passo, entao, a palavra.a ela

Marcia

Eu sou a Marcia, formada em Pedagogia, fiz espeegio em
Supervisdo Escolar e pos-graduacdo em Educacaccizdpe

Eu fiz aqui a arvore genealdgica, onde represendnisrpais, eu, meus
irmaos. Coloquei as raizes no campo e represemtairainha bisavo. A
minha bisavd foi uma das primeiras professoras algt@Antonio ((uma
comunidade rural)), ela veio da Italia, ja formad##o com graduacéo,
pois na época ndo precisava. Meu pai mora em Santdnio, até hoje.
Meus pais sdo separados. Eles se separaram quandiolea uns onze
anos. Meus irmaos mais novos, até hoje me tratamocge eu fosse a
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méezona deles, entdo qualquer problema que elesnb@rsugam, mas
esta bom.

Casei-me aos dezessete anos e aos dezenove nascptimeiro filho, o

Igor. Hoje, ele é farmacéutico. Ap6s um ano e cimm@ses nasceu 0
outro, que € o lan. O lan trouxe uma reviravoltaitmgrande na nossa
vida, porque a gente teve os filhos muito jovensan@o o lan tinha

cinco anos, ele teve catapora e sepsemia, entadquelee morreu, ficou
muito mal no hospital. A gente viu que a coisa ni@igortante era a

familia, a unido na familia, os filhos...

Conclui o curso de Pedagogia, em Carangola, na UEM@ 2000.

Depois me especializei em Supervisdo Escolar.dnitinha carreira

profissional como professora alfabetizadora, naaaeuoral, aos vinte

anos. Hoje com 43 anos ja desenvolvi varias funcd@dui regente de
turma, coordenadora de escola, bibliotecéria, pssf@a de educacéo
fisica, de fundamental I, de Ensino Médio, quaseriin

No meu cargo do estado ((Marcia tem uma matricldamunicipio e

outra no estado)) fui professora numa escola especn Abre Campo.
Ingressei na rede municipal de educagdo ha dez,armxciliando os

dois turnos.

Nos momentos de lazer eu gosto de ir a zona rusithv meu pai e

frequentar casas de parentes na Serra. L4 tem @&ehgode sentar no
mato.

E busco sempre aprender com as pessoas que marcerca

Durante 2010 e 2011, periodo em que estivemosgumia rodas de conversa,
Marcia atuava como professora em dois turnos, pelaha na Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) e, a tarde, no &®dmEnsino Fundamental, na Escola
Municipal Euclides da Cunha, no povoado de Vargiree fica distante da sede do
municipio uns quinze quildmetros. Em 2010, a es@ikndia aproximadamente 216
alunos, distribuidos em dois turnos, da Educacdantiih ao 9° ano do Ensino
Fundamental.

Mércia € uma das professoras que verbalizou seregge em participar da
pesquisa para “se preparar’ para o mestrado. Bdasas imagens, nos contou como se

sentia em relacdo a pesquisa.

Medo, eu vejo vérios tipos de medo numa hora
dessas, porque € uma coisa nova. A mudanca traz
muitos medos, a mudanca da rotina, mudanca do
trabalho, novos conceitos, uma nova visdo, essa
propria experiéncia. Entdo, eu peguei uma
variedade de legumes que tem aqui. O repolho é o
medo de ndo dar conta, que € o maior. Depois o®®wao chegando
em nivel de tamanho, vai pegando o medo de ndcalata, de nédo
corresponder a vocé, de ndo corresponder as miohkeyas, ao grupo.
S&o esses 0s medos que eu tenho.
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Luceni

E a expectativa?! A expectativa € de partilhar, de
guerer partilhar com nossos colegas, até familiares
amigos, tudo que a gente estd aprendendo aqui.
Porgque n6s como educadoras, somos educadoras em
todo lugar, na familia, na escola, na Igreja, nafu

no passeio, na roda de cerveja, e por ai vai.

Como pesquisadora, eu me sinto dentro do
processo. E como se estivesse colocando os
produtos & mostra. E a gente aqui, 0 que a
gente produz, que € a nossa pratica

pedagogica. Ela vai estar a mostra para
apreciacao.

Meu nome é Luceni, moro na zona rural. Estou estddainda, estou
fazendo pos-graduacéo em Psicopedagogia, e adoro le

Aqui no portfélio eu registrei a minha apresentagé&oforma de prosa e
em verso. Eu vou ler.

“Quem sou eu, eu seria quem”?

Sou professora da Escola Municipal de Santa Barpgosto de lecionar
todas as matérias, mas quando se trata de hiswEducacdo do Campo
eu viajo, pois este é o meu mundo. Gosto de escneeesias,
principalmente cordel, fazer maquete e trabalharteabalho de campo.
J& escrevi dois livros de poesia: Casos e causoSaldga Barbara e
Historia de Santa Barbara contada em versos. Beniz livro O ABC do
Campo e A vida do campo contada em versos. Cowsiderprofessora
enguanto estou na escola. Quando chego em casa, pagutora rural,
pois capino, rogo pasto, faco plantagdes, cuidaweal, enfim, fago de
tudo e ndo me importo. Sou casada e tenho tréssfilequenas. Adoro
ler, assistir jornal, ver as noticias do mundo. Ad@Emingos tento me
refugiar nas matas, conhecer plantas, alguns biclidgsto muito de
aventuras, colecionar pecas antigas e saber a ariggas familias
através da linha do tempo.

Agora vou ler meu texto em forma de poesia:

Luceni € o meu nome e gosto muito de lecionar
Educagéo do Campo e histdria para mim vem em prantegar
Tenho um jeito meio maluco de trabalhar
Na escola sempre apresento novidades
Adquirindo o carinho de todos e
trabalhando com sinceridade
Quando chego em casa sou apenas a produtora rural
Capino, bato pasto, faco as planta¢des e cuido émdbe curral
Tenho trés filhas pequenas, que sdo umas gracinhas
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Um marido trabalhador e honesto que nos trata canmbo
Coleciono coisas antigas e nas matas gosto de andar
em busca de novidades para minha casa enfeitar
Gosto de ler e escrever, jornal na TV eu gostoss$estr
Ainda estou estudando para melhor experiéncia agqui

Desde que conheci a Luceni, antes mesmo de comegasirodas de conversa, ela
trabalha na Escola Municipal de Santa Barbara noguto de Santa Barbara. A escola
funciona em trés turnos, tinha em 2010, 111 al@reogientando desde a Educacgao Infantil
ao 9° ano do Ensino Fundamental e também o Eduadedmvens e Adultds Santa
Barbara € um povoado que estéa distante da sedpiunze quildometros. Quando iniciamos
as rodas de conversa, Luceni trabalhava com umetde 3° ano do Ensino Fundamental
e em 2011 ela atua em dois turnos como eveéhitaatom uma turma de Educacéo de
Jovens e Adultos.

E em relacdo as expectativas, receios e como garti€ipando da pesquisa Luceni

nos falou que:

Eu escolhi este desenho porque a minha
expectativa € de que, com essas reunides, com
esses encontros, eu consiga melhorar mais e
saber bem mais sobre Educac¢do do Campo. Que,
como eu ja disse, por ser o meu mundo, uma
coisa leva a outra.

O medo, o receio que eu tinha, ja passou, e eu
sei que 0s proximos medos que eu tiver, eu vou
me refugiar numa cachoeira.

E na pesquisa, tudo que eu aprender sobre
educacdo ambiental, eu quero voar bem longe
para levar o0s conhecimentos para outras
pessoas, seja através de livros, de poesias, 0 que
for possivel. Voar bem longe para levar meus
conhecimentos.

2L Em 2011, esta era a Unica escola do campo ofere@eBducacéo de Jovens e Adultos.
2 professora que n&o assume uma turma e cuja férsdostituir qualquer outra docente quando nedessar
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Simone Mendes

Meu nome € Simone, eu comecei a trabalhar no npimitia pouco
tempo. Foi em 2010 que eu vim para ca.

Eu sou natural de Rosario da Limeira, municipidnhip de Miradouro.
No meu Ensino Fundamental eu estudei numa EscatailigaAgricola
em Muriaé, que é préximo de onde eu morava.

Depois de uns anos eu fiz faculdade de Letras neulHade Santa
Marcelina em Muriaé. Para cursar a faculdade, exetque mudar para
Muriaé e trabalhar como doméstica. Assim que menddr gracas a
Deus, consegui vir para Miradouro.

Sou professora de Lingua Portuguesa e gosto mutaue faco. Eu
gosto de ler, ouvir musica e ficar em casa. Acs fiea semana gosto de
passear com minha familia. Sou bastante falantegrpoaté conhecer
bem quem estd ao meu lado fico completamente cakdato € um
pouquinho do que eu sou.

Como eu vim para ca ha dois anos, ainda ndo metaces muito aqui,
em Miradouro, mas gosto de estar e de trabalhari.aBasso a maior
parte do meu tempo dentro da sala de aula e a naadas pessoas que
eu conheco sao familiares dos meus alunos. Mintla gsta ligada a
escola.

Simone Mendes é solteira, ndo tem filhos e trabath&scola Municipal Alcino
Bicalho, que fica no povoado de Monte Alverne, cgymafessora de portugués para todas
as turmas de 6° ao 9° ano. O povoado fica aproamadte 24 quildmetros da sede. A
escola atendia a 235 alunos desde a Educacéoill@aré® ano do Ensino Fundamental.
Em 2010, ela trabalhava na Escola Municipal desSBatbara.

Em relacéo as suas expectativas Simone Mendesssesqlie:

Eu escolhi essa aqui, porque para mim a

pesquisa vai ser como se fosse um broto, é
uma muda. Para mim, vai ser muito bom.

Entdo, eu estou com a expectativa de coisa
boa, de algo bom para mim. Eu creio que o

conhecimento é bom para todo mundo e nao
s6 para mim.

Seus receios com a participacdo na pesquisa foxpressados usando a imagem

de uma ave (um galo com poucas penas). Ela nos&xpporqué:
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Quando eu olhei essa imagem aqui, ela me
lembrou uma coisa muito feia e assustadora. E o
medo que a gente tem sempre. Eu tenho sempre
medo de fazer e de dar alguma coisa errada. Mas
eu espero que nao tenha muito tempo para lembrar
dessa imagem aqui ndo.

Sobre sua relagdo com a pesquisa Simone Mendesnitg! que:

E, quanto a pesquisa, para mim seria como se
fosse trabalhando junto. Olhei essas abelhas aqui e
pensei, coisa boa construindo junto (ruidos, vozes)

Vanda

Meu nome é Vanda e se escreve com “v". Eu trabalbm Lingua
Portuguesa do 6° ao 9° ano la no povoado de SadutaaRa, no turno da
manha. A tarde eu trabalho com Educacéo Infantiliatp sede, entéo
de meio dia e meia as quatro e meia eu estou ceduaacao Infantil.
Agora que eu tenho a minha casa, eu dou muito Ing®rtancia a
familia, j& que Deus me deu oportunidade de eutitomsuma familia.
Por isso, eu desenhei a minha Igreja, também aidipbrque eu sou
cristd. Eu acho que o meu discurso tem que ir jumim a préatica. Eu
acho que mesmo que eu ndo fosse evangélica, etiadege exemplo
para o meu aluno. Eu devo ter uma postura coeraatsociedade, eu
entendo assim. A crianca comeca a se vestir igumrde, entdo a gente
€ espelho dentro e fora de sala de aula e é pords® eu procuro fazer
as coisas que eu aprendo na Biblia e na Igreja.

Eu procuro muito respeitar os alunos e colocar m@mor no que eu
faco. Eu gosto muito de estar na sala de aula. iJésto de muita
burocracia, ndo gosto de mexer com diario. Estasaeu fago por
obrigacao, porque tem que fazer. Agora, quandodexiporta da sala,
eu me realizo. Eu me realizo mesmo quando estow llneu cantinho
com 0s meninos. Principalmente, na Educacdo Irfaeti me divirto,
nao vejo a hora passar com 0s meninos.

A escola na qual Vanda atuava no turno da tardeaeEsscola Municipal de

Educacao Infantil localizada na sede do Municifila é casada e tem um filho de dois

anos.
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Seus sentimentos em relacdo a participacdo na ipasguias expectativas, seus

medos ela nos apresentou assim:

Eu tentei escolher figuras diferentes, mas assduo tu
associado. Essa figura aqui, eu escolhi, porque é
uma mao segurando a outra, entdo, representa a
pesquisa, vai ser uma troca, aqui uma mao
segurando a outra.

Esta imagem aqui eu escolhi, porque sempre que
eu tenho alguma experiéncia nova, como esta
aqui, eu tenho que ter muito cuidado. E como a
prética na sala de aula. Quando a gente alcanca
o objetivo e vai procurar 14 atrds, quando tudo
comecgou, V& Que era uma coisa pequena.
Quando comecou a plantar aquela ideia, quando
surgiu a ideia e a colocar em pratica até ver
como que deu. Entdo, é a plantinha que
simboliza isso. E 0 comecinho, as expectativag) fesejo isso aqui
granddo, ja vejo uma planta grande & na frente.

E o gatinho, porque € sensivel, mas o gato ele
nao é tao fiel assim igual ao cachorro, ele é
meio traicoeiro. Eu percebi que tem também
que ter medo, porque ele lhe arranha, entéo

i 4 associei ao medo. As vezes eu fico insegura,
I com medo de dar o pontapé inicial em alguma
£ coisa, mas depois que dou o pontapé, pego o

fio da meada, eu agarro naquilo e ndo largo
nao até acabar. Entdo o gatinho simboliza isso.&nara, medo, uma
mistura de muitas coisas.

Maxlayne

Meu nome é Maxlayne e tenho dois filhos: O MateaO¢avio. Eu sou
uma pessoa muito alegre, estou sempre rindo pa@ toundo. Toda vez
gue eu entro dentro na sala de aula, alguém ja‘tlia:vem a Maxlayne,
professora mais alegre da escola”. Sempre estouendo de rir.

Eu gosto muito da minha familia, pai, mae, irmd@unmarido, meus
filhos, sendo fosse isso eu ndo estaria aqui, porgugente depende
muito de compreenséo, de muita ajuda da familissriveequando é para
fazer um trabalho simples, de uma hora, a genteigpaedeles.

Adoro passear. E inacreditavel, mas também eu attatmalhar, adoro
inventar, tudo que eu vou fazer, se é para segeliumh jeito eu tento
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procurar uma forma para fazer de outra maneira. N&ose € a maneira
mais dificil, mas sempre € aquela maneira que ew ague vai ser
melhor e melhor para os alunos. Eu gosto tambéncrily novas
maneiras de chamar a atengdo para que os alunosraam, porque eu
acho que é a partir desse momento que eles comacseninteressar,
entdo eu gosto muito disso.

Maxlayne é casada e trabalhava com o 2° ano dmd&Rsindamental na Escola
Municipal Olavo Tostes situada na sede do Municipi&.M. Olavo Tostes funciona em
dois turnos atendendo de 1° ao 5° ano do Ensindafuental e tinha, em 2010, 240
alunos.

Maxlayne, apresentou as imagens que escolheuatagdes que estabeleceu entre

estas e a pesquisa, suas expectativas e receios:

A minha expectativa é para dar sorte, porque muitas
vezes uma coisa que a gente quer muito que dé eerto
; gente fica fazendo figuinha, torcendo para consegui
' ‘ Ent&o, eu imaginei a expectativa desse jeito aqui.

Meu receio € que vai ter muito trabalho, entéo pesar
bastante, mas eu acho que vai dar certo e todo muad
consegquir.

E a pesquisa, eu relacionei a chavezinha. Chave,
eu sempre acho que é assim uma coisa boa, que
abre alguma porta para um futuro melhor,
trazendo novas visdes.

Estas sdo as professoras, companheiras de con@&asa.que muito mais poderia
ser dito sobre cada uma delas e é claro tambémeqtre, uma apresentacdo e outra elas
contaramcausosumas sobre as outras, sobre a cidade, identificg@rentes, gostos e
desgostos em comum e, essa € uma das coisas beas\aasa € que ela ndo segue

roteiros, ndo se priva de mudar de assunto, pagléen@icio nem fim.

1



Depois dessa primeira roda tivemos mais trés, rmas de continuarmos as
narrativas das outras rodas de conversas, vambg@@num pouco mais sobre Politicas
Plblicas de Educacdo e sobre Educacdo do Campo eorde essas historias se

encontraram.
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3 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO: UM CAMINHO DE IDAS E VINDAS

Trago dentro do meu coragéo,
Como num cofre que se néo pode fechar de
cheio,
Todos os lugares onde estive,
Todos os portos a que cheguei,
Todas as paisagens que vi através de janelas ou
vigias,
Ou de tombadilhos, sonhando,
E tudo isso, que € tanto, € pouco para o que eu
quero.
(FERNANDO PESSOA, 2011).

Este texto foi sendo construido ao longo do pracessdoutoramento, mas mais
especificamente quando me debrucei sobre livrag)gieos e sites procurando me situar
no contexto mais amplo das politicas educacioigisal qual o poeta, também me senti
com algo que transbordava, que quase ndo se paddtiarfde tdo cheio. E, mesmo sendo
tanto, tantas informacgdes, tantos conhecimentodaagra pouco. Penso que compartilhar
alguns dos lugares onde estive, alguns dos pootosrle andei e algumas paisagens que
Vi, possa me ajudar a encontrar o equilibrio emtiato e 0 pouco. ISso € 0 que quero.

Nesse afa, construi este texto seguindo um rotera amplo. Com percursos
historicos, politicos, econdmicos e, é claro, todsturado ao social que faz deste universo
um espaco complexo e em constante movimento. Coraod leitores e as leitoras a me
acompanharem neste percurso pelas Politicas Psiblec&ducacéo, especialmente as que
se relacionam direta ou indiretamente a Educacaoadapo.

A narrativa esta organizada em dois momentos: in@epa parte conto um pouco
da excursdo histérica que fiz, buscando situar mémseda trajetoria da Educacdo no
Brasil, focando sempre nas acfes que tinham impactefeitos em meio rural. Meu
destino foi chegar a emergéncia da Educacdo do €amnfio, uma das trilhas pelas quais
precisei passar foi a dos movimentos sociais.

Na segunda parte narro alguns momentos/processosnsttucdo do Movimento
de Educacdo do Campo e da construcdo da Politibhc®le Educacdo do Campo,

sobretudo, a aprovacédo das Diretrizes Operacigaagsa educacdo nas escolas do campo.
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Assim, busco indicios que possibilitaram as coreficde emergéncia da Educacdo do
Campo e fagco uma reflexdo sobre as marcas de sgamorinclusive, a partir do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Esflax@o gera um tanto de outras,
mas busco aprofundar pelo menos duas: a discusdéo diversidade e igualdade e a
relacdo entre Estado e Movimentos Sociais na agy&irde politicas publicas.

Segui um percurso que foi se apresentando aos $oantio, 0 texto apresenta
uma certa historicidade, em meio a trilhas quebsena, saem e retornam para a estrada
principal. O caminho é de idas e vindas. Sempreeiteetomar o caminho original, mas o
caminho nunca era 0 mesmo, porque a caminhaniahd tutras tantas ideias de para
onde ir que o proprio caminho escolhido lhe pardideente.

Vamos caminhar!

3.10 Estado e a Educagao do Campo

Ao iniciar uma narrativa sobre as relagdes entistado e a Educagéo do Campo,
opto por comecgar num lugar quase comum, o de desvelescaso com que 0 pensamento
educacional e politico brasileiro tratou o campsua educacdo ao longo dos ultimos
séculos. Reafirmando o que Arroyo, Caldart e Mol{2808, p. 8) nos dizem: “os
horizontes politicos e educacionais se encurtasndp a educacdo basica, seja da cidade
ou do campo, é pensada apenas como transmissa@altEres e habilidades demandados
pela producdo e pelo mercado”. Essa afirmagdo ghatmm o pensamento de Santos
(1997, 2007) quando este nos diz que o pilar daneipacdo foi sufocado pelo da
regulacédo e que o principio do mercado se sobrap@® Estado e da comunidade, assim
como a logica cognitivo-instrumental da ciéncia feam que as logicas estético-
expressivas e moral-praticas ficassem subsumiddém Adisso, também, podemos
recuperar em Santos (Ibid.) a ideia de que muitas ekperiéncias emancipatorias sao
invisibilizadas e, apesar de, ndo fazerem partdisturso oficial existem e é através dos
indicios dessas experiéncias que podemos entendguegpo campo, ao qual é negada a
existéncia, € aquele que ndo se rende ao mercadaiéacia. E, por isso mesmo, procurei
indicar esses indicios, que nao sao evidentesupargmo taticas, ocorrem nas brechas do

sistema. Mas, por mais impositivas que sejam assagdo 0s praticantes do cotidiano que
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as realizam e sempre dao “um jeitinho” de dar untide ao que executam, mesmo que
esse jeitinho nem sempre seja evidente.

Tomando como foco a dimensao educativa, percebbqueio rural tem ocupado
uma posicdo secundaria nas prioridades em termpsliieas educacionais. Estas foram
sendo definidas em funcdo das necessidades de cawngcapital e na dicotomia
campo/cidade. Assim, as (raras e efémeras) palitidacacionais implementadas em meio
rural até a década de 1990 seguiram, de modo gieialpadrdes: um de que era preciso
investir em acdes educativas em meio rural paraenas povos do campo no campo,
impedindo o avanco para as cidades, e o outro paeio de que € melhor investir na
educacao no meio urbano, pois o rural acabaria cedis ou mais tarde mesmo.

A educacéao rural, enquanto politica educacionalydforcada pela ideologia do
colonialismo, preconizado pelos agro-exportadoresqupados com 0 esvaziamento do
meio rural, mas também por segmentos das elitesasbpreocupadas com os problemas
sociais decorrentes da saida dos povos do camap@paidades e até pelos escolanovistas
que defendiam uma escola vinculada a realidadetdva em consonancia com o debate
internacional, promovido pela Organizacao das Natfiedas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), que propunha a melhoria daagio em varios paises através da
associacdo da educacgdo sanitaria, educacao agei@laducacdo de adultos (WERLE,
2007). O que se pode concluir é que mesmo quani@bate sobre a educacgéao rural esteve
ligado a valorizacdo do trabalho agricola, est@as@ sem a participacdo dos agricultores
e das agricultoras e para reforcar os interessdesinvolvimento do capital.

No que se refere as politicas educacionais paraem mural, a influéncia
internacional, sobretudo, dos Estados Unidos darkkm€EUA) € um aspecto importante
a ser ressaltado. Os convénios firmados geraramcaomjunto de instituicbes e de
programas que nao apenas mantinham uma estreg#ghocatdo entre si como também
eram engrenagens funcionando sob critérios deBniftora do pais. Segundo Calazans
(1993):

S&o os chamados “pacotes” que chegam prontos edmsgbmoldados
por uma realidade diversa. Parece ndo se questidnadaptabilidade de
seus métodos e conteudos a realidade brasilefiea sempre a questao
do papel relativo em tais discussdes do pensansot@l brasileiro

(p.27).
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As politicas educacionais derivadas dos tais “mmottinham um carater
homogeneizador que visavam a disseminacdo de satode principios, cuja finalidade
era: a integragcao nacional e a preparacao de preduybara um mercado definido.

No entanto, 0os usos cotidianos que os praticaatesf dos produtos, materiais e
imaginarios, colocados a disposicdo para consunios perganizadores dos lugares,
tornam-se espacos apropriados pelos praticanteRTEEU, 1994). Assim, mesmo
quando “os pacotes” tinham como objetivo “uma ed@oaque pudesse conduzir as
pessoas a aquisicdo de conhecimentos basicos Iffientiis e primarios) para um
aproveitamento mais eficaz das condicdes de VIBRANDAO, 1986, p. 22) e que as
atividades realizadas tivessem como “objetivo ceadntrole dos grupos populares” (lbid.,
p. 24), o que se verificou em muitos casos € queogss do campo se articularam e se
organizaram, segundo seus interesses, em torno edpacos formais instituidos
ressignificando o conteddo e as praticas de ta@sdfes”. Os agricultores e as agricultoras
fazem a pratica coletiva deparar simbdlica e socialmente, o quad@ssodo que aeles
e operar seletivamente sobre esta oposicéo: rejeita que € para ser rejeitado, usando o
gue é para ser usado, integrando o que € parategrado. Diferencialmenfmrticipando
daquilo que, mesmo vindo de fora, pode ser aprdprativamente pela comunidade e
incorporado ao controle das suas ordens e grupssrdieos e praticas sociais (lbid.).

No Brasil, mesmo quando as mudancas politico-eca@@mmarcadas pela
progressiva industrializacdo iniciada no governollgga foram implementadas, a partir de
1930, e se intensificou a necessidade de ampldg&uaucacao escolar, 0 processo escolar
rural se manteve inalterado. A énfase recaiu nascps de extensao rural, pois a maior

preocupacao era:

[..] um modelo de educacdo e de organizacdo $doudutiva que
permitia a proliferacdo de um tipo de escolaridadi®rmal cujos
principios perpetuavam a visdo tradicional colastatexploratoria, sé
gue, doravante, com uma rotulacdo liberal modedesenvolvimento
agrério (LEITE, 1999, p. 34).

Com a consolidagdo do modelo de industrializac&mcipalmente, durante o
Governo de Juscelino Kubitscheck (1956-1960), @tprrcom maior intensidade, a

expansdo do capitalismo em meio rural. As mudarmgasridas na passagem da
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preponderancia do agrario para a primazia do urbahgstrial geraram uma crise de
hegemonia politica e de aceleracdo do desenvolWwnmesonomico brasileiro. Essa crise
gerou condicOes para a emergéncia de acdes queraammedida, ampliou os beneficios e
a participacdo das camadas populares, a chamaliticgpde massas”, mas cujo objetivo
era garantir a legitimacéo do poder politico.

No campo, um dos resultados mais evidente da qmlile massas foi a
promulgacdo do Estatuto do Trabalhador Rural e @®ne#o de alguns beneficios
trabalhistas aos rurais, inclusive, a regulamenptagasindicalismo rural. A Lei sindical de
1931 definiu o sindicalismo como 6rgdo de colab&vae de cooperacdo do Estado sob
controle financeiro do Ministério do Trabalho. Roinstituicdo do sindicalismo pel€go
O que incorporou aquilo que se tornou a marca tragis do movimento sindical
brasileiro: o corporativismo, o aparelhismo e aem@ficia de ‘acdo’ limitada a base
territorial de abrangéncia municipal (FERNANDES,0Q Esse contexto de criacao
deixou suas marcas na estrutura e na imagem daealiatho em meio rural que dificultou
a insercao deste no processo que institui o Moviong® Educacdo do Campo.

Os efeitos socioculturais do populismo produziramtras conquistas que
extrapolaram os limites circunscritos as politipablicas e que também se refletiram no
Movimento de Educacdo do Campo. Um desses efeiognfa outra leitura do termo
“popular”,sobretudo, nos meios intelectuais e artisticos algoms meios de comunicagéo
de massa, contribuindo vigorosamente para chanaeragdo de um numero maior de
pessoas (SILVA, 2006). Essa (re)consideracapajular passa pelo reconhecimento dos
sujeitos das classes populares, enquanto produtiesultura, e estd relacionada a
Educacao Popular que, a partir dos anos 1960,npl@tea criacdo de uma nova forma de
educar (libertadora ou problematizadora) e queatocgmo fundamento pratico favorecer a
emancipacdo dos oprimidos (D. GARCES, 2005).

O contexto politico que possibilitou a constru¢cad=dlucagéo Popular foi 0 mesmo
que, a partir de 1961, intensificou o atrelamerdoeducagédo em meio rural ao projeto
desenvolvimentista para o pais. Desde meados dinsgX, sobretudo apds a Il Guerra

Mundiaf*, a &rea rural no Brasil foi invadida pelo capifgbmovendo a industrializacdo

'y palavra pelego, que originalmente significa antaague se coloca entre o cavalo e a sela de montar
passou a ser utilizada para classificar os diregesindicais que ficavam amortecendo os choques est
atrdes e o “cavalo” que, no caso, era a propaissel trabalhadora.

4 Segundo Ehlers (1999), terminada a Segunda Giuralial, parte do parque industrial bélico estaria
ocioso se ndo fosse sua rapida adaptacdo paradacgmde insumos quimicos e motomecéanicos para a
agricultura.
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do pais e a modernizagdo da producao rural (capitalno campo). O discurso oficial da
modernizacao se apresentou de diversas formasod#goacom as singularidades politicas
de cada governo e dependendo dos movimentos dtalapo internacional (GAIO,
2008).

Com o golpe militar e os militares no poder, a @do passa a ser apenas mais um
indicador para o desenvolvimento/subdesenvolvimemtendida como “instrumento de
capacitacdo minima do cidadao para sua futuragésaro mercado de trabalho” (LEITE,
1999, p. 43). A visao utilitarista e tecnicistaathicacao define as estratégias de reformas
educacionais, onde o lema da modernizacdo justffieaadequacao do sistema de ensino
brasileiro aos modelos definidos pelos organisnmbsrnacionais como o0os da Agéncia
Norte-Americana para o Desenvolvimento Internadi@d&AID) que ja cooperava com 0
Ministério da Educacdo por meio da geréncia de dando governo norte-americano
destinados a cooperacdo técnica na area economgmxia. Essa mesma influéncia
internacional se intensifica nos anos seguintes rpeio de diagnosticos, andlises e
propostas, derivadas de importantes agéncias adiemais, que apresentavam um
conjunto de ideias consensuais em torno das qeaésid ser a funcdo da educaao

Na década que se seguiu ao golpe militar, as fateasposicdo ao governo se
fortaleceram e a resisténcia formada por inteléstuestudantes, operarios e operarias,
artistas e agricultores e agricultoras, entre sut@omecou a questionar o regime
abertamente. Os movimentos sociais passaram agiukar e eclodiram mesmo sob os
olhares opressivos dos militares que nédo tinhans o@no sustentar a repressao devido a
uma perspectiva de acumulagédo de capital que jgprémsava da ditadura militar para
manter-se. O enfrentamento, no final da década9d® & inicio da seguinte, assumiu
novos formatos e novas tematicas, pois foram mawioseque surgiram a partir de
reivindicacbes de auto-organizacdo e de emancipsgéial. Surgem novos atores no
cenario politico e social, através da organizagésiddicatos, associacdes cientificas e
comunitarias, novos partidos politicos e organigac®hdo governamentais que se
articulavam em torno da reivindicacao de politeasais.

Esse momento foi significativo para o pais e tamlp&ma os agricultores e as

agricultoras. Aqui precisamos entrar em mais unvidgsara conhecermos um pouco das

A UNESCO, uma das parceiras na organizacdo dogas/que culminaram com a criagdo do Movimento
de Educacdo do Campo, € uma das agéncias quelestabena agenda politica a partir da Conferéncia
Mundial sobre Educacéo Para Todos, realizada ertielgnem 1990, que teve como resultado a Declaragéo
Mundial sobre Educacéo para Todos, cujo papelrEpgnderante nas politicas de inclusédo e abriurdami
para a discussédo da diversidade.
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origens, influéncias e pelos contextos nos quagsingl movimentos/organizacdes dos
agricultores e das agricultoras se articularamyar@o pistas do que 0s uniram em torno
do Movimento de Educacao do Campo.

Uma via trilhada pelos agricultores e pelas agiacas foi a organizacao sindical.
No Brasil, esta foi fortemente influenciada pelaejg Catélicd®, pelo Estado e pelos
partidos politicos de esquerda.

Com o Golpe Militar, a repressdo impediu a livrgamizacao das classes populares
e um grande numero de sindicatos sofreu intervergsiatal. Com essa medida, o
“sindicalismo de Estado” se difunde nos espacgoaiguiOs sindicatos passam a uma
posicdo de subserviéncia estatal, assumindo ger@noarater assistencialista. A atuacéo
da Igreja, sobretudo a catdlica, foi determinarai& @ consolidacdo de uma critica a essa
tradicdo sindical que se formava no campo bragil&io final da década de 1970, com o
desgaste do regime militar, inicia-se um procegscahstrucdo de um sindicalismo rural
renovado (SILVA; DIAS, 2010; FERNANDES, 2000).

Esse momento foi decisivo para criar as condic@muddanca pela qual ansiava
uma parte significativa da populacédo brasileir@ienésse contexto, por exemplo, que se
organizou o Partido dos Trabalhadores. Este teve grande influéncia na organizacao
dos agricultores e das agricultoras em todo Besihmbém na Zona da Mata Mineira.
Mas, antes de entrar pelo caminho da politica, sapassar pelo caminho da Igreja, mais
especificamente da Igreja Catodlica.

Uma das caracteristicas que permeou a organizaggsiondvimentos sociais do
campo na América Latina, de modo geral, e maiscifsgm@mente no Brasil, é o papel da
Igreja Catodlica. Segundo Gohn (1997, p. 229): “Osvimentos populares que se
destacaram e se tornaram conhecidos internaciongdnieram os que estavam sob o
manto da Igreja catélica em sua ala progressistaleblogia da Libertacib[..]”. A
necessidade desse manto protetor se situou, sobyeta contexto do Golpe Militar de
1964. Paulo Freire (1987) analisando o papel etlacdts Igrejas Catélicas na América

Latina, nesse contexto de criacdo da Teologia bdertacao, afirmou que:

% Apesar da diversidade e do sincretismo religiossiteiro até o final da década de 1980, o Brasil e
considerado o maior pais catolico do mundo. E, mégw ultimo censo (IBGE, 2010), os catdlicos s2b 1
milhdes, trés quartos de todos os brasileiros.

2’ pode-se definir a Teologia da Libertacdo como womente pastoral das Igrejas cristds que aglutina
agentes de pastoral, padres e bispos progresgistasiesenvolvem uma pratica voltada para a realidad
social. Essa corrente ficou conhecida assim podueponto de vista tedrico, procurou aproveitar os
ensinamentos sociais da Igreja a partir do Conwfiditicano Il. Ao mesmo tempo, incorporou metodasgi
analiticas da realidade desenvolvidas pelo marx{Sf&DILE; FERNANDES, 1999).
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No clima histérico, intensamente desafiador, da AeaélLatina, em que
se vem gestando, na praxis, esta atitude proféticanuitos cristaos, se
gesta igual e necessariamente uma fecunda reftegfiica. A teologia

Y

do chamado desenvolvimento cede lugar a teologialilwatacéo,
profética, utdpica, esperancosa, nao importa qualaaindo téo
sistematizada. Sua tematica ndo pode ser outr@ seqéie emerge das
condigOes objetivas das sociedades dependentdsiaglqgs, invadidas. A
que emerge da necessidade da superagdo real dmadmd@es que
explicam tal dependéncia. A que vem do desespesccldases sociais
oprimidas (p. 126).

Em meados da década de 1970, a Igreja criou as i@dades Eclesiais de Base
(CEBsY® tomando como base a Teologia da Libertacéo quegmava a doutrina de que
a boa nova do evangelho implicava uma opcéo prefere pelos pobres. Estas
Comunidades se tornaram espacos de socializacaticgpolibertacdo e organizagéo
popular (FERNANDES, 2000, 2008). Alem das CEBgrajh passou a contar, a partir do
ano de 1975, também com a Comissdo Pastoral da T€RT}". A CPT se tornou
importante espacgo de denuncia e de registro dditeemo campo; numa época em que
as informacdes eram controladas, era ela que fardeienprensa dados sobre a violéncia
no campo.

A atuacdo da CPT deu um impulso determinante pamnapdiacdo da acéo da Igreja
no meio rural. As inUmeras situacfes de conflitog e multiplicavam no campo,
tornaram-sédocusprivilegiado de atuacdo das Comunidades EcledeaBase. Com isso, a
Igreja oferecia uma alternativa organizativa adsr@® do campo e com suas metodologias
de trabalho de organizacdo de comunidades e, painoente, com a concepcao de acéo
social nelas embutida, gestava-se também uma agiitica ao sindicalismo estatal

assistencialista.

8 As Comunidades Eclesiais de Base (CEB) s&o coradeidligadas & Igreja Catélica que, incentivadas
pelo Concilio Vaticano Il (1962-1965), se espalharaobretudo, nos anos 1970 e 1980 no Brasil e na
Ameérica Latina. Consistem em comunidades reunigasglmente, em funcdo da proximidade territorial,
compostas, principalmente, por membros das clgsggslares, vinculadas a uma igreja, cujo objetive é
leitura biblica em articulacdo com a vida.

2 A Comissdo Pastoral da Terra (CPT) é uma inséituigivil, sem fins lucrativos, criada pela Confién
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), em outubrol@&5, para atuar nas questdes agrarias. A crizegdo
CPT marcou uma posic¢éo historicamente originabgdeja Catélica do Brasil frente ao Estado: abanddoa

a funcdo mediadora que Ihe era socialmente atabpi@ssou a jogar sua forca e seu prestigio em @&
homens sem terra e dos trabalhadores rurais (COMMSASTORAL DA TERRA, 2010).
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Aqui vamos entrar numa pequena trilha pela ZondVdéa Mineira, pois esse
processo também marcou a regido e teve reflexos mmoedo como o0s
movimentos/organizacdes sociais se envolveram narvmto de Educacéo do Campo.

Apesar de a Zona da Mata Mineira ndo ser uma regh@io longa tradicdo de
organizacdes de luta (COMERFORD, 2003), a partiapoio de organizagcbes e grupos
ligados a Igreja Catdlica, a organizacdo dos mowniosesociais do campo foi fortalecida
pela criacdo de varios sindicatos. Estes foramdasiapor liderancas, ligadas as
Comunidades Eclesiais de Base e incentivadas patses do Movimento da Boa Nova
(MOBON)®. Afinado com a doutrina da CEB, o MOBON pregava qufé sem obras é
morta, e chamava as pessoas para intervirem nda@gale se organizarem para diminuir a
exploracdo. Na década de 1980, o MOBON estavaldortid e, aproximadamente nesse
periodo, em toda a regido da Zona da Mata Mineiiaisiou a discussao sobre quais eram
os diferentes instrumentos para intervir na redBgdatais como as associacdes e,
principalmente, os sindicatos de trabalhadoredswas partidos politicos (BARBOSA,
2005; REIS, 2002; CINTRAO, 1996; COMERFORD, 2003).

Essa discussao foi importante, pois segundo GoBA7jlos partidos politicos
também desempenharam um papel extremamente imigojdiato aos movimentos sociais
na América Latina e as reflexdes tedricas latineraranas sobre os movimentos sociais
(décadas de 1970 e 1980) foram influenciadas pedeias de origem europeia, sobretudo,
pelo paradigma marxista. Nesse sentido, estrat@giéscas eram elaboradas no encontro
com a producéo de conhecimentos. E na Zona daMiatira nao foi diferente. Além da
Igreja, a criacdo dos STRsfoi estimulada pela fundacdo do Partido do Traimthes
(PT).

A fundacéo do PT inseriu na disputa politica noagsntes: as liderancas das CEBs
e as liderancas sindicais que, em geral, eram pequ&oprietarios ou trabalhadores rurais
sem terra que trabalhavam como parceiros para asdgs proprietarios. Estes
trabalhadores rurais que antes eram subordinadobraissos, passaram tanto a disputar
com os fazendeiros os cargos eletivos municipaiantp também a apoiar candidatos

proprios (diferentes dos indicados pelos fazendginpara os cargos legislativos e

30 O Movimento da Boa Nova é um movimento catotjoe tem sede no municipio de Dom Cavati - MG,
circunscrito a Diocese de Caratinga - MG. A sedevidbon é também uma casa de cursos que funciona
desde 1979 e recebe anualmente milhares de pgsawaaprofundamento em diversas tematicas religiosa
A grande maioria dos que frequentam os cursos\epiente de diversas comunidades rurais do intddor
estado de Minas Gerais.

31 Estou me referindo aos Sindicatos de TraballesdRurais, que até 2003, estiveram agrupados o poél
Sindical da Federacao dos Trabalhadores na Agireutto Estado de Minas Gerais (FETAEMG) com sede
em Muriaé - MG.
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executivos estaduais e federais, como aconteceal@igdes constituintes de 1988. Todo
esse processo criou uma diferenciacdo, que tinha comotagdo politica, entre os
agricultores o povo do PTpassou a ser a designacdo daquelessguainhavam com o
pessoal das CEBs e dos STRsneste contexto que os sindicatos da regifootia Aa
Mata Mineira comecaram a unir forcas e a orgarozgue posteriormente se consolidaria
como a articulagéo sindical da Zona da Mata (BARBCOEO05; REIS, 2002; CINTRAO,
1996).

Ainda segundo Gohn (1997), a partir da década 86,1® estratégia marxista foi
sendo substituida pela dos novos movimentos sodigites traziam como mote de
organizacdo além da questdo de classe outras faenagustica e de opressao. Como, por
exemplo, a questdo ambiental. Neste contexto, aiabla situar a emergéncia de uma outra
organizacao vinculada aos agricultores e as agrrasl na Zona da Mata que participou
ativamente desse momento historico, mas ndo estavalada a Igreja nem a politica
partidaria: o Centro de Tecnologias Alternativazdaa da Mata (CTA).

O CTA foi criado em 1989 no contexto, de um movitoamais amplo, de carater
sécio ambientalista que se insere na disputa pelstrticio de uma nova representacdo da
agricultura, negando o modelo tecnologico da Re&muverde e propondo um modelo
sustentavel de desenvolvimento. Segundo Barbo€s(p0112):

Os interesses comuns para uma primeira aproximfacdm dados pela
guestao politica global: ocorreu uma alianca malituma mesma “luta
por um novo modelo de desenvolvimento”, na lingonag CTA, por

uma “sociedade melhor”, na linguagem da CUT e dpeRTa “luta pela
libertacdo”, na linguagem das CEBs. A ONG passaraaensiderada a
servigco dos movimentos sociais.

Saindo da trilha pela Zona da Mata Mineira, quapelasamos na organizacao dos
agricultores e das agricultoras, antes mesmo dasmeatos sindicais, outras formas de
organizacdo deram sustentacdo as lutas contra laraggo, contra a expulsdo e pela
reapropriacdo da terra. Essas formas de organiziagdm efetivadas por indigenas,
escravos, imigrantes e trabalhadores e trabalhsdorais com ou sem terra ao longo da
historia. Os movimentos de resisténcia e de lutaampo estdo presentes na histéria do
Brasil, desde a chegada dos portugueses. A reasstémdigena, dos quilombos, dos

movimentos messianicos, das rebelides cangacdaadigas camponesas e das ocupagdes
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de terra, entre outras, sdo exemplos de processosgdnizacdo dos agricultores e das
agricultoras. Interessou-me, avangar um pouco peia conhecer um dos movimentos
sociais do campo mais atuantes da realidade: orivemito dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). Este tem construido sua identidadeyendo demarcar, bem claramente
suas diferencas em relacdo a outros movimentosncaiaor tradicdo como, por exemplo,
0sS movimentos sindicais.

O MST se organizou no contexto social e politicasheiro entre meados da
década de 1970 e meados da década de 1980. Algmmsnéos podem ser evidenciados
como tendo forte influéncia na criagdo do Movimerdocrescimento da violéncia dos
latifundiérios contra as popula¢bes que vivem dmpz naguele momento, praticada
COMO recurso extremo para reter a propriedadedqaida terra; a chamada modernizacéo
conservadora da agricultura que estava gerando mgéria e expulsdo da terra; o
aumento, também da luta pela terra, por parte dasudtores e das agricultoras que
iniciavam processos de ocupacdo de terras; a eecdgrtura politica que movia a
sociedade civil; processos de mobilizacdo que arama davam esperanca a luta travada
pelos excluidos, como a luta pela anistia, “dirgédsetc.; a formacdo da Central Unica
dos Trabalhadores (CUT) e do Partido dos Traballesd@PT) e demais partidos de
esquerda; a Campanha da Fraternidade de:1%8ffa de Deus, terra de irmaos
promovida pela Conferéncia Nacional dos Bispos iiass (CNBB). O MST nasceu,
assim, como um movimento de massa, de contestag#icaco nao-cumprimento pelo
Estado da lei da Reforma Agréria (OLIVEIRA, 2008).

Além da luta pela terra, o MST incorporou, entrérasj a luta pela educacao.
Segundo Bezerra Neto (1999) para o movimento éeseprdivel o rompimento de trés
cercas: “a cerca do latifindio, a cerca do capitalcerca da ignorancia” (p. 39). E o MST
nao ficou s6 nas intencdes, desde o0 seu nhascinemtmvimento tem investido na
dimensao sociocultural e educativa, o que transpareas suas agdes formativas, sejam
elas escolares ou néo.

Retomando nossa estrada principal — a das PoliRGasicas — no contexto de
abertura politica da década de 1980, fazer edugam@dar passou a significar o trabalho
politico-educativo junto aos movimentos sociaisaoigados, aos sindicatos progressistas,
aos municipios conquistados pelos partidos potitdmesquerda. E, continuou a significar
o trabalho com jovens e adultos, em suas variasidades. Mas, simultaneamente, tudo
0 que era ligado a educacéo escolar era tido capdutivista em funcdo do super

controle que o Estado exercia sobre a educacaalas tos seus agentes (estrutura,
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professoras, alunos e alunas, curriculos, etc.pd8aim lado, a escola, nesse contexto,
comecou a ser alvo de discussdes a respeito dzatwa@za e de seus objetivos ja que era
um “aparelho ideoldgico do estado” (ALTHUSSER, 199#®r outro lado, o processo de
sucateamento do sistema de educacao publica ma$deia com que se articulasse um
grande movimento de luta pela educacgéo publicaidkdade.

A Constituicdo de 1988 (BRASIL, 2008) colocou a @xiiio como dever do

Estado, incluindo a educacdo em meio rural:

Art. 23 — A educacdo béasica poderd organizar-seséres anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regulapatéodos de estudos,
grupos nédo seriados, com base na idade, na corjse@rem outros
critérios, ou por forma diversa de organizacdo,psemque o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar. arddgr- A escola
podera reclassificar os alunos, inclusive quandoasar de transferéncias
entre estabelecimentos situados no Pais e no@xtemdo como base as
normas curriculares gerais. Paragrafo 2° - O calémdescolar devera
adequar-se as peculiaridades locais, inclusiveatitas e econdmicas, a
critério do respectivo sistema de ensino, sem ieduzir o nimero
de horas letivas previsto nesta lei. [...] Art. 28Ja oferta de educacéo
basica para populacdo rural, os sistemas de ensiomoverdo as
adaptacBes necessarias a sua adequacao as peeddiarda vida rural e
de cada regido, especialmente: | — conteudos ulares e metodologias
apropriadas as peculiaridades da vida rural e dda ceegido,
especialmente; Il — organizacdo escolar proprigyimdo adequacéo do
calendario escolar e as fases do ciclo agricol @m@di¢cdes climaticas;
Il — adequacéo a natureza do trabalho na zoné rura

Entretanto, mais uma vez as intencdes ficaram ggapel, ja que a implementacao
fica a cargo das administragcbes municipais respeisfpelo Ensino Fundamental. Essa
ideia vai ser reforgcada com a promulgacao da Lé&idetrizes e Bases (LDB) n°. 9.394 de
1996 (BRASIL, 1996), que previu a autonomia dos igipios para criarem seus proprios
sistemas de ensino, o que darad uma caracterigtahdo planejamento e a efetivacdo de
politicas para a educacdo em meio rural.

A partir do que narrei até aqui, ndo se pode digee ndo foram feitos
investimentos publicos e que projetos e mais psjato foram implementados em meio

rural. Mas, como nos diz Gohn (1999, p. 7):
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[...] as reformas e propostas educacionais, p&timente na éarea
escolar, ndo sédo novidades [...]. Porém, se obeeogaatentamente o
ciclo destes acontecimentos, eles sdo datadogespondem a periodos
de crise na economia, de redefinicdo do modelcdmalacdo vigente e
de constituicdo de novos atores sociais como esgjel cena publica
nacional.

Nesse sentido, ndo é possivel pensar as mudancasssm pais sem fazer uma
reflexdo histérica das mudancas do capitalismo rada ordem mundial. De modo que,
percebemos que a atuacdo do Estado tem sido béstwmnte adaptada as condicdes e
necessidades do desenvolvimento do capital.

Essa adaptacdo se da a medida que o Estado traasfwas instituicbes em
espacos para ativar forcas em nome de um projetdesenvolvimento da sociedade e
funcionando, assim, como corretivo do proprio moat acumulacdo de capital.

Nesta logica, nas ultimas décadas do século XX sernonsolidando, sobretudo
nos anos 1990, outro estagio historico do capmaigfluenciando mudancas estruturais
em escala global. Assim é que, em face da propd@malidade interna do capitalismo,
essas transformac¢des compreendem um movimentoptigraicontinuidade histérica da
sociedade que se expressa, pela sua natureza)oadénizacdo do capitalismo. Embora
se apresente de forma mais evidente nas suas dieseasondmicas, estamos perante um
fendmeno multifacetado com dimensdes econdmicamisppoliticas, culturais, religiosas
e juridicas interligadas de modo complexo. A est®dmeno tem se dado o nome de
globalizac&o. Segundo Santos (2002),

Trata-se de um processo complexo que atravessaiagdiversas areas
da vida social, da globalizacdo dos sistemas praue financeiros a
revolucdo nas tecnologias e praticas de informa&c&omunicacdo, da
erosdo do Estado nacional e redescoberta da sdeiedal ao aumento
exponencial das desigualdades sociais, das gramiesmentacdes
fronteiricas de pessoas como emigrantes, turistasn@ufragos, ao
protagonismo das empresas multinacionais e datuig8es financeiras
multilaterais, das novas praticas culturais e ithds aos estilos de
consumo globalizado (p. 11).

Neste sentidoa globalizacdo rompe corm homogeneizacdo preconizada pelo

padrdo moderno ocidental ao combinar processosnidersalizacdo e eliminacdo das
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fronteiras nacionais, por um lado, com particutads, diversidade local, identidade étnica
€ 0 regresso ao comunitarismo, por outro.

Santos (2002) analisa este periodo historico ar peerttrés contradicdes aparentes
que marcam suas especificidadds:contradicdo entre globalizacdo e localizacdo; a
contradicdo entre o Estado-nagao e o ndo-Estadentaional e a contradicdo de natureza
politico-ideologica.

A contradicdo entre globalizacdo e localizacaceflete na medida em que, por um
lado, as interacBes globais se intensificam e kgGes sociais de desterritorializam
traduzindo-se em novos direitos as opg¢des queessam fronteiras até ha pouco tempo
policiadas pela tradicdo, pelo nacionalismo, petegguagem ou pela ideologia, e
frequentemente por todos eles em conjunto. No &mtaor outro lado, novas identidades
locais emergem e sdo construidas em torno da préeaia dos direitos as raizes. Tais
localismos, tanto se referem a territorios reaisnoaginados, como a formas de vida e de
sociabilidade baseadas nas relacdes face-a-facgraxamidade e na reciprocidade
(SANTOS, 2002).

A segunda contradicdo é entre o Estado-nacdo eodcstado transnacional, ou
seja, sobre o papel do Estado na era da globatiz&& para uns, o Estado € uma entidade
ultrapassada e em vias de extingcdo ou, muito em@da na sua capacidade para
organizar e regular a vida social, para outrossiad® continua a ser a entidade politica
central, ndo s6 porque a erosdo da soberania @ reelétiva, até porque a propria
institucionalidade da globalizacdo - das agéndi@nteiras multilaterais a desregulacéo
da economia - é criada pelos Estados nacionai )Ibi

A terceira contradicdo, de natureza politico-idgma, se apresenta no modo como
a globalizacdo tem sido compreendida como uma piaténconstestavel e imbativel do
capitalismo e ela tem sido vista desse modo séjs peie conduzem a globalizacéo e dela
beneficiam, como por aqueles para quem a globdliza@ mais recente e a mais virulenta
agressao externa contra os seus modos de vid&e lmes estar, mas também h& os que
acreditam que ela possa representar uma nova opate para ampliar a escala e o
ambito da solidariedade transnacional e das lutisapitalistas (lbid.).

De certo modo, cada uma destas posi¢cOes capta ameados processos em curso,
mas pela complexidade dos mesmos, henhuma delaésn piaz justica as transformacdes

Nno seu conjunto porque estas sao, na realidadeadaarias e multiplas.
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No contexto das politicas educacionais, estasadigfies sdo parte e integram uma
das novidades mais significativa no campo da pal#ducacional nos anos de1990 que foi

a construcdo da Politica Publica de Educacao dgp@am

3.2Educacao do Campo

As populagdes que vivem do campo sempre lutaraas [gelus direitos, inclusive o
direito a educacdo. No entanto, até o periodo gjueatizado de Educa¢do do Campo néo
havia registros na histéria da educacdo brasileaareivindicacbes de carater social,
pedagogico e politico articuladas por diferentevimentos/organizacdes vinculadas ao
campo que tivessem conseguido se inserir tant@ampa das politicas publicas, quanto no
ambito académico e nas praticas pedagogicas. Romestivo considerei esta parte da
caminhada muito importante e mantive a intenc&giral, que defini ao construir o roteiro
la atras, de ndo apenas situar alguns momentagitest que foram significativos para
efetivacdo da construcdo da Educacdo do Campo,tanalsém trago a narrativa de
reflexdes que fiz sobre alguns contextos que fadlim ou dificultaram essa efetivagao.

Assim, continuo a caminhada reorganizando a bagageen trouxe até aqui
mantendo em meu “embornal” as escolhas que fizevga orientar o caminho.

Uma dessas as escolhas € a discussao acerca ttagdamda Educacédo do Campo
no contexto de globalizacdo neoliberal e suas aditiies, entendendo que esta construcao
se configura como uma possibilidade de globalizat@onativa (SANTOS, 2007). Assim,
em tempos de globalizacdo neoliberal e de capitaliseoselvagem a sociedade “afirma-
se cada vez mais como uma sociedade fragmentadal elmdultipla, onde as fronteiras
parecem existir apenas para poderem ser ultraessdioid., p. 33).

Numa sociedade fragmentada, plural e mdltipntendo que o poder ndo se
estabelece mais (ou apenas) pela definicdo de wu odo de vida como aceitavel. Até
porque para que o discurso do somos todos iguastsenhe nos individuos, a sociedade
requer uma estrutura que se justifique como iguatenacessivel a todos: o mundo dos
universais. Um mundo que exige do capital um grasderco para ser mantido e que, aos
poucos, esta sendo deixado para traz. A afirmag8odderencas e das particularidades
esta de acordo com essa nova forma de producdoedeadorias que torna bastante

comum a cultura do consumo que movimenta o cagntall
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Mas, por que essa discussao atravessa nosso c&nftohgue esse macro contexto
fez-me pensar sobre o contexto brasileiro e sobreoadicdes que possibilitaram que o
Movimento de Educacdo do Campo tivesse a forcalpacar um processo de articulacéo
nacional que influenciasse, entre outras cois&snaulacdo de politicas publicas que, em
Gltima analise, carregam consigo o conflito da peka diversidade.

As populagdes que vivem do campo estdo entre @oggDciais que tiveram suas
l6gicas e seus modos de vida invisibilizados e wagcados na sociedade moderna. Mas,
as identidades culturais ndo sdo rigidas nem, mugaos, imutaveis. Sao resultados

sempre transitorios e fugazes de processos déficagdo (SANTOS, 2007).

O campo tem diferentes sujeitos. [...] ha os qu&oekgados a alguma
forma de organizacdo popular, outros ndo; ha aaxlaliferencas de
género, de etnia, de religido, de geracao. Saredifes jeitos de produzir
e de viver; diferentes modos de olhar o mundo,cthecer a realidade e
de resolver os problemas; diferentes jeitos derfazardpria resisténcia
no campo; diferentes lutas (CALDART, 2002, p. 30).

Essas populagcbes, assim como tantas outras, nasisg apesar das muitas
tentativas de eliminacdo ou de cooptacao peladogioderna/capitalista ainda podem ter
suas experiéncias reconhecidas como alternativasdacipagéo.

Santos (2007) afirma que a globalizacdo alternativatra-hegemaonica, esta sendo
promovida por movimentos e organizacdes popularesl®rnos, locais ou nacionais, que
resistem a globalizacdo neoliberal e apresentaemnalivas nos diferentes aspectos da
realidade social, dentre estas, a necessidade rdecd#izacdo das relagdes sociais. As
formas de resisténcia sdo varias e nem sempreiEsiv reconhecidas como tais, porque a
critica a légica moderna tem procurado uma UniGpasta, um principio Unico de
transformacéao social.

Santos (lbid., p. 6) nos diz que “a teoria crititaderna concebe a sociedade como
uma totalidade, como tal, propfe uma alternatial ta sociedade que existe”. Essa
proposicao influenciou (e ainda influencia) muigsipos/movimentos que tém como
pressuposto para sua acao a ideia de que ha ucippridnico de transformacgéo social e o
de que ha um Unico agente histérico coletivo capessa transformacdo. Para Santos
(Ibid., p. 27) esse pressuposto assenta-se “ndabémade de um futuro socialista gerado
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pelo desenvolvimento constante das forcas produgvaelas lutas de classes em que ele se
traduz”.

Segundo Santos (Ibid.), a teoria critica moderté &% crise, porque sdo multiplas
as faces da dominacdo, assim como multiplas s@esedéncias e 0s seus protagonistas,
fica impossivel reunir a todos em uma grande temmum, de modo que “mais do que
uma teoria comum, do que necessitamos € de umi tdertraducdo que torne as
diferentes lutas mutuamente inteligiveis e perraita actores colectivos ‘conversarem’
sobre as opressdes a que resistem e as aspiragdes gnimam” (p. 27).

Neste sentido, o Movimento Nacional de Educaca€ampo pode ser entendido
como uma tética de globalizac&o alternativa, poliysea dar visibilidade a outras formas
de desenvolvimento contribuindo para transformaatasis relacdes sociais e a vida no

campo.

[...] aprendemos [...] que em nome da nossa ideididomum e de lutas
comuns, ndao podemos querer apagar nossas difereigrasando
identidades e culturas construidas em séculos giérias, e através de
tantas outras lutas [...]. Nossa perspectiva devea gio dialogo: somos
diferentes e nos encontramos como iguais para jlutéos pelos nossos
direitos de ser humanos, de cidaddo, e para tramzfoo mundo
(CALDART, 2002, p. 31).

A constituicdo do Movimento Nacional de EducacadcCadmpo foi uma das taticas
(CERTEAU, 1994) que os agricultores e as agricafiog suas organizacdes utilizaram
para lutar juntos pelos seus direitos, resistiagsim, as estratégias de invisibilizacdo e de
desqualificacdo implementadas pelos poderes ifddgu Quando falo de poder instituido
refiro-me ao Estado, mas também a toda uma légterendada socialmente que se
fortalece por meio da negacéo e da ridicularizaigioutras lo6gicas possiveis.

Neste contexto, ndo considero o processo de agigdbt do Movimento Nacional
de Educacgédo do Campo como um fato isolado, magpossbilidade de subversédo do que
€ imposto, ndo por uma rejeicdo ou modificacaotalido que é imposto, mas pelas
maneiras de usa-lo (CERTEAU, 1994). Na imersdo enespaco que nao nos pertence,
agimos sorrateiramente, com furtividade. Jogamom 0s acontecimentos para oS
transformarem em ocasides favoraveis aos golpeRTEEU, 1985).

Busco, entdo, evidenciar momentos/processos quenpdedr sido aproveitados,
furtivamente, como ocasifes favoraveis aos golp& ignoro que muitas outras
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narrativas sdo possiveis, mas no contexto destdeestconhecendo os limites de abarcar
todo o processo, até porque temos visfes paromaisidb, ndo vou me ater a todos os
detalhes que envolveram o processo de constitdigddovimento Nacional de Educacao
do Campo.

Com a emergéncia dos movimentos sociais do cang#rada de 1990 pode ser
considerada um marco, pois, neste periodo inictours processo de troca de experiéncias
na busca por novas alternativas para os probleragsagravantes do meio rural incluindo
a educacao, sobretudo pelo Movimento dos Trabathadurais Sem Terra.

O MST, que ja tinha uma longa trajetéria de lutasdireitos, inclusive pelo direito
a escola, realizou, em julho de 1997, o | “EncoMazional das Educadoras e Educadores
da Reforma Agraria” (1° ENERA) em parceria com agér de Trabalho de Apoio a
Reforma Agraria da Universidade de Brasilia (GTRAB)Y com o Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), com o Fundo dagdda Unidas para a Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e com a CNBB. Vale reforcar quaesenca da Igreja Catolica e dos
organismos internacionais além, é claro, da ungade tornaram o0 encontro um espaco
privilegiado para, furtivamente, dar o golpe (CERILE 1985).

N&o apenas porque o contexto politico e acadénstava sensivel ao tema da
diversidade, mas porque o MST ja tinha construidazenario internacional, uma imagem
de luta contra a injustica e contra as desiguaklgde Ihe garantia uma cobertura da midia
(mesmo que geralmente negativa) em todas as stes. agso tornava tudo que envolvia o
MST um ato politico e de grande visibilidade. Assimi® ENERA lanca o “Manifesto das
educadoras e dos educadores da Reforma Agrariavaocbpasileiro”, afirmando que: “No
Brasil, chegamos a uma encruzilhada histérica. mmdado esta o projeto neoliberal, que
destroi a Nacdo e aumenta a exclusdo social. De tado, ha a possibilidade de uma
rebeldia organizada e da construcdo de um novetpfqiCALDART, 2000, p. 90).

Como fruto do 1° ENERA, em 1998, foi instituido coffama Nacional de

Educacdo da Reforma Agréria (Pronera) que tem abjsiivo geral:

[...] fortalecer a educacdo nas areas de reformmariagestimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenandetpspducacionais,
utilizando metodologias voltadas para a especdaéddo campo, tendo
em vista contribuir para o desenvolvimento sustemtéSANTOS, C.,

2008, p. 97).
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Este programa representa uma parceria estratégive &overno Federal,
instituicées de ensino superior e movimentos sedaicampo (BRASIL, 2007).

A experiéncia educativa acumulada, bem como a répisténcia do MST pode,
neste caso, ser entendida como um processo histivdcs amplo em torno do qual se
constituiu o Movimento Nacional de Educacao do GapuUNARIM, 2008). E, mais do
que isto, o MST nao apenas foi 0 mentor politicdvihwvimento Nacional de Educacao do
Campo, como também as reflexdes oriundas das spasi@ncias educativistém sido
referéncia para a formulacao dos principios e degais da Educacédo do Campo.

Se por um lado h& que se reconhecer a capacidadev@gao e de articulacdo do
MST e lhe garantir os méritos por ter investidoog fer se comprometido com uma
empreitada desta envergadura, por outro lado,akspreonsiderar que outros movimentos
sociais do campo nao tinham, e muitos ainda naq téma reflexdo sistematica e
sistematizada sobre suas praticas educativas ae sobscola. Além disso, a luta pelo
socialismo, declarada por algumas liderancas,efepancial tedrico marxista incorporado
pelo MST em sua critica social e educativa podenofemsivos a outros movimentos que
nao assumem essas posi¢cdes. Essa consideracdmoodpoia uma critica ao papel
assumido pelo Movimento muito menos as suas pasigdeico ideoldgicas, mas reflete a
preocupacgéo de que outros olhares, outras aboslagenmais importante, de que outros
movimentos sociais participem efetivamente da cog& do Movimento Nacional de
Educacao do Campo.

O que percebo, até os dias atuais, é que exisferemfas que marcam as taticas e
até as concepc¢des dos movimentos, desde o userdusstque denominam as populagdes
que vivem do campo até as motivacdes e 0s conteridsrno dos quais essas populacdes
se organizam. Este tem sido um grande desafio, amgtruir o Movimento Nacional de
Educacdo do Campo a partir de “diferentes senttdosias, contextos, projetos e utopias”,
€ 0 que afirma Sénia Meire (JESUS, 2006, p. 51l Bocontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo do Campo. Ela nos diz que ultrapassaidessfio exige um esfor¢o no sentido
de estabelecer modos de pensar e de fazer que sejonmais relacionais do que duais.
Afirma ainda que o objetivo do Movimento se art&ce@im torno da construcdo de uma
compreensdo mutua da realidade das populac6esntioocdNesse sentido, o papel do

7

Movimento ndo é escolher uma determinada teoriam@todo, o que o mobiliza é

32 v/arias publicacdes que tratam da Educacao do Céfpolecédo “Por uma Educacao Basica do Campo”,
por exemplo) demonstram a evidéncia do MST na ftagdo e na promoc¢éo da Educacao do Campo.
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justamente a luta pela coeréncia e a importandaelacdes que fundamentam as préticas
educativas e 0s sujeitos para os quais elas s&aqten

Pode-se dizer que o MST encontrou um caminho, ntere fundamentado tanto
tedrico quanto politicamente para suas praticasahas. A dimensao cultural do MST e
0S seus nexos com a dimensdo educativa € uma sies fp@ra a construcdo das préticas
educativas do movimento (CALDART, 2004).

Segundo Caldart (2004), o MST concebe a culturaocomodo de vida, mas
acrescida de um sentido politico especifico quelé oma cultura social com dimenséo de
projeto. Afirma ainda que a cultura que busca ‘tetiée no processo de formacao dos sem-
terra pelo MST é, pois aquela que, por se procwzidindAmica de um movimento social,
ou de uma luta sociatliz respeito bem mais ao extraordinario do que aootidiano”
(Ibid., p. 38, grifo meu). A dindmica da luta sdcie luta pela terra, implementada pelo
MST, “trata de um cotidiano que exatamente rompepeld menos retrabalha certos
padrbes ou crengas, tradicdes presentes naqueteadbanodo cotidiano de vida” (lbid.,
p. 39).

Ha muita coeréncia entre as praticas e os sujeiteslvidos nestas praticas, pois o
nome do MST ja define quem s&o 0s sujeitos desténmeato: os sem-terra. Bezerra Neto
(1999) afirma que os sem-terra séo trabalhadomassridesempregados que vivem uma
situacao de desespero” (p. 29). O sem-terra € equed ocupa a terra porque “ndo tem
mais para onde ir, esta no inferno e, entédo restaveim tapa no diabo” (p. 29). De certo
modo, penso que a dindmica dos acampamentos, dalsarade ocupacoes, das misticas e
a disciplina que estes trabalhadores e trabalhagwezisam incorporar as suas vidas pela
militdncia no MST, na minha forma de ver, fazem gl@ vida algo extraordinario.
Enquanto que, para outros grupos, inclusive paraagricultores e as agricultoras
familiares que vivem na Zona da Mata Mineira, quesjo donos do seu pedacinho de
terra, talvez seja necessario partir de uma angliseconsidere modos de vida menos
extraordinarios. No entanto, exatamente por setwdrein nos limites do cotidiano,
possibilitam feitos extraordinarios pelas posdililes de usos que os praticantes fazem
em seu cotidian(CERTEAU, 1994).

O cotidiano de vida das popula¢des do campo temegiwsfortes de tradicdo e de
conservagdo, “mas tem também, e ao mesmo tempmeries de rebeldia social”
(CALDART, 2004, p. 45)Assim como anodo de vida cotidiano de qualquer sujeito, seja
agricultor e agricultora ou néo, tem conservacéelta. Este talvez tenha sido um dos

primeiros desafios do Movimento Nacional de Educagd Campo fazer-se Movimento
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cuja identidade esta no vinculo com as populac@esvivem do campo e, a0 mesmo
tempo, relacionar-se com as diferencas que comp®emovimentos e as populagdes do
campo por este Brasil a fora.

Foi a partir da consideracdo desta riqueza e amdplie dos resultados do 1°
ENERA que uma das entidades parceiras na promagagehto, a UNICEF, provocou as
demais para que realizassem um trabalho mais asople educacdo a partir do mundo
rural. Aceito o desafio, foi escolhido o nome d&Ctinferéncia por uma Educacéo Basica
do Campo” para o proximo evento. Buscando ampliagisaussdo, desde o inicio, foi
concensuado que se consideraria o especifico dadedo basica do campo” a cultura, as
caracteristicas, as necessidades e os sonhos €agvgm no campo e do campo; que o
vinculo da educacéo basica do campo era com uretprpppular de Brasil e com um
projeto popular de desenvolvimento do campo (ARRQY¥Y9).

A formulacdo do nome escolhido para o evento explias intencbes e as
expectativas dos organizadores: “Por uma Educaddmc®8do Campo”.

Iniciar com a expressadbr uma’ afirmava o desejo de construcao, de fazer parte
de algo que, ainda ndo estando pronto, podia séivado pelo coletivo. Para Kolling,
Nery e Molina (1999), criar Movimento por uma Educacgéo Basica do Carapgere o
desafio do processo que se pretendia iniciar c@@orderéncia, pois o direito & educacao
nao estava sendo atendido de forma satisfatoj@peta quantidade ou pela qualidade das
escolas. Entende-se que € preciso ter escolas e@nrura@ que assumam a identidade do
meio rural, para que isso se efetive mudancas séesgarias tanto no que se refere as
politicas publicas quanto as concepc¢des pedagodgaseja, a educacdo que é oferecida
ao campo é uma educacao desconexa com a realid@aengo.

Afirmar a “Educacadd era uma forma de ampliar a interlocucdo e, aonmoes
tempo, provocar uma reflexdo sobre as politicaxamlanais, suas concepcdes e sobre
como as praticas educativas estavam sendo vivesciach meio rural. Com isso,
procurava enfatizar que a Educag¢do do Campo pvacisaum carater de especificidade e
ser alternativa, mas sem tirar a importancia dedecacao no sentido amplo de formacéo
humana. Para isso, era necessario garantir asgodes! que vivem do campo 0 acesso a
uma educacao de qualidade, que as ajudasse aocawerdignidade e com melhores
condi¢cbes no campo (CALDART, 2002).

Por que*“basica’? Porque a LDB n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996) identfia
educacao basica como um dos niveis da educacdarefscmada pela Educacao Infantil,

Ensino Fundamental e Ensino Médio, incluindo taml@éBducacédo de Jovens e Adultos
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(EJA) e a Educagédo Profissional e, naquele momesttendia-se que a expressao
educacédo bésica carregava em si a luta populaapgdiacdo da nocdo de escola publica,
pois o fato de somente o Ensino Fundamental semtido como obrigatério apontava
uma luta para que a obrigatoriedade se estendiEgsseeasino Médio (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999).

Alids, esse aspecto foi amplamente discutido esegunda conferéncia, que
aconteceu em 2004, o “basica” foi retirado do n@mese entender que ha a necessidade
de uma Educacédo do Campo que englobe desde a Bdunéntil a Educacao Superior.

Mas foi a expressdaodd campd que deixou a marca mais impactante da
conferéncia. No texto-base, Kolling, Nery e Mol{{i®99) propdem a utilizagdo do termo
campo para se contrapor a educacdao rural ou agthupara o meio rural. A Educacao do
Campo se refere aquela que € pensada pelos eradparpopulacées que vivem no e do
campo (agricultores, criadores, extrativistas, gsmes, ribeirinhos, caicaras, quilombolas,
seringueiros e todos 0s povos que tem o campo comio de sobrevivéncia). Nesta
perspectiva, a educacdo deve ser tratada de modcamalo, voltada aos interesses e ao
desenvolvimento social, cultural e econémico destesilacdes, abrangendo a diversidade
dos sujeitos, respeitando as identidades dos grapgasralidade de ideias e de concepg¢des
pedagdgicas.

E entdo, ap6s um intenso processo de mobilizacdoCanferéncia Nacional por
uma Educacédo do Campo” (I CNEC, 1998) aconteceul®a8, em Luziania (GO), e
segundo a avaliacdo dos organizadores foi um smc€sgprocesso de preparacao e a
animacao de quem participou foram contagiantespridsipais compromissos e desafios
assumidos nessa conferéncia foram, em suma, efetiwaucacdo basica do campo e
reconhecendo os sujeitos que nele e dele sobreyviyerando a valorizacdo das culturas
do campo. No processo de mobilizacdo para a | G&me foram realizados encontros
preparatorios que aconteceram em quase todosamosdirasileiros. E foi esse processo
de mobilizagdo que inseriu Minas Gerais e a ZonaMd#a Mineira no Movimento
Nacional de Educacéo do Campo.

Em Minas, o encontro preparatério aconteceu emojude 1998 e, segundo
Fernandes (2006, p. 34):

[...] de forma inédita no Brasil, foi 0o Unico Estadue realizou um
encontro de grande dimensdo com o envolvimento oersbs
movimentos sociais do campo, pastorais, profisgoda educacdo da
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rede municipal e estadual de ensino, pais e aluedscadores de
universidades.

Até a realizacdo da | Conferéncia, o processo adstiva muito centrado no MST
e nas entidades que o apoiaram, mas a repercusséeedto e a capilaridade da entéo
criada “Articulacdo Nacional de Educacdo do Camfmp’sendo ampliada, envolvendo
outros sujeitos e entidades vinculados ao campo.

Com esta ampliacdo e o envolvimento de outros mewnios e organizacdes
ligados ao campo, a discussao da Educacdo do Caoypa, literalmente, as ruas. Em
2003, tanto a Marcha das Margaritfaguanto o Grito da Terra Bra¥jlincluem em suas
pautas de reivindicacdes itens sobre a Educacad@adagpo. Segundo Munarim (2008),
esses eventos evidenciam a entrada em cena, deituongoande sujeito social, que até
entdo estava a margem do Movimento Nacional de d&diocdo Campo: 0 “movimento
sindical rural” vinculado a Confederacdo Nacionas drabalhadores e Trabalhadoras da
Agricultura (CONTAG).

E varias foram as frentes de atuacdo do Movimerdoiddal de Educacdo do
Campo, por exemplo, no campo das politicas publicags das acdes de maior impacto
foi a aprovagdo das Diretrizes Operacionais patadacacdo Basica nas Escolas do
Campo, em 2002. E, em 2003, a instituicdo do GRgrmanente de Trabalho (GPT) sobre
Educacdo do Campo que além do corpo técnico vidoudavarios setores do governo
tinha a participacdo de organizacdes e instituig@desociedade civil que atuam na area de
educacao do campo, especialmente, aquelas re@saside trabalhadores rurais; e, em
2004, a implantacéo da Coordenadoria Geral da Edocdo Campo - CGEC, no ambito
da SECADI/MEC. Também tivemos a formulacdo e imalgdio de varios Programas
como, por exemplo, o ProJovem Campo - Saberes mla \f@tado para a escolarizacdo e
a qualificacdo profissional de jovens do campoiedaa o Procampo que tem como
objetivo apoiar a implementacdo de cursos reguldeedicenciatura em educacao do

campo nas instituicbes publicas de ensino supeaféortodo o pais. Além disso, a

% A Marcha das Margaridas é uma estratégia politieastruida pelas mulheres trabalhadoras rurais
organizadas no Movimento Sindical de Trabalhaderdsabalhadoras Rurais (MSTTR), para combater a
fome, a pobreza, a violéncia sexista e construirnevo Brasil com justica, paz e igualdade de género
reunindo, em Brasilia, participantes dos mais diverlugares do pais, sendo considerada a maior
mobilizacdo de massa organizada pelas mulherestietoras rurais no Brasil.

% O Grito da Terra Brasil (GTB) é uma das maiorésideides de massa que o Movimento Sindical de
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais realiza, aemé, desde 1995. E um momento em que se apresenta
aos Governos Federal, Estaduais e Municipais, unjucto de reflexdes, de reivindicacdes e de anspies

séo gerados a partir das necessidades da agrcfdtailiar brasileira.
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mobilizacdo ocupoll o espaco académico e varios eventos foram orghrszpara
discutir o tema como, por exemplo, o | Encontro ibiaal de Pesquisa em Educacéo do
Campo realizado em Cuiaba-MT, em 2006, e os IlleEficontros de Pesquisa em
Educacdo do Campo ocorridos em Brasilia nos and20@8 e 2010, promovidos pelo
Observatorio Nacional de Educacdo do Campo/Coogdenale Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES)/Instituto Nadiom® Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Este contexto de proficua producédo nédo apenasrdeecionentos e politicas, mas,
sobretudo de sentidos foi marcado de sobremanelsaguacdo dos movimentos sociais
que realizaram a Il Conferéncia Nacional por umadadao do Campo (Il CNEC, 2004b),
em Brasilia. Apesar dos seis anos de intervalo paaarealizacdo a Il CNEC comecou a
ser pensada logo apos a | CNEC quando se consdiddeia de formar uma equipe de
articulacdo nacional, a Articulacdo Nacional porauBducacdo Basica do Campo. Esta
teria como meta ampliar o envolvimento dos vargeres das entidades ligadas as lutas
vinculadas ao campo e, também, organizar a Il Cénéga onde as discussdes gerariam
em torno da Educacédo do Campo.

A 1l Conferéncia Nacional de Educac¢ao do Camp&NEC) aconteceu em agosto
de 2004 e teve como objetivo avaliar o que ja foastruido e planejar os proximos
passos. Com o teniRor uma Politica Publica de Educacao do Canapid CNEC marcava
um novo momento de maior articulagdo, pois se @ampé participacdo dos grupos
organizados, das universidades, e as representggdeiamentais, bem como a partir de
uma concepc¢do de educacdo. Assim, como proposigde CNEC definem-se a
afirmacgao da Articulagcdo Nacional para encampaowimento de Educacdo do Campo e
a mudanca no nome que passa a ser reconhecidoMowmento Nacional de Educacéo
do Campo ndo mais pensando apenas na educacaoa”pdsas, incluindo a educacéo
superior, nas universidades publicas brasileire$lindo a p6s-graduacéo.

Na declaracao final da Il CNEC os 1.100 participardefendiam um tratamento
especifico a Educacdo do Campo a partir de doisreegtos basicos: o primeiro refere-se
a importancia da inclusdo da populacdo do campmohiica educacional brasileira como

condicdo de construgdo de um projeto de educacémulado a um projeto de

% Uso o termoocupar propositadamente, me apropriando dos sentidosaquadavra assume em relacdo a
ocupacdo de terras que é uma das principais tati@wadST de pressdo sobre 0s governos e para cteamar
atencao da sociedade para as questbes do camppagaouimplica apoderar-se legalmente de algo,
conquistar o direito de. Tanto no que se refereupacao da Universidade quanto a ocupacao daanidiiifs

€ um ato politico que visa chamar a atencao dorpaata as populagcdes que vivem no campo.
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desenvolvimento nacional garantida por meio de patidica publica especifica de acesso

e permanéncia, de um projeto politico e pedagdé@iceegundo, afirma-se na diversidade
dos processos produtivos e culturais que sao fareadlos sujeitos humanos e sociais do
campo que necessitam ser compreendidos e considerad construgcdo do Projeto da

Educacdo do Campo. N&o se pode pensar e fazer¢&duda Campo sem reconhecer os
processos formativos e culturais desse contexmo;adiear para praticas que la estao e que,
por meio de seus sujeitos vém realizando signifiaatconquistas (FOERSTE; JESUS,

2012).

Podemos considerar que o Movimento Nacional de &gfiacdo Campo assumiu
trés frentes de acao: a politica, a gnosiologiagpedagodgica. Esta Ultima esta diretamente
relacionada as escolas e busca construir outragpgi@a que considere as praticas
educativas dos movimentos e da educacdo popul@nosiologica tem como foco as
universidades e os centros de pesquisa e buscazpraditros conhecimentos sobre o
campo que, enraizados nas praticas, possibilitdesavisibilizacdo de outras légicas. E, a
politica, se efetiva na relacdo com o Estado gyolscas publicas. Essas frentes de acao
se complementam e se fortalecem mutuamente. O MonorNacional de Educacao do
Campo teve sucessos (e frustragoes) significaguosmbas as frentes, mas como 0 N0SSo
foco nesta viagem sao as politicas publicas, camprmalgumas reflexdes sobre a relacao
entre Movimentos Sociais e Estado.

Como ja vimos na primeira parte da caminhada, istmente, a educacao rural
consistiu nas iniciativas do Estado em organiza&dacacdo para os trabalhadores do
campo, de acordo com os interesses do capitalctearmndo-se pela marginalizacdo
dessa populacdo e pelo carater de politica comjggizsaOs movimentos sociais do

campo lutam contra esta situacao de privacdo ééatimo campo e afirmam que:

Direitos se concretizam no espaco publico e ndoprneado. Nao
podemos aceitar a “privatizagdo dos direitos” gam\acontecendo na
sociedade capitalista neoliberal. Nossa luta é amopo das politicas
publicas e o Estado precisa ser pressionado paraejtorne um espaco
publico (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008, p. 210-211)

Entretanto, como esclarece Chaui (2006, p. 404y direito, ao contrario de
necessidades, caréncias ou interesses, nao éulaaragcespecifico, mas geral e universal,

valido para todos os individuos, grupos e classesis”. A Educacdo do Campo €, entao,
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um processo complexo que luta ao mesmo tempo ppkcidicidade (o Campo) e pela
universalidade (direitos e politicas publicas).

A luta por construir a politica publica de Educad@acCampo parte do pressuposto
de que o processo de gestdo da politica sera ctimpdo e que os Movimentos Sociais
terdo condicdes de disputar, com grupos de inesessmitagbnicos, 0S espacos na
burocracia estatal. Assim, se por um lado, a ppaipéio social na construgdo de um
projeto comum € democratica e permite estabeleneensos, por outro ela esta sujeita a
ser cooptada e usada como meio de legitimar o &gtanda diminuir a autonomia e o
poder de pressdo das organizagfes sociais. Um &xdem claro dessa disputa € o fato
que, no final da década de 1990, dois processadscpslimportantes, com impactos na
Educacdo do Campo, se desenvolveram quase, coaotenitente, no interior do Estado
brasileiro: o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRA 2001) aprovado pelo
Congresso Nacional em 2001 e as Diretrizes Operaicigpara a Educacdo Béasica nas
Escolas do Campo (DOEBEC), pelo Conselho Nacioed&dlcacdo (CNE), que resultou
na Resolucdo CNE/CEB n. 1, de abril de 2002. Eacéel ao PNE, pode-se afirmar que:

O PNE, conforme é de lei, foi iniciativa do Ministéda Educacéo, que o
coordenou, mantendo-se quase absolutamente fedsadentativas de
influéncia e inclusdo de proposta por parte do khevito Nacional de
Educacéo do Campo que se engendrava. Grosso meidE @onstitui-
se numa anti-politica publica de educagcdo do Cangpmedida que é
unilateral e excludente. Todo o pouco que o PNBpgeoreferente ao
rural €, pois, rejeitado pelos sujeitos que compd@nMovimento
Nacional de Educacgédo do Campo, ou porque sédo nmsiaficientes, ou
porque € o antipoda da qualidade por eles requeXiides, a despeito de
0 Movimento Nacional de Educacdo do Campo, nagc@iar com o
apoio explicito da UNESCO que, no plano internaaioelabora
proposicdes de politicas educacionais as nacdea goepdem, o PNE
reflete exatamente a visdo urbanocéntrica, prettoonsa e excludente do
campo, que sempre embasaram as politicas educdacibresileiras
(MUNARIM, 2008, p. 64).

Apesar dos limites e dos conflitos enfrentadosgepuab ressaltar que no campo das
politicas publicas uma das conquistas mais releggpeéira 0 conjunto das populacdes que
vivem do campo foi a aprovacao das Diretrizes Qpenais para a Educacédo Basica nas
Escolas do Campo. Estas, embora tenham sido ag®wvad 2002, durante o governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC), foram “engavetaalaé sairam da “gaveta” no inicio

104



de 2003, com o inicio do governo Lula. A eleicAaidesindicalista, vinculado ao Partido
dos Trabalhadores e com apoio de grande parcelaMdesmentos Sociais teve um

impacto positivo no contexto de criagdo do MovimeNacional de Educacdo do Campo.
Embora, ndo caiba neste texto uma avaliacdo daepresentou o Governo Lula para o
Movimento Nacional de Educacdo do Campo, podemssaitar que um conjunto

significativo de politicas educacionais foi implerteglo a partir das reivindicacbes dos
movimentos. No entanto, os conflitos e as contfedicna relacdo entre Estado e

Movimentos ndo se encerram, apesar do governo Colao diz Munarim (2008, p. 72):

Por vezes, a estrutura arraigada e pré-existente pgmite que
proposi¢cdes de inovagdo advindas do novo governensaizem no
amago do Estado, outras vezes, o proprio “novo’egay ndo as quer,
isto é, nem todos os membros do novo governo sdamavassim tao
novos. Também essas contradicdes internas ao Goveaha e,
particularmente, internas ao MEC, no que se referEducagédo do
Campo.

Outro aspecto que conta significativamente no gquesfere a implementacdo ou
nao das politicas que interessavam ao Movimentadontado por Moehlecke (2009), ao
analisar a institucionalizagdo das chamadas “pafitde diversidade” no primeiro mandato
do governo Lula. A autora (Ibid.) aponta sentidgsimtos e, por vezes, contraditorios,

associados a concepcao de “diversidade” nas @diéiducacionais:

A multiplicidade de significados atribuidos ao terrfdiversidade” no
ambito do ministério pode ser vista positivamengemedida em que se
beneficia do senso da sociedade brasileira quee tenddentificar a
diversidade como um traco positivo e constitutieontdsso pais e, desse
modo, reunir demandas sociais geralmente fragmasitadorém, tal
estratégia pode esvaziar a forga das reivindicagt@adas pelos
movimentos sociais e alterar o sentido que atribasnsuas propostas,
descaracterizando-as. [...] Indo além, é precisemar que a variedade
de significados associados ao termo “diversidadptessa, no limite, as
disputas internas e externas ao governo pela dafinde projetos
educacionais propondo modos distintos de respoaslelemandas de
movimentos sociais no reconhecimento de suas radtigiversidades
(p.484)

105



N&o obstante, as Diretrizes desencadearam um pmcds mobilizacédo e
envolvimento social, na busca de garantir e fartalea qualidade, o0 acesso e a
permanéncia da Educacdo do Campo no cenario dagd@&oPublicas do pais. Foi como
se um “rural” antes coberto e desconhecido pelasidentos oficiais tivesse emergido
como “campo” para entdo obter um lugar na politicasileira. Assim, as Diretrizes
representam um marco significativo para a Educagi&€ampo, porque contemplam e
refletem um conjunto de preocupacdes conceituastr@iturais presentes historicamente

nas reivindicagcdes dos movimentos sociais.

Dentre elas o reconhecimento e valorizacdo dasidemte dos povos do
campo, a formacdo diferenciada de professores, ssiljpidade de
diferentes formas de organizacdo da escola, a adagulos conteddos as
peculiaridades locais, 0 uso de praticas pedagogicatextualizadas, a
gestdo democrética, a consideragdo dos tempos qupdag
diferenciados, a promoc¢do, através da escola, dengelvimento
sustentavel e do acesso aos bens econdmicos, ssaiaulturais
(BRASIL, 2007, p. 17).

No contexto de implementacdo das DOEBEC foramza&a@dis varios Seminarios
Estaduais de Educacgéo do Campo, com o objetiv@blater as Diretrizes e difundi-las. A
partir desses Seminarios, foram instituidos Condtés Foruns Estaduais de Educacgéo do
Campo para promover a regulamentacdo e implementdas Diretrizes pelos sistemas
estaduais e municipais de ensino. Em Minas, o SemifiEducacédo e Diversidade no
Campo” aconteceu em dezembro de 2005, sob a cem@ierda Comissdo Pastoral da
Terra (CPT) e com o0 apoio da Associacdo Mineira Hasolas Familias Agricolas
(AMEFA), Federacdo dos Trabalhadores na AgricultleaMinas Gerais (FETAEMG),
Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo RuraAJENR), Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Vig@sgaV) e Universidade do Estado
de Minas Gerais (UEMG). Apoés varios adiamentosneldeque vencer varios desafios,
desde a falta de recursos, os conflitos internoatée as tentativas, frustradas, de
aproximacéo com o governo do Estado.

Sobre as dificuldades enfrentadas pelos movimeartosulados na Rede Mineira
de Educacdo do Campo, o professor do DepartamentBddcacdo da UFV, Willer
Barbosa, (em entrevista concedida a Cassia Pirearaes, em fevereiro de 2006) afirma

que:
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Eu penso que as dificuldades, foram como sempgenée conversar
olhos nos olhos de igual para igual, todos sujeifogente estava ali
como pessoas, mas também estdvamos ali como iig@is,) como uma
articulagdo em prol de uma politica publica, nétitdk essa era de todo
jeito a dificuldade, como € que a gente reforcgpadicipacdes? Por
exemplo, no contexto MST e FETAEMG tem uma cisadtangrande.
Eu n&o vou saber explicar isso, eu acho que teanesuiue se debrugcam
com muito mais pertinéncia. Mas naguele momentoomtexto de Minas
Gerais existiam tensées muito grandes: brigas santamentos, entre 0s
assentamentos da FETAEMG e do MST. Como aindatboje ndo é!?
[...] E ndo poderiamos também colocar (esta cis@a)entro das nossas
discussbes. Entdo o tempo todo a rede funcionou wonpatamar de
tensdo muito vivo, sabe assim, as pessoas conle@ndliferencas,
explicitando as diferencas, mas fazendo dessazudgas a possibilidade
de manter a rede. [...] E de resto conciliar o mmevito e as estratégias do
MST com as do movimento sindical que tem uma ésgfiatmais colada
a um desenho de igreja, mais morno. O MST tambémutea estratégia
colada a igreja, a uma CPT mais progressista, &cmido MST ela
configura a luta de uma maneira mais agressivajaqg que a mistica
do sindicalismo ela é morninha assim, sabe... al@gai&s acomodaticia
(FERNANDES, 2006, n. p.).

Mas, o padrdo de conflitualidade n&o aparecia stanamre os Movimentos. As
universidades também tinham (tém) diferencas qoecafecaram com a articulacao/rede
de Educacéo do Campo e continuam depois dela. Quire evidenciar € que no contexto
de criacdo do Movimento Nacional de Educacdo dopgoamenvolvimento de pessoas e
movimentos/organizacdes que, apesar de terem seeyeem comum tinham também
muitas diferencas, fez do processo ndo apenasutemnadntra algo que vinha de fora, mas
principalmente contra algo que estava no nosso,maiseja, a dificuldade de lidar com as
diferencas.

Neste  sentido, a aprovagdo das DOEBEC possibilitoaos
movimentos/organizacdes que nao tinham, assim comdST, por exemplo, uma
experiéncia ja acumulada de discusséo sobre edueacéalar e uma relacdo proxima com
escolas e professores e professoras, a possikilidadaproximacdo com essa tematica.
Para os movimentos sindicais a aprovacdo das R2estndo apenas era uma conquista
como também favoreceu a atuacdo mais efetiva nanvimto Nacional de Educacédo do
Campo, ja que os sindicatos ndo tinham uma lorgetdria de mobilizacdo de massas em
relacdo a educacado escolar, mas tinham uma cerilieféddade com os parametros legais e

institucionais do Estado.
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Um dos aspectos que podemos destacar na DOEBECréagéo a identidade da
escola do campo. Neste sentido as diretrizes apogtee esta deve ser definida a partir
dos sujeitos a quem a educacao se destina, ouasegola do campo deve ser definida
pelas questdes inerentes a sua realidade, ancesantbtemporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinalizads, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociaidefasa de projetos que associem as
solucbes exigidas por essas questdes a realidadé da vida coletiva no pais. No que se

refere a compreensdo de campo as diretrizes afirguam

A educacdo do campo, tratada como educacdo ruralegialacédo
brasileira, tem um significado que incorpora osagep da floresta, da
pecuaria, das minas e da agricultura, mas os altsapao acolher em si
0S espacgos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos atigigtas. O campo neste
sentido é mais que um perimetro ndo-urbano, € umpeade
possibilidades que dinamizam a ligacao dos semasacprépria producéo
das condicdes de existéncia social e com as rea#zada sociedade
humana (BRASIL, 2002, p. 4).

Entretanto, a aprovacéo das diretrizes por si sar@solve 0s serios problemas da
Educacdo do Campo. Faz-se necessario continuacegso de organizacdo e mobilizacao
para que a lei ndo fiqgue somente no papel.

Os desafios colocados a superacdo dos limites gpatasenvolvimento de um
projeto de Educacédo do Campo carecem, para serdémomeempreendidos e superados,
de sistemas de pensamentos mais plurais, que paagasidiar modos de producdo de
conhecimento e formas de intervencdo mais compleeas abrir m&o da rigorosidade, do
estudo, da reflexdo e sistematizagdo permanente.

Embora o conjunto de a¢cfes desencadeadas pelo Elaariacional de Educacao
do Campo néo tenha precedentes na histéria dagubaasileira, como nos diz Souza et
al. (2011):

Essas contribui¢cdes, contudo, tem-se restringidesaslas e instituicdes
parceiras ligadas aos movimentos sociais, sindiciissociedade civil
organizada, ou tem-se reduzido as formulacdes edueas especificas
para as populacdes do campo. Deste modo, ndo té&a aeu devido
rebatimento no cotidiano do conjunto das escolasne dos professores
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gue atuam nas escolas localizadas em contextas divarsos brasileiros
(p. 159).

Nossa caminhada até aqui apontou indicios de qi#owmento Nacional de
Educacdo do Campo trouxe a tona o desafio de disauEducacdo do Campo e
ressignifica-la a partir das populacdes que viventampo. Penso que o grande desafio
que ainda se apresenta para 0s movimentos, agreslle agricultoras, professores e
professoras, universidades e demais sujeitos quenwaveram nesse processo € o de
encontrar os jeitos de, em cada lugar, em cad@aeal despertar a rebeldia, ou como nos
disse Freire (1978, p. 36): “descobrir em si o enger libertar-se, perceber que este
anseio somente se faz na concretude, na concradtunigros anseios”.

No préximo capitulo vamos procurar conhecer um pauais do rebatimento da
Educacdo do Campo no cotidiano de professoras maenaem escolas localizadas no

contexto rural da cidade de Miradouro, em Minasa{ser

109



4 AS CONVERSAS

Além da conversa das mulheres, sdo os sonhos
que seguram o mundo na sua orbita
(JOSE SARAMAGO, 1997).

No capitulo anterior, a0 comecar a minha caminhgedas Politicas Publicas de
Educacdo, o meu sentimento era o de estar entranda monocultura de eucaliptos, no
Deserto Verde, era como se o caminho das poliigakcas fosse um s6 e seguisse huma
s6 direcdo. ApOs este longo passeio percebo quenmende parece ter somente uma

estrada, as pessoas sao capazes de abrir tritizar seus proprios caminhos.

[...] produtores desconhecidos, poetas de seusciosgdnventores de

trilhas nas selvas da racionalidade funcionalistaTracam “trajetorias

indeterminadas”, aparentemente desprovidas dedseptirque ndo sao
coerentes com o espaco construido, escrito e priegddo onde se

movimentam. [...] Essas trilhas sdo heterogéneassstemas onde se
infiltram e onde se esbogcam as astlcias de ineresdesejos diferentes
(CERTEAU, 1994, p. 97).

Trata-se de um jogo, um combate entre o forteraamfe das “acbes” que o fraco
pode realizar. Foi assim que ao longo das nosshss rde conversa pude perceber, nas
histérias contadas pelas professoras de Miradoutops caminhos e nesses caminhos um
tanto de outras possibilidades. Ao sair da estdadapoliticas instituidas, aquelas que se
estabelecem em um “lugar de poder e de querergnéret o caminho das “burlas” dos

consumidores de tais politicas no cotidiano (CERUE2994). Entendo que:

O cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia (@ rps cabe em
partilha), nos pressiona dia ap0s dia, nos opripws existe uma
opressdo no presente. [..] O cotidiano € aquile aquws prende
intimamente, a partir do interior. E uma histériacaminho de nos
mesmos, quase em retirada, as vezes velada EJTEAU et al., 2005,
p.31).
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Assim, deixei-me guiar pelas experiéncias das psoi@s que participaram da
pesquisa: suas praticas, maneiras de fazer e fist)ow conhecimentos em seu cotidiano e
pelas formas como vivenciaram e interpretaram atigeol educacional. Ao narrar as
histérias contadas, procuro estranheza onde veanuBdridade, busco encontrar os meios
para “distinguir maneiras de fazer”, para pensatiltss de acdo”, ou seja, fazer a teoria
das préaticas das professoras, considerando ametatle dos saberes e valores que
permeiam tais praticas, suas estratégias e tgiiégwias (CERTEAU, 1994). Ou, como
nos diz Santos (2003a), procuro desinvisibilizague foi tornado invisivel. Para isso,
caminho pelo cotidiano das praticantes de umai®bpRublica Municipal de Educacao do
Campo e com elas entro na Mata Atlantica, maisoifsg@mente na Serra do Brigadeiro e
na cidade de Miradouro.

Esta narrativa segue, entdo,exsdénciasaspistas(GINZBURG, 2009) dasrtes
de fazer(CERTEAU, 1994, 1985, 2005) que véao alterando bgtos e os codigos,

estabelecendo uma (re)apropriacéo do espaco eawnysito de cada uma.

4.1 Politicas de Educacéao do Campo

“[...] que negécio é esse de Educacao do
Campo, esse povo da cidade esta achando que
a gente ndo tem educacao”?
(LUCENI).

Inicio partilhando como aconteceu mais uma dasasoszdas de conversa. Tinha
sido dificil organiz-la, as aguas de margo caicamm vontade, causando a queda de
barreiras em varios pontos da estrada, impediratesso a regido. O contato com o grupo
a distancia era dificil e s6 consegui manté-lo,qper a Secretaria de Educacao
intermediava e faziaos recadoschegarem as escolas e as maos de cada uma das
professoras.

Encontrar um lugar para o encontro acontecer fdroowesafio. Tinhamos
combinado de fazé-lo fora da Secretaria de Educap#riamos um local com menos
barulho, mais privacidade e planejamos nos enaoetmauma propriedade rural. E claro
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que, em funcéo da forgca da natureza, tivemos quamnas planos... E conseguimos uma
Otima sala no saldo paroquial. Nas cidades nodntée Minas a Igreja Catdlica € uma das
instituicbes que possuem uma boa infraestrutuia paealizacdo de eventos.

No dia do encontro, o céu parou de chorar e oregeu quente e firme. Luceni,
Méarcia e Simone Mendes foram as primeiras a chdggo, depois chegou a Vanda,
avisando que ndo poderia ficar a manha toda, poia pessoa da familia havia
amanhecido com febre e precisava ser levada ao gesdaude. Enquanto isso, recebemos
o recado de Maxlayne que néo poderia vir no perdamanha, porque tinha acontecido
um imprevisto, mas estaria conosco a tarde. E priorénovimento do encontro que nos
mostra como o cotidiano ndo obedece ao planejagdsmd quando tentamos criar rotinas
ou estabelecer roteiros o cotidiano é impossivededl@otalmente definida priori. O que
me faz pensar como a vida sempre escapa ao cosetile iSso ndo necessariamente €
ruim.

No nosso caso, sendo um trabalho de pesquisa tivgo®nos readequar as novas
condicbes para que o processo fosse continuado.oQuws diz Ginzburg (2009), a
pesquisa exige um rigor flexivel. “Ninguém apremneoficio de conhecedor ou de
diagnosticador limitando-se a pOr em pratica regpasexistentes. Nesse tipo de
conhecimento entram em jogo (diz-se normalmenahehtos imponderaveis: faro, golpe
de vista, intuicao” (p. 179).

Enfim, nossa conversa comecou sem temas ou asspredsfinidos, as falas
vagueando pelos acontecimentos desde 0 nosso (gficantro, mas aos poucos 0 que
parece vago vai se apresentando como um didlodib. f&r rigueza da conversa é
exatamente essa, permitir que 0s pensamentos devare nos levem aos lugares
insuspeitos, as respostas das perguntas que maoldonos, mas que, de repente, surgem.

Foi assim que conversando sobre as escolas do ipioniaxlayne comentou:

Maxlayne: Eu trabalho na escola aqui dentro de Moaro, acho que
sou a Unica que esta participando da pesquisa iqatha aqui.

Marcia: Pois é, Maxlayne, mas o municipio de Mirado é um
municipio rural, nés ndo podemos achar que fazelifea |[...].

Vanda: Falei isso ontem na nossa reunido com afepsoraselas riram
de mim me criticaram quando eu falei que nossa escalaral. Simone
Mendes, néo fui criticada?! Eu até fiquei quietirdepois, ndo falei mais
nada, mas pensei: “_Gente, mas estd todo mundooga, muda essa
cabeca”(grifo meu)
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Este pequeno trecho de nossa conversa me fezrreflbte algumas questdes: por
que apesar de estar trabalhando numa escola ndedanicipio a presenca da Maxlayne
na pesquisa me parecia tao pertinente? Como sedefijue € rural ou urbano no Brasil?
E, 0 que mais me chama a atencao, por que riraMadda quando ela afirmou que a
escola era rural?

A Maxlayne ja atuou em escolas em meio rural, mrasmo de 2010, enquanto
participava da pesquisa, ela ndo estava atuandouremn das escolas situadas nas
comunidades ou povoados. Estar ou ndo atuando eanesaoola situada no campo néo
tinha sido definido, por mim, como um critério pagarticipacdo na pesquisa, pois a
Politica Municipal de Educacdo do Campo ndo eraafpa para as escolas situadas em
meio rural e o projeto tinha agfes previstas pailag as escolas. Até porque, no contexto
da pesquisa considerei como escolas do campo mi@as@agquelas que estao situadas no
lugar geografico reconhecido como rural, mas tamaguelas que séo “identificadas com
o campo, mesmo tendo sua sede em areas considaerbddass. Essas Ultimas sdo assim
consideradas porque atendem a popula¢des de masicipa producdo econdémica, social
e cultural estd majoritariamente vinculada ao cdnfBBASIL, 2007, p. 14).

No entanto, ao longo das rodas de conversa vaiges\a discusséo sobre o0 ser ou
nao ser rural e as implicacdes disso nas relagiies & pessoas e como esta vinculacao

influencia nas praticas cotidianas, voltou a sassunto:

Mércia: Como nés falamos, o municipio de Miradoungsmo sendo
classificado como urbano é um municipio rural, entddo mundo tem
que estar ligado, ndo pode haver separagdo. Pois &unicipio de
Miradouro € um municipio rural, nés ndo podemosaaaue néo é.

No Brasil, o fato de um lugar ser considerado rwalnéo, € algo discutivel. Como
nos diz Veiga (2010, n. p.):

A definicéo brasileira de cidade é estritamenteinidtnativa. Toda sede
de municipio é cidade, e pronto. Mesmo que s6é teulaéro casas, nas
quais residem trés familias de agricultores e uenenddeireiro (caso de
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Unido da Serra). Se for sede de municipio, € cidadestamos
conversados.

Assim, podemos concluir que ndo existem municipioais, no sentido estrito do
termo, todas as sedes sdo urbanas, mas a afirdeg¢@dércia traz a tona a discusséo que
Wanderley (2009) faz a respeito dos processosptedecdo do mundo rural inseridos em
uma sociedade urbano-industrial ao afirmar que,relacédo a sociedade brasileira, se
queremos entender como as transformacdes globaiefledem na realidade social
podemos considerar trés aspectos: a urbanizac&debeagerou uma enorme gama de
pequenos municipios pouco “urbanos”, os setoregsinidis e de servicos permanecem
ainda fortemente concentrados nas grandes cidagsarado movimento significativo de
interiorizacdo e a propriedade da terra perman&®ente concentrada.

Interessa-me particularmente o primeiro aspectpugaa autora afirma ainda que o

conceito de urbano esta ligado a vocagéo dos npimsgdara a prestacdo dos servigos.

A vocacao de centralidade das sedes municipaigrsgaefetiva quando
elas contiverem a maior densidade possivel de ¢cesrvem seus
territorios de influéncia — rurais e urbanos —disposicdo do conjunto da
populacdo municipal. [...] Exemplo particularmentestrativo dessa
relacdo vem a ser a producdo de alimentos paraemsdos urbanos. Se
para os moradores da cidade, tal servico de prdaihei € 0 meio que
Ihes assegura uma qualidade saudavel dos alimgueosonsome, para
os do campo, a existéncia desta economia de prxiai €,
frequentemente, o esteio para sua permanéncianmaoca sua afirmacao
identitaria. Para ambos, sem ddvida, é um reforas delactes
interpessoais, visto por muitos como o aprofundamela face mais
humana da vida local (WANDERLEY, 2009, p. 73).

Embora esta relacédo entre prestacdo de servigopl@mentares entre campo e
cidade seja uma das facetas desta afirmacédo @@mtiha outro aspecto que gostaria de
ressaltar, pois me parece simplista demais pensamplementaridade limitada ao fato de
gue os alimentos sdo produzidos no campo e que @gados estdo na cidade
considerando entdo, que a relacdo complementag estprodutos e servicos oferecidos
em cada um destes espacos defina a identidadeugaes e das pessoas. Nada é tao
simples assim, afinal, num municipio como Miradoboa parte dos moradores da sede

possuem suas propriedades na area rural ou fregoentios parentes muitas vezes nao sé
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para o lazer, mas dependendo da época ou do tigwodeicdo agricola também para
ajudar com reforco da méo de obra. Além disso, dbevd precariedade de muitos
municipios no que se refere a disponibilidade dei@es nas sedes os moradores sao
obrigados a buscar acesso em outros municipiosr@sa® com maior vocacao para
prestacdo de servicos. Nestes casos as sedes paisitéim sua centralidade atribuida tao
somente ao reconhecimento legal, ou seja, 0 prindi@ autonomia dos municipios que
admite que estes definam a delimitacdo fisica dedsea em urbana ou rural conforme

seus interesses.

[...] se considerarmos como critérios de ruralidadéocalizacdo dos
municipios, o tamanho da sua populacdo e a suidddesdemografica,
conforme propde Veiga (2001), entre os 5.560 mpiusi brasileiros,

4.490 deveriam ser classificados como rurais. Ashelacordo com esse
critério, a populacédo essencialmente urbana sert% e ndo de 81,2%,
e a populagcdo rural corresponderia a, praticameatedobro da

oficialmente divulgada pelo IBGE, atingindo 42% mi#pulacdo do pais
(INEP, 2007, p. 12).

Além disso, vérias outras questfes poderiam santadas ainda a este respeito
como, por exemplo, 0 acesso a servigos basicos adnstalacdo de energia elétrica ou de
telefonia, a pavimentacado de estradas ou a intalde postos de saude, correios e escolas
descaracteriza um espaco como rural ou a amplidedareas verdes e a producdo de
alimentos em vasos ou lajes descaracteriza o uPb@onem classifica? Quem estabelece os
parametros, as fronteiras? Quem usa os enunciatlasegtabelecer os lugares? A questao
principal que me mobiliza é pensar como e porque maduzidos os discursos que
definem fronteiras e identidades. Podemos afirmexr estes discursos sdo ambiguos e
dependem dos interesses em jogo. Assim, 0 mesrmbpanle ser o lugar da ingenuidade,
do trabalho honesto e duro que produz os alimentiss proximidade com a natureza ou 0
lugar de atraso, da ignorancia e da preguica. brgntemente do discurso, 0 que se
confirma é o fato de que, em geral, o rural nd@becos direitos sociais presentes na
sociedade urbanizada, como os direitos a saudkicagio, etc.

Em funcdo da forma como se deu o processo de nipde@io do pais, sobretudo a
partir da desqualificacdo do rural, as relacbesateplementaridade sdo subsumidas em
relacdo as relacdes hierarquicas e de valor qaenfge tornando mitos no imaginario da

populacdo de modo geral. Segundo Silva (2012), peaguisas apontam que, como
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simbolos da modernidade, rural e urbano ndo semppgdeis se por um lado ha no rural
brasileiro ainda muito do atraso e da violénciatamndbém a emergéncia de um novo rural.
Que, segundo o autor estaria criando as condic@es gue se superem muitos mitos
acerca do rural.

No entanto, ainda se mantém firmes no imaginaripafaulacdo, de modo geral,
muitos preconceitos sobre o rural e sobre comd@sead relagcdes entre os lugares. Afinal,
para a maioria da populacéo brasileira a imagenpdpaslacdes que vivem no campo foi
construida a partir de uma representacao precaosaite discriminadora. Nao foram
poucas as referéncias na literatura ou na telews#&o apresentavam estas populagdes
como seres biologicamente inferiores, ou seja, taga mestica e estragada. Também
como alvo de campanhas instrucionais, higiénicasitagistas, que entendiam que era
possivel evoluir a raga inferior a partir da doneagfio, da instrucdo ou da educacéo
escolar.

Esta desqualificacdo do rural se reflete, por exenguando as pessoas riem da
Vanda por ela afirmar o vinculo da escola, situalaede do municipio, com o rural.

Assim, creio que a identidade de um lugar e dasitesjque o habitam vai muito
aléem das determinagdes administrativas. Mas a &tivida territorialidade brasileira
continua com o poder de atribuir qualidades passtis uma das partes e desqualificar a
outra, permanecendo tdo viva em nosso cotidiandaviadd simbdlica. Como nos diz
Guimaraes Rosa (1994, p. 4) “O sertao esta empada”.

Esta discussdo tem mobilizado os povos que vivensamapo e 0S movimentos
sociais do campo, tanto que a declaracédo finalnadai pelos participantes na |l
Conferéncia Nacional por uma Educagéo do CampoNEC, 2004a) defende uma

[...] mudanca da forma arbitréaria atual de clasaffdo da populacdo e
dos municipios como urbanos ou rurais; ela da uatsafvisdo do
significado da populacdo do campo em nosso paemeservido como
justificativa para a auséncia de politicas publdestinadas a ela (p. 3).

E também defendem uma educacdo “[...] para supemgosicdo entre campo e
cidade e a visdo predominante de que o modernoisawancado é sempre o urbano, e
que o progresso de um pais se mede pela dimindeg&wa populacéo rural” (I CNEC,
20044, p. 3).
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Em Miradouro, as conversas na roda, apontam qtiereagdo ou negacédo do rural

esta relacionada a como as praticantes transfoesaas lugares:

Vanda: Porque € isso ai, n0s todas somos da rogar Qizer, eu morei

na roga, a Luceni também, Simone Mendes é da sebga, e vocé deve
ter algum parente ou alguém que mora ha roc¢a, rféd@lo mundo tem
alguém. Entéo, estd todo mundo na rocga, é tudooda zural, eu vejo

assim.

A afirmacao tao incisiva do “ser da roga” remetgnaa expectativa de valorizagao
do rural. As professoras conhecem o espaco, glegfabricaram para seu uso proéprio. E
tém todas as condi¢cdes para isso, conhecem osedygdm relacbes de vizinhanca
(politica), relagbes com o0s comerciantes (economi@stdo em seu proprio territorio
(etologia). Essas condi¢gOes tornavam o espaco orderge um objeto de conhecimento,
mas de um reconhecimento. Mayol (2005) ao estudlagar da moradia na esfera publica
a partir das “micro-historias” nos traz as artesfal®r dos moradores. Segundo Mayol
(2005, p. 45)

[...] depende de uma tatica que tem por lugar apéméugar do outro”.
Aquilo que o usuario ganha quando sabe “possuigitdi 0 seu bairro
nao é contabilizavel, nem se pode jogar numa tnecassitante de uma
relacdo de forcas: o adquirido trazido pelo costurde € sendo a
melhoria da “maneira de fazer” [...].

As professoras falam de um espaco que ocupam,aan@g € sO o lugar onde
trabalham, mas suas experiéncias, sejam da infésgjemn da vida adulta as aproximam
desse espaco, que dependendo dos usos que fapestiastes, pode romper ou delimitar
as fronteiras que pretendem estabelecer com o gqualéu urbano. Certeau (1994, p.202)
nos diz que “o lugar € a ordem (seja qual for) sdgua qual se distribuem elementos nas
relacdes de coexisténcia é no lugar que imperado lgproprio’ [...] O espaco é de certo
modo animado pelo conjunto dos movimentos que a@iesdobram. [...] O espaco é um
lugar praticado”.

Suponho que a estratégia de comunicacdo baseada intensa propaganda em

torno da valorizagao do rural desencadeada pefaitara municipal tenha sido apropriada
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pelas praticantes que, sem lugar proprio, sairasudeestabilidade e, usando de astdcia,
“mudam o lugar onde jaziam na estranheza de squipréspaco” (CERTEAU, 1994,
p.203). Dai a énfase em demarcar a identidadegdos Rias suas proprias como sendo da
“roga”. As professoras se apropriam do discursdugar e o transformam no espaco
habitado.

Acompanhando a trajetdria da politica municipal lenpentada na gestdo 2004-
2008 e 2008-2012, que teve como uma das marcasadeasnpanha a valorizacdo das
populacdes que vivem no campo, posso dizer quearaidade como Miradouro, essa
estratégia recoloca o lugar do rural. Afinada corAaditica Nacional implementada no
governo Lula, a afirmacgéo da diversidade no muidogptambém uma estratégia, de néo
apenas colocar a cidade em evidéncia, como tamlemcessar mais recursos para a

execucdo das politicas municipais. Conforme poddenam site da Prefeituia

Em 2007, a Secretaria Municipal de Educacdo deddireo aderiu ao
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacaabereu o Plano
de Ac¢des Articuladas (PAR). A partir dessa adesddunicipio passou a
receber transferéncias voluntarias e assisténciacg do Ministério da
Educacéao (MEC).

Em seu blod, o Prefeito de Miradouro, Wagner Figueiredo Duafama que:

Implantamos em nosso municipio uma forma préprieedecacédo do
campo, nossas criancas visitam as propriedade®,pde projetos ouro
branco, ouro verde, constroem juntos a realidadedujetos e constatam
a viabilidade do campo, nasce assim, um novo j@#oeducacdo do
campo, construido na percepcdo da realidade laowantendo a
valorizacdo de sua histdria e suas tradi¢cOes, dibpossibilidades para
reflexdo e questionamentos sobre a forma de trabaltiver no campo.
Nessa perspectiva, valorizamos o homem e na mesparpdo sua auto
estima, assim o trabalhador rural passa a serugmilp do orgulho: Sou
produtor de alimentos!

% Disponivel em: <http://miradouro.mg.gov.br/portalAcesso em: 13 jul. 2010.
37 0 HOMEN O Médico O Politico O Escritor: gestdo codeais liricos e civicos. Disponivel em:
<wagnerfdutra.blogspot.com/2010_03_01_archive.htrtesso em: 25 set. 2011.
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Além das conversas com as professoras, nas andaet@smunicipio outras
conversas foram sendo travadas com outros praggat cotidiano da Educagdo no
Campo em sentido amplo. Numa destas oportunidadesnversa com Tereza Gomes,
sindicalista e ex-Secretaria de Educacéo que ticlo governo municipal até o final de
2010 sobre as parcerias entre os movimentos s@ciigoverno municipal trouxe a tona

outras leituras desta realidade:

Tereza Gomes: Quando vocé vé o Dr. Wagner (atuafeRo de
Miradouro) falar das etapas do Ouro Branco nds sabe que a ideia
veio daquilo que nos discutiamos no Programa ded@o Animal, é
ou nao? A forma de executar € dele, mas a idei® foiovimento que
colocou na méo dele. O Programa do Café, o que @?Fnovimento,
foi 0 nosso conhecimento... vocé entendeu?

Tereza se refere aos programas criados pelo Siadieen parceria com
organizacées como o CTA que envolviam os agricedtag as agricultoras em varios
grupos para busca de solucéo para os problemasmeofstes programas funcionaram de
forma mais efetiva na década de 1990 e inicio @ 20produziram varias alternativas
viaveis para a melhoria da producdo e das condigéegida, no entanto, a principal
limitacdo para a implementacdo destas alternattvasa dificuldade de se conseguir
recursos monetarios para a aquisicdo de equipamentopara construcdo ja que os
agricultores e as agricultoras tém muita dificuklagara acessar recursos para
infraestrutura, mesmo através do Programa NacideaFortalecimento da Agricultura
Familiar® (PRONAF). De modo geral, as instituicdes finarazinegam este tipo de
financiamento para os trabalhadores. No caso dmetBs Ouro Branco e Ouro Verde, 0

financiamento foi aprovado por serem projetos Vembos a Prefeitura.

% O programa de Criagéo Animal foi uma das acdesredvidas pelos agricultores e pelas agricultdeas
Miradouro, na década de 1990, incentivados pelo 8TdRsessorados pelo CTA (MARQUES; RIBEIRO;
MOTTA NETO, 1992).

%9 0 Programa Nacional de Fortalecimento da Agricaleamiliar - PRONAF - é um programa do Governo
Federal criado em 1995, com o intuito de atenddodea diferenciada os mini e pequenos produtaress
que desenvolvem suas atividades mediante empregfo de sua forca de trabalho e de sua familiaanésli

a liberacdo de financiamento de custeio e investioneom encargos e condicfes adequadas a realidade
agricultura familiar.

119



Simone Ribeiro: Como é que 0 movimento incorposta parceria com
a Prefeitura?

Tereza Gomes: Vocé sabe como €. Ele ((o Prefeité)) precisou
construir todo o processo de mobilizacdo porquemmgos ja existiam.
Os grupos, a base, a discussdo existiam... SO infa investimento.
Quando colocou o investimento foi s6 fazer, entehde

Simone Ribeiro: E mesmo assim o investimento € ppgos
agricultores, é tudo empréstimo bancario.

Esta conversa nos aponta indicios de que houvemubdizacdo do Sindicato de
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais do municiygmdp este apoiou a primeira gestao
do governo municipal, mas atualmente ha um afast@mpie se aprofundou com a saida
da Tereza Gomes do atual governo.

A participacdo na esfera publica € ufaaa de dois gumegara os Movimentos
Sociais, sobretudo na esfera municipal. Porqu@osaim lado, é a possibilidade de ver
processos que foram construidos com muita lutaspadpicultores e pelas agricultoras,
mas de alcance limitado, se transformarem em gaditpublicas e se estenderem a um
namero maior de beneficiarios, por outro lado, asatgias de campanha tornadas
politicas de governo perdem a identidade de origegn preciso muita mobilizacédo e
organizacdo dos movimentos sociais para continuandiorenciando na execucdo das
politicas no a&mbito governamental.

Esta reflexdo me fez lembrar da afirmacdo de ANe$2010) ao explicitar seu

entendimento acerca das relacdes entre praticalétiegs:

[...] entendemos que as politicas sdo praticasseja, sdo acdes de
determinados grupos politicos sobre determinadasstges com a
finalidade explicitada de mudar algo existente dgura campo de

expressao humana. Ou seja, vemos as politicasssaeimnente, como
préticas coletivas dentro de um campo qualqueruab ltg, sempre, lutas
de posicdes diferentes e, mesmo, contrarias. Desteeira, ndo vemos
como “politicas” somente as ag¢Bes dos grupos hegeo® na

sociedade, embora estes produzam acbes que saovisiais. Os

grupos ndao hegemonicos, em suas acodes, produzémgsotjue, muitas
vezes, nao sao visiveis [...] (p. 50).
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Neste caso, especificamente, perdi de vista astigasli construidas pelos
Movimentos Sociais no municipio, embora acredite glas continuem a ser forjadas,
porque reconhecendo os limites do percurso da @esaquio acompanhei o cotidiano
destes Movimentos e, entendo que para captar ieast@taqueles que ndo possuem um
lugar proprio (CERTEAU, 1994) seria preciso estade ninguém espera, captando e
desinvisibilizando as politicas néo visiveis.

Sendo assim, o0 que se evidencia € a perda dasslasiire as propostas construidas
pelos agricultores e pelas agricultoras e suasnmagdes, porque a relacdo estabelecida
entre a Prefeitura e 0s movimentos sociais, satwatlSindicato, durante a campanha e na
primeira gestdo do atual Prefeito, ndo se mantevergo do segundo mandato. Em varias
conversas Tereza Gomes falou da dificuldade decreagoom os interesses diversos que
se chocam na definicdo da politica municipal, persg@ sentia sozinha e sem o apoio dos
companheiros. Ainda mais que a atual gestao daiRnmef tinha uma politica de marketing
bem agressiva e tudo que passava pela Prefeittmens@a propaganda.

Tereza Gomes: [...] Ele ((o prefeito)) ndo fala eeo, ele ndo fala de
fracasso, ndo avalia e maquia, isso tudo para jogara a midia.
Entendeu?

Simone Ribeiro: E ele faz muita propaganda, narirge na midia...

Tereza Gomes: Ele investe muito na midia. Entdoue acontece?
Quando ele trabalha s6 visando uma imagem para, felenéo resolve
0s problemas que tem dentro. E vocé pergunta: cogomvimento fez?
Ele ((o prefeito)) criou a cooperativa dos prodwsrde leite. Eu falei:
“Isso ndés, movimento social, é que temos que dirggnte”. Somos nos
gue sabemos e nds que vamos fazer. Eles ndo quisBi@ quiseram
dirigir a cooperativa. O que acontece? Tem um grdpgrodutores que
ndo é ligado ao movimento dirigindo a cooperatiidlas estes
produtores vao la no meu escritério todo dia parscdtir a direcdo da
cooperativa. Ndo era muito melhor estar discutindso ligado ao
movimento? Agora, eu ndo vou deixar também de apgodke falar com
estes agricultores s6 porque o0 movimento se afast@o vou.

De certo modo a questdo da imagem, de mostrar dagiee se expandiu para
dentro das escolas. E as professoras comentargnmatass que séo incorporadas ao seu

cotidiano em funcéo da politica de marketing.
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Luceni: Comecou aquele trabalho, todo mundo queveedistrar tudo
para mostrar para o Prefeito, porque o Prefeito Gaeer o que estava
acontecendo na escola, comecou aquela polémicairetoh falava:
“Nossa, a escola tal registrou isso e aquilo...hjla escola tal ndo tem
nada registrado...” Deixa eu falar o que aconteckuverdade. Teve um
ano, na época da bandeira, que teve diretora pagsanuito aperto,
porque teve escola que ndo tinha trabalhado nadesaeito do Dia da
Bandeira. Desde entdo, na nossa escola, a minhaiimaga todo dia
esta na escola, todo dia, vai e volta na minhad@sa escola acabou
sendo obrigada a comprar uma maquina também... pagéstrar tudo.
Nao foi Méarcia? No final, todas as escolas tiverqne se adaptar...

Marcia: E, a minha também... Agora esse ano cadsdgi € um flash...

Ao mesmo tempo em que se sentem encurraladas ppdemanda que vem da
Secretaria de Educacdo e que as obriga a se adeyuar exigéncias de registro, as
professoras identificam que, o processo de regga@ elas tem sido uma pratica que vem

ajudando e até favoreceu a construcédo de seus|pstf

Luceni: Agora uma coisa que ajudou bastante parsedsabalho ((a
construcao do portfélio)) foi que em quase todagslas estdo sendo
feitos registros de tudo que se faz. Eu conhecabalho da Marcia e da
Maxlayne ha muitos anos. O trabalho da Vanda é euweconheco a
menos tempo. Eu j& sabia que elas faziam coisdadie maravilhosas.
Mas a gente nédo tinha o habito de registrar e negseola, a gente so
anotava em plano de aula. Anotar em plano de amlplano diario do
gue vocé vai fazer é uma coisa, mas registrar cetalldes é outra. A
partir do ano passado comegou a ser cobrado esggstre mais
detalhado. Nao é, Marcia?

Marcia: E...

Luceni: Vem sendo cobrado o registro dos trabalteit®s na escola. E
foi até engracado, porque comecou entre as dirstomraa concorréncia
para ver qual escola que registraria melhor. Foi o@io foi? N&o estou
mentindo ndo... Foi isso que aconteceu?

Luceni: Isso esta sendo cobrado mesmo. No finahdetem que mostrar
para o Prefeito o que foi feito nas escolas [...].

Simone Ribeiro: Mas, é sO para mostrar para Secdeetde Educacdo ou
tem outras finalidades? Serve para mais algumaagois

Luceni: Para a gente serve.

Méarcia: Mas é claro que serve!
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Vanda: A gente movimenta... inventa.
Simone Mendes: Serve para a troca entre a gentenmes

Luceni: Movimenta e alerta a gente para o trabalRegistrar para um
dia, se a gente precisar, ja temos alguma coisa.

Para narrar estas histérias é preciso estar comws ath ouvidos atentos para
perceber/captar no dito e no feito, ou no que ratis mas se faz, ou ainda, no que nao se
faz, mas se diz, os valores que guiam as artegzee, ique ndo raramente se escondem sob
discursos e praticas legitimados, entrevendo seb eltros discursos e praticas néo
legitimadas que ndo se conservam (CERTEAU, 1994)pmfessoras procuram nao se
expor e as criticas a politica municipal acontedenforma velada ou sutil, mas é dificil
identificar se as criticas se dirigem as praticasadas ou se sao reflexos das disputas
eleitorais que, nas cidades do interior de Minapagticularmente, em Miradouro, sdo
acirradissimas.

E, afinal, como foi a chegada da Educac¢do do Carapounicipio? A conversa

com a Tereza também trouxe o assunto a tona:

Simone Ribeiro: Eu queria entender um pouco metbaro chegou essa
ideia da Educacdo do Campo na gestdo do Wagndr Tem o
envolvimento do movimento, mas sua presenca tarfdddondamental.
Eu sei que vocé tinha uma inser¢éo grande, enquailitante, ndo é? E
vocé também participava do processo nacional. Eatiqueria que vocé
falasse um pouco mais sobre o inicio da gestéo aipatj se naquele
momento isso estava mais claro dentro da sua cabeis movimentos
gue apoiaram o Prefeito. Como foi isso na gestaoprianeira do
Wagner? Ou se isso ((a politica municipal de Edédoago Campo)) foi
uma coisa que foi acontecendo... me conta maieseso.

Tereza Gomes: E assim, quando comegamos a conyersque trouxe a
discusséo, porgue na administragéo publica aquin&a professora que
conhecia essa proposta ((de Educacdo do Campo)eeraComecei a
conversar com a Rosane, que era a Secretaria ded€do na época,
falar para ela da importancia e tal... e consegusmoum processo de
formacdo de professores, trazer a Isabel aqui, dAUFMG. Entdo, a

partir do encontro com a Isabel, que € minha amigalonga data, no

seminario € que as coisas comecgaram a se encontrar.
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Este Seminério sobre o qual Tereza Gomes nos fminten marco na educagéo
municipal e, segundo ela, a presenca da profestralFMG, Maria Isabel Antunes
Rocha, conhecida como Isabel, que tem participddtivemente da construcdo da
Educacdo do Campo no estado de Minas Gerais, foi passo decisivo para a
implementacédo da politica municipal.

Nas conversas com as professoras, este assunténaagareceu. Eu perguntei a
respeito das lembrancas que tinham e sobre comme $& dado o processo na cidade. Suas

historias apresentam lembrancas dispersas...

Méarcia: Comecou ha uns quatro anos? Quatro ou Cciaeos?

Luceni: Em 2008, nos ja fizemos aquele desfiledavalorizagao do
homem do campo. E, foi quando Isabel esteve ageiamumecou a
conversa sobre a Educacdo do Campo, ndo lembroeaépio.

Simone Mendes: Eu ndo participei deste momentaainjc.] Entéo,
guando me convidaram para eu trabalhar aqui, nacépdereza era a
Secretaria e ela apresentou o projeto, eu figueispado... vai ser muito
bom esse projeto para mim, porque é como se esstveoltando para
casa, era 0 que eu queria na época que eu estyddva

Marcia: E, mas efetivamente, na pratica a mudan¢@équena.

Luceni; E, ndo foi todo mundo gue abracou a calda, I3abe? Entdo a
gente esta tentando. NOs temos varias professar@sentam jogar para
frente, trabalhar com o campo, mas € meio compticdgual a Marcia
falou, ndo é todo mundo.

As professoras entenderam esse processo como maipalitica que vem de cima
para baixo, uma estratégia do forte para a qualrekgiram com suas taticas (CERTEAU,
1994).

Mércia: E essa implantacdo da Educacdo do Campoverdade, foi sé
no papel. Comeca de la, em nivel nacional, vemethece fica s6 no
papel. E chega aqui, no municipio também.

Luceni: Bom é o seguinte, desde que foi apresentada gente, esta
proposta, na primeira reunido de Educacdo do Cangpprimeira coisa
que eu me questionei € que é engragado falar ema€édo do Campo,
porque a gente la na roca ja esta fazendo issosda doi a primeira
coisa que eu questionei, eu falei com as minhagast “Gente, a gente
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ja trabalha isso, vocé lembra que a escola ja tthba isso?[...] As
outras professoras, as outras escolas ja trabalhave Educacdo do
Campo, s6 que ndo era com esse nome, mas semyataredo a
cultura, o lugar, como se diz “trazendo de voltgpassado, resgatando
as tradices”, sempre foram feitos esses trabakmmstodas as escolas
por onde eu passei.

A conversa com a Luceni me faz pensar sobre comisaurso da Educacédo do
Campo chega as escolas e um dos aspectos que ma ehatencdo € a percep¢do da
Luceni e das demais professoras que participamrodas de conversa de que ja
realizavam, dentro das escolas, praticas que, degua percepcao se configuravam como
praticas de Educacdo do Campo muito antes destaense politica publica ou até mesmo
antes desta se tornar tema de um Movimento Naci®éwl que tenho esta percepcao?
Porque a perspectiva de Educagdo do Campo que eniLapresenta € inerente a sua
pratica, “s6 que ndo era com esse nome”. De algodorela reivindica a autoria de seu
trabalho e questiona o lugar da enunciacédo. Elasamaessa diferenca de certo modo
aludindo ao seu modo de fazer e pensar em contpooutros modos trazidos de fora
gue querem dizer como elas devem fazer.

Por outro lado, as nossas conversas me deixanventrelicios de que, apesar de
resistirem ao que elas consideram como uma imposigaPolitica Publica Municipal de
Educacdo do Campo, elas se fortalecem a partipdg@acido que fazem da Politica e
parecem ter muita sensibilidade e estdo buscandeusscaminhos para entender melhor e
ressignificar suas experiéncias a partir do quesgransobre a Educagdo do Campo.

Buscando tornar proximo aquilo que veio de longe...

Marcia: Na verdade, eu vejo a Educacédo do Campaligiguilo que a

gente vinha discutindo, como uma mudanca de padfn#o esta assim
intrinseco, porque quando a gente fala do regiimal da sua prética
isso ndo da conta de descrever tudo que foi fétdia a dia € que é o
mais importante. [...] Entdo, o que me influencia&@ significado, €
levar significado para a crianca, para ela entenaeporqué daquilo, e
essa ressignificacdo da Educacdo do Campo, renmterameiro lugar

ao amor pela profissdo, em segundo pela ro¢a.a ganpo.

Vanda: Quem ndo gosta de roca nao vai ficar no aam@orque, por
exemplo, quando alguém fala para mim que detestzegaa em sitio:
“Ah, eu detesto ir a roga, aquele siléncio a nodé, cheiro de mato”.
Entdo, eu penso como vai ser!? Como é que essagyeasvalorizar as
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questdes do campo, educar para o campo, se nda destada daquilo?
N&o &, Marcia?

O que esta conversa nos diz sobre a Educacdo dpdCansobre o que as
professoras pensam sobre si e sobre o trabalhofageen? Existe um perfil para o
educador ou educadora do campo? De acordo comlaraizmo final da Il Conferéncia
Nacional por uma Educacéo do Campo (Il CNEC, 20p4&gce que sim, pois esta afirma
o desejo de construcédo de proposta que contem@brazacdo e formacéo especifica de
educadoras e educadores do campo por meio de uliti@appublica permanente que

priorize 0s seguintes aspectos:

[...] formacdo profissional e politica de educadoee educadoras do
préprio campo, gratuitamente; formacao no trabgli®tenha por base a
realidade do campo e o projeto politico-pedagogiaoeducacdo do
campo; incentivos profissionais e concurso diferenciado pa
educadores e educadoras que trabalham nas escolas dampg
definicdo do perfil profissional do educador e da ducadora do
campg garantia do piso salarial profissional nacionatiee plano de
carreira; formas de organizacdo do trabalho que qualifiguem a
atuacdo dos profissionais da educacdo do campaarantia da
constituicdo de redes: de escolas, educadores eadmhas e de
organizacdes sociais de trabalhadoras e trabak®mdty campo, para
construcao e reconstrugdo permanente do projetiicpgbedagdgico das
escolas do campo, vinculando essas redes a pslileaformacéo
profissional de educadores e educadoras (p. 4sgmtus).

E, a declaracgao final da Il Conferéncia, de cerbalonp me instiga a pensar sobre os
desafios da formacdo de educadores e educadorasardpo, porque penso que ao
reivindicar o respeito a especificidade dos sugeitlo campo, estamos afirmando as
diferencas e o reconhecimento da diversidade sogimica, cultural e ambiental dos
sujeitos. No entanto, ao estender estas espeaifiesd a formacdo de educadores e
educadoras me parece que se evidencia a contradegd@or um lado exigimos a
superacao da oposicdo campo cidade e de outrgaefors esta oposicdo ao pedirmos
incentivos profissionais e concurso diferenciadoapaducadores e educadoras que
trabalham em escolas do campo. Até entendo quenakyacdes possam ser tratadas como
uma politica afirmativa, enquanto se instauramfasrias de organizacéo do trabalho que
qualifiquem a atuacao dos profissionais da educdgamampo”, mas sem perder de vista
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gue a nossa luta é para que se garantam, em tedagyares e a todas as pessoas,
condicbes dignas de vida e trabalho. Como nos amadS (2003b), “as acdes afirmativas
se destinam a corrigir inferioridades que se ctuisdim historicamente e que devem ser
eliminadas e sO por esta razao é que elas sdogsévais. [...] Portanto ndo se admite esta
diferenciagao permanente” (p. 15).

Ha que se ter o cuidado de, na tentativa de evi@eas diferengas, ndo se fixar
nelas. A diferenca € sempre uma construcao so@stéeem constante transformacéo. As
culturas estdo em constante interacéo e trocaete®es de umas com as outras. O que
ndo se pode assumir é que estas interacdes drestss sejam iguais (SANTOS, 2003b).
N&o construiremos inteligibilidades fixando fronési entre campo e cidade. Pensando na
realidade de Miradouro, por exemplo, que sentidia tem concurso ou uma formacao
diferenciada?

E ainda pensando na reivindicacdo de uma polititdiqa que garanta a formacao
especifica de educadores e educadoras do campte pargunto se estamos fazendo uma
critica a logica de uma formacédo docente incaparalar os alunos e alunas nas suas
especificidades ou se estamos apenas querendotig@a@® na mesma logica, sejam
formados educadores e educadoras, cuja Unicameferéeja o campo? E, mesmo sabendo
que ndo se trata de ter respostas, mas de reftdtie 0s processos e suas contradigcoes,
reflito ainda sobre a questéo colocada pela Vahdamo é que essa pessoa vai valorizar
as questdes do campo, educar para o campo, seosia ge nada daquilo™Esta talvez
seja uma das grandes armadilhas que construimes n@gar mesmos. O que nos faz
valorizar ou ndo valorizar as “questbes do campuwjuanto professores e professoras?
Para Vanda um dos indicadores é gostar do cammogdengue campo devemos gostar? Do
gue temos hoje, abandonado pelos poderes puldiemsacesso a servicos basicos, isolado
e com poucas ou nenhuma alternativa de lazer eae@locou daquele com o qual
sonhamos? Ser capaz de sonhar e lutar junto tsdjazim bom perfil para educadores do
campo e de outros lugares também. O respeito gegosue a assuncdo de que somos
diferentes, ndo podem servir para justificar asigdetdades em relacdo aos nossos
direitos.

Freire (2001, p. 46-47) nos diz:

Uma das tarefas mais importantes da pratica eduoeettitica € propiciar
as condicBes em que os educando em suas relagdesmros outros e
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todos com o professor ou a professora ensaiamexiérpia profunda de
assumir-se. [...] A assunc¢do de n6s mesmos naiciga exclusao dos
outros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que faz assumir a
radicalidade de meu eu.

O texto base elaborado para a || CNEC (2004 bnafique:

Pensamos, ainda, nas formas de ser profissionataddr(a) dos povos
do campo. Exigira politicas publicas de construdaoespecificidade
desse profissional-educador do campo. Politicascéfsgas de formacéo,
de fixagcédo, de interacdo entre a cultura, os valerdormas de viver
desses profissionais e 0os povos do campo (p. 7).

A construcdo das especificidades deste profissiodal pode estar calcada na
restricio das diferencas. Talvez o caminho sejsilpbtgr que estas diferencas se

encontrem, se comuniquem, assim, € fundamental a

[...] garantia da constituicio de redes: de escokthucadores e
educadoras e de organizacdes sociais de trabafisaeldrabalhadores do
campo, para construcdo e reconstrucao permanenpeogio politico-
pedagogico das escolas do campo, vinculando esdas a politicas de
formagéo profissional de educadores e educaddr@dgC, 2004b, p.4).

Como vem sendo construida esta rede e a politiaroiacédo dos professores em

Miradouro? Um dos caminhos tem sido a aproximagéo & Universidade...

Simone Ribeiro: O que eu reparei é que vocés fataito da troca entre
vocés... ((Luceni: Sim, sim...)) Parece-me que &s&a, compartilhar
com o outro € algo que anima, que traz elemente®sioUma outra
coisa que s6 a Maxlayne falou é a respeito dososyre curso de
dobradura, o de matemédtica, algumas atividades cesavam
acontecendo aqui ho municipio e... que ela incaypoE eu queria saber
como é que isso veio acontecendo e se interferin&munas praticas
curriculares de vocés? E como foram as atividades farmacao
continuada que aconteceram no comeco da Educac&@adwpo?

Luceni: Sim, teve cursos também.
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Marcia: E. Ai veio Isabel ((professora da UFMG)).

Luceni: Veio a Isabel, uma mulher de Belo Horizpr&io um pessoal
para falar alguma coisa de Educacdo do Campo...

Luceni: Foram vérios ((cursos)), esse mesmo de athbra acho que
durou uma semana néo foi? (Maxlayne: Foi...)).

Marcia: Grande néo foi o Pro-Letramento?

Luceni: Nao, foi um curso de matematica...

Méarcia: Mas foram quarenta horas?

Luceni: O de matematica que foi aqui no Saldao Paialg.
Maxlayne: A gente ganhou apostila...

Luceni: Ganhamos uma apostila enorme, ainda tentapastila 14 em
casa...

Marcia: Foi muito bom, esse curso eu utilizo...
Luceni: Foi mesmo. O de dobraduras também...

Maxlayne: Sabe, vocés ficam assim: “Ah, me emprestaas vocés tém
todos os materiais. Todo mundo que fez o curso tem.

Luceni: Veio um moc¢o também de Muriaé para dar ursa para gente
de Educacao Fisica. Gente, 0s jogos sdo coisasaqente podia fazer
mesmo, inclusive nds fizemos |& na nossa escamnond tamanho...
((Marcia: Dominé gigante...)) Isso! O dominé giganas bolas de meia,
tudo feito com caixa de papeldo, com meia velhantoto interessante o
curso, ndo é? Entdo, todos os cursos que vao apadeca gente faz. E
aquela questdo: vocé pde em pratica se vocé quidercursos vém,
basta vocé incorporar.

A realizacdo de cursos e eventos com a intenciaddi de construir novas

referéncias sobre a Educacdo do Campo no munitdpgon acBes desenvolvidas pela

Secretaria Municipal de Educagdo no contexto deéeimentacdo da Politica Municipal de

Educacdo do Campo. E essa aproximacdo com a Undaees reforcou a dimenséo

pedagogica, através da discussédo curricular dewdos e metodologias, e até a dimensao

epistemoldgica ao se discutir os conhecimentoscgquelam na escola e 0os que circulam

fora da escola, mas a dimensdo politica, no semt@anilitincia e de construcdo de

projetos comuns, que no Movimento Nacional de Egfimado Campo tem sido

referenciada pelos Movimentos Sociais do Campopagece ter tido eco para dentro das

escolas em Miradouro.
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Na cidade, as professoras que participaram da [gasg@io estdo envolvidas com o
Movimento Nacional de Educacdo do Campo e, alémsodies Movimentos Sociais do
Campo que atuam no municipio também ndo se coafiguem referéncias para as
professoras, o que dificulta a aproximacdo, a poskide de construcdo de novos
argumentos e a possibilidade de efetivar uma tetaigraducdo (SANTOS, 2007) entre
professoras e agricultores e agricultoras sindizd] permitindo a criagdo de
inteligibilidades mutuas, articulando diferencas equivaléncias entre experiéncias,
culturas, formas de opresséao e de resisténcia.

Neste caso, um dos desafios para que ocorra acfiad® consequentemente, a
producdo do conhecimento-emancipacdo é o reconeetmnuo 0 outro como produtor
legitimo de conhecimentos. Mas, “o0 dominio globa diéncia moderna como
conhecimento—regulacdo acarretou consigo a de®trude muitas formas de saber,
sobretudo daquelas que eram préprias dos povosfajaen objeto do colonialismo
ocidental” (SANTOS, 20007, p. 30). Assim, os commentos pronunciados pelos
agricultores e pelas agricultoras, sindicalistas néww, foram silenciados e tornados
inexistentes, neste caso, “0 que ndo existe éerdagde, ativamente produzido como nao
existente” (SANTOS, 2003a, p. 744). A desinvisitalao destes conhecimentos é possivel
com o trabalho de traducao, que visa a criacaate “inteligibilidade reciproca entre as
experiéncias do mundo, tanto as disponiveis quastgossiveis [...]. Trata-se de um
procedimento que nao atribui a nenhum conjunto xjgeréncias nem o estatuto de
totalidade exclusiva nem o estatuto de parte honegjé(lbid., p. 758). O trabalho de
traducédo possibilitaria esclarecer o que une e @ gppara os diferentes sentidos e as
diferentes praticas, de modo a determinar as pbdades e os limites da articulagdo ou
agregacdo entre as professoras e 0os MovimentogiSad Campo. “O trabalho de
traducéao €, basicamente, um trabalho argumentaBsente na emocao cosmopolita de
partilhar o mundo com quem néo partilha o nossersab a nossa experiéncia” (Ibid., p.
767-768).

O que percebo a partir das histdrias contadas @sjpeofessoras constroem seus
argumentos a partir do que Santos (2007) chamams £omum novo e emancipatorio,
gue sendo pratico e pragmatico, colado as suatdrajs e experiéncias de vida reproduz-
se espontaneamente nos seus cotidianos. Assinvegtaralo-se das brechas criadas pela
Politica Publica Municipal de Educacéo se valentatieas que, embora possam em certa
medida favorecer a construcdo de argumentos enadGgs, sendo taticas nao se

conservam, aproveitam o momento e dao o golpe.
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Neste sentido, as professoras ao falarem de sétsagrcotidianas, ressignificaram
0 lugar, tornando-o um espaco praticado pelos gsesfizeram do mesmo. Ou seja,
superando o exercicio de um “ndo poder”, utilizafarmas subterraneas de conviver com
as politicas impostas, instituidas por um “lugapdder e de querer”, utilizando o espaco
com as “burlas” de consumidoras dessas politicddizalam o lugar, permitido e
referendado pelo poder, usando-o para compartithass referenciais argumentativos a
respeito desse mesmo poder e de suas politicastaspo

Assim, considero que seus argumentos estdo setammki em topoi, que segundo
Santos (2007, p. 99), “sdo lugares comuns, ponevista amplamente aceitos, de
contetdo muito aberto, inacabado ou flexivel, drfente adaptavel a diferentes contextos
de argumentacao”. Assim considerados, os topoiosspdlas professoras se opdem aos
topoi que identificam o rural com o0 atraso, comgaorancia, ou seja, baseados em
preconceitos historicos herdados do periodo cdlodia trabalho rural na escravidao.
Segundo Martins (2008, n. p.):

O trabalho na roga, no tempo do cativeiro, foi amnm@nte depreciado
porque associado a pessoa do cativo. O trabalhicokgise tornou uma
marca de inferioridade social. Os educadores imcarpm esse
esteredtipo. Mas, essa mentalidade estda mudandofuegéo da

revalorizacdo do campo e da natureza, como nosnmowds ecoldgicos,
nos grupos que propugnam formas alternativas dervicl e de trabalho
agricola.

Esta mudanca de mentalidade possibilitaria a am@gdo entre Movimentos
Sociais do Campo e professoras. No entanto, osidsdhpontam para uma auséncia destes
Movimentos na construgdo da Politica Municipal deidacdo do Campo. Muito embora
ndo tenha sido possivel mergulhar no cotidiano eded¥lovimentos procurando
desinvisibilizar as praticas que tém sido consasiigor estes, mas o que as historias
contadas pelas professoras evidenciam é a ausistainterlocucao.

A possibilidade de dialogo entre professoras e Mewitos Sociais do Campo
seria, a0 meu ver, uma possibilidade de realizéeoaia da traducdo, favorecendo a
construcdo de topoi emancipatorios que extrapokmsaolas, a politica publica e que se
estendem aos agricultores e as agricultoras nasirgdades. Assim, os/as praticantes,
sejam as professoras, militantes ou agricultoregrecultoras, ao perceberem que seus

argumentos “constituem relagdes ou processos sdciatalizados’ - através dos quais se
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nega a alguns individuos ou grupos sociais a fepalco e o texto, ou através dos quais
eles sao silenciados pela forca [...]” (SANTOS, 2082 94) podem resistir ao colonialismo
e criar novas praticas de emancipacdo social. Adsiiceni ndo estaria sozinha quando

interrogada pela comunidade sobgeié negdcio é esse de Educacéo do Caipo

Luceni: [...] E quando chegou esse nhome EducacaGampo em nossa
comunidade, a primeira dificuldade que nds tiverfmdentar explicar
para a comunidade o que é Educacdo do Campo etasdemente, um
chegava perto de mim e perguntat®océ que € daqui, que negdcio é
esse de Educacdo do Campo, esse povo da cidadedstddo que a
gente ndo tem educacdo’?oi o primeiro problema que ndés tivemos
(grifo meu)

Novamente a tensédo gerada pelo lugar da enunci8eéda.educacao é para todos,
porque para uns ela precisa ser adjetivada? Quae asgagricultores e as agricultoras de
Miradouro, que também s&o sujeitos do campo, ocupeste processo? Esse problema
que Luceni enfrentou me faz pensar que, enquadtic@remancipatéria, a Educacéo do
Campo é uma possiblidade. Mas que, dependendmdd&;ées de uso, pode fortalecer e
criar possibilidades de desinvisibilizacdo dasrdifées culturas e identidades a partir das
quais a propria Educagdo do Campo foi construidgyanle reforcar a homogeneizacéo e
uniformidade dessas mesmas identidades e culfsgaticas emancipatérias sao “todas
elas finitas e incompletas e, por isso, apenasemidsieis quando ligadas em rede”
(SANTOS, 2007, p. 31).

Luceni nos disse que este foi o primeiro problemaeatado no contexto de
implementagcéo da Educagdo do Campo, mas os prablenfieentados pelas populagbes
que vivem do campo ndo sao poucos nem recentesOpkigp Luceni nos contou varios
casosbaseados tanto em sua experiéncia familiar quantte alunos e alunas sobre a vida

naroga:

Luceni: Porque nos dias de hoje esta muito difiisier na roga. As vezes
as pessoas chegam |4 na minha casa: “Ah! Vocé tertahvocé tem
legumes, vocé ndo paga isso, vocé ndo paga aquilias o custo da
roca nos dias de hoje esta mais alto do que o dadg. [...] Vocé vai
receber a colheita do café e fica empolgadissimas na hora que vocé
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vai vender e comprar o adubo, o adubo estd maie dar que o café.
Entdo, vai ter que haver uma mudanca.

Um dos grandes desafios para os agricultores gresiléoras tanto em Miradouro
quanto na regido sdo as relacdes econdbmicas masetédu seja, se por um lado, se
mantém niveis consideraveis de producdo para oc@gamo, sendo esta uma das
caracteristicas que expressa melhor a continuidadegricultura familiar, por outro lado,
as condicdes de articulacdo com o mercado se daerems de intercambio desigual e
limitam as possibilidades de acumulacéo, de pramdg excedentes, o que poderia
permitir um melhoramento continuo das condi¢cegakee producéo.

Em Miradouro, as principais atividades econdmicéas & agricultura e a pecuaria
leiteira, realizada em pequenas ou meédias promheegaisto é, hoje quase nao ha
latifindios ou terras improdutivas. A cafeicultuea,pecuaria leiteira, a producdo para
autoconsumo de milho, feijdo, cana e pequenos @is@ 0S principais sistemas de
producao existentes. O café é o produto mais iraptatna geracdo de receitas monetarias,
mas pressionados pela falta de dinheiro, os atgresl e as agricultoras sdo obrigados a
vender a producdo logo apds a colheita, época eaogquprecos estdo mais baixos,
gerando assim, baixas rendas para as familias.

Esta situacao de instabilidade econ6mica e vulilefatbe em relacdo ao mercado
tem sido motivo de preocupacdo e tem provocadogosudtores e as agricultoras a
buscarem taticas de sobrevivéncia e de manutengdsuas raizes socioculturais. Até
porque as propriedades/familias que ndo diversificaias op¢des de renda monetaria
ficam extremamente dependentes, 0 que provocaeeimdps ou anos de preco baixo do
café, um grande impacto no desenvolvimento da segiGomo consequéncia a migracao
dos moradores para outras cidades. Mas, esta a@miéa razdo que leva aos movimentos
migratorios que respondem pelo processo de esvamtanda populacdo rural e, além
disso, ha outros motivos que incentivam a saidecalopo e, ha também, acdes de
resisténcia a essa saida.

Uma das condi¢cbes para a continuidade da agriaufamiliar € o uso, quase
exclusivo, de méo-de-obra familiar que se da paltigipacdo de todos os membros da
familia, sem salério propriamente dito. Este € ws grandes desafios enfrentados, pois
para que esse processo aconteca € necessariceua da familia seja suficiente para o

seu sustento.
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Méarcia: Eu vou Ihe contar... Na propriedade do npai, quando eu sai
de la com sete anos, tinha umas quinze casas péddj@ vocé pode
contar umas cinco. Meu pai, por ser retireiro ((prtario rural que
possui gado de leite)) e ja velho, precisa de ugsspa para ajudar, mas
ndo acha uma familia para morar |4 para poder ajtddé tirar o leite.
Como é que pode um negécio desses? Esta todo nouedendo vir
para rua, todo mundo...

O modo de uso da terra, de certo modo, definecodgagricultura praticada, mas
0 agravamento na limitacdo de &reas disponiveis,pedo processo de minifundizatao
ou pela reducdo de areas para realizacdo de @ancas propriedades maiores (que
passaram a destinar suas terras para pastagen$ijnremndo as condi¢cdes de reproducao
da agricultura familiar na regiéo.

As histérias contadas pelas professoras apontalimites e as possibilidades da
vida na roca. E neste contexto que narro agorast®ihs sobre as acoes implementadas
na atual gestdo municipal, principalmente, em &alag agricultura, que tém como foco o
desenvolvimento rural. Algumas das experiénciagadas nos déo indicios de que 0 novo
projeto de desenvolvimento para o pais preconipatho Educacdo do Campo néo esta se
constituindo enquanto pratica emancipatéria em ddwao. Os “pacotes” continuam
chegando a roca e cabe aos agricultores e as lemiasuse apropriarem daquilo que lhes

serve.

Luceni: [..] Com esses projetos que foram impldo& nas rocas o
pessoal ja estd comecando a ter uma visdo diferedte sédo todos, mas
alguns ja estdo comegando. Porém estas propostagté ser estudadas
para ver se estdo ajudando mesmo... Teve o prd@touro Branco que
foi uma polémica danada no municipio, porque astasn os caminhdes
gue iam buscar o nosso leite e o das propriedadgsoblema comecou
guando o Prefeito quis acabar com este processa par um leite de
melhor qualidade e poder implantar o projeto. Ndsdutores rurais
resistimos ndo querendo aceitar de jeito nenhunguymia ser um gasto
danado. la ter gasto porque cada proprietério tingge pagar para
colocar seu leite num tanque de resfriamento. Rsga a gente teve que
financiar em banco e teve muitas burocracias pays, reu estou falando
nds, porque eu também estou infiltrada nesse psoces

40" A minifundizacdo acontece pela intensa divisdo ®ams seja por heranca ou pela venda, gerando
propriedades cada vez menores.
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Marcia: E o pagamento é individual?

Luceni: E, cada um paga individualmente. A gemeuficom muito medo
de fazer essa divida, ndo dar certo e esse dinhairdescontado todo
més, foi uma polémica muito grande até todo murwhitar. De certo

modo todo mundo foi obrigado a aceitar. Ou voc&aepra o Ouro

Branco ou péra de entregar leite, porque o leitepsderia ser aceito se
fosse dessa forma. Eu comecei a ver televisédo; pwveal e a observar

gue aquilo ndo era s6 aqui ho NO0SSO Municipio, @yeais inteiro ia ter

um determinado tempo para todo mundo aderir a pE3&ESSO.

Méarcia: De se adequar ao tanque de resfriamento.

Vanda: Sabe que quando comecou essa discussaoidataga familiar
eu achei que era uma histéria de Miradouro e ndo Mos estamos
atrasadas, hein?!

Méarcia: Estamos atrasadas. ((risos)).

Luceni: Mas tem também o tema Ouro Verde. Eu resalbalhar esse

tema com 0s meninos, porque nOS que temos alumosigram na roga
sabemos que a Unica época em que eles veem unridimbh@ mais é na

época da colheita do café. Entdo, a Prefeituracigzojeto Ouro Verde e
a gente aproveitou esse tema também para podealtrab com os

alunos a respeito disso, porgue na nossa escolur®s ndo sabiam a
diferenca entre café bebida, café rio, para ondseea=afé vai, o preco de
café, porque que o café cai de preco, porque qpeegQo do adubo é
maior que uma saca de café, o que € despolpad@m erantas

perguntas... E esses meninos apesar de morarenogaanao sabiam.

Foi importante falar do avancgo tecnolégico paradgn eles a entender
melhor a..., como é que fala... para ajudar elesngender o processo
de...

Vanda: De industrializacdo do campo.

Luceni: Isso, de industrializacdo do campo, por@les questionavam
sobre isso, eram meninos que estavam |4 no mefogdae ndo sabiam
disso. Entédo, o Ouro Verde é um tema importanteigso que eu resolvi
trabalhar esse tema do café, mas eu nédo fiqueionpuésa ao projeto da
Prefeitura.

Luceni, ao relatar o trabalho realizado com seusaad nos mostra que apesar dos

limites que percebeu e identificou nos projetos lami@dos pela Prefeitura, como a

questdo da imposicdo aos agricultores e as agmasltou da preocupacdo com O

endividamento pelo acesso ao crédito bancario,taparma perspectiva emancipatoria ao

demonstrar como ela, seus alunos e suas alunasapydeom total apoio e suporte

(material e transporte) da Secretaria de Educapéoveitar o tema e aprofundar os
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conhecimentos a partir da vida cotidiana. E, cotaongesma afirmou, sem ficamtito
presa ao projeto da Prefeituta

E ela ainda concluiu a conversa:

Luceni: A gente estd vendo que morar na roga élaquie a gente

estava comentando: tem os prés e tem os contrasePEEntdo, a gente
tem que colocar na balanca, tem a parte do gasts tam a parte da
fartura, porque nés da roga trabalhamos muito, @ssdos estdo todas
calejadas, isso aqui é calo de sangue, é tudo addejporque a gente
trabalha “pra caramba” na roca, mas depois vem, ree diz, a

fartura. A gente ja fica satisfeita. Igual no alnoeu fiz uma salada com
0 pepino que eu vi crescendo la na horta, querrdiaegente ja fica

balanceada. Se Deus quiser daqui a pouco ja esialrgal.

Outro assunto que esquentou a nossa conversa f@ranovimentos migratérios,
ou como elas dizem, o éxodo campo/cidade. Aléngdastdes econdmicas, outros fatores
como melhores condicbes de acesso, saude e eduoagaop apontados como motivos

para sair da roca:

Simone Mendes: Eu trabalho mais com adolescentex@ percebe a
ansia que parece que eles tém para sair da oitavie & vir para cidade.
Entdo, a gente fica pensando assim “Por que estitacendo isso?” E
a pergunta que eu tinha desde quando estava ng pmggue quando a
gente é adolescente é dificil enfrentar todos egs@#demas que estamos
falando aqui.

Marcia: Quanto ao éxodo? Esta demais da conta, d&nkal até estava
com o [...] que € um comerciante que tem aquiteste muitas fazendas,
e estava falando para gente assim: “Olha, eu encopessoas para
trabalhar para mim, para tirar o leite, mas s6 s& aqui perto, nesse
sitiozinho, mas aquele 14 longe, para cima de Mdterne, no sitio que
eu tenho 14, ndo encontro. La so fica o retireitcegnora na casinha do
sitio, a mulher dele mora aqui em Miradouro”. Vocésjam bem. Entéo,
essa politica, a politica publica, vocé até citaudiretrizes operacionais,
mas é tudo na teoria, na pratica mesmo as coisagdgérentes. Vamos
ver 0 gue o Governo propde para nds agora, daqta frente.

Durante o processo de elaboracéo da Politica Malide Educagdo do Campo foi
realizado em Miradouro um diagndstico junto aosadores da area considerada urbana

identificando aqueles que seriam egressos da araler procurando levantar os motivos
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pelos quais haviam se mudado e o grau de satisfagm&ioa mudanca (ALVES et al.,
2008). Esse trabalho foi realizado em parceria oaurso de psicologia da Faculdade de
Minas Gerais (FAMINAS) e apontou que entre 0s pp@is motivos que levaram a saida
do campo foram: a auséncia de politicas publicasadee, de educacéo e de geracédo de
renda no campo.

Atualmente, muitos autores (VEIGA, 2002; SILVA, P2OBILVA et al., 2006) tém
analisado de forma critica os dados censitariagsanalises que sustentam um vertiginoso
crescimento das cidades em consequéncia das negragiundas da zona rural e da
agricultura. Eles afirmam que é preciso rever esssapretacdes, pois o rural se
transforma e se revigora ao mesmo tempo.

Segundo Martins (2008), as migracOes rural-urbammesinuam ocorrendo, mas
ultimamente tem se observado também o movimenttyaran Isso ndo quer dizer que o
movimento de retorno ao campo esteja predominamis também que este existe,
sobretudo em fungdo de politicas sociais que té@m ishplementadas nesse sentido. E
algumas professoras ja percebem mudancas ness® guadidenciam que, com melhor

estrutura e investimentos, ficar na roca € umaapca

Luceni: Porque ja melhorou com essa implantacdoEdcacdo do

Campo, j& melhorou, ndo é Mércia? S6 de ja ter @atéono ano na

escola, ja esta segurando mais o pessoal na rogd. ds meninos

passaram a interessar mais pelo campo. Hoje eu gap em Santa
Barbara os jovens de |4 ndo estdo saindo, € intrNés temos alguns
alunos na escola que estdo doidos para terminagguisdo grau, eles ja
falam em poder plantar um café, mexer com vaca,lei® ndo querem
ficar sem estudo, mas também muitos deles ndo muédrepara cidade.

E outro caso gratificante que eu estou observandpe 14 em Santa
Barbara, j& tem menina se formando para professoc#sa que 14 ndo
existia. Tem um menino que mora mais la perto da cpe eu fiquei
satisfeitissima de saber que estd fazendo Pedagagiamenino que
agora ja € um rapaz, que foi meu aluno e hoje fedagogia. N6s temos
varias meninas que estdo estudando e que vao vudtar la. Eu creio

gue daqui ha alguns tempos ndo vamos ter tantdegsores de fora, vai
ser o pessoal de I& mesmo que vai continuar na mcgaxercer a

profissdo. [...] Em Santa Béarbara que é bem pequehb, ja aconteceu
o contrario do que a gente falava sobre o éxodalraom relagédo a

outras comunidades, |4 a comunidade estd cada @z aumentando,
aos pouquinhos, ela estd aumentando mais.

Mércia: Mas dentro do povoado, Luceni?
Luceni: Dentro do povoado e nas rocas também. §arlonde eu moro,
0 que eu observei é que quando eu fui morar ldindéé@ a minha casa e

a da minha sogra, agora ja tem mais umas doze gasaperto. Entdo,

137



parece, sabe Méarcia, que mesmo com essa confuadgertde ndo ter
ajuda, dessa peleja que eu estou lhe falando, mesom essas
dificuldades, a gente esta tentando dar um tempmga, ver se a gente
colhe alguma coisa, colhe bons frutos para gentgicoar |a na roca.

E nessa conversa de quem fica, quem sai da rogajegoaparece mais um aspecto
que interfere ndo apenas nas migracdes intramamscipomo também nas questdes
socioculturais no municipio: a nucleacéo das estajae ficavam nas comunidades rurais

e foram concentradas nos povoados.

Méarcia: Pois é! Mas eu acho que tem uma coisa qumiceu para nos
Nno nosso municipio que ndo devia ter acontecidonbdovoado de
Varginha, nés tinhamos duas escolas nas comunidadés para cima
gue fecharam. Eu acho que a comunidade quando parasscola,
guando a escola fecha, a comunidade morre. Entdque acontece?
Pegaram essas duas escolas e as nuclearam no poMvesih certo vocé
diminuir gastos. Mas vem a politica do favoreciroerivamos fechar
porque a gente estad favorecendo transporte escpdra dar para
ciclano, fulano, para um, para outro”. E isso quet&acontecendo, tem
essa politica do favorecimento, vocé sabe comayéi & assim, tudo é
assim. Entdo, centralizou no Povoado de Varginha, @utras
comunidades morrem, elas ficam esquecidas, sem $é@ta escola nédo
tem vida(grifo meu).

Luceni: Foi o que aconteceu |4 em cima, a escolifdehou porque
nucleou. Ja ndo tem quase ninguém daquela comumidachbam as
plenarias da comunidade, as Igrejinhas acabam. Uarador muda,

“Ah, para ir para escola do meu menino tem que pegaro, melhor ir

para cidade”. Vocé ja comeca com o problema e dagpbuco ja ndo
acha mais ninguém para trabalhar na roca, j4 vamutuindo... Vai

diminuindo o nimero de casas, e 0 éxodo rural sheaiando, e iSsoO
entristece a gente. E triste, muito triste.

Durante o processo de implementacdo da Politicaidyhah de Educacdo do
Campo uma das acbes desencadeadas pelo podempabiiicipal foi a nucleagdo de
escolas, o que resultou no fechamento de escotafogivam localizadas em comunidades

rurais e na transferéncia dos alunos para out@dasslocalizadas nos povoados ou em

“L A Nucleacdo é uma politica implementada em denoi@éda Lei no 9.394, de 20.12.96, LDB, pelos
municipios brasileiros objetivando a reducao déogasom a implementacdo da municipalizacdo do ensin
fundamental. Esta politica baseia-se no fechameéatescolas (isoladas e/ou multisseriadas) nas pasue
comunidades rurais e na transferéncia dos estuglpata escolas localizadas em comunidades ruragss ma
populosas (sentido campo-campo) ou para a sedmdoigipios (sentido campo-cidade) através do uso de
transporte escolar.
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comunidades cujas escolas tinham melhor estrutufaalidade de acesso. Embora este
processo esteja previsto na Diretrizes complemest@8RASIL, 2011) e tenha sido
acompanhado de conversas com as comunidades andsssentimento por parte dos
moradores das comunidades onde as escolas forhadéec

Segundo Hage (2010, p. 469):

A escola, na maioria dos casos, € 0 Unico equip@npaiblico existente
nas pequenas comunidades rurais, ela significaegepca visivel do
estado nessas localidades; e sua presenca nasidadesse constitui
como elemento de afirmacdo dos modos de vida eivd@rmoia das
populagcdes campo; e instrumento que mobiliza ositesj para
dialogarem com as questfes da realidade em queanepliando suas
capacidades de compreensdo e intervengdo nos goeces que se
inserem.

Talvez seja este um dos motivos para a afirmagém &scola ndo tem vida”, afinal
a presenca da escola, em funcionamento na comengiaente ndo apenas a proximidade
entre as criangas e 0 ambiente comunitario e famiib qual estdo inseridas, como
também facilita a familia e & comunidade o acompar@mto das atividades escolares.
Além disso, a escola, enquanto espaco publico civamenatende as necessidades das
comunidades de um ponto de encontro para reuriégstas e eventos de modo geral.

A conversa sobre “favorecimento” que ainda parstar @resente na administracéo
publica municipal leva a outra questdo de quenia¥@ ou contra a gestdo atual. Assim,
surgem varioasos ndo necessariamente relacionados a atual gegtéfyncionarios
municipais que por nao terem votado no candidaédoeforam castigados. E um dos

castigos impostos é ser designado para o trabalzoma rural.

Luceni: [...] teve uma vez que me transferiram pausa de problemas
politicos, para outra escola. Ai a comunidade ferzabaixo-assinado e
eu voltei para la por causa desse abaixo-assinado.

Marcia: Eu fui para Varginha trés anos por causadti.

Luceni: E assim mesmo, nas cidades pequenas éassiim, s6 muda o
nome da cidade, o resto € igual...
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Numa regido onde as condi¢Bes de acesso a tramsp@aude, a educacgdo, enfim,
direitos basicos da populacdo sdo, em geral, ctnackrs na gestdo municipal, o vinculo
entre o poder econdmico e o poder politico sdo aszgue limitam as condicbes de
participacdo e de acesso a recursos. As eleicdesoresequentemente, as gestbes
municipais, seguem passos ja conhecidos e repetiddengo dos ultimos séculos na

politica tradicional: 0 mandonismo. Que, segundo/&ho (2011),

Refere-se a existéncia local de estruturas oligéaigLe personalizadas de
poder. O mandéao, o potentado, o chefe, ou mesmoran& como
individuo, € aquele que, em funcdo do controle Hpina recurso
estratégico, em geral a posse da terra, exerce solpopulacdo um
dominio pessoal e arbitrario que a impede de sz hcesso ao mercado
e a sociedade politica. O mandonismo ndo é umnwste uma
caracteristica da politica tradicional. Existe @esdnicio da colonizacao
e sobrevive ainda hoje em regifes isoladas. A tena@ que desapareca
completamente a medida que os direitos civis digmdi alcancem todos
os cidaddos. A historia do mandonismo confundeese a historia da
formacédo da cidadan{a. p.).

Na regido € uma prética politica bastante comumeZiord (2003) que estudou as

relacdes politicas na regido afirma que:

Depois de passadas as elei¢cdes, nas localidadss, agompanha o lado
gue perdeu e, sobretudo quem efetivamente se edodid perdeu, ainda
mais se fizer parte também do lado que perdeupaitdigela prefeitura,
enfrenta dificuldades, ndo apenas porque é deboghadter perdido a
eleicdo [...] mas porque ao longo dos anos seguimtefrentara
dificuldades recorrentes quando precisar da poefeie tera& menos
acesso a recursos intermediados por politicos (ia@te empregos,
servigos, contatosp( 106).

A conversa sobre as propor¢gfes que assume a p@éitidaria em uma cidade
como Miradouro e as consequéncias de ser a favaontra a gestdo municipal girou,
principalmente, em torno das arbitrariedades catagte do abuso de poder. O que me
chama a atencao agora € o fato de nenhuma dernfisesgionado a premissa de que ser
enviado para o trabalho na zona rural fosse codoatdmo castigo. Resta agora refletir
sobre o que néo foi dito. Afinal, se tanto nos modou quem estava castigando ou quem
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era castigado, por que ndo nos incomodou o “cdstiggosto? Seria um indicio de que,
afinal, também consideramos que ir para o campe@smm uma punicdo? Ou sera que
naturalizamos a desvalorizacdo imposta ao campong cnos diz Freire (1978), ao
hospedarmos o opressor somos, a0 mesmo tempo, M@siteo que oprime? Se ndo nos
indignamos com a situagdo isso nos torna cumpliEssa acdo? Compreender essa
situacdo nos leva a buscar fazer a pedagogia domeocoprimido, assumindo assim o
desafio de olhar o mundo, os homens e as mulheresias relacdes multiplas a partir da

perspectiva do oprimido.

Na ‘imersdo’ em que se encontram, ndo podem osnaws divisar,

claramente, a ‘ordem’ que serve aos opressores dpeerta forma,
‘vive’ neles. ‘Ordem’ que, frustrando-se no seuaatumuitas vezes 0s
leva a exercer um tipo de violéncia horizontal cqoe agridem os
proprios companheiros (FREIRE, 1978, p. 53).

Nossas conversas possibilitaram a reflexdo sobngamel emancipatorio das
experiéncias e, afinal, me parece que elas na@ms@ncipatérias em si, 0 que as torna
emancipatorias sdo as possibilidades que se agimncada circunstancia, nos contextos de
uso, a partir das artes de fazer dos praticantes.oBtro lado, vejo que h& como
potencializar o sentido emancipatério das expeiadnafirmando sua capacidade de se

relacionar com outras experiéncias. Fazer a “tetaimaducéo”, esclarecendo

[...] o que une e o que separa os diferentes maonoeee as diferentes
praticas, de modo a determinar as possibilidadess elimites da

articulacédo ou agregacao entre eles. Dado que @@mh pratica ou um
sujeito coletivo privilegiado em abstrato para eoimfsentido e direcdo a
historia [...] € decisivo para definir, em concre¢on cada momento e
contexto histérico, quais as constelagbes e pgatioen maior potencial
contra-hegeménico (SANTOS, 2003, p. 762).

Assim como Santos (2006), Freire (1978, 2006b) dipque conhecer as razdes
historicas e econdmicas que explicam a desespeéaiugalamental para ultrapassa-la. Ele
aponta entdo para o que chamou de construcao dditbnviavel’. As professoras, ao

relatarem suas préaticas cotidianas nos falam dsmtatrucdo do inédito viavel e ao
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compartilharem suas experiéncias se fortalecemamente enquanto fortalecem também

a logica da solidariedade e da partilha, que & pam, uma semente de emancipacgao.

4.2 Préticas Curriculares e Educacédo do Campo

“Uma coisa que a gente ndo pode esquecet,
guando a gente fala da Educa¢édo do Campo é
de partir da realidade”
(MARCIA).

Era uma tarde de setembro, quente e abafada. Tashaembinado de nos
encontrarmos, no inicio da tarde, na casa pasjaehcabou se tornando o nosso lugar de
encontro para as rodas de conversa. Desta vezpo g@stava maior, além de mim, das
cinco professoras que participavam da pesquisaMati@ana, estudante de pedagogia da
UFV e companheira de todas as visitas ao municisibamos mais trés convidadas que
participariam, observando, nossas conversas. BEs@® outras duas estudantes de
pedagogia da UFV que nos apoiariam na transcrigdocdnversas e uma estudante do
mestrado em Educacgao, desta mesma instituicdo,tigo@ interesse em realizar sua
pesquisa na cidade.

Nesta roda, nosso ponto de partida era a sociabzdgs portfolios, ou seja, a
socializacdo das artes de fazer (CERTEAU, 1994) mtafessoras. Assim, cada uma
trouxe seu portfolio e, pelo menos uma pasta oola@om diversos materiais que, tendo
sido produzidos no contexto das praticas regissreadéavam sendo trazidos para mostrar
as outras o que se fazia e como se fazia.

O ambiente estava quase tenso de expectativa sgragee alegria de sempre, elas
pareciam um pouco nervosas. Era 0 momento em @lzeuraa iria se mostrar ao restante
do grupo. Como explicitou Méarcia em sua apresentagi primeira roda, era como se
sentissem colocando os produtos a mostra, se eapenekpondo o que fazem. Esta
situacdo pode ser dificil para qualquer profisdiomeas para professoras € sempre uma
exposicao perigosa ja que temos uma longa histieridesqualificacdo docente, e todas
temos consciéncia disso. Por outro lado, exporpaoses seus fazeres e dificuldades e
refletir sobre eles €, hoje, para mim, uma das désrhagitimas e democréticas de formacéo

docente.
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Cada uma das professoras havia registrado em setfélips pelo menos trés
praticas escolhidas por elas livremente. Por issmbinamos que nossa conversa giraria
em torno da apresentacdo de cada portfdlio e, embomarrativa que trago nao
necessariamente siga a ordem e a descricdo miawtgosada portfolio, naquele momento,
conhecemos em detalhes cada prética historicizada.

Assim, para quebrar a ansiedade propus uma brima&dgue, ao incentivar o uso
de desenhos, fazia-nos rir e, a0 mesmo tempo, gfudava a entrar na conversa sobre os
seus portfolios. Assim que acabamos comentamos sdimincadeira...

Marcia comecgou falando sobre a frustracdo de tealithdo um rosto para
desenhé-lo e, a cada rodada, ter que se adeqlgo eompletamente diferente e fez uma

analogia entre esta situacéo e 0 que aconteceolaes

Marcia: Eu j4 tenho tantos anos de experiéncia, mada ano € uma
expectativa enorme. A gente pensa sobre a turmavgueeceber, que
aluno vai ter nesse ano, quais as dificuldades,iqas desafios que
vamos encontrar. Vocé idealiza, vocé pensa “ahyveu receber um
aluno que tem todo o estimulo em casa, ja sabecatd dez, ja sabe
escrever o primeiro nome, jA conhece todos os raiseEntdo eu vou
partir desse ponto que eles ja sabem, que eu aaokoetes ja sabem,
estou esperando isso, e vou seguir em frente”. Mas, € assim. Na
verdade, quando a gente recebeu o desenho finatmesei nisso...

Vanda: Vocé tem que trabalhar com o que vocé tem.

Marcia: E, aceitando o que chegou, da melhor forfatio, quando a
gente pOde fazer os ajustes, eu lembrei: “Ah, erdm que eu posso
acrescentar a partir da realidade que eu tenhoué que eu posso fazer
para esse aluno”.

42 A “princadeira” se chama “A construcdo coletiva msto” e, segundo a autora do livro de onde foi
selecionada tem como objetivos fazer com que oshmendo grupo sintam-se a vontade uns com 0s outros
Ainda segundo a autora 0s passos a serem segaidoessparticipantes devem estar sentados emaircul
deve-se distribuir para cada participante uma fd#papel sulfite e um giz de cera; e orienta-geipo para

que desenhe um rosto, mas seguindo as indicagdes:se que desenhem uma sobrancelha somente; depois
passar a folha de papel para a pessoa da dirggega a folha da esquerda; desenhar um olho; passar
novamente; desenhar o outro olho; passar a dieitazompletar todo o rosto com cada pessoa calocan
uma parte do rosto: boca, nariz, queixo, orelhalselos. Quando terminar o rosto pedir a cada pesea
contemplar o desenho e pedir que facam as modiisagossiveis e que desejem para dar personahdade
desenho final colocando nele seus tracos pessaafial, pedir ao grupo para dizer que sentimevigrmm

em mente (TOGNETTA, 2009).
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E, assim, comecamos a nossa discussdo sobre fyrmcas para entrarmos na
conversa trago a afirmacéo de Oliveira (2012) dqutetiza as reflexdes que venho fazendo

sobre o tema:

[...] historicamente, a mais tradicional e utiliaafbrma de se entender
um curriculo é aquela que o percebe como o conjdo# conteddos

programaticos estabelecidos para as disciplinagiessescolares, ideias
ja incorporadas ao senso comum e repetidas com® dasrabalho

pedagbgico em indmeras situagfes. Essa visdo, anmvesente ainda
nos dias de hoje, é precéria do ponto de vista wdd apamamos de
praticas curriculares, pois deixa de considerarpiiicas concretas
daqueles que transmitem esses conteldos cotidiatgniem como o

carater dindmico e singular dos curriculos efetmat® desenvolvidos
nas escolas e classes do Brasil (p. 231).

Mércia nos falou de uma situagdo que todas nésegsaras j4 vivenciamos no
inicio de um ano letivo, ou seja, a expectativaccele quem serdo 0s nossos alunos e
alunas. O problema € que, na pratica, parece-meupredo estes alunos e alunas entram
em sala de aula nossas expectativas sdo, de cadltp canalizadas e concentramos Nnossos
esforcos em saber qual a familiaridade que eldéssg&@tém com o conhecimento escolar.
Ou seja, as criangas, independente dos conhecisngunépossuam, no momento que sao
confrontadas com a cultura escolar, sdo diagnaosticanediatamente pela distancia entre
a sua cultura — causéncia de culturaomo normalmente ouvimos — e certo tipo de cultura
letrada representada pela escola. Sdo avaliadaglagdo as suas auséncias, aquilo que
deveriam saber e ndo sabem, deveriam ser e n&o séo.

Penso que esta preocupacdo sobre o que as criaimgks ndo sabem quando
chegam a escola, ou seja, esta ideia de pré-requde que certos saberes séo
indispensaveis acaba impedindo ou minimizando Bzagdo de uma investigagéo real
sobre o que a crianga realmente sabe ou aindaab&o s

Isto ndo ocorre por acaso e esta relacionado aidere que impregna as nossas
crencas, concepcdes pedagodgicas, atravessam Besslisas e praticas curriculares: ideia
de que had um conhecimento socialmente relevantalgue ser ensinado a todos. Como
nos diz Oliveira (2012)

Cada vez que se pensa em discutir curriculo, aepandeia que surge é
a de que é preciso definir fundamentalmente queteddons ou
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habilidades precisam ser trabalhados. Ou seja, @ minimamente
precisa ser tratado pelo curriculo para que osoalupossam ser
considerados escolarizados. Essa preocupacdo éemmsjvel e valida,
pois a escola sempre se ocupou do processo dentsgés, assimilagao e
construcdo do conhecimento. No entanto, esse ciomfigto € apenas
uma das facetas da cultura trazida e tecida noesmebescolar, e que,
portanto, faz parte dos curriculos em acédo naslass@ classes [...]
(p.232).

De certo modo, as professoras denunciam que, aasi@gpectativas em relacao
aos conhecimentos de nossos alunos séo direcioreai@samos que as criangas possuam
certos conhecimentos. Assim as professoras quéeerces alunos e alunas no primeiro
ano do Ensino Fundamental, como a Marcia, espenaenja saibam contar até dez,
escrever o primeiro nome, conhecer todos 0s nusj)grai exemplo.

Esta conversa traz a tona um dos debates que gimartorno da construcdo da
Educacdo do Campo, inclusive dentro do proprio M@vito Nacional de Educacédo do
Campo: o conflito entre o que é universal e o quearicular em educacao. Que, na
realidade, € um falso conflito, porque ndo exis®aeuniversalidade, ela é sempre uma
escolha politica, determinada por aqueles que possupoder de dizer, em cada tempo e
espaco, o que € universal. Todo curriculo € umallesgolitica, € um campo de batalha
ideoldgica, € um campo de batalha pela hegemoniartiessaberes. Esta discussdo sobre
o universal e o particular tem sido um dos pandsigigo das politicas curriculares.

E, como as palavras sédo polissémicas a forma cememtende o universal ou o
particular é diversa e até contraditéria. Uma fodeaompreensao do universal e que tem
estado presente na prescricdo dos curriculos essgbarte do principio de que ha um
padrédo, uma forma de ser e agir correta, a pastouhl sdo estabelecidas as diferengas e
para o qual devem ser convergidos todos os esfargasentido de aproximacao deste
padréo.

Uma das ciladas de acreditarmos nesta dicotomi@ emiversal e particular é
pensarmos que o que é reconhecido como universatlado momento vai ser asgara
sempre como um final de contos de fadas. Ou, por owidn,| pensarmos que o que é
particular a um determinado grupo ou relativo adeterminado tempo esta excluido das
praticas e dos conhecimentos que circulam nasasscOl processo € sempre ambiguo.

Como nos diz Lopes (2010):
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O universal é sempre um particular que se hegemonig..] Se a

democracia é possivel, [...] € porque o univerdaltem nem corpo nem
conteudos necessarios e estamos sempre em dismgasidnicas em
relacéo a qual particular “ocupard” a posi¢cédo deeugal. Assim, apenas
mantendo a tensdo entre universal e particular en@¥ 0 processo
democratico (p. 35-36).

Esse é o centro da discussao curricular. Compreenderriculo como expressao
de uma luta que € histdrica, espacialmente defipiolticamente orquestrada.

Lutamos pela educagdo como um direito universals BMlajue exatamente esta
afirmacao nos diz? Que existe um modo universa@diear que se reflete na tentativa de
uniformizacdo? Quem cabe neste universal? Se haedozacdo universal (ndo mais o
direito), a escola é um dos instrumentos paracsamegar o “somos todos iguais”?

A suposicdo de que hd um conhecimento “univergatiduzido pelo mundo dito
civilizado que deveria ser absorvido por todog, #m si a premissa de que ha o lugar do
conhecimento e o lugar da ignorancia, o lugar donizador e o do colonizado.

A ideia de um curriculo universal circula desde mspostas consideradas
tradicionais quanto as criticas, por motivos difege, mas que servem para escamotear a
efetivacdo do direito a educacao. Afinal, se usiaké o direito, 0 que se ensina e aprende
na escola deve ser igual para todo mundo ou hadipegens especificas para grupos
especificos? No que se refere as populacdes gemvio campo, por exemplo, a l6gica de
uniformizacdo promove o afastamento da realidadidiana dos alunos, porque é
impensavel uma proposta que dé conta de abardeerdidade de modos de viver, pensar

e produzir dos diferentes povos do campo. E Ar{@@96) acrescenta:

Certas crencas que nos tinhamos: a funcédo daaest@nsmitir o saber
socialmente construido, hoje estdo sendo reviséassuperadas. Nao se
trata de superar o direito de todo ser humano herssocialmente
construido, a cultura de vida, a heranca cultiredta-se de que isso
passou a ser uma especisshtgan que precisa ser mais trabalhado, mais
pesquisado. Até onde os saberes escolares sadeateseconstruido, ou
sdo apenas parte e até filtram esse saber com&triig onde ha uma
seletividade desse saber construido? Até onde ene mlo direito aos
saberes escolares, negamos 0s saberes constipidbs?).
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Continuamos conversando sobre o assunto e Marsiaariou como ela traduziu,
na sua pratica, esta ambiguidade dos saberes res;alaseu jeito de construir, junto com

as criancas o conhecimento:

Marcia: Entdo, na Educacédo do Campo a gente vé oatros olhos.
Vocé tem que construir o conhecimento junto conmianga, a partir
daquilo que ela traz, ndo adianta eu levar exeadciepetitivos para eles
irem fazendo, uma coisa que nédo tem significad@ pacrianca. Entao
vocé tem que estar buscando significado. [...]

Ontem, na rodinha, um ((aluno)) trouxe caramboldee@ uma para cada
um ((dos colegas)). Primeiro a gente trabalhou estislos, a percepcao
da caixa, do peso, porque € primeiro ano, eu séabatizadora agora.
Depois, mudamos de plano, larga o plano e vamdsathar carambola.
De onde é a carambola, 0 que vocé tem no seurePréiorque ndo tem
esse negaocio de pomar, horta... Aqui todo mundoéakerreiro. E vocé
vai trabalhando as plantas.

Eu ganhei trés, trés carambolas, uma pequena, uéthane uma grande,
por coincidéncia... Que beleza, vamos trabalharomceito pequeno,
médio e grande, que eu ainda ndo tinha sistematizaths fomos
trabalhar. Vocé esquece aquilo que vocé planejouatd faz uma
adaptacédo, faz uma juncdo daquilo que vocé planefu aquilo que a
crianca esta trazendo.

Mais uma vez as praticas curriculares cotidianasngeietaram, pois ao mesmo
tempo em que Marcia afirmou, através de sua expmaifa percepcao de que a repeticéo e
a copia de informacdes que nado tinham significagi@a s alunos era infrutifera e que
explorava “aquilo que a crianca esta trazendo”selarienta por um planejamento que tem
conteudos previstos, assuntos que considera ré¢svgara seus alunos de 1° ano do
Ensino Fundamental. Ela segue um programa, assim es demais professoras do grupo,
e embora, este programa ndo seja garaisa de forcanem seja, oficialmente, imposto
pela Secretaria de Educacgéao, ele tem como referéngue elas esperam que seus alunos
aprendam ou o que acham ser sua fungao ensinar.

Neste sentido, penso que a licdo mais importangefgiusendo aprendida é que
existem muitos conhecimentos em todos os lugaees ®das as pessoas. A reflexdo sobre
0 gue é importante se aprender na escola pregsadm conta aquilo que tem significado,
para quem aprende e para quem ensina, considetped@stes polos se alternam no
cotidiano. As professoras falam muito em partirrdalidade da crianca, falam muito
naquilo que tem sentido para crianca, mas quargassvensinamos, e insistimos em

ensinar coisas que nao fazem sentido nem para m&mas? O que nao significa
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necessariamente que ndo tenham sentido, mas quassi®m como as criangas, fomos
alienadas dele. Fazemos uma questado danada dézso@aal conhecimento “universal”
que, na verdade, muitas vezes nem nos partilhadwsjual sé temos uma casca, um
simulacro de conhecimento.

Uma outra cilada inerente ao falso conflito enméesersal e particular é a ideia de
gue devemos estabelecer a preponderancia do pertiQu seja, explorar a realidade do
aluno como se as realidades ndo se comunicassesejaylao invés de buscar o didlogo
entre as diferencas, criar muros entre elas. Nest®, as consequéncias sdo as mesmas da
l6gica da universalizagdo: 0 ndo cumprimento deitdia educacgao.

E é a Marcia que, mais uma vez, aponta esta plidads:

Marcia: Agora, Simone, uma coisa que nds temos tguer muito
cuidado, nés que vamos trabalhar com a EducacaGalopo é de estar
valorizando a realidade da crianga, 0 que os alut@zem, mas nao
podemos esquecer de estar inovando o conhecimelgs, gpegando o
conhecimento da experiéncia deles e levando nossthecimento
também, porque ndo? Estou ensinando frutas, a damtantem la na
roca. Tem a goiaba, a laranja, a banana, belezas ma kiwi? O kiwi
eles ndo conhecem, entdo levo o kiwi para elesezmtbm. De repente,
€ isso: € vocé levar essa ansia, essa vontadedessi que eles tém de
vir para conhecer coisas novas, a gente tambénr [enisas novas. Nao
so ficar ali, partir da realidade e ir além. Agoeu entendo que partir da
realidade... Partir da realidade é inovar.

Inovar é trazer o novo. Nao € o caso de invertédgica e sO considerar o
conhecimento de vida das popula¢cdes que vivem ngp@acomo Unico e adequado
conhecimento, 0 que acentuaria a marginalizacésadgspulacdes, mas considerando-o
como um saber que tem eficacia prépria em certagiges de vida e trabalho e que, na
escola, € mais uma dimensédo do conhecimento qgersplementa aos conhecimentos
escolares (BELTRAME, 2012). O mundo é sempre muoigs do que vemos. O nosso
lugar de origem n&o determina todos os nossoss#es, todas as nossas possibilidades,
apenas é o ponto de partida.

O papel emancipatorio da escola € o de possibdidarsujeitos ir além, como nos
diz Freire (2006b, p. 28), partir do “saber de eXgmeia feito” e isto ndo tem sentido
apenas para os alunos, mas para todos os envohadpsocesso. Assim, partir do “saber

de experiéncia feito” ndo significa subir uma esgcambmo se este saber fosse o primeiro
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degrau que vai sendo “aprimorado”, mas, ao contrarideia que pode representar o papel
emancipatorio da escola é a de uma espiral ondguthando neste “saber de experiéncia
feito”, problematizando-o, complexificando-o, cayanos ressignificar as relagbes entre
saber e ignorancia. Ainda citando Freire (200484), “O conceito de ignorancia é um
conceito relativo, pois, em primeiro lugar, ninguérabsolutamente ignorante. Ninguém.
Vocé ignora coisas e sabe coisas”.

Para Marcia esta possibilidade de se identifican cada aluno e aluna, recuperar
suas experiéncias e trazé-las para a sala deaélaina pratica, construida em anos de
experiéncia e que, segundo ela mesma nos contaufth influenciada pela aproximagéo
com as teorias de inclusdo que teve acesso aorauassociacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE):

Marcia: O que me influenciou muito foi a APAE. &&tuns oito ou dez
anos mais ou menos que eu estou la. Ter ido pafariou muito o
estudo, porque a gente ndo tem curso para, vocéénfimwmada para
trabalhar numa escola especial. Entdo quando epda 14, eu tive que
estudar. Estudar isso dai eu ja estudava. Eu gastawito de participar
de cursos e ler muito. O desenvolvimento humanog Jé varios
tedricos, psicélogos, entdo eu gosto muito de IEr eu lia mais ainda.
Fui ver aqueles tipos de problemas, ver a habilelgde cada um tem e
como sanar essa dificuldade. Foi & que me fez madsa pratica, ha
uns dez anos atras.

Interessante a Marcia estabelecer esta relacée ardua ida para a APAE e as
mudancgas em sua pratica, pois o conceito de eswilssiva, aquela que deve receber e
criar as condicdes para que todos os alunos euasasabprendam, respeitando as suas
caracteristicas, vai além, ao contrario do que nadgu leituras restritivas sugerem, da
problematica especifica dos alunos e das alunasdefigiéncias. Ainscow (2009, p. 15-
18) define cinco formas de conceituar inclusdolus@o referente a deficiéncia e a
necessidade de educacg&o especial, inclusdo corpostasa exclusdes disciplinares,
inclusao que diz respeito a todos 0s grupos vuheesa exclusao, inclusao como forma de
promover escola para todos e a inclusdo como Edacpara Todos. Segundo Sousa

(2010, p. 1) a educacao inclusiva,
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[...] representa uma ruptura com o paradigma danaasdo, no qual se
espera que todos os alunos se adaptem a escolgrefuizo daqueles
gue a partida menos se identificam com a cultucalas tradicional.

Adoptar, em alternativa, o paradigma da acomodagde inclusdo passa
assim por dar acolhimento as referéncias cultwaia que os alunos

mais se identificam a partida, o que inclui, emedetnados casos,
referéncias relativas a ruralidade.

Assim como a Marcia, outras professoras tambémaize relacédo entre os rostos
gue desenharam durante a dinamica e suas praticas.

Maxlayne: Quando eu comecei a desenhar, eu imagimei rosto
masculino, dai eu comecei com esta ideia. Foi paksae eu pensei
“Isso vai ficar terrivel”, porque cada um mexendazendo, misturando
nao vai sair nada do que eu imaginava. Mas eu acgbstando de
todos. Eu achei que, a medida que cada um mexewunt@do bem que
ficou maravilhoso, ficou tudo muito bom. Foi umatle¢ que cada um

colocava, que cada um passava, mas ficou joia, H@a@mesmo, foi
complementando.

E ao relacionar o desenho do rosto com o trabahesnola a Maxlayne e a Marcia
acabaram trazendo outras questdes:

Maxlayne: No final tudo da certo. Na escola tambémaluno sai
bonitinho, sai aprendendo a ler, tudo dé certo.

[.]

Marcia: E outra coisa, pensando até na questédo gudax falou... de
gue no final da tudo certo. Mas se vocé tem queuilseg seu
planejamento do jeito que ele foi feito ndo tem @oMo caso da
flexibilidade, da autonomia que se deve ter, dem@usive ser bem
maior em relacdo ao planejamento. A gente tem,tarasentre aspas. E,
se no final da certo, € porque a gente soube @@oriA gente precisa
saber usar o contetdo que tem ou que vem paraeveaber aprimorar e
jogar aquilo que é necessario para crianca aprendieclusive, eu penso
gue o planejamento deve ser pensado assim: o queleagenino tem
que saber de portugués, no final do primeiro ano, segundo, no
terceiro, no quarto, quinto, sexto... 0 que size? O que aquele menino
precisa para seguir em frente?
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Esta conversa me desestabilizou, pois me fez pspbag nossas expectativas e as
nossas possibilidades de fahgio dar certo na escola. Afinal de contas, o que direr
dar certo? Quer dizer que, ao final do ano escetatpdas as criancas tiverem conseguido
alcancar os objetivos previstos para aquele anglagsgeu certo, caso contrario ndo deu
certo? Se for isso, parece que nossa escola afitdeemn dado certo para muitas criancgas,
pelo menos é o que as estatisticas nos mostram{BRA010). Mas, sem querer entrar
na discussdo dos numeros, ainda me pergunto, gefne @s objetivos? E os conteudos?
Penso que uma das possiveis respostas a estatpegggume 0 qué e como sera ensinado
nas nossas salas de aula é influenciado pelassnosseepcdes, ou seja, 0 modo como
pensamos e agimos, nossa visdo de mundo. Aquiloéquerdade para ndés é o que
gueremos para 0s nossos alunos e alunas, mesmeaquienhamos a intencdo ou que
necessariamente planejemos os objetivos e os cm#egm funcéo disso. Esta relacéo
entre nossas concepcbes de mundo e o que acoragscsalas de aula se evidencia,
sobretudo no nivel dourriculo realizadosegundo a conceituagdo de Gimeno Sacristan
(2000, p. 104-106) que identifica seis niveis ngetolacdo do significado do curriculo.
Segundo este autor, o nivel darriculo realizadoé aquele que, realmente acontece, e a
partir do qual se produzem efeitos complexos e ifieilddefinicdo que, muitas vezes
“ficardo como efeitos ocultos do ensin@utros niveis apresentados pelo referido autor
sdo: ocurriculo prescritg que serve de referéncia na ordenacdo do sistdutaté/o; o
curriculo apresentado aos professqregie construido a partir do prescrito apresentam
uma interpretacdo do mesmo como, por exemployvassldidaticos; aurriculo moldado
pelos professoreque, segundo o autor, assumem o papel de “traditoias propostas
curriculares e as organizam em seus planejameet@sild; ocurriculo em acadaue € o
gue acontece na pratica e sustenta a acdo pedagégmomo o que foi planejado &
colocado em pratica; e, por ultimo,carriculo avaliado,que € construido a partir da
valoracédo de determinados componentes e acaba dog@rametros para o que se deve
ensinar e/ou aprender.

Uma das nossas conversas parece bem ilustrativaoth® o0 que somos e
acreditamos se entrecruza e, em alguns casos,bsessai na definicdo do curriculo.
Conversavamos sobre como alguns temas trabalhaassaola podem estar fora de

sintonia com os valores familiares:
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Maxlayne: Agora, n0s estamos fazendo um trabalhiniao Igreja
((Catdlica)), eu falei na minha sala de aula solbreatecismo, de ir a
missa, falei também que eu vou fazer um teatripbi@ue ano passado a
gente fez um. Teve um menino que, no outro diagepa chorando. Eu
perguntei: “O meu filho, por que vocé esta choraPigele me disse: “E
porque tem que ir la na Igreja Catdlica e eu nasgmir’. Eu pensei:
“Nossa!” e falei assim: “N&@o, mas vocé nado tem guea gente nao vai,
a tia é que vai ensaiar com as criangas que vaoissah Ele estava
chorando porque nao queria ir 1a, pois nao faz patt Igreja Catdlica...

Vanda: E, tem algumas religibes que ndo permitem...
Marcia: Questdo de doutrina...

Maxlayne: Mas na sala quando eu falei foi normatpbis que chega em
casa e comenta com 0s pais é que complica...

Vanda: Tem algumas religies que se tiver algunmteyesles ndo vém.
Enterro... casamento... ndo entram de jeito nenhargreja.

Simone Ribeiro: E, mas também tem alguns catélpasexemplo, que
se forem chamados para algum evento de umbandavéd@oEntao, a

gente acaba olhando s6 aquilo que é importante ggmate, mas essa
questao da religido é uma coisa complicada...

Méarcia: Muito complicada! Tem essa coisa mesmo stsgirdalo... tem
que ver até onde eu vou... até onde eu ndo vou...

Bem, sem querer entrar na discussao religiosa, tammbém sem fugir dela, o
curriculo prescritg aquele que aparece nos documentos oficiais, &aacola publica
como laica. E, mesmo esta prescricdo se mantendodos 0os outros niveis, a conversa
transcriada acima nos mostra que, awriculo realizadg nossas crencas sejam elas
religiosas, pedagogicas ou quaisquer outras pod#uemciar o que se ensina e aprende,
seja cognitiva, afetiva, social ou até moralmente.

Vanda, ao nos contar as praticas que registroueenpartfélio, nos fala de como
coloca ocurriculo em acapou seja, sobre como planeja suas praticas e ¢amsuas

escolhas.

Vanda: Sabe o que eu faco? Eu pergunto a Vania, falaminha
professora. Quando eu fiz pés-graduacdo a Vaniae€aprrigia minhas
coisas e quando eu tenho ddvida pergunto a elapdEguntei para ela
ano retrasado isto: “Vania, o que esses meninogipaen saber para
chegar aqui?”, “meu nono ano esta assim, assimjnass A Vania
falou assim: “Vanda, faca com que seus alunos lgiamerpretem e
produzam pequenos textos com inicio, meio e fimg gae qualquer
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leitor que pegue entenda o que seu aluno escr&aaé ndo se preocupa
em dar oracdo subordinada, oracdo coordenada, sultstada, e ndo

sei mais 0 qué, se 0 menino ndo sabe usar umdénaterrogacao, ndo

tem nocao de onde colocar uma virgula?” [...]

Quando eu estava na faculdade eu tinha uma vis&s, gquando vocé
chega na sala de aula, vocé vai mesclando seucimadilismo com as

coisas atuais, vocé vai inovando. Entdo, hoje cemdaco? Eu vejo o
gue é essencial de gramatica que eu tenho quektiamdo posso também
abolir a gramatica porque tem coisa que 0 meninm tgue saber.

Concordancia nominal e verbal ndo tem como fugiruin? E chato? E,

mas eu dou, fico até o fim, tem que ver tudo, eete¢h Eu tento fazer de
uma forma agradavel

Ao pensar sobre 0 que Vanda nos contou creio ggeecestd em questdo nao €
apenas o fato de fazer o processo de ensinar edaprenais agradavel, ou divertido,
embora ndo esteja minimizando este aspecto, nsabetudo, uma questao de como fazer

ter sentido. Creio que a continuagédo da nossa cemt@z esta questdo com mais forca.

[.]

Luceni: SO para completar o que ela falou, eu cgoh®do mundo da

comunidade, a nossa comunidade € uma comunidade todds nos
conversamos muito errado.

Vanda: N&o, Luceni, uma outra coisa que eu falel ©3 meninos ontem,
assim que comecei a trabalhar regras foi que é dalflr que a gente
fala errado. A gente usa inadequadamente as regrasaticais.

Luceni: Nao, mas eu estou falando isso aqui sé pgeate poder
esclarecer, o povo de l4 conversa muito erradotanuité meu marido,
ele tem a coragem de chegar num lugar e pedir “née uwn

inhamburgue”. [...] E sabe o que eu tenho obsen?ads professoras
todas lutam com o portugués na escola. E a gented@s os trabalhos
que as professoras fazem, mas os resultados s&o teaios. Mas €
porgue vocé ensina de um jeito e chega em casa@@ersam errado.

Vanda: Mas, Luceni, sabe que isso € um assuntoequeomecei a
trabalhar nos sextos anos, as variedades lingusticA primeira
pergunta que eu fiz “Gente, vocés ja ouviram fadgre alguém fala
errado? Quem fala errado aqui?”, “Ah, fulano falarado”. E eu disse:
“Nao existe fala errada se vocé conseguir se cowmarmii Eu falei
inhamburgue, e o cara fez o lanche e me deu, edtaderto. S6 que a
gente tem que adequar a nossa fala, na medida emaqgente vai
assimilando a linguagem padréo, que € a que estvnm NOs temos
que ir adequando essa fala, mas nédo é porque vo@hdeu a conjugar
o verbo “Se nds féssemos”, que vai chegar em cdsdae com seu pai
“Pai, se nds tivéssemos ido ontem a lavoura”, pergum casa tem que
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adequar a fala. Se vocé est4d em casa, fala maisnéade, se esti na
escola, usa a linguagem padrao.

[..]

Luceni: Aqui ha nossa escola, Simone Ribeiro, iv@sios um aluno que
foi jogar em um time de futebol no Rio de Janeitte foi escolhido

porque é Otimo jogador, agora ele tem quinze ariostre oitenta

adolescentes, trés foram escolhidos para ir pafalwminense ano que
vem, e esse nosso ex-aluno estd entre esses t@JUE aconteceu?
Quando ele chegou ao Rio, o principal problema die com o

Portugués. Na escola onde ele foi estudar, tevevqliar uma série por
causa do Portugués. Para o time, ele s6 pode peznwnjogando se
estiver estudando e tiver boas notas. Foi preclsoveltar uma série e
ainda fazer aula particular para poder melhorar orRigués. Da ultima
vez que ele esteve aqui em Miradouro, veio na &segierguntou por
todos os professores e, engragado, jA& melhorowa(prcia, sim.

Simone Ribeiro: E a convivéncia dele, entdo seesié convivendo com
pessoas que falam de um jeito diferente, ele \@par se policiar nas
palavras e usar a mesma forma falada naquele ctmtex

Esta situacdo coloca em questdo a relacdo entue segaprende na escola que so
serve enquanto se esta entre as quatro paredssala e o que se aprende que serve para
a vida. Nao significa assumir uma perspectiva pedga e soO trabalhar na escola aquilo
gue tem valor de uso, naquele momento da vidawmalu da aluna. Pois esta seria mais
uma cilada, alids, como toda solucédo simples elagpara problemas complexos. E creio
que o cerne do problema néao esta ligado ao conteddsi, mas ao sentido que este
conteudo passa a ter quando eu entendo o seu &0 apenas de uso, mas, sobretudo
0 contexto que fez com que um determinado conhetorfesse considerado oficialmente
valido para o contexto escolar. A esse respeiteamdio com a afirmacdo que Oliveira
(2012) faz em relacdo a organizacéo curricularsel@cao e organizacdo dos saberes que

fardo parte do curriculo escolar:

Ao longo dos anos, a organizacdo mais tradiciooalghberes escolares
se fez em matérias ou disciplinas. Na verdade, -peddizer que as
matérias escolares sdo grandes classes segundeaiassg agrupam
alguns dos saberes que penetram na escola. Q#sridé criacdo dessas
classes e de insercdo de um determinado saber oesszguela classe
sdo sempre histéricos e se constroem nas redeelaghes que se
estabelecem entre esses saberes escolares e as si@beses sociais, e
ndo nas chamadas disciplinas cientificas como skerjgo supor. [...]

Questionar o carater supostamente cientifico danizg¢cdo curricular
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tradicional envolve ndo apenas integrar conteudad&relas diversas, mas
repensar a propria selecdo de contetdos e a disciphcdo a qual sédo
submetidos os saberes que integram essas profns283-238).

Neste caso, poderiamos pensar por que a “linguggehro” € assim chamada?
Ela é padrdao para qué, para quem? Quem fala dEssenesmo quando estd em casa?
Qual é o sentido de aprender a linguagem padras®aBuespostas a estas perguntas nao
apenas entre os alunos e alunas, mas também enpr®fassoras pode trazer sentido e
mudar o jogo fazendo com que o que era sentido aomaobrigacdo passe a ser vivido
como um direito. Assim, o direito de aprender aitvariantes linguisticas, inclusive as
variantes de prestigio, pode possibilitar aos falama lingua as condi¢cdes de serem
respeitados nas suas peculiaridades linguistidoreis.

Bortoni-Ricardo (2005) afirma que sé@o os alunos alanas das classes populares
que tém maiores problemas na leitura e na espia,a escola reforca apenas a norma
culta, desconsiderando as praticas linguisticascdascas das camadas populares e dos
moradores do rural. A autora considera que a es@adeveria ignorar as diferencas
sociolinguisticas, muito menos ser uma forca ceaet unificadora da lingua, bem como
professores, professoras e alunos, alunas devéeiamiena consciéncia de que podem
existir varias formas de dizer a mesma coisa.

Esta discussao acerca dos conteudos escolared,emsjnar € como ensinar foi um
tema recorrente nas nossas rodas. As historiagdamtsdo marcadas pelo desafio de
enfrentar a fragmentacdo do conhecimento, provopattaolhar académico disciplinar e
sentida, principalmente, pelas professoras quematua segmento de 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental. Neste segmento, essa fragriensactorna ainda mais profunda,
entre outras coisas, pela forma como o tempo egfanizado e pela dificuldade de
integracdo entre professores e professoras de ¢oanae visbes educativas diferentes
trabalhando com os mesmos alunos e alunas. Comemusd planejar e desenvolver
nossas praticas de modo a superar, ainda que lpanoie, a fragmentacdo do
conhecimento? Como superar a fragmentacdo do domdi@o em uma instituicdo

escolar, cujo horario de funcionamento € um refide®sa propria fragmentacéo?

Méarcia: Mas ndo sei quem é que comentou sobre dfgaldade de
estar trabalhando a Educacdo do Campo, porque alm@l@ssa cultura,
ainda ha essa diferenca de que as disciplinas dtos@ nono ano, por
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serem trabalhadas por diferentes professores, s&iémas mais
distantes e que ndo permitem esse gancho. Olha pacé& ver, a
professora de matematica trabalhou junto com a hiyca de artes ja
pegou o projeto e direcionou o trabalho. Entdo, mj@o tem que
delinear todas as disciplinas e todo mundo temafjracar, todo mundo
nao é?

Algumas praticas nos déo indicios de que, quanfic@ passa a ser o aluno e a

aluna, suas experiéncias, desejos e sua realigistderagmentacao se minimiza:

Luceni: Porque l& na escola nés fechamos o temaaawonstrucao de
uma maquete do projeto para ser mostrada para tmmaunidade. Nao
ficou s6 no projeto Ouro Branco em si, fizemosfardnga do que é sitio,
do que é chacara e fazenda, tudo em maquete e aleuog meninos
perceberem a diferenca entre a pequena propriedamtf@ a grande
propriedade, foi muito interessante. Assim deu ppessar para a
comunidade o que a gente queria passar, a gente jas turmas do
sexto ao nono ano, aproveita esse mesmo dia paesamptiar a cultura
do lugar, mostrar o trabalho e resgatar o passgdata tudo, a gente vai
misturando [...] E ndo atrapalha em nada os outcositetdos, até ajuda
porgue no quarto ano eles tém aula de artes, elgslasam na

fabricacdo da maquete e dos murais da sala. Cora page aqui nés
conseguimos estudar muita matematica, porque ndsegimos estudar
litro [...] eu pude passar para 0s meninos o porgdéles serem
obrigados a estudar aquilo, porque é muito engracaacé vai medir o
leite no tanque, a minha ideia era medir litro pitto ou entdo nas latas,
mas vocé tem uma régua, essa régua tem noventamesnas, vocé
coloca essa régua dentro do tangue e levanta aaégihha onde esta a
medida do leite e vocé tem que calcular para sgo@ntos litros de leite
tem ali no tanque, € muito interessante, porqueioie a professora de
matematica aproveitou, aprofundando mais a temateaa 0s meninos
valeu a pena.

A pratica descrita por Luceni se apresenta comobom exemplo de como o
principio da transversalidade pode ser colocadopeitica no curriculo que, segundo
Oliveira (2012) é uma das alternativas de orgad@zagirricular que permitem a superacao

da fragmentacéao do conhecimento:

Uma dessas alternativas apresenta o principio ateversalidade no
curriculo, argumentando que o conhecimento nagiaenos campos de
saber previamente delimitados, mas segundo a ldigisaedes, ou seja,
saberes diversos, sob a forma de informacdes ésaplmu de observacao
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e vivéncia préaticas se articulam com outros, dasisgja se dispunha
anteriormente, modificando os sujeitos e as fordeasompreensdo do
mundo que cada um possui. Dessa forma, a navegawadiversos
campos de sentido passa a ser central no processontiecimento do
mundo. Restitui-se, assim, a legitimidade de unjuro de redes de
saberes, poderes e fazeres presentes no cotidizam, normalmente
expulsos do ambiente escolar (p. 236).

As professoras ao contarem como pensam suas pratica ddo sinais do que
pensam sobre a tentativa dos sistemas em propmrgifaulos prescritogara as escolas,
uma vez que, ao pretenderem falar para todos, goesefalar para muitos poucos. Por
outro lado, também apontam que os curriculos s&scptos, mas ndo ha controle
absoluto, podemos nos apropriar destes, fazerdsita releituras para ensinar nossos
alunos. Em nossa conversa Marina Helena de Paati®s atual Secretaria de Educacdo,
falou das dificuldades de realizar um trabalho educacéo porque, segundo ela, as
mudancas ndo acontecem se nao houver mudancatdeap&sa acredita que em relacao a

Educacdo do Campo:

Marina: Precisa de uma mudanca de postura. Quandcévfala de
campo, quer mudar o significado, e as mudancgas v&®» ser muito
rapidas, mas a gente ja tem visto muitos avangos.

Em Miradouro, o que observei, sobretudo nos engsntie planejamento que
participei, € que ndo ha formalmente uma definip&o,parte da Secretaria de Educacéo
de um programa prescrito para todas as escolasnddéntanto, uma clara intencao de
melhorar os resultados nas avaliacdes sistémicagjeome leva a crer que ha uma
prescricdo do que deve ser ensinado, que é diildaapaliacdo. Este assunto também

apareceu nas conversas.

z

Maxlayne: Assim, é bastante complicado, porque ateggassa o0
conteudo que cai na prova, as vezes a gente terfiogugoreso: “Olha,

no final do ano tem a Prova Brasil”. No inicio do@ veio na prova uns
trés textos, bem longos, para as criancas leremtexrpretarem. Muitas
nao conseguiram. Ou seja, 0 professor viu que aggekstdo tem que
ser bem trabalhada, tem que trabalhar com a criangaiita

interpretagdo, muita leitura... para que o alunonsma fazer a prova
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que vier no final do ano. [...] S6 que a gente ficasa naquele conteudo.
No decorrer do ano, a gente avalia continuamenbeqee a gente da
guestdes que caem na provinha Brasil.

Vanda: Eu pego as questBes do ano anterior. Poogueno ano também
faz a prova.

Marcia: Mas o que vocé acha? Esse conteldo, desseapestid de
acordo com aquilo que vocé acha que tem necessittade trabalhar?

Vanda: E. Porque tem muito texto. Texto, textdpia®xto...
Maxlayne: E interpretacao...

Vanda: Interpretacdo e texto. Alguns textos eu agito para trabalhar
em sala, outros textos eu insiro nas avaliacoesajee fazem... Porque
eu dou textos também. O que eu fago? Eu vou eomuesta eles: “Olha,
esse texto aqui tem informacao implicita e expliciProcuro trabalhar
também o vocabulario que vem na prova, para elessedagarrarem no
enunciado, porque as vezes o que dificulta na §oedto enunciado.
Vem uma palavrinha dificil ali, que eles ndo entande marcam uma
opcéao errada. Eu costumo trabalhar aquele vocabaléom eles.

[..]

Marcia: E. Infelizmente a gente esta nesse sistéamar o que, porque o
que o Brasil esta querendo é nimeros, ndo é?

As professoras sentem a interferéncia das avabagi@&micas em seu cotidiano,
mas se organizam e, de certo modo, incorporamuwadige dia mais essa “intromissao” se
adequando como podem e buscando minimizar o eatraito das criancas diante de
uma avaliagdo descontextualizada e, como nos dizid)ague sé se traduz em numeros.
Isso me leva a perguntar: Que escola € essa gna $seus alunos e alunas para fazerem

provas?

[...] a enquéte estatistica s6 “encontra” o homegérkla reproduz o
sistema ao qual pertence e deixa fora do seu campoliferacdo das
histérias e operacbes heterogéneas que compdenatoswprks do

cotidiano. A forga de seus célculos se deve a apacidade de dividir,
mas € precisamente por essa fragmentacdo anglitcperde aquilo que
julga procurar e representar (CERTEAU, 1994, p. 46)

Penso que as avaliagbes sistémicas tém se cahstitatualmente, em uma das
formas mais bem sucedidas de controle e regulagé&icudar j& inventada. Em certa
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medida porque o0s resultados dos sistemas de @@liagficados vém ultrapassando os
restritos ambitos institucionais e educacionaisc@no parte do discurso de que a
informacéo deve ser acessivel a todos, alcancamaanexposicdo publica (ESTEBAN,

2010) que, de certo modo, redireciona uma preseéice sas escolas reforcada pelo
ranqueamento que os resultados destes processiagias produzem. Assim, as escolas
sdo pressionadas a selecionarem os conteudos e cemsiderados nestas avaliacoes.
Mesmo que as escolas busquem se opor a esta fanwndrole e regulacdo estas
avaliagcbes sao justificadas institucionalmente pwtgessidade de contribuir com a
qualidade da educacgdo através do controle do queni&inado/aprendido, ou seja, as
escolas com resultados ruins ndo estariam dengroritérios de qualidade, ainda que estes

critérios ndo sejam debatidos nem tornados publi€¢osio afirma Esteban (2010, p. 68):

[...] também n&o se indaga o processo de avalidg@ado como um
procedimento neutro e objetivo. Ha homogeneidadeimgirumentos de
avaliacdo e busca-se homogeneidade nos resulfamiessomente assim
€ possivel criar hierarquias que permitam a claagio e a selecéo,
indicios das possibilidades de inclusdo ou exclusao

Esta ndo & a uUnica interferéncia que as professofemm ao planejarem seu trabalho.
Ha uma acao intencional da Secretaria de Educag&emtido de incentivar e mobilizar as
escolas em torno de temas ou atividades valorizaelasorgdo. Como, por exemplo, o Projeto

“Professor Amigo do Livro”, que foi organizado pelaal Secretaria de Educacao

Marina: Tem um projeto que ja envolve mais a miahea, porque eu
sou formada em Letras, o projeto € “O professorgomilo livro”. Por

qué? Porque eu vejo também, essa dificuldade dfegsor lidar com o
Portugués, ele acha o Portugués mais dificil, elga ndo dar muito o
Portugués, porgque ele ndo domina, ele tem maisuttifade. Eu percebi
gue tinha mais aulas de outras matérias do quertugoés e talvez isso
ja indique o porqué do fracasso dos alunos em Angrrtuguesa. Entéo,
a minha proposta foi que eles elaborassem, do jmina quinto ano,

uma aula de leitura, bem planejada, por semana. Wmia diferente,

que fosse pbr um tapete no chdo, que fosse levanesnos para
debaixo da arvore na escola, que fosse levar ega panusear 0s
livros literarios, enfim, uma aula de leitura... amula bem planejada.
Ent&o eu fiz um concurso, depois eu Ihe mostrgolaenento direitinho.
E para premiar o melhor projeto de leitura. Paratasincentivando,

porque a gente vé muito trabalho bom, mas que rdmcémentado, ndo
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é registrado... entdo € uma oportunidade do prafedscumentar para
apresentar e quem sabe concorrer e ganhar o prémio.

Mais uma vez aparece a dificuldade com a lingua Messa dificuldade ndo é s6
com o portugués porque também aprendemos mald@iajsh matematica, a geografia, a
quimica, a fisica enfim, o que ndo sabemos devexsefato de termos visto tudo
fragmentado, perifericamente, simplificadamentenpBer este ciclo € um desafio.

As professoras falaram dos projetos propostos petaetaria e, ndo me pareceu
coincidéncia que boa parte das praticas que ragstr em seus portfolios estavam
relacionadas a estes projetos. Pois, apesar da s&s®s como mais uma “intromissao”,
0S projetos propostos pela Secretaria eram in@adgs pelas direcdes das escolas e, por
iISso mesmo, conseguiam com mais facilidade as ¢deslinecessarias para sua execucgao.
E a apropriacdo do externo em pratica interna. éeey essas consideradas intromissdes
podem ser um estimulo paenovar o gasdlas professoras na escola, para elas verem que
podem mais, que ousam pouco no cotidiano escadaa, yYerem que diferentes artes de

fazer sdo possiveis de serem tecidas.

Marcia: A gente tem que, como diz, rebolar para denta, porque €
tanto projeto que vai aparecendo. [...] E muitasadi

Vanda: Ano passado, sabe o qué aconteceu? Copaudddyleu pensei
“como que eu nao vou falar de Copa se o mundorimiesta falando de
Copa"? Mas, a secretaria joga para nos: “Festiva¢ dPoesia baseado
em Chico Buarque de Holanda”. Junto com isso tirthamnbém a
Olimpiada de Lingua Portuguesa, que eu ja estax@rfdo. [...].

Simone Ribeiro: Mas esses projetos, eram projedos pede toda?

Vanda: Da rede toda, mas eu nao sei como foi ttaidd nas outras
escolas...

Luceni: N6s trabalhamos também.

Para Maxlayne, que estava atuando em uma escolseda, 0s projetos,
principalmente, aqueles que focam o vinculo coraropo, acabavam invertendo a légica

urbanocéntrica do ensino.
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Maxlayne: Quando a gente esta trabalhando com ogefws, a gente até
sai de dentro de sala, vai para um sitio, caso r@itt, a gente fica mais
mesmo é dentro da sala de aula. Tem projeto dedgdiocdo Campo que
proporciona sair da sala e ver as outras coisas.

E, mesmo quando estavam seguindo algum roteirge fasravés dos projetos
propostos pela Secretaria de Educacéo, dos livdasicbs ou de suas proprias definicdes
e crencas acerca do que precisavam ensinar, sa@saprrefletiam a complexidade de
quem acredita que a escola é um lugar de constamhecimento e isso ndo se faz

aprisionado, so a liberdade de pensar e de fagee pensa produz conhecimento.

Méarcia: Uma coisa que a gente ndo pode esquecemdm a gente fala
da Educacgédo do Campo, é de partir da realidade évo&o pode ficar
alheio a essas coisas, a essas noticias novasl &gugque aconteceu no
Japao na semana passada. Mesmo com 0s meninos @ags, eu tinha
que falar do Japdo, da catastrofe, aquela tragédtatdo la fui eu
trabalhar o Jap&o, peguei o globo para explicar erfitava o Japdo. E
preciso conversar sobre a tragédia, sobre o maremoEles falaram
assim “Ah, eu vi mesmo na televisdo, arrastou casasstou carro...”,
eles contando para mim o que eles estavam vendizlegsrnais. Depois
eu falei: “E nés aqui, aqui em Varginha, na sua aasomo foi a
chuva™? Por qué? Para fazer um paralelo. Isso éue gu acho...

Vanda: Porque as vezes muitas pessoas entendem ggrete ndo pode
trabalhar outras coisas. Tém pessoas que achamaggente tem que
trabalhar a realidade igual est4 no livro. Isso ateceu comigo, eu
peguei um livro que tinha um texto falando de pgéteaem S&o Paulo, eu
la em Monte Alverne, pensei: “O qué eu vou arrurmam isso aqui”?

Eu pulo? Porque eu ndo sigo o livro pagina por péghdo. Vou pular

iSso aqui ou ndo vou? Falei assim: “Nao vou puld@onvou trabalhar

esse texto com 0s meninos”. Eles ja sabiam o cu@iehacdo, eu falei:

“E o que aqui em Monte Alverne os vandalos estdmerfdo? Tem
pichacdo em Monte Alverne? N&do. Mas tem depreddedldmpada de
poste, € so eletricista colocar uma lampada ques eleeimam. E

derrubar lata de lixo a noite na rua, é arrastatdade lixo. Quer dizer,

os vandalos de Monte Alverne fazem isso, os dé*8élo fazem isso e
mais a pichagdo”. Entéo, € isso que a gente prefagar, cruzar essas
coisas, nao é deixar de falar.

[..]

Maxlayne: Eu cansei do projeto agricola, eu ndmeshais aguentando
o projeto... E muito bom, gosto muito do projetgof bem feito, mas
agora estou montando outro projeto. Um projeto eliéuta, eu ja até
colei nome para capa, mas é uma coisa assim nrabalhosa.
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Marcia: E uma construcg&o.

Maxlayne: Esse projeto que eu estou imaginanda,fazeome dele vai
ser “Cata leitura”. Porque cada parte do projetoiviar um tipo de texto.
O informativo, o texto poético, entdo eu penseigpe nao colocar os
causos? Lendo sobre educacdo no campo eu pensgilepnao levar as
criangas para ver esse tipo de texto que € da nosRara? E depois
talvez os meninos ndo conhecam, nunca tenham algtona pessoa
mais idosa contar uma histéria. Entdo, eu pensei ggse projeto vai ser
6timo, porque eu ndo vou ter que colocar a EducagddCampo nele,
ela ja esté inserida, s6 que as vezes a gente ad@elpe.

E interessante como ao colocarem a realidade dead@nos e alunas como ponto
de partida para suas praticas, elas trazem pasuass salas de aula, pelo menos na
perspectiva pedagdgica, os principios da Educag&adpo.

Quando ouvimos a Luceni contando suas praticasnéisaencantadas com
pluralidade de conhecimentos que foram construjglms todos os envolvidos, pais,
criancas e professoras e até nos, durante nostas Mas, ndo porque eram projetos de

Educacdo do Campo, mas porque faziam sentido paawlvidos.

Luceni: Nao saio fora do que a escola pede A prapasirricular eu
sigo, mas eu ndo sigo muito a risca, eu sempreudeas fugidinhas das
propostas... Mas ndo deixo de atender também agsoptas. Eu gosto
muito do meu jeito, € o0 meu jeito, é meu estild. Para eu escolher os
temas que eu vou trabalhar, eu fecho o olho, auifiaginando e néo
sei de onde vem essa inspiracdo. A gente imagieagacado. Eu penso
assim, esta acontecendo isso e iSs0 N0 municimti&o & nesse ponto que
eu vou primeiro. Eu conversei com 0os meus alurarsjersei com alguns
moradores da comunidade, porque tudo eu levo pamormunidade,
conversei e todo mundo aderiu, “VYamos mexer comdsgsli que vai dar
certo”.

Luceni se colocou em dialogo, foi propositiva, rdamocratica. Enquanto algumas
discutiam como fazer melhor “para” seus alunospeldsou em como fazer “com” eles o

melhor. Ela criou, inventou, sem perder de vista® estava acontecendo ao seu redor.

Luceni: Eu amo Educacdo do Campo, esses trabalhesagente faz, eu
estava até comentando com a Simone Ribeiro quezes\as pessoas
falam assim “Nossa, mas s6 trabalha isso, coisaoga’?, ndo, a gente
trabalha todas as areas. Se nos livios vém pedipaia trabalhar
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graficos, nés trabalhamos também, s6 que eu gositorde construir

gréficos, por exemplo, sobre o café e o feijdoaBnyuer dizer, a gente
trabalha arroba, quilo, litro, a duzia e cento. N@so a centena, a
palavra centena, a gente comeca primeiro com cdréona roca todo

mundo vende um cento de laranja, um cento de baranifio, quer

dizer, tudo que a gente pode aproveitar do livradatico a gente

aproveita, mas sempre jogando coisas do campo s1#8eEs.

As praticas registradas e contadas nos apresentaraootidiano que nao caberia
em uma descricdo simplista, nem em uma relacdausace efeito linear. Mesmo onde
havia a clara intencdo de se definir um curricufdcal as praticas cotidianas sdo
resultados de muito mais do que apenas o que ptalepeé-definido. Pensar o cotidiano
das escolas do campo era também pensar quem géssasis que fazem este cotidiano. A
Méarcia e a Maxlayne mostraram como fazem o movimdattrazer os conhecimentos das
criancas e das familias para a sala de aula, aaVviadl apenas fez este movimento como
também o inverteu levando para a comunidade aquik estd trabalhando com seus
alunos e alunas e a Luceni ndo apenas inovou egérehs formas e ao contelldo como
fez 0 movimento de trazer a comunidade para delatrescola, rompendo 0os muros que as
separam.

Mas nosso grupo de professoras ainda tem a Simeneddd, a mais nova e recém-
formada. Se as outras quatro ja se sentem a voptade‘dar seu jeitinho” na hora de
pensar 0os conteudos e as metodologias a Simona& daldva de suas duvidas e

insegurancas:

Simone Mendes: Entdo, no inicio foi dificil para eaolocar isso
((Educacao do Campo)) na pratica. A minha matérRoéugués, entéo,
eu ficava pensando, o qué eu posso trabalhar cosp?0O tempo vai
passando e a gente vai conhecendo um monte descaigapretendo
fazer mais e me surpreender, eu vou ter que apremdé@o mais. Eu
ouco os projetos de vocés e fico pensando a medialade, a dos meus
irmaos que estao la na roga, para ndo ter que aamaTt COMo aconteceu
comigo de ter que sair da ro¢a para trabalhar ndade e no caso dos
meus primos que estdo querendo sair da zona rued frabalhar. Eu
penso em aplicar isso aqui e na minha comunidadebém, onde eu
trabalho e na sala de aul@rifo meu).
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Ao longo das nossas conversas, Simone Mendes ctiimpanvarias lembrangas de

suas vivéncias enquanto criangca do campo, filhagtecultores, e enquanto aluna de

escola em meio rural.

Simone MendesEntdo, meus pais sdo da zona rural, nos finais de
semana eu vou para la. Eu trabalho aqui em Miradoura zona rural.
Eu vejo coisas que aconteceram comigo quando edast, que hoje é
a realidade dos meus alunos, légico, que hoje tédmanuito mais
moderno. [...] pedimos para os alunos encaparenagemo, um aluno
disse assim “eu ndo tenho dinheiro para encapaiadetno”, eu falei:
“tem sacola de arroz”?, “ah tem!”, respondeu eley eompletei “tem,
entdo vamos encapar com sacola de afrgorgue aqui a gente compra
arroz, essas coisas assim, Lembrou-me muito dotempo de escola,
guando no inicio do ano, meus caderninhos eramst@hwapados com
sacola(grifo meu).

A intensidade e a riqueza destas historias mostramculo e 0 compromisso que

esta professora tem com os sujeitos do campogetalpe as dificuldades das criangas que

vivem no campo e, mais do que isso, se solidanna@as. E, mesmo considerando “que

hoje € tudo muito mais modernaiao sente vergonha ou se intimida ao compartilliar s

experiéncia de crianca pobre e as taticas de &asiatusadas para se manter na escola.

Mal sabe ela que sua sugestao de reaproveitapka shcarroz para encapar o caderno nao

esta ultrapassada, muito pelo contrario, as pdisisibes de construcdo de uma sociedade

sustentavel precisa incorporar a logica de queeoarsos naturais sao limitados e se

contrapor a légica moderna de que o valor das £oida € definido pelo uso, mas sim pelo

consumo.

Por outro lado, as praticas registradas no paotféli compartilhadas na roda

refletem a afirmacéo de Simone Mendes quando rrogudi: “eu ficava pensando, o qué

eu posso trabalhar com isso”?

Simone Mendes: Entdo vamos la gente. Minha apres&ntndo tem
muita foto, ndo tem muita florzinha, rosinha, pagadolescente néo
gosta muito. Eu trabalho do sexto ao nono ano, mea &le Portugués.
Vou contar a minha primeira prética, que foi aplittano sexto ano. Eu
estava trabalhando verbos. Depois de ter aplicantata estrutura do
verbo, flexdo e tudo mais, os alunos ainda tinhastdnte dificuldade,
até para encontrar os verbos. ((Vanda: para sabqué era o verbo)). O
qué era o verbo, mesmo tendo o conceito de que e palavra que
flexiona, mas tem aluno que n&o sabe o que sigriiégionar. [...]
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Um certo dia, eu pedi que eles copiassem a musieantpis gostavam.
Porque adolescente adora ficar cantando em salaul®, passa o tempo
todo cantando. Entdo, houve um incentivo, partiredarita da letra da
musica, embora eles ndo gostem muito de escrevles Em
primeiramente circular para mim todas as ac¢des eubfmenos ou
estados da natureza que eles conheciam naquelecanlgile seria 0
chamado verbo. Depois eles indicariam o tempo, danmas o tempo e
0 modo a gente trabalharia mais para frente. Dessaeira, foi que eu
percebi, pelo menos ali naguele momento, que skavam copiando a
musica e estavam entusiasmados para contar 0s yerhquele texto,
porque seria o texto de cada um. [...] Entdo essdign, que eu coloquei
o0 nome ‘Aprendendo com a musica’, para mim foi snbam trabalhar
assim, com textos que eles conhecem...

[.]

Depois foi a pratica: ‘Aprendendo com piadas’, e$ésatrabalhada no
oitavo ano. Tem o conteldo, da nossa matéria, outBs direto e o
discurso indireto [...] Os alunos estavam com difi@de ainda, mesmo
depois de ter sido trabalhado. Um dia antes decaplia prova, eu
coloquei a turma em circulo. Eu gosto de traballean circulo para
trabalhar leitura. Mas nesse dia ndo era leiturata eles perguntaram:
“Ah, n6s vamos fazer leitura?, eu falei “Nao, hojai ser diferente, nés
vamos contar piada na sala de aula”. [...] Ele ((uwdus alunos)) pediu
para contar outra piada, a do bébado, que o bébselmtou num bar, e
falou assim “E, como se diz, eu bebo para afogamashas magoas”. O
outro bébado “Uai, e funciona?”’, ele “Que nada, awminhas ja
aprenderam a nadar”. Entdo, isso seria o discursaliieto, nesse
momento, nds passariamos para o discurso diretofuEao quadro e
transcrevi o discurso indireto e foram os alunog digeram o discurso
direto, eu so escrevi...\(dnda Eles ditaram para vocé?)) Eles ditaram
dando atenc&o ao ponto, ao travessao, a fala doadar... (Vanda E,
guando eles ditam para gente, eles falam: ponto, on&ra linha,
travessdo)). Isso eu coloquei desse jeito parastegyi, porque foi uma
coisa que eu gostei.

As préticas escolhidas por Simone mostraram uma elantade de romper com a

aula expositiva e o desejo implicito de fazer deokesum lugar de aprendizagens mais

divertidas. Sua necessidade de fazer com que $engsaentendessem aquilo que ela

pretendia ensinar a levou a buscar outras formasatlalhar. Talvez a busca de sentido

que falei acima. Quando algo tem sentido, poddigertido ou ndo, pode ser até doloroso,

mas vocé encontra prazer em fazer. Ela buscou alagdp entre os contetudos e o que

seus alunos e alunas gostavam, com o qual témidadalde. Observou que gostavam de

musica e piadas e deixou que eles escolhessemmaegxartir do qual trabalhariam os

conteudos escolares, mostrou que esses conteudms res vida deles, nos textos que

conhecem e que gostam. Esta aproximacdo rompe aoen ideia de que € o
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distanciamento e a rigidez que gera conhecimentisala indicios de que a aprendizagem
ndo esté ligada ao sofrimento, mas ao prazer.

No entanto, a primeira vista, parece que, mesmbemando muito bem o contexto
local e tendo vivenciado experiéncias bem proxidgselas que seus alunos e alunas
vivenciam hoje, Simone Mendes ainda organizava testalho a partir da énfase na
aprendizagem dos conteudos escolares e, pelo gueontou, ndo podemos perceber, nas
praticas que registrou, uma relacdo entre os cdoge@scolares e o contexto no qual as
criancas vivem, ndo parece haver um questionam&stice se 0s conteudos que sdo
ensinados na escola fazem contribuem para queunesateflitam sobre a sua realidade.
Apesar de sua experiéncia de vida me pareceu gqueuas praticas, ainda transpareceu o
peso da formacdo académica e de uma tradicdo edoomldada na transmissao de
conteudos.

Por outro lado, em outros momentos da conversapr&mnma expressou certa
insatisfagdo com esta falta de vinculo entre as@afivas escolares e as condigdes

concretas para sua realizacéo.

Simone Mendes: Entdo, eu gosto muito de traballdarein Monte
Alverne, porque as vezes, igual eu citei o casandaino do caderno,
tem hora que o aluno fala: “Ih, professora, ndo vamaula, ndo deu
tempo de fazer isso, ndo deu tempo de fazer aq@lotalo “N&o, eu sei
gue vocés acordam cedo, eu sei do horério do alin®gr ser da zona
rural eu também pertenco a mesma realidade, entifal® para eles
“Eu j& ajudei a colher café, a moer cana”. Assimntm tem aluno que
fala assim “Eu ajudei a moer cana hoje”. Eu ja fe&so tudo, sei da
realidade deles, como €, e como é dificil. Assimgcipalmente, quando
vocé faz um trabalho para o aluno pesquisar, lawtendificil. Eu me
coloco no lugar deles, porque ainda é do mesmo.jBitirante a minha
vida inteira eu estudei sem ter onde pesquisamirdia casa nao tinha
livros para pesquisa. Os Unicos livros que tinhaamminha casa eram
duas biblias. E, eu ndo sei por que, mas sé meligpai gente so ia para
Igreja e ficava |4 escutando. E dentro de casaisbamos esses dois
livros. Entdo, quando a professora passava coiga pasquisar, onde a
gente ia pesquisar? Nao tinha nada, nada. Hojea@edito que seja a
mesma coisa, em casa eles também ndo tém tanto dsgim para
pesquisar. Fica muito dificil também vocé pedir gpdiazer muita
pesquisa, eu ndo peco para fazer muita pesquisaasa. Quando eu
quero que eles pesquisem eu levo o material pasgyigarem la na
escola. Por causa da dificuldade de eles ndo teremo fazer isso em
casa.
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Aqui cabe uma discussdo que passa pela escolayana®m dela. Como formar
leitores e escritores neste contexto? Nao haviaiwsli revistas ou jornais disponiveis para
serem lidos pelos alunos e alunas nas escolasexoegdo de algumas escolas onde tinha
a Arca das Letr43 e ndo havia material disponivel para pesquisaeseslas. Nas casas
das familias ndo era diferente ou era até pioruéstfio que se impde €, como é possivel
formar leitores e escritores — que néo se torneaifadietos funcionais — sem uma politica
publica de acesso a esses recursos? Que sentidodédnra e a escrita para estes sujeitos?

No campo as relagcbes nem sempre sao intermediattagexto escrito. Este se
configura no primeiro estranhamento entre os filndthas de agricultores e agricultoras e
a escola. Até porque no mundo rural brasileiro ess@ a escrita ainda ndo € uma
prerrogativa de melhoria no acesso a bens e sertagwo quanto no espaco urbano. Nao
estou preconizando uma visdo essencialista da emdameio rural e muito menos
defendendo a ideia de que 0 acesso a escrita jgdarsalireito. Todos devem aprender a
ler e escrever. Eu defendo e concordo com a prammsas como dar sentido a um
processo de alfabetizacdo, que pressupde os usigissoa leitura e da escrita,
desconsiderando que para muitos ler e escrevedama®nhuma diferenca na vida que tém
hoje? Como dar sentido a um processo de escolaozaagm conteudos e estratégias que,
privilegiados pelas escolas, sdo sustentados parlagica que valoriza outras realidades e
nega a realidade dos alunos e alunas? Que seatid@ tescola para as populagdes que
vivem no campo se esta ndo estimular a reflexaresedias situacbes? Entdo, que escola
tem sentido para as populacdes que vivem no caBpoais ainda, que projeto educativo
tém as populagbes que vivem do campo? Penso qué&@ma Uunica resposta a esta
pergunta. Porque a escola que faz sentido parpade ndo fazer sentido para outros e
assim, penso que € dentro de cada escola, em @laddesaula que as praticas podem ser
construidas, em outras légicas, buscando trazdideeao que é ensinado e ao que €
aprendido. Creio que deixar de acreditar na esgol para todos € um dos caminhos para
pensarmos alternativas pedagdgicas eficientes edogar sujeitos diversos que sao
espacialmente localizados e historicamente datddewstir na escola Unica, no projeto
anico, é insistir na exclusao de milhares de fgeiinsistir na impossibilidade de outros

projetos serem bem sucedidos.

43 Arca das Letras é um programa criado pelo Minigstéldo Desenvolvimento Agrario (MDA), em 2003,
visando promover o acesso a leitura por meio daaimgcdo de bibliotecas nas comunidades rurais
brasileiras. Os livros sdo armazenados em moévbimtacas, denominados arcas, organizados parbeece
0 acervo inicial que tem cerca de 200 livros.
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4.3 Conhecimentos de professoras em escolas do campo

“[...] @a nossa prética esta mudando os
conhecimentos e os conhecimentos estéo
mudando as praticas. Isso tem a ver com o jeito
da gente... Com o jeito que a gente vé as
coisas”
(LUCENI).

Era a dltima visita ao municipio para realizar u@a de conversas, mas apesar da
despedida iminente o clima foi quase festivo, p@giamos planejado, com o apoio da
Secretaria de Educacdo e de Agricultura, um pagsgi@lgumas comunidades rurais do
municipio para conhecermos propriedades onde fangolementados os projetos Ouro

Verde e Ouro Branco. Além disso, iamos almocarroargdade da Luceni e estdvamos

bastante animadas com isso.
Mais uma vez nossa roda comecou com uma brincad&saibui uma folha de

papel branco e canetas coloridas e propus queucaagpensasse na escola:

Simone Ribeiro: Nestes encontros a gente vem csanvé® muito sobre
escola. Uma coisa que todas nds aqui temos em camamscola, ndo
€? A escola é uma instituicdo que marca a vida elstey Seja a escola
onde trabalhamos hoje, onde somos profissionaisepa aquela escola
gue esta nas nossas lembrancas, no passado, aguelaivemos como
alunas. Eu queria que vocés fechassem os olhosceifaissem a melhor
lembranca que tém da escola. Pode ser a escolavgc@s vivem hoje,
como profissionais ou pode ser a escola que vivemguanto alunas. A
gente vai fechar o olho e vai pensar no melhor nmoea melhor

lembranca... Nao precisa ficar procurando muito hdaquela que vier
primeiro. E também vamos pensar na pior. As vezes pouco dolorido

pensar no que foi ruim, ndo é? Aquela que incompdaa... As vezes
nao foi tdo agradavel. Mas a gente vai tentar penaanais agradavel e
a menos agradavel.

Nés, professores e professoras, somos 0s Unicfisgmwoais que chegam ao seu
lugar de trabalho tendo feito em torno de 16 areoesiagio nele. Isso nos marca. Todo

mundo tem uma memaria da escola, mas em nos, pavfeEs da educacao, esta memoria
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assume contornos de conhecimentos prévios. E cadbeunos tem razdes insuspeitas para
retornar e permanecer neste lugar. Estavamos rechexestas memorias...

Depois de uns momentos de siléncio no qual, prowearge, cada uma mergulhou
em suas lembrancas, sugeri que registrassemos @Emase0s papeéis, da forma que
quiséssemos. Usando frente e verso. De um ladobrdmca agradavel e, do outro, a
lembranca desagradavel. Assim, compartilhamos adss@brancas de escola.

As lembrancas boas, que nos fizeram felizes, zesain rir:

Luceni: [...] € 0o momento da histéria.

Luceni: [...] tem também um outro momento em gesg e matam de rir
€ toda vez que passa o carro de boi ha comunidagsou um carro de
boi eles gritam: “Corre tia, 0 carro de boi estaggando”.

Marcia: O melhor momento é a excursao.

Simone Mendes: S6 me vem a cabeca a Escola Fagifieola. Aprendi
muita coisa la que ficou guardada até hoje.

Vanda: A melhor parte da escola, que eu sempreegegjosto até hoje,
é ler.

E, as ndo tdo boas assim:

Luceni: [...] o momento pior que a gente lembraguando acontece
algum conflito entre as criancas.

Marcia: O pior momento para mim, foi estar com esko0... eu cresci
com ele, ndo vou falar, que eu ndo cresci comaele, eu ndo aprendi
com ele ndo, mas o pior momento foi esse més queaskou na sala,
mordeu e bateu nos colegas, me agrediu tambéntdofrara mim foi
essa a pior lembranca.

Simone Mendes: Me veio a cabeca o dia que eu nd@segai fazer uma
atividade de matemética e a professora me pos st&goca.

Vanda: E a matematica. Meu pior momento na escsita ®mpre ligado

a matematica. E nao teve um ano, em todos os anwematica foi um
terror.
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Esta brincadeira e as conversas que travamos egaduiela nos mostraram que
todas nos trazemos de nosso cotidiano escolar dagds, imagens, vozes, leituras,
manifestacdes de afeto ou de desafeto que noselen@etim momento especifico da vida
presente ou passada.

Nas falas apareceu como lembranc¢a boa o que adsoolde mais legal que € a
possibilidade de se abrir para o sonho (leiturtijhias) e para a vida! E, também aquilo
que muitas vezes nem queremos lembrar: a violéAckoléncia simbdlica, verbal, a
violéncia curricular e, até a violéncia fisica, cata... E por que somos incapazes de
quebrar com o ciclo da violéncia? Porque pareca é50 distante a realizagdo da escola
gue promove o sonho?

Esta experiéncia, apesar de ser ludica, ou mellmendo, exatamente por ser
ludica, nos levou a pensar no lugar que a escalpoace ocupa em nossas vidas e a
reconhecer que a escola, de uma forma ou de outsanarca e as marcas que ela deixa
em nés podem, em certa medida, dizer muito de cqoenos. As professoras ao relatarem

suas Iembrangas expressaram como estas as marcaram:

Luceni: Entdo para mim tem coisa na escola que maroais e € 0 que
marca até hoje...

Marcia: [...] as vezes a escola faz coisas quemealte marcam a gente.
Maxlayne: [...] tem uma parte bastante agradavelarcante.

Vanda: Essa coisa de exclusdo, eu prefiro esquecenas mesmo
guerendo a gente ndo esquece.

Simone Mendes: Essas lembrancas do passado...oEqiss estd me
inquietando.

Mas como nos diz Freire (2000), “A questdo fundamlendo esta em que o
passado passe ou ndo passe, mas na maneira c#sgerta, com que entendemos a
presenca do passado em procedimentos do presenig3)( As evidéncias de que o que
aprendemos na escola foi muito além daquilo quevagirevisto nos curriculos prescritos
ou nos planejamentos nossos ou daqueles que fasseprofessores e professoras, nos
possibilitaram (re)pensar nossa préatica pedagodissas memoérias de escola nos
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mostraram que muitos saberes que precedem e taras guiam, de forma insuspeita,
nossas praticas, ndo estavam previstos, mas apreaadeesmo assim.

Nossas lembrancas nos desestabilizaram e nosnfizgrear de outro jeito para o
gue acontece todo dia e, de repente, perceberayi@ &go ali que néo tinha sido visto
antes, € o olhar para o mesmo e ver o diferentest,nova perspectiva pode ser o ponto
de partida para construirmos a escola que saiaidaes se encontra com a vida.

Considerando o contexto sociocultural das comumisiadrais de Miradouro, onde
0S espacos publicos sdo poucos, a escola temne&ldoo Unico espaco publico que pode
possibilitar o encontro e a interacdo de todasasdlias da comunidade/povoado. Mesmo
familias que ndo interagem normalmente, seja geratticas de credo religioso, de opcéo
politica ou outras, podem ser levadas a partilhakm em comum pela obrigatoriedade
de escolarizacdo das criancas. Além disso, a epoala se configurar, através de seus
eventos e da utilizacdo de suas instalacdes, edosmoucos espacos de lazer que reinem
todas as idades e géneros. A escola do campo eadddio parece ocupar um lugar
privilegiado onde multiplas praticas cotidianas t&mnrealizado e, como nos disse Vanda,
“precisamos ter cuidado para que 0s nossos alueokdm mais lembrancas boas do que
ruins”.

Maxlayne nos trouxe ainda uma outra opc¢do. Sadoitaac8es que, por sua
complexidade, mesmo para quem vivenciou, ndo ania daquadra-las, ndo dava para
identificar se eram boas ou ruins para os mesmjegaiou para “todos” e “todas” ao
mesmo tempo. Afinal, uma experiéncia escolar quie ger tragica para uma crianca pode

ser até prazeirosa para outra. Mas, enfim, Maxlapsecontou sua lembranca:

Maxlayne: Desde o ano passado que eu estou consianirma e eu
senti muita felicidade ao receber um aluno que daser incluido. [...]
Entdo a inclusédo € assim, um desafio que a gente lthna coisa boa,
muito boa, mas também tem aquela parte ruim, ddege@io saber as
vezes como agir.

E, mais uma vez o tema da inclusdo voltou a roddaague as professoras se
refiram & inclusdo apenas com referéncia a deficiée a necessidade de educagdo
especial. Mas por que este assunto nos mobilizaaalalvez porque os alunos e alunas
com deficiéncias, que estejam sendo inseridos c@agevidenciem nossa dificuldade de

lidar com a diferenca. Nao necessariamente nofisaldade pessoal, mas a dificuldade da
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escola que foi criada justamente para homogeneizare vem fazendo isso ha séculos,
nao oferecendo uma possibilidade de educacao pdoa & todas, mas agora, em funcao
de toda uma conjuntura politica internacional néddepmais ignorar todas as diferencas.
Afinal, as diferencas nunca deixaram de existiregga®las, mas podiamos fingir que elas
ndo estavam ali ou, quando estas nos incomodavato, padiamos rotula-las e envia-las
para outro lugar.

O que a fala da Maxlayne trouxe a tona é que ndmSs@ontra e nem ignoramos a
importancia de que a educacao seja para todosas,toths ela expressou nossa angustia
com esse discurso de inclusdo que nao inclui pangoegarante o verdadeiro direito que
nao € o direito a uma vaga na escola, mas ao dom&o, a possibilidade de desenvolver
potenciais. A “escola” ignora a diferenca quandoata como igual. Santos (2008, n. p.)
sintetiza de maneira especialmente oportuna esfstap “As pessoas e 0S grupos sociais
tém odireito a ser iguais quando a diferenca os infem@gre o direito a ser diferentes
guando a igualdade os descaracteriza”.

Mas o que mudou entao?

Vanda: E essa inclusdo, como € que acontece? Edelihdo-se a
Maxlayne)) estd dando os pulos dela, ninguém a aitipa para lidar
com nada disso e ela esta passando aperto. Nogedodé visto, mas
ninguém nos capacita. Quando o assunto é da mirgee&eu ndo sei, a
gente tem que correr atras. Quando eu tenho uml@mudo para resolver
eu fico procurando as coisas, lendo, fico 14 naiinéet: “O que eu vou
fazer nessa situacdo? O que sera que eu possodqaéfr Agora, nesta
situacdo da inclusdo, a gente ndo teve nenhumantagéo, ndo fomos
formadas para isto. Entdo, o que era para o sistémar? Vamos pegar
pelo menos dois professores e capacitar nissop resgisso, quando
chegar um aluno assim, a gente tem alguém aqui, dl@ente tem que
dar os pulos, pensar, encaminhar, a gente faz hadescola. Teve uma
escola que recebeu uma menina com dificuldades@® vNinguém sabe
braile, ndo tem um professor que sabe braile naerddos ndo temos
uma literatura em Braile. N6s ndo temos um livrdédico em Braile.

E a pergunta ndo quis calar... O que mudou, entd@@ da para dizer que nada
mudou, mas existe, um conflito instalado entrees$o para a mudanca e como o poder
publico tende a responder essa pressao. E as somfssienunciaram em alto e bom som
as incongruéncias de um sistema que nao tem giwaagicondi¢cdes de trabalho para que
os direitos fossem efetivados. Mas, apesar doselsn@ da insuficiéncia de esforcos e de

recursos investidos, algumas coisas tém mudadm.alguns lugares foram realizadas
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mudancas na estrutura fisica para facilitar a #ukdade, alguns cursos de formacéo
docente mudaram seus programas e incluiram o edginbibras e do codigo Braile,
algumas familias de criancas e jovens com defi@érmnee sentem mais fortalecidas para
reivindicarem uma vaga para seus filhos e filhas eacolas publicas e até para
denunciarem quando ndo sao atendidas enfim, sergpagemos dizer que os ventos da
escola sopram para a mudanca? Bem, apesar decaehtodas as acdes que vém sendo
realizadas ou propagadas em funcéo de reivindisag@®&ais e legais sdo muito boas, eu
penso que os ventos da mudanca ainda sdo uma lfiseed) que para as mudancas
necessarias precisamos de varios tornados, quyanatpequenas areas de cada vez, mas
com grande intensidade.

As brisas, ou melhor, os programas e acdes definido ambito das politicas
publicas, fundamentais e indispensaveis para odaemto a criancas e jovens com
deficiéncias ou com transtornos globais de desgmaehto ou com altas habilidades
podem se tornar indcuos, pois, em funcdo de unma dérfatores, nem sempre chegam as
escolas, como Vanda denunciou.

Além disso, a questdo da inclusdo escolar ndoase die selecionarmos algumas
diferencas como mais diferentes do que outras.qQealtentativa de classificagcéo, selecao
ou de reducao de criancas e jovens a algumas dersraas identitarias seria insuficiente
para garantir o atendimento as diferencas. Comiggsora me pergunto: serd que o que
produz alunos e alunas nomeados como diferenteé agwopria l6gica da escola? Ou, se
nao as produz, afinal cada crianca € especial anfostna de aprender, 0 que a escola faz
nao seria transformar a diferengca em deficiéncia?

N&o estou negando que existem questdes organieasagureais e nao produzidas
pela escola, mas € a escola que trata a diferema desigualdade e ndo como parte do
sujeito. Quando pensamos em incluir uma crian¢pwem com base na identificacdo de
sua diferenca estamos partindo do pressuposto ele@quelas criancas e jovens que ja
estavam na escola nao tinham diferencas? Seriaps tgdais entre si? Por outro lado, se
concebemos que a diferenca esta vinculada a siidada dos sujeitos, a escola precisa
mudar a sua logica educativa baseada na normalpadeutra baseada na diversidade. E,

na diversidade:

Méarcia: Nao tem uma receita propria, especificagparclusdo. Nao tem.
Eu vejo que a primeira coisa que o professor tem tgu € respeito ao
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proximo, respeito ao aluno que esta entrando na sala e buscar
alternativas para atender as necessidades delequRocada um € um,
nao tem jeito.

Quando fez esta afirmacdo, Marcia nédo se refepatea |0gica escolar, mas se
referia ao fato de que nenhuma delas havia sidodda para lidar com criangas e jovens
com deficiéncias e que, mesmo assim, era precisolgfato ndo somos formadas para
lidar com as diferencas, nem na sala de aula, remundo. E realmente muito dificil
simplesmente aceitar que a “normalidade” ndo ex@Btgue existe € espelho. O que se
parece com a gente € normal aos nossos olhos.

Segundo Santos (2010), na Modernidade, o sistengesigualdade se apoia no
essencialismo da igualdade (ideia de que todo$wsase e iguais) e o sistema da excluséo
no essencialismo da diferenca (ideia de que hanomaalidade determinante). Quando
negamos a diferenca, caminhamos em direcdo a homiagedo, o que também acontece
qguando a diferenca, que tem poder social, neg@msid. Nesse caso, as diferencas séo
descaracterizadas. A absolutizagdo da diferengdivieh e ndo nos permite identificar
critérios transculturais tornando as diferencasonmgaraveis e impossiveis de serem
assimiladas. Nesse caso, pode existir a segregagaetos e, assim, criamos as ciladas
da diferenca (PIERUCCI, 1999), a reduc¢&o de unviddo ou grupo em uma unica faceta
de si. O que impede o deslocamento do olhar parasoéngulos capazes de nos fazer
mirar novas e infinitas faces.

Se queremos fugir das ciladas da diferenca, oy sej@ado queremos reduzir 0s
sujeitos ou grupos a uma Unica faceta de si, aslplidades sdo multiplas e nao vai haver
curso de formacdao inicial que dé conta da diferdngaana. Entdo, o que pode fazer a
escola? O que podemos fazer, nés professoras? Beasconviver com as diferencas,
mirando novas e infinitas faces, acreditando nasngtalidades de todo ser, no seu tempo
e na sua forma de aprender e buscando, no cotidsgatar, ensinar as criangas da forma
como aprendem é uma possibilidade de comeco. Camaliz Marcia: “cada um é um,
nao tem jeito”.

Esta fala da Marcia, feita com amabilidade e em baxo, quase se perdeu no
meio da conversa acalorada, onde os animos estaxaltados pela indignacdo e pela
sensacao de impoténcia diante dos limites e dazildiddes da docéncia. S6 agora, no
processo de narrar o acontecido posso, entédo,rdeniatrado o que ela falou sobre como

assume o desafio de lidar com as diferencas, adeitque ndo ha receitas diante da
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infinidade de possibilidades que o cotidiano escots impde. Ou seja, ela ja atua em
outra logica.

Outra logica que reconhece que néo é possivelreabdudo, que ndo é possivel
termos resposta para tudo e, por isso mesmo, néigaralisamos diante dos desafios,
porque vamos aprender com eles e no processo mEnfos. A escola que atua na légica
de que o professor e a professora tem gupgiori, saber tudo é a mesma que acredita que
existe um jeito de ensinardoatodos e todas

Tudo atodos e todasMais uma vez a questdo dos pronomes indefinidesngs
rondam e nos fazem pensar que os afirmando estanensoafirmando, mas esta pode ser
apenas mais uma armadilha para que ndo assumamosugio a todo% inatingivel.

A questdo dos saberes e dos ndo saberes mexe ss0s fwios, nao é facil assumir
que ndo sabemos algo, mas as conversas, nesta @tida, giraram em torno do que
tinham aprendido ou de que mudancas haviam realigadsuas praticas durante/depois
das rodas de conversas.

A roda, ao se constituir enquanto espaco de trdeacompartiihamento, de
cumplicidade, mas também de desequilibrio, de éspda duvidas vai sendo delineada e
construida no movimento das falas, nos silénciositmo dos corpos e na necessidade de
entender e dar sentido as praticas curricularefagigjicas, cotidianas. O movimento de
selecionar, registrar, historicizar a propria @atnos fez pensar sobre o que sabemos e o
que ndo sabemos, entre o ja constituido e o que pEsh ser constituido enquanto
conhecimento. E a roda ndo para, ela gira e no mesavimento que falamos também
escutamos e 0s conhecimentos ja ndo sdo meus,emsms&o Nossos. E aquilo que Alves
(2003) nos fala sobre a tessitura do conhecimentoeees e j4 ndo é possivel identificar
todas as origens de nossos tantos conheciment@s,ef@s s60 podem comecar a ser
explicados se nos dedicarmos a perceb&spacostempague tecem os fios das redes de
sujeitos que cada um de nés é (SANTOS, 1997).

As conversas nas rodas sempre foram circularesentdo de que um mesmo
assunto ia e voltava sem muitos rodeios, mas aéstaa roda pareceu-me diferente... Era
como se cada uma revisitasse conversas anteriptesd® se sentido provocada por um
tema ou assunto quisesse se manifestar a resipegtgino que o fato de eu ter devolvido
os portfélios (que havia levado comigo para escio®ée té-las provocado a refletir sobre
0 que tinham registrado no ano anterior e o quetnmodificado em suas praticas no ano
em curso havia aberto uma possibilidade de rewvigitaeeditar os registros. Agora,

repassando aqueles momentos, era como se quiséssenstrar que o registro feito néao
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refletia mais o que elas faziam, e mais ainda, apueele registro nédo representava mais
quem elas eram. Penso que todo registro é sempreegisiro de um spacotempoO
registro tdo ricamente feito nos portfélios repnégea um momento que ainda esta em
curso, pois o tornar-se esta sempre em curso intemente ou ndo. De certo modo, a
aluna que fui ndo ecoa na professora que sou? @mes sempre ecoa em nds, por mais
distantes que estejamos dos muigpacostempogue habitamos. Eles nos configuram,
seja por contraste ou por afirmacéao.
Foi assim que, ao retomarem seus registros, ctantichs0s ou afirmando-os, elas

ressiginificaram e ajudaram umas as outras a reBsggem oser professora em escolas do

campo.

Vanda: O que eu gosto, Maxlayne, quando eu estaué@gqjue eu fico
ligada em tudo que cada uma fala. Eu presto aten@Q@@ando vocé

estava falando sobre a sua prética, eu fiquei pmredbd atencdo. Quando
ela falou um negd6cio que aconteceu com os alunias Bevocés podem
pensar que nao tem nada a ver, mas eu fiz a mesisa que ela fez na
roda de tomar a leitura. Sé que os meninos dela eais novos. Eu
penso: “Gente, que legal. Eu vou fazer isso docsext nono”. Eu fico

ligada em tudo o que vocés vao falando... trocariindnas com a Simone
Mendes, ndo €? A gente tenta aproveitar. Eu gositorde trocar.

Maxlayne: E. E logico, tudo o que as meninas fataru, pelo menos,
presto bastante atencéo, porque € sempre bom. &earito bom se a
gente tivesse essa convivéncia mais vezes, naaréial Com as outras
professoras para poder trocar experiéncias.

E novas praticas curriculares foram sendo hisadas e partilhadas, sem roteiros,
sem registro no portfélio. Uma das mais animadasaevanda que, no ano anterior, havia
registrado em seu portfélio uma atividade realizzmta seus alunos sobre o género textual

“campanha comunitaria” e agora nos contava comiahagdificado sua pratica:

Vanda: Eu pensei que ndo tinha feito direito porquaa campanha
comunitaria € um assunto para mobilizar a comunidado que eu fiz
ano passado? Eu dividi a sala em equipes e cad@edinha um
assunto e fez um cartaz. Mas a gente ndo alcangmsso objetivo que
era envolver a comunidade com uma campanha. Essearfalei “eu
vou mudar”. Trabalhamos a teoria toda em sala deaigual fiz no ano
passado, mas na hora de definir o tema da campa&wohdisse “Vocés
vao chegar num acordo sobre qual tema, hoje, a oitade de Santa
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Béarbara, precisa ser sensibilizada? Qual é o magblema que vocés
percebem na comunidade para o qual ela precisaattmpe mudar”?
Eles comecaram a falar. Falaram um monte de coises 0 alcoolismo
foi undnime. Tem muito adolescente bebendo, joy@sspais de familia
também. Dai dividi novamente a turma em equipes,todd mundo com
0 mesmo assunto. Cartazes diferentes com o messunt@as NOs
discutimos e, por eles viverem a situacdo, escaenede uma forma
muito direta, combatendo o problema. Eu falei assifocés vao
escrever como se todos os leitores que fossensses eartazes fossem
alcoolatras. Vocés estdo escrevendo para um alt@dlaD meu jeito de
trabalhar foi infinitamente melhor do que o do gassado. [...] Fizemos
0s cartazes e pregamos. Naquele botequim da pdagéado de ca, em
frente a escola, os meninos falaram que o caraatedquim achou ruim,
mas nédo tirou o cartaz. Ele achou ruim, porque redes dias que
colocaram o cartaz muitas pessoas deixaram de cangachaca. [...]
Um dos cartazes tinha uma frase que também propwjihda e o
endereco dos Alcodlicos Andnimos e a hora de reurfid] Entdo essa
pratica foi bem melhor, entendeu? Quando for o gme vem néo vai ser
a mesma proposta, vou fazer uma coisa diferentalAe uma
campanha.

Vanda modificou sua pratica ao perceber que, endbatévidade registrada tivesse
cumprido o objetivo escolar de demonstrar aos akuws e alunas as caracteristicas do
género textual “campanha comunitaria”, ela naoatimiproveitado a oportunidade de
ampliar seus objetivos para além da escola. Aaeefa atividade ndo mais simulando,
mas efetivamente fazendo a campanha, ela da oettbds ao que estava sendo
trabalhado.

Enquanto restrita a si mesma, a escola faz poutasemas quando inserida na
vida real, ela é potencialmente revolucionéria,relada a sociedade, ndo em um futuro,
mas hoje, agora. Ndo muda a vida individualmergaird desse projeto capitalista, mas
coletivamente. Ao propor a discussao sobre o quiergo ser o tema da campanha, ela
possibilitou aos seus alunos refletirem sobre oblpmas de sua comunidade, sobre suas
experiéncias pessoais e familiares. Ao produziremtextos dos cartazes, que seriam
usados numa campanha de verdade, os alunos fostigados a pensar formas de atingir
0 problema, visando soluciona-lo e ainda tiveradesafio de interagir com a comunidade
ao afixarem os cartazes e o contentamento de acdwagen os resultados de seu trabalho
comunitario e, € claro, também aprenderam sobreaeacteristicas do género textual
“campanha comunitaria”.

Ao nos contar as mudancas que havia conseguid@zakaVanda deu muita

importancia aos registros que havia feito no setf@o.
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Vanda: A gente vai refletindo através do que a @escreve. E bom a
gente anotar as coisas e eu nao tenho esse coslielian@otar muito. Mas
depois desse caderno ((portfolio)) eu comecei @megr em casa e
também a partir de uma leitura que eu fiz de unotgue eu peguei na
internet. Porque quando a gente anota as coisaandp vai fazer de
novo, vocé |é e aquilo lhe ajuda a lembrar o que derto e o que nédo
deu.

[..]

E no ano que vem, eu ja falei para eles, na owtren& vou propor para
a gente fazer também recurso em audio. N6s varmes ffaopaganda na
rua. Tem que ser em um final de semana para alcamgaiblico. Entao
a gente vai melhorando a partir do registro.

A fala da Vanda nos aponta que, ndo sendo o Uaimindo, o registro escrito é um
dos caminhos que nos possibilitaram refletir sobossas agdes, encontrando outras
possibilidades de fazer sempre melhor.

Marcia também nos contou sobre as mudancas que figricebido em sua pratica.
Foi interessante, porque nenhuma das praticashidasle registradas pela Marcia no
portfolio envolviam as familias. E quando nos agnésu as praticas registradas no ano
anterior, ela demonstrou uma certa insatisfacdoaarteracéo que tinha estabelecido com
as familias de seus alunos. Mas, nesta roda, latauecomo vinha tentando novas praticas

para aproximar familia e escola:

\

Marcia: Eu ainda ndo cheguei a conclusdo de coms vemos fazer.
Inclusive eu até fiz um projeto para pais e filhaky resgate de
brinqguedos e brincadeiras... Antes eu tinha falade trazermos
brinquedos de antigamente que os pais e os avésmnsaQuando foi
ontem a menina levou uma sacola de sabugo de miilfia; trouxe
sabugo de milho para a gente fazer uma casinha.Vdésos fazer uma
casinha”. E eu: “Gente, como é que nés vamos fassa casinha sé
com sabugo de milho? N&o estou entendendo esseioiegéui com
eles para fora e ela foi fazendo e organizando: Zkana fila aqui gente,
cada um vai colocar um sabugo de milho”. Eu estamsinando as
figuras geométricas, fui falando que era o quadra@ente, eu fiquei
encantada. Ela foi mostrando como por o sabugo entava 0s
meninos: “Agora vem vocé, pde o seu. Agora vocedraiaqui...” E no
final ficou uma casinha linda.

[.]
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Quando vocé detecta o problema, como a Vanda félditimo, ndo é?
Estou vendo esse problema da familia com a esqakndo a crianca
também tras aquilo que ela vé em casa e a famdiajue a crianca
precisa deles mais perto dela. E a gente agucanduiatividade da
crianca e a curiosidade de estar usando um tipondéerial que ela traz
de casa, é outra coisa. [...] Porque enquanto mefea a gente tem
varias responsabilidades, tem o planejamento, que tem que estar
antenada e também essa realidade que o alunokiesse ano eu mudei
bem a minha pratica, na questdo de estar levantandproblema,
identificando o problema com eles. Porque paralangjar eu tenho que
ter um objetivo, esse objetivo eu quero que ela aljancado e que
mude alguma coisa... Que € 0 que a Vanda coloceumircou muito a
guestdo da campanha comunitaria que ela fez. Tipjtlmmudar alguma
coisa, ela teve um objetivo na campanha e foi atng

As histérias contadas podem parecer muito simpli@sal, colar uns cartazes em
torno da praca ou brincar de fazer casinha usaatboge de milho e tantas outras
pequenas coisas que foram compartilhadas nas sédggequenos fragmentos do dia a dia
das escolas, mas que nos permitem perceber asiciisaque os possibilitaram, a forma
como foram enredados, esses pequenos acontecinggietosomo taticas, podem ter sido
resultado do imprevisivel, do incontrolavel, doatso, do singular e como tal, podem né&o
tornar a acontecer como 0 ja acontecido, mas osdesnque podemos atribuir as
experiéncias compartilhadas cria possibilidades ndedificar as nossas redes de
conhecimentos. Como nos diz Giard (apud CERTEA&L. g2005) é preciso

[...] aceitar, como dignas de interesse, de anafiseregistro, estas
praticas comuns tidas como insignificantesAprender a olhar estas
maneiras de fazer, fugitivas e modestagque sédo frequentemente o
Unico lugar possivel de inventividade do sujeitwencdes precarias sem
nada que as consolide, sem lingua que as artmete,reconhecimento
gue as eleve; misturas submetidas ao peso dasldéies econdmicas,
inscritas na rede das determinacdes concreta2@pgéfos meus).

E o espaco de socializar estas “maneiras de famgtivas e modestas” € aquele
gue se constroi na forma da troca, na conversaragistros, nas reflexdes e discussdes
dos registros. Isso forma professoras! Pelo mesaguia serdo capazes de criar e recriar

suas propriasteoriaspraticas. Neste contexto, € preciso dizer que, mesmo sendo

interessantes e podendo ser apropriadas, as digdke “capacitacdo” e de “treinamento”
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ndo tem sido espacos de formacdo no sentido dignifiesr as “praticas comuns tidas
como insignificantes”.
A Maxlayne também falou sobre as mudancas quezamalia cada ano em suas

praticas e de como ela lidava com o planejamento:

Maxlayne: E diferente. Por mais que a gente quizzzr o mesmo livro,
a mesma atividade, ndo sai. Sempre nascem outedasjda gente tem
novas ideias. Entdo as vezes eu acho que nem csmpayente fazer a
mesma atividade com outra turma, ndo €? Eu achoaggeestdo seria
mais ou menos essa: como professora a gente tensegqupre buscar
inovar. JA que eu estou aqui trabalhando, para guevou repetir algo
que eu ja fiz? Eu tenho que tentar fazer outra a&olE buscar o
conhecimento no lugar mais diferente possivel.

Interessante como as professoras deram muita éatasato de estarem sempre
tentando fazer coisas diferentes. Penso que podatéo&epetir’ uma proposta, uma
estratégia de ensino, mas ela nunca sera iguau@mera sempre uma recriagdo. Além
disso, a questdo ndo € somente mudar as atividades, mudar em funcdo das
necessidades e desejos do grupo e dos sujeitoexqguais estamos lidando.

Quando perguntei sobre como percebiam esta relag@ioe praticas e
conhecimentos, pela primeira vez nas nossas rodsi#gncio completo se fez presente.
Nesse instante me dei conta que aquele era um damainda ndo tinha aparecido de
modo explicito nas conversas. Os assuntos quevantraas rodas eram sempre trazidos
por uma das professoras e sempre relacionados aignciado por elas. Com rarissimas
excecOes, eu geralmente me envolvia nas discussi@es,sem fazer perguntas diretas
sobre um tema.

Naquele momento me senti a “de fora”, estragandama ao fazer a pergunta que
nao devia ser feita. Mas por que aquelas profesgpra ndo ficavam quietas, de repente
tinham se silenciado? E claro que elas podem iter sééncio porque quando alguém nos
faz uma pergunta conceitual, por mais simples @jg s gente da aquela meia parada,
qguase inevitavel, para elaborar a resposta. Quanmwgunta é relacional, mais complexa
ainda, exige que eu primeiro pense conceitualmemteada termo para depois relaciona-
los, ndo da para responder sem parar para pensatr.

Mas, pensando no acontecido, recordei de uma pamsag vida de Paulo Freire,

contada por ele proprio na olifadagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagog
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do Oprimido (2006b) sobre a experiéncia de ter vivenciadoojuatum grupo de
camponeses um siléncio desconcertante diante dgprssanca. Conta-nos Freire que,
chegando a um assentamento de reforma agrariafond@navam varios “circulos de
cultura”, ele travou um “dialogo vivo, com perguta resposta de mim e deles a que,
porém, se seguiu, rapido, um siléncio desconcertépt 46). Ao qual seguiu-se a seguinte
fala de um dos camponeses: “_Desculpe, senhoglie.Jestivéssemos falando. O senhor é
que podia falar porque o senhor € o que sabe. @8, (p. 46). Diante desta afirmacéo,
Freire propde um jogo que consiste em perguntasqaas o desafiado deve saber a
resposta ou o desafiador ganha o ponto. AssimyeFda um lado e os camponeses do
outro se desafiam num jogo de perguntas que, tehdgado ao final com um empate
demonstra que ambos tinham saberes e ignorancias.

No mesmo livro (FREIRE, 2006), ele nos conta sobrais um siléncio
constrangedor vivenciado apOs ter iniciado um boeibate com outro grupo de
camponeses. O argumento para o siléncio do grupo enesmo, ou seja, s6 pode falar

guem sabe e eles ndo sabiam. Freire, entdo, tcaseguinte dialogo:

_Muito bem - disse eu a eles. _ Eu sei. Vocés aBers. Mas por que eu
sei e vocés ndo sabem?

[...] De repente a curiosidade se acendeu. A réspd® tardou.

_0O senhor sabe porgue é doutor. NOs nao.

_Exato, eu sou doutor. Vocés ndo. Mas, por queoeudsutor e vocés
nao?

_Porque foi & escola, tem leitura, tem estudo enéis

_E por que fui & escola?

_Porque seu pai p6de mandar o senhor a escolasg0,m#o.

_E por que os pais de vocés ndo puderam mandas aaegcola?

_Porque eram camponeses como nos.

_E o que é ser camponés?

_E n&o ter educacdo, posses, trabalhar de sol sesoldireitos, sem
esperanca de um dia melhor.

_E por que ao camponés falta tudo isso?

_Porque Deus quer.

_E quem é Deus?

_E o Pai de todos nés.

_E quem é pai aqui nesta reuniao?

Quase todos de méo para cima, disseram o que eram.

Olhando para o grupo todo em siléncio, me fixei ndetes e lhe
perguntei:

_Quantos filhos vocé tem?

_Trés.

_Vocé seria capaz de sacrificar dois deles, sulhtetes a sofrimentos
para que o terceiro estudasse, com vida boa ndeRe¥bcé seria capaz de
amar assim?
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N&o!

_Se vocé - disse eu - homem de carne e 0sso, c&jgag de fazer uma
injustica dessa, como é possivel entender que Ddagsa? Sera mesmo que
Deus € o fazedor dessas coisas?

Um siléncio diferente, completamente diferente dteor, um siléncio
no qual algo comecava a ser partejado. Em seguida:

_Nao. Nao é Deus fazedor disso tudo. E o patrZRE(RE, 2006, p. 49-
50).

Freire dialogou com o0s camponeses sobre o silégum fizeram diante da
autoridade que lhe conferem como “doutor”, detedimrsaber e, consequentemente, do
poder de dizer e de oprimir. Através do didlogo camsncamponeses, possibilitou-lhes
refletir sobre a relacdo opress@rsusoprimido que se coloca em nosso sistema social e
educacional. Permitiu que rompessem o siléncio.ri@uer tido a mesma iniciativa do
mestre Paulo Freire e perguntado o porqué do slémas como ndo conversamos sobre o
siléncio, agora me pego refletindo sobre ele e comitos siléncios estédo relacionados a
questao do conhecimento.

Na situacdo da nossa roda de conversas, penso goengdo a palavra
“conhecimento”, ainda mais numa pergunta elabopanmim, pode ter trazido a tona o
peso de anos de formacao escolar e toda uma twanligdnda do pensamento hegemaonico
que so reconhece enquanto conhecimento aquelezmlodob a égide da ciéncia, ou seja,
o conhecimento cientifico.

O paradigma da Modernidade, fixado em um modelalitatio de racionalidade,
estabeleceu formas de legitimar “um conhecimentdadeiro” sobre o mundo opondo
conhecimento cientifico e senso comum. Este seondsiderado o lugar do caos e da
ignorancia que seria tornado lugar da ordem e adbammento pela ciéncia (SANTOS,
2007).

Assim, as professoras podem ter se sentido intoaglaporque, nesta logica, nao
se reconheceriam enquanto produtoras de conhecmiagitimos. Alias, esta logica tao
arraigada nas escolas de modo geral hierarquizaeconentos e, portanto, todo o
conhecimento que construimos por ser cotidiano,ndar termos teorizado, no sentido
académico do termo, ndo era considerado ciéncigudfito pesquisadora, tenho a plena
conviccdo de que o processo de criacdo de conhetmimeientificos, no qual estamos
inseridas, eu e as professoras que sao particgpatitas na pesquisa, € um processo social
de producéo de conhecimento. E como tal, constddas osespacostempamde estamos
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inseridas, ndo existem fronteiras que delimitenmigem das reflexdes que fizemos e que

geraram conhecimentos. Como afirma Oliveira (2p07%):

Segundo essa ideia, os conhecimentos se tecendesigee incluem as
diferentes experiéncias cotidianas de modo compkeximprevisivel.

Essas redes integram os diferentes saberes e éngas com 0s quais
convivemos, nos diferentes espagostempos estrsi{i@antos, op cit) em
gue estamos inseridos. Nesses, os diferentesosupEt conhecimentos,
de desejos, de crencas e convicgdes, de ideiasnvplenamente:

aprendem coisas ensinadas e ndo ensinadas; fazgypsamescolhas
pessoais, politicas e profissionais; amam e saod@snalembram,

esquecem, choram, riem, se divertem, sofrem etar,FHaortanto, em

tessitura do conhecimento em redes néo € apensisle@r a articulagao
ou mesmo a interpenetragdo entre diferentes canbatws. Requer ndo
mais considera-los como entidades dissociadas aueariculam

circunstancialmente, como pretendem alguns. Teadescompreender o0
conhecimento como uma rede tecida de diferentesgdss no mundo e
de compreenséo dele.

Eu também tinha ficado desconcertada com a situagé® embora tenha
acontecido em menos de um minuto, parecia ter ssaga em horas. Tive que fazer uma
piada pra quebrar o gelo: “Calma, meninas, todasmesmo tempo, ndo”. Creio que tenha
sido uma tatica para que, rindo e fazendo piaddégsemos nos recompor.

O riso é realmente revolucionario, ja o dizia JatgeBurgos, monge e guardido da
biblioteca da abadia onde se desenrolou o romé@nbmme da Rosade Humberto Eco
(1986, p. 455): “Quando ri, enquanto o vinho banbutm sua garganta, o aldedo sente-se
patrdo, porgque inverteu as relacdes de senhorisesta livro poderia ensinar aos doutos
os artificios argutos, e desde entéo ilustres, goelegitimar a inversao”. E, entdo, depois
de umas boas risadas, 0 assunto voltou a tonpeBarade ndo aparecer com muita énfase,

Luceni puXxou a conversa:

Luceni: A relacdo que eu vejo entre 0os conhecinsemtas praticas é que
a nossa pratica estd mudando o0s conhecimentos eowisecimentos
estdo mudando as praticas. Isso tem a ver com® (i gente... com o
jeito que a gente vé as coisas.
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Apesar de sua simplicidade, Luceni fez uma afirmagada simples. Pensada
naquele meio minuto de constrangimento, sua aféimapaseada naquilo que estao
vivenciando, de certo modo, coloca em questdo dictomal dicotomia entre teoria e
pratica. Expressa a concepcao de praxis presenfgemsamento freireano. Para Freire
(2001), a praxis € uma sintese entre teoria-patagdia, ndo € possivel a separacdo entre
teoria e prética. “O préprio discurso teorico, reséeio a reflexdo critica, tem que ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratipaaeto objeto de analise, deve dela
‘aproxima-lo’ ao maximo” (p. 44).

De modo geral, na formacao inicial somos levadeseaque precisamos dominar
as teorias pedagodgicas que sustentam os curricodogonteddos e métodos enfim,
precisamos aprender algo que, ao chegarmos asagseeta aplicado através de nossa
pratica. Esta premissa gera um conflito, pois, ntegome sejamosxpertsnas diferentes
teorias inevitavelmente vamos descobrir que elassdéd como receitas que nos indicarao
o que fazer quando chegamos as salas de aula. &nanévi este conflito e custei a me
dar conta de que os caminhos sao varios e querasteerdo tanto validas quanto a nossa
condicdo de dialogarmos com elas nas situacbes aemquais nos deparamos
cotidianamente nas escolas. E assim como afirmaniz-Pereira e Lacerda (2012) sobre a
teoria em Educacéo: “[...] € que ela s6 nos ofeseceentia se a transformarmos em outra
coisa: em conhecimento.Teoria alguma se aplicdadirente a pratica alguma, mas toda
teoria se entrega facilmente aos desdobramentoslguém faz dela” (p. 1234).

Este movimento de transformacéo fica evidente laadi@ VVanda:

Vanda: O conhecimento é aquilo que eu vou lendordecendo mais
coisas. Isso vai enriguecendo as minhas praticas @atica muda a

teoria, sabe quando? Quando, por exemplo, eu psga revista, eu Vi
uma coisa aqui. Eu vi um negécio legal e penso:, ‘@i vou fazer isso
aqui na minha turma”. Aqui é o conhecimento. Naeraggizer que esse
conhecimento aqui é totalmente aplicavel & minralidade... Mas eu

pOSso usar isso aqui com a minha visao criticap&go o conhecimento,
trabalho ele, dentro de mim, na minha realidadepéica, ndo €? O

conhecimento vira pratica, depois quando eu fagonterer aquilo, eu

olho com o olhar critico e a prética vai mudar taénib o que eu conheci
através da teoria.

Vanda nos conta como entendeu esta relacdo eotia tepratica. Ela comecou

verbalizando a ideia de que o conhecimento é aquit ja foi sistematizado, que esta
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escrito. No entanto, ao continuar descrevendo @ammostra como sua praticdogus de
producdo de conhecimentos e como estes vao seadoseno cotidiano escolar; séo
conhecimentos produzidos na pratica, provocadosraasformados por ela. O
conhecimento vira pratica [...] e a pratica vai rardambém o que eu conheci através da
teoria’. ComoAlves e Garcia (2002) nos dizem, “a pratica pedagdg um espaco de teoria
em movimento” (p. 119)E sdo muitas as teorias que se movem em nossasagrat
algumas reconhecemos, outras ndo. Mas penso qaeheamento ndo vira pratica, ele
vem da pratica, a ela retorna, nela é ressigniickmtnando-se novo conhecimento que
alimentara novas préaticas.

Contudo, o que faz com que este processo viveng@add®/anda ndo seja apenas
uma tentativa de aplicacdo da teoria € a acamei@acao que se da entre ela e seus alunos
e alunas, suas colegas, 0 seu pensar sdbuepégo o conhecimento, trabalho ele, dentro
de mim, na minha realidade [...]¥anda reafirmou, mesmo sendo de uma forma nao
sistematizada, a ideia de que produzimos conhetinmencotidiano escolar, nas praticas
tecidas com os alunos e alunas e com as outrassporhs, com as nossas leituras de
textos e de mundo, compreendendo a indissociathdidda pratica com a teoria:

praticateoriapratica

A pratica, para nos, é portanto o critério de veeg& ela quem convalida
a teoria. Assim, partimos da pratica, vamos a deai fim de

compreendermos e a pratica retornamos com a teeswignificada,

atualizada, recriada, dela nos valendo para meim@rferirmos na

préatica (GARCIA, 2003, p. 12).

O conhecimento € um processo intersubjetivo, semgseltado de uma relagcéao
entre as pessoas a proposito de algo e ndo ungdagetatre um individuo e algo. Como
nos diz Alves (1998): “[...] buscar entender ag@&taintima e histdrica que a teoria e a
pratica mantém entre si nas ‘questbes’ da escalge eque possamos, no minimo,
entender: como, nha modernidade, se coloca a retac@malidade-subjetividade” (p. 97).

Na modernidade, esta relacdo se baseia na sepasag@o sujeito e objeto e
identifica conhecimento cientifico com racionalida@ conhecimento pratico, senso
comum, com subjetividade. Estas distingbes tém cpmabensdo a producdo de um

conhecimento neutro que nao admite “interferéncés gbarticularidades humanas”
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(SANTOS, 2007, p. 82), ou seja, pretensamente sdietsvidade para que possa ser
encarado como verdade universal.

No entanto, estd em processo 0 que Santos (lbameia de dupla ruptura
epistemoldgica, na qual o conhecimento da expaaé&urialmente legitimado se coloca
em didlogo com o conhecimento cientifico, buscanalosformar a ciéncia em novo senso
comum, utopico e libertador. “Com esta dupla tramsficdo pretende-se um senso comum
esclarecido e uma ciéncia prudente, ou melhof,Um saber pratico que da sentido e
orientacdo a existéncia e cria o habito de debihn” (SANTOS, 1989, p. 41).

Essa discusséo, que nasce no campo epistemolégiaeessa a pratica pedagogica
na medida em que nos leva a pensar sobre 0s cordrgos na escola e sobre as
possibilidades dos fazeres pedagogicos que geraregeos emancipatorios. Fazeres estes

gue demonstram a possibilidade de, como nos diS§h996, p. 33):

[...] aprender um novo tipo de relacionamento emltberes e entre
grupos sociais. Um relacionamento mais igualitéamajs justo que nos
faca aprender o mundo de modo edificante, emaricipate
multicultural. Sera este o critério Ultimo Haa e da ma aprendizagem
(grifo meu).

Pensando com Santos (Ibid.), se a boa aprendizageque forma relacionamentos
igualitarios, a ma é a que discrimina, se a boaneipa, a ma sujeita, subordina, oprime,
se a boa é multicultural, a m& € monocultural.dbserando o caminho trilhado até este
momento, penso que se a boa aprendizagem é aquelnog permite constatar nossas
ignorancias reciprocas e nossos ainda nao salepessivel que, em alguns momentos,
mesmo desejando construir novas relacdes, a gegagarte de processos que gerem a ma
aprendizagem, que nos levem a acreditar que sabenmaslhor caminho, a melhor
resposta, a melhor solugédo. Enquanto participaotégngo das rodas, fui falando menos e
ouvindo mais, no entanto, ndo foram poucas as vgzesne pegueiparticipando das
conversas com um tom quase quefessoral fosse parasclareceralguns aspectos ou
paraampliar a discussdo. Mas como era conversa, a roda ge&rg&avinha outra pessoa
falando outra coisa. Este movimento foi 6timo pargesquisa, para o processo de
construcdo de conhecimentos, mas também para querstatasse a parcialidade de

muitos dos meus saberes e entendesse a riquegalies das outras.
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O conhecimento [...] exige uma presenca curiosaujeito em face do
mundo. Requer sua acéo transformadora sobre daealiDemanda uma
busca constante. Implica em invencéo e em reingemgEclama reflexao
critica de cada um sobre o ato mesmo de conheeds, qual se

reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assteppar “como” de

seu conhecer e os condicionamentos a que esta sdbnseu ato

(FREIRE P., 1983, p. 27).

Por outro lado, a experiéncia de estar junto nurodarde professoras
compartilhando experiéncias e saberes me fez parcele ndo ha como investir em algo
gue ndo se acredita, investir sem estar inteireomteecer os saberes dos outros e respeita-
los ndo significa que eu tenha que me silenciaeszonder, ao contrario, dizer o que
penso, 0 que sei e 0 que ndo sei, é reconhecearmaumo um interlocutor digno. Meu
siléncio pode ser arrogancia, pode ser uma teatatiwderna de nao intervir rodjeto e
manté-lo limpo de minha interferéncia, ou ainda domma de expor aos outros enquanto
me preservo no lugar da andlise. O que aprendi gmaquisadora é que o exercicio de
saber ouvir € fundamental, mas ndo podemos nosi@scosendo ndo € roda, ndo é
conversaA ecologia de saberese assenta na pluralidade de saberes heterogé&teeos,
autonomia de cada um deles e da articulacao stédinamica e horizontal entre eles.

Na ecologia de saberes cruzam-se conhecimentogrianio, também
ignorancias. Como ndo hé ignorancia em geral, @srégcias sdo tao
heterogéneas, autonomas e interdependentes quasaberes. Dada esta
interdependéncia, a aprendizagem de certos conbetm pode
envolver o esquecimento e a ocultacdo de outresdijltima instancia, a
ignorancia destes (SANTOS, 2006a, p. 157).

Nosso encontro terminou com uma visita a casa darliyao longo do trajeto e na
medida em que adentravamos mais 0 ambiente raraoano se o riso ficasse mais solto,
as conversas mais descontraidas e a disponibilidadeprofessoras em contar suas
historias se mostrou muito mais afetiva e efet@ria porque sem o peso do lugar da
pesquisa a conversa continuava sobre 0s mesmag@ssmas agora no espaco que lhes
era proprio?

Enfim, este foi mais um encontro que, ndo tendo siosso ponto de chegada

também néo seria o final, pois foi apenas uma ngalae trajetorias que nos manteria
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ligadas pela producéo partiihada de conhecimerosio nos diz Santos (2012) t&o
globais e tdo diversos quanto os proprios procedsagiobalizacdo. Algumas perguntas
foram respondidas, mas para cada resposta aparecenatanto de outras perguntas. E
disto que se trata, ndo chegar ao fim, mas tratderdsempre para onde ir. Como nos diz
Freire (2001):

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei igirgha passagem pelo
mundo néo é predeterminada, preestabelecida. Qué'dastino” ndo é
um dado, mas algo que precisa ser feito e de egjonsabilidade n&o
posso me eximir. Gosto de ser gente porque a litistén que me faco
com os outros e de cuja feitura tomo parte € urpoete possibilidades e
ndo de determinismos. Dai que insista tanto naemaiizacéo do futuro
e recuse sua inexorabilidade (p. 59).
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DOS FRUTOS AS NOVAS SEMENTES: ALGUMAS CONSIDERACOES

A caminhada afirma, lanca, suspeita, arrisca,
transgride, respeita etc., as trajetérias que
falam. Todas as modalidades entram ai em

jogo, mudando a cada passo, e repartidas em

propor¢cdes, em sucessos, e com intensidades
gue variam conforme momentos, 0S percursos,
os caminhantes
(MICHEL DE CERTEAU, 1994).

Escrever este texto talvez tenha sido uma dafasaneais dificeis no processo de
elaboracdo da tese. Nao pela tarefa em si, magjpelela representa... Ou seja, para cada
fragmento de texto escrito penso, agora, que pod@riescrito diferente, tenho a sensacéao
de que varias outras situacdes também mereciam egjstradas no texto, mass
trajetérias falam com intensidades que variam conf® 0s momentos, 0S percursos, 0S
caminhantesk esta € a marca da inventividade humana, ndorePor isso é tao dificil
anuncia-lo, mesmo que provisoriamente.

A tese marca o término de um processo que, emi@mrae conclua efetivamente,
me lanca a outro lugar. E, as consideracfes qudegp na verdade, séo iniciais, porque
apontam outros caminhos. E neste caso, o recontecicld que se iniciou com sementes,
que foram lancadas a terra, sofreram intempériesceram, deram frutos e, novamente,
chegamos a sementes.

A grande diferenca € que a natureza leva milhaeesambs para introduzir
mudancas neste processo, a semente que € lantgda @ que germina produz o0 mesmo
fruto que guarda sementes com a mesmissima taagdardeira. Porém nos, como somos
gente, produzimos sementes que se transformamo @egiensar nestas sementes como o
“inédito viavel” (FREIRE, 1978, 2006b), ou sejaudg que ainda ndo €, mas que pela
nossa acao sobre elas pode vir a ser algo muitbomdb que ja foi. As sementes que
carrego hoje sao diferentes daquelas com as quoeeiie com as quais vou dar
prosseguimento ao processo de lancar e recolhensesnas minhas andancas.

A escrita do trabalho de tese se conclui, mas antema na qual ela esteve

inserida continua. Assim, quase que como uma d&kpeaptei por trazer a este ultimo
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texto algumas reflexdes que sendo inspiradoras eEaram e, penso que traduzem
alguns dos meus “inéditos viaveis”, aquilo questmdo transformado...

Ter refletido e, mais do que isto, agido num prsgesm constru¢cdo como é a
Educacdo do Campo, caracterizado pela riqueza tptimidlade de sujeitos envolvidos,
com formas de expressao diversas (que, de acordoocoontexto, podem ser mais ou
menos articuladas entre si) e que tem como pontmigleergéncia um outro olhar sobre o
campo e sobre os diferentes sujeitos do campo requepensamento complexo, “[...]
animado por uma tensao permanente entre a aspisagéo saber ndo fragmentado, nao
compartimentado, ndo redutor, e o reconhecimentmacabado e da incompletude de
gualquer conhecimento” (MORIN, 2007, p. 7). Ao londp texto, busquei explorar esta
complexidade e me vi lidando com minhas propriagredicdes, conflitos e incoeréncias.
O que sei € que estive inteira neste texto, me rmaximo pessoa, profissional e
pesquisadora. Pois ao vivenciar as etapas do hala doutorado, de investigacao e de
escrita, fui compreendendo que a pesquisa desvendoaha maneira de ser, assim como
a minha maneira de ser passou a desvendar os @mrangerem percorridos com e pela
pesquisa.

Para dar conta desta investida optei por seguimtens, trilhas e atalhos por onde
fui encontrando indicios e conversando com profassque atuam em escolas do campo.
Este processo reflexivo possibilitou a desinvigibtdo de praticas cotidianas que
representam as diferentes artes de fazer que Besgwoas utilizam para se ajustarem ao
que estad posto e imposto. Assim, procurei evidenoga movimentos astuciosos das
praticas e explicitar a presenca de outras ragdad#s e outros conhecimentos que
coabitam este mundo. Para isso, incorporei a &réticc modelo de racionalidade ocidental
dominante e a proposicdo de uma nova epistemolpggareafirma a possibilidade do
didlogo entre os diferentes conhecimentos, criando “consenso transcultural” que
consiste em uma teoria sobre como n&o adotar wna tgeral sobre o mundo, as pessoas,
a cultura, considerando que o mundo é enrique@tborpultiplicidade e diversidade.

Um dos primeiros passos que tornou a caminhada tkesst possivel foi a reflexao
sobre minha identidade cindida no contexto de igans paradigmatica onde as
perspectivas de sonho e utopia tiveram que seignggsadas sob o risco de me perder.
Precisei (e preciso) a todo momento questionar asitertezas e lidar com os meus ainda
nao saberes, tendo em vista que saberes e igres&@d constitutivos do sujeito. Por
outro lado, também desisti de me definir, me enguatesta ou naquela corrente teorica.

Assumo que continuo entre aqueles que acreditaBdneacdo e em processos educativos
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onde os sujeitos se conscientizam, se emancipasobeetudo, acredito na construcéo
coletiva, mas sei que estas conquistas ndo se wul®a dnica direcdo, sdo muitas as
possibilidades de caminhos. Rompi, assim, com sppetiva de projeto Unico, que nao da
conta das infinitas possibilidades de ser e esta¥ com o mundo, mas nao desisto de ter
projetos, de ter sonhos e de lutar por eles. Assuuhesafio de fazer aquilo que Sampaio
(2003, p. 25) aponta: “Escapar de um olhar homagader do real, um olhar triturador
das diferencas”.

Esta reflexdo levou a assuncao de que, enquanta@uha eu me coloco contra as
linhas cartograficas “abissais” (SANTOS, 2007) gsebsistem estruturalmente no
pensamento moderno ocidental e permanecem coivstitutas relacées sociais, politicas e
culturais excludentes mantidas no sistema mundiatieenporaneo. Dito assim parece que
as linhas abissais sdo uma coisa de outro munégrgmovem a exclusédo e s6 acontecem
em situagfes especificas com sujeitos especificas,elas estdo em todo lugar, na nossa
vida cotidiana e se expressam (ou se escondempqigs cotidianas. Como sujeitos
cindidos, somos levados a crer que o mundo é dividntre bons e maus e, via de regra,
nos colocamos no lado dos bonzinhos. Mas, estaiuma maneira de homogeneizar a
realidade e triturar as diferencas. A percepcatadgsdo deu outro viés a luta por uma
justica social global que, nesta logica, requergdancia constante para a construcéo de
um pensamento “pds-abissal” ou para a visibilizaggouma “ecologia de saberes”
(SANTOS, 2006a) que se assenta ha independénciplearentre os diferentes saberes
em processo constante de criacdo e renovacao. éndanento que o conhecimento &
interconhecimento, € reconhecimento, é auto-comfestd, no contexto da pesquisa,
orientou todas as minhas escolhas.

Entdo, eu que, pela minha trajetoria pessoal eisgrohal, tive contato com
diferentes logicas de mundo e conhecimentos disergatei por retornar a escola, para
percebé-la de outros angulos, a partir de outtoares, pois nem sempre 0 que vemos é so
0 que vemos. Eu entendia que a escola era urtodasde producao e de sustentacéo das
“linhas abissais”, mas entendia que podia ser tamlbgar de criacdo do “inédito viavel”.
Foi preciso, entdo, procurar os indicios e dedioNiar outras praticas, outros
conhecimentos... Penso que vale reafirmar o queeR{2004, p. 38) nos disse: “[...] a
escola ndo é boa e nem mé em si. Depende a qugoseler estd no mundo. Precisa saber
a quem ela defende”.

E, eu enveredei ndo por qualquer escola, mas pelagque atendiam aos sujeitos

gue vivem do campo, ndo apenas porque percebichauia um potencial enorme de
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“inédito viavel” nas relacdes estabelecidas entodegsores e professoras, alunos e alunas
e agricultores e agricultoras, mas porque o coatdgt implementacdo de uma Politica
Plblica de Educacdo do Campo (MIRADOURO, 2009) raee@a ser o momento
propicio para evidenciar o que acontece nas eseolaweio rural, a partir da perspectiva
de quem vive essa realidade. Acreditei na afirmatg&hiva (2003, p. 15) quando esta
nos diz que: “As alternativas existem, sim, maarfoexcluidas. Sua inclusdo requer um
contexto de diversidade. Adotar a diversidade cam@ forma de pensar, como um
contexto de acdo, permite o surgimento de muitgdexi. E, a Educacdo do Campo
enquanto processo em curso propde a construcaautdes dormas de se conceber os
sujeitos do campo.

No inicio da pesquisa, me questionava: Como estaasoformas de conceber os
sujeitos do campo teriam repercutido na construlgipoliticas publicas para as escolas
publicas do campo? Esta construgdo tem possildlitad explicitagdo de outras
racionalidades e outros conhecimentos na escolec@@lE tem interferido na forma como
as professoras pensam ou agem em relacéo as atiaagppedagodgicas? Assim, explorei
esta complexidade, embora tenha sido bastantel e@ificontrar os caminhos por onde eu
pudesse caminhar sem perder o rumo e, a0 mesmo,tgomgme permitissem vaguear um
pouco pelas questdes que a reflexdo sobre o tensmuscéava. De certo modo, eu tinha
um ponto de partida e uma ideia de onde poderigathenas os passos trilhados entre um
ponto e outro foram sendo dados umas vezes embetidlo, ja trilhados por muitos, e em
outras vezes abrindo caminho por dentro da magemir

Enfim, a busca por pistas que me ajudassem aireldire estas questdes me
levaram literalmente a uma mata, ndo necessariamarfem, mas a um dos ultimos
resquicios preservados de Mata Atlantica em Minasi§, a Serra do Brigadeiro, ao
municipio de Miradouro e as professoras de escolascipais naquela cidade. O objetivo
gue defini como ponto de partida foi o de reflédipartir das narrativas de professoras que
atuam em escolas do campo sobre suas praticahecimentos, tendo como referéncia o
processo de construcdo da Educacdo do Campo ngpubtea municipal da cidade de
Miradouro, em Minas Gerais.

Assim, ao narrar minhas reflexdes decorrentes dairias contadas pelas
professoras, eu o0 fiz como uma narradora praticarge conversas que tivemos nao nos
conduziram a um caminho reto e cada vez mais &streas nos possibilitaram ver mais
amplamente as muitas possibilidades de trilhasremsgercorridaskE, ao enredar os

multiplos relatos que chegaram até mim posso digey, considerando as histérias
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contadas pelas professoras com as quais partdheipgocesso, a Politica Municipal de
Educacdo do Campo, em Miradouro, possibilitou n@enas a construgdo, mas a
desinvisibilizacao de outras praticas nas escaasathpo.

Nesta caminhada encontrei indicios (GINZBURG, 2@Oyue esta em curso mais
do que uma outra forma de se conceber a Educac&ampo e os sujeitos do campo, a
leitura que faco deste processo é a de que efmaféz da gestacdo de uma outra concepcao
de conhecimento. Superando a visdo que se quembega de que a forma de conceber o
conhecimento seja homogénea, Unica e universak Eehstrucdo diz respeito a
explicitacdo de que outras racionalidades e owtoodhecimentos coabitam este mundo.
Assim, € necessario construir inteligibilidadesrerds diferentes para que novas/outras
relacdes, baseadas na solidariedade e no dial@go pessiveis.

A escola, pela sua marca de origem, € uma ingiuigie, via de regra, tem como
referéncia manter a estrutura de poder e de sajmrtgs na sociedade atual. No entanto, a
pesquisa aponta que, no cotidiano, as praticasgpgitas podem, mesmo sob certas
condicbes, burlar as amarras que mantém os vinaldosnstituicio com a ldgica
hegemonica. Assim, praticas escolares que se aegara partir da desinvisibilizacdo dos
diferentes conhecimentos possibilitam aos sujetoanciparem-se, porque 0s recolocam
no lugar da interlocucédo, no lugar do outro quedsediferente, ndo precisa ser tratado
como desigual.

Considerando a hora e o lugar de nascimento daaédaado Campo, ou seja, no
contexto de globalizacdo onde, mesmo que de maakaciitdrio, ha uma valorizacéo da
multiplicidade, da diversidade e dos localismosmrds no Brasil, pais colonizado que tem
um grande repertorio de experiéncias invisibilizadapossivel dizer que a Educacéo do
Campo, ndo apenas enquanto politica publica, nametsido enquanto perspectiva
paradigmatica pode desinvisibilizareaologias de sabereBigo que € uma possibilidade
porgue é na aceitacdo da diferenca como consétdmthumano e de tudo que ele produz
gue se reconhece a pluralidade de saberes heteaosgy@&autonomia de cada um deles e a
articulacdo sistémica, dinamica e horizontal eetes. Por outro lado, esta perspectiva,
quando supervalorizada, pode guetificar as dif@agngipificando e classificando os
sujeitos e invisibilizando acologia de saberes

Quando iniciei o doutorado eu tinha uma certa egpiga de que o processo de
pesquisa poderia trazer a tona praticas emandigaitiadas no contexto da Educacéo do
Campo. Mas as pistas apontaram que as praticas tsdnsim emancipatorias quando sao

apropriadas pelos sujeitos, estes as tornam enadigs ou ndo. A emancipacdo nao €
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algo inerente a um grupo, a uma proposta, a umtcaglporém esta na capacidade que
nés, homens e mulheres, temos de acreditar e de damntecer o “inédito viavel’. Esta
possibilidade, ou seja, o futuro com que sonhandoséninexoravel. Temos de fazé-lo ou
n&o vira da forma como mais ou menos queriamognk \®rdade que temos de fazé-lo
nao arbitrariamente, mas com o concreto que disp@mmais com o projeto, com o sonho
gue lutamos.

Estas mesmas pistas apontam para a necessidadenggeender as acodes
cotidianas da escola como praticas criativas, dandtas a visibilidade que foge a uma
l6gica racionalizante que vé a escola apenas comoespaco de rotina pedagogica,
trazendo a compreensao de que infinitos caminhuosstéo trilhados dando um sentido
muito mais amplo as funcbes escolares. E penso mpste sentido, no contexto de
Miradouro, a Politica Municipal de Educacdo do CamiMIRADOURO, 2009)
possibilitou praticas escolares que se organizagmartir da visibilizacdo/afirmacéo de
diferentes conhecimentos tanto dos alunos e dasasle suas familias, quanto das
professoras.

Estas praticas tinham como referéncia os aluredares, em sua maioria, filhos e
filhas de agricultores e agricultoras familiarep@, isso mesmo, traziam a tona a realidade
vivida ndo apenas como contexto, mas também cont® ¢gh@ conteddo escolar.

E uma fala da Vanda, na nossa ultima roda de csayveium dia de reflexdes

inspiradoras, trouxe a seguinte afirmacéo sobréug&;ao do Campo:

Vanda: Quando esta discussdo de Educacdo do Carhpgou em
Miradouro, parecia coisa de outro mundo, ndo é? Mwage eu vejo
diferente, ndo sei se vocés também veem assim,n&mgem uma
atividade especifica que seja de Educacdo do Ca@pmo eu vivo no
meio rural, eu preciso adequar as minhas praticasnzeio. E isso é a
Educacdo do Campo para mim, entendeu? Pensandelaapargunta:

“O que vocé trabalha em Educacdo do Campo”? Hoje,aeho que ja
ndo tem isso mais, porque a Educacdo do Campo é&afa ndo € um
contetdo. E meu dia a dia.

Agora, ao me deparar com esta fala, feita quasedguespedida, considero que
tenha sido este o ponto culminante da conversane@essariamente pelo que foi dito, mas

pelo que esta fala anunciou sobre o processo dexaef desenvolvido ao longo da
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pesquisa, do quanto aprendemos umas com as oudmguantacoisas que pareciam de
outro munddoram sendo apropriadas por todas nos.

Esta fala é também representativa de uma das gsegti® mais nos mobilizou
durante a pesquisa: o campo pede um curriculo ifisp@cEsta € uma das sementes que
continuam em meu “embornal” e que ainda levo conpiga além do fim da tese, mas
nossas conversas me levam a pensar que sim e @qusad porque o curriculo, enquanto
documento formal e prescrito pode e deve ser ufeaérecia comum a qualquer escola,
algo que sendo consultivo garante um conjunto dernracdes que possibilitam a
integracéo e o intercambio entre os sujeitos derehtes lugares. E sim, porque em cada
escola e em cada sala de aula o curriculo prati@@d®/EIRA, 2003), aquele construido
a partir das préticas cotidianas, precisa ter caefeyéncia os sujeitos que ali estdo, sejam
estes do campo, da cidade, da favela, imigrants, t®to, enfim, o conhecimento
produzido na escola deve partir dos saberes degasug ndo dos ainda nao saberes.

O que me levou a refletir sobre o papel da nossaagéo docente, uma teméatica
que se apresentou ao longo da pesquisa e que mi@dastiga bastante (¢ mais uma
semente que continua em meu “embornal”) e me lgp@naar que s6 quem acredita em si
mesmo é capaz de acreditar no outro, s6 quem smhmerenquanto produtor de
conhecimentos permite que o outro expresse tambamcdnhecimentos. Um processo de
formacdo docente que ndo tenha esta perspectiva pdantipio ndo cumpre seu papel.
Porque o contrario também é verdade, ou seja, a® q@redita em si mesmo tem coragem
de dizer “ainda ndo sei”, se percebe como etermendjz, tem a consciéncia do seu
inacabamento (FREIRE, 2001) e é capaz de manteriaesilade epistemoldgica para
ensinar. Porque como ja disse o mestre Paulo F(2D61): “Ensinar inexiste sem
aprender e vice-versa [...]" (p. 26).

Esta tese € um dos relatos possiveis, assim caranh@cimento produzido € uma
das verdades possiveis. E reafirmo que o conhetinm@nduzido, de certo modo, vai
sempre servir a alguém, mas nao a todo mundo.

Continuo minha caminhada com mais perguntas ddigba ao iniciar, com mais
vontade de questionar os caminhos que ja conhegeelpendo as possibilidades de outras
rotas. Como diria Gonzaguinha, com mais fé na \iday mais fé no homem (e na mulher
também), com mais fé no que vira. Como Riobaldosgegem criado por Guimaraes
Rosa, ainda me admiro e me animo com a bonitezaagdabamento humano: “O senhor...

Mire veja: 0 mais importante e bonito, do munddsté: que as pessoas néo estdo sempre
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iguais, ainda nao foram terminadas — mas que @asempre mudando” (ROSA, 1994,
p.24-25).
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ANEXO 1 - Diretrizes Municipais de Educac¢do do Campo

PREFEITURA MUNICIPAL DE MIRADOURO

Praga Senta Rita n° 260 - Gontrm - Miradouro - Minzs Gerals
TEL. {50:32) 3753-1160 - CEF 35583-000

LEI N°. 1241/2009.

“Ipstitui as Diretrizes Municipais, Normas e Principios Para
o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Educagio Basica
do Campo ¢ da outras Providéncias'.

O Prefeitc Municipal de Miradouro/MG, fago saber que a Camara
Municipal de Miradouro aprovou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1°. Tendo em vista o disposto na Constituigdo Federal/ 88, a Lei n®.
9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB, na Lei n°. 9.424 de 24 de dezembro
de 1996 & na Lei n°. 10.172 de 09 de janeiro de 2001 que aprovou o Plano
Nacional de Educacdo. Resolve:

Art.2°. Ficam Instituidas as Diretrizes Operacionais para a Educacdo no
Campo nas Escolas da Rede Piblica de Miradouro a serem observadas nos
projetos das instituigdes que integram os diversos sistemas de ensino.

Art. 3°. Estas Diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem
um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagiio Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educagio de Jovens e
Adultos e a Educagio Especial.

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua
vinculagio 2s questdes inerentes 4 sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na
rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais
em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva.

Art. 4°. O Poder Piiblico, considerando a magnitude da importincia da
educagiio escolar para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento
o|Municipio cujo paradigma tenba como referéncias a justi¢a social, a
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yy PREFEITURA MUNICIPAL DE MIRADOURO

Praca Santa Rita n® 288 - Centro - Miradouro - Minas Gerais
TEL. {0xx32) 37563-1160 - CEP 35803000

solidariedade ¢ o didlogo entre todos, independente de sua inser¢do em areas

urbanas ou rurais, devera garantir a universaliza¢do do acesso da populagio do’

campo & Educacio Bésica.

Art. 5° O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do
trabalho compartilhado de todos os setores comprometidos com a
universalizagio da educagio escolar com qualidade social, constituir-se-4 num
espaco publico de investigagio e articulagio de experiéncias e estudos
direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

Art. 6" As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as
diferengas e o direito & igualdade ¢ cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 ¢ 28 da Lei 9394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracio e etnia.

Paragrafo Unico. Para observincia do estabelecido neste artigo, as
propostas pedagdgicas das escolas do campo, elaboradas no ambito da
autonomia dessas instituicdes, serdo desenvolvidas e avaliadas sob a orientacdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Bésica.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através
de seus Orgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizagfo da organizagio do calendario
escolar, salvaguardando, nos diversos espagos pedagbgicos e tempos de
aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 24 e 28 da LDB,
podera ser estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagégicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educagio bdsica ¢ da modalidade de
ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos
pedagogicos, sempre que o exercicio do direito & educagio escolar e o
desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender ¢ de continuar
apr do assim o exigirem.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MIRADOURC

Praga Santa Rita n° 288 - Centro - Miradouro - Minas Gerals
TEL. ((032) 3753-1160 - CEP 36893-000

Art. 8° As parcerias estabelecidas visando o desenvolvimento de
experiéncias de escolarizagio bésica e de educagfo profissional, sem prejuizo de
outras exigéncias que poderfio ser acrescidas pelos respectivos sistemas de
ensino, observardo:

I - articulagio entre a proposta pedagbgica da instituigio e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educacdo Basica ou
Profissional;

IT - direcionamento das atividades curriculares e pedagbgicas para um projeto de
desenvolvimento sustentivel;

IIT - avaliac8o institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade da
vida individual e coletiva;

IV - controle social da qualidade da educagio escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo
subsidiar os componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado o
direito & educagdo escolar, nos termos da legislacdo vigente.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gestio democratica, constituindo
mecanismos que possibilitem estabelecer relagdes entre a escola, a comunidade
local, os movimentos sociais, os érgfos normativos do sistema de ensino e o3
demais setores da sociedade.

Art. 11. Os mecanismos de gestio democratica, tendo como perspectiva o
exercicio do poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da Carta
Magna, contribuirfio diretamente:

I - para a consolidagio da autonomia das escolas e o fortalecimenio dos
conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne
el a populagio do campo viver com dignidade;
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I1 - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando
a autogestio no processo de elaboraglio, desenvolvimento e avaliag3io das
propostas pedagdgicas das instituigdes de ensino. "

III - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos
jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, do Municipio;

Art. 12 A Educagiio Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental
serdo sempre oferecidos mas proprias comunidades rurais, evitando-se 03
processos de nucleacfio de escolas e de deslocamento das criangas.
§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderédo
ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos alunos.
§ 2° Em nenhuma hipdtese serfio agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educagio Infantil com criangas do Ensino Fundamental.

Art. 13 Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser
oferecidos nas proprias comunidades das criancas, a nucleagfio rural levard em
conta a participagdo das comunidades interessadas na definigcdo do local, bem
como as possibilidades de percurso a pé, pelos alunos, na menor disténcia a ser
percorrida.

Parigrafe tnico. Quando se fizer necessiria a adogio do transporte
escolar, devem ser considerados 0 menor tempo possivel no percurso residéncia-
escola e a garantia de transporte das criangas do campo para o campo.

Art. 14 A oferta de Educagdo de Jovens e Adultos também deve
considerar que os deslocamentos sejam feitos nas menores distincias possiveis,
preservado o principio intracampo.

Art. 15 A Educaglio do Campo devera oferecer sempre o indispensavel
apoio pedagogico aos alunos, incluindo condigdes infra-estruturais adequadas,
bem como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratorios, biblioteca e
areas de lazer ¢ desporto, em conformidade com a realidade local ¢ as
diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5° das Diretrizes
Operacionais para a Educagfio Basica nas escolas do campo.
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§ 1° A organizagio ¢ o funcionamento das escolas do campo respeitarao
as diferencas entre as populagdes atendidas quanto a sua atividade econdmica,
seu estilo de vida, sua cultura e suas tradigdes.

§ 2° A admisséio e a formagdo inicial e continuada dos professores e do
pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deveréo considerar sempre 2
formacio pedagogica apropriada & Educagiio do Campo e as oportunidades de
atualizagdo e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas
especificidades.

§ 3° O eventual transporte de criangas e jovens portadores de necessidades
especiais, em suas préprias comunidades ou quando houver necessidade de
deslocamento para a nucleagdo, devera adaptar-se as condigdes desses alunos,
conforme leis especificas.

§ 4° Admitindo o principio de que a responsabilidade pelo transporte
escolar de alunos da rede municipal seja dos proprios Municipios e de alunos da
rede estadual seja dos proprios Estados, o regime de colaboragdo entre os entes
federados far-se-4 em conformidade com a Lei n° 10.709/2003 e devera prever
que, em determinadas circunstancias de racionalidade e de economicidade, os
veiculos pertencentes ou contratados pelos Municipios também (ransportem
alunos da rede estadual e vice-versa.

Art.16 As escolas multiseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade
definido em nivel nacional, necessitam de professores com formagdo
pedagdgica, inicial e continuada, instalagBes fisicas e equipamentos adequados,
materiais did4ticos apropriados e supervisfio pedagbgica permanente.

Art. 17 — Fica o Poder Executivo Municipal autorizado a realizar
contratagdo temporaria, pelo periodo maximo de um ano, com o fim de atender
as finalidades do Programa. :

Pardgrafo Unico — A formagdo para atuar como professor € em
conformidade com a lei 9.394/1996 — LDB.

Ar. 18 - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio sendo revogada

as dispgsi¢des em contrario.
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ANEXO 2 - Projeto Ouro Branco de infraestrutura de apoicodygédo leiteira

Prémio Mineiro de Boas Praticas na Gestao -
Municipal.

Projeto Ouro Branco.

Gestao do Desenvolvimento Social.

Prefeitura Municipal de Miradouro.

27 de Janeiro de 2011.
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Apresentacdo da Prefeitura.

O municipio de Miradouro localiza-se na Zona da Mata Mingira. Sua
area de 301,52 km?, integra com a terceira maior drea o Territdric do Parque
da Serra do Brigadeiro, um dos territérios delimitados pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario come prioritario para investimentos gue busquem o
desenvolvimento sustentdvel e com gestdo colegiada efetivada pelos
municipios que o compde. Situa-se as margens da BR-116, distante 332 km
de Belo Horizonte e 315 km do Rio de Janeiro.

o]

Segundo o Censo do IBGE possui uma populagdo de 10.197
habitantes, destes 4.915 habitantes na zona urbana e 5282 na zona rural,
Como pode ser observado por esses dados, Miradouro € um dos poucos
municipios mineiro e até mesmo brasileiro, que mantém a sua maioria da
sua populago vivendo na zona rural. O censo agropecuario do IBGE/O7
aponta a existéncia de 896 estabelecimentos agropecuarios no municipio,
destes, 450 ocupam areas inferiores a 10 hectares e outros 409 estdo na
faixa de 10 a 100 ha. o gue demonstra o grande nimero de agricultores
familiares existentes em Miradouro. O setor também € o responsavel pela
ocupagéo direta de 2.996 pessoas, 0 maior niimero de empregos gerados
por uma atividade no municipio. Conseguentemente, a principal atividade
econdmica € a agropecuaria, destacando-se a produgao Ieiteira o que por si
indica a necessidade de investimentos na agricultura familiar

0 Indice de Desenvolvimento Humano (IDH-M) de Miradouro & 0,698,
abaixo da média do Estado de Minas Gerais que € de 0,766 e o do Brasil,
0,764.

A renda per capita media € de R$160,10 enguanto que a de Minas
Gerais & de 276,00; a proporcao de pobres & de 41,7% (Minas Gerais 29,8)
e a de indigentes 14,04. G indice Gini que reflete a desigualdade social & de
0,54, sendo que os 20% mais pobres detém 3,2% da renda enquanto gque os
20% mais ricos ficam com 58,9%. Um montante de 57 4% de nossas
criangas vive em familias com renda inferior a ¥ salario minimo enquanto
que no Estado 43,4% criancas vivem em familias com renda inferior a %
salario minimo.

Os indices acima expostos evidenciam a necessidade de
investimentos em politicas publicas voltadas para atender 2 populacéo mais
pobre, sendo um dos grandes problemas, enfrentados na época da criagéio
do projeto, o desemprego ou o sub — emprego.

Para resolver estes problemas e dar um futuro digno aos produtores foi
criada no ana de 2005 o projeto “Oure Branca”, que vem sendo aprimorado
constantemente desde sua implantacéo.
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Resumo da pratica de gestao.

A administragdo Municipal constatou que os produtores de leite de
Miradouro, trabalhavam utilizando o método tradicional de armazenamento e

transporte de leite, sem agregar tecnologia, comprometendo assim sua
qualidade, e baixando o valor recebido pelos produtores. Este baixo valor do
produto aliade a baixa producdo acarretava um empobrecimento da
populacio, bem como incentivava o abandono da atividade e o éxodo rural.

Para mitigar este problema que assolava o municipio foi criado o
Projeto Ouro Branco que atua na zona rural do municipio e atende a 187
familias, empregando diretamente 720 pessoas e indiretamente 1200
pessoas.

Foram realizadas Oficinas tedrico-praticas, que visavam transmitir
tecnologia acs produtores, houve analise da vocacéo do individuo & féruns
de discussdo para transmitir seguranca aos asseciados, pois os produtores
estavam inseguros em adaptar suas propriedades a uma nova cultura,
rompendo com o passado e aprimorando as praticas adotadas até entio.

A sistematica do projeto trabalhou o associativismo, mostrando a
populagdo que era necessaria esta nova pratica, em funcfo da agregagio e
otimizagdo do gue j& era produzido. O projeto criou ndcleos de micro-
agricultores que possuiam de 1 a 30 hectares, gue eram o publico alvo do
projeto.

A primeira ac8o do projeto foi a formac&o de associagBes, que eram
criadas de acordo com um estudo técnico sobre a localizacdo e o transporte,
observando -a distancia de cada propriedade em ralagdo ao tanque de
resfriamento.

A prefeitura construiu 23 galpdes, um para cada associacio,
responsabilizando-se pela Logistica, parte Elétrica e Hidraulica com recursos
vindos parte do ICMS, parte do IPTU. Foram adquiridos ainda nesta fase, 23
tangues de resfriamento do leite com recursos provenientes do PRONAF,
dos produtores.

Numa proxima etapa, os técnicos da Prefeifura, do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais e da EMATER, atuaram nas propriedades orientando
sobre Manejo, Qualidade do Leite, Sanidade do Rebanho e sobre o
Gerenciamento das Propriedades. O projeto também fez ainda um
mapeamento do melhor tipo de alimentagio para o gado da regifio, apds
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este mapeamento realizado em parceria com a EMBRAPA. a prefeitura
adquiriu 72 toneladas de cana e distribuiu &s familias envolvidas no projeto.

Outra fase do projeto tratou da qualificagéo das familias nas técnicas
de inseminacdo artificial, pois, foram adquiridos e distribuidos botijdes para
armazenamento de sémen, obtendo assim uma melhoria genética do plantel.

Como boa préatica de gest3o e visando a continuidade administrativa

o projeto foi transformado em programa de governo com a criacac da lei
municipal n® 1.284/ 2010, gue entrou em vigor em 24 de julho de 2010.

Justificativa.

Como ja foi citado o municipio tem aproximadamente 50% da
populacao na zona rural onde as condiges de vida eram precérias devido g
baixa renda, desvalorizago do trabalho no campo e dificuldades na
educaglo dos filhos e ainda problemas de desnutricdo infantil e dificil
acesso a sede do municipio.

Apbs a criacdo do projeto a vida do homem do campo em nosso
municipio mudou efetivamente. A produgao de leite, que antes do projeto era
de aproximadamente 1.500 litros/dia, alcangou hoje uma producéo de 9.000
litros/dia. Com a melhoria da qualidade do produto o valor comercializado
passou de R$ 0,33 o litro para R$ 0,80 o litro, e os mesmos produtores que
antes alcangavam um faturamento bruto mensal de R$ 14.850,00. Hoje,
apos, a implantacdc do Quro Branco, tem um faturamento bruto mensal de
R$ 216.000,00 o que representa um aumento de 1.455% no faturamenta,
Estes dados por si so ja demonstram o sucesso do projeto, embora
tenhamos atuado em setores sociais que s8o igualmente importantes com
resultados iguaimente satisfatorios.

Contudo, a implantagdo técnica do projeto por si ndo seria suficiente
para se alcancar os resultados esperados. A prefeitura criou uma série de
contrapartidas dos produtores, para gue estes pudessem participar do Quro
Branco, quais sejam;

Se analfabeto matricular-se no Programa Brasil Alfabetizado: se tiver
filhos na idade escolar mate-los matriculados na rede de ensino municipal
com freqiéncia escolar acima de 75%; manter o cartdo de vacina de seus
filhos em dia, comparecer as palestras bimestrais proporcionadas pela
equipe de técnicos que dao suporte ao projeto.
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Varias outras medidas, em outros setores, foram tomadas, ainda, para
que se tornasse solida e viavel a permanéncia da populacio residente no
campo, dentre elas destacamos:

= Em meio ambiente: Em parceria com o |EF foram articulados .

o projeto ouro Branco e o Projeto Orquesfrando com a Natureza que
consiste do plantio de “arvores nas regifes acidentadas e encostas para
proteger as areas de risco do municipio, além disso, atua no cercamento
das nascentes. Implantamos o Projeto Caminho Livre, que visa despertar a
consciéncia ecologica na populagdo urbana e rural.

» Em infra-estrutura: melhoria das estradas, implantagdo da
telefonia movel, construgdo de 18 pontes de concreto e 11 pontes de tubos
armicos, facilitando assim o acesso & zona rural do municipio e a escoacéo
da producio.

» Na educacdo: ampliacdo da educacdc no campo, criagdo do
sexto ao nono ano na zona rural, diminuindo a nucleacao, deixando as
criancas em suas comunidades, permitindo gue os filhos dos produtores
pudessem estudar sem ter que se deslocar até a cidade, sofrendo menos
influéncias  urbanas, facilitando assim ¢ acesso & a permanéncia na
escola. Alem disso, houve uma integragdo entre 0 ensino e a realidade do
aluno da zona rural, as praticas agricolas nZo s5o colocadas apenas como
matérias transversais, mas foram inseridas & grade curricular, além das
visitas as propriedades piloto do Projeto Ouro Branco, comprovando sua
implantagdo e viabilidade. Para o segundo semestre do ano de 2011 esta
sendo implantada a primeira Escola de Tempo Integral Rural no municipio.

e Na Secretaria de Sadde: Reesfruturamos a Secretaria de
Salde, criamos entde pélos de salde dentro das propriedades piloto,
aumentamos mais 2 equipes de PSF e criamos mais 4 equipes de saude
bucal para atender as pessoas em suas localidades .

» Na Secretaria de Assisténcia Social: Melhoria da eletrificaciio
rural, onde 100 % das propriedades foram atendidas, construgdo e
melhoria das residéncias, visitas domiciliares freqlentes. Criacdo do
Projeto Promorar, que se tornou uma lei Municipal n® 1.175 e entrou em
vigor no ano de 2005, que garante a melhoria de moradias saneamento
basico, e destina-se prioritariamente a atender situagbes que cologuern em
risco a seguranca, a saude e a higiene das familias que nelas residem.

Houve ainda uma efetiva integracdo entre as secretarias de
Agricultura, Salde e Agéo Social, na implantacio do projeto Desnutrigéo
Zero 2007, que consiste da erradicacdo da desnutricdo no municipio
através da conscientizagSo das familias com relagdo as mudancas de
habitos alimentares, objetivo alcangade no ano de 2007.

Recentemente, foi criada uma variante do projeto Quro verde, o
Vale Verde, que projeta produzir em 2011, 100.000 mudas de café e
100.000 mudas de eucalipto, ampliando para 200.000 em 2012 e 300,000
em 2013, O plantio destas 1.200.000 mudas entre café e eucalipto, dara
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ao municipic a condicdo de negociar crédito de carbono com empresas
européias, a pretensio da administragdo é que o dinheiro arrecadado seja
investido na cooperativa Ouro Branco, para viabilizar a sétima fase do
projeto gue consiste no beneficiamento e rebeneficiamento do leite,

E de extrema importancia reconhacer que o projeto Ouro Branco se  «

desenvolve articulado com outros projetos da administracdo, a saber:
s Viver meihor (varzea de arrcz comunitaria e reflorestamento urbano);

= Saber e Nutrir (piscicultura de corte e artesanaly;

e Quro Verde ( Incentivo & cafeicultura);
¢ Patrulha Agricola (méquinas agricoias subsidiadas);
o Desnutricao Zero 2007;

e Rimando com a Internet, a prefeitura € provedora do sinal que leva
internet aberta, (gratuita) a zona urbana , e a parte da zona rural de
Nnosso  municipio, para que a populagdo tenha acesso ao
conhecimento ¢ a foda a praticidade que o mundo digital pode
oferecer. Quro Branco mais forte com infra- estrutura { comunicago).

Em reconhecimento a eficacia do projeto o municipio recebeu os
seguintes prémios:

Prémic do instituto Ambiental Biosfera ao Projeto Orguestrando com a
Natureza ,que consiste do plantio de "arvores nas regides acidentadas e
encostas para proteger as areas de risco do municipio, além disso, atuou
no cercamento de 30 nascentes em propriedades envolvidas no projeto
QOuro Branco

Prémio Sebrae Prefeitoc Empresndedor — 2010. Hoje o municipio &
visitado por outros gestores publicos que vém confirmar a viabilidade do
Projeto;

Premio Mineiro de Boas Praticas na Gestio Municipal, no ano de 2011,
no eixo desenvolvimento social;
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Objetivo Geral.

Melhorar a qualidade de vida dos produtores envolvidos no projeto,
fomentando o cooperativismo, criar postos de trabalho aumentando
significativamente a renda dos produtores, de modo a melhorar a renda
mensal dos envolvidos e a aquecer a economia municipal.

Objetivos Especificos.

Melhorar as condigfes de vida do homem do campo, valorizando a
vocacdo do municipio, evitando assim o éxodo rural em 3 anos,

Aumentar e otimizar os postos de trabalho das familias atendidas pelo
projeto 3 anos.

Aumentar a renda dos produtores rurais atendidos pelo projeto em um
pericdo de 3 anos;

Fortalecer a base econémica do municipic em um periodo previsto de
2 anos;

Erradicar a desnutrigdo infantil do municipio, em um tempo previsto de
2 anos;

Fomentar a cultura do cooperativismo entre os participantes do
projeto, em um tempo previsto de 1 ano;

Erradicar o analfabetismo no municipio, em um tempo previsto de 6
anos;

Criar a cultura da produgio associada as praticas de preservagio
ambiental, em um tempo previsto de 2 anos.
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METODOLOGIA.

Para a implantacdo do projeto Ouro Branco foram realizadas oficinas
tedrico-praticas, houve andlise da vocacdo do individuo, varias reunides
foram necessarias para transmitir seguranga aos associados, porque eles
estavam inseguros por adapter suas propriedades a uma nova culiura,
aprimorando & as vezes rompendo as praticas adotadas até entdo. A
sistematica do projeto trabalhou o associativismo, mostrande a populagio
que era facil a realizacdo do projeto em fungdo da agregacéo e otimizagao
do que ja era produzido.

O projete criou niicleos de micro-agricultores que possuiam de 1 a 30
hectares, que era o publico alvo do projeto, em torno de 187 familias
associadas diretamente.

A pratica produtiva anterior ao Quro Branco consistia na produgdo
individual das propriedades, onde os produtores utlizavam o método
tradicional de armazenamento e fransporte, ou seja, ainda usavam as latas
de leite, onde o leite permanecia em temperatura ambiente até chegar a
industria, comprometendo assim sua qualidade. O leite entfo passava a ter
uma baixa qualidade para a industria, que para seu beneficiamento terda um
investimento maior, em conseqléncia disso o preco pago ac produtor &
menor.

Para a viabilidade e eficacia do projeto, varias parcerias foram
firmadas a saber: Prefeitura Municipal, Sindicato dos Trabalhadores Rurais
Secretaria de Agricultura, Associacdo dos Peguenos Produtores Rurais de
Miradouro, Emater-MG e iniciativa Privada. Tais parcerias garantem as
informag0es, insumos e servicos necessarios a atividade leiteira.

Com a implantacdoc e o sucesse do projeto, a Secrelaria de
Agricultura passou a mediar a negociagédo dos produtores com a industria.
Cada um dos 23 grupos possui um representante que participa da
negociagde, sendo que agora eles negociam toda a producio do projeto,o
gue lhes deu respaldo mediante a indUstria, pois 0 produte negociado possui
quantidade e qualidade.
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Para sua implantacdo o proieto foi dividido emn fases, conforme segue:

Primeira Fase — Formagao dos Grupos e Compra dos tanques de
Resfriamento:

Formacdo de ntcleos (associages) para uso coletivo dos
tangues;

Construg@oe dos galpdes pelo poder publico;

Confecgéo de projeto de financiamento do tanque com o
crédito rural;

Conscientizacdo de trabalho em conjunto — associativismo e
cooperativismo.

Segunda Fase — Alimentagdo e Manejo:

Formacio de propriedades piloto, gue eram multiplicadoras do
projeto para demais produtores, pois serviam de laboratério
para as atividades que seriam implantadas nas outras
propriedades, servia de oficina para alunos do ensino
fundamental, estando em sintonia com © projeto Educacéo no
Campo, onde os alunos constatam a viabilidade do campo,
baseado na parceria & nas técnicas propostas pelo Projeto
Ouro Branco;

Orientagdo e incentiva sobre alimentacio do rebanho: com
cana e uréia, silagem e capineiras irigadas;

Implementacdo da qualidade do leite , afravés da Normativa
51

Subsidio da prefeitura ao uso de cerca elétrica para diviséo de
pastos , pastejo rotacionado,( piquetes);

Subsidio no uso do trator da prefeitura no preparo de areas
para o plantio de canaviais, capineiras, milho/sorgo e
pastagens,

Controle individual de animais (reprodutivo e sanitario);
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MNegociagdo do preco do leite com os laticinios, onde a
Secretaria de Agricultura atua como mediadora .

Terceira Fase — Melhoramento Genético

Cursos de inseminacio artificial, os produtores da cada nucleo sdo
capacitados e cada produtor insemina seu préprio rebanho;

Acasalamento genético, feito pelos técnicos da Secretaria de
Agricultura;

Compra de 10 botijées de sémen. Dos quais 03 foram comprados
com recurso da préprios do municipio, @ 07 com recurso do
Ministério do Desenvolvimento Social, que foi cedido em comodato
aos produtores, e estes sdo responsaveis pela manutencio e
compra de sémen;

Orientag@o de caracteristicas fenotipicas para produtores que iriam
comprar matrizes leiteiras.

Quarta Fase — Conectou o homem do Campo ac mundo digital,

{ através do Projeto Rimando Rural). Infra estrutura de qualidade.

Quinta Fase — Criacado da Cooperativa Quro Branco, que faz a gestio
do Misturador de Ragé&o.{Objetivando diminuir o custo da produgio)

Sexta Fase — Transporte préprio através da cooperativa.
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Sétima Fase — Beneficiamento e rebeneficiamento do leite {previsdo
2011)

Avaliagao.

Para a implantacéo do Projeto, uma das dificuldades encontradas foi
trabalhar e viabilizar © associativismo € © cooperativismo entre os
produtores, pois estavam inseguros em adaptar suas propriedades a uma
nova cultura, rompendo com ¢ passado & aprimorando as praticas adotadas
até entdo, entretanto a partir do trabalho e da dedicacdo dos técnicos
envolvidos na implantacéo do projeto esse desafio foi superado.

A realidade local foi amplamente madificada com a implantagéo do
Projeto Ouro Branco, a vida das 187 familias envolvidas mudou
significativamente para melhor , em 90% das familias j& houve a compra ou
troca de veiculos e motos, aquisicio de antenas parabdlicas, aparelho de
DVD substituicdio dos telhados das residéncias, de telha de amianto para
tethas de barro. Podemos citar como exemplo, o Senhor Odilon Valentim,
que possui 1 algueire de terra. Em 2005, ele produzia 8 litros de leite ao dia,
em 2010 alcangou uma produgéo de 110 litros de leite ao dia; o que gera
uma renda diaria de R$ 88,00 , e uma renda mensal de R$ 2.728,00.

Em conseqiéncia disso a economia do municipio passou a
movimentar mais dinheiro, o que gera emprego e renda para a populagdo
urbana,

Conforme segue abaixo, visualizamos em linhas gerais a evolucdo
obtida com a implantagdo do Projeto:

A) Receita Bruta dos produtores

Ano de 2005 Ano de 2008 Ano de 2010

| Quantidade =
| produzida | 1500 litros/dia 7.200 litros/ dia | 9.000 litros/dia
| Valor pago
; R$ 0,33 o litro R$ 0,52 ¢ litro R$ 0,80 o litro
|

Valor totai |R$ 14.850,00 R$ 111.800,00 R$ 216.000,00

mensal

O leite teve um aumento de 242% no periodo. Agora compare...
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A receita aumentou incrivelmente 1.455% no periodo.

B) Arrecadagdo Municipal

Conquistamos um aumento da arrecadagdo municipal com o repasse
do ICMS em torno de 30% ate 2009, e foram abertas no Municipio 3 novas

empresas ligadas ao leite.

C) Indicadores Sociais

Em conseqiiéncia do conjunto das agdes os indicadores sociais

tambem avancaram:

1-C Educagéo:

Ensino fundamental-

IDEB | Municipal | Mineiro | Nacional
2005 | 3.7
2009 | 5.0 4.9 4.6

Il -C Sadde:

Com os trabathos realizados de 2005 a 2009, o municipio zerou a

taxa de Mortalidade infantil.

Il -C Assisténcia Social

De 2005 a 2007, com as acdes integradas zeramos a desnutricdo

infantil
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iV -C Educacdo.

Segundo dados do IBGE do ano de 2002, o indice de analfabetos era
de 21% no municipio. Com as agbes integradas e o Projeto Ouro Branco
articulado, o dltimo levantamento feito pelas equipes de PSF em dezembro
de 2010, esse numero caiu vertiginosamente para 853 anaifabetos.

Viabilidade de implantagdo

O Projeto Ouro Branco se regionalizou ja esta implantado em 9
municipios de nossa regido, e recebemos visitas de oufros que tem interesse
em sua implantagdo.

As recomendacgtes que damos € gue S80 Necessarios:
- Diagnéstico da realidade;

- Planejamento das atividades;

- Despertar o associativismo;

- Integracdo entre as Secretarias:

-e CORAGEM.
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ANEXO 3 - Projeto Ouro Verde de infraestrutura de apoio dygéo cafeeira

PROJETO OURO VERDE
Prefeitura Municipal de Miradouro.

Justificativa:

O café &€ um importante produto da economia local. O projeto consiste
principalmente em prestar assisténcia aos produtores de café da regido, com
acompanhamento para a producdo de um café de qualidade. Conta para isso
com tecnicos que assistem aos produtores em todo o processo.

Observando-se a produgdo cafeeira, onde o produtor, antes mantinha um
método fradicional que n&o lhe garantia qualidade nem volume, acarretando no
final da colheita, a desvalorizagdo do produto para a comercializaco,
Constatou-se entdo a necessidade de levar até eles técnicas que lhe
garantissem uma producdo quantitativa e qualitativa.

Para verificac@o da qualidade, os cafeicultores tém a sua disposigio um Cenfro
de Classificag@o e Prova.

O projeto incentiva uma producéo com tecnologia, dando apoio na implantacéo
de secadores e despolpadores de café e construcio de galpbes que seréo
realizados para cafeicultores associados, interessados na compra e instalagao

destas maquinas.

Objetivo Geral:

- Incentivar a produgdo de café no municipio;
- Aumentar a produgéo, a produtividade e a qualidade do café;
- Ampliar os lucros e resultados obtidos com a producdo cafeeira:
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Objetivos Especificos:

- Aumentar a lucratividade dos produtores;

- Aumentar a producio cafeeira no municipio;

- Fazer com que as lavouras produzam de acordo com seu potencial, guando
aplicadas as técnicas adequadas;

- Atuar na capacidade dos produtores e modernizacio dos processos de

producao.

Metodologia:

O Projeto Ouro Verde, visa buscar o desenvolvimento sustentavel com base na
agro ecologia do homem do campo, cemo forma de evitar o éxodo rural.
Analisou-se a forma como os produtores de café de nossa regigo trabalhavam.
Detectou-se que eles utilizavam o método tradicional que nZo lhe garantia
qualidade, nem volume, frazendo no final de cada ano/safra a desiluséo com a
atividade. Detectou-se ainda, que alguns produtores gue conseguiam fazer o
cafeeiro produzir bem, tinham sua receita reduzida pela degeneragdo da
qualidade, apds a colheita {derrica) pelo uso inadequado de técnicas de
colheita, secagem e armazenagem. Doutras vezes, viu-se a desvalorizacio do
produto na hora da venda por pura e simples arbifrariedade do comprador.
Devido a essa realidade, € que surgiu a idéia de trabalhar no uso de tecnologia
com 0 produtor, atraves de trabalhos de conscientizagdo e de infra-estrutura,
com énfase no associativismo e cooperativismo. A conscientizagéo do valor do
empenho tem sido arduamente trabalhada.

Apenas a implantagio do projeto ndo seria suficiente. Varias outras medidas
deviam ser tomadas para que se tornasse sdlida e vidvel a permanéncia no
campo. Para isso, foram tomadas varias medidas de infra-estrutura, em varios
setores, tais como:;

= Em meio ambiente: Recuperacéo e protecdo das nascentes, instalagéo de

sub-sede do IEF no municipio, incentiva ao PRONAF florestal.
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« Em infra-estrutura: melheoria das estradas, telefonia mével, construgdo de
pontes, facilitando assim o acesso a zona rural do municipio, e escoamento da
produgao;

« Na educagdo: ampliagdo da educagdo no campo, levando as demais séries

de ensino fundamental aos povoados, permitindo que os filhos dos produtores -

pudessem estudar sem ter que se deslocar até a cidade, facilitando assim o
acesso e a permanéncia na escola. Além disso, houve uma integraco entre o
ensino e a realidade do aluno da zona rural, as praticas agricolas n&o séo
colocadas apenas como matérias transversais, mas foram inseridas 4 grade
curricular, além das visitas as propriedades piloto do Projeto Ouro Branco,
comprovando sua implantagdo e viabilidade.

« Na Secretaria de Assisténcia Social: Melhoria da eletrificagdo rural, onde
100% das propriedades foram atendidas, construcdc e melhoria das
residéncias, visitas domiciliares frequentes.

« Houve ainda uma efetiva integragcBo entre as secretarias de Agricultura,
Salde e Assisténcia Social, na implantacdo do projeto Desnutricdo Zero
consolidado em 2007, ndo temos mais desnutridos no municipio.

Para a implantacéo do Projeto Ouro Verde, entendeu-se, antecipadamente, a
necessidade de uma parceria mdltipla entre as entidades que se relacionam
com 0 produtor, afim de proporcionar forte foco na conscientizacéo de que os
resultados seriam alcangados a longo prazo, demandando investimentos na
produgéo, conhecimento das tecnologias ligadas ao cultivo, colheita, secagem
& armazenagem adequadas.

A dificuldade em conquistar a confianga de um produtor que esta cansado de
ser desconsiderado pelos que o rodearam por anos também & fato trabalhoso
do projeto. O projeto se baseia na criacfo de nicleos de micro-agricultores que
possuiam de 01 a 30 hectares, que s#o o piblico alvo do projeto.

Para a efetiva implantacdo e sucesso do projeto foram desenvolvidas vérias
atividades, como;

Conscientizacéo de trabalho em conjunto — associativismo e cooperativismo:
Formagdo dos Grupos de trabalho coletivo: consideradas as distancias e
particularidades de cada, se estabelece a quantidade de produtores em cada
nicleo, estabelecendo o minimo de dois ¢ o maximo estabelecido pelas
caracteristicas de cada ntcleo.
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Apresentacdo da proposta de assisténcia técnica continuada.

Confeccdo de projeto de financiamento de estruturas individuais (tulhas e
terreiros)

Confeccdo de projeto de financiamento de equipamentos (secadores,
despolpadores) de uso coletivo.

Construgio dos galpfes para os equipamentos coletivos subsidiada pela
Prefeitura de Miradouro.

Montagem dos grupos de negociag&o do produto.

Cadastramento de produtores para operar com o CPR de café no Banco do
Brasil.

Montagem do Centro de Prova de Café.
Visitas técnicas em propriedades e compradores idoneos.

Cursos de aperfeicoamento na atividade.

Avaliagdo:

O projeto visa gerar qualidade e renda aos produtores, otimizando a producio
e incentivando ¢ associativismo.

-
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APENDICES
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APENDICE A - Termo de compromisso

UNIVERSIDADE MJf

FEDERAL DE JUlZ DE FORA

TERMO DE COMPROMISSO

Eu, Simone da Silva Ribeiro, estudante do Progrden®06s-Graduacdo em Educacgédo —
Doutorado da Universidade Federal de Juiz de Folieitei e obtive a autorizacdo da
professora
na Escola Municipal

da rede de
ensino municipal de Miradouro-MG para registrarcasiversas/encontros que tivemos
durante a realizacdo da pesquisa por meio de dgiesagilmagens, fotografias e /ou
anotacoes.
Comprometo-me a divulgar e /ou discutir o contedds registros feitos, primeiramente
com a referida professora e/ou com o grupo de ggofas participantes da pesquisa antes
de incorporéa-lo ao meu trabalho.
Reitero ainda que as informacfes obtidas sé podméBaitilizadas para fins de estudo
académico sejam como elementos fundamentais pasmpreensdo de minha questao de
pesquisa na elaboracéo da tese de doutoramentera/outros trabalhos académicos.

Miradouro, de de 2010.

Simone da Silva Ribeiro

TEL. (032)229-3665 FAX( 032) 229-3665  memmorsscmouciomoucasio
EMAIL: ppge@ faced.ufjf.br
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APENDICE B - Termo de autorizac&o

UNIVERSIDADE A“Jf

FEDERAL DE JUIZ DE FORA

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu,

professora na Escola Municipal
da rede de ensino
municipal de Miradouro-MG atuando na condicao aEgssora participante na pesquisa
da poés-graduanda Simone da Silva Ribeiro, do Pnograle Pés-Graduacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora a autorizegestrar as informacfes obtidas em
NOSS0S encontros/conversas por meio de gravagoesyéns, fotografias e/ou anotagdes.
Tenho ciéncia de que todos os registros realizpdl@s pesquisadora, durante a pesquisa,
serdo divulgados e/ou discutidos previamente conmdividualmente e/ou com o grupo
de professoras pesquisadoras para serem, ent&@oidassna tese de doutoramento da
referida pés-graduanda, assim como em quaisquersaabalhos académicos.
Declaro ainda que esta autorizacdo restringe odasoinformacdes obtidas através dos
registros realizados apenas para fins de estudi@aieo.

Miradouro, de de 2010.

Professora participante da pesquisa

TEL. (032)229-3665 FAX( 032) 229-3665  mocmusoerscuounciommueasio
EMAIL: ppge@ faced.ufjf.br
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APENDICE C - Termo de compromisso

UNIVERSIDADE MJ-':

FEDERAL DE JUlZ DE FORA

TERMO DE COMPROMISSO

Eu, Simone da Silva Ribeiro, estudante do Progrden®0s-Graduacdo em Educacéao —
Doutorado da Universidade Federal de Juiz de Folieitei e obtive a autorizacdo de

para registrar as conversas/encontros que tivechasinte a realizacdo da pesquisa por
meio de gravacdes, filmagens, fotografias e /oveades.

Comprometo-me a divulgar e /ou discutir o contedds registros feitos, primeiramente
com a referida participante e/ou com o grupo déepseoras participantes da pesquisa antes
de incorporéa-lo ao meu trabalho.

Reitero ainda que as informacfes obtidas sé podmBaitilizadas para fins de estudo
académico sejam como elementos fundamentais pasmpreensdo de minha questao de
pesquisa na elaboracéo da tese de doutoramentera/outros trabalhos académicos.

Miradouro, de de 2012.

Simone da Silva Ribeiro

TEL. (032)229-3665 FAX( 032) 229-3665 e i e
EMAIL: ppge@ faced.ufjf.br
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APENDICE D - Termo de autorizacéo

UNIVERSIDADE MJ-':

FEDERAL DE JUlZ DE FORA

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu,

atuando como participante na pesquisa da pés-grddudimone da Silva Ribeiro, do
Programa de Pos-Graduacédo da Universidade Fededalizlde Fora a autorizo a registrar
as informacdes obtidas em nossos encontros/cosveosaneio de gravagoes, flmagens,
fotografias e/ou anotacoes.

Tenho ciéncia de que todos os registros realizpdl@s pesquisadora, durante a pesquisa,
serdo divulgados e/ou discutidos previamente conmdividualmente e/ou com o grupo
de professoras pesquisadoras para serem, ent&oidassna tese de doutoramento da
referida pés-graduanda, assim como em quaisquersaabalhos académicos.

Declaro ainda que esta autorizacdo restringe odasoinformacdes obtidas através dos
registros realizados apenas para fins de estudi@aieo.

Miradouro, de de 2012.

Participante da pesquisa

TEL. (032)229-3665 FAX( 032) 229-3665  rrocuwmsoerescunuacio maucacho
EMAIL: ppge@ faced.ufjf.br
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