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O professor disserta sobre ponto dificil do programa.
Um aluno dorme,

Cansado das canseiras da vida.

O professor vai sacudi-lo?

Vai repreendé-lo?

N&o.

O professor baixa a voz,

Com medo de acorda-lo.

Carlos Drummond de Andrade



RESUMO

A modernizagdo da Matematica e a criacdo da Sociedade Brasileira de Educacéo
Matematica sinalizaram para uma mudan¢ca no ensino dessa disciplina visando
torna-la mais proxima da realidade dos alunos. Nesta dissertacéao investiga-se 0 uso
que os professores de Matematica fazem das Tecnologias de Informacédo e
Comunicacgédo (TICs). Para diagnéstico e caracterizacdo desse cenario foi aplicado
um instrumento, na forma de questionario, em trés grupos distintos de professores
de Matematica: professores do curso de Licenciatura em Matematica, modalidade a
distancia, da UFJF; professores alunos do Mestrado em Educacdo Matematica da
UFJF e professores da rede publica e particular de Juiz de Fora e regido. Os
primeiros resultados apontam para o uso restrito das tecnologias pelos professores
em suas atividades didaticas e que mesmo os professores que utilizam AVAs em
sua formacéo nao as estdo adotando com seus alunos. Ao final do estudo é definido
um conjunto de diretrizes que auxiliardo professores, administradores e formadores

a ampliarem o uso das TICs e das AVAs pelos professores de Matematica.

Palavras-Chave: Educacdo Matematica. Tecnologia da Informacdo e Comunicacéo.

Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Formacao de Professores.



ABSTRACT

The modernization of Mathematics and the creation of the Brazilian Society of
Mathematics Education signaled a change in teaching this discipline focused to
students’ reality. This dissertation investigates the use that Mathematics teachers
make of Information and Communication Technologies. For diagnosis and
characterization of this scenario an instrument, a questionnaire, was applied in three
different groups of Mathematics teachers: teachers of the Mathematics Educational
Program; from the University distance education program; teachers from the Master
degree program in Mathematics Education: and teachers from public and private
schools in Juiz de Fora and its neighborhood. The first results indicate the restricted
use of technology by teachers in learning activities and that even those who use
distance education management systems to study are not considering their use with
the students. At the end of the study we define a set of guidelines that may help
teachers, managers and professors to increase the use of computers and distance

education technologies among mathematics teachers.

Keywords: Mathematics Education. Information and Communication Technologies.
Virtual Learning Tools. Teacher Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 Justificativa

N&o se tem mais duvida de que um lap top é muito mais atraente para um
estudante do que um caderno e uma lapiseira ou caneta, assim como 0s objetos de
aprendizagem ja substituem outros materiais escolares. Portanto, ndo se pode negar
gue as novas tecnologias chegaram e podem modificar o processo de ensino e
aprendizagem.

Estarmos alheios a utilizacao de tecnologias de informacdo e comunicacao é
deixar de levarmos em conta que estes recursos tecnolégicos tém se desenvolvido
rapidamente e estdo presentes na vida cotidiana de todos nds, ficando
simplesmente impossivel ignorar a presenca deles.

As tecnologias, que revolucionam nossa vida estdo presentes em todos os
setores da sociedade, inclusive na Educagao.

Segundo Kenski (2008, p. 2), o uso de tecnologias tem o efeito de criar
mudancas, altera¢des, em relagdo a cultura de uma sociedade. Para ela, ndo é uma

mera questdo de uso e popularizacao:

A evolucéo tecnolégica ndo se restringe aos novos usos de determinados
equipamentos e produtos. Ele altera comportamentos. A ampliacdo e a
banalizacéo do uso de determinada tecnologia impde-se a cultura existente
e transformam ndo apenas o comportamento individual, mas o de todo o
grupo social.

Nesta mesma ldgica, Oliveira (2007, p. 81), coloca que:

Na contemporaneidade, as tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo estdo presentes de forma intensa no cotidiano das pessoas.
Permeiam a maior parte dos processos, de maneira condicionante, tendo a
informacdo como elemento basico. Estruturam-se em termos légicos na
forma de redes, mantendo a possibilidade de resgate dos dados dos
processos, das articulacdes, sem a necessidade de refazé-los. Contam com
uma crescente convergéncia em direcdo de sistemas integrados.
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A Informética abre possibilidades de mudancas na construcdo do
conhecimento e a relacdo dessa com o sujeito que aprende superando os problemas
da pratica do ensino tradicional. Aulas expositivas tradicionais, onde o professor
apresenta o conteudo, resolve alguns exercicios, passa uma interminavel lista de
atividades e depois desse periodo prepara um teste para avaliar a aprendizagem,
nao mais atrai os alunos. Dessa forma, a escola ndo tem como escapar do uso das
tecnologias.

Autores como Bicudo (2001), Borba e Penteado (2001), entre outros,
descrevem sobre a questdo da utilizacdo de Tecnologias da Informacao e
Comunicacgédo (TICs) no ensino de tépicos da Matematica e seu transito dentro da
Educacdo Matematica, tratando esse instrumento como uma possibilidade de
transformacao da pratica educativa.

Essa pesquisa busca identificar o uso das TICs como ferramentas para o
ensino especifico dos conteldos da Matematica e como 0s cursos de licenciatura na
modalidade a distancia estdo preparando os professores para a utilizacdo desses
recursos para a melhoria do processo ensino e aprendizagem. Segundo Bicudo
(2001):

O movimento, a velocidade, o ritmo acelerado com que a Informéatica
imprime novos arranjos na vida fora da escola caminham para a escola,
ajustando e transformando esse cenario e exigindo uma revisdo dos
sistemas de hierarquias e prioridades tradicionalmente estabelecidos na
profissdo docente (p. 309).

Portanto, ha que se preocupar na formacao dos professores com essas novas
geracOes e verificar o0 quanto essa formacgéo capacita esses novos atores que
encenardo nas salas de aulas uma histéria Matemética menos aterrorizante, como a

gue se tem apresentado até agora para a maioria dos alunos.
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1.2 Objetivo

O objetivo geral dessa pesquisa € identificar como os professores de

Matematica estdo utilizando as Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéo (TICs) e

0s Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) com os seus alunos.

Como obijetivos especificos tem-se:

4

Caracterizar os professores de Matematica em termos de tempo de
magistério, nivel de ensino em que atuam e formac¢éo em Informatica na
Educacéo.

Identificar os conhecimentos que os professores tem de informatica e
como utilizam o computador no seu dia a dia.

Identificar como os professores utilizam o computador para preparar suas
atividades didaticas e como estdo usando recursos computacionais na
sala de aula.

Identificar os entraves institucionais e pessoais para a utilizagdo dos
laboratérios de informatica nas escolas.

Identificar se professores que utilizam AVAs em sua formagédo estédo

utilizando esses ambientes com seus alunos.

1.3 Metodologia

A metodologia de pesquisa incluiu a revisao bibliografica, onde foram revistos

conceitos, metodologias e métodos como ferramentas que permitiram caracterizar o

uso de TICs pelos professores de Matematica. Optou-se pela coleta de dados

quantitativos onde elaborou-se um instrumento na forma de questionario (Apéndice

1). Esse instrumento de pesquisa foi composto principalmente por perguntas

fechadas. A escolha de tal instrumento justifica-se por utilizar poucas pessoas para

sua aplicacdo, proporcionando economia de custo, tempo, viagens e nao sofre

influéncia do entrevistador. O modo utilizado na aplicacdo do questionario foi a

abordagem direta e pessoal. Os participantes foram voluntarios.
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1.4 Estrutura do Trabalho

Esse documento estd organizado em mais quatro capitulos além da
introducdo. No capitulo 2 é apresentado um breve histérico e a evolugcdo da
Educacdo Mateméatica, uma descricdo dos softwares educacionais e uma breve
abordagem sobre educacéo a Distancia. No capitulo 3 descrevemos os resultados
de outras pesquisas relacionadas as TICs e sua utilizacdo no ensino de Matematica
e na formacdo de professores de Matematica e outras disciplinas. No capitulo 4 a
metodologia utilizada nesse trabalho é descrita e sdo apresentados os resultados do

trabalho e a sua analise. Finalmente, encerramos com as consideracdes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Softwares educacionais e ensino de Matematica

Cabe ao professor avaliar, analisar e escolher o tipo de software que mais se
adapta ao interesse educacional a que se propde, sendo que, 0 mesmo nao pode
descartar o uso de tecnologia no ensino. De acordo com D’Ambrdsio (2010), o baixo
nivel de aceitacdo da incorporacéo de tecnologias € a principal causa do equivoco
na Educacdo, onde segundo o autor, a disponibilidade de -calculadoras e
computadores nas aulas, ou seja, a incorporagdo de toda tecnologia disponivel hoje
é fundamental para tornar a Matematica uma ciéncia de hoje.

O software € um artefato, um instrumento que possui varios esquemas de
utilizacao e que, portanto, deve ser analisado pelo professor (BITTAR, 2010).

Pimentel e Paula (2007) relatam experiéncias de ensino de matematica, onde
concluem que os alunos, utilizando softwares, teceram inferéncias sobre os
conteudos estudados com mais facilidade de que numa sala de aula “tradicional”.

Outros autores também destacam a importancia da utilizacao de softwares no
ensino de Matematica como Mathias et al (2007), que abordam experiéncias
consideradas pelos mesmos positivas, na producdo de objetos de Aprendizagem
(OA) nas area de Lingua Portuguesa e Matematica.

Vieira e Nicoleit (2007) relatam o desenvolvimento de um OA no ensino de
Matematica, que aborda funcbes matematicas, entre outros aspectos pedagdgicos
interessantes.

Frota e Borges (2008) ressaltam a importancia de incorporar tecnologias,
mudando a forma de fazer e o pensar matematico, onde, acreditam que estes
instrumentos podem ser potentes ferramentas de ensino de Matematica. Chamam
de “matematizar a tecnologia”.

Segundo Almouloud (2007), o professor que pretende atingir seus objetivos
educacionais utilizando tecnologias, em particular os softwares, ndo pode se
esquecer de orientar-se em questdes como entraves na utilizacdo que o software

impde ao aluno/usuario, quais comportamentos induz e que ensino permite e quais



26

os efeitos que o software educativo pode provocar no processo de ensino —
aprendizagem em sala de aula.

Segundo Valente (2003), um software educacional pode estar inserido em

algumas categorias:

» Sistemas tutoriais : Os topicos a serem ensinados sao divididos em
pequenas partes ou modulos, que apresentam animacfes, som, video,
etc.

» Sistemas de exercicios e praticas: Usados para revisar o contetudo
ensinado em sala de aula e envolvem principalmente memorizacdo e
repeticdo. Neste tipo de software, o aluno coloca a sua resposta e depois
verifica se esta certa , refletindo sobre a mesma.

» Simulagfes: Oferecem a possibilidade do aluno desenvolver hipéteses,
testé-las, analisar resultados e refinar os conceitos.

* Jogos educacionais: A proposta defende que as criancas aprendem
melhor quando ela € livre para descobrir relagbes ao invés de ser
ensinada.

Alguns softwares, assim como a utilizacdo dos mesmos em ambientes de

ensino de Matematica, juntamente com algumas reflexdes sobre a tematica, seréo

apresentados a seguir.

GRAPHMATICA

O software GRAPHMATICA FOR WINDOWS, de Keith Hertzer e Carlos
Malaca possui os recursos de desenhar graficos na sua tela de trabalho, utilizando
duas dimensdes (www.graphmatica.com).

O programa possui uma interface simples (figura 2.1) e de facil manipulacéo.
Sua instalagdo é gratuita, a partir do endere¢co oficial do programa

(www.graphmatica.com).
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[E] Graphmatica for Windows

Ficheiro Editar Redesenhar Wer Etiquetas Opgfes Pontos  Calculos  Ajuda

Pause | Qleall Zoom inl Zoom gull Redraw glll Default glidl Coord cglsnll Delete gql
- ____________________________

|Intmduza uma equagio no campo de edigio e carregue em ENTER para desenhar o gréfico.

Figura 2.1 — Interface do Graphmatica

E um software capaz de plotar graficos de funcdes de 1° grau (figura 2.2), 2°
grau, trigonomeétricas, exponenciais, hiperbodlicas, sendo também dutil no Célculo
Diferencial e Integral, possuindo assim diversas aplicacdes nos campos da
Matemaética.

Como possui varias funcionalidades, possibilita o estudo de diversos
conteudos matematicos por parte de alunos e professores (CALIL; CARVALHO;
CARVALHO, 2008).
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Figura 2.2 - Gréfico da funcdo y = x + 1 no Graphmatica for Windows

CABRI GEOMETRE Il

Foi criado no Instituto Joseph Fourier, na Franca, sob a coordenacédo de
Laborde e Bellemain, disponivel através de contato por email com a PUC — Sé&o
Paulo, através do endereco eletrénico pucsp@fpsp.fapesp.br

Seu nome representa a sigla Cahier de Brouillon Informatique, cujo
significado é Caderno de Rascunho Informativo e se constitui em um aplicativo que
permite a criacdo de desenhos geométricos, estabelecendo relacbes entre seus
componentes, podendo ser utilizado para trabalhar Geometria, Aritmética e Algebra,
assim como direcionar estudos voltados para outras disciplinas, como a Fisica, por
exemplo.

Possui uma interface simples (figura 2.3) e os desenhos obtidos podem ser

direcionados de acordo com o usuério (figura 2.4).



#3 Cabri Géométre Il - [Figura #1] =1{E3]
— | & X

%Arquivo Editar Opgdes Janela  Ajuda

JEN 5 oI S BN < I e

|3

[

< |

| ™

Ponkeira

Figura 2.3 - Interface do Cabri GEométre Il

#% Cabri Géométre |1 - [Figura #1]
ﬁé Arquivo  Editar  Opges  Janela  Ajuda k-

]

&

I RES N[O P= BN < S 2 i 5

[

A 14.01 cm?
17.47 cm

| £

4 |

Ponteiro

|

Figura 2.4 - Figura construida por usuario no Cabri Géometre |l
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CABRI 3D

Assim como a Geometria Plana, a Espacial também pode ser estudada com a
utilizacao de softwares, como percebe-se na figura 2.5.

O Cabri 3D (disponivel em www.cabri.com.html), foi desenvolvido por Cabrilog
e possui 0s mesmos principios de utilizacdo do Cabri Géometre Il, com a diferenca
de ser o primeiro software criado para estudar objetos de trés dimensdes. Todo tipo
de figura tridimensional pode ser criada e manipulada, onde, ndo s6 conceitos de
Geometria podem ser trabalhados, mas também, de Aritmética e Algebra.

Também possui uma interface simples (Figura 2.5) e o0s objetos

tridimensionais séao coloridos e podem ser manipulados pelo usuario (Figura 2.6).

#. Cabri 3D - [Figural]

.“gnrquivo Editar Exibir Documento Janela Ajuda

b et 4 ST

Figura 2.5 - Interface do Cabri 3D
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Cabri 3D - [Figural*]

Arquivo  Editar Exibir Documento Janela Ajuda

el Ay Y

Figura 2.6 - Soélido construido no Cabri 3D

Geogebra

Este software foi desenvolvido em 2002 pelo austriaco Markus Hohenwarter,
professor e pesquisador da area de informatica aplicada a Educacdo Matematica da
Universidade de Salzburg (HOHENWARTER, 2007).

O nome Geogebra é uma mistura de Geometria e Algebra, e de acordo com
Hohenwarter (2007) este software retine Calculo, Algebra e Geometria e é possivel
relacionar nimeros, vetores e pontos. E gratuito, de facil uso e considerado um
software de Matematica Dinamica e ndo somente de Geometria Dinamica.

O software trabalha tanto representacdes geométricas como representacoes
algébricas, assim como calculos (Aritmética). Também possui uma interface simples
(figura 2.7) e é possivel criar objetos e movimenta-los de acordo com a necessidade
do usuério (figura 2.8).

Hohenwarter (2007) afirma ainda que o software pode ser usado em salas de

aula que reiinem Geometria, Aritmética e Algebra.
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£ GeoGebra [E=NEE 5]
Arar_m_Ednar Exibir Opcbes Ferramentas Janela Ajuda
" A /’:| B b@ ' “.\...- ..2'@. Mover e
| (| ® 5 _l_,f\f‘r_(‘_ ! ! Q/)v ‘5:v.' .!:_._7. - Amaste um objeto selecionado (Esc) =
|, Dbjetos Livres % ol
. Objetos Dependentes
3.
2
.
o
4 3 2 o 1 2 4 5 6 7 8
N
2
_3—
@ Entrada: : '_.E“ v._i:_Com:mdo_._ v
Figura 2.7 — Interface do Geogebra
Eﬁeoﬁebra
Arguivo  Editar Exibir Opcgdes Ferramentas Janela Ajuda
A ° &v \;’ . “I" Mover
\ a
‘ D@ e i / | | Dw f; v G)v o \ li§——4 | Arrastar ou selecio
) Ohjetos livres X
COA=(1,2) p
~@B=(31)
= Chijetos dependentes >
COe(x-1pH(y-27=5 3
2 °
11
B
L !-1 L] 2 L] 3 L 4
..1‘

Figura 2.8 — Exemplo de construgéo de figura no Geogebra
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Aplusix

E um software de Algebra cujo principal objetivo é realizar calculos algébricos,
pois possui um editor avancado de resolucdo de expressdes algébricas (BITTAR;
CHAACHOUA; FREITAS, 2004)

Possui uma interface simples e de facil familiarizacéo, tanto por alunos como
para professores (figura 2.9).

E desenvolvido por pesquisadores da equipe DidaTIC, do laboratorio de
Leibniz, Glenoble-Franga e uma versdo em Portugués esta disponivel em
<http://aplusix.imag.fr>.

O software pode oferecer o retorno imediato (ou ndo) para correcdo do
proprio aluno do exercicio proposto pelo professor, que tem todo o processo
realizado pelo aluno gravado, onde decidir4 qual caminho tomar para o processo de
ensino-aprendizagem do conteddo que esta sendo trabalhado, pois tem acesso ao
gue nédo saberia 0 que o aluno fez, como por exemplo, contas com papel e lapis.

Com este recurso, o professor pode aplicar testes e provas com o intuito de
verificar os caminhos que cada aluno realizou para obter os resultados
apresentados, avaliando-os de forma mais justa e fazendo também sua propria auto-

avaliacéo.

Aplusix - Micromonde

Fchier Edtion  Activité  Etspe  Calcul  Mweau  Woir  Préférences  Aide

D |6 & o | 58 |2 E5|7H =] m( »7| W]

x%4x=9

p s
Y3 4x+49=0

K

¥4+6x+9=0

(x+3)=0
I

X = J.I

Figura 2.9 — Interface do Aplusix, com exercicio verificado
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CONSTRUFIG 3D

E um um software para construcdo de figuras espaciais, através da escolha
pelo usuéario de figuras planas, estabelecidas previamente pelo programa de
interface simples e de facil manipulacédo (figura 2.10) e seu nome é devido a
CONSTRUCAO DE FIGURAS EM 3D. Pode ser obtido em

<http://www.cvac.eng.br/ConstruFig3d/construfig3d.html>.

*" Construfig3D E| E|®

Programa Opedes Sobre

B G elsls| | [mma] el | & =l

Figura 2.10 - Interface do Construfig 3D

E uma ferramenta desenvolvida na Universidade Severino Sombra que
permite gerar figuras espaciais que podem ser visualizadas de varios angulos
(figuras 2.11 e 2.12) (MENDES, 2007).



Construfig3D

Frograma ©Opcies Sobre

B

3[+]5 o| [o[mmla] (@] [T 3

B(=1E9

H A A A A

Vocé montou uma Piramide com: 4 Triangulos e 1 Quadrado!!!

Figura 2.11 — Pirdamide angulo 1 — Construfig 3D

*" Construfig3D

Programa Opgdes Sobre

B

3[45 o] [o[mmla| SEEel -5 =

H A A A A

Vocé montou uma Piramide com: 4 Triangulos e 1 Quadrado!!!

Figura 2.12 — Piramide angulo 2 — Construfig 3D
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E possivel visualizar somente os seus vértices (figura 2.13), assim como,
também somente suas arestas (figura 2.14) separadamente, estaticas ou em

movimento.

®" Construfig3D

Programa Opgles  Sobre

B (2[5 o] ommal mHels -z Bl

H A A A A

Vocé montou uma Piramide com: 4 Triangulos e 1 Quadrado!!!

Figura 2.13 — Arestas da pirdmide — Construfig 3D

*"Construfig3D

Programa ©Opgdes Sobre

Bl 2«5 o] o/mmla| Zes [ Zlal =

H A A A A

Vocé montou uma Piramide com: 4 Triangulos e 1 Quadrado!!!

Figura 2.14 — Vértices da piramide — Construfig 3D
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E um software de facil manipulacéo, que pode ser usado principalmente no

ensino fundamental.

Tangram

Tangram, desenvolvido na Universidade Severino Sombra, segundo Porto;
Carvalho e Oliveira (2008) foi projetado com uma interface de facil utilizacdo e muito
interativa, permitindo ao aluno confeccionar figuras através de sete pecas
geométricas (figura 2.15).

Figura 2.15 — Interface do Tangram

Possibilita ao professor trabalhar varios conceitos de Geometria, Aritmética e
Algebra na montagem das figuras (figura 2.16), assim como, apds a conclus&o desta
montagem (figura 2.17).



Figura 2.16 — Objeto em fase de montagem no Tangram

Figura 2.17 — Objeto montado no Tangram
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Este software permite ao usuério construir o conhecimento através da
participacdo atival/interativa, visualizando, verificando e validando mudancas e

alteracdes ocorridas, juntamente com a abordagem metodoldgica do professor.

2.2 Educagéo a Distancia

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) estdo, dia a dia,
apresentando-se mais presentes no cotidiano de toda a sociedade e é uma das
principais razdes para sua integracao na Educacao (BELLONI, 2006).

Num momento de grande utilizacdo de tecnologias na sociedade, é
importante que os professores se preocupem com o papel da escola na educacao
atual. Segundo Carline e Tarcia (2010, p. 3):

Podemos afirmar que vivemos um grande momento de transicdo e de
mudancas na histéria da humanidade. As transformacfes, determinadas
pelo contexto sécio-histdrico, nos convidam a uma revisédo e atualizacédo de
varios principios, abordagens e modelos, inclusive pedagdgicos.

Como professores, identificamos as necessidades de uma nova sociedade
gue nos convida a refletir acerca do papel da escola e da educacdo no
contexto atual. Nem sempre temos as alternativas e as respostas prontas
para tantas inquietacdes que surgem no coticiano escolar e em nossas
relagfes com os alunos. Acreditamos que um dialogo entre professores e
alunos é uma possibilidade concreta de construcdo coletiva e colaborativa
de novas praticas pedagodgicas, coerentes com 0 momento sécio — historico
no qual estamos inseridos.

Utilizando-se das TICs, a educagao pode ser mais inclusiva, podendo ser
considerada uma alternativa indispensavel para pessoas excluidas do processo
educacional, por questdes de localizacdo ou por indisponibilidade de horéarios para
frequentar uma escola de ensino regular e presencial.

Esta alternativa reforca a ideia de que as tecnologias sao uma forte
ferramenta de auxilio no processo de ensino aprendizagem, podendo garantir um

grande apoio as formas tradicionais de ensino, onde segundo Pimentel (2007, p. 91):
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De outra forma, a Internet sera uma tecnologia a mais, que reforgcara as
formas tradicionais de ensino. Os ambientes telematicos de aprendizagem
permitem programar uma rede de informacdes interligadas, em que os
sujeitos podem explorar diferentes midias simultaneamente e integra-las
numa mesma atividade para o desenrolar das experiéncias interativas
guanto as relacbes com a tecnologia, e cooperativas, quanto as relacdes
interpessoais.

A Educacado a Distancia (EaD) pode ser uma boa alternativa para encurtar
estas distancias e propiciar um crescimento do nivel de escolaridade da populacao,
pois segundo Borba; Malheiros, Zulatto (2008) a educacéo a distancia, onde alunos
e professores estdo separados fisicamente, pode promover o “encontro” entre eles,
onde pode-se assumir a educacéo a distancia como modalidade de ensino.

Mas, o que é Educacéo a Distancia?

A legislacéo brasileira, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDBEN), Decreto 5622, art. 1°, outorgado em 19 de dezembro de 2005, caracteriza

a educacéo a distancia como:

[...] modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informag&do e comunicacédo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(BRASIL, 2005).

Além disso, coloca também que programas a distancia devem ser
estruturados com a mesma duracao dos cursos na modalidade presencial, onde as
guestdes de ensino e aprendizagem devem ser adaptadas e transformadas, de
maneira a atingir os objetivos propostos.

Alguns autores definem a educacdo a distancia segundo seus proprios
parametros. Segundo Maia e Mattar (2007, p. 6) “EaD é uma modalidade de
educacdo em que professores e alunos estao separados, planejada por instituicoes
e que utiliza diversas tecnologias de comunicacdo”. Campos, Costa e Santos (2007),
colocam que a dificuldade de se apresentar conceitos para EaD esta associada a

muitas definicbes que as vezes se contradizem.
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A EaD pode ser considerada muito antiga, confrontando-se com a opinido de
muitos educadores que a julgam como uma iniciativa nova e moderna. De acordo
com Maia e Mattar (2007, p. 21):

Alguns autores consideram as cartas de Platdo e Epistolas de Sdo Paulo
exemplos iniciais e isolados de exercicios de educacdo a distancia. Outros
defendem que o ensino a distancia tornou possivel apenas com a invencao
da imprensa, no século XV. A escrita, inicialmente, possibilitou que pessoas
separadas geograficamente se comunicassem e documentassem
informacdes, obras e registros. A invencdo de Gutemberg, por sua vez,
facilitou esse processo, permitindo que as idéias fossem compartilhadas e
transmitidas para um ndmero maior de pessoas, 0 que intensificou os
debates, a producéo e a reproducéo do conhecimento.

Segundo os mesmos autores (p. 21):

Ha registros de cursos de taquigrafia a distancia, oferecidos por meio de
anuncios de jornais, desde a década de 1720. Entretanto a EaD surge
efetivamente em meados do século XIX, em fun¢éo do desenvolvimento dos
meios de transporte e comunicacao (trens e correio), especialmente com o
ensino por correspondéncia.

Em relacdo a trajetéria da EaD no Brasil, muitos também acreditam ser uma

iniciativa nova na Educacao, mas Carlini e Tarcia (2010, p. 4), discordam:

No Brasil, podemos considerar como uma primeira iniciativa de acéo
educativa a distancia a criacdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro por
Roquette-Pinto, na década de 1920. Foi a primeira emissora de radio com
proposta educativa.

Vejamos agora, um resumo do desenvolvimento da EaD no Brasil, segundo

Maia e Mattar (2007), representado na figura 2.18.
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| 1904 | Ensing por correspondéncia
11923 | Educacao pelo radio
1939 | Instituto Monitor
1941 | Instituto Universal Brasileiro
1947 | Universidade do &r {Senac e Sescl
1961 | Maovimento de Educacao de Base [MEB)
1965 | Criagao das TVs educativas pelo poder piblico
1967 | Projeto Saci (Inpel
1970 | Prajeto Mingrva
| 1977 | Telecurso [Fundagao Aoberta Marinho)
1985 | Uso do computador stand alane ou em rede local nas universidades
18985 |Uso de midias de armazenamento (videoaulas, disquetes, CO-ROM etc.) como meios complementares
1989 | Criagdo da Rede Nacional de Pesquisa jusa de BBS, Bitnet & e-mail)
1980 | Uso intensivo de tzleconferéncias |cursos “via® satélite) em programas de capacitagao a distdncia
1991 | Saito para o Futuro
19894 | Inicio da oferta de cursos superiores a distdncia por midia impressa
1985 | Fundagdo da Associagéo Brasileira de Educagac a Distdncia (Abed)
Cisseminagdo da Internet nas Instituictes de Ersing Superior via ANP
1996 | Lei de Dirgtrizes e Bases da Educacio Macional
[ Criacdo da Secretaria de Educagdo a Distdncia (Sead)
[1887 | Criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem
| Inicio da aferta de espacializacéio a distancia, via Internet. em universidades publicas e particulares
1998 | Decretos e portarias gue normatizam a EaD
1899 | Criagao de redes piblicas e privadas para cooperacio em tecnologia e metodalogia para o uso das
Movas Tecnologias de Informacio e Comunicagdo (NTIC) na EaD

2000 | Fundagao do Centio de Educagdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Jaieiro (Ceder))
2005 | Universidade Aberna do Brasil [UAB]
2006 | Congresso do ICDE no Rio de Janeiro

Figura 2.18 — Desenvolvimento da Ead no Brasil (MAIA; MATAR, 2007)

Desde 2005, com a UAB (www.uab.ufjf.br) varios cursos de Licenciatura
foram implantados, entre eles, o de Licenciatura de Matematica da UFJF
(www.cead.ufjf.br) implantado em 2005. Recentemente (2010), foi criado o mestrado
a distancia em Matematica que a UFJF também participa.

Carlini e Tarcia (2010) relatam que no ano de 2008, chega a implantagéo da
tecnologia 3G, que passa a ser utilizada na EaD, por meio de celular.

Em relacéo a internet, podemos utilizar varios recursos tecnolégicos para EaD
por meio de linguagem escrita. De acordo com Carlini e Tarcia (2010), temos:

» Chat — ferramenta na qual os interlocutores estdo em lugares diferentes mas
podem se comunicar simultaneamente, sendo Otima para socializacéo,
cooperacao e estudo;

* E-mail — Correio eletronico. Potente ferramenta de interacdo que pode ser
muito explorada no processo de ensino aprendizagem;

» Foruns — promove interagédo entre grupos;
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* Wikis — Conjunto de paginas interligadas que podem ser visitadas e editadas
por qualquer usuario;

* Blogs — Combina links e comentarios pessoais;

e Twitter — apesar de parecer que s6 pode ser utilizado para que 0s usuarios
coloquem dados de suas vidas pessoais, pode ser usado na EaD, como

divulgar alunos e professores, mandar avisos sobre atividades, entre outras.

N&o se deve esquecer as Teorias de Aprendizagem ligadas a EaD, visto que
todo processo educacional € fundamentado por uma teoria de aprendizagem, o que
nao deve nem pode ser diferente com a educacao a distancia, onde trés teorias tém
sido consideradas as com maior representagdo em relagdo ao processo
educacional, segundo Campos, Costa e Santos (2007), que séo
Comportamentalismo, Construtivismo e Sécio — interacionismo.

a) Comportamentalismo — O professor é o0 centro do processo de
aprendizagem, ou seja, € o0 responsavel pela transmissdo de
conhecimento para o aluno. Possuem um esquema a ser seguido e o
erro é algo indesejavel onde, o aluno sera punido pelo seu erro e
parabenizado ou premiado pelo acerto. Conhecimentos prévios dos
alunos nao séo valorizados e trabalhos para aprendizagem em pares,
trios ou grupos maiores estdo fora de questao.

b)  Construtivismo — Aprendizagem ocorre de dentro para fora e o professor
€ o facilitador da aprendizagem onde o erro é admissivel esta teoria
acredita que cada estudante aprende no seu proprio ritmo, ou seja, tudo
gira em torno da maturacao do aluno.

c)  Sdécio - interacionismo — Acredita que o conhecimento é uma construcao
social, ou seja, acontece entre trocas de experiéncias entre aluno e
professor, levando em conta também os conhecimentos prévios do

aluno.

A EaD necessita de ambientes virtuais especificos para seu desenvolvimento,
assim como material didatico, sistema, tutoria e gestdo, entre outros requisitos
(CAMPQOS: COSTA; SANTOS, 2007).

Os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) podem ser usados em cursos
de graduacdo e pos-graduacdo, propiciando uma interacdo entre gestores,

professores e alunos. Campos, Costa e Santos (2007) apresentam uma tabela com
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algumas ferramentas e funcionalidades, com as respectivas descricdes e uso, que
0s AVAs devem ter.

|
Funcionalidade  Descrigho g usa

E-mail Indicada para & croulagio de mensagens privadas, definigio de cronogamas e
| iransmissdo de arquivos anexados e mensagens. o
Chat Permile a corunicacio sinsrona de forma maie interativa e dindmice, sendo

ulilizada para 2 realizacio de reunides, sulas virtuais, secio de lira-dividas,

discussfes sobre assunios trabalhadas no Curso 8 confraternizacio, Este mcurso &

1ambém denominada de bale-papo. ) pe—— —

Farum "~ Mecanismo prepicio sos debates, os assunles sdo disposios hierarguicamente,
manterda a relzgio entre o tplco langado, espostas @ conlra-resposias. E usado
para & realizagio de debales assincrones, exposigio de idéizs e divulgagEo da

. informacGes dharsss. e [

Lista d= Dizcussao  Auxilis o processo de discussao atraves do direcionamento  automdtico das

contrbuisles velatives 8 determinade azeunts, provismenls sngendns, para a caixa
{ 2  de e-mail de todas os inscrilos na fista. Apdia os debales assincronos.

Pl Estudantes e professores podem dispanibilizar mensagens que sejam interessanies
para foda & turma. Essas mensagens, geralmente, sao: divulgacio de links convilas

Lo _ para evenlos, roficias répidasete. i ali—

Portitho E um espaco individual que dispbe de uma estrulura de amazenzmento e

exposigao dos trabalnes dos estudantes, favarecendo a realizacio de comentancs
— ____pelo professar 8 colegas da turma. : E e

FAQ Exta feramenta, lambém conhecide per Perguntas Freqientes, auxiiz o
{ulorlprofessar a disponibilizar para lodos as perguntas mais fregqlentes. Usada para
a divulgagio de instrugies bisicas & esclaecimanto de dinvidas sobre o conteldo
discutido no curso,

Perfil Pammita que os usudrios (professores, fulores & alunos) disponibilizem informagies

. possoais (lais come: e-mail, fotos, mini-curriculs) para todos oS participantes.

Acompanhamenio  Apresenta infarmaches gue auxiliam o acompanhamenla do esiudanie  peio
professor ou tutor, assim como, o aylo-scompannamanto por parie do estudania. Os
relatorios gerados por esta ferramenta apresentam  Informages relativas ao
histérico de acesso ag ambients, notas, freqléncia por segdo do. amblentz visitada,
histéries dos erigos lidos e mensagens postadas para o forum @ cofmeio,

:  participagio em sessbes de chal @ mapas da Interagho.

Avaliacio {onfine)  Ests ferrameria envolve as svaliaches que devem ser feitas ou postadas pelos
estudanies @ recursas anline para que o professor corija as avaliagbes. Fornace
informagdes a respefio das nofas, registo das avallaghes, tempo gasto pam
resposta elc.

Figura 2.19 - Ferramentas e funcionalidade de um AVA (CAMPOS; COSTA; SANTOS, 2007).
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3 USO DE TECNOLOGIAS NAS ESCOLAS

A escola, como qualquer outra instituicado inserida na sociedade, precisa atuar
no seu tempo e o tempo atual esta impregnado das novas tecnologias. Sendo assim,
tem um papel formador dessa nova gerag¢ao, como ja dizia Borba e Penteado (2001):

O acesso a Informatica deve ser visto como um direito e, portanto, nas
escolas publicas e particulares o estudante deve poder usufruir de uma
educacdo que no momento atual inclua, no minimo, uma “alfabetizacao
tecnolégica”. Tal alfabetizacdo deve ser vista ndo como um Curso de
Informética, mas, sim, como um aprender a ler essa nova midia. Assim
como o computador deve estar inserido em atividades essenciais, tais como
aprender a ler, escrever, compreender textos, entender gréaficos, contar,
desenvolver no¢fes espaciais etc. (p. 17).

Essa afirmativa leva a um questionamento relevante sobre a area
educacional. Por que a Educacdo, ao contrario das outras areas de atividade
humana, demora tanto para incorporar as inovagdes tecnologicas? Sendo que a
legislacao oficial ja define a utilizacdo dessas inovacdes - “acompanhar criticamente
o desenvolvimento tecnologico contemporaneo, tomando contato com 0s avangos
das novas tecnologias nas diferentes areas do conhecimento para se posicionar
frente as questdes de nossa atualidade” (BRASIL, 2002, p. 117-118).

O capitulo Il de Katz (2007 p. 15-18), Algebra introdutéria, propde direcbes
com o objetivo de fornecer pontos fundamentais para o ensino da Algebra inicial,

utilizando recursos tecnoldgicos:

In6. Conclui-se que o uso de tecnologia é apropriado na sala de aula de
Algebra Introdutéria. O que exatamente os estudantes aprendem com os
varios tipos de tecnologia que eles ndo aprendem sem, e respectivamente.
Pesquisas mostram que calculadoras graficas podem aumentar a
aprendizagem e computadores podem prover pratica atil. Muitos
professores e escolas permanecem céticos sobre se eles deveriam ser
usados e, nesse ponto, até que ponto. Estudos e publicagbes deveriam
documentar evidéncia do que de fato acontece quando eles foram usados.
O que, de alguma forma, os estudantes aprendem quando usam
calculadoras ou sistemas de Algebra de computador que eles ndo
aprendem sem eles? Também, o que os estudantes ndo aprendem quando
eles usam esta tecnologia que eles aprendem quando a tecnologia ndo é
usada? (p. 18)



46

Na concepcéao de Oliveira (2007, p. 74) a tecnologia afeta 0 modo de vida das
pessoas e a propria estrutura da sociedade, o que ndo pode ser diferente na escola
e na visdo de Tosch (apud Oliveira, 2007, p.74):

A tecnologia pressupde conhecimento do porqué da técnica e de como seus
objetivos séo alcancados, e exerce na sociedade onde se instala uma
reformulacao de suas estruturas compativel com os beneficios que traz, ou
ainda, pode gerar rejeigdo pelos eventuais maleficios que provoca. Entéo,
tecnologia € algo que se escuta e se aprende uma vez que é parte da
cultura. Tecnologias ndo sdo apenas aparelhos, equipamentos. Ndo sao
puro saber fazer. S&o cultura que tém implicacdes éticas, politicas,
econdmicas, educacionais.

Para Frota e Borges (2008) o uso de tecnologia nas escolas depende da
formacao do professor para uma incorporacédo tecnoldgica e do sistema educacional,
que responde pela implementacdo das TICs nas escolas. No caso especifico da

Matematica, segundo esses autores:

[...] tal percurso compreende trés etapas, que correspondem a uma
evolucdo do entendimento do professor sobre as concep¢des do uso da
tecnologia na Educacao Matemética e de sua atitude de consumir a
tecnologia para incorporar a tecnologia e matematizar a tecnologia (p. 2).

Mas, os proprios autores (FROTA; BORGES, 2008) admitem que ndo basta a
concepcao de consumir a tecnologia para trazer eficiéncia na realizacao das tarefas
antigas, causando assim uma dependéncia desse instrumento, é preciso avancar

modificando as aulas e mudando o foco das tarefas matematicas.

3.1 TICs no ensino da Matemaética

A Matematica como € ensinada nas escolas, por mais que se fale em
transformacao, ainda possui um carater “tradicional”, ou seja, o professor detém o

conhecimento e passa para o aluno que é o aprendiz. O tedrico Moacir Gadotti,
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citado por Padilha (2004), ajuda nessa compreensado: “Fala-se muito, em
experiéncias inovadoras que propdem mudancas. [...] a inovacéo educacional exige
o conhecimento do instituido, a motivacdo para a sensibilizacdo e o reconhecimento
das necessidades existentes [...]” (GADOTTI apud Padilha, 2004, p. 130). Assim,
tem-se verificado um desinteresse dos alunos pela escola, sempre relatado pelos
professores nas reunides pedagogicas, transformando a atividade docente numa
carga pesada e motivando o abandono dessa profissao por muitos.

N&o € o caso de descartar os recursos ditos “tradicionais”, nem de substituir
parte deles por tecnologias. Deve-se integrar estes recursos. Segundo Oliveira
(2009, p. 4):

A amplitude desta estratégia permite compreender as chamadas tecnologias
“tradicionais” (uso de sélidos, giz e lousa, lapis e papel, régua e compasso
etc) como outras abordagens, igualmente validas, e que podem, em dados
momentos, apresentar maior pertinéncia, de acordo com o cenario, 0s
sujeitos, as disponibilidades de infra — estrutura tecnoldgica, entre outros
elementos.

Se 0 uso das Tecnologias da Informacao e Comunicacéao (TICs) atrai tanto 0s
jovens na hora do lazer e da comunicagao, por que nao usar esse recurso para o
ensino da Matematica que € julgada a revelia como uma disciplina complexa e de
dificil compreensdo? Portanto, ha que se concordar com Zulatto e Borba (2006), que

dizem:

O uso de tecnologia Informética na sala de aula presencial é ainda um
desafio, visto que, para tanto, os professores precisam entrar em uma zona
do risco (PENTEADO, 2001) em que os alunos, as vezes, sabem manipular
melhor os computadores e encontram solu¢des originais a um problema
dado, ou criam novos problemas que ndo sdo faceis de resolver. Além
disso, é preciso que os professores tenham conhecimento do recurso que
pretendem utilizar e se sintam seguros para trilhar esse caminho (p. 12).

N&o ha davida de que as novas tecnologias mudaram a forma de viver e de
relacionar das pessoas, aproximaram as distancias no nosso planeta, aceleraram as

negociacdes das empresas, substituiram o trabalho humano e tantas outras
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finalidades na vida moderna. Feij6 (2007) afirma que “O processo de mudanca no
ensino aprendizagem caracteriza-se pela inser¢cao de novas tecnologias no processo
educacional levando o aluno a participar mais ativamente das atividades” (p. 37).
Segundo o autor, uma dessas tecnologias, o computador, reduz o tempo de calculo
e em alguns casos € a Uunica alternativa para a resolucdo de problemas em
Matematica.

Entretanto, esse passo ainda anda lento na pratica docente, aqui

especificamente, no caso do ensino da Matematica. Machado (2005) afirma que:

N&o existe uma preocupacdo para o uso da Informatica como recurso
pedagoégico para a educacao basica da Matematica, ensino fundamental e
médio, embora muitos alunos considerem importante o uso da Informatica
pelo professor (p. 75).

A utilizacdo de novas técnicas pelo ser humano para facilitar suas atividades
faz parte da evolucdo do homem, portanto, o uso das TICs pelos professores para
ensinar a Matemética faz parte dessa evolucdo. Para Tikhomirov (1981) o
computador, em especial, produz uma reorganizagdo da atividade humana
mediando seu raciocinio.

Logo, pode-se considerar uma ferramenta facilitadora para promover um
ganho positivo para o trabalho docente e discente nos contetudos especificos da
Matematica como leitura e elaboracdo de graficos, tabelas, algoritmos, problemas,
figuras geométricas, visualizacdo de perspectivas e tantos outros. Para Santana
(2002),

O uso do computador no ensino de Matematica esta justamente na
possibilidade dessa ferramenta apresentar um “novo olhar” sobre problemas
antigos, ou ainda, nas acdes de manipulacdo que viabilizem novos
guestionamentos através de conjecturas matematicas (p. 28).

As tecnologias digitais, relacionadas com a Educacdo Matematica, visualizam
varias possibilidades de ampliacdo de aprendizagem de conteddos matematicos,

com a insercao de tecnologias.
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Quanto a Matematica, Ponte e Canavarro (1997) mencionam a possibilidade
de ampliar seu aspecto experimental com o uso de tecnologias, de modo a
fomentar, entre os alunos, um impulso investigativo caracteristico da
autacao dos matematicos. Para D’Ambrésio (1999) "a tecnologia, entendida
como a convergéncia do saber [ciéncia] e do saber [técnica], e a matematica
sdo intrinsecas a busca solidaria de sobreviver e de transcender. A geracdo
do conhecimento matematico ndo pode, portanto, ser dissociada da
tecnologia disponivel” (OLIVEIRA, 2008, p. 298).

Portanto, como diz D'Ambrésio (2002), “ou os educadores adotam a
teleinformatica com absoluta normalidade, assim como o material impresso e a
linguagem, ou serdo atropelados no processo e indteis na sua profissao” (p. 60).

A Fundacédo Carlos Chagas (FCC) divulgou um estudo sobre os curriculos
das licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Bioldgicas, relacionando TICs nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) brasileiras.
Foi identificado que os contetdos do tipo “outros saberes”, que englobam temas
transversais e utilizacdo de novas tecnologias, correspondiam a 14,7% do total
oferecido nos curriculos (GATTI; NUNES, 2009).

A utilizacdo de TICs pelos professores das diversas disciplinas (incluindo
Matematica) € muito baixa em relacdo a outras atividades, segundo pesquisa
divulgada pelo Centro de Estudos da Fundacéo Victor Civita (FVC), junto com o
Ibope e o Laboratorio de Sistemas Integraveis da Universidade de Sdo Paulo (LSI-
USP) (FVC, 2009). Foram pesquisadas 400 escolas em 13 capitais brasileiras, com
objetivo de mapear o uso do computador e da Internet, assim como investigar o uso
de computador nos niveis fundamental e médio. Segundo a pesquisa 74% das
escolas entrevistadas possuem laboratérios de computacédo e 57% delas possuem

computadores na sala dos professores (figura 3.1).
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Figura 3.1 - Locais onde ha computadores/laptops funcionando normalmente na escola
Fonte: FVC 2009.

Entretanto, quanto ao preparo dos professores para utilizagdo destes
laboratérios, segundo a pesquisa (FVC 2009), a maioria (74%) ndo esta preparado

para o uso da tecnologia na formacao inicial (figura 3.2).

Bem ou muito bem
11%

Razoavelmente
15%

Pouco ou nada
74%

Figura 3.2 - Preparo para o uso da tecnologia na formacao inicial
Fonte: FVC 2009.

Considerando essa falha na formacao inicial € que o professor ou educador
busca o aperfeicoamento, através de uma formagéo continuada, com cursos de poés
— graduacgao lato sensu e stricto sensu, ou mesmo nos cursos oferecidos pelas
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esferas administrativas de cunho municipal, estadual, federal ou particular (FVC,
2009).

Pelos dados divulgados pela Fundacao Victor Civita (2009), 75% dos cursos
oferecidos pelas Secretarias de Educacdo tiveram como foco principal os
professores e 38% destes professores acharam que estes cursos preparam bem
para a utilizagcdo de TICs na Educacgdo, porém, mais da metade dos professores
entrevistados afirmaram néo ter participado de cursos de utilizacdo de tecnologias

no ano que antecedeu a pesquisa, conforme figura 3.3.

Nao
responderam
esta pergunta
10%

Nao Sabe
5%

-

Nao
56%

Sim
29%

Figura 3.3 - Formacédo em tecnologia no Ultimo ano anterior & pesquisa (carga horaria acima de 32
horas)
Fonte: FVC, 2009.

Comparando esses dados em relacdo a formacdo de professores de
Matematica para o uso pedagdgico das TICs, estudos de Gatti e Nunes (2009, apud
BARCELOS et al 2010), com 31 cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil,
verificaram que apenas 29% das Licenciaturas em Matematica brasileiras possuem
disciplinas que contemplam, claramente, o uso da Informatica para Educacéo.
(BARCELOS et al, 2010) afirmam que as entrevistas realizadas em suas pesquisas

sinalizam que as acdes realizadas na formacado inicial dos professores de
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Matematica, quanto ao uso pedagdgico das TICs, foram muito importantes para a
formacdo dos professores, porém, ndo foram suficientes para o uso efetivo das
mesmas na pratica docente.

A pesquisa realizada pelo Centro de Estudos da Fundacao Victor Civita (FVC,
2009) detectou que as escolas possuem uma infraestrutura de tecnologia a frente da
formacao de professores para o uso adequado dela. Para Barcelos et al, 2010, p.
02):

A maioria dos entrevistados (72%) considerou que o curso de graduacdo os
preparou pouco ou nada para o uso de tecnologias na escola. Afirmaram
ainda, que falta preparo para o uso das mesmas, com foco na
aprendizagem de conteldos e no desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos alunos. Além disso, na referida pesquisa nédo foi verificado
nenhum exemplo de utilizacdo de tecnologia para o ensino e aprendizagem
de um conteldo especifico que mereca destaque.

3.2 TICs na formagé&o de professores de Matematica

Pode-se buscar na literatura varias justificativas para que se discuta a
insercao das TICs nos cursos de formacgao de professores e porque essa inser¢cao
ainda é tao timida. Em principio, encontra-se no trabalho de Bairral (2005):

A presenca massiva das TIC em nossa vida cotidiana e profissional tem
contribuido, diferentemente, com a constituicdo de novas formas de
interacdo e de aprendizagem. No entanto, no Brasil ainda ha caréncia de
um quadro tedrico sobre os sistemas de ensino-aprendizagem em cenarios
virtuais [...] (p. 2)

No caso especifico da licenciatura em Matematica o autor Bairral (2005)
reafirma que as TICs ainda sdo pouco utilizadas nas aulas de Matematica e muitos
professores desconhecem as possibilidades destas tecnologias para a
aprendizagem de Matematica.

Em seu artigo sobre aprendizagem significativa Silva (2008) coloca que:
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O computador tem sido cada vez mais explorado como auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem. Aliado a sua utilizacdo cada vez mais
disseminada em todas as areas, estd a necessidade de inovacdo em
métodos de ensino, com técnicas efetivas e atraentes ao aluno. Em relacao
a Matematica, ele presta de uma forma surpreendente, barata e simples, se
levar em conta a grande quantidade de softwares gratuitos existentes (p. 3).

Parece que ainda ndo héa prioridade com a formacdo nessa area. Uma das
evidéncias esta na pesquisa de Machado (2005) que por meio de questionarios aos
alunos de licenciatura constatou-se que o uso das ferramentas da Informatica para o
estudo e o ensino da Matematica, durante toda a sua formacao, se restringe quase
gue exclusivamente as ferramentas de pesquisa da Internet. Machado (2005) apés o
resultado de seus estudos conclui dizendo:

Esta pesquisa revela um quadro preocupante sobre a preparacdo dos
futuros professores de Matematica para 0 uso das novas tecnologias (0
computador e a Internet) em sua profissdo. Ndo existe uma preocupacao
para o uso da Informética como recurso pedagogico para a educacao
bésica da Matematica, ensino fundamental e médio, embora muitos alunos
considerem importante o uso da Informatica pelo professor (p. 75).

Para a compreensédo do atual quadro do ensino de Matematica nas IES e na
formagcdo de professores de Matematica que utilizardo as TICs na sua carreira,
algumas questdes relacionadas a utilizagcdo de computadores no ensino superior no

Brasil necessitam ser verificadas. Segundo Valente (1997, p. 57):

[...] a formacg&o do professor deve prover condi¢cdes para que ele construa
conhecimento sobre as técnicas computacionais, entenda por que e como
integrar o computador na sua pratica pedagogica e seja capaz de superar
barreiras de ordem administrativa e pedagogica. Essa pratica possibilita a
transicdo de um sistema fragmentado de ensino para uma abordagem
integradora de conteldo e voltada para a resolugdo de problemas
especificos do interesse de cada aluno. Finalmente, deve-se criar condicdes
para que o professor saiba contextualizar o aprendizado e a experiéncia
vivida durante a sua formacdo para a sua realidade de sala de aula
compatibilizando as necessidades de seus alunos e o0s objetivos
pedagodgicos que se dispbe a atingir.
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Em marco de 2009, a Fundacdo Carlos Chagas divulgou na Colegcéo de
textos FCC, intitulada Formagao de professores para o ensino fundamental: estudo
de curriculos das licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e
Ciéncias Biolégicas, onde se pode observar o direcionamento de estudos
relacionando TICs nas IES brasileiras. Foram considerados cursos de “Matematica
(bacharelado e licenciatura)” e cursos de “Formacéo de Professores de Matemética”.
A figura 3.4 apresenta a relacéo da categoria administrativa (GATTI; NUNES, 2009).

Formacao de Matematica:
professor de bacharelado e Total
Categoria Administrativa Matematica licenciatura
Ne° Cursos % Ne Cursos % Ne° Cursos %
Federal 111 19,6 32 50,0 143 22,7
Estadual 162 28,5 9 141 171 271
Municipal 22 3.9 1 1.6 23 36
Particular 137 24,2 11 17,2 148 235
Privada
Comun/Confes/Filant 135 23,8 11 17,2 146 23,1
Total 567 100,0 64 100,0 631 100,0

Figura 3.4 - Numero e percentual de cursos de Matematica — licenciatura, segundo a categoria
administrativa das IES 2006
Fonte: Gatti e Nunes, 2009).

Percebe-se uma maior concentracdo de cursos na esfera estadual,
relacionada a cursos de formacdo de professores de Matemética e, maior
procedéncia na esfera federal, em cursos de Matematica: bacharelado e licenciatura.

A figura 3.5 apresenta o numero de alunos matriculados de acordo com a
pesquisa (GATTI e NUNES, 2009).

Formacgao de Matematica:
professor de bacharelado e Total
Categoria Administrativa Matematica licenciatura
Nu Nu Nu
Alunos % Alunos % Alunos %
Federal 9.353 158 8.226 57,7 17.579 239
Publica Estadual 17.450 29,5 1.970 13,8 19.420 26,4
Municipal 3.702 6,2 133 0,9 3.835 52
Privada Particular 12.784 21,6 2.637 18,5 15.421 21,0
Comun/Confes/Filant 15.965 26,9 1.294 9,1 17.259 23,5
Total 59.254 100,0 14.260 100 73.514 100,0

Figura 3.5 - Namero e percentual de alunos matriculados em Matematica — licenciatura , segundo a
categoria administrativa das IES 2006
Fonte: Gatti e Nunes, 2009.
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Coincidindo com o numero de instituicdes, percebe-se um nimero maior de

alunos matriculados em instituicbes estaduais em relagéo a cursos de formacéo de

professor de Matematica e um namero maior de alunos matriculados em relacéo a
cursos de Matematica: bacharelado e licenciatura (GATTI; NUNES, 2009).

Os indices apresentados acima, referem-se a 31 instituicbes analisadas por
cursos de Matematica segundo a figura 3.6 (GATTI; NUNES, 2009).

Matematica
Regiao
N %
MNorte 4 12,9
Nordeste 5 16,1
Sudeste 13 42,0
Sul 5 16,1
Centro-oeste 4 12,9
Total 31 100,0

Figura 3.6 - Distribuicdo das licenciaturas estudadas, segundo a regido
Fonte: Gatti e Nunes, 2009.

A seguir, nas figuras 3.7, 3.8 e 3.9, percebe-se uma maior concentracédo de

cursos pesquisados na regido Sudeste, 0 que ajuda na presente pesquisa,

direcionada para professores desta regido e no grafico seguinte, a distribuicdo
segundo a categoria administrativa das IES (GATTI; NUNES, 2009).).

Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-oeste Total
Ne % Ne % Ne % Ne % Ne % Ne %
Federal 2 50,0 1 20,0 3 23,1 1 20,0 1 25,0 8 25,8
Estadual 2 50,0 1 20,0 2 154 1 20,0 1 25,0 7 22,6
Municipal 0 0,0 0 0,0 1 7.7 0 0,0 0 0,0 1 32
Privada 0 0,0 3 60,0 7 53,8 3 60,0 2 50,0 15 48,4
Total 4 100,0 5 100,0 13 100,0 5 100,0 4 100,0 31 100,0

Figura 3.7 - Cursos amostrados, segundo a regido e a categoria administrativa das IES - licenciatura:

Matematica

Fonte: Gatti e Nunes, 2009.
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Modalidades e nivel de

Sistemas ed:!caqonals ensine especificos - Pesqlilsea:: TCC
3,6% 0,7% - 169
Atividades
complementares —___ Conhecimentos especificos
5,1%

para a docéncia
30%

Outros saberes
14,7%

Conhecimentos especificos .
da area _| Fundamentos tedricos
9,2%
32,1%

Figura 3.8 - Distribuicdo percentual das disciplinas obrigatorias, segundo as categorias de analise —
Licenciatura: Matemética
Fonte: Gatti e Nunes, 2009.

Outros saberes englobam temas transversais, utilizagdo de novas
tecnologias, Fisica e Quimica, com apenas 14,7% para os 4 itens, conforme
apresentado na figura 3.9 (GATTI; NUNES, 2009) e relatado anteriormente.

, Carga horaria Disciplinas
Categorias Horas % N2 %
Fundamentos 5.380 6,6 85 75
Fundamentas teéricos —
Didatica geral 1.307 1,6 19 17
Subtotal 6.687 8,2 104 9,2
Estrutura e funcionamento 1644 2,0 25 22
. i Curriculo 554 0,7 8 0./
o o T 5 | o
Oficio docente 100 0,1 2 02
Subtotal 2.690 3,3 41 3,6
Conteidos especificos da area 27.707 34,1 361 32,1
Contetidos dirigidos a escola basica 15.088 18,5 204 16,1
Formacao especifica para a | Didaticas esp., met. e praticas de ensino B.551 10,5 116 10,3
docéncia
Saberesrelacionados & tecnclogias 1.350 1.7 18 16
Subtotal 24,995 30,7 338 30,0
Conhecimentosrelativas | Educacao especial 401 0.5 7 06
as modalidades e nivel de | EJA 40 0,0 1 0.1
ensino Subtotal aa1 0,5 8 0,7
Outros saberes 11.766 14,5 166 14,7
Pesquisae TCC 3.027 3,7 52 4,6
Atividades complementares 4.039 5,0 58 51
Total 81.352 100,0 1.128 100,0

Figura 3.9 - Carga horaria das disciplinas obrigatorias, segundo as categorias de analise
desagregadas — licenciatura: Matematica
Fonte: Gatti e Nunes, 2009
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Segundo a pesquisa, pode-se perceber na figura 3.9 que as disciplinas
voltadas para o uso de TICs mantém uma carga horaria baixa, o que pode ser uma
das causas da pouca utilizacdo destes recursos por parte dos professores (GATTI;
NUNES, 2009). Os numeros apresentados sdo uma clara representatividade de
como nos conteudos de formacdo especifica para a docéncia os saberes
relacionados as tecnologias apresentam um indice muito menor de horas.

Talvez a visdo difusa sobre o conceito de tecnologia, como algo negativo,
desconhecido e perigoso, aflora sentimentos de inseguranca e medos, mas a
tecnologia néo é isto. Atividades cotidianas como comer, trabalhar, ler entre outras
nao seriam possiveis sem as tecnologias que temos, 0 que vai de encontro com as
ideias de Kenski (2008, p. 17-18).

O Ensino de Matematica ndo pode se pautar apenas no processo do
professor “passar o contetdo para os alunos”. Varios pontos devem ser observados
guando estamos no processo de ensino de conteudos de Matematica como:
abordagens de conteudos através de situacdes-problema, principalmente se
voltadas para o cotidiano dos alunos, como forma de motivagcdo; mostrando as
relacbes dos conteddos com outras disciplinas; abordagem de temas ligados a
Histdria da Matematica, entre outros (BRASIL, 1998).

Quando introduzimos um conteldo matematico, podemos lancar méo do
recurso da problematizacéo, ou seja, criar uma situacdo problema como forma de
incentivo para que os alunos procurem formas diferenciadas de resolucao (BRASIL,
1998).

Neste recurso da problematizacdo, devemos colocar situagdes problemas que
estejam relacionadas com o cotidiano dos alunos, para que 0S mesmos possam
fazer relacbes da Matematica aprendida na escola com a Matematica fora dela, tdo
utilizada por todos, senao, serdo esquecidas pelos alunos com o passar do tempo
(BRASIL,1999).

N&o devemos usar modelos acabados e prontos. Temos que utilizar métodos
e recursos que conduzam a matematizacdo, que € a construcdo de ideias e
conceitos, segundo Skovsmose (2001).

Destaca-se também como fator de grande importancia no ensino de
Matematica, a relacdo professor e aluno, onde posturas e atitudes do professor,
dentro e fora do ambiente escolar ou sala de aula, passam a ser considerados

fatores preponderantes no processo de ensino. Um dialogo aberto entre as duas
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partes torna o processo de ensino menos inibidor e melhor para o aprendizado
(ALRO; SKOVSMOSE, 2006).

Todas as relagcbes citadas anteriormente podem estar diretamente ligadas a
utilizacdo da tecnologia na Educacdo Matematica, em particular a utilizacdo de
softwares para o ensino de conteidos matematicos, foco principal desta unidade.

Encontra-se nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) a presenca das
tecnologias em cada uma das areas do conhecimento, indicando a necessidade de
desenvolver habilidades identificadas com as diferentes linguagens em todos os
campos do saber (BRASIL, 2002).

Isto traz desafios para os educadores que atuam na escola basica e para os
que, atuando no ensino superior, formam “professores”. Os educadores que tomam
para si este novo desafio devem responder a varios questionamentos antes de
utilizarem softwares em suas aulas, como qual o programa mais adequado, que
interferéncias este software traz para o processo de constru¢cdo de conhecimento, se
a utilizacdo deste software esta relacionado com o conteddo que estd sendo
trabalhado, entre outros (VALENTE, 2003).
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4 CARACTERIZACAO DO USO DAS TICS NO ENSINO DE MATEM ATICA

4.1 Metodologia da Pesquisa

O objetivo dessa pesquisa € reunir informacfes indispensaveis a
comprovacéao das hipéteses de que os professores de Matematica utilizam pouco as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo como ferramentas de ensino e
aprendizagem e que mesmo 0S que conhecem e estudam através de Ambientes
Virtuais de Aprendizagem nédo estéo utilizando estas plataformas com seus alunos.

Optou-se pela coleta de dados quantitativos, onde elaborou-se um
instrumento na forma de questionario (Apéndice 1). Esse instrumento de pesquisa foi
composto principalmente por perguntas fechadas. A escolha de tal instrumento
justifica-se por utilizar poucas pessoas para sua aplicacdo, proporcionando
economia de custo, tempo, viagens e nao sofre influéncia do entrevistador. O modo
utiizado na aplicacdo do questionario foi a abordagem direta e pessoal. Os
participantes foram voluntérios.

Para a caracterizacdo do uso das TICs no ensino de Matematica no
instrumento constavam as seguintes questdes de investigacdo no questionario :

» |dentificagdo dos professores;

« Conhecimentos gerais de informatica;

» Utilizacdo do computador e outros recursos nas aulas de Matematica;

* Recursos tecnoldgicos que podem ser utilizados em aulas de Matematica;

» Conhecimento sobre o uso de AVAs no ensino de Matematica.

O questionario foi aplicado em trés grupos distintos de professores de
Matematica:

Grupo 1: Professores do curso de Licenciatura em Matematica, modalidade a
distancia, da UFJF;

Grupo 2: Professores alunos do Mestrado em Educagédo Matematica da UFJF;

Grupo 3: Professores da rede publica e particular de Juiz de Fora e regiao.
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A seguir apresentamos os resultados estratificados dos trés grupos amostrais
e por fim a totalizacdo da pesquisa. Apds os resultados é feita uma breve andlise

desses resultados.

4.2 Resultados dos Estudos

4.2.1 Grupo 1: Professores do curso de Licenciatura em Matematica, modalidade a
distancia da UFJF

Participaram da pesquisa 18 professores/estudantes voluntarios que
responderam um instrumento na forma de questionario. Todos o0s entrevistados
participam de atividades das disciplinas no Moodle e s&o considerados
familiarizados com essa plataforma.

Dos entrevistados, 72,2% sao do sexo masculino e 27,8% sao do sexo
feminino, conforme quadro 4.1, e 74,5% dos participantes sdo de outros municipios
gue ndo sede da UFJF, ja que estudam a distancia (quadro 4.2). Em termos de
tempo de magistério, o grafico 4.1 ilustra os resultados, apresentando as
porcentagens de professores que ja atuam de acordo com o tempo de magistério. O

quadro 4.3 apresenta o nivel de ensino onde atuam esses professores/alunos.

Quadro 4.1 - Sexo dos professores entrevistados - Grupo 1

Sexo Porcentagem
Masculino 72,2%
Feminino 27,8%
Total 100,0%

Quadro 4.2 - Municipios de atuacao dos professores - Grupo 1

Cidades Porcentagem
Juiz de Fora 5,5%
Outras 74,5%

Total 100,0%




61

@ 1labsanos
W6 a 10 anos
304 011 a 15 anos
0 16 a 20 anos

Grafico 4.1 - Tempo de magistério em porcentagem - Grupol

Quadro 4.3 - Nivel de ensino onde atuam os professores - Grupo 1

Fundamental 61,1%
Médio 38,9%
Técnico 16,7%

Quanto a formacado/graduacao, concluida ou em curso, o quadro 4.4 ilustra as
respostas e o quadro 4.5 mostra a formacéao/pés-graduacao, concluida ou em curso
dos entrevistados.

Quadro 4.4 - Formaiéo icurso de licenciatura concluido ou em cursoi - Grupo 1

Matematica 88,9%
Ciéncias 11,1%
Qutros 27,8%

Quadro 4.5 — Pés-graduacao (curso concluido ou em curso) - Grupo 1

Especializagéo 27,8%
Mestrado 5,5%
Doutorado 0,0%
Nenhuma 66,6%

Todos os participantes responderam que utilizam o computador no seu dia a
dia (quadro 4.6) e que os recursos gque mais utilizam sao: editor de texto, software de
navegacao na Internet e email, conforme quadro 4.7.
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Quadro 4.6 - Utilizaiéo do comﬁutador no dia a dia em casa - Gruio 1

Sempre
As vezes
Nunca
Total

100,0%
0,0%
0,0%

100,0%

Quadro 4.7 - Recursos ﬂue mais utiliza em casa - Grqu 1

Editor de texto

Software educacional

Planilha de célculo

Redes sociais

Software de apresentacéo
Email

Software de edicdo de imagens
Software de navegacao Internet
QOutros

100,0%
44,4%
33,3%
38,9%
33,3%
88,9%
33,3%
88,9%

5,5%

Responderam que utilizam sempre o computador para estudo 55,5% e 44,5%

responderam as vezes, conforme quadro 4.8. 94,5% dos entrevistados responderam

gue possuem conhecimentos suficientes para utilizar o computador dentro e fora da

escola, de acordo com o quadro 4.9.

Quadro 4.8 - Utilizaiéo do comﬁutador Eara estudo - Grqu 1

Sempre
As vezes
Nunca
Total

55,5%
44,5%
0,0%
100,0%

Quadro 4.9 - Conhecimentos suficientes para utilizar o computador dentro e fora da escola

*

rupo 1

Sim
Nao
Total

94,5%
5,5%
100,0%

O quadro 4.10 representa a porcentagem de professores que pesquisam na

internet para preparar suas aulas e materiais.
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Quadro 4.10 - Pesauisa na Internet iara Ereﬁaraiéo de aulas e materiais - Grupo 1

Sim 94,5%
Nao 5,5%
Total 100,0%

Em relacdo ao estudo de disciplina(s) voltada(s) para a utilizacdo do
computador na educacédo, 66,7% disseram ter estudado no curso de licenciatura,
conforme observa-se no quadro 4.11 e, em relagdo ao conhecimento de AVAs, o

quadro 4.12 mostra que todos conhecem.

Quadro 4.11 - Disciplinas sobre Informatica na Educacéo cursadas na Licenciatura de Matematica -

Sim 66,7%
Nao 33,3%
Total 100,0%

Quadro 4.12 — Conhecimento de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o Moodle -

Grupo 1
Sim 100,0%
N&o 0,0%
Total 100,0%

Em relacdo a terem participado de cursos ou disciplinas a distancia que
utilizaram AVA, a maioria (83,3%) afirma ter participado (quadro 4.13) e sobre o
dominio no uso de computadores, 61,2% afirmaram ser muito bom, o que se
confirma no quadro 4.14.

Quadro 4.13 - Particiiaiéo de um curso ou disciilina a distancia ﬂue utilizou AVA - Grupo 1

Sim 83,3%
Né&o 16,7%
Total 100,0%
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Quadro 4.14 - Dominio no uso de comﬁutadores - Grqu 1

Ruim 0,0%
Regular 5,5%
Bom 33,3%
Muito bom 61,2%
Excelente 0,0%
Total 100,0%

Quanto ao uso do computador em suas aulas, 50% dos professores/alunos
responderam sim, utilizam (quadro 4.15) e os recursos mais utilizados sdo: softwares
educacionais (44,4%) e Internet (22,2%), quadro 4.16.

Quadro 4.15 - Utilizaiéo de comﬁutador nas aulas - Gruio 1

Sim 50,0%
N&o 50,0%
Total 100,0%

Quadro 4.16 - Recursos ﬂue mais utilizam em suas aulas - Grqu 1

Softwares educacionais 44,4%
Internet 22,2%
QOutros 0,0%
N&o responderam 50,0%

Em relacdo a utilizacdo do computador para preparar aulas, 88,9%
responderam que utilizam, o que pode-se comprovar no quadro 4.17 e 0 recurso que
mais utilizado é o editor de texto com 88,9% de respostas (quadro 4.18).

Quadro 4.17 - Utilizaiéo do comﬁutador na Ereﬁaraiéo das aulas - Grqu 1

Sim 88,9%
N&o 11,1%
Total 100,0%
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Quadro 4.18 — Recursos mais utilizados se a resiosta da ﬂuestéo anterior foi afirmativa - Grupo 1

Editor de texto 88,9%
Software educacional 38,9%
Software de apresentacao 38,9%
Planilha de calculo 22,2%
Software de edi¢do de imagens 27,8%
Software de navegacao Internet 66,7%
Qutros 0,0%

Sobre a utilizagéo de softwares educacionais em suas aulas, a grande maioria
respondeu nao utilizar, de acordo com o quadro 4.19 e sobre receber algum tipo de
suporte na(s) instituicdo(s) para utilizar o computador, 55,5% afirmaram nao ter esse
apoio, conforme pode-se comprovar no quadro 4.20.

Quadro 4.19 - Utilizaiéo de alcl;um software educacional nas aulas - Grqu 1

Sim 27,8%
N&o 72,2%
Qual(is) 0,0%

Total 100,0%

Quadro 4.20 - Suiorte naisi instituiiéoiéesi iara utilizar o comiutador - Grupo 1

Sim 44,5,%
Nao 55,5%
Total 100,0%

Questionados sobre o tipo de material didatico que preparam usando o
computador 88,9% responderam “folha de exercicios” e o mesmo percentual
respondeu “avaliacdes”, de acordo com o quadro 4.21.

Quadro 4.21 - Tiio de material didatico Ereﬁarado utilizando comﬁutador - Grupo 1

Folha de exercicios 88,9%
Avaliacdes 88,9%
Qutros 27,8%
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Entre os recursos tecnoldgicos que podem ser usado em salas de aula, a
televisédo e o datashow foram os mais citados, com o mesmo percentual (66,7%),

conforme quadro 4.22.

Quadro 4.22 - Recursos tecnoléﬁicos iue Eode usar em sala de aula - Grupo 1

Televisao 66,7%
Datashow 66,7%
Calculadoras 38,9%
QOutros 5,5%
N&o responderam 5,5%

Quanto aos recursos computacionais que poderiam ser utilizados para
trabalhar os conteddos matematicos com seus alunos, o quadro 4.23 ilustra as

respostas.

Quadro 4.23 - Recursos que podem ser usados no ensino de Matematica - Grupo 1

Editor de texto 72,2%
Software educacional 66,7%
Software de apresentacao 72,2%
Planilha de calculo 38,9%
Software de edi¢éo de imagens 44,4%
Software de navegacao Internet 77,8%

Dentre as opg¢des que os entrevistados julgam ser importantes para ajudar na
utilizacdo do computador em sala de aula, cursos para professores e laboratorio de
informatica funcionando sdo os mais citados, com 72,2% e 66,7%, respectivamente,

conforme quadro 4.24.

Quadro 4.24 - Opcbes que ajudariam na utilizacdo do computador em sala de aula - Grupo 1

Cursos para professores 72,2%
Suporte téc. nos laboratérios 27,8%
Lab. de inf. funcionando 66,7%
Tempo para preparar as aulas 61,1%

Qutros 0,0%
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As &reas nas quais 0s recursos computacionais devem ser mais usados estéo
ilustradas no grafico 4.2.

O Geometria
\ Aritmética
O Algebra

Grafico 4.2 - Areas de concentragéo onde os recursos computacionais devem ser mais usados -
Grupo 1

Uma grande parte dos entrevistados coloca que a elaboracdo das aulas,
usando recursos computacionais, exige maior tempo de preparagao (66,7%),
conforme quadro 4.25, e as vantagens no uso pedagdgico dos recursos
computacionais estéao representados no quadro 4.26.

Quadro 4.25 — Tempo maior gasto na elaboracéo de aulas ao utilizar recursos computacionais -

&

Sim 66,7%
Néao 33,3%
Total 100,0%

Quadro 4.26 - Vantagens percebidas no uso pedagdgico dos recursos computacionais - Grupo 1

Const. de conhec. mais rapido 50,0%
Motivagéo 61,1%
Outros 5,5%

N&o responderam 5,5%
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Dentre os fatores que os professores entrevistados mais acreditam contribuir
para 0 pouco uso do laboratério de informatica estdo as condi¢bes ruins do
laboratério de informatica, seguido da falta de suporte técnico, conforme quadro
4.27.

Quadro 4.27 - Fatores ﬁue contribuem iara 0 iouco uso do comiutador Eelos Erofessores - Grupo 1

Turmas grandes 55,5%
Alunos indisciplinados 33,3%
Falta de suporte técnico 66,7%
Inseguranga falta de pratica 50,0%
Nec. cump. do planejamento 27,8%
Condigdes ruins lab. inf. 83,3%
Falta de ind. Coord. escolar 22,2%
Outros 5,5%

Todos os participantes da pesquisa conhecem o Moodle no curso de
Licenciatura a distancia, poréem, nenhum deles utiliza um AVA nas suas disciplinas
com os alunos (quadro 4.28). Quanto as caracteristicas de usabilidade de um AVA
os professores/alunos destacaram a importancia dessas caracteristicas no quadro
4.29. No quadro 4.30 sdo destacadas as caracteristicas dos AVAS que podem

auxiliar a ampliacédo do seu uso.

Quadro 4.28 - Utilizagdo de um AVA nas disciplinas com os alunos - Grupo 1

Sim 0,0%
Né&o 100,0%
Total 100,0%

Quadro 4.29 - Caracteristicas imiortantes Eara usabilidade de um AVA - Grupo 1

Facilidade de utilizagéo 83,3%
Interface amigavel 38,9%
Facilidade de compreen op¢des 44,4%
F&cil navegagéo 61,1%

N&o responderam 11,1%
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Quadro 4.30 - Caracteristicas dos AVAS ﬂue iodem amiliar 0 seu uso - Grupo 1

Sempre disponivel para entrada 44,4%
Suporte técnico 44,4%
Cursos sobre o0 seu uso 33,3%
Disp.comput. ligados Internet 61,1%

Dentre as ferramentas que os professores entrevistados colocam ser
importantes em um AVA, disponibilizar material didatico para alunos ficou com a
maioria das respostas (83,3%), de acordo com o quadro 4.31.

Quadro 4.31 - Ferramentas consideradas imﬁortantes num AVA - Gruio 1

Para disponibilizar material didatico para os alunos 83,3%
Para disponibilizar links para outros sites da Web 50,0%
Para avaliar o progresso e o desenvolvimento dos alunos 50,0%
Para administrar avaliagfes, testes e exercicios, mantendo os resultados armazenados 55,5%
Para ajudar os professores a administrar aulas e notas 50,0%
Ferramentas de cadastro de usuérios 22,2%
Ferramentas de portfélios individuais 27,8%
Ferramentas de comunicagéo como email, blog, wikis, féruns 61,1%

Das caracteristicas que julgam importantes em um AVA, o atendimento de
objetivos e concepc¢bes pedagogicas e apoiar projetos ficaram com a maioria das
respostas (quadro 4.32). Dos recursos que gostariam de usar com seus alunos em
um AVA, a disponibilidade de resultados de avaliacbes (83,3%) ficou com a maioria
das intencdes, segundo o quadro 4.33.

Quadro 4.32 - Caracteristicas ﬁue um AVA nao iode deixar de ter - Grqu 1

Atender objetivos e concepgdes pedagogicas diversas 72,2%
Apoiar projetos a distancia e presenciais 72,2%
Contemplar os diversos modelos de avaliagéo 44,4%
Contemplar as diferentes visdes de usuarios 33,3%
Permitir o uso flexivel dos diferentes recursos e ferramentas 50,0%

N&o responderam 11,1%
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Quadro 4.33 - Recursos que o professor gostaria de usar com seus alunos em um AVA (ou ja usa)

Grupo 1
Opcgoes Porcentagem
Email 55,5%
Chat 55,5%
Férum 77,8%
FAQ 5,5%
Mural 27,8%
Portifélio 11,1%
Lista de discussao 33,3%
Perfil 5,5%
Acompanhamento 44,4%
Entrega de tarefas 72,2%
Resultado de avaliagbes 83,3%
Outros 0,0%

4.2.1.1 Anélise dos resultados — GRUPO |

Neste grupo, mais da metade dos professores tém entre 1 a 5 anos de tempo
de magistério e sdo atuantes principalmente no nivel fundamental. 74,5% atuam em
outros municipios, 0 que era esperado tendo em vista serem alunos do curso de
Licenciatura de Matematica, modalidade a distancia.

A maioria absoluta dos professores (88,9%) € licenciada ou estd cursando
licenciatura em Matematica e apenas 27,8% dos entrevistados tém curso de
especializacdo. Todos o0s participantes responderam que sempre utilizam o
computador no seu dia a dia, sendo o resultado coerente com os entrevistados que
sdo todos alunos da modalidade a distancia.

Quanto aos recursos computacionais que mais utilizam, a maioria absoluta
selecionou: editor de texto, email e software de navegacao na internet.

Quanto a utilizagdo do computador para estudo, todos responderam que
utilizam sempre ou as vezes e apenas 5,5% afirmaram que utilizam, mas nao
possuem conhecimentos suficientes para utilizar o computador dentro e fora da
escola.

94,5% dos professores responderam que pesquisam na internet para preparar
suas aulas e materiais didaticos. 66,7% afirmaram ndo terem cursado disciplinas
sobre Informética na Educacdo na graduacgdo. E importante observar que mesmo

num curso a distdncia ndo ha disciplinas que discutam o0 uso dos recursos
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tecnologicos na Educacdo. Como sdo alunos que utilizam o ambiente virtual Moodle
de aprendizagem no curso, todos responderam que conhecem AVA.

Apesar dos professores pesquisados conhecerem o ambiente virtual Moodle,
por estudarem a distancia, nenhum utiliza esse recurso com o0s alunos e 61,2%
consideram que seu dominio no uso de computadores € bom.

A maioria absoluta afirmou utilizar o computador também na preparagédo de
suas aula e os recursos mais utilizados séo: editor de texto e software de navegacéao
na Internet A maioria dos professores (72,2%) afirmou n&o utilizar software
educacional em suas aulas e 44,5% respondeu que tem algum suporte na instituicdo
para utilizar o computador.

Quando questionados sobre o tipo de material didatico que preparam com o
computador, o destaque foi folha de exercicios e avaliacbes, o que nao difere do uso
classico de uma simples “méquina de escrever”.

Entre os recursos tecnoldgicos que o professor pode usar em sua aula, a
maioria destacou televisao e datashow.

Quando questionados sobre 0s recursos computacionais que podem ser
usados no ensino de Matemética a escolha, em ordem de preferéncia, foi: software
de navegacdo na internet, editor de texto, software de apresentacdo e software
educacional.

Percebe-se novamente uma direcdo tomada para editores de texto e
softwares de apresentacdo, que podem nao se diferenciar de recursos classicos
como cartazes de cartolina, por exemplo, para mostrar itens a serem trabalhados em
sala de aula.

Em relacdo as acOes para ampliar a utilizacdo do computador pelos
professores a maioria destacou: cursos para professores, laboratérios de informatica
funcionando e tempo para preparar aulas.

A Geometria é ainda a soberana entre as areas onde recursos
computacionais podem ser usados, talvez devido a maioria dos softwares
educacionais serem voltados para esta subarea da Matematica.

A maioria dos professores respondeu que a elaboracdo de aulas usando
recursos computacionais exige um tempo maior de preparacdo. Entretanto, eles
ressaltaram que a motivacao (61,1%) € a maior vantagem para o uso pedagogico

desses recursos.
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Os professores pesquisados relataram que as condi¢des ruins do laboratério
de informatica e a falta de suporte técnico sdo os principais fatores para que néo
utilizem este local.

A facilidade de utilizacdo e de navegacdo foram as caracteristicas mais
destacadas para a usabilidade de um AVA. Quanto as caracteristicas mais
importantes para ampliar o uso de AVAs, 0s entrevistados destacaram a
disponibilidade de computadores ligados a internet.

Entre as ferramentas mais importantes em um AVA, o grupo destacou:
ferramenta para disponibilizar material didatico, ferramenta de comunicagdo como
email, blog, wikis, foruns e ferramenta para administrar avaliacdes, testes e
exercicios.

Solicitados para identificar caracteristicas importantes em um AVA, 0s
professores destacaram: atender objetivos e concepc¢des pedagodgicas diversas e
apoiar projetos a distancia e presenciais. Entre os recursos que o professor gostaria
de usar em um AVA, os destaques foram (nessa ordem): resultado de avaliagdes,
férum, entrega de tarefas, email e chat. Observamos neste resultado, dois grupos de
recursos: um para resultado e entrega de avaliagdes e o0 outro as ferramentas de

comunicacao.

4.2.2 Grupo 2: Professores alunos do Mestrado em Educacao Matematica da UFJF

O segundo grupo estudado foi de professores de Matematica que sdo alunos
do mestrado em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora,
num total de 15 alunos/professores.

Dos entrevistados, todos sédo professores de Matematica com experiéncia no
magistério e como alunos do programa de Mestrado Profissional em Educacao
Matematica da UFJF, cursam (ou cursarao) disciplinas que utilizam o computador,
particularmente a plataforma Moodle em seus estudos.

Dos entrevistados, 53,3% sao do sexo masculino e 46,7% sao do sexo
feminino (quadro 4.34), 86,7% sé&o de Juiz de Fora e 13,3% de outros municipios, de

acordo com o quadro 4.35.
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Quadro 4.34 - Sexo dos Erofessores/mestrandos entrevistados - Grqu 2

Masculino 53,3%
Feminino 46,7%
Total 100,0%

Quadro 4.35 - Municipio de atuacao - Grupo 2

Juiz de Fora 86,7%
Outras 13,3%
Total 100,0%

Com relacédo ao tempo de magistério deste grupo o grafico 4.3 contempla os
resultados e o quadro 4.36 apresenta o0 nivel de ensino onde atuam estes

alunos/professores.

35-
301
251 @1absanos
204 m6 a 10 anos
011 a 15 anos
159 016 & 20 anos
10- ® Mais de 20 anos
5,
0,

,Gréfico 4.3 - Tempo de magistério - Grupo 2

Quadro 4.36 - Nivel de ensino onde atuam os Erofessores - Gruro 2

Fundamental 86,7%
Médio 46,7%
Técnico 0%

Superior 6,7%
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Sobre a formacdo, a grande maioria possui licenciatura em Matematica
(86,7%), conforme quadro 4.37, e em relacdo a cursos de pos-
graduacéao/especializacdo 100% dos entrevistados possuem, mas somente 1 relata
ser em Educacdo Matematica.

Quadro 4.37 - Formaiéo icurso de licenciatura concluido ou em cursoi - Grupo 2

Matematica 86,7%
Ciéncias 13,3%
Total 100,0%

Em relacdo a utilizacdo do computador no seu dia a dia, 93,3% afirma utilizar,
segundo o quadro 4.38 e 0s recursos mais utilizados sdo editor de texto e email,
com 100%, de acordo com o quadro 4.39.

(iuadro 4.38 - Utilizaiéo do comiutador em casa no dia a dia - Gruio 2

Sempre 93,3%
As vezes 6,7%
Nunca 0,0%
Total 100,0%

Quadro 4.39 — Recursos mais utilizados em casa, caso a resposta anterior tenha sido afirmativa

&

Editor de texto 100,0%
Software educacional 60,0%
Planilha de célculo 33,3%
Redes sociais 33,3%
Software de apresentagao 53,3%
Email 100,0%
Software de edicdo de imagens 33,3%
Software de navegagao Internet 60,0%
Outros 0,0%

Sobre a utilizagdo do computador para estudo, 73,3% afirmam utilizar,
segundo quadro 4.40, e 73,3% relatam possuir conhecimentos suficientes para
utilizar o computador dentro e fora de sala de aula (quadro 4.41).
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Quadro 4.40 - Utilizaiéo do comﬁutador Eara estudo - Grqu 2

Sempre 73,3%
As vezes 26,7%
Nunca 0,0%

Total 100,0%

Quadro 4.41 - Conhecimentos suficientes Eara utilizar o comﬁutador dentro e fora da escola - Grupo 2

Sim 73,3%
Néao 26,7%
Total 100,0%

Dos professores/mestrandos entrevistados, 86,7% afirmaram pesquisar na
internet para preparar aulas e materiais (quadro 4.42), mas a maioria relata n&o ter
cursado disciplina voltada para a utilizagcdo do computador na Educacgao no curso de
licenciatura, conforme quadro 4.43.

Quadro 4.42 - Pesauisa na Internet iara Ereﬁaraiéo de aulas e materiais - Grupo 2

Sim 86,7%
Néao 13,3%
Total 100,0%

Quadro 4.43 - Disciplinas sobre informatica na Educagédo cursadas na licenciatura de Matematica -

Grupo 2
Sim 20%
N&o 80%
Total 100%

A maioria dos entrevistados afirma conhecer AVA, de acordo com o quadro
4.44, mas 33,3% nao participaram de curso ou disciplina a distancia, utilizando AVA,
quadro 4.45.
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Quadro 4.44 - Conhecimento de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o Moodle -

Grupo 2
Sim 73,3%
N&o 26,7%
Total 100,0%

Quadro 4.45 - Participacdo em um curso ou disciplina a distancia que utilizou AVA - Grupo 2

Sim 66,7%
Nao 33,3%
Total 100,0%

Em relacdo ao dominio do uso de computadores, 33,3% consideram ser bom
ou muito bom, conforme quadro 4.46 e relacionado ao uso do computador em suas
aulas, 60% dos alunos/professores responderam sim (quadro 4.47) e os softwares
educacionais sdo os mais utilizados, com 33,3%, seguido da internet com 26,7%,
conforme quadro 4.48.

Quadro 4.46 - Dominio no uso de comﬁutadores - Grqu 2

Ruim 6,7%
Regular 20,0%
Bom 33,3%
Muito bom 33,3%
Excelente 6,7%
Total 100,0%

Quadro 4.47 — Utilizacdo de computador nas aulas - Grupo 2

Sim 40,0%
Né&o 60,0%
Total 100,0%

Quadro 4.48 - Recursos mais utilizados nas aulas se a resposta anterior foi afirmativa - Grupo 2

Softwares educacionais 33,3%
Internet 26,7%
QOutros 6,7%

N&o responderam 60,0%
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Um grande percentual de entrevistados afirma utilizar o computador para
preparar suas aulas (quadro 4.49) e o recurso mais utilizado é o editor de texto com

86,7%, de acordo com o quadro 4.50.

Quadro 4.49 - Utilizaiéo do comiutador na ireiaraiéo das aulas - Gruio 2

Sim 86,7%
Néao 13,3%
Total 100,0%

Quadro 4.50 - Recursos mais utilizados nas aulas, se a resEosta anterior foi afirmativa - Grupo 2

Editor de texto 86,7%
Software educacional 46,7%
Software de apresentacao 40,0%
Planilha de célculo 6,7%
Software de edi¢do de imagens 33,3%
Software de navegacao Internet 53,3%
QOutros 6,7%
N&o responderam 13,3%

66,6% dos mestrandos/professores responderam utilizar algum tipo de
software educacional nas aulas, de acordo com o quadro 4.51, mas 60% afirma n&o
ter suporte na(s) instituicdo(6es) para utilizar o computador conforme quadro 4.52.

Quadro 4.51 - Utilizaiéo de alcl;um software educacional nas aulas - Gruio 2

Sim 33,3%
N&o 66,6%
Qual(is) 0,0%

Total 100,0%

Quadro 4.52 - Suporte na(s) instituicdo(des) para utilizacdo do computador - Grupo 2

Sim 60,0%
N&o 40,0%
Total 100,0%
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Quando perguntados sobre o tipo de material didatico que preparam
utilizando o computador, 100% responderam que elaboram folhas de exercicios e
93,3% avaliacbes, de acordo com o quadro 4.53 e uma observacéo relevante neste

grupo: dois entrevistados responderam elaborar material didatico utilizando AVA.

Quadro 4.53 - Tipo de material didatico preparado com o uso do computador - Grupo 2

Opcodes Porcentagem
Folha de exercicios 100,0%
Avaliacdes 93,3%
Qutros 13,3%

Dos recursos tecnoldgicos que podem ser usados na sala de aula, o grupo
prioriza televisdo e datashow, conforme quadro 4.54 e em relacdo aos recursos
computacionais que poderiam ser utilizados para trabalhar conteddos matematicos

com seus alunos os resultados estao no quadro 4.55.

Quadro 4.54 - Recursos tecnol6gicos que o professor pode usar em sua sala de aula - Grupo 2

Opcodes Porcentagem
Televisao 66,6%
Datashow 66,6%
Calculadoras 53,3%
Outros 13,3%
N&o responderam 13,3%

Quadro 4.55 - Recursos computacionais que poderiam ser utilizados para trabalhar os contetdos com
os alunos - Grupo 2

Opcgoes Porcentagem
Editor de texto 73,3%
Software educacional 86.6%
Software de apresentacao 60,0%
Planilha de calculo 46,6%
Software de edi¢éo de imagens 20,0%
Software de navegacgao na internet 53,3%
Outros 13,3%

Os professores/mestrandos apresentam o suporte técnico nos laboratérios

como o item de maior importancia para ajudar na utilizagdo dos computadores,
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segundo o quadro 4.56 e as areas da Matematica nas quais 0S recursos
computacionais devem ser mais utilizados estéo representadas no grafico 4.4.

Quadro 4.56 - Oiiées iue aludariam na utilizaiéo do comﬁutador em sala de aula - Grupo 2

Cursos para professores 53,3%
Suporte téc. nos laboratérios 60,0%
Lab. de inf. funcionando 53,3%
Tempo para preparar as aulas 33,3%
Outros 6,7%
N&o responderam 6,7%
100+
90+
80+
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Gréfico 4.4 - Areas de concentracéo onde os alunos podem construir mais facilmente conhecimentos
de Matematica utilizando recursos computacionais - Grupo 2

Para elaboracdo das aulas usando recursos computacionais, a maioria deste
grupo acredita precisar de um maior tempo, de acordo com o quadro 4.57 e a
motivacdo € a principal vantagem no uso pedagdgico quando se utilizam recursos
computacionais (quadro 4.58).

Quadro 4.57 — Tempo de preparacao de aulas utilizando recursos computacionais - Grupo 2

Sim 86,7%
Né&o 13,3%
Total 100,0%
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Quadro 4.58 - Vantaiens no uso iedacl;écl;ico dos recursos comEutacionais iara as aulas - Grupo 2

Const. de conhec. mais rapido 33,3%
Motivagao 93,3%
Outros 20%

Dentre os fatores que julgam contribuir para o pouco uso do computador
pelos professores, a quantidade de alunos por turma € o grande vildo para este
grupo, conforme quadro 4.59.

Quadro 4.59 - Fatores que contribuem para 0 pouco uso do computador - Grupo 2

Turmas grandes 80,0%
Alunos indisciplinados 33,3%
Falta de suporte técnico 46,7%
Inseguranga falta de pratica 53,3%
Nec. Cump. do planejamento 20,0%
Condig6es ruins lab. Inf. 66,6%
Falta de ind. Coord. escolar 13,3%
Outros 0,0%

86,7% disseram utilizar AVA com seus alunos (quadro 4.60) e em relacéo a
usabilidade de um AVA, as respostas podem ser observadas no quadro 4.61. No
guadro 4.62, sao apresentadas as caracteristicas dos AVAs que podem auxiliar a
ampliacdo do seu uso.

Quadro 4.60 - Utilizaiéo de um AVA nas suas disciilinas com os alunos - Grqu 2

Sim 13,3%
Né&o 86,7%
Total 100,0%

Quadro 4.61 - Caracteristicas de usuabilidade - Grupo 2

Facilidade de utilizacéo 40,0%
Interface amigavel 46,7%
Facilidade de compreen opgdes 26,7%
F&cil navegagéo 46,7%
Outros 6,7%

N&o responderam 13,3%
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Quadro 4.62 - Caracteristicas dos AVAs iue Eodem amﬁliar Seu uso - Gruio 2

Sempre disponivel para entrada 33,3%
Suporte técnico 46,7%
Cursos sobre o0 seu uso 33,3%
Disp.comput. ligados internet 60,0%
Outros 0,0%
N&o responderam 13,3%

O grupo acha disponibilizar material didatico para os alunos o item mais
importante dentre as ferramentas em um AVA, conforme quadro 4.63 e as
caracteristicas que julgam que um AVA ndo pode deixar de ter € exposto no quadro
4.64.

Quadro 4.63 - Ferramentas consideradas imﬁortantes num AVA - Gruio 2

Para disponibilizar material didatico para os alunos 73,3%
Para disponibilizar links para outros sites da Web 13,3%
Para avaliar o progresso e o desenvolvimento dos alunos 60,0%
Para administrar avaliagGes, testes e exercicios, mantendo os resultados armazenados 26,7%
Para ajudar os professores a administrar aulas e notas 13,3%
Ferramentas de cadastro de usuérios 13,3%
Ferramentas de portfélios individuais 33,3%
Ferramentas de comunicacdo como email, blog, wikis, féruns 60,0%

Quadro 4.64 - Caracteristicas que um AVA ndo pode deixar de ter - Grupo 2

Atender objetivos e concepgOes pedagodgicas diversas 53,3%
Apoiar projetos a distancia e presenciais 53,3%
Contemplar os diversos modelos de avaliagdo 33,3%
Contemplar as diferentes visdes de usuéarios 26,7%
Permitir o uso flexivel dos diferentes recursos e ferramentas 53,3%
N&o responderam 13,3%

O grupo acredita ser entrega de tarefas, resultado de avaliagbes, email e chat,
0S recursos que mais gostaria de usar com seus alunos em um ambiente de AVA, de
acordo com o quadro 4.65.
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Quadro 4.65 - Recursos que vocé gostaria de usar com seus alunos em um AVA (ou ja usa) -

Grupo 2
Opcodes Porcentagem
Email 53,3%
Chat 53,3%
Férum 73,3%
FAQ 6,7%
Mural 6,7%
Portifélio 33,3%
Lista de discussao 46,7%
Perfil 33,3%
Acompanhamento 33,3%
Entrega de tarefas 73,3%
Resultado de avaliagbes 60,0%
Outros 33,3%
N&o responderam 13,3%

4.2.2.1 Analise dos Resultados — GRUPO I

Em relacdo ao Grupo 2, os resultados apontam para um longo tempo de
magistério, com professores atuantes principalmente no nivel fundamental.

Todos os professores entrevistados possuem especializacdo e este dado é
interessante, tendo em vista que neste grupo sédo todos professores alunos do
mestrado.

93,3% responderam que sempre utilizam o computador no seu dia a dia e o
pequeno numero restante as vezes.

Quanto aos recursos computacionais que mais utilizam, a maioria absoluta
selecionou: editor de texto, email, software educacional e software de navegacdo na
internet.

Quanto a utilizagdo do computador para estudo, todos responderam que
utilizam sempre ou as vezes, porém, 26,7% afirmaram ndo possuir conhecimentos
suficientes para utilizar o computador dentro e fora da escola. Considerando serem
mestrandos, era de se esperar que 0s professores pesquisados tivessem mais
dominio do uso do computador no seu dia a dia.

86,7% dos professores responderam que pesquisam na internet para preparar
suas aulas e materiais didaticos.

80% declararam néo ter cursado disciplinas sobre Informatica na Educacéo,

no seu curso de licenciatura de Matematica. Como um ter¢co desse grupo atua a
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mais de 15 anos no magistério, isto pode justificar o ndo oferecimento dessas
disciplinas nos curriculos mais classicos.

A maioria dos entrevistados respondeu que conhece os ambientes virtuais
como o Moodle, porém 33,3% afirmaram nao terem participado de disciplinas que
utilizassem este ambiente.

Quanto ao dominio do uso do computador, como estdo cursando o mestrado,
73,3% afirmaram ter dominio entre excelente e bom, 20% regular e 6,75 ruim.

Neste grupo, 40% afirmaram utilizar o computador em suas aulas e, sobre os
recursos que mais utiliza, os entrevistados responderam: softwares educacionais e
internet. 76,7% afirmam utilizar o computador para preparar suas aulas e, dos
recursos que mais utilizam, os entrevistados destacaram editor de texto e software
de navegacédo na internet.

A maioria dos entrevistados afirmou néo utilizar software educacional em suas
aulas e 60% deles afirmaram n&o ter suporte para utilizar o computador na
instituicao.

Sobre os materiais didaticos que preparam, todos afirmam elaborar folhas de
exercicios e uma grande parte (93,3%) avaliacdes.

Quando questionados sobre 0s recursos tecnoldgicos que podem ser usados
em sala de aula, os entrevistados selecionaram televisdo, datashow e calculadoras.
Em relacdo aos recursos computacionais que podem ser usados no ensino de
Matematica a escolha, em ordem de preferéncia foi: software educacional, editor de
texto, software de apresentacéo e software de navegacéo na internet.

Este grupo, em sua maioria, concorda que suporte técnico nos laboratorios,
cursos para professores e laboratorios funcionando, sdo os itens de maior
importancia para facilitar a utilizacao destes locais.

A Geometria € a area da Mateméatica de maior indicagdo absoluta para
trabalhar conteddos matematicos, acreditarmos que devido a um maior niumero de
softwares disponiveis voltados para esta area.

A maioria absoluta dos entrevistados acredita que a elaboracdo de aulas,
usando recursos computacionais, exige um tempo maior de preparagdo. A
motivagao foi a vantagem selecionada pelos professores para o uso pedagoégico dos

recursos computacionais em suas aulas.
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Como fatores que contribuem para o pouco uso do computador, a maioria
absoluta destacou as turmas grandes, as condi¢cdes ruins do laboratério de
informatica, a inseguranca e a falta de pratica.

Em relacdo a utilizacdo de AVAs, 73,3% disseram conhecer, o que condiz
com o curso de mestrado onde disciplinas utilizam esse recurso, porém, apesar
deste cenario, 86,7% afirmou n&o utilizar AVAs com seus alunos.

Interface amigavel e facil navegacdo foram as caracteristicas de usabilidade
de AVAs destacadas por 46,7% dos entrevistados. Em relacdo as caracteristicas dos
AVAs que podem ampliar seu uso, a disponibilidade de computadores ligados a
internet e o suporte técnico foram os itens destacados por este grupo de
professores.

Quanto as ferramentas que o0s professores acham importante num AVA,
foram destacadas as seguintes, nesta ordem: disponibilizar material didatico para os
alunos, avaliar o progresso e desenvolvimento dos alunos e ferramentas de
comunicacao.

Quanto as caracteristicas que um AVA ndo pode deixar de ter, foram
destacadas, nesta ordem: atender objetivos e concepg¢bes pedagdgicas diversas,
apoiar projetos a distancia e presenciais e permitir o uso flexivel dos diferentes
recursos e ferramentas.

Quanto aos recursos que o professor gostaria de usar com seus alunos em
um AVA, os destaques foram: entrega de tarefas, resultado de avaliagdes, forum,

email e chat.

4.2.3 Grupo 3: Professores das escolas publicas e particulares de Juiz de Fora e

regiao

O terceiro grupo pesquisado foi de professores que atuam na rede publica e
particular de Juiz de Fora e regido, totalizando 35 profissionais que atuam nos
diferentes niveis de ensino.

Deste grupo, 54,2% séo do sexo masculino e 45,8% séao do sexo feminino e
somente 14,2% sao professores em outros municipios, que nao Juiz de Fora,

conforme quadros 4.66 e 4.67, respectivamente.
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Quadro 4.66 - Sexo dos irofessores - Gruio 3

Masculino 54,2%
Feminino 45,8%
Total 100,0%

Quadro 4.67 - Municipio de atuacao - Grupo 3

Juiz de Fora 97,1%
Qutras 14,2%

Em relacdo ao tempo de magistério destes professores, o grafico 4.5 mostra
estes resultados e o quadro 4.68 mostra o nivel de ensino em que estes professores

atuam.

35+
30
251 @ 1abanos
204 6 a 10 anos
011 a 15 anos
159 0 16 a 20 anos
104 ® Mais de 20 anos
5,
0,

Gréfico 4.5 - Tempo de magistério em porcentagem - Grupo 3

Quadro 4.68 - Nivel de ensino onde atuam os professores - Grupo 3

Fundamental 77,1%
Médio 77,1%
Técnico 0%

Superior 11,4%

QOutros 0%
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Quanto a formacao deste grupo, a maioria possui graduacdo em Matematica,
conforme quadro 4.69 e 77,2% possuem curso de especializagdo, sendo que

nenhum possui pés-graduacao stricto sensu, quadro 4.70.

Quadro 4.69 - Formaiéo icurso de licenciatura concluido ou em cursoi Grupo 3

Matematica 71,5%
Ciéncias 22,8%
Outros 5,7%
Total 100,05

Quadro 4.70 - Pés—iraduaiéo icurso concluido ou em cursoi Grupo 3

Especializacédo 77,2%
Mestrado 0,0%
Doutorado 0,0%
Nenhum 22,8%
Total 100,0%

O quadro 4.71 mostra que 71,5% responderam utilizar sempre o computador
no seu dia a dia e os recursos mais utilizados, de acordo com o quadro 4.72, sdo
editor de texto com 80%, email com 85,7% e software de navegacéo na internet,
com 64,6%.

Quadro 4.71 - Utilizaiéo do comiutador em casa no dia a dia - Grupo 3

Sempre 71,5%
As vezes 20,0%
Nunca 8,5%

Total 100,0%
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Quadro 4.72 - Recursos que mais utiliza em casa se a resposta anterior foi afirmativa

Grqu 3

Editor de texto 80,0%
Software educacional 31,4%
Planilha de célculo 34,2%
Redes sociais 40,0%
Software de apresentacao 14,2%
Email 85,7%
Software de edi¢do de imagens 25,7%
Software de navegacéo Internet 64,6%
Outros 8,6%
N&o responderam 8,6%

45,7% dos entrevistados afirmam utilizar o computador para estudo, com
42,8% as vezes (quadro 4.73) e 65,7% responderam possuir conhecimentos

suficientes para utilizar o computador dentro e fora da escola, conforme quadro 4.74.

Quadro 4.73 - Utilizaiéo do comiutador Eara estudo - Grqu 3

Sempre 45,7%
As vezes 42,8%
Nunca 11,5%
Total 100,0%

Quadro 4.74 - Conhecimentos suficientes para utilizagdo do computador dentro e fora da escola -

Grqu 3

Sim 65,7%
Néao 34,3%
Total 100,0%

O grupo, em sua maioria, afirma utilizar a internet para preparar aulas e
materiais, conforme quadro 4.75, e em relagdo a terem cursado disciplina(s)
voltada(s) para utilizacdo do computador na Educacgédo,o quadro 4.76 mostra os

resultados.

Quadro 4.75 - Pesauisa na Internet iara ireﬁaraiéo de aulas e materiais - Grupo 3

Sim 71,5%
Néo 28,5%
Total 100,0%
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Quadro 4.76 - Disciplinas sobre Informatica na Educagéo cursadas na Licenciatura em Matematica -

Grqu 3

Sim 17,1%
Né&o 82,9%
Total 100,0%

Sobre conhecer AVAs, 0 grupo, em sua maioria, afirma que néo (quadro 4.77)
e 74,3% ndo participaram de curso ou disciplina a distancia que utilizou AVA,
conforme quadro 4,78.

Quadro 4.77 - Conhecimento de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o Moodle -

Grupo 3
Sim 48,6%
Nao 51,4%
Total 100,0%

Quadro 4.78 - Participacdo em curso ou disciplina a distancia que utilizou AVA - Grupo 3

Sim 25,7%
Né&o 74,3%
Total 100,0%

34,2% do grupo afirma que seu dominio no uso de computadores é regular
(quadro 4.79) e em relacdo ao uso do computador em suas aulas apenas 14,3% dos
professores afirmam utilizar, de acordo com o quadro 4.80.

Quadro 4.79 - Dominio no uso de comiutadores - Grqu 3

Ruim 8,7%
Regular 34,2%
Bom 28,6%
Muito bom 22,8%
Excelente 5,7%

Total 100,0%
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Quadro 4.80 - Utilizaiéo de comiutador nas aulas - Gruio 3

Sim 14,3%
N&o 85,7%
Total 100,0%

Os recursos mais utilizados, expressos no quadro 4.81, sédo internet com

25,7% e softwares educacionais com 17,1% sendo que 57,1% dos professores

entrevistados nao responderam a esta pergunta.

Quadro 4.81 - Recursos mais utilizados nas aulas, se a afirmativa anterior foi afirmativa - Grupo 3

17,1%

Softwares educacionais

Internet 25, 7%
Outros 0,0%
57,1%

N&o responderam

A maioria dos professores entrevistados respondeu que utiliza o computador
para preparar suas aulas, de acordo com o quadro 4.82 e 0 recurso que mais

utilizam € o editor de texto, com 64,6% de respostas, conforme quadro 4.83.

Quadro 4.82 - Utilizacdo do computador na preparacdo das aulas - Grupo 3

Sim 71,5%
Né&o 28,5%
Total 100,0%

Quadro 4.83 - Recursos mais utilizados, se a resposta anterior foi afirmativa - Grupo 3

Editor de texto 64,6%
Software educacional 37,1%
Software de apresentacao 11,4%
Planilha de célculo 22,8%
Software de edi¢édo de imagens 22,8%
Software de navegacéo Internet 40,0%
Outros 2,8%

0,0%

N&o responderam




90

Sobre a utilizacdo de softwares educacionais nas aulas, os professores
entrevistados, em sua maioria, relata ndo utilizar, o que € comprovado no quadro
4.84 e 54,3% destes professores afirmam ndo ter suporte no laboratério de
informatica nas instituicdes que trabalham, quadro 4.85.

Quadro 4.84 - UtiIizaiéo de alium software educacional nas aulas - Grupo 3

Sim 28,5%
Néo 71,5%
Qual(is) 0,0%

Total 100,0%

Quadro 4.85 - Suporte na(s) instituicdo(des) para utilizar o computador - Grupo 3

Sim 45, 7%
N&o 54,3%
Total 100,0%

Quando perguntados sobre o tipo de material didatico que preparam
utilizando o computador, 82,8% responderam folha de exercicios, 94,3% avaliacfes,
17,1% outros e 5,7% nao responderam (quadro 4.86).

Quadro 4.86 - Tipo de material didatico preparado com o uso do computador - Grupo 3

Folha de exercicios 82,8%
Avaliacdes 94,3%
Qutros 17,1%
N&o responderam 5,7%

A televisdo e o datashow estdo entre os recursos tecnologicos que podem ser
utilizados, porém a calculadora foi a preferida, quadro 4.87.
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Quadro 4.87 - Recursos tecnoléﬁicos iue Eode ser usado em sala de aula - Grupo 3

Televisdo 60,0%
Datashow 60,0%
Calculadoras 65,7%
Qutros 8,6%
N&o responderam 11,4%

Ja em relacdo aos recursos computacionais que utilizam para trabalhar
contetdos matematicos com seus alunos, as respostas podem ser contempladas no

quadro 4.88, destacando-se o software educacional.

Quadro 4.88 - Recursos que podem ser usados no ensino de Matematica - Grupo 3

Editor de texto 37,1%
Software educacional 71,5%
Software de apresentacao 25,7%
Planilha de calculo 34,2%
Software de edi¢éo de imagens 22,8%
Software de navegacao internet 45,7%
Outros 0,0%
N&o responderam 17,1%

Sobre as agles que ajudariam este grupo de professores na utilizagdo do

computador em salas de aula, os resultados estao no quadro 4.89.

Quadro 4.89 - Opc¢des que ajudariam na utilizacdo do computador em sala de aula - Grupo 3

Cursos para professores 60,0%
Suporte téc. nos laboratérios 64,6%
Lab. de inf. funcionando 71,5%
Tempo para preparar as aulas 60,0%
Outros 8,6%
N&o responderam 5,7%

O grafico 4.6 mostra as areas da Matematica, nas quais estes recursos

podem ser utilizados, de acordo com este grupo de entrevistados.
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Gréfico 4.6 - Areas de concentrac&o onde 0s recursos computacionais devem ser mais usados -
Grupo 3

Quase a totalidade de professores deste grupo acredita que elaborar aulas
utilizando recursos computacionais demanda um maior tempo (quadro 4.90) e a
motivacdo é apontada como a principal vantagem do uso pedagégico destes

recursos, quadro 4.91.

Quadro 4.90 - Tempo maior gasto na preparacdo de aulas utilizando recursos computacionais -

Gruio 3

Sim 94,3%
Nao 5,7%
Total 100,0%

Quadro 4.91 - Vantagens no uso pedagogico dos recursos computacionais para suas aulas - Grupo 3

Const. de conhec. mais rapido 34,2%
Motivagao 85,7%
Outros 8,6%
N&o responderam 5,7%

Em relacdo aos fatores que contribuem para o pouco uso do computador

pelos professores, as respostas estdo no quadro 4.92.
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Quadro 4.92 - Fatores iue contribuem iara 0 iouco uso do comiutador - Grupo 3

Turmas grandes 64,6%
Alunos indisciplinados 40,0%
Falta de suporte técnico 68,6%
Inseguranca falta de pratica 42,8%
Nec. cump. do planejamento 28,6%
Condig@es ruins lab. inf. 68,6%
Falta de ind. Coord. escolar 25,7%
Outros 2,8%
N&o responderam 2,8%

Somente 2,9% disseram usar AVAs nas disciplinas com seus alunos e em
relacdo as caracteristicas de usabilidade de um AVA, facilidade de navegacéo é
apontada com maior porcentagem, sendo que a mesma quantidade de entrevistados
nao responderam a esta pergunta, quadros 4.93 e 4.94, respectivamente.

Quadro 4.93 - Utilizaiéo de um AVA nas disciﬁlinas com os alunos - Grupo 3

Sim 2,9%
Né&o 97,1%
Total 100,0%

Quadro 4.94 - Caracteristicas para usabilidade de um AVA - Grupo 3

Facilidade de utilizagdo 42,8%
Interface amigavel 17,1%
Facilidade de compreen opgdes 25,7%
F&cil navegagéo 28,6%
Outros 2,8%
N&o responderam 42,8%

Dentre as caracteristicas importantes para ampliar o uso de AVAs, este grupo
acredita precisar de mais cursos sobre o uso e 37,1% ndo responderam a esta
pergunta, quadro 4.95.



Quadro 4.95 - Caracteristicas imiortantes iue Eodem amﬁliar 0 uso de AVAs - Grupo 3

Sempre disponivel para entrada 22,8%
Suporte técnico 28,6%
Cursos sobre o0 seu uso 34,2%
Disp.comput. ligados internet 42,8%
Outros 8,6%
N&o responderam 37,1%

A maioria dos professores deste grupo acha que a principal ferramenta que
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um AVA deve ter é disponibilizar material didatico para os alunos (quadro 4.96) e a

caracteristica principal que um AVA néo pode deixar de ter € atender objetivos e

concepcdes pedagogicas diversas, quadro 4.97.

Quadro 4.96 - Ferramentas consideradas imiortantes num AVA - Gruio 3

Para disponibilizar material didatico para os alunos

Para disponibilizar links para outros sites da Web

Para avaliar o progresso e o desenvolvimento dos alunos

Para administrar avaliagdes, testes e exercicios, mantendo os resultados armazenados
Para ajudar os professores a administrar aulas e notas

Ferramentas de cadastro de usuérios

Ferramentas de portfélios individuais

Ferramentas de comunicagdo como email, blog, wikis, féruns

N&o responderam

51,4%
31,4%
25,7%
25,7%
25,7%
14,2%
17,1%
28,6%
42,8%

Quadro 4.97 - Caracteristicas que um AVA ndo pode deixar de ter - Grupo 3

Atender objetivos e concepgdes pedagoégicas diversas
Apoiar projetos a distancia e presenciais

Contemplar os diversos modelos de avaliagdo

Contemplar as diferentes vis6es de usuarios

Permitir o uso flexivel dos diferentes recursos e ferramentas
N&o responderam

45,7%
31,4%
31,4%
17,1%
40,0%
45,7%

Dentre 0s recursos que gostaria de usar com seus alunos ou ja usam, este

grupo de professores destacou o email com 42,8%, quadro 4.98.
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Quadro 4.98 - Recursos que gostaria de usar com os alunos em um AVA (ou ja usa) -

Grupo 3
Opcgoes Porcentagem
Email 42,8%
Chat 31,4%
Férum 34,2%
FAQ 14,2%
Mural 5,7%
Portifélio 5,7%
Lista de discussao 28,6%
Perfil 11,4%
Acompanhamento 11,4%
Entrega de tarefas 34,2%
Resultado de avaliagbes 28,6%
Outros 0,0%
N&o responderam 42,8%

4.2.3.1 Analise dos Resultados — GRUPO llI

O Grupo 3 (professores da rede publica e particular de Juiz de Fora)
apresenta mais de 75% dos professores com tempo médio de magistério entre 6 e
10 anos e 16 e 20 anos, atuando majoritariamente nos niveis fundamental e médio.
71,5% sao formados em Licenciatura em Matematica e a maioria (77,2%) tem curso
de especializagéo.

A maioria dos entrevistados (71,5%) respondeu que sempre utiliza o
computador no seu dia a dia, porém, 8,5% respondeu que nunca utilizam. Os que
utilizam o computador destacaram 0S seguintes recursos computacionais como 0s
que mais utilizam: email, editor de texto e software de navegacao na internet.

Quanto a utilizacdo do computador para estudo, 88,5% respondeu que utiliza
sempre ou as vezes. Porém, 34,3% afirmaram n&o possuir conhecimentos
suficientes para utilizar computador dentro e fora da escola. Esse resultado expressa
um percentual grande de professores da rede municipal e estadual que néao
dominam a tecnologia de uso do computador.

71,5% dos professores que utilizam o computador, responderam que
pesquisam na internet para preparar suas aulas. A maioria absoluta deste grupo de
professores (82,9%) afirmou nado ter cursado disciplinas sobre Informética na
Educacdo na graduacdo. Isto retrata a realidade dos curriculos tradicionais de

Matematica.
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Entre os professores pesquisados (51,4%) nao conhecem um ambiente virtual
de aprendizagem e como era esperado, 74,3% ainda nao participou de um curso ou
disciplina a distancia. Neste grupo fica caracterizado que o mesmo ainda néo utilizou
0s recursos da Educacéao a Distancia.

85,6% dos professores responderam que seu dominio no uso do computador
€ regular, bom e muito bom, porém, 85,7% responderam que ndo usam O
computador em suas aulas. Esse percentual é elevado e reflete o pouco uso do
computador na escola por esses professores.

Entre os recursos computacionais que os professores mais utilizam nas suas
aulas foram destacados a internet e os softwares educacionais, porém como era
esperado, a maioria nao respondeu a esta questao.

A maioria absoluta afirmou utilizar o computador na preparagcéo de suas aulas
e 0S recursos mais utilizados sao: editor de texto, software de navegacao na internet
e software educacional.

A maioria absoluta (71,5%) afirmou né&o utilizar softwares nas suas aulas e
54,3% respondeu que nao tem suporte na instituicao.

Quando questionados sobre o tipo de material didatico que preparam, os
destaques foram: avaliacdes e folhas de exercicios.

Entre os recursos tecnoldgicos que o professor pode usar em sua aula, a
maioria destacou: calculadora, televisio e datashow. E interessante observar que
este grupo de professores destacou o uso de calculadoras (65,7%).

Quando questionados sobre os recursos computacionais que podem ser
usados no ensino de Matemética, a escolha em ordem de preferéncia foi: software
educacional, software de navegacao na internet, editor de texto e planilha de célculo.
Mesmo nao tendo sido a primeira op¢ao, o grupo considerou a planilha de célculo
uma opc¢ao para o ensino de Matematica.

Em relacdo as acBes para ampliar a utilizagdo do computador pelos
professores, a maioria destacou: laboratorio de informatica funcionando, suporte
técnico nos laboratorios, cursos para professores e tempo para preparar as aulas.

A Geometria foi a disciplina escolhida pela maioria absoluta dos entrevistados
entre as areas onde recursos computacionais podem ser mais usados.

A maioria dos professores respondeu que a elaboracdo de aulas usando

recursos computacionais exige um tempo maior de preparacdo. Entretanto, eles
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ressaltaram que a motivagdo (85,7%) € a maior vantagem para o uso pedagogico
destes recursos.

Estes professores relataram que falta de suporte técnico, condi¢des ruins dos
laboratorios de informatica e turmas grandes séo os principais fatores para que nao
utilizem este local.

Como este grupo ndo tem atividades educacionais a distancia, 97,1% nao
utilizam o AVA com os alunos.

Entre os que utilizam AVAs 42,8% acham que a facilidade de utilizacdo é a
caracteristica mais importante para a usabilidade de um AVA. Vale destacar que
42,8% nao responderam esta pergunta.

Quanto as caracteristicas mais importantes para ampliar o uso de AVAS, 0s
professores destacaram a disponibilidade de computadores ligados a internet e
cursos sobre seu uso.

Entre as ferramentas mais importantes em um AVA, o grupo destacou a
ferramenta para disponibilizar material didatico para os alunos.

Solicitados para identificar caracteristicas importantes em um AVA, 0s
professores destacaram: atender objetivos e concepcdes pedagodgicas diversas,
permitir o uso flexivel dos diferentes recursos e ferramentas. 45,7% nao
responderam esta pergunta.

Entre os recursos que o professor gostaria de usar em um AVA com seus
alunos, os destaques foram: email, férum, entrega de tarefas e chat. Observa-se

nesse resultado um destaque para os recursos de interacao.

4.2.4 Resultados gerais da pesquisa

A seguir, apresentaremos 0s resultados gerais da pesquisa de campo, onde
os resultados em grupos separados foram compilados com todos estes grupos
juntos, para um fechamento geral destes dados obtidos no processo de pesquisa e
de acordo com as divisdes estabelecidas com o propdsito de organizar as linhas de
perguntas.

Em relacao a identificacdo dos participantes, temos 52,9% de participantes do

sexo masculino e 47,1% do sexo feminino, o0 que se pode confirmar no quadro 4.99



98

e a maioria dos entrevistados é atuante na cidade de Juiz de Fora, conforme quadro
4.100.

Quadro 4.99 - Sexo dos professores entrevistados

Sexo Porcentagem
Masculino 52,9%
Feminino 47,1%
Total 100,0%

Quadro 4.100 - Municipio de atuacao

Cidades Porcentagem
Juiz de Fora 70,6%
Outras 29,4%
Total 100,0%

Em termos de tempo de magistério, a amostra apresenta uma maior

concentracdo em até 10 anos de magistério, de acordo com o grafico 4.7.
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Gréfico 4.7 - Tempo de magistério em porcentagem

Em relacdo ao nivel de ensino de atuacdo dos profissionais, tem-se que
grande parte atua no nivel fundamental e médio. O quadro 4.101 apresenta o0s

resultados.
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Quadro 4.101 - Nivel de ensino ﬂue atua

Fundamental 75,0%
Médio 60,2%
Técnico 4,4%
Superior 7,3%

Sobre a formacdo dos entrevistados, tem-se que a maioria é formada em
licenciatura de Matematica (quadro 4.102) e 69,1% possuem curso de pos-

graduacéao, conforme quadro 4.103.

Quadro 4.102 - Formaiéo icurso de licenciatura concluido ou em curso)

Matematica 79,4%
Ciéncias 17,6%
Outros 3,0%

Quadro 4.103 - Pés-Graduaiéo icurso concluido ou em cursof

Especializagéo 69,1%
Mestrado 1,5%
Doutorado 0,0%
Nenhuma 29,4%

A maioria dos professores utiliza o computador no dia a dia, de acordo com o
quadro 4.104 e os recursos mais utilizados sao editor de texto e email (quadro
4.105).

Quadro 4.104 - Utilizacdo do computador em casa no dia a dia

Sempre 83,8%
As vezes 11,7%
Nunca 4,5%

Total 100,0%
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Quadro 4.105 - Recursos iue mais utiliza em casa, se a resiosta anterior foi afirmativa

Editor de texto 89,7%
Software educacional 41,2%
Planilha de célculo 33,8%
Redes sociais 38,2%
Software de apresentacao 27,9%
Email 89,7%
Software de edi¢édo de imagens 29,4%
Software de navegacéo Internet 69,1%
Outros 4,4%

A maioria do grupo afirma utilizar o computador para estudo, de acordo com o
quadro 4.106 e a maior parte dos entrevistados afirma ter conhecimentos suficientes

para utilizar o computador dentro e fora da escola, conforme quadro 4.107.

Quadro 4.106 - Utilizacdo do computador para estudo

Sempre 54,4%
As vezes 38,7%
Nunca 6,9%

Total 100,0%

Quadro 4.107 - Conhecimentos para utilizacdo do computador dentro e fora da escola

Sim 75,0%
Néo 25,0%
Total 100,0%

Quase 81% do grupo de entrevistados afirmaram utilizar a internet para
preparar suas aulas, com uma grande parte (69,2%) declarando néo ter estudado
disciplina voltada para a utilizagdo do computador na Educacdo, no curso de

licenciatura, quadros 4.108 e 4.109, respectivamente.

Quadro 4.108 - Pesauisa na Internet iara ireﬁarar aulas e materiais

Sim 80,9%
N&o 19,1%
Total 100,0%




101

Quadro 4.109 - Estudo de disciplina(s) voltada(s) para a utilizacdo do computador na Educacgéo no
curso de licenciatura

Sim 69,2%
N&o 30,8%
Total 100,0%

67,6% declararam conhecer AVAs (quadro 4.110) e a metade dos
entrevistados afirmou ter participado de curso ou disciplina a distancia que utilizou
AVA, quadro 4.111.

Quadro 4.110 - Conhecimento de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o Moodle

Sim 67,6%
Né&o 32,4%
Total 100,0%

Quadro 4.111 - Participacdo de um curso ou disciplina a distancia que utilizou AVA

Sim 50,0%
Né&o 50,0%
Total 100,0%

Sobre o dominio no uso de computadores, 35,3% afirmaram ser muito bom,
quadro 4.112.

Quadro 4.112 - Dominio no uso de computadores

Ruim 5,9%
Regular 23,5%
Bom 30,9%
Muito bom 35,3%
Excelente 4,4%
Total 100,0%

Sobre a utilizacdo do computador em suas aulas constata-se que 70,6% dos
professores nao utilizam (quadro 4.113) e as respostas em que utilizam podem ser
verificadas no quadro 4.114.
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Quadro 4.113 - Utilizaiéo do comﬁutador nas aulas

Sim 29,4%
Né&o 70,6%
Total 100,0%

Quadro 4.114 - Recursos mais utilizados nas aulas, se a resposta anterior foi afirmativa

Softwares educacionais 27,9%
Internet 25,0%
Outros 29,0%
N&o responderam 26,47%

Em relacdo a utilizagdo do computador para preparar suas aulas a maioria

afirma utilizar, quadro 4.115.

Quadro 4.115 - Utilizaiéo do comﬁutador Eara Ereﬁarar aulas

Sim 79,4%
Nao 20.6%
Total 100,0%

Dos professores que utilizam o computador para preparar aulas, a maior parte
deles usa editores de texto, o que pode ser verificado no quadro 4.116 e quando
perguntados sobre a utilizagdo de softwares educacionais nas suas aulas, a maioria

afirma néo utilizar (quadro 4.117).

Quadro 4.116 — Recursos ﬁue mais utiliza, se a resEosta anterior foi afirmativa

Editor de texto 75,0%
Software educacional 42,6%
Software de apresentacdo 25,5%
Planilha de célculo 14,1%
Software de edi¢éo de imagens 26,5%
Software de navegacéo Internet 50,0%

Qutros 2,9%
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Quadro 4.117 — Software educacional utilizado nas aulas

Sim 29,4%
Né&o 70,6%
Total 100,0%

Perguntamos aos professores se nas escolas de atuacdo recebem algum
suporte para utilizacdo do computador e obtemos pouco menos da metade de
respostas positivas, quadro 4.118. Quase a totalidade dos entrevistados utiliza o
computador para preparar folhas de exercicios e avaliacbes, de acordo com o
quadro 4.119.

Quadro 4.118 - Suiorte naisi instituiiéoisi iara utilizar o comiutador - Geral

Sim 48,5%
N&o 51,5%
Total 100,0%

Quadro 4.119 - Tipo de material didatico preparado com o0 uso do computador

Folha de exercicios 88,2%
Avaliacdes 92,6%
Qutros 19,1%

Os recursos tecnoldgicos que os professores julgam poder utilizar mais nas
aulas sao televisao e datashow (quadro 4.120) e dos recursos computacionais que
poderiam ser utilizados para trabalhar os conteddos com seus alunos, o software
educacional foi 0 que obteve maior numero de respostas, de acordo com o quadro
4.121.

Quadro 4.120 - Recursos tecnol()(l)icos iue Eode ser usado em sala de aula

Televisao 63,2%
Datashow 63,2%
Calculadoras 55,8%

Qutros 8,8%
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Quadro 4.121 - Recursos computacionais que poderiam ser utilizados para trabalhar os contetidos
com 0s alunos

Editor de texto 48,5%
Software educacional 73,5%
Software de apresentacao 45,5%
Planilha de célculo 38,2%
Software de edi¢éo de imagens 27,9%
Software de navegacéo Internet 55,8%
Outros 2,9%

Em relacdo as opcdes que ajudariam na utilizacdo do computador na sala de
aula, cursos para professores e laboratorios de informatica em funcionamento foram

os itens mais escolhidos, conforme quadro 4.122.

Quadro 4.122 - Opg¢des que ajudariam na utilizacdo do computador em sala de aula

Cursos para professores 61,7%
Suporte téc. nos laboratérios 52,9%
Lab. de inf. funcionando 66,1%
Tempo para preparar as aulas 54,4%
Outros 5,8%

Dentre as areas de concentracdo que os professores acreditam que os alunos
podem construir com mais facilidade, conhecimentos a Geometria impera soberana,
seguida da Algebra e consequentemente, por fim, a Aritmética, de acordo com o

gréfico 4.8.
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o Geometria
m Aritmética
O Algebra

Grafico 4.8 - Areas de concentracéo que os professores acreditam que os alunos podem construir
com mais facilidade conhecimentos (em porcentagem)

Sobre a necessidade de um maior tempo para elaboracdo de aulas usando
recursos computacionais, 0s entrevistados, em sua maioria, admitem precisar
(quadro 4.123) e a motivacdo é considerada o fator de maior importancia no uso
pedagdgico dos recursos computacionais, de acordo com o quadro 4.124.

Quadro 4.123 — Temio maior ﬁasto na ireiaraiéo de aulas usando recursos computacionais

Sim 85,3%
Néao 14,7%
Total 100,0%

Quadro 4.124 - Vantac';ens do uso iedac.;éc.;ico dos recursos comﬁutacionais Eara as aulas

Const. de conhec. mais raido 38,2%
Motivagao 79,4%
Qutros 10,3%

Dos fatores que contribuem para o pouco uso do computador pelos
professores, 0s entrevistados julgam que as condi¢cdes ruins do laboratério de
informatica € o item que mais merece destaque, quadro 4.125.



106

Quadro 4.125 - Fatores iue contribuem Eara 0 iouco uso do comiutador Eelos ilrofessores

Turmas grandes 64,7%
Alunos indisciplinados 36,7%
Falta de suporte técnico 63,2%
Inseguranga falta de pratica 47,0%
Nec. cump. do planejamento 30,9%
Condig6es ruins lab. inf. 72,0%
Falta de ind. Coord. escolar 22,0%
Qutros 2,9%

Quanto ao uso de AVAs nas disciplinas com seus alunos, quase a totalidade
dos entrevistados declarou nao utilizar, o que pode ser verificado no quadro 4.126 e
das caracteristicas que acham importante para a usabilidade de um AVA a facilidade
de utilizagao foi o item mais escolhido (quadro 4.127).

Quadro 4.126 - Utilizacdo de um AVA nas disciplinas com os alunos

Sim 4,4%
Néo 95,6%
Total 100,0%

Quadro 4.127 - Caracteristicas consideradas imﬁortantes Eara usabilidade de um AVA

Facilidade de utilizagéo 52,9%
Interface amigavel 29,4%
Facilidade de compreenséo 30,9%
F&cil navegagéo 41,1%
Outros 2,9%
N&o responderam 1,5%

Para ampliagdo do uso de um AVA, os professores destacaram,
principalmente, a disponibilidade computadores ligados na Internet, conforme quadro
4.128 e das ferramentas que 0s entrevistados julgam ser importantes em um AVA, a
opcéao que mais se destacou foi a disponibilizacdo de material didatico virtual para os
alunos, quadro 4.129.



Quadro 4.128 - Caracteristicas consideradas imﬁortantes iara amiliar 0 uso de um AVA

Sempre disponivel para entrada 30,9%
Suporte técnico 36,7%
Cursos sobre 0 seu uso 33,8%
Disp.comput. ligados Internet 51,5%
Outros 4,4%
N&o responderam 27,9%

Quadro 4.129 - Ferramentas consideradas importantes num AVA

Para disponibilizar material didatico para os alunos

Para disponibilizar links para outros sites da Web

Para avaliar o progresso e o desenvolvimento dos alunos

Para administrar avaliagdes, testes e exercicios, mantendo os resultados armazenados
Para ajudar os professores a administrar aulas e notas

Ferramentas de cadastro de usuérios

Ferramentas de portfélios individuais

Ferramentas de comunicacdo como email, blog, wikis, féruns

64,7%
32,3%
39,7%
33,8%
29,4%
16,1%
23,5%
44,1%
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Das caracteristicas que os professores acham que um AVA nédo pode deixar

de ter, destaca-se atender objetivos e concepcdes pedagdgicas diversas (quadro

4.130) e dos recursos que os entrevistados gostariam de usar com seus alunos em

um AVA (ou j& usa) destacaram-se email, forum, entrega de tarefas e resultado de

avaliacoes, quadro 4.131.

Quadro 4.130 - Caracteristicas que um AVA nédo pode deixar de ter

Atender objetivos e concepgdes pedagoégicas diversas 54,4%
Apoiar projetos a disténcia e presenciais 47,0%
Contemplar os diversos modelos de avaliagdo 35,3%
Contemplar as diferentes visdes de usuérios 27,9%
Permitir o uso flexivel dos diferentes recursos e ferramentas 45,6%

Quadro 4.131 - Recursos ﬂue ﬁostaria de usar com os alunos em um AVA iou ja usa)

Email 48,5%
Chat 42,6%
Férum 54,4%
FAQ 10,3%
Mural 11,7%
Portifélio 13,2%
Lista de discussao 33,8%
Perfil 14,7%
Acompanhamento 25,0%
Entrega de tarefas 53,0%
Resultado de avalia¢des 50,0%

Qutros 0%




108

4.2.4.1 Anélise dos resultados

Do total dos 68 participantes da pesquisa, 52,9% sé&o do sexo masculino e
47,1% do sexo feminino. A maioria absoluta (70,6%) sdo do municipio de Juiz de
Fora e mais da metade possui até 10 anos de magistério.

A maioria absoluta, 75,0% dos professores atua no Ensino Fundamental e
60,2% no Ensino Médio, sendo que muitos desses professores atuam em mais de
um nivel de ensino.

A maioria absoluta dos professores (74,4%) séo licenciados ou estédo
cursando licenciatura em Matematica e apenas 17,6% tém curso de Ciéncias. Isso
retrata a oferta de um maior nimero de Cursos de Licenciatura em Matematica.

69,1% dos professores afirmaram ter curso de Especializagdo e 1,5%
Mestrado e nenhum Doutorado. 29,4% ndo tém nenhuma pdés — graduacéo.
Observa-se neste resultado a pouca formag¢do em cursos de mestrado e doutorado
dos professores de Matematica.

A maioria absoluta dos professores (83,8%) respondeu que sempre utilizam o
computador no seu dia a dia e apenas 4,5% nunca. Aqui observamos uma
contradicdo, pois os professores afirmam que utilizam o computador no seu dia a
dia, mas néo utilizam com os alunos, conforme os resultados apresentados.

Quanto aos recursos computacionais que mais utilizam, a maioria absoluta
respondeu editor de texto, email e software de navegacao na internet. Mesmo sendo
professores de Matematica, recursos como planilhas ndo séo os mais destacados.

Em relacédo a utilizacdo para estudo 93,1% afirmaram que utilizam sempre e
as vezes, porém, existe ainda 6,9% dos entrevistados que nunca usam O
computador para estudo. Ao analisarmos os resultados anteriores onde recursos
como editor de texto, email e software de navegacdo foram destacados, podemos
supor que os mesmos utilizam o computador de forma muito restrita para seus
estudos.

Em relacdo aos conhecimentos para utilizar o computador dentro e fora da
escola, 75% responderam que seus conhecimentos sao suficientes e 25%
responderam que nao sao suficientes. Este resultado € significativo tendo em vista
que ¥4 dos entrevistados ndo se sente seguro para usar o computador dentro e fora

da escola.
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Entre os que usam o computador, 80,9% responderam que pesquisam na
internet para preparar aulas e materiais, porém, 19,1% ndo pesquisam na internet
para preparar as aulas.

Quanto as disciplinas voltadas para a utilizacdo do Computador na Educacéo,
cursadas durante licenciatura, 69,2% afirmaram que tiveram disciplinas na area e
30,8% responderam né&o terem cursado. Considerando o perfil diversificado dos
entrevistados, mais da metade com mais de 10 anos de magistério, € significante o
percentual de professores que ndo tiveram nenhuma formacdo na area de
Informatica na Educacéao.

Sobre o conhecimentos dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem, como o
Moodle, 67,6% afirmaram que conhecem e 32,4% ndo conhecem. Esse resultado
reflete o consideravel nUmero de professores pesquisados que cursam Licenciatura
de Matematica na modalidade a distancia e os que fazem mestrado e com isso tem
oportunidade de cursar disciplinas nessas plataformas. Mesmo com esse cenario,
apenas a metade dos professores ja participou de um curso ou disciplina a distancia
com utilizacdo de um AVA.

Sobre o dominio do uso dos computadores, 70,6% afirmaram ser bom, muito
bom e excelente. Em contra partida, 29,4% afirmaram ser ruim ou regular. Esses
dados sdo coerentes com a afirmacéo dos professores em termos de conhecimentos
para utilizar o computador dentro e fora da escola.

A maioria absoluta dos professores (70,6%) afirmou néo utilizar o computador
nas aulas e entre os que utilizam (29,4%) foram destacados os softwares
educacionais e a internet.

Para preparacdo de aulas, 79,4% afirmaram que utilizam o computador,
destacando os seguintes recursos: editor de texto e software de navegacdo da
internet, seguidos de software educacional. Observa-se nesses resultados o pouco
uso do software de apresentacado e das planilhas de célculo.

A maioria dos professores respondeu que nao utiliza o computador em suas
aulas. Dessa forma, a utilizacdo do software educacional representa apenas 29,4%
das respostas. Isto é, 70,6% dos professores entrevistados nao utilizam software
educacional em suas aulas. Esse resultado nos coloca frente a uma cenario de
muito pouco uso de software educacional no processo de ensino e aprendizagem

nas escolas, frente a existéncia de um numero elevado de produtos educacionais
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para a Matematica e a existéncia de laboratorios de informética em quase todas as
escolas.

Questionados sobre a existéncia de suporte na instituicdo para utilizar o
computador, 51,5% responderam que ndo existe este suporte técnico. Pelos
resultados apresentados, quando o suporte técnico existe nos laboratérios das
escolas, ele parece nédo ser suficientemente adequado para motivar o uso pelo
professor com seus alunos.

Questionados sobre o tipo de material preparado, usando o computador, 0s
professores responderam avaliacfes (92,6%) e folhas de exercicios (88,2%). Este
resultado reflete o uso tradicional do computador como recurso para elaboracéo e
desenvolvimento de material didatico, tendo em vista que ndo foram destacadas
nem as planilhas e nem os softwares de apresentacao.

Entre os recursos tecnoldgicos disponiveis que o professor pode usar em sua
sala de aula, a maioria destacou: televisdo, data show e calculadoras. Observa-se
agui que, apesar dos datashows estarem disponiveis, os professores néo utilizam as
ferramentas computacionais que podem potencializar seu uso em atividades como
apresentacao de contetudo, demonstracao de softwares, entre outros.

Quando guestionados sobre os recursos computacionais que poderiam ser
usados para trabalhar conteldos de Matematica a escolha foi: editor de texto,
software educacional, software de apresentacado, planilha de calculo, software de
edicdo de imagens e software de navegacdo na internet. Percebemos aqui uma
certa conscientizacao da potencialidade das ferramentas, mas n&o concretizada no
efetivo uso com os alunos.

Em relacdo as acOes para ampliar a utilizacdo do computador pelos
professores, a maioria destacou: laboratério de informéatica funcionando, cursos para
professores, tempo para preparar as aulas e suporte técnico nos laboratérios.
Algumas dessas ac¢fes constam como ofertadas para os professores regularmente
pelos 6rgaos publicos, porém, ao que parece de forma insuficiente.

A Geometria é a area de concentracdo que os professores acreditam que 0s
alunos podem construir com mais facilidade os conhecimentos utilizando o
computador. Em todas as amostras estratificadas, este resultado foi o mesmo. Como
ha disponibilidade de um grande numero de software educacional para essa

disciplina, muitas ferramentas permitem sua aplicacdo nesta area e 0 proprio



111

contetido da mesma favorece atividades de descoberta e construgéo. E viavel inferir
gue o resultado é consistente.

A maioria absoluta dos professores (85,3%) respondeu que a elaboracéo de
aulas, usando recursos computacionais, exige um tempo maior de preparacao e
ressaltaram (79,4%) que a motivagdo € a maior vantagem para 0 uso pedagogico
desses recursos.

Entre os fatores que contribuem para o pouco uso do computador pelos
professores, foram destacadas condi¢Ges ruins dos laboratérios (72,0%), turmas
grandes (64,7%) e falta de suporte técnico (63,2%). Como a inseguranca pela falta
de pratica foi a escolha de 47,0% dos entrevistados para nao utilizarem o
computador, percebe-se aqui a necessidade de capacitacédo e apoio aos professores
na utilizacdo do computador para atividades com os alunos.

A maioria absoluta (95,6%) respondeu que n&do usa o AVA com seus alunos e
que a facilidade de utilizacdo e a facil navegacdo sdo caracteristicas importantes
para usabilidade de um AVA. Este resultado destaca que os professores, mesmo
estudando a distancia, ndo transferem para sua pratica educacional o uso dos
ambientes virtuais.

Para ampliar o uso dos AVAs, os professores destacaram a disponibilidade de
computadores ligados a internet e ressaltaram ainda o suporte técnico, cursos sobre
0 uso e disponibilidade do ambiente.

Entre as ferramentas mais importantes em um AVA, os professores
pesquisados destacaram: ferramenta para disponibilizar material didatico para os
alunos e ferramentas de comunica¢cdo como email, blog, wikis e foruns.

Quanto as caracteristicas que os AVAs nao podem deixar de ter, 0s
professores destacaram que devem atender objetivos e concepc¢bes pedagdgicas
diversas, apoiar projetos a distancia e presenciais e permitir o uso flexivel dos
diferentes recursos e ferramentas.

Entre os recursos que os professores gostariam de usar em um AVA, 0s
destaques foram, nesta ordem: forum, entrega de tarefas, resultado de avaliagdes,

email e chat.
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4.3 Recomendacdes para ampliagdo do uso das TICsno  ensino de Matematica

Nos capitulos anteriores, levantamos na literatura informacdes sobre as TICs
para 0 ensino de Matematica, o uso que os professores estdo fazendo desses
recursos e como esta sendo feita a formacao dos professores de Matemética em
disciplinas de TICs. Em pesquisa de campo, caracterizamos grupos de professores
de matemaética e suas relacdes com as TICS através de perguntas sobre a utilizacao
do computador pelo professor, o uso do computador nas aulas de Matematica, o uso
de recursos tecnoldgicos e o uso de Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Apesar
da pesquisa ser exploratoria, € possivel inferir que os resultados obtidos refletem as
caracteristicas identificadas na literatura e na pratica das escolas. A seguir,
propomos recomendacdes visando contribuir para a ampliacdo da ado¢ao e do uso
das TICs e AVAs no ensino de Matemética.

Formacé&o dos professores

* Inclusdo de disciplinas de Informéatica Educativa no curriculo das
Licenciaturas em Matematica e nos cursos de pos-graduacédo da area;

»  Oferecimento de capacitacdo continuada em tecnologias que apoiem as
atividades pedagdgicas;

» Divulgacdo ampla pelos 6rgdos competentes (Secretarias de Educacéo,
Instituicbes de Ensino, entre outros) dos cursos de capacitacdo para o0s
professores;

e Utilizacdo pelos o6rgaos competentes de modalidades diferenciadas de
ensino (presencial e ou a distancia) para oferecimento de cursos para
professores;

* Ampliacdo da oferta de cursos de P0s graduacao notadamente nos niveis

de mestrado e doutorado em Matematica.
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Conteldos dos Cursos para professores

Adotar curriculos da area de Informatica educativa que oferecam nao so
a fluéncia do uso das tecnologias, mas uma discussao ampla sobre as
possibilidades das diferentes tecnologias no ensino de Matematica;
Promover cursos e oportunidades para discutir com os professores sobre
os diferentes recursos que podem ser utilizados para preparar material
didatico como planilhas de célculo, softwares de apresentacdo, softwares
de edicdo de imagens, entre outros;

Apresentar e capacitar o0s professores sobre as possibilidades
educacionais do uso da Internet e da Web.

Laboratoérios nas escolas

Ampliar a presenca de suporte e técnicos especializados nos laboratérios
de Informatica das escolas que sejam capazes de solucionar problemas
que possam aparecer durante sua utilizagcdo, assim como instalacdo de
software, operacao de equipamentos, entre outros;

Garantir que os laboratérios de Informéatica estejam sempre funcionando;
Organizar as atividades nos laboratérios de forma que a turma possa ser
dividida.

Atuacéo dos professores

Incentivar e fornecer aos professores tempo para preparar as aulas com
0S recursos computacionais;

Disponibilizar os ambientes virtuais de aprendizagem em apoio as
atividades dos professores com seus alunos em qualquer modalidade
(presencial ou a distancia);

Permitir que os professores utilizem os AVAs como administradores para
que identifiguem possibilidades de uso no ensino de Matematica;

Usar o computador nas disciplinas como ferramenta motivacional para os

alunos;
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Oferecer oportunidades de ampliacdo do dominio da utilizacdo dos
computadores pelos professores, disponibilizando equipamentos e
suporte técnico no seu ambiente de trabalho de forma coletiva e

individual.

Caracteristicas dos Ambientes Virtuais de Aprendiza  gem

O AVA adotado deve ser facil de usar e navegar;

No AVA é importante permitir disponibilizar material didatico para os
alunos, entrega de tarefas e resultados das avaliagdes;

O AVA deve disponibilizar ferramentas de interacdo como férum, chat,

email, wiki, lista de discussao, entre outras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou identificar ndo sé o uso das TICs e a fluéncia digital
dos professores de Matematica, mas quéao distante se encontra a pratica do uso de
ambientes virtuais e a motivagao e sensibilizacao para o uso dessas plataformas no
ensino presencial pelos professores que vivenciam a EaD.

Pelos dados preliminares, foi identificado o pouco uso que os professores de
Matematica fazem das TICs com seus alunos e o0 uso restrito dos computadores na
preparacdo de material didatico. Apesar do estudo exploratério, os primeiros
resultados apontam que os cursos de Licenciatura em Matematica a distancia,
mesmo que utilizando-se de plataformas de EaD (como o Moodle, no caso dos
participantes da pesquisa) para interagdo com seus alunos, ndo estdo conseguindo
motivar os professores a utilizarem esses ambientes em seus cursos presenciais. A
falta de apoio técnico pode ser uma dessas causas, mas talvez os professores,
mesmo como usuarios, ndo estdo identificando as possibilidades de uso dessas
plataformas no processo de ensino e aprendizagem.

A incorporacdo das TICs a formacdo dos professores de Matematica pode
contribuir para que as mesmas sejam incorporadas as suas praticas docentes. Os
dados apresentados neste trabalho ratificam os levantados na literatura e justificam
a continuidade da pesquisa realizada, ampliando o universo e identificando diretrizes
que, apods esse diagndstico inicial, apontem acdes que ampliem o uso de TICs e
destaquem as possibilidades de uso dos AVAs no ensino de Matematica.

A Educacdo Matematica busca a relagcdo com a vida real e hoje os recursos
computacionais podem auxiliar nessa aproximacdo. Os professores necessitam
sentir-se a vontade e instrumentalizados nas suas competéncias de avaliar,
selecionar e desenvolver artefatos educacionais digitais para atuar na sociedade
dominada pela Internet e suas funcionalidades. N&o adianta os professores usarem
0 computador em casa, é necessario que a escola adote no seu cotidiano o uso das
TICs e que nao seja atropelada pelas habilidades e culturas das geracdes Web.

Nos ultimos anos, os esforcos governamentais e das instituicdes privadas
garantiram laboratérios de informatica em quase todas as escolas, entretanto, ha

consenso que a falta de suporte as atividades com os alunos nesses laboratérios,
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associada a marginalizacdo dessas atividades ao processo formal do ensino, parece
justificar o pouco uso desses laboratérios.

As acdes para a formacdo dos professores de Matematica quanto ao uso
pedagogico das TICs sdo muito importantes, porém, ndo tém sido suficientes para o
uso efetivo das mesmas na prética docente.

Existe hoje uma grande quantidade de softwares educacionais e a
Matematica representa uma boa parcela desses produtos, tanto em software livre
qguando para compra. Entretanto, seu uso nas escolas tem se dado de forma restrita
pelos professores. Esses professores, por falta de tempo ou por inseguranga na
utilizacdo dos software, usam muito pouco esses recursos. Segundo 0s proprios
professores, 0 uso dos recursos computacionais se justifica por varios motivos e até
como motivacéo para os alunos no estudo da Matemaética.

A modalidade de educacéo a distancia representa uma oportunidade para o
atendimento da grande demanda pela formagdo de professores, inclusive de
Matematica. Entretanto, o que se observa € que essa modalidade vem sendo pouco
utilizada para a formacéao de professores, notadamente a formacéo continuada. As
caracteristicas atemporais e de atendimento a distribuicdo geografica dos alunos
poderia contribuir para uma melhor formacdo dos professores em servico. A
pesquisa constatou que, mesmo vivenciando a educacédo a distancia, os professores
nao transpuseram para a sua atuacdo com os alunos o uso das tecnologias no dia a
dia da sala de aula. Ha necessidade de se motivar e fornecer infraestrutura para que
0os professores possam usar softwares educacionais, ferramentas e ambientes
virtuais de aprendizagem.

Como trabalhos futuros, identificamos a importancia da ampliacdo da
pesquisa com outros grupos de professores que atuam em outros Municipios e
regides e que tenham uma outra formacédo e o acompanhamento dos professores,
notadamente os que estudam a distancia, para melhor avaliar a incorporagao do uso

dos AVAS nas suas atividades com os alunos.
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UNIVERSIDADE Mjf

FEDERAL DE JUIZ DE FORA

APENDICE 1
Questionario do professor

Caro professor de Matematica:

Estamos pesquisando a aplicacdo e a freqiiéncia do uso de recursos tecnolégicos, computador e Internet, no
processo de ensino e aprendizagem de Matematica nos diversos niveis de ensino e a realidade dos professores
de Matematica no uso dos ambientes virtuais de aprendizagem com seus alunos. Agradecemos a sua
colaboracéo preenchendo esse formulario.

Alessandro Marques Calil (mestrando)
Fernanda Campos e llaim Costa (orientadores)
Mestrado em Educacédo Matematica

1 — Nome (opcional):

2 - Sexo: () masculino () feminino
3 - Municipio(s) de atuacéo profissional: ( ) Juiz de Fora ( ) Outro. Qual?

4. Tempo de Magistério (em anos):

5. Nivel de ensino que atua:
( ) Fundamental ( )Médio ( ) Técnico ( ) Superior ( ) Outro. Qual?

6. Formacao (curso de licenciatura concluido ou em curso):
() Matemética () Ciéncias () Outro. Qual?

7. Pés-graduacéo (curso concluido ou em curso e area de concentragdo do mais alto):
( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado Area de concentracao:

8. Vocé utiliza o computador no seu dia a dia em casa?
( )sempre ( )asvezes ( )nunca

9. Se respondeu sim na questdo 8 assinale os recursos que mais utiliza em casa.

() Editor de texto () Redes sociais () Software de edicdo de imagens
() Software educacional () Software de apresentagdo ( ) Software de navegac¢éo na Internet
() Planilha de célculo () Emall () Outros. Quais?

10. Utiliza o computador para estudo?
( )sempre ( )asvezes ( )nunca

11. Vocé possui conhecimentos suficientes para utilizar o computador, dentro e fora da escola?
( )sim ( )ndo

12. Vocé pesquisa na Internet para preparar aulas e materiais?
( )sim ( )nao

13. No seu curso de licenciatura, estudou disciplina(s) voltada(s) para a utilizagdo do computador na Educacao?
( )sim ( )nao

14. Vocé conhece Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o Moodle?
( )sim ( )ndo

15. Vocé ja participou de um curso ou disciplina a distancia que utilizou um AVA?
( )sim ( )nao

16. Vocé considera que seu dominio no uso de computadores seja:
( )Ruim ( )Regular ( )Bom ( ) Muito Bom ( ) Excelente

17. Vocé usa computador em suas aulas?
( )sim ( )ndo
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18. Se respondeu sim na questao 17, assinale os recursos que mais utiliza nas suas aulas.
() Softwares Educacionais ( ) Internet ( ) Outros. Quais?

19. Vocé utiliza o computador para preparar suas aulas?
( )sim ( )ndo

20. Se respondeu sim na questdo 19, assinale os recursos que mais utiliza.

() Editor de texto () Software de apresentacdo ( ) Software de edicdo de imagens

() Software educacional ( ) Planilha de célculo () Software de navegagéo na Internet
() Outros. Quais?

21. Vocé utiliza algum software educacional nas suas aulas?

( )sim ( )ndao ( ) Qual(is)?

22. Vocé tém algum suporte na(s) instituicdo(s) para utilizar o computador?
( )sim ( )ndo

23. Que tipo de material didatico vocé prepara usando o computador?
() Folha de exercicios () Avaliagbes ( ) outros. Quais?

24. Quais recursos tecnologicos vocé pode usar em sua sala de aula?
() Televisdo ( ) Datashow ( ) Calculadoras ( ) Outros. Quais?

25. Quais recursos computacionais poderiam ser utilizados para trabalhar os contetidos com seus alunos?

() Editor de texto () Software de apresentagdo () Software de edicdo de imagens

() Software educacional () Planilha de célculo () Software de navegacao na Internet
() Outros. Quais?

26. Assinale as opcdes que lhe ajudariam na utilizagdo do computador em sala de aula.
() Cursos fornecidos para professores () Laboratorios de Informatica em funcionamento na instituicéo
() Suporte técnico nos laboratérios ( ) Tempo para preparar as aulas

() Outros. Quais?

27. Em quais &reas de concentracdo vocé acredita que os alunos podem construir com mais facilidade
conhecimentos de Matematica utilizando recursos computacionais?
() Geometria () Aritmética ( ) Algebra

28. A elaboragéo de aulas usando recursos computacionais exige um tempo maior de preparacao?
( )sim ( )néo

29. Quais vantagens vocé vé no uso pedagogico dos recursos computacionais para suas aulas?
() construgdo do conhecimento mais ( ) motivacdo () Outros. Quais?
rapida

30. Quiais fatores contribuem para o pouco uso do computador pelos professores?

() Turmas grandes () Necessidade do cumprimento do planejamento
() Alunos indisciplinados () Condig6es ruins do laboratério ou ndo existéncia dos mesmos
() Falta de suporte técnico ( ) Falta de incentivo da coordenacéo da escola

() Inseguranca pela falta de pratica. () Outros. Quais?

31. Vocé usa um AVA nas suas disciplinas com os alunos?
( )sim ( )nao

32. Quais caracteristicas vocé acha importantes para a usabilidade de um AVA?
() Facilidade de utilizacdo ( ) Facilidade de compreensédo das opc¢des
() Interface amigavel () Facil navegacao

() Outros. Quais?

33. Quais caracteristicas vocé acha importantes para ampliar o uso de um AVA?

() Sempre disponivel para entrada ( ) Cursos sobre o seu uso

() Suporte técnico () Disponibilidade de computadores ligados na Internet na escola
() Outros. Quais?

34. Quais ferramentas vocé acha importante em um AVA?

( ) Para disponibilizar material didatico virtual para os alunos

() Para disponibilizar links para outros sites na Web

() Para avaliar o progresso e o desenvolvimento dos alunos

() Para administrar avaliagdes, testes e exercicios, mantendo os resultados armazenados
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() Para ajudar os professores a administrarem aulas e notas

() Ferramentas de cadastro de usuarios

() Ferramentas de portifélios individuais

() Ferramentas de comunicagdo como email, blogs, wikis, féruns, etc.
35. Quais caracteristicas vocé acha que um AVA néo pode deixar de ter?
( ) Atender objetivos e concepcdes pedagogicas diversas

() Apoiar projetos a distancia e presenciais

() Contemplar os diversos modelos de avaliagao

() Contemplar as diferentes visGes dos usuarios

() Permitir o uso flexivel dos diferentes recursos e ferramentas.

36. Quais recursos vocé gostaria de usar com seus alunos em uma AVA (ou ja usa)?
( )Emaill ( )FAQ () Lista de Discussdo ( ) Entrega de tarefas

() Chat () Mural () Perfil () Resultado de avalia¢des

( )F6érum () Portfélio ( ) Acompanhamento ( ) Outros. Quais?



124

APENDICE 2

Tabelas da pesquisa

Professores do curso de Licenciatura em Matematica, modalidade a distancia, da
UFJF

1 — Alunos que optaram por se identificarem: 13 de um total de 18

2 — Sexo:

Sexo Quantidade Porcentagem
Masculino 13 72,2%
Feminino 5 27,8%
Total 18 100,0%

3 — Municipio de atuagao:

Cidades Quantidade Porcentagem
Juiz de Fora 1 5,5%
Outras 17 74,5%
Total 18 100,0%

4 — Tempo de magistério:

Anos Quantidade Porcentagem
1a5 12 66,6%
6a10 1 5,5%
11a15 3 16,7%
16 2 20 2 11,2%
Mais de 20 0 0,0%
Total 18 100,0%

5 — Nivel de ensino que atua:

Nivel de ensino Quantidade Porcentagem
Fundamental 11 61,1%
Médio 7 38,9%
Técnico 3 16,7%
Superior 0 0,0%
Qutros 0 0,0%

6 — Formacao (curso de licenciatura concluido ou em curso);

Curso Quantidade Porcentagem
Matematica 16 88,9%
Ciéncias 2 11,1%
Outros 5 27,8%

7 — P6s — graduacéo (curso concluido ou em curso e area de concentracdo do mais alto):

Curso Quantidade Porcentagem
Especializacéo 5 27,8%
Mestrado 1 5,5%
Doutorado 0 0,0%
Nenhuma 12 66,6%

8 — Vocé utiliza o computador no seu dia a dia em casa?

Opcéao Quantidade Porcentagem
Sempre 18 100,0%
As vezes 0 0,0%
Nunca 0 0,0%

Total 18 100,0%




9 — Se respondeu sim na questao 8, assinale os recursos que mais utiliza em casa:
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Recursos Quantidade Porcentagem

Editor de texto 18 100,0%
Software educacional 8 44,4%
Planilha de célculo 6 33,3%
Redes sociais 7 38,9%
Software de apresentagao 6 33,3%
Email 16 88,9%
Software de edi¢cdo de imagens 6 33,3%
Software de navegagao Internet 16 88,9%
Outros 1 5,5%

10 — Utiliza o computador para estudo?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sempre 10 55,5%
As vezes 8 44,5%
Nunca 0 0,0%
Total 18 100,0%

11 — Vocé possui conhecimentos suficientes para utilizar o computador dentro e fora da escola?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 17 94,5%
Néo 1 5,5%
Total 18 100,0%

12 — Vocé pesquisa na Internet para preparar aulas e materiais?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 17 94,5%
Néo 1 5,5%
Total 18 100,0%

13 — No seu curso de licenciatura, estudou disciplina(s) voltada(s) para a utilizacdo do computador na Educagao?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 12 66,7%
Néo 6 33,3%
Total 18 100,0%

14 — Vocé conhece Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o Moodle?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 18 100,0%
N&o 0 0,0%
Total 18 100,0%

15 — Vocé ja participou de um curso ou disciplina a disténcia que utilizou AVA?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 15 83,3%
Néo 3 16,7%
Total 18 100,0%

16 — Vocé considera que gue seu dominio no uso de computadores seja:

Opcodes Quantidade Porcentagem
Ruim 0 0,0%
Regular 1 5,5%
Bom 6 33,3%
Muito bom 11 61,2%
Excelente 0 0,0%
Total 18 100,0%

17 — Vocé usa computador em suas aulas?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 9 50,0%
Né&o 9 50,0%

Total 18 100,0%




18 — Se respondeu sim na questdo 17, assinale os recursos que mais utiliza nas suas aulas.
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Opcdes Quantidade Porcentagem
Softwares educacionais 8 44.,4%
Internet 4 22,2%
Outros 0 0,0%
N&o responderam 9 50,0%
19 — Vocé utiliza o computador para preparar suas aulas?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 16 88,9%
N&o 2 11,1%
Total 18 100,0%
20 — Se respondeu sim na questdo 19, assinale 0s recursos que mais utiliza:

Opcoes Quantidade Porcentagem
Editor de texto 16 88,9%
Software educacional 7 38,9%
Software de apresentagao 7 38,9%
Planilha de célculo 4 22,2%
Software de edi¢cdo de imagens 5 27,8%
Software de navegacéo Internet 12 66,7%
Qutros 0 0,0%
21 — Vocé utiliza algum software educacional nas suas aulas?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 5 27,8%
Nao 13 72,2%
Qual(is) 0 0,0%
Total 18 100,0%
22 — Vocé tem algum suporte na(s) instituicdo(s) para utilizar o computador?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 8 44.5,%
Nao 10 55,5%
Total 18 100,0%
23 — Que tipo de material didatico vocé prepara usando computador?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Folha de exercicios 16 88,9%
Avaliacdes 16 88,9%
Outros 5 27,8%
24 — Quais recursos tecnoldgicos vocé pode usar em sua sala de aula?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Televiséo 12 66,7%
Datashow 12 66,7%
Calculadoras 7 38,9%
Outros 1 5,5%
N&o responderam 1 5,5%

25 — Quais recursos computacionais poderiam ser utilizados para trabalhar os contedidos com seus alunos?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Editor de texto 13 72,2%
Software educacional 12 66,7%
Software de apresentagao 13 72,2%
Planilha de célculo 7 38,9%
Software de edicdo de imagens 8 44,4%
Software de navegacéo Internet 14 77,8%
Qutros 0 0,0%
26 — Assinale as opc¢des que Ihe ajudariam na utilizacdo do computador em sala de aula.

Opcodes Quantidade Porcentagem
Cursos para professores 13 72,2%
Suporte téc. nos laboratérios 5 27,8%
Lab. de inf. funcionando 12 66,7%
Tempo para preparar as aulas 11 61,1%
Outros 0 0,0%
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27 — Em quais areas de concentracdo vocé acredita que os alunos podem construir com mais facilidade

conhecimentos de Matematica utilizando recursos computacionais?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Geometria 12 66,7%
Aritmética 5 27,8%
Algebra 6 33,3%

28 — A elaboracdo de aulas usando recursos computacionais exige um tempo maior de preparacdo?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 12 66,7%
Néo 6 33,3%
Total 18 100,0%

29 — Quais vantagens vocé vé no uso pedagdégico dos recursos computacionais para suas aulas?

Opcodes Quantidade Porcentagem
Const. de conhec. mais raido 9 50,0%
Motivagéo 11 61,1%
Outros 1 5,5%
N&o responderam 1 5,5%

30 — Quiais fatores contribuem para 0 pouco uso do computador pelos professores?

Opcodes Quantidade Porcentagem
Turmas grandes 10 55,5%
Alunos indisciplinados 6 33,3%
Falta de suporte técnico 12 66,7%
Inseguranca falta de pratica 9 50,0%
Nec. cump. do planejamento 5 27,8%
Condig@es ruins lab. inf. 15 83,3%
Falta de ind. Coord. escolar 4 22,2%
QOutros 1 5,5%

31 — Vocé usa um AVA nas suas disciplinas com os alunos?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 0 0,0%
N&o 18 100,0%
Total 18 100,0%

32 — Quais caracteristicas vocé acha importantes para usabilidade de um AVA?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Facilidade de utilizacao 15 83,3%
Interface amigavel 7 38,9%
Facilidade de compreen opgdes 8 44,4%
F&cil navegacéo 11 61,1%
Outros 0 0,0%
N&o responderam 2 11,1%

33 — Quais caracteristicas vocé acha importantes para ampliar 0 uso de um AVA?

Opcdes Quantidade Porcentagem

Sempre disponivel para entrada 8 44,4%

Suporte técnico 8 44,4%

Cursos sobre 0 seu uso 6 33,3%
Disp.comput. ligados Internet 11 61,1%

Outros 0 0,0%

N&o responderam 2 11,1%

34 — Quais ferramentas vocé acha importante num AVA?

Opcodes Quantidade Porcentagem

Para disponibilizar material didatico para os alunos 15 83,3%
Para disponibilizar links para outros sites da Web 9 50,0%
Para avaliar o progresso e o desenvolvimento dos alunos 9 50,0%
Para administrar avaliag6es, testes e exercicios, mantendo os resultados armazenados 10 55,5%
Para ajudar os professores a administrar aulas e notas 9 50,0%
Ferramentas de cadastro de usuérios 4 22,2%
Ferramentas de portfélios individuais 5 27,8%
Ferramentas de comunicagdo como email, blog, wikis, féruns 11 61,1%




35 — Quais caracteristicas vocé acha que um AVA nédo pode deixar de ter?

Opcodes Quantidade  Porcentagem
Atender objetivos e concepgOes pedagogicas diversas 13 72,2%
Apoiar projetos a disténcia e presenciais 13 72,2%
Contemplar os diversos modelos de avalia¢éo 8 44,4%
Contemplar as diferentes visées de usuarios 6 33,3%
Permitir o uso flexivel dos diferentes recursos e ferramentas 9 50,0%
N&o responderam 2 11,1%

36 — Quais recursos vocé gostaria de usar com seus alunos em um AVA (ou ja usa)?
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Opcoes Quantidade Porcentagem
Email 10 55,5%
Chat 10 55,5%
Forum 14 77,8%
FAQ 1 5,5%
Mural 5 27,8%
Portifélio 2 11,1%
Lista de discussao 6 33,3%
Perfil 1 5,5%
Acompanhamento 8 44,4%
Entrega de tarefas 13 72,2%
Resultado de avaliagdes 15 83,3%
Outros 0 0,0%

Professores alunos do Mestrado em Educacédo Matematica da UFJF

1 — Mestrandos que optaram por se identificarem: 11 de um total de 15

2 — Sexo:

Sexo Quantidade Porcentagem
Masculino 8 53,3%
Feminino 7 46,7%
Total 15 100,0%

3 — Municipio de atuacéo:

Cidades Quantidade Porcentagem
Juiz de Fora 13 86,7%
Outras 2 13,3%
Total 15 100,0%

4 — Tempo de magistério:

Anos Quantidade Porcentagem
1a5 3 20%
6a10 4 26,7%
11a15 1 6,7%
16 a 20 5 33,3%
Mais de 20 2 13,3%
Total 15 100,0%

5 — Nivel de ensino que atua:

Nivel de ensino Quantidade Porcentagem
Fundamental 13 86,7%
Médio 7 46,7%
Técnico 0 0%
Superior 1 6,7%
QOutros 0 0%

6 — Formacao (curso de licenciatura concluido ou em curso);

Curso Quantidade Porcentagem
Matemética 13 86,7%
Ciéncias 2 13,3%

Total 15 100,0%




7 — P6s — graduagéo (curso concluido ou em curso e area de concentragdo do mais alto):
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Os 15 entrevistados possuem especializacdo em area relativa mas somente um identificou como sendo em

Educacédo Matematica.

8 — Vocé utiliza o computador no seu dia a dia em casa?

Opcéo Quantidade Porcentagem
Sempre 14 93,3%
As vezes 1 6,7%
Nunca 0 0,0%
Total 15 100,0%

9 — Se respondeu sim na questdo 8, assinale os recursos que mais utiliza em casa:

Recursos Quantidade Porcentagem
Editor de texto 15 100,0%
Software educacional 9 60,0%
Planilha de célculo 5 33,3%
Redes sociais 5 33,3%
Software de apresentagao 8 53,3%
Email 15 100,0%
Software de edi¢cdo de imagens 5 33,3%
Software de navegacéo Internet 9 60,0%
Outros 0 0,0%
10 — Utiliza o computador para estudo?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sempre 11 73,3%
As vezes 4 26,7%
Nunca 0 0,0%
Total 15 100,0%

11 — Vocé possui conhecimentos suficientes para utilizar o computador dentro e fora da escola?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 11 73,3%
N&o 4 26,7%
Total 15 100,0%
12 — Vocé pesquisa na Internet para preparar aulas e materiais?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 13 86,7%
Nao 2 13,3%
Total 15 100,0%

13 — No seu curso de licenciatura, estudou disciplina(s) voltada(s) para a utilizacdo do computador na Educacéo?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 3 20,0%
Nao 12 80,0%
Total 15 100,0%
14 — Vocé conhece Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o Moodle?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 11 73,3%
Né&o 4 26,7%
Total 15 100,0%
15 — Vocé ja participou de um curso ou disciplina a disténcia que utilizou AVA?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 10 66,7%
N&o 5 33,3%
Total 15 100,0%
16 — Vocé considera que seu dominio no uso de computadores seja:

Opcoes Quantidade Porcentagem
Ruim 1 6,7%
Regular 3 20,0%
Bom 5 33,3%
Muito bom 5 33,3%
Excelente 1 6,7%
Total 15 100,0%




17 — Vocé usa computador em suas aulas?
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Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 6 40,0%
N&o 9 60,0%
Total 15 100,0%

18 — Se respondeu sim na questdo 17, assinale os recursos que mais utiliza nas suas aulas.

Opcoes Quantidade Porcentagem
Softwares educacionais 5 33,3%
Internet 4 26,7%
Outros 1 6,7%
N&o responderam 9 60,0%
19 — Vocé utiliza o computador para preparar suas aulas?
Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 13 86,7%
Né&o 2 13,3%
Total 15 100,0%
20 — Se respondeu sim na questdo 19, assinale 0s recursos que mais utiliza:
Opcoes Quantidade Porcentagem
Editor de texto 13 86,7%
Software educacional 7 46,7%
Software de apresentagao 6 40,0%
Planilha de célculo 1 6,7%
Software de edi¢cao de imagens 5 33,3%
Software de navegacéo Internet 8 53,3%
Outros 1 6,7%
N&o responderam 2 13,3%
21 — Vocé utiliza algum software educacional nas suas aulas?
Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 5 33,3%
N&o 10 66,6%
Qual(is) 0 0,0%
Total 15 100,0%
22 — Vocé tem algum suporte na(s) instituicdo(s) para utilizar o computador?
Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 9 60,0%
N&o 6 40,0%
Total 15 100,0%
23 — Que tipo de material didatico vocé prepara usando computador?
Opcdes Quantidade Porcentagem
Folha de exercicios 15 100,0%
Avaliacdes 14 93,3%
Qutros 2 13,3%
Obs: Dais entrevistados responderam que utilizam AVA para preparar materiais didaticos.
24 — Quais recursos tecnoldgicos vocé pode usar em sua sala de aula?
Opcdes Quantidade Porcentagem
Televiséo 10 66,6%
Datashow 10 66,6%
Calculadoras 8 53,3%
Outros 2 13,3%
N&o responderam 2 13,3%

25 — Quais recursos computacionais poderiam ser utilizados para trabalhar os contedidos com seus alunos?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Editor de texto 11 73,3%
Software educacional 13 86,7%
Software de apresentagao 9 60,0%
Planilha de célculo 7 46,7%
Software de edi¢cdo de imagens 3 20,0%
Software de navegacao Internet 8 53,3%
Outros 2 13,3%
N&o responderam 1 6,7%
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26 — Assinale as opc¢des que Ihe ajudariam na utilizacdo do computador em sala de aula.

Opcdes Quantidade Porcentagem

Cursos para professores 8 53,3%
Suporte téc. nos laboratérios 9 60,0%
Lab. de inf. funcionando 8 53,3%
Tempo para preparar as aulas 5 33,3%
Outros 1 6,7%
N&o responderam 1 6,7%

27 — Em quais areas de concentracdo vocé acredita que os alunos podem construir com mais facilidade
conhecimentos de Matematica utilizando recursos computacionais?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Geometria 14 93,3%
Aritmética 2 13,3%
Algebra 2 13,3%

28 — A elaboracéo de aulas usando recursos computacionais exige um tempo maior de preparacdo?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 13 86,7%
N&o 2 13,3%
Total 15 100,0%

29 — Quais vantagens vocé vé no uso pedagdégico dos recursos computacionais para suas aulas?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Const. de conhec. mais raido 5 33,3%
Motivagéo 14 93,3%
Qutros 3 20%

30 — Quiais fatores contribuem para 0 pouco uso do computador pelos professores?

Opcodes Quantidade Porcentagem
Turmas grandes 12 80,0%
Alunos indisciplinados 5 33,3%
Falta de suporte técnico 7 46,7%
Inseguranca falta de pratica 8 53,3%
Nec. cump. do planejamento 3 20,0%
Condig@es ruins lab. inf. 10 66,6%
Falta de ind. Coord. escolar 2 13,3%
Outros 0 0,0%
31 — Vocé usa um AVA nas suas disciplinas com os alunos?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 2 13,3%
N&o 13 86,7%
Total 15 100,0%

32 — Quais caracteristicas vocé acha importantes para usabilidade de um AVA?

Opcdes Quantidade Porcentagem

Facilidade de utilizagéo 6 40,0%
Interface amigavel 7 46,7%
Facilidade de compreen opcdes 4 26,7%
Facil navegacéo 7 46,7%
Outros 1 6,7%
N&o responderam 2 13,3%

33 — Quais caracteristicas vocé acha importantes para ampliar o uso de um AVA?

Opcoes Quantidade Porcentagem

Sempre disponivel para entrada 5 33,3%
Suporte técnico 7 46,7%
Cursos sobre 0 seu uso 5 33,3%
Disp.comput. ligados Internet 9 60,0%
Outros 0 0,0%

N&o responderam 2 13,3%

34 — Quais ferramentas vocé acha importante num AVA?

Opcdes Quantidade Porcentagem

Para disponibilizar material didatico para os alunos 11 73,3%
Para disponibilizar links para outros sites da Web 2 13,3%
Para avaliar o progresso e o desenvolvimento dos alunos 9 60,0%
Para administrar avaliagfes, testes e exercicios, mantendo os resultados armazenados 4 26,7%
Para ajudar os professores a administrar aulas e notas 2 13,3%
Ferramentas de cadastro de usuérios 2 13,3%
Ferramentas de portfélios individuais 5 33,3%
Ferramentas de comunicagdo como email, blog, wikis, féruns 9 60,0%




35 — Quais caracteristicas vocé acha que um AVA nédo pode deixar de ter?

Opcdes Quantidade  Porcentagem

Atender objetivos e concepges pedagogicas diversas 8 53,3%
Apoiar projetos a disténcia e presenciais 8 53,3%
Contemplar os diversos modelos de avalia¢éo 5 33,3%
Contemplar as diferentes vises de usuarios 4 26,7%
Permitir o uso flexivel dos diferentes recursos e ferramentas 8 53,3%
N&o responderam 2 13,3%

36 — Quais recursos vocé gostaria de usar com seus alunos em um AVA (ou ja usa)?
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Opcoes Quantidade Porcentagem
Email 8 53,3%
Chat 8 53,3%
Forum 11 73,3%
FAQ 1 6,7%
Mural 1 6,7%
Portifélio 5 33,3%
Lista de discusséo 7 46,7%
Perfil 5 33,3%
Acompanhamento 5 33,3%
Entrega de tarefas 11 73,3%
Resultado de avaliagdes 9 60,0%
Outros 5 33,3%
N&o responderam 2 13,3%

Professores da rede publica e particular de Juiz de Fora e regido

1 — Professores que optaram por se identificarem: 18 de um total de 35

2 — Sexo:

Sexo Quantidade Porcentagem
Masculino 19 54,2%
Feminino 16 45,7%
Total 35 100,0%

3 — Municipio de atuacao:

Cidades Quantidade Porcentagem
Juiz de Fora 34 97,1%
QOutras 5 14,2%

4 — Tempo de magistério:

Anos Quantidade Porcentagem
1a5 3 10%
6a10 4 35%
11a15 1 6,7%
16 2 20 5 33,3%
Mais de 20 2 15%
Total 15 100,0%

5 — Nivel de ensino gue atua:

Nivel de ensino Quantidade Porcentagem
Fundamental 27 77,1%
Médio 27 77,1%
Técnico 0 0%
Superior 4 11,4%
QOutros 0 0%

6 — Formacéao (curso de licenciatura concluido ou em curso);

Curso Quantidade Porcentagem
Matemética 25 71,5%
Ciéncias 8 22,8%
Outros 2 5,7%

Total 35 100,05




7 — P6s — graduacéo (curso concluido ou em curso e area de concentracdo do mais alto):
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Opcao Quantidade Porcentagem
Especializagédo 27 77,2%
Mestrado 0 0,0%
Doutorado 0 0,0%
Nenhum 8 22,8%
Total 35 100,0%

8 — Vocé utiliza o computador no seu dia a dia em casa?

Opcéo Quantidade Porcentagem
Sempre 25 71,5%
As vezes 7 20,0%
Nunca 3 8,5%
Total 35 100,0%

9 — Se respondeu sim na questdo 8, assinale os recursos que mais utiliza em casa:

Recursos Quantidade Porcentagem
Editor de texto 28 80,0%
Software educacional 11 31,4%
Planilha de célculo 12 34,2%
Redes sociais 14 40,0%
Software de apresentagao 5 14,2%
Email 30 85,7%
Software de edicdo de imagens 9 25,7%
Software de navegagéo Internet 22 64,6%
Outros 3 8,6%
N&o responderam 3 8,6%

10 — Utiliza o computador para estudo?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sempre 16 45, 7%
As vezes 15 42,8%
Nunca 4 11,5%
Total 35 100,0%

11 — Vocé possui conhecimentos suficientes para utilizar o computador dentro e fora da escola?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 23 65,7%
Néo 12 34,3%
Total 35 100,0%

12 — Vocé pesquisa na Internet para preparar aulas e materiais?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 25 71,5%
Néo 10 28,5%
Total 35 100,0%

13 — No seu curso de licenciatura, estudou disciplina(s) voltada(s) para a utilizacdo do computador na Educacéo?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 6 17,1%
Né&o 29 82,9%
Total 35 100,0%

14 — Vocé conhece Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o Moodle?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sim 17 48,6%
Né&o 18 51,4%
Total 35 100,0%

15 — Vocé ja participou de um curso ou disciplina a disténcia que utilizou AVA?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 9 25,7%
Néo 26 74,3%
Total 35 100,0%

16 — Vocé considera gue gue seu dominio no uso de computadores seja:

Opcoes Quantidade Porcentagem
Ruim 3 8,7%
Regular 12 34,2%
Bom 10 28,6%
Muito bom 8 22,8%
Excelente 2 5,7%

Total 35 100,0%




17 — Vocé usa computador em suas aulas?
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Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 5 14,3%
N&o 30 85,7%
Total 35 100,0%

18 — Se respondeu sim na questdo 17, assinale os recursos que mais utiliza nas suas aulas.

Opcdes Quantidade Porcentagem
Softwares educacionais 6 17,1%
Internet 9 25,7%
Outros 0 0,0%
N&o responderam 20 57,1%

19 — Vocé utiliza o computador para preparar suas aulas?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 25 71,5%
N&o 10 28,5%
Total 35 100,0%

20 — Se respondeu sim na questdo 19, assinale 0s recursos que mais utiliza:

Opcoes Quantidade Porcentagem
Editor de texto 22 64,6%
Software educacional 13 37,1%
Software de apresentagao 4 11,4%
Planilha de célculo 8 22,8%
Software de edi¢cdo de imagens 8 22,8%
Software de navegagao Internet 14 40,0%
Outros 1 2,8%
N&o responderam 0 0,0%
21 — Vocé utiliza algum software educacional nas suas aulas?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 10 28,5%
Né&o 25 71,5%
Qual(is) 0 0,0%
Total 35 100,0%
22 — Vocé tem algum suporte na(s) instituicdo(s) para utilizar o computador?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 16 45,7%
Né&o 19 54,3%
Total 35 100,0%
23 — Que tipo de material didatico vocé prepara usando computador?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Folha de exercicios 29 82,8%
Avaliacdes 33 94,3%
Outros 6 17,1%
N&o responderam 2 5,7%
24 — Quais recursos tecnoldgicos vocé pode usar em sua sala de aula?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Televisdo 21 60,0%
Datashow 21 60,0%
Calculadoras 23 65,7%
Outros 3 8,6%
N&o responderam 4 11,4%

25 — Quais recursos computacionais poderiam ser utilizados para trabalhar os conteddos com seus alunos?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Editor de texto 13 37,1%
Software educacional 25 71,5%
Software de apresentacéo 9 25,7%
Planilha de célculo 12 34,2%
Software de edi¢cdo de imagens 8 22,8%
Software de navegacéo Internet 16 45,7%
Outros 0 0,0%

N&o responderam 6 17,1%
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26 — Assinale as opc¢des que Ihe ajudariam na utilizacdo do computador em sala de aula.

Opcdes Quantidade Porcentagem
Cursos para professores 21 60,0%
Suporte téc. nos laboratérios 22 64,6%
Lab. de inf. funcionando 25 71,5%
Tempo para preparar as aulas 21 60,0%
Outros 3 8,6%
N&o responderam 2 5,7%

27 — Em quais areas de concentracdo vocé acredita que os alunos podem construir com mais facilidade
conhecimentos de Matematica utilizando recursos computacionais?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Geometria 32 91,4%
Aritmética 10 28,6%
Algebra 13 37,1%

28 — A elaboracéo de aulas usando recursos computacionais exige um tempo maior de preparacdo?

Opcodes Quantidade Porcentagem
Sim 33 94,3%
Né&o 2 5,7%
Total 35 100,0%

29 — Quais vantagens vocé vé no uso pedagdégico dos recursos computacionais para suas aulas?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Const. de conhec. mais raido 12 34,2%
Motivagéo 30 85,7%
Outros 3 8,6%
N&o responderam 2 5,7%

30 — Quiais fatores contribuem para 0 pouco uso do computador pelos professores?

Opcodes Quantidade Porcentagem
Turmas grandes 22 64,6%
Alunos indisciplinados 14 40,0%
Falta de suporte técnico 24 68,6%
Inseguranca falta de pratica 15 42,8%
Nec. cump. do planejamento 10 28,6%
Condig@es ruins lab. inf. 24 68,6%
Falta de ind. Coord. escolar 9 25,7%
Outros 1 2,8%
N&o responderam 1 2,8%

31 — Vocé usa um AVA nas suas disciplinas com os alunos?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Sim 1 2,9%
Néo 34 97,1%
Total 35 100,0%

32 — Quais caracteristicas vocé acha importantes para usabilidade de um AVA?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Facilidade de utilizagéo 15 42,8%
Interface amigavel 6 17,1%
Facilidade de compreen opcdes 9 25,7%
Facil navegacéo 10 28,6%
Outros 1 2,8%
N&o responderam 15 42,8%

33 — Quais caracteristicas vocé acha importantes para ampliar o uso de um AVA?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Sempre disponivel para entrada 8 22,8%
Suporte técnico 10 28,6%
Cursos sobre 0 seu uso 12 34,2%
Disp.comput. ligados Internet 15 42,8%
Outros 3 8,6%

N&o responderam 13 37,1%
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34 — Quais ferramentas vocé acha importante num AVA?

Opcdes Quantidade Porcentagem
Para disponibilizar material didatico para os alunos 18 51,4%
Para disponibilizar links para outros sites da Web 11 31,4%
Para avaliar o progresso e o desenvolvimento dos alunos 9 25,7%
Para administrar avaliagfes, testes e exercicios, mantendo os resultados armazenados 9 25,7%
Para ajudar os professores a administrar aulas e notas 9 25,7%
Ferramentas de cadastro de usuarios 5 14,2%
Ferramentas de portfélios individuais 6 17,1%
Ferramentas de comunicagéo como email, blog, wikis, féruns 10 28,6%
N&o responderam 15 42,8%

35 — Quais caracteristicas vocé acha que um AVA néo pode deixar de ter?

Opcoes Quantidade  Porcentagem
Atender objetivos e concepgbes pedagogicas diversas 16 45,7%
Apoiar projetos a disténcia e presenciais 11 31,4%
Contemplar os diversos modelos de avalia¢éo 11 31,4%
Contemplar as diferentes visées de usuarios 6 17,1%
Permitir o uso flexivel dos diferentes recursos e ferramentas 14 40,0%
N&o responderam 16 45,7%

36 — Quais recursos vocé gostaria de usar com seus alunos em um AVA (ou ja usa)?

Opcoes Quantidade Porcentagem
Email 15 42,8%
Chat 11 31,4%
Forum 12 34,2%
FAQ 5 14,2%
Mural 2 5,7%
Portifélio 2 5,7%
Lista de discussao 10 28,6%
Perfil 4 11,4%
Acompanhamento 4 11,4%
Entrega de tarefas 12 34,2%
Resultado de avaliagbes 10 28,6%
Outros 0 0,0%

N&o responderam 15 42,8%




