PP E I UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA ‘ﬁjf

POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA
MESTRADO EM PSICOLOGIA

SILVIA BRILHANTE GUIMARAES

CONTRIBUICOES DAS HABILIDADES METALINGUISTICAS NA
LEITURA CONTEXTUAL: consciéncia fonoldgica e morfossintatica

Juiz de Fora
2010



SILVIA BRILHANTE GUIMARAES

CONTRIBUICOES DAS HABILIDADES METALINGUISTICAS NA
LEITURA CONTEXTUAL: consciéncia fonolégica e morfistatica

Dissertacdo apresentada ao Programa de Poés-
Graduacdo em Psicologia da Universidade
Federal de Juiz de Fora como requisito parcial
a obtencao de titulo de Mestre.

Orientadora: Prof2 Dr2 Marcia Maria Peruzzi Eliauiiata

Juiz de Fora
2010



Guimarées, Silvia Brilhante.

Contribuicdes das habilidades metalinguisticas na leitura contextual:
consciéncia fonologica e morfossintatica / Silvia Brilhante Guimaraes. —
2010.

138 f.

Dissertacao (Mestrado em Psicologia)-Universidade Federal de Juiz

de Fora, Juiz de Fora, 2010.

1. Leitura. 2. Consciéncia fonolégica. 3. Consciéncia sintatica. I. Titulo.

CDU 028




SILVIA BRILHANTE GUIMARAES

CONTRIBUI(;OES DAS HABILIDADES METALINGUISTICAS NAL EITURA
CONTEXTUAL: consciéncia fonologica e morfossintatia

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Psicologia da Universidade

Federal de Juiz de Fora como requisito parcial

a obtencdo do grau de Mestre em Psicologia

por Silvia Brilhante Guimaraes.

Dissertacao defendida e aprovada em trés de deaatalatois mil e dez, pela banca
constituida por:

Orientadora: Prof. Dra. Marcia Maria Peruzzi ElsaMota
UNIVERSO e UERJ

Presidente: Prof. Dra. Marisa Cosenza Rodrigues
Universidade Federal de Juiz de Fora

Titular: Prof. Dra. Adriana Benevides Soares —
UNIVERSO e UERJ



AGRADECIMENTOS

A finalizacdo dessa dissertacdo ndo aconteceu sypeha meu esforco pessoal, mas
com o auxilio de muitas pessoas que direta oudtatitente contribuiram para a minha
formagao humana e académica. Alguns agradecimesgpesiais ndo podem ser esquecidos.

A minha amada familia, pai (em memoria), mée, irenZunhado pelo apoio e
compreensao incondicional em todos os momentosinlaanvida. Obrigada por estarem ao
meu lado.

Ao amor da minha vida, Vi, que demonstrou ser uande companheiro. Foi uma
pessoa fundamental que me incentivou, ajudou eaphirante todo o mestrado. Transmitiu
muita forca nos meus momentos de medo e insegursiug@ Obrigada!

A minha querida orientadora Marcia Mota. Uma preéea que acreditou em mim, no
momento que eu mais precisava no mestrado. Tevéngec ao compartilhar seus
conhecimentos, 0 que me proporcionou vivenciar wstrado muito enriquecedor.

As professoras Dr2, Mariza Cosenza Rodrigues, nécid dos Santos e Dr? Adriana
Benevides Soares pela disponibilidade de serem awim@valiadoras e contribuirem com
valiosas sugestoes.

A minha colega do mestrado, Carol, pelos momergasuchplicidade.

Aos alunos do treino de pesquisa Silvinha Amoringdressa Bianchi, Tiago Linhares,
Leonice Rezende e Nadia Paiva pela ajuda na atdedados.

As diretora das escolas pela generosidade comlgirara as portas de suas escolas
para a realizacéo deste trabalho.

A dedicacéo e o carinho de todas as criancas qtieiparam da pesquisa.

A Escola Municipal Bonfim, especialmente a Direc@diviam e Liria) pela
compreensao de que o mestrado seria importanteapanaha formacéo enquanto educadora.
Obrigada por disponibilizarem ndo s6 a flexibilidade horarios e dias, mas pelo apoio
necessario para que eu pudesse realizar meu watmihtranquilidade.

A todos os colegas e professores do curso de pdsigdo em psicologia da UFJF,

por contribuirem para a minha formagéo académica.



RESUMO

A leitura € uma atividade bastante complexa, nh@gtao envolvidos diferentes mecanismos
como a identificagéo das letras, o de reconheciongsxt palavras e de seus significados, bem
como, a interacdo sintatica e semantica. Nessaleepstudos veem investigando 0s papéis
das habilidades metalinguisticas como a consciérfolologica e a consciéncia
morfossintatica no desenvolvimento da leitura. &epéaminadas duas hipoteses: a primeira,
enfatiza que a leitura contextual envolve tanto rocgssamento fonolégico como o
morfossintatico, porque as pistas contextuais podgwtar a crianca a adquirir as regras de
correspondéncia entre letra e som. A segunda Is@&gagere que apenas as pistas sintatico-
semanticas sao utilizadas na leitura contextualpodugués. Nesse sentido, espera-se
correlacdes significativas e positivas entre cd@rsta morfossintatica e reconhecimento de
palavras no contexto, mas ndo com a consciéncidgica. Participaram 134 criancas, de
ambos o0s sexo, entre 6 e 11 anos pertencentegjatopAvaliacdo Psicométrica de medidas
de consciéncia metalinglistica” do Departament®sieologia da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF). Desses estudantes, 73 (54d5&%) do sexo feminino e 61 (45,5%) do
masculino, sendo que 30 (22,4%) criancas frequantas segundo ano, 52 (38,82%) o
terceiro ano e 52 (38,82%) o quarto ano. Os damtasf coletados em quatro escolas publicas
de Juiz e Fora no 2° semestre de 2009. Foram dasicarefas de consciéncia fonolégica
(roteiro de consciéncia fonolégica) e de consce&nmuiorfossintatica (analogia flexional,
analogia derivacional e replicagdo identificacdoedm e replicagdo oral), além do TDE:
subteste de leitura, para medida de leitura devigaasoladas e do teste de Cloze como
avaliacdo de leitura contextual. Também foi utdeao WISC IlII: subteste de vocabulario
como medida de controle. As aplicacdes das tasefastes selecionados ocorreram em locais
reservados nas proprias escolas e foram organizadagiatro momentos: trés individuais e
um coletivo. As aplicacdes aconteceram em aproxamadte 50 minutos para cada encontro.
Na analise dos dados foram utilizados teste deslegéo e regressdo. Os resultados obtidos
ofereceram evidéncias empiricas de que tanto oseggamentos fonoldgicos quanto os
morfossintaticos estdo associados e contribuemoduaf independente para a leitura de
textos. Essas analises permitem constatar queortageés do Brasil, tanto a consciéncia
fonologica como a morfossintatica sao recursos rtaptes para a leitura de textos.
Palavras-chave Habilidades metalingiisticas. Consciéncia monfw&sca. Consciéncia

fonoldgica. Alfabetizag&o. Leitura contextual.



ABSTRACT

Reading is a very complex activity in which diffetemechanisms are involved like
identification of letters, recognition of words atitkir meanings, as well as the syntax and
semantics interaction. In this sense, studiesrarestigating the roles of metalinguistic skills
such as phonological awareness and morphosyntagticeness in reading development. Two
hypotheses will be examined: first, it emphasizest tcontextual reading involves both
phonological processing as morphosyntactic, bectheseontextual cues can help children
acquire the rules of correspondence between ktigtisound. The second hypothesis suggests
that only the syntactic-semantic cues are usedomegtual reading in Portuguese. In this
sense, it is expected positive and significantetation between morphosyntactic awareness
and words recognition in context, but not with pbloigical awareness. The participants were
134 children of both sexes, between 6 and 11 yeslmnging to the project "Evaluation of
psychometric measures of metalinguistic awarenegghe Psychology Department at the
Federal University of Juiz de Fora (UFJF). Thereeng3 (54.5%) of these students female
and 61 (45.5%) were male, and 30 (22.4%) childremewattending the second year, 52
(38.82%) the third year 52 (38.82%) the fourth y&aata were collected from four public
schools of Juiz de Fora in the 2nd half of 200%réhwere applied the phonological
awareness tasks (script by phonological awarenesg) awareness morphosyntactic
(inflectional analogy, derivational analogy andliegtion error detection and replication oral,
and the TDE: reading subtest to measure readintésb word and cloze test as an
assessment of contextual reading. There were Used\AISC IlI: vocabulary sub-test as a
control measure. Applications of tests and taskscs®l occurred in special spaces in the
schools and were organizes into four periods: thréwidual and one collective. applications
happened in about 50 minutes for each meetinthemata analyze were used correlation and
regression tests. The results provided empiricalesces that both phonological processing
as the morphosyntactic are associated with andibate independently for the reading of
texts. This analysis leads us to conclude thathe Portuguese of Brazil phonological
awareness as morphosyntactic are important feafiresading text.

Keywords: Metalinguistic skills. Morphosyntactic awareneBlonological awareness.

Literacy. Reading in context.
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1 INTRODUCAO

A leitura e a escrita sdo requisitos basicos paeaindividuo possa exercer sua
cidadania, atuando de maneira autbnoma e ativa unadonletrado. Dados nacionais do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEBinternacionais do Programme for
International Studente Assessment (PISA), demanstjae os alunos brasileiros saem dos
ensinos: fundamental, médio e superior sem qualgleninio e proficiéncia nesses
requisitos. Os Parametros Curriculares NacionaisLidgua Portuguesa — PCN- (2001)
preconizam que a leitura possui uma funcéo de reatienportancia no processo de ensino-
aprendizagem dos aprendizes, uma vez que a partdedenvolvimento da competéncia
leitora a crianca podera tornar-se proficiente etla$ as areas do conhecimento.

O ato da leitura ndo se caracteriza como um prodésd e simples, pois abarca
uma série de operacfes cognitivas dentre elasagémtidas habilidades metalinguisticas. O
termo “habilidade metalinguistica” pode ser defin@mo habilidade de reflexdo consciente
sobre a linguagem, na qual o individuo manipulanaionalmente (Bialystok & Ryan, 1985;
Mota, 2009b). Nas ultimas décadas verificamos ummard expressivo de trabalhos que
mostram a relacdo entre as habilidades metalincagse a alfabetizacdo. Dentre essas
habilidades duas se destacam como primordiais panaocesso de alfabetizacdo: a
consciéncia fonolégica e a consciéncia morfossaatat

A consciéncia fonoldgica € a consciéncia dos sasapmpdem as palavras que
ouvimos e falamos (Cardoso-Martins, 1995a). Eleehgenha um papel fundamental na
aprendizagem da leitura em ortografia alfabéticarr@a, 2003; Capovilla & Capovilla,
2009; Roazzi & Dowker, 1989; Bradley & Bryant, 1983yrne, 1996; Gough, Larson

&Yopp, 1996) A consciéncia morfossintatica refegeasreflexdo intencional pelo aprendiz

1 O SAEB é o sistema oficial de avaliagcéo que forrsmos a respeito da realidade educacional brasjler regies, nos
estados e no Distrito Federal, incluindo as redesrsino publica e privada, por meio de exame bmaroficiéncia em
Lingua Portuguesa e Matematica).
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das normas morfolégicas e sintaticas da lingua sude aplicacbes (Bowey, 2005; Correa,
2005; Correa, 2009).

Pesquisas nacionais e internacionais demonstram eggas habilidades estéao
associadas no desenvolvimento da leitura. Ha umserm® nos estudos de que o
processamento fonolégico € indispensavel para demgfio das palavras através da
correspondéncia de letras e sons. Estudo de R8§6)(tom criancas brasileiras demonstra
gue a consciéncia fonologica esta associada apeleésra de palavras fora de contexto e de
pseupalavras, ndo atuando na leitura de palavradamlitacdo textual. Nessa perspectiva o

bom leitor é aquele que decodifica as palavrasmaimor rapidez e precisao.

Estudos com falantes da lingua inglesa ampliamdistaissédo apresentando que a
consciéncia fonologica ndo é o Unico construto@ado a leitura contextual, pois existem as
contribuicbes da consciéncia morfossintatica (Tunm@90, Tunmer, Herriman & Nesdale,
1988). Nesse sentido, os processamentos morfassastaimplicado na morfologica
derivacional, flexional bem como os aspectos sodatda lingua sao fortes recursos de

auxilio na leitura de palavras inseridas no texto.

Diante disso, percebem-se algumas incoerénciaeowrdes as contribuicbes das
habilidades metalinguisticas a respeito do procdedeitura, mais especificamente na leitura
de textos. O presente trabalho tem como finalidadutir quais das capacidades
metalinguisticas, consciéncia fonologica e/ou nwwmifttatica, contribuem para a leitura

contextual.

O estudo sera organizado em quatro capitulos. i@epo apresentard uma revisao
de literatura explanando alguns modelos de des@nwahto de leitura e outros de
compreensao de textos. Além disso, aprofundaraesarigdo do conceito de “habilidades
metalinguisticas” e sua relacdo com o processdfdeetizacdo. Como também descrevera

resultados de pesquisas nacionais e internaciogaées fazem o entrelagamento das
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habilidades: consciéncia fonoldgica e consciénaafassintatica, com a leitura. O segundo
capitulo delineard o método utilizado para o desemento da pesquisa. O terceiro e 0
quarto abordardo respectivamente os resultados analsses dos dados articulados ao
referencial tedrico. Enfim, o Ultimo capitulo, aggatara os achados finais com as possiveis

contribuicdes e limitacdes do estudo para o canapalfdbetizacéo.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 DESENVOLVIMENTOS COGNITIVOS DA LEITURA

De acordo com os principios dos Parametros Cuariesil Nacionais de Lingua
Portuguesa — PCN- (2001), o dominio da lingua dst&tamente relacionado ao direito
democratico. Nesse sentido, cabe a escola a redpldasde de garantir a todos 0s seus
alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necesgaia 0 exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos. A leitura e a escrita sacsicmmados objetos culturais, por meio dos
quais o cidadéo torna-se capaz de agir, ter a@s$sdas as informacdes e, acima de tudo,
saber fazer uso social da linguagem. Em razao,dissa proposta de ensino comprometida
com tais atribuicbes deve exigir da crianca magflexdo sobre os usos da lingua nas suas
diversas situacdes de condi¢cdes de producdo eim@esmente a memorizagao das regras
gramaticais.

Sob essa perspectiva, o Sistema Nacional de Agalidg Educacdo Basica — SAEB
- que acompanha a evolucdo do desempenho dasasiangs diversos fatores associados a
qualidade e a efetividade do ensino, assinala paea ler, sdo exigidas das criancas
habilidades como: reconhecer, identificar, agrupaspciar, relacionar, generalizar, abstrair,
comparar, deduzir, inferir, hierarquizar. A leiturédo sO abrange apenas a simples
decodificacdo, mas também a apreensao de informagfpicitas e implicitas, a construcao
de sentidos que dependem de conhecimentos préviespaito da lingua, dos géneros
textuais, das praticas sociais de interacdo, dilessdas diversas formas de organizacéo
textual.

Diante da importancia da leitura como uma habikdde insercdo e mobilidade

social, a psicologia, nas ultimas décadas, prihtipate pela psicologia cognitiva, tem
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dedicado esfor¢os na construcéo de diferentes wwtkbricos buscando explicar quais sao e
como funcionam os componentes e mecanismos enwgslvid leitura (Snowling & Hulme,
2005; Sternberg, 2000).

A leitura é denominada por muitos pesquisadoresocama atividade bastante
complexa, na qual estéo relacionados diferentesctsg tais como: a identificacdo das letras,
0 reconhecimento das palavras e de seus signicdoem como interacdo sintatica e
semantica (Hoover & Tunmer, 1993). A especificidadle leitura € a capacidade de
reconhecimento das palavras escritas, isto €, acitigule de identificar cada palavra como
forma ortogréafica que tem um significado e Ihebafii uma pronuncia (Morais, 1996).

O processo de leitura, por muito tempo, foi explacgelo classico conceito da
“Dupla Rota”. Nessa concepcdao a leitura em vozpaitie ocorrer de duas maneiras: por meio
de um processo visual direto (rota lexical) ou refi pela mediacdo fonoldgica (rota
fonologica). O reconhecimento direto da palavra peta lexical ocorre através da conexao
direta da disposicdo ortogréfica da palavra corepaesentacdo lexical que o leitor ja tem
armazenada na memoria sem a utilizacdo do conhetmnienolégico. A utilizacdo desse
procedimento exige que o leitor jA tenha encontradpalavra anteriormente. Na rota
fonoldgica o processo ndo acontece de forma t&@adassim. Primeiramente, a informacao
visual é transformada em fonoldgica pela aplicad@aegras de correspondéncia de letra e
som, sO depois relacionada ao seu significado. Anakarotas, fonoldgica e lexical, iniciam
com o sistema de analise visual, que tem as fungéddentificar as letras do alfabeto, a
posicdo de cada letra na palavra e agrupa-lashiguott 2005; Ehri,1992; Gombert, 2003).

Coltheart (2005) comenta que a rota lexical é nes@eel pela leitura de palavras
familiares. Tal operacdo é executada acessandorepnesentacdo da palavra na memoria
lexical ortogréfica do leitor (dicionario mental)essa maneira, a leitura torna-se mais rapida

e eficaz. Se a palavra é desconhecida ou tem [fr@gaéncia no repertério do leitor, este
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precisara de um processo nao lexical para ler.té fanoldgica sera acionada, trabalhando
letra a letra, da esquerda para a direita, sendéuseionamento mais lento do que o da rota
lexical.

Pesquisadores brasileiros vém discutindo a utdiaatas duas rotas no processo de
leitura, bem como sua distincdo no reconhecimeatpatlavras e pseudopalavras (Capovilla,
Capovilla & Macedo, 2001; Capovilla, Capovilla,ggiano, Mauricio & Bida, 2005; Justi &
Justi, 2009; Pinheiro, Costa & Justi, 2005; Salidzarente, 2002; 2007).

De uma forma geral, os dados dos estudos de Rinl@ista e Justi (2005); Justi e
Justi (2009) apontam a preferéncia do leitor pela texical na leitura de palavras e a
fonologica na leitura de pseudopalavras. As pataapsiesentam vantagens em comparagao as
pseudopalavras porque possuem representacOes afidagr semanticas e fonoldgicas
arquivadas nos diferentes sistemas da rota lexwmaljue permite o reconhecimento
instantaneo. O contrario acontece na leitura mad@ao processo de conversdo grafema-
fonema (rota fonoldgica) efetuada no caso das pgpalavras e de algumas palavras pouco
familiares. Com isso, percebe-se que o |éxico odfamp se desenvolve com o passar dos
anos diminuindo o tempo de processamento da pakvreelhorando a precisdo no seu
reconhecimento. Assim, palavras que sao vistas Imagentemente (palavras de alta
frequéncia) tendem a ser reconhecidas mais rapmaretamente do que aquelas que séo
vistas menos frequentemente (palavras de baixaéreip).

Salles e Parente (2002) analisaram o uso das fota$ogica e lexical e suas
relagbes com a compreensdo e tempo de leitura. dsteanconsistia em 76 criancas, de
ambos 0s sexos, entre 6 e 9 anos, no inicio deitere quarto ano do ensino fundamental, de
uma escola particular. Os participantes foram adabk quanto a leitura de palavras isoladas,
compreensao textual e tempo de leitura. De acoodo @s resultados, foram identificados

guatro grupos segundo as habilidades de leitupmald@ras: bons leitores por ambas as rotas;
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maus leitores por ambas as rotas; leitores prefilemente lexicais e leitores
preferencialmente fonologicos. Os primeiros legdi@am os mais rapidos na leitura textual,
tendo os grupos nao diferido significativamente, ammpreenséo textual, exceto no 4° ano.
As autoras concluiram que ambas as rotas forarpadlils pelas criancas, porém, supdem que
a rota fonologica seja essencial no inicio do desgimento da leitura. Criangas que usavam
preferencialmente essa rota apresentaram desempigmiificativamente superior em leitura
de palavras isoladas ao daquelas que usavam prafdneente a rota lexical. Isso sugere a
existéncia de um processo de desenvolvimento dakdaales de leitura e uma sequéncia no
desenvolvimento dessas rotas, inicialmente caiaatkr pelo maior uso da rota fonoldgica.
As habilidades de reconhecimento de palavras iasladrrelacionaram-se significativamente
com habilidade de compreenséo de leitura textuaine tempo de leitura em contexto. Nao
houve leitores exclusivamente fonologicos ou legagxclusivamente lexicais, o que indicaria
casos patologicos, de dislexia, na abordagem aegsamento da informacao.

Em outro estudo de Salles e Parente (2007) comcd@fcas do 3°ano do ensino
fundamental, com idades entre 7 a 13 anos, eviol@is& que ambas as rotas foram utilizadas
na escrita e na leitura de palavras isoladas, masferencialmente, destacou-se a rota
fonoldgica. A rota fonoldgica é considerada essgma aquisicdo da leitura, pois permite o
reconhecimento de palavras encontradas pela pamer ou pouco frequentes, para as quais
ndo estdo disponiveis representacdes ortograficazemoria.

Os estudos de Salles e Parente (2002; 2007) refoeamportancia da rota
fonoldgica para o inicio do processo de desenvamim da leitura, bem como sua evolugéo
para a rota lexical sob os efeitos da escolaridadia amplitude da memdria lexical na
crianca. E importante salientar que, segundo osetosdda Dupla-Rota, ambas as rotas
podem estar atuando na leitura e na escrita derpalaexistindo uma interacao entre os

processos fonoldgicos e os lexicais (Ellis, 1995).
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A partir dos modelos da Dupla-Rota, autoras coniib Ft985) e Ehri (1992; 1997;
1998 e 2005) se debrucaram para compreender cosndetalhes o processo de aquisicdo da
leitura em criancas cuja lingua materna € o ingdésmodo geral, ambas as teorias apoiaram-
se em descricbes desenvolvimentistas, nas quaitoo ihiciante devera passar para alcancar
a proficiéncia na leitura. A seguir os modelos dituta de Frith e Ehri serdo descritos
respectivamente.

Frith (1985) organizou sua teoria de aquisicaoettara em trés fases denominadas
de logografica, alfabética e ortografica. A primaeiase, logografica, € estabelecida quando a
crianca inicia o processo de alfabetizacdo e caresggmente aprimora suas habilidades de
memoria, ja que ela utilizara muito desse recuesa pdivinhar as futuras palavras. A leitura
nessa fase ocorre de forma instantanea, pela géce®s aspectos visuais que compdem a
palavra. Esses aspectos sao configuracoes gréboas. formas, cores, figuras que auxiliam
o leitor no reconhecimento da palavra. Dessa manaiordem das letras € ignorada e o0s
fatores fonoldgicos séo inteiramente secundariosigfca sO pronuncia a palavra depois de
reconhecé-la, ou melhor, de adivinha-la pelo cdotex Para exemplificar a leitura
logografica, sera usada a palavra “McDonald’s"traoar as letras D por B, N por M, e D por
P a crianca ndo perceberd a modificacdo, desdesejueantenham os aspectos visuais do
logotipo da marca (arcos dourados sobre o fundmeldo). A criangca compreende a palavra
escrita como se fosse desenho, sendo incapaz afgafandar na composicao grafémica ou
de ler vocabulos novos.

Ainda sobre a fase logogréfica, a crianga ndo @i processamento especifico
para linguagem escrita, pelo fato de as duas \@aacdsso a leitura (fonoldgica e lexical)
ainda ndo estarem instaladas. Em razdo disso, @ssuada crianca com a habilidade
logografica ter4 pouca ou nenhuma relacdo com essocposterior na aprendizagem da

leitura, podendo parecer despercebidos, até emofutisléxicos, que conseguem ter sucesso
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nessa fase. A mudanca de fase sO acontece quatriEnga comeca a ter uma percepcao
confusa das similaridades entre as palavras abandora estratégia logografica (Gombert,
2003; Marec-Breton & Gombert, 2004).

A segunda fase, a alfabética, da sinal quando angai inicia 0 processo de
conversao das letras com os sons. Nesse momeftoesas e grafemas desempenham um
papel primordial para que a crian¢a pronuncie, noegne de forma incorreta, as palavras. No
entanto, sera necessario que a crianca recebagissr acerca dos usos das formas de
associacao entre os fonemas e grafemas para queesgo de leitura avance (Frith, 1985). A
partir de entdo, é exigido o conhecimento do attgleemanipulacéo intencional das unidades
fonémicas e o estabelecimento de relacdo entres elsse tipos de conhecimentos. O uso
frequente desta via indireta vai possibilitar aamga a construgcdo de um léxico mental
(Gombert, 2003; Marec-Breton & Gombert, 2004).

Dessa maneira, instala-se na crianca a terceiea dasrtografica, ou seja, a analise
ortografica das palavras. Os morfemas desempenhbangoapel particularmente importante
no reconhecimento das palavras. A crianca aprentd® &azendo reconhecimento visual
direto, iniciando, assim, a rota lexical de leit(fFath, 1985).

Gombert (2003) comenta os estagios de Frith (1985¥altando que, de fato, esse
modelo descreve o desenvolvimento da instalacagrgssiva das duas vias (fonoldgica e
lexical) de reconhecimento de palavras. O estaggodrafico corresponderia ao periodo
prévio do estabelecimento dessas vias. Em segsidaefeito da instrucdo em leitura, a
crianca aprenderia a usar a associagao dos graéefoaemas, instalando uma via indireta de
acesso ao léxico. A automatizacdo da leitura difsdhéjuntamente com a dificuldade da
decodificacdo das palavras irregulares e a énfaseaprendizagem dos morfemas,
possibilitaria & crianca a instalacéo da via didetacesso a leitura. A intervencdo pedagdgica

ou intervencao explicita é essencial para a sug@ssacriancas nos referidos estagios.
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Posteriormente as consideracfes de Frith (1985),(E®92; 1997; 1998 e 2005)
retoma a discusséo sobre a Dupla-Rota aprofundamédsplicacées da rota visual e de como
os leitores iniciantes aprendem a usar essa @pfat® autora esclarece que as criancas
progridem ao longo de quatro fases: pré-alfabétpacialmente alfabética, alfabética
completa e alfabética consolidada. Cada uma déssas é definida pelo tipo de conexao que
é formada entre a visao ortografica da palavrandoamacao sobre a palavra armazenada na
memoria. Tais fases serdo descritas Nos proxinTag)dos.

Na primeira fase, a pré-alfabética, a crianca r&m tonhecimento sobre o
funcionamento do sistema alfabético, visto que c@dithece os homes e nem 0s sons das
letras, além de usa-las de forma aleatoria, nabelstcendo qualquer relacdo com os sons. A
pista grafica ou subjacente a grafia € o principalirso no reconhecimento e na pronuncia
das palavras, porque falta a crianca conhecimesta psar os homes e sons das letras e,
assim, construir as conexdes alfabéticas. Essan@seyerpetua por muito tempo, pois é
dificil para o leitor iniciante encontrar sentidca rmaioria das pistas ortograficas
estabelecidas. Como isso, muitas das ligacdes fé@snantre a ortografia e significado sao
arbitrarias e facilmente esquecidas, a menos @uiarca pratique frequentemente. As pistas
visuais sdo conectadas ao significado e ndo a petmUA crianca pode produzir sinbnimos
em mais de uma palavra especifica, quando |é aftogmente, fazendo com que a leitura de
palavras, durante essa fase, ndo seja muito precieafidvel. Essa fase pode ser comparada
com o estagio logografico, de Frith (1985), seguardpmentacdes de Ehri (1992; 1998).

A mudanca para a segunda fase, a parcial alfabé@ware quando a crianca
aprende os nomes e sons da maioria das letradfat®tal, adquirindo um baixo nivel de
consciéncia sobre os fonemas das palavras. A eriemmeca a identificar o som inicial ou
inicial e final da palavra pelos nomes das let&sri( 2005). Um exemplo em portugués

referente a tal fase seria a palavra bétwéter contato com a ortografia e pronincia dessa
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palavra, a crianca comeca a perceber que a laeenBom de sortbe/e € capaz de detecta-
lo oralmente no inicio da palaviasse entendimento, pela crianga, permite criar notaade
acesso a memoria que contém informacéao visual@dgita. Como isso, a crianca recupera
tanto o significado como a pronuncia da palavrgpmxima vez em que ver a grafia. No
entanto, a representacdo da palavra ainda € bastaoimpleta, levando a crianca a fazer
confusdes entre palavras com ortografia parecida,egemplo: lendo _balau bolacomo
bebé.Esse exemplo denota que 0s sons que a criangaia@nmente capaz de representar
correspondem frequentemente a nomes de letrasagleempser detectados na pronuncia da
palavra.

A transicdo para a terceira fase, a alfabética tetmpacontece quando a crianca
comeca a adquirir habilidade de decodificacédo esae o conhecimento grafofonémico, para
fazer ligacbes mais seguras entre a ortografiaal@@ a sua pronuncia armazenada na
memoria. Por exemplo, a crianca, nessa etapay aopalavra “spoon” (colher), identifica e
reconhece que as cinco letras correspondem a gfatenas, destacando que o “00”
representa o sor/ .O leitor é capaz de representar todos os sonsondicia das palavras
por letras foneticamente apropriadas. Isso € pelspiwque a crianga compreende que 0S
grafemas sao simbolizados foneticamente e tambéredidos no sistema ortografico. Com
pouca experiéncia na leitura visual, a crianca edr\vas palavras desconhecidas em palavras
familiares, eliminando alguns enganos entre pasagrafadas de forma semelhantes (Ehri
1992; 1998).

Na ultima fase, a alfabética consolidada, a crigag@ssui um conhecimento mais
generalizado do sistema alfabético. O leitor corsseompletamente as informagfes sobre a
ortografia da palavra na memoria, ampliando seertépo lexical através das diferentes
palavras lidas. As completas conexdes ortografisadizadas em mais palavras sdo

conservadas na memoaria. Os padrées de letras qepetem através de diferentes palavras
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tornam-se consolidados. Nesse momento a criangpaZ de operar com unidades compostas
por duas ou mais letras, as quais corresponderat@asiou parte de silabas nas palavras,
identificar morfemas, rimas e monossilabos. A pddientdo, a crianca aprende que as letras
podem simbolizar o mesmo fonema em diferentes mdormando unidades consolidadas,
como, por exemplo, em algumas palavras de lingylasa king”, “thing”, “bring”, “sing”.

Assim a terminacéo-“ing” das palavras significa uma unidade consolidadagala leitor
como um todo e ndo como uma sequéncia de unidaaiesmg-fonema. Isso contribuira para
o desenvolvimento da leitura visual da palavra zetlo, assim, a carga da memoria (Ehri,
2005).

Diante de tais considerac¢fes, Enri (2005) e EMc€ormink (1998) acrescentaram
que outras duas dimensdes sdo importantes naaletuautomatismo e a velocidade no
reconhecimento de palavras. Na fase de automabizagdianca reconhece a pronuncia e o
significado das palavras escritas imediatamenteéla, sem gastar qualquer atencdo ou
esforco na decodificagdo e no uso do contexto. Wageem do processo de automatizagdo
permite que o leitor foque sua atencdo apenasg@ammpreensdo de sentencas ou textos,
caminhando para a proficiéncia na leitura.

Uma série de estudos, como os de De Abreu e CaMars (1998); Cardoso-
Martins e Batista (2005)Cardoso-Martins, Corréa, Lemos e Napoledo (200&yd@zo-
Martins e Silva (2008) mostram que o modelo dassfade Ehri fornece uma descricao
apropriada do desenvolvimento inicial da leitura plavras em criancas falantes do
portugués do Brasil. Por exemplo, De Abreu e Carddartins (1998) mostraram que o
conhecimento do nome das letras leva a criancaema@gx a ler por meio do processamento
parcial das relacdes letra-som nas palavras. Dofgog participaram do estudo: criancas que
conheciam e criangas que nao conheciam os noméstidas As criangas sem conhecimento

dos nomes das letras aprenderam a ler as grafaaivimais facilmente do que as grafias
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fonéticas, enquanto que o padrao oposto ocorreuasocniancas que conheciam o nome das
letras.

Em outro estudo de Cardoso-Matrtins e Batista, (R@@bn criancas entre 4 e 5 anos
de uma escola particular, buscou-se evidenciaroasilglidades das criancas comecarem a
representar o som que elas sao capazes de identifignicio das palavras, principalmente se
esse som corresponder a um nome de letra que fhesl@r. As criancas foram solicitadas a
escrever pares de palavras comecando com a mesma k2 mesmo som consonantal. Para
cada par, o nome ou parte do nome da primeira peicha ser pronunciado em uma das
palavras (Ex.: telefone e limdo), mas ndo da o(Hra: tartaruga e laranja). As criancas
escreveram a primeira letra de forma correta maigubentemente para as palavras como
telefonedo que para as palavras como tartaragque indica que as criangas utilizam o seu
conhecimento do nome das letras para conectarigaegdala, o que, para Ehri (1992; 1997,
1998; 2005), é caracteristica inicial de entendim@ela crianca de que a escrita representa a
fala. Assim, através dos referidos estudos, Cartitatins vém constando que o modelo de
Ehri pode ser estendido ao sistema alfabético goésibrasileiro.

Como consequéncia dos estudos anteriormente citados os de Frith (1985);
Ehri (1992; 1997; 1998; 2005); Enri e McCormink 989 e outros com criancas brasileiras
Cardoso-Matrtins e Batista (2005); De Abreu e Caredartins (1998); Cardoso-Martins et.
al. (2006); Cardoso-Martins e Silva (2008); Safld3arente (2002; 2007), destacaram o papel
da decodificacédo, ou melhor, da aquisicdo das sjgoreléncias grafofdbnomicas pela crianca
como habilidade essencial para aquisi¢do inicidediara. Essa habilidade, em alguns desses
estudos, foi considerada como preditora da aquigigdleitura e também da escrita. Assim,
para ler, € necessario relacionar as representdgbekgicas das palavras encontradas as
representacdes semanticas e elas associadasakgse®s cognitivos levam a compreensao,

gue € o objetivo final de leitura.
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Enri (2005) acrescenta que a leitura ndo se rgst@o reconhecimento de palavras
isoladas. Seu objetivo principal € a compreensamaterial lido. Para isso, a identificacao de
palavras € uma condicdo necessaria, mas nao stéicientretanto, considerar uma crianca
como alfabetizada vai muito além da capacidadecdenhecer palavras isoladas, mas sim de
ter a competéncia em compreender o conteudo lisioecto basico para o exercicio do
letramento, como aponta Soares (1998). De acordo e€ssa autora, o letramento esta
relacionado ao exercicio efetivo e competente lardee da escrita nas diversas situacoes
sociais em que se precise ler e produzir textas.r8ando assim, o processamento da leitura
envolve dois aspectos: o reconhecimento de palaeaasompreensao textual. Esses aspectos
se entrelacam na medida em que o objetivo da dekumtingido, ou seja, que o leitor
compreenda a mensagem textual.

Com relacdo a compreensdo textual, diversos autmresd Goodman (1965),
Nicholson (1991; 1993), Pearson (1978), Stanovit®8Q), Stanovich, Culmningham e
Feemam (1984), entre outros, adeptos da perspealdiymocessamento da informagao, vém
discutindo essa tematica, apontando trés modelstintds e conflitantes que permitem
conhecer as operacdes cognitivas envolvidas nalatter. Sdo eles: o modelo top-down
(modelo ascendente), bottom-up (modelo descendente) interativo-compensatério que
serdo descritos a seguir.

No processo top-down, a énfase esta no uso daas @sttaticas, semanticas e
visuais do texto como uma maneira de confirmarafutar as hipéteses desenvolvidas pelo
leitor durante o ato da leitura. Nesse processobém é exigido o uso pelo leitor do seu
conhecimento de mundo, para que possa identifeavas e compreender o significado do
texto (Stanovich, 1980).

Essas consideracdes foram apoiadas inicialmente ggtlido classico de Kenneth

Goodman (1965) em que se refere a leitura comojogo ‘psicolinguistico de adivinhac¢des”
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em que a adivinhacgao linguistica € mais importdotgue as informacdes graficas. O estudo
de Goodman (1965) submeteu as criancas inicialmer&tura de uma lista de palavras
isoladas retiradas de uma histéria. Posteriormesdecriancas deveriam ler as mesmas
palavras, s6 que no contexto da historia. O esfledwonstrou que as criancas melhoraram de
60% para 80%, ao lerem palavras através do contextcomparacdo com a leitura da lista de
palavras. Por tais razbes, Goodman afirma que odoscontexto (aspecto semantico e
sintatico) pelo leitor propiciaria a facilitacdo batura e, consequentemente, a producéao de
sentido do texto. Nessa concepcao os bons lemd@slependem exclusivamente do processo
de decodificacdo, mas da adivinhacdo para predizgralavras do texto através das pistas
semanticas e sintaticas. Ainda que isso possa &eearns semanticos, nao comprometeria o
entendimento global do texto pelo leitor.

Segundo Nilcholson (1991), o estudo de Goodman ts&B0os problemas.
Inicialmente, na escolha do delineamento metododggiisto que a melhora nos escores da
leitura das palavras aconteceu em virtude de asgas lerem as mesmas palavras duas vezes.
Consequentemente, na segunda leitura, a conteasia@riancas possivelmente sofreram os
efeitos da aprendizagem, pois ja tinham lido asnmagspalavras isoladamente na primeira
leitura.

Essa questdo do efeito de aprendizagem referentatzho de Goodman (1965)
foi suscitada pela primeira vez por Pearson (19¥8)ocasido o autor verificou que o efeito
do contexto encontrado por Goodman (1965) podetiaatontecido devido a efeito da
aprendizagem ou da facilitacdo contextual. Pa@ {gsdiu que as criangas lessem uma lista
de palavras sem ajuda de contexto, duas vezestoD ahservou que na segunda leitura as
criangcas melhoram 20%. Nesse sentido, pode-searigige existe uma relagdo do contexto

com a leitura haja vista que as criangas poucooreiam na leitura.
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Contrariamente a concepcao apresentada acima pxidedo bottom-up. De acordo
com esse modelo, a compreensao textual parte derpadara o texto. Com isso, o leitor nédo
se torna um mero adivinhador da mensagem do textmw dora proposto por Goodman
(1965). Gough (1972 e 1985, citado por Nichols®@81) observa que a habilidade de leitura
€ a capacidade do uso fluente e automatico da dieagdo, pela internalizacao das regras de
correspondéncia letra e som. Quando esse processecddificacdo falha, o leitor recorre ao
auxilio do contexto. Gough (1985, citado por Nislool, 1991) reconhece que a facilitacéo
textual pode ajudar na leitura. Todavia, admite oI sempre as palavras sao previsiveis,
necessitando-se, por isso, da decodificacédo pdas.lé

De acordo com essas argumentacfes, o estudo deviSlgnCulmningham e
Feemam (1984) apontou que as criancas (média de Blaanos) com pouca habilidade na
leitura foram claramente capazes de usar a infgimaontextual para reconhecer palavras,
pois se apoiavam nessa estratégia para compenddicaklades de leitura. Para as criancas
com proficiéncia na leitura essa tendéncia nao a@ewe forte, ou seja, elas n&do recorreram
do auxilio do contexto para lerem. Quando as patagéo lidas corretamente e de forma
rapida, ha melhora na compreensao textual.

Como alternativa as duas propostas, top-down erneatp, Stanovich (1980) propde
a teoria interativo-compensatdria, na qual partesgoosto de que a leitura envolve varias
fontes de conhecimento (lexical, sintatico, sencantiextual, enciclopédico, etc.) e que essas
fontes interagem entre si com uma participacdo mwiomenor na constru¢do do sentido,
dependendo da contribuicdo das outras fontes deeconento. Se o leitor tem um déficit
numa dessas fontes (bottom-up ou top-down), elendocbmpenséa-la usando conhecimento
de outro dominio, recorrendo ao mecanismo de cosagén para compreender o significado

da palavra lida.
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A teoria interativo-compensatoria, apesar de cenard que na leitura estdo
envolvidos diversos conhecimentos (lexical, sintgtsemantico, textual, enciclopédico, etc.),
Stanovich (1980) coloca énfase ao processo autoondé decodificacdo. O autor comenta
que o leitor fluente, pela sua habilidade de reeoeh palavras de forma espontanea,
independentemente do contexto, ndo teria necessidadcompensacdo, haja vista que
desenvolve uma estratégia superior de compreens@dmeampla memoria das unidades do
texto. Com isso a eficiéncia na leitura esta relzamila a identificacdo rapida e automatica de
palavras, quer pelo reconhecimento visual diretpela decodificacdo fonética. O processo
de automatico da decodificacéo propicia a acelerdggrocesso de identificacdo de palavras
no texto, o que leva a liberacdo de espaco na nierpéara o leitor reter as informacfes
contextuais e, assim, facilitar o seu processmdgeceensao.

A partir da premissa sobre 0s processos cognigneslvidos no leitor proficiente
colocado por Stanovich (1980), o0 mesmo ndo podeolsservado no leitor que apresenta
dificuldades. Percebe-se que o leitor pouco lddsb na decodificacdo compensa essa baixa
habilidade, recorrendo a pistas sintaticas e secadndo contexto verbal para reconhecer as
palavras no texto (Nicholson, 1991; 1993). StarfgviCulmningham e Feemam (1984)
complementam que os leitores iniciantes, presaaaan processo de decodificagdo, sdo mais
habeis em usar as estratégias textuais para ohegarento de palavras, do que para a
compreensao textual.

Diante dessas consideracdes, destaca-se que, embdexodificacdo seja um
importante recurso de aquisicdo da leitura, asagpistontextuais também tém suas
contribuicbes para o processo de compreensao teXtuanmer, Nesdale e Wright (1988)
realizaram um estudo longitudinal com criancasesgs no qual verificaram o papel de
diferentes habilidades metalinguisticas no desehpela leitura em criangas iniciantes no

processo de leitura. Segundo esses atores, a g@agem inicial da leitura seria influenciada



28

por dois processos: o0 fonolégico e o sintatico-sgimd O primeiro se relacionaria
especificamente com a aquisicdo das correspondésaiss-grafias, isto €, a decodificacao.
Além disso, ajudaria indiretamente no processood@pceensao textual, em virtude de ser um
processo secundario para a compreensao, uma vea deeodificacdo eficiente facilita a
compreensao. As informacgdes sintaticas e semamtitaias no texto sdo essenciais para uma
boa monitoracdo da compreensdo do material lidoa@sres também evidenciaram que 0s
aspectos sintaticos e semanticos contribuem pamaaesso de decodificacdo, ou seja, no
reconhecimento de palavras. Isso acontece da s$egitirma, a crianca que ainda nao
compreende todos 0s aspectos das regras ortogr@focke buscar informacdes sintaticas e
semanticas do texto para facilitar a leitura. P@mgplo, nas palavras careocaroo som da
letra “r" apresenta-se distinto efm/ e /r/ respectivamente. Nesse caso, as criancas teriam
maior facilidade em ler essas palavras quandoegstiv presentes em um texto ou sentenca.
Ao conseguir utilizar o contexto de forma eficieptga solucionar esse tipo de problema de
decodificagdo, a crianca acaba abstraindo os proscortogréaficos, automatizando, com isso,
esses conhecimentos.

O estudo de Turnmer, Nesdale e Wright (1988) apoqgtee a crianga utiliza seu
conhecimento sintatico-seméantico no momento em apieonhecimentos fonoldgicos e
ortograficos se mostram insuficientes. Nesse sgntidcrianca combina, durante o ato de
leitura, os dois tipos de conhecimentos: o de smdtinolégica e a capacidade de utilizar o
contexto para ler as palavras mais dificeis. Poio mdesse mecanismo compensatorio, as
criancas mais sensiveis a estrutura da sentenga osglhor o contexto e progridem
inicialmente com mais facilidade na leitura.

Diante das consideracdes de Turnmer, Nesdale ehtWi®88), Rego e Bryant
(1993) ficaram interessados em examinar se as mafgies sintaticas, semanticas e

fonolégicas e a interacdo desses processos interage leitura de textos. Os autores
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investigaram essa questdo com base nos resultadstutios que avaliavam a capacidade das
criancas refletirem sobre os sons da lingua — idadé metalinguistica. Assim, antes de
descrever o estudo de Rego e Bryant (1993), farsessario apresentar uma revisdo dos

estudos sobre as habilidades metalinguisticas.

2.2 HABILIDADES METALINGUISTICAS E ALFABETIZACAO

Nas ultimas décadas verifica-se um namero expresvirabalhos que mostram a
relacdo entre as habilidades metalinguisticas Babetizacdo, como em Bialystok e Ryan
(1985); Bowey (1986; 2005); Juel (1980); Hooveruermer (1993); Nunes e Bryant (2006);
Nunes, Bryant e Bindman (2006); Rego e Bryant (}9Rispens, McBride-Chang e Reitsma
(2008); Ryder, Tunmer e Greaney (2007); Stanovid80Q); Tunmer, Herriman e Nesdale
(1988), entre outros. No ambito nacional, um lexar@nto realizado por Maluf, Zanella e
Pagnez (2006) sobre a producgédo cientifica dasitiatdds metalinguisticas e aquisicdo da
linguagem escrita mostrou que, no periodo de 1980J0&, foram encontrados 157 estudos,
com aumento de frequéncia ao longo dos anos. Assimgstudo das habilidades
metalinguisticas e alfabetizagdo vem crescendo ais, pfato observado em estudos
posteriores ao ano de 2005 (Corréa, 2009; Guimatd#¥ba; Giustina & Rossi, 2008;
Miranda, 2009; Mota, 2009a; Mota, Annibal & Lima)dB; Mota & Castro, 2007; Mota,
Mansur-Lisboa, Calzara, Annibal, Lima, Cotta & MoR006; Rosa e Nunes (2008); Sa,
2006, entre outros).

Atualmente, na literatura cientifica, existe cectinsenso entre os estudiosos do
assunto de que o desenvolvimento metalinguistith iafrinsecamente relacionado com o

desenvolvimento da alfabetizacdo. Algum grau deex@&b sobre a linguagem é necessario
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para que a crianca possa se alfabetizar, mas didadbi realmente metalinguistica €&
decorrente das aprendizagens explicitas da esagjad (Gombert, 2003).

Gombert (2003) explica que as habilidades metalgtigas estdo envolvidas na
alfabetizacao, pois as criancas, ao iniciarem cga®o de aprendizagem da leitura e escrita,
necessitam refletir sobre o uso da lingua. O axdorplementa que esse processo nao ocorre
naturalmente. Inicialmente as criancas pequenas;éat do convivio social, vao aprendendo a
utilizar a linguagem oral nas situacées de comgémaom certa eficiéncia, ou seja, como
instrumento de expressdo e compreensao de sigluficau conteludos. Esse processo vai se
desenvolvendo, a medida que as criancas vao sdizaedo, no entanto, nos primeiros anos
da infancia, a linguagem ainda ndo € conscientem@ritrolada pelos pequenos. Gombert
(2003) denominou essa atividade linguistica comlingpistica, pois as criancas aprendem a
falar e a entender a lingua de seu grupo social, sentudo, compreender e fazer uso
conscientemente das estruturas formais que compadimma.

Em seguida, por volta dos cinco e seis anos, agaiaai comecando a perceber a
linguagem como objeto de conhecimento, atribuitdo-tom isso atencdo e reflexdo
deliberada. Percebe-se que a aquisicdo da linguagerita se distingue da oral, j& que esta
dltima encontra-se em parte sob a dependéncia éerpgramacdes inatas, de processos
biologicamente determinados e automatizados neagéte social (Gombert, 2003).

Contrariamente as habilidades epilinguisticas guastalam naturalmente durante o
desenvolvimento linguistico, as capacidades mejaigticas propriamente ditas necessitam
de aprendizagem explicitas. E necessario um maaor de abstracdo, elaboracéo e controle
dos processos cognitivos das criangas para colocame agdo os conhecimentos linguisticos
requeridos para a aprendizagem da leitura e dase@@ombert, 2003).

Deve-se salientar ainda que, embora a habilidadeeflietir sobre as unidades

linguisticas de forma consciente ocorra pelo efég#t@scolarizacdo, ndo se pode esquecer de
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gue um certo nivel de consciéncia metalinguistar@ge ser necessario para a ocorréncia do
proprio processo de alfabetizac&o. Isso tem genaita discussdo entre os estudiosos do
assunto, ja que o papel da capacidade metalincauistide exercer um fator antecedente ou
consequente no processo de aquisicao da linguagmitagBarrera, 2003).

As habilidades metalinguistica envolvem difererdapacidades das quais trés se
destacam por atuar no processo de desenvolvimenteitdra, quais sejam: a consciéncia
fonologica, a consciéncia sintatica e a morfolodie compilado, Mota 2009a). A seguir
elas serdo sucintamente descritas e posteriormergthor trabalhadas nas secbes
subsequentes.

A consciéncia fonolégica € a habilidade tradicioreite mais estudada. Ela refere-
se a capacidade da crianca em refletir e manipadasons que compdem as palavras
(Cardoso-Martins, 1995b). Ja a consciéncia morfotogefere-se a reflexdo e manipulacao
intencional das estruturas morfémicas das palg@adisle 1995). A consciéncia sintatica,
por sua vez, designa a habilidade de refletir eipodéar mentalmente a estrutura gramatical
das sentencas. A reflexdo sobre os aspectos cigtatias sentencas envolve o controle
deliberado da aplicacdo dos aspectos sintaticord@oé da lingua, também chamada de
informacg&o contextual (Barrera, 2003). Alguns aegata linguistica (ver Rosa, 2000; Laroca
2006) apontam discussfes sobre o que se configana corfologia e como sintaxe, bem
como suas relagcdes com a gramatica, uma vez qifeié sbpara-las. O termo consciéncia
morfossintatica € usualmente empregado para derapesta relacdo e ja foi empregado em
outros estudos (ver Correa 2004, 2005, 2009; Cof@a9; Sa, 2006). Para efeito desse
estudo, também ser& utilizado o termo consciénoidossintatica.

Diante do exposto, Correa (2004) ressalta que afestacdo do desenvolvimento
das habilidades metalinglisticas s6 ocorre na raegitdque as criancas vao se tornando cada

vez mais sensiveis as propriedades estruturaisngaabem. Esse desenvolvimento ndo é
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linear e nem ocorre de forma analoga entre as svénabilidades mencionadas. O
desenvolvimento das habilidades metalinguisticasdepender do nivel de representacéo
requerida em cada habilidade, bem como pelo graatelegcdo e controle envolvidos nas

diversas atividades.

2.2.1 Consciéncia Fonologica

Para abordar esta habilidade, faz-se necessariecenum elemento primordial a
consciéncia fonoldgica, os fonemas. As menoresadessl de sons que compdem as palavras
sdo chamadas de fonemas (Callou & Leite, 1999pr@rha é elemento minimo do sistema
da lingua, ou seja, uma unidade discreta e seguetrdé analise que permite estabelecer
diferenciacdo entre um vocabulo e outro. Um faladdeportugués pode diferenciar duas
palavras como: pingo e bingo pelos fonempse /b/. Uma sequéncia de fonemas é
representada pelas letras ou grafemas, formandtaara.

Nem sempre a relacdo entre fonema e grafema é adepli® a uma Unica
correspondéncia entre letra e som. Por exemplgpalasras casa mesaa letra s representa
0 mesmo som do /z/; porém, nas palavras sala eelagem som de /s/. Nas palavras posso,
cedo, lago as letras ss, c e ¢ representam o mesma/s/. Esses exemplos mostram as
relacdes ambiguas que fonemas e grafemas estabateckngua portuguesa. A letra s nem
sempre tera o som /s/ e o som /z/ nem sempreeyaesentado pela letra z (Callou & Leite,
1999). Nesse sentido, o grau de regularidade astedrrespondéncias grafonémicas em um
sistema de escrita alfabética pode ser considarachm transparente ou opaco. Os idiomas
em que as correspondéncias grafofénicas sdo atesminam-se transparentes, ja naqueles

em que o grau de regularidade é baixo, sao chanmtsdopacos (Capovilla, 2005). Callou e
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Leite (1999) também esclarecem que em linguas conmglesa e a francesa essa relacéo
entre fonemas e grafemas € menos estavel do queugpés do Brasil.

A habilidade do aprendiz em realizar julgamentd¥es@aracteristicas sonoras das
palavras (tamanho, semelhanca, diferencas), combéta isolar e manipular fonemas e
outras unidades supra-segmentais da fala, tais cgitabas e rimas, € considerada de
consciéncia fonolégica (Barrera, 2003; Capovilla Gapovilla, 2000). A consciéncia
fonologica ou do sistema sonoro da lingua deseevedy portanto, gradualmente, a medida
que a crianca vai tornando-se consciente de palagilabas e fonemas como unidades
identificaveis (Maluf & Barrera, 1997).

Para Cardoso-Martins (1995a), a consciéncia fommogode ser dividida em sub-
habilidades distintas: a consciéncia silabica;rssci@&ncia de unidades intrassilabicas (ataque
e rima) ou aliteracdo e a consciéncia fonémica. oksciéncia silabica consiste na
identificacdo de que as palavras faladas poderseggnentadas em unidades menores, como
as silabas. Por exemplo, a palavra cantsui duas silabas: /ca/; /ta/. A consciéncianda e
do ataque refere-se a compreensdo de que a stdeaspr subdividida em duas unidades
(ataque / rima). Por exemplo, na palavra, mAataque € /p/ e a rima é /aw/. A rima permite a
correspondéncia fonémica entre duas palavras, sprela equivaléncia entre essas palavras
deve ser essencialmente sonora, independenterda fotogréafica. Ja a aliteracao representa
a repeticdo da mesma silaba ou fonema na posi¢géal idas palavras. A consciéncia
fonémica permite que a palavra possa ser subdavieid unidades ainda menores do que o
atague e a rima, no caso, os fonemas. Em vista,disprovavel que algumas unidades
fonoldgicas se desenvolvam antes do ensino form#éditlira, sendo precursoras da aquisicdo
da leitura; ja outras unidades fonoldgicas s6 sermalvem, de forma propriamente dita, pela
aprendizagem da leitura e da escrita, como € o @¢asmwnsciéncia fonémica (Capovilla &

Capovilla, 2000; Roazzi & Dowker, 1989).
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Barrera (2003) comenta que as criancas pequenaegem identificar unidades
sonoras relativamente grandes como as silabasimas Contudo, a deteccao dos fonemas
costuma ser mais dificil para elas, sendo essdided® comumente adquirida no inicio da
escolarizacdo. A explicacdo da autora para essedite-se a maioria dos fonemas néo
poderem ser pronunciados de forma isolada, difiodlb a percepcdo pelos individuos que
ainda ndo sdo alfabetizados. A habilidade de andbsémica, ou seja, habilidade de
manipulacdo dos fonemas é decisiva para o desemasito da escrita alfabética, uma vez
gue essa aprendizagem supde a associacao enamgsad fonemas.

Roazzi e Dowker (1989) relatam que, para entend@lagdo entre aquisicdo da
linguagem escrita e a consciéncia fonoldgica, dirggite ndo limita-la a um constructo
unitario, mas como uma capacidade cognitiva gésahada pela consciéncia de diferentes
unidades fonolégicas, cada uma com suas propriaslipedades. Além disso, o
processamento fonoldgico acontece de maneira fm@bedesenvolvimento do pensamento
simbdlico da crianca. Inicialmente a crianca ficasp 0 aspecto semantico (significado) da
palavra, logo depois comeca a atentar para o aspenbro das palavras (significante). Por

exemplo, a crianca, ao escrever as palavras forenglafantetranspfe os caracteres fisicos

desses animais para a escrita, ou seja, a paleefemte seria registrada por mais sinais
gréficos do que a palavra formiga. Tal processaliamado por Ferreiro e Teberosky (1986)
de realismo nominal. As autoras ressaltam que h&xtenso processo da transposi¢cao do
realismo nominal até a crianca pensar na escritteoaam conjunto de sons (fonemas) com
correspondéncias gréaficas (letras), ndo mais reptadas pelos significados da palavra.
Nesse sentido, a base cognitiva necesséria parsica@gudo principio alfabético estaria na
superacdo do realismo nominal. Essa afirmacdo dmsag € motivo de debate, porém, a
habilidade fonoldgica envolve separar 0s aspe@ossticos dos aspectos estruturais (nesse

caso, fonolégicos) das palavras.
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Dentre as competéncias metalinguistas envolvidaprooesso de aquisicdo da
leitura e da escrita, a consciéncia fonoldgica veerecendo maior destaque entre os
pesquisadores, de uma maneira geral, como senldlava para o desenvolvimento da leitura
e da escrita (Bradley & Bryant, 1983; Byrne, 19@@rdoso-Martins, 1995a; Gough &
Larson, 1996; entre outros). A consciéncia fonaagdestaca-se como facilitadora do
processo de alfabetizacdo, pois permite a crianggpreender que a fala € segmentada em
palavras que podem ser segmentadas em unidadesesielissa aquisicao (de que as letras
ou grafemas correspondem aos sons ou fonemasajl@$th geralmente associada a obtencao
pela crianca do principio alfabético (Marec-Bre€o@ombert, 2004).

Diversos estudos apontam correlacées entre a émaszifonologica e 0 processo
de aprendizagem da leitura e da escrita em cridat@ges do portugués do Brasil (Barrera
& Maluf, 2003; Capovilla & Capovilla, 2009; Capada Gutschow & Capovilla, 2004;
Capovilla, Suiter & Capovilla, 2004; Cardoso-Mastinl995a, 1995b; Cardoso-Martins &
Frith, 1999; Cardoso-Martins & Silva, 2008; PestB@05; Mota & Santos, 2009). Barrera e
Maluf (1997) realizaram um estudo com o objetivovedficar a relagdo entre consciéncia
fonolégica e aquisicdo da linguagem escrita, enmgrupo de 55 pré-escolares de 4 a 6 anos
de idade. Os resultados obtidos indicaram umacalt@lacdo entre os niveis de consciéncia
fonoldgica e de aquisicdo da linguagem escriteeesujeitos pré-escolares de 5 e 6 anos de
idade. No entanto, as criangas mais novas tiveraen@éncia de centrar sua atengdo ao
significado das palavras, em detrimento do seuctspgonoro. Também foi constado o
declinio do pensamento realista nominal com o dedeémento da consciéncia fonoldgica,
Ou seja, com a aquisicdo da capacidade para pe@gisavra enquanto sequéncia de sons.
As autoras sugerem a importancia da realizagaotidielaales pedagodgicas voltadas para

promocdo da consciéncia fonolégica (diferenciacétreesignificados e significantes e
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atencdo aos aspectos sonoros destes ultimos)itaiadd, assim, a compreensao pelos
aprendizes da relacdo entre as linguagens oralitaes o desenvolvimento desta ultima.

O estudo de Capovilla, Gutschow e Capovilla (2@64¢ como propdésito identificar
quais habilidades, na pré-escola e inicio da ditedogfio, sdo preditoras do desempenho em
leitura e escrita. Dessa forma, os pesquisadorelerigon identificar precocemente em
criancas o risco de desenvolverem problemas dededt escrita. A amostra consistiu de 54
criancas, entre 6 e 7 anos, avaliadas quanto aabut@io, consciéncia fonoldgica,
sequenciamento, memdria fonolégica, memodria visgabia de figuras, aritmética e
qualidade da escrita. Dez meses depois foram adakzavaliacbes de leitura e escrita. Os
resultaram identificaram as habilidades de arittagtimemoria fonoldgica, vocabulario,
consciéncia fonolégica e sequenciamento de digdoso boas preditoras para o
desenvolvimento da leitura e escrita. Esse estagimborou com a hipotese de que os
problemas de leitura e escrita se devem, fundaimneenée, aos disturbios de processamento
fonoldgico.

Em outra pesquisa Capovilla, Capovilla e Suitel0Q@uscaram identificar quais
habilidades cognitivas sé&o frequentemente prejddkaem criancas com dificuldades de
leitura. Os pesquisadores compararam os desempealghdmns e de maus leitores em
diversas tarefas, como processamento visual, d@nmsSai fonoldgica, memoéria e o
sequenciamento de digitos, de modo a tracar sepsaté/os perfis cognitivos e verificar em
guais habilidades os dois grupos diferem. Resudtaeleelaram que os bons leitores tiveram
desempenhos significativamente superiores aos duss Heitores em tarefas de escrita,
consciéncia fonolégica, vocabulario, memoria fogald de curto prazo e memaria visual
com desenho de meméoria. Dessa forma, os resulfadgsem que 0S processos cognitivos
envolvidos na leitura e na escrita estao relaciosdortemente ao processamento fonolégico.

O estudo indica, ainda, que as dificuldades dossnetores, em comparagdo com os bons



37

leitores, estdo relacionadas principalmente a todas habilidades que envolvem
processamento da informacdo baseada na estrutncdodeca da linguagem oral. Tais
resultados sugerem que as habilidades de proces®aforoldgico seriam um pré-requisito
para a aquisicao da linguagem escrita e, a0 mesmoot a competéncia em leitura e escrita
promoveria o desenvolvimento dos niveis mais rdfisade processamento fonolégico, numa
relacdo de causalidade reciproca.

No entanto, o trabalho de Capovilla, Capovilla ete8u(2004) merece algumas
consideracfes em relacdo a essa comparacdo eniie enhons leitores. A amostra da
pesquisa foi composta por criancas da mesma idadeg pode levar a indagar realmente
sobre se as diferencas encontradas do processafoantogico seriam as causadas pelas
dificuldades em leitura. Ja& que a dificuldade pede causada pelas diferencas na propria
experiéncia com a leitura, criancas com dificuldatien menos experiéncia com leitura do
que as que leem melhor. A leitura pode promovegran maior de consciéncia fonologica.

O treinamento de habilidades fonoldgicas parececexaim impacto positivo na
aprendizagem da leitura e da escrita quando asgesasdo ensinadas sobre a relagcéo entre 0os
letras e sons e quando o treinamento esta voltgulitamente para a ortografia. A eficacia
de tais intervencdes tem sido documentada em estledalguns paises como preditora para o
sucesso da crianca em ler e escrever (ver Cap@ilzapovilla, 2009). Um estudo com
criancas brasileiras de Capovilla e Capovilla (30Gfemonstrou que ensinar as
correspondéncias grafo-fonémicas para crianca$veé socioeconémico médio e baixo pode
ser eficaz no aumento do desempenho em conscifmuiddgica, leitura e escrita das
criangas no inicio da alfabetizacéo.

Em todo sistema de escrita alfabético, como o poés, os segmentos graficos
representam segmentos sonoros. De acordo com e@sgeeqtiva, a aprendizagem da leitura

implica, por parte do aprendiz, a descoberta dogeitos relacionados a natureza das
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correspondéncias entre linguagem escrita e lingndglda. Esse processo de conversdo de
sequéncias graficas em sequéncia sonoras, connbassrrespondéncias entre grafemas e
fonemas, como ja foi falado, supde o dominio dogjpio alfabético (DocKrell & McShane,
2000). Isso faz com que a consciéncia fonolégi¢ga sma habilidade primordial para a
aprendizagem da leitura em linguas alfabéticased@nhecimento de palavras consiste na
capacidade de extrair a pronancia e o significaglorda palavra a partir dos sinais graficos,
ou melhor, implica a conversédo de letras em soesfagem um sentido para o leitor. Para
DocKrell e McShane (2000), este € o processo naEgd e especifico envolvido no ato de
ler.

Segundo Ehri (2005), a consciéncia fonoldgica € dow fatores envolvidos no
processo de leitura e desempenha uma funcao argid@senvolvimento dessa habilidade. O
argumento da autora é de que o processamento ficwlfornece meios eficientes para o
armazenamento da grafia das palavras na memoiiidafado 0 seu acesso durante a leitura.
O armazenamento eficiente de informacdo na meropeeaacional tem efeitos na habilidade
de leitura.

De acordo com Turnmer, Herriman e Nesdale (1988pnaciéncia fonoldgica esta
geralmente associada a decodificacdo de palavrasentanto, Mota e Santos (2009)
demonstram que a habilidade de refletir sobre os s fala contribui para a leitura de
palavras isoladas, bem como para a compreenséxibe Os resultados mostraram que 0s
escores nas tarefas de consciéncia fonolégicasseiasam aos escores do teste de Cloze,
utilizado como medida da compreensao em leitura.

Capovilla e Capovilla (2009) também destacam queota leitura quanto a
consciéncia fonolégica sao processos complexosnyeiderem entre si. Os estagios iniciais
da consciéncia fonologica contribuem para a amgiadps estagios iniciais do processo de

leitura. Por sua vez, as habilidades desenvolvidas leitura contribuem para o
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desenvolvimento de habilidades de consciéncia égitd mais complexa, tais como as de
manipulacéo e transposicado fonémica.

Assim, conforme as consideracfes até aqui apresentaobre a consciéncia
fonologica, convém ainda destacar que ela est&iagsoao processo de decodificacdo, o que
parece afetar a compreenséao textual. Dessa maégd@ssivel se pensar que a consciéncia
fonologica contribuira de forma significativa pasescores de compreenséo de texto.

No entanto, a consciéncia fonolOgica talvez naa sejunica variavel cognitiva
mediando o processo de alfabetizacdo, uma vez guenhnovo corpo de evidéncia se
formando, apontando para o papel facilitador dasci@ncia morfossintatica (consciéncia
morfologica e sintatica) na aquisicdo e desenvamiim das habilidades de ler e escrever

(Mota, 2009a). Essa habilidade sera apresentadamaeguinte.

2.2.2 Consciéncia Morfossintatica

A consciéncia morfossintatica constitui uma hahilie metalinguistica que implica
a reflex@o intencional pelo aprendiz das normadatagicas e sintaticas da lingua e de suas
aplicacdes. H& pouco tempo que o termo morfossEntar sido utilizado na literatura
cientifica, porque os estudos até entdo sobretalkdaales metalinglisticas compreenderam a
morfolégica e a sintaxe como construtos separadesando, assim, um conjunto de
investigagOes iniciais sobre a consciéncia sirgadcposteriormente sobre a consciéncia
morfolégica (Correa, 2005). Muitas das tarefasatesciéncia sinttica na verdade focavam a
morfologia. Embora a reflexdo sobre a morfologialidgua ndo seja destituida de uma
analise sintatica, é importante, do ponto de vistodoldgico, separar a analise morfolégica

da analise mais geral da sintaxe das sentencas.
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A consciéncia morfologica diz respeito a reflexdonanipulacdo intencional das
estruturas morfologicas da lingua (Carlisle, 20@@3. morfemas podem ser considerados
como as menores unidades linguisticas que téntisaphd proprio e podem ser classificados
como flexionais ou derivacionais (Kehdi, 1999; Mog909a). Laroca (2006) apresenta
distincbes entre essas duas estruturas morfoldgisas flexional, ha uma variacéo
morfossintatica devido as exigéncias das concordsuae género, nimero e grau. As flexdes
das palavras nao propiciam modificacdes de classeajical e nem de significado como, por
exemplo, nas palavras vender / venderam. Na dénacou lexical, as palavras muitas
vezes mudam de significados embora nem sempre mddeclasse. Assim, nos seguintes
pares de palavras jogar / jogador, belo / belezde{se compreender que jogador relaciona-se
derivacionalmente com joga, por meio da presencauticxo —dor, 0 mesmo acontece com
beleza que se deriva de belo pelo uso do sulfiza.-fesses pares de palavras possuem classe
gramatical e significados distintos (Laroca, 2006).

Nunes e Bryant (2006) afirmaram que a consciénciarfaldgica ajuda na
alfabetizacdo porque a ortografia de muitas pasadepende da morfologia. Pesquisas tém
demonstrado que as criangas reagem de formas rdésr@ morfologia derivacional e a
flexional (Deacon & Bryant, 2005; Deacon & KirbyQ@4).

Deacon e Bryant (2005) afirmaram que a reflexadicitg@ sobre os morfemas ajuda
na aquisicdo das grafias das palavras de linguasengAs autoras verificaram o efeito dos
sufixos na ortografia. Para isso aplicaram um teste criancas de 5 a 8 anos de idade no
gual elas tinham que escrever palavras com um marfe palavras com dois morfemas. Os
resultados desse estudo mostraram que as crissurasiam perfeitamente os sons finais das
palavras quando esses eram morfemas, mas ndo quameéoam. A analise quanto ao tipo de
morfema escrito pelas criangcas apontou para msf®seas corretas na escrita das flexdes do

que na escrita das deriva¢ges na ortografia. @semutoncluiram que seria mais facil para as
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criancas entenderem as relacbes morfémicas ndasefledo que nas derivacoes, isso porque,
na flexdo, ndo ha mudanca de classe gramaticgbalagras como no caso das derivacoes.
Além disso, na morfologia derivacional, embora is@m regras claras para formar palavras,
conhecer a relacdo entre a raiz e a palavra deripade ajudar o leitor a compreender o
significado da palavra e saber como pronunciaday bomo ajuda-lo a decidir sobre grafias
duvidosas. Para melhor compreensdo da argumenticdzeacon e Bryant (2005), Mota
(2009c) ilustra com um exemplo em portugués: avpaléaranjeira. A crianca que tem o
conhecimento de que a palavra laranjegm da palavra laranjgo tera davidas quanto a sua
grafia j e ndo g, como também nao terd duvidasnfeaéncia do significado da palavra -
“arvore que da a laranja”.

Especificamente com relacdo a aprendizagem dadeiduliteratura cientifica vem
privilegiando a dimensdo fonolégica em detrimen@ skemiografica. Marec-Breton e
Gombert (2004) apontam a importancia da manipulagémcional dos morfemas para o
desenvolvimento da leitura. Esses pesquisadores;agh que muitos dos estudos atrelam os
aspectos fonologicos e sua automatizacdo ao ddsengnto da leitura, ignorando quase que
totalmente a dimensdo ortografica das palavrass HeEmonstraram que a morfologia
intervém no reconhecimento de palavras escritagjede primeiro ano de aprendizagem da
leitura, quando as criancas nao dominam totalmem@digo alfabético. Observaram que as
criancas leem melhor palavras iniciadas por prefixo que as palavras iniciadas por
pseudoprefixos. Além do mais, leem melhor as pggalderas iniciadas por prefixo do que
pseudopalavras nao iniciadas por prefixos. Osteetnd destacam a presenca da sensibilidade
do leitor as estruturas morfolégicas.

Estudo longitudinal de Deacon e Kirby (2004) aweoig a contribuicdo da
consciéncia fonolégica e da consciéncia morfolégieaa o desenvolvimento da leitura.

Cento e quarenta e trés criangas participaram tdd@ssendo acompanhadas do terceiro ano
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do ensino fundamental até o sexto ano. Em cadaaancriancas realizaram tarefas que
mediam a leitura de palavras e de pseudopalawasy também a compreensao textual. Os
resultados revelaram uma contribuicdo significatdea consciéncia morfolégica para a
compreensao de leitura e para a leitura de pseladogs avaliadas no 5° e no 6° ano. A
consciéncia fonoldgica contribuiu para a leiturgpdiavras e de pseudopalavras em todas as
séries analisadas e para a compreensao de legwaenno 5°ano. Os resultados mostraram
que a consciéncia morfologica contribuiu para aoes de leitura de palavras simples,
pseudopalavras e compreensao de texto, e estabogr@io foi independente da ajuda da
consciéncia fonoldgica.

No portugués, também, vem se investigando o papebdsciéncia morfologica e a
leitura e escrita (Conti, 2010; Justi, 2009; Mirana010; Mota, Anibal & Lima, 2008; Mota,
Santos, Dias, Paiva, Lisboa & Silva 2008; Mota &£20

Estudo de Mota, Anibal e Lima (2008) investigowgarocessamento da morfologia
derivacional contribui para leitura e escrita nortpgués e se essa contribuicdo era
independente da consciéncia fonoldgica. Participatasse estudo cinquenta e uma criangas
entre 7 e 9 anos do segundo e terceiro anos docemsndamental. As pesquisadoras
administraram tarefas que avaliavam consciéncidatdgica, consciéncia fonoldgica (rima e
aliteracédo), bem como teste de leitura e vocalml&s resultados apontaram que trés das
medidas de consciéncia morfologica (tarefas de saifixos, prefixo e analogia gramatical)
correlacionaram-se de forma positiva e signifiaattem a escrita. Esses resultados sugerem
que as criangas que melhor processam os aspectfddgicos da lingua tém um melhor
desempenho na escrita. Quanto a leitura, esta ladomeou-se de forma positiva e
significativa com as tarefas citadas de consciémméoldgica, no entretanto o mesmo néo
pode ser dito com relacdo a consciéncia fonolégis.resultados demonstraram que a

consciéncia morfolégica derivacional contribui tamtara a leitura quanto para a escrita,
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contribuicdo esta até certo ponto, independente pdaocessamento fonoldgico. As
pesquisadoras levantaram a questdo de que a awnaamorfologica e a fonolégica podem
contribuir de forma diferente para a leitura e ig&ero portugués.

Outro estudo realizado com criancas brasileirasiuaflo por Miranda (2009),
também buscou a interrelacdo entre consciéncialdgiaoe morfolégica na leitura e na
escrita. Nesse estudo participaram 57 alunos dmsege terceiro ano do ensino fundamental
que foram submetidas a testes padronizados e dabda consciéncia morfologica e
fonologica. A pesquisa teve como objetivos investi@ relacdo entre a consciéncia
morfologica e fonolégica e a aquisicdo da leituraegcrita e também averiguar o
processamento morfolégico e sua relacdo com atestrdonoldgica das palavras no
portugués do Brasil. Os resultados apresentaramcomelacdo significativa da consciéncia
fonologica para a leitura e a escrita. A contriBoigla consciéncia morfolégica para a leitura
foi, até certo ponto, independente dos processosidgicos. Ja para a escrita, ndo houve
contribuicdo significativa da morfologia. Essesuteglos sdo contraditorios em relagdo aos
anteriores.

Todavia, pesquisa de Conti (2010), explorando astriboicbes do papel das
habilidades metalinguisticas (consciéncia fonokbgicmorfol6gica) no desenvolvimento da
escrita, mostrou que a consciéncia morfoldgica rimrit para a escrita no portugués.
Participaram da pesquisa 134 criancas, com idadee é e 11 anos, matriculadas no
segundo, terceiro e quarto ano do ensino fundamés&riancas responderam a duas tarefas
de consciéncia morfolégica (analogia flexional ealagia derivacional), uma tarefa de
consciéncia fonolégica (roteiro de consciéncia fégica). Os resultados mostraram que tanto
as consciéncias fonoldgicas quanto a morfolégia#ribmem para a escrita. Dessa forma,

pode-se sugerir que, para dominar a escrita alfahé& crianca necessita, além de refletir
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sobre os sons que compdem as palavras (consciénolagica), refletir sobre o significado e
formacdo das mesmas (consciéncia morfolégica).

Justi (2009) encontrou dados interessantes emesgpiiga cujo objetivo era avaliar
a contribuicdo independente das medidas de cowmszi€ionologica, de consciéncia
morfologica, de memoria de trabalho fonoldgica endeeacao seriada rapida. Os resultados
revelaram que apenas o processamento fonologicmmeacao seriada rapida contribuem de
forma significativa e independente para a precgsadluéncia de leitura. Além disso, também
descobriu evidencias de que o processamento fdnolég nomeacdo seriada rapida e a
consciéncia morfolégica contribuem de forma indejgete para a escrita no portugués
brasileiro. Nesse sentido, pode-se dizer que ammdaiidades metalinguisticas (morfolégica
e fonoldgica) estdo envolvidas na escrita e narkeiffluéncia e preciséo).

O trabalho do Justi (2009) focou apenas na preesh@ncia de leitura. Mota et. al.
(2009) investigaram a contribuicdo da consciénaaoiogica na compreensao de texto e se
essa associacdo mantinha-se caso a consciénciebdimaofosse controlada. Como, na
compreensao de textos, aspectos semanticos eicsistgpodem estar envolvidos, a
consciéncia morfossintatica pode ter um efeito madogque no caso de fluéncia e precisédo de
leitura. O estudo foi realizado com 42 criancas segundo e terceiro ano do ensino
fundamental. Os resultados indicaram que as cisagga foram melhores nas tarefas de
consciéncia morfolégica também tiveram bom deseimpearas tarefas de compreenséo de
texto. P6de ser observado que, no segundo andaghioeentre as tarefas de consciéncia
morfolégica e a compreensdo de texto deixou desiggificativa quando se controlou o
processamento fonoldgico. Contudo, no terceiro an@ tarefa de consciéncia morfoldgica
(tarefa de analogia) continuou a contribuir, meslapois de ser controlado o processamento

morfolégico.
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A partir dessas consideracfes sobre a consciérarif@lggica e sua relacdo com o
processo de a alfabetizacdo, faz-se necessariceapae as contribuicbes da consciéncia
sintatica. Tal habilidade refere-se a capacidadaemtendiz em refletir sobre e manipular de
forma intencional os aspectos internos da estrugmeanatical das sentencas (Tunmer,
Nesdale & Wright, 1987). A consciéncia sintaticanteido investigada sob a perspectiva da
sensibilidade da crianca as incorrecdes relaciaadadenacdo dos vocabulos nas frases ou
a concordancia nominal e verbal em frases em quedmaprego inapropriado ou auséncia de
certos morfemas em determinadas palavras, por dgeemp expressdes como: “A menina
esta zangadqCorrea, 2005; Bowey, 1986).

Convém ressaltar novamente que muitas dessasstaitemplam informacdes de
natureza morfologica. Nas tarefas de medicdo daco&mcia morfologica estdo contidos
conhecimentos implicitos sobre a sintaxe, como, e@@mplo, nas tarefas que enfocam a
manipulacdo dos morfemas flexionais (desinénciasimeis e verbais) ou morfemas
derivacionais com propriedades gramaticais, ou, se@femas que modificam a categoria
gramatical da palavra derivada em relacdo a palanimaitiva. Sendo assim, a maioria dos
fenbmenos linguisticos envolvidos nas tarefas nmgligilsticas de morfologia e de sintaxe nao
aparecem como niveis independentes de organizacfingdlagem. Correa (2009) comenta
que a distingdo entre a consciéncia sintatica dahdgica encontrada na literatura cientifica
sobre habilidades metalinguisticas parece refleis numa diferenciacdo gramatical entre
sintaxe e morfologia do que propriamente dito daciobnamento cognitivo do sujeito que
aprende.

Tais discussfes encontram respaldos linguisticegunslo Laroca (2006), a
distincdo entre morfologia e sintaxe é ilusoridpdato de, lingiisticamente, a morfologia

nao ter um objeto real e autbnomo, ndo podendorssituir uma area distinta da sintaxe.
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De acordo com essa perspectiva, Correa (2005) cdesae a compreensao e o
emprego das desinéncias nominais e verbais apbeamanto para os conhecimentos de
natureza morfolégica quanto sintatica. A autorasaka que a consciéncia morfossintatica
pode ser considerada como uma capacidade metaliilguha medida em que implica a
reflexdo e manipulagéo intencional do conjunto olenas morfologicas e sintaticas da lingua
e de sua aplicacdo. Envolve, portanto, monitorammenplanejamento, por parte do sujeito,
das interacbes entre morfologia e a sintaxe e pedrios métodos de processamento
linguistico.

Pesquisas na area da alfabetizacdo que investigaraonsciéncia sintatica sem
diferencia-la da morfologia destacam a importardgasa habilidade para o processo de
aquisicdo e desenvolvimento da leitura e da esgréa Bowey, 2005, 1986; Correa 2005,
2009; Guimaraes, 2005a; Nunes, Bryant & Bindmaf62Meireles & Correa, 2005; Mota
et. al., 2009; Rego, 1995, 1997; Rego & Bryant,319Runmer & Bowey, 1982; Tunmer,
Nesdale & Wright, 1987; S&, 2006). No presente destmvestigamos a contribuicdo das
habilidades metalinguisticas para alfabetizacdesapde se considerar que as consciéncias
morfolégicas e sintaticas fazem parte de um mesmpostaito, incluimos medidas
morfossintatica que envolvem tanto aspectos ligadéermacdo das palavras (morfologia)
quanto da andlise da estrutura das sentencasx@inta segundo tipo de tarefa acessa a
capacidade da crianca de analisar as informacOeextoais e usa-las na formacgédo de

palavras, habilidade importante na compreenséaeited.
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2.3 HABILIDADES METALINGUISTICAS E LEITURA CONTEXTULAL

A partir das consideragcdes apresentadas no cahivior sobre as habilidades
metalinguistica e o processo de alfabetizacdogperse que tal tematica necessita de alguns
aprofundamentos concernentes a leitura, mais dgp@cente com relacdo a leitura
contextual. Para maiores esclarecimentos, a W@#zado termo “leitura contextual” neste
estudo tem como finalidade especificar que a Eindio se reduz ao ato de ler palavras
isoladas, mas sim a textos. O texto € concebidooocama unidade significativa que reune
aspectos morfossintaticos que devem ser investggora compreender com mais
profundidade o processo de leitura. Segundo Buaft@®6), € necessario que o individuo
saiba usar a lingua funcionalmente, como leitorseriter competente em situacdes de
interacdo social. Atrelando esse conceito ao dbdidedes metalinguisticas, Leal e Roazzi
(1999) comentam que essas habilidades permitenagjgeancas se tornem munidas de um
processo de controle da linguagem, que |hes pbssitaizer uso mais efetivo e eficiente da
lingua nas diversas situacdes sociais em que set@ssario o recurso escrito e o oral.

Dessa maneira, serdo apresentadas a seguir algumsisleracdes de estudos a
respeito das habilidades metalinguisticas, destiacan relagdo entre 0s processamentos
fonologicos e os morfossintaticos e o processamdatdeitura contextual. Na literatura
internacional encontram-se os trabalhos de Bow895P Rego e Bryant (1993); Tunmer
(1990); Tunmer, Herriman e Nesdale (1988); TuniNesdale e Wright (1987) entre outros.
No ambito nacional verificam-se estudos de LealoazRi (1999); Rego (1995); Mota e
Santos (2009); Mota et. al. (2009).

Através das andlises desses estudos, dois moéélisos sdo apresentados sobre a
contribuicdo das habilidades metalinguisticas @afaitura contextual. O primeiro modelo

proposto por Tunmer (1990); Tunmer, Herriman e [dksq1988) sugerem que tanto a
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consciéncia fonolégica quanto a morfossintaticsiesissociadas a leitura contextual. A
consciéncia fonologica contribui para a decodificacajudando a crianca a estabelecer as
relacbes entre letra e som. A consciéncia morftgia também contribuira para o
reconhecimento de palavras, uma vez que a cridiliga w que ja conhece da decodificacao e
completa esse conhecimento com as informacfestisinsemanticas do texto. Assim,
melhora o seu conhecimento sobre a decodificacénsequentemente, da leitura do texto. O
segundo modelo proposto por Rego (1995) sugereaquensciéncia fonologica contribui
apenas para a decodificacdo, enquanto que a coasciaorfossintatica contribui tanto para a
decodificacdo quanto para leitura contextual.

Tunmer, Herriman e Nesdale (1988) realizaram umdesiongitudinal com 100
criancas australianas, com o objetivo de investigar influéncias das habilidades
metalinguisticas (consciéncia fonologica e morfissica) no desenvolvimento da leitura.
Foram administradas, dentre outras tarefas, umeodsciéncia sintatica (corrigir sentencas
incorretas) e uma tarefa de consciéncia fonoldgicatar os fonemas de palavras sem sentido).
Os resultados encontrados demonstraram correlagigee essas duas habilidades
metalinguisticas e o0 processo de decodificacdo repmensdo textual. No entanto, a
consciéncia fonolégica influenciou diretamente oxessos de decodificacdo, enquanto que a
consciéncia sintatica relacionou tanto com a déicagio quanto com a compreensao textual.

Tunmer, Herriman e Nesdale (1988) argumentaranadqueerelacéo entre consciéncia
sintatica e decodificacao existiu pelo fato de gsi€riancas utilizaram a habilidade de refletir
sobre as regras morfossintaticas para adivinhapaavras do texto. As criangas, ao
reconhecerem essas palavras, comecariam a idant@ficsequéncias graficas ndo conhecidas
através dos sons da palavra. Isso significa gueitmses iniciantes, mais sensiveis as pistas
morfossintaticas e que ndao possuem ainda o dom&@sioegras ortograficas, podem usar como

mecanismo compensatorio o contexto para avancpraoesso de leitura. Por exemplo, a falta
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de conhecimento da seguinte regra ortograficatra 18” entre duas vogais tem som /z/ pode
dificultar a crianca na leitura da palavra casssim, com o auxilio do contexto, os problemas
de decodificacdo seriam amenizados, induzindo angai a abstrair a regra ortografica,
aumentando o seu conhecimento.

Com a finalidade de examinar essas reflexdes agamtpor Tunmer, Herriman e
Nesdale (1988), Rego e Bryant (1993) realizaramestado longitudinal com 57 criancas
falantes da lingua inglesa. As hipoteses dos autyam um pouco diferentes da de Tunmer e
seus colaboradores. Para eles, a consciéncia fpomlGe correlacionaria apenas com o
sucesso da crianca na decodificacdo, enquanto gjdalalidades morfossintaticas, com a
leitura contextual. Assim, diferentes habilidadestatinguisticas contribuiram para diferentes
tipos de processamento de leitura.

Os resultados de Rego e Bryant (1993) indicaram reteegdo entre as tarefas de
consciéncia morfossintatica com a leitura contdxéuae palavras isoladas. A consciéncia
fonolégica se correlacionou apenas com a decod#maDiante disso, concluiram que a
consciéncia fonoldgica e a consciéncia sintatit@oasplicadas na leitura, s6 que de maneiras
diferentes. A consciéncia fonoldgica atuaria nasespondéncias grafofénicas das palavras,
enquanto que a consciéncia morfossintatica sobrkeitara contextual e também na
decodificagéo.

Consequentemente, pode-se dizer que as habilideetesinguisticas contribuem para
diferentes tipos de leitura. No entanto, o fateadmonsciéncia morfossintatica ter contribuido
para a decodificagdo pode ser indicagdo de quadéelse de W. Tunmer esteja correta.

Diante desse quadro, pode-se constar que, em amslesudos (Tunmer, Herriman
& Nesdale (1988); Rego & Bryant, 1993), a consde&nmorfossintatica aparece como
aspecto relevante no processo na leitura contegtualiancas inglesas. Rego (1995) utiliza

dois argumentos para possivelmente explicar essisscencontrados. O primeiro seria o fato
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de a lingua inglesa ser muito irregular na corredpocia letra e som, o que faz da utilizacao
dos conhecimentos morfossintaticos um importanta panicio da decodificacdo. O segundo
argumento, apontado pela autora, seria o de queiaas;as inglesas sao alfabetizadas por
metodologias que se apoiam no uso do texto. Deasaima, desde o inicio da alfabetizacéo,
a crianca é orientada a recorrer as informacOetextuais para ler e escrever. Assim, é
provavel que a natureza ortografica da lingua s@jlealiada a essa metodologia de
alfabetizacdo, possibilite a consciéncia morfodsicda ser habilidade fundamental para o
inicio do desenvolvimento da leitura em criancéates da lingua inglesa.

Rego (1995) supds que a consciéncia morfossintddiogrediria o progresso inicial
na decodificacdo em criancas brasileiras por daz@es. A primeira refere-se a natureza da
ortografia do portugués, por ser mais regular meespondéncia letra e som do que a lingua
inglesa. A outra estd na énfase dos alfabetizademesrealizar um ensino baseado na
utilizacdo da correspondéncia som-grafia. Essesctspdificilmente permitiriam as criancas
fazerem uso automatico e espontaneo do contextolg@auma palavra cuja ortografia ainda
desconhecem ou tém dificuldades de identificar.

A partir dessas questdes, Rego (1995) realizoustude longitudinal com o fim de
verificar se as habilidades metalinguisticas, dénsta fonolégica e morfossintatica,
contribuem de forma especifica para explicar axelifcas individuais no desenvolvimento da
decodificagéo e da leitura contextual. O estudstmu com 50 criangas brasileiras iniciantes
no processo de alfabetizagdo, provenientes, deeclagdia-baixa, frequentadoras de um
instituicdo particular de ensino. Essas criancasnio selecionadas por estarem sendo
alfabetizadas pelo método silabico. As aplicac@estdstes ocorreram em quatro momentos
durante o ano letivo. Rego mediu capacidades dascas em corrigirem sentengas com
violagbes sintaticas como medida de consciénciafosgintatica e de identificar as

semelhancas dos sons iniciais das palavras comadanete consciéncia fonologica.
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Posteriormente, avaliou a habilidade das criangadetem palavras isoladas, depois, as
mesmas com o auxilio do contexto oral, em segledgalavras inventadas e, finalmente, a
habilidade de compreender textos. A hipotese darauera de que, se a consciéncia
morfossintatica pudesse contribuir para decodifioacentdo os escores na tarefa de
consciéncia morfossintatica deveriam predizer asres na tarefa de decodificacdo (leitura
de palavras isoladas ou de palavras inventadas).

Através das analises estatisticas dos dados, R8§6)(constatou que, mesmo apos
0 controle das variaveis idade e memoria verbalcoasciéncia morfossintatica se
correlacionou significativamente com as tarefadadditacdo contextual. A autora aponta
uma relacdo de causalidade, uma vez que a tarefandeiéncia morfossintatica foi aplicada
antes de as criancas terem iniciado o aprendizadteitura. Além disso, a consciéncia
morfossintatica também se correlacionou com adakme compreensao de texto e com a
leitura de palavras inventadas. Por outro lado, utora ndo encontrou correlacdes
significativas entre consciéncia fonoldgica contaasfas de facilitacdo textual e compreenséo
de texto, mas correlacdes significativas com ddate leitura de palavras inventadas.

Mota e Santos (2009) fazem uma observacdo ao nmstto de medicdo da
consciéncia fonolégica utilizada por Rego (19953. dlitoras argumentam que a tarefa de
aliteracdo usada por Rego pode ndo ser a mais abequara avaliar o uso de estratégias
fonoldgicas na alfabetizacéo, ocorrendo, assimpaossivel viés metodologico.

Mota e Santos (2009) propuseram investigar se ac@mnctia fonoldgica contribui
para leitura de palavras isoladas e contextuarsiciparam do estudo 42 criangas do 2° e 3°
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A cons@éionolbgica foi mensurada através de
duas tarefas, sendo uma de rima e outra de aBer&mbora essas duas tarefas tivessem
apresentado correlagbes positivas e significatbess a leitura contextual, a tarefa de rima

manteve sua contribuicdo depois de ter sido cauoob efeito da idade, o que ndo ocorreu
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com a aliteracdo. Esses dados demonstraram quenanas portugués do Brasil, a
consciéncia fonolégica pode contribuir para a taittontextual. Nesse sentido, o estudo de
Rego (1995) pode ter subestimado o papel da comsaiéonologica para a leitura no
portugués do Brasil.

Com base nas consideracdes até aqui apresentadlias as contribuicdes das
habilidades metalinguisticas na leitura contextpatcebe-se que a tematica ainda apresenta
dados conflitantes, necessitando de mais pesgpisasipalmente em ambito nacional. Nesse
sentido, o presente estudo almeja explorar ampl@n@anvariaveis, consciéncia fonoldgica e
morfossintatica, e suas associacfes com a leiamtextual. Para isso, serdo testadas duas
hipoteses. A primeira hipotese vai ao encontro a@snacdes de Tunmer, Herriman e
Nesdale (1988) de que, na leitura contextual, est@olvidos tanto o processamento
fonolégico como o morfossintatico, porque as pis@stextuais ajudam a crianca a adquirir
as regras de correspondéncia entre letra e somseNeaso, esperam-se correlacdes
significativas e positivas entre a consciéncia fogica e a leitura contextual, bem como com
as tarefas de consciéncia morfossintatica. A segumigdtese tem como suporte as
consideracfes de Rego (1995), que sugere que apsnpistas sintatico-semanticas sdo
utilizadas na leitura contextual no portugués. Bssa hipOtese, esperam-se correlacdes
significativas e positivas entre consciéncia maiftgitica e leitura de textos, mas ndo com a
consciéncia fonologica.

Para testar essas hipoteses, foram escolhidosurresitos que tiveram suas
caracteristicas psicométricas testadas. Entream$as de consciéncia morfossintética,
algumas se aproximam mais dos aspectos sintaticosas dos morfolégicos. Para garantir a
especificidade da relagdo entre as habilidadeslingiésticas e a leitura, foram controlados
os efeitos do vocabulario das criangas. Essa \@ridamumente estd associada a leitura

contextual (Oliveira, Boruchovitch & Santos, 2009).
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3 METODO

Neste capitulo sdo descritos a amostra da pesgsisastrumentos de avaliagdo que

foram utilizados, bem como os procedimentos adstaddongo do trabalho.

3.1 - PARTICIPANTES

Os participantes da pesquisa pertencem ao prof@waliacdo Psicométrica de
medidas de consciéncia metalingtistica” do Depatdonde Psicologia da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF). O critério de s#@duna pesquisa foi o de abarcar criancas
pertencentes ao segundo, terceiro e quarto anondmde Fundamental, solicitando-se a
assinatura dos responsaveis de um termo de cansemdi livre e esclarecido. Esse termo,
submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da UFJE aletorizacdo conforme comprova no
protocolo de niumero 1683.027.2009. Aléem da conecmidados pais, as criancas tambéem
foram elucidadas sobre a participacdo voluntarigpesquisa. Dessa maneira, a amostra do
estudo foi constituida de 134 criancas de ambaserss, entre 6 e 13 anos do segundo ao
quarto ano do ensino fundamental, regularmenteicuktdas em quatro escolas publicas na

cidade de Juiz de Fora.
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Tabela 1 —Médias e desvios padrbes em meses das idades dmscay
participantes da pesquisa.

Ano Médias Desvio Padrao
20 89,20 meses 1,40 meses
n= 30
30 99,70 meses 0,77 meses
n=52
40 111,23 meses 0,82 meses
n=52)
Total 101,82 meses 10,50 meses
n=134

3.2 INSTRUMENTOS

Serédo descritos, aqui, os instrumentos que fordmpadlos neste estudo para avaliar
as variaveis: consciéncia fonoldgica, consciéncafessintatica, leitura, vocabulario das

criangas participantes.

3.2.1 Instrumentos para avaliar a consciéncia fagich

1- Roteiro de avaliacdo da consciéncia fonoldgica (6sn 1996) a tarefa
verifica a dificuldade da crianga em identificarfanema inicial, final e o do meio das
palavras. Os itens sdo organizados em trés sésada,uma com trés itens de pratica e cinco
de teste, perfazendo um total de 15 itens. Na mansérie, a crianca € solicitada a identificar,
entre trés palavras diferentes (palavras-testegg]l gomeca com 0 mesmo som que uma
palavra-estimulo. Por exemplo, o som inicial deptgo(palavra-estimulo) entre as palavras
testes “cobra —sapo — lata”. O mesmo procedimeartntace com as outras séries, s6 que com
os sons finais e os do meio, respectivamente. éfadem evidéncia de validade preditiva

demonstrada no estudo de Santos (1996), além déneias de validade de critério, na qual
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se identificou sua sensibilidade para separar iasgas por série (Suehiro, 2008). Para a
correcao, foi estabelecida a seguinte pontuacagpamto para cada acerto e zero para cada

erro, podendo a criancga atingir o total maximo slg@dntos (Anexol).

3.2.2 Instrumentos para avaliar a consciéncia rmsenfitatica (consciéncia
morfologica e sintatica)

1- Analogia Gramatical (adaptado de Nunes, Bindman r&dbey, 1997: a tarefa
analisa a capacidade da crianca em manejar osmasfé\ tarefa foi adaptada, considerando
a especificidade da morfologia derivacional da dmgortuguesa. Nesse sentido, foram
organizados 8 itens. Em cada um, a crianca deveracapaz de formar uma palavra
morfologicamente complexa a partir de uma palalwa. &2or exemplo, ténis-tenista; arte-?
Cabe explicar que as palavras morfologicamente map sdo aquelas compostas por mais
de um morfema, por exemplo, florzinha = flor (ratzihha (sufixo). A anélise de consisténcia
interna apresenta indices adequados, mas com @aréomalfa de Cronbach referente a
0,67. Os critérios estabelecidos para correcdcagorebm um ponto para cada acerto e zero
ponto para cada erro (Anexo 2).

2- Tarefa de Analogia Flexional (Nunes, Bindman & Bmyal997:. a tarefa
adaptada por Mota (1996) requer da crianca a adgdei de identificar a modificacéo
morfossintatica num par de palavras e depois afdicém outro par. A relacdo
morfossintatica entre as palavras deve ser maptgtes criancas. A andlise de consisténcia
interna apresenta indices adequados, mas com @aréomalfa de Cronbach referente a
0,63. Essa tarefa foi organizada no total de tétesi, dois se referindo a concordancia verbal,
quatro de flexdo de numero e dois de género. Rata item correto, foi dado um ponto e,

para cada erro, zero pontos (Anexo 3).
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3- Tarefa de Replicacdo (Gaux & Gombert, 1998)tarefa tem como objetivo
verificar a habilidade da crianca em identificaosrigir e reproduzir o erro de origem
morfossintatica. Inicialmente a crianca identifeacorrige oralmente o erro em uma frase,
depois reproduz também oral e por escrito 0 erroamas frases (Correa, 2004 e 2005). Essa
tarefa foi adaptada as especificidades da linguagneesa por Sa (2006). A autora optou por
dois tipos de incorrecbes de natureza morfosstata concordancia nominal (desinéncia
nominal de género) e a concordancia verbal (desiaémimero-pessoal e desinéncia modo-
temporal). Foi usada neste estudo a parte de fidagfio e reaplicacdo do erro na frase
oralmente pela crianca. A analise de consistémtexria das tarefas apresentou indices de
alfa deCronbach referente a 0,57, para as partes defidagéio do erro alfa deCronbach
0,77, referente a parte de aplicacdo do erro. éfadoi organizada em oito itens de frases
para a identificacdo do erro e também para a gglecalo erro. Para a correcdo, foram
utilizados os seguintes critérios: um ponto pardacacerto e zero ponto para cada erro

(Anexo 4).

3.2.3 Instrumentos para avaliar a leitura

1) Subteste de leitura do Teste de Desempenho EsedlBE (Stein, 19940 TDE
visa verificar o desempenho global da crian¢ca edesempenho isolado em leitura e escrita e
em aritmética. Para esta pesquisa, utilizou-seagpersubteste de leitura em que a crianca
deve ler, em voz alta, um conjunto de 70 palawakadas do contexto distribuidas em uma
Unica folha. A tarefa apresenta evidéncia de vdédde critério e bom indice de consisténcia
interna ¢>0,70). O subteste foi administrado e corrigidoaderdo com as instrugbes e
procedimentos especificados no manual. Assim, gada acerto, foi dado um ponto e, para
cada erro, zero ponto, perfazendo um total de *@opo A partir de tais dados brutos,

classificou-se o nivel de leitura em: superior, im@&a inferior.
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2) Teste de Cloze (Santos, 2008gsa técnica tem como finalidade avaliar a
compreensao de leitura, como também €& medida d@ dévinteligibilidade de texto. Para
Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009), o Clozestuta um processo interativo entre leitor
e texto, em que o leitor faz uma discriminacdoesatcompreensao escrita e a fonolégica das
palavras impressas do texto. A interacdo desses mlmicessos permite o leitor ter a
compreensao exata do texto, pois se conscientkasw#s estruturas internas aumentando,
assim, o resultado da compreensao. Nesta pesarida stilizados o Cloze 1 o texto “A
princesa e o fantasma” e o Cloze 2 o texto “Umagamga feliz”. Esses textos foram
montados e elaborados por Santos (2005) especi@rpara serem utilizados com criancas
da faixa etaria do ensino fundamental. Essas hastéoram estruturadas no padréo do teste
de Cloze, com a omissao do quinto vocabulo. Aléssajiapresentam evidéncias de validade
de critério em relacdo a separacdo dos examinadosguie, bem como indicadores de
consisténcia interna dentro dos padrdes consideradequados, conuxX 0,80). Quanto a
correcdo foi escolhida a literal, rejeitando simdos ou palavras escritas de forma incorreta
ortograficamente. A adocdo desse método de corrpeéiendeu impedir que critérios
subjetivos permeassem a corre¢do. Assim, para aeetto sera dado um ponto e, para 0s

erros, zero pontos. O escore maximo de cada tedktogéinze pontos (Anexo 5).

3.2.4 Instrumentos para avaliar vocabulario

1) Wechsler Intelligence Scale for Children - WIBIC(Wechsler, 1991)para
avaliar o vocabulario da crianca, foi usado o sibtele Vocabulério. Esse subteste é
composto por 30 vocabulos, cujos significados dancas deverdo dizer. Os escores
ponderados foram selecionados para a realizacaanddises estatisticas. Os coeficientes de
fidedignidade para esses subtestes foram calculattasés do método de Guttmam e

mostram bons indices de consisténcia interna @erfes maiores que 0,60).
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- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
Elaborado a partir da Resolucdo 196/96 (Brasil6)l®@9aprovado pelo Comité de

Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Juinide(CEP-UFJF). (Anexo 6)

3.3 PROCEDIMENTO

O desenvolvimento do presente estudo, que partiwedlizacdo da pesquisa
“Avaliacdo Psicométrica de medidas de consciénciatalmguistica”, respeitou o0s
procedimentos éticos para estudos com seres huneatedselecidos pela resolucdo 196/96
(CONEP, 1996), bem como as orientacdes do Comik&ida em Pesquisa da UFJF.

Primeiramente, a pesquisa iniciou-se com 0s cantat escolas publicas pela
pesquisadora, a fim de esclarecer os objetivompr@asedimentos de coletas de dados, bem
como as possiveis contribuicdes do estudo paraocegso de alfabetizacdo. A partir da
autorizacdo da escola, pela direcao, foi combinadanomento na prépria instituicdo com os
responsaveis das criancas. Nesse encontro foraesesmpados os objetivos da pesquisa,
juntamente com seus cuidados éticos. Em seguidanfiegue aos responsaveis o termo de
consentimento livre esclarecido, para que pudesa&sinar e, assim, consentirem com a
participacdo da crian¢ca na pesquisa. Posteriorngeasse processo, deu-se inicio a coleta de
dados.

Os dados foram coletados em 4 instituicdes edutaisigpublicas na cidade de Juiz
de Fora ( duas da rede municipal e duas da estadédal aplicacbes das tarefas e testes
selecionados ocorreram em locais reservados nasigedéescolas e foram organizados em
quatro momentos: trés individuais e um coletivo. Aplicacbes aconteceram em
aproximadamente 50 minutos para cada encontro.scAllea pelo nimero de sessdes foi
devido a quantidade de tarefas e 0 possivel camsscoriancas ao realiza-las, o que poderia

comprometer a fidedignidade das respostas.
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As aplicacbes das tarefas foram organizadas naintegardem com as suas
respectivas orientacoes:

Na primeira sessdo aplicou-se a Escala de InteligéWechsler para Criancas -
WISC III: subteste vocabulario, com a finalidade s#vir como medida de controle, haja
vista que, na leitura contextual, envolve-se aagfe de informacfes retidas na memoria,
denominada de conhecimento prévio. Também focagdi nas criancas o TDE: subteste de
leitura, sob as orientacfes das normas oficiaisekpgectivos manuais de aplicacao.

A segunda sesséao iniciou com a aplicacéo oralrdéatde consciéncia fonolégica, o
Roteiro de Avaliagdo da Consciéncia Fonologica.sbldarefa falou-se para a crianca uma
palavra modelo e depois outras trés, para quaneieaisse quais dessas trés comegcavam com
0 mesmo som da palavra modelo. Finalizando esssdgesplicou-se uma tarefa de
consciéncia morfossintatica, a de Analogia GramahtidPara sua aplicacdo, foram
apresentadas a crianca um par de palavras relda®rentre si, depois ela ouviu mais um
palavra, que ela deveria completar com outra. 8emplo, pedra-pedreiro, leite - ?” e assim
sucessivamente com os outros pares de palavréerefa foi organizada em dez itens de teste
para um total maximo de dez pontos.

Na terceira sessdo aplicou-se o restante das dadefanorfossintaxe, replicagéo e
analogia flexional. Na primeira tarefa, o aplicadpresentou, oralmente, uma frase com erro
morfossintatico a crianca para que ela corrigiBsg.exemplo, “A menino ndo € simpética.
Essa frase tem um erro. Por favor, corrija esse’ebepois, a crianga € solicitada a repetir
oralmente o erro que ela acabara de corrigir, etradtase. “Agora, escute esta frase: O
professor ensinou a matéria”. “Vocé poderia repetga frase com 0 mesmo erro que vocé
corrigiu naquela outra frase?” Na tarefa de analdlgixional foi apresentado oralmente a
crianca um par de palavras relacionado por algpmde flexado (género, nimero ou verbal).

Por exemplo, “caneta/ canetas”. Depois foi ditasmana palavra a crianca para que ela
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completasse com outra. Por exemplo, boneca/ ?,0temino referéncia informacdes
morfossintaticas do par anterior,

Na quarta sessao ocorreu a aplicacdo coletivasie tee Cloze. Essas aplicacdes
aconteceram em grupos com aproximadamente dezcasiaem cada um deles. Foram
entregues para cada crianca os textos “Uma vingafizae “A princesa e o fantasma” com
alguns espacos que deveriam ser preenchidos agmgeguinte instrucdo: “Eu vou dar para
vocé duas estorias que estdo faltando alguns médeci Eu gostaria que vocé lesse as
estdrias e depois completasse os pedacinhos dgiefaktndo, mas lembre-se de que vocé sé

pode completar com apenas uma palavrinha”.
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4 RESULTADOS

No presente trabalhos, serdo testadas duas hipdtese

1) Tanto a consciéncia fonolégica quanto a monftdsca estdo associadas a leitura
contextual. Nesse caso, encontraremos contribugigesicativas das tarefas de consciéncia
fonologica e morfossintatica para a leitura contak(hipotese de Tunmer, 1990).

2) A leitura contextual envolve a utilizacdo de tgss sintatico-semanticas. A
consciéncia fonologica esta associada a leiturpatBevras (a decodificacdo). Nesse caso, a
consciéncia morfossintatica contribuira para autaitcontextual e a consciéncia fonolégica
nao (hipoteses de Rego, 1995).

N&o esta no escopo desse estudo investigar ditsy@mire os anos escolares com as
habilidades metalinguisticas e de leitura, porésmdados apresentados nas tabelas abaixo
indicam que houve uma melhoria com a escolaridadaliversas tarefas aplicadas. Na tabela
2 estdo descritas as médias e desvio padrao da tEreonsciéncia fonoldgica ao longo dos
anos do ensino fundamental.

Tabela 2- Médias de acertos (com desvio padracegnarénteses) da tarefa de consciéncia
fonologica em funcéo do ano escolar.

Ano Méaximo possivel de  Roteiro de Consciéncia Fonoldgica
acertos
2°n= 30 15 11,17 (2,15)
3°n=52 15 11,77 (2,33)
4° n= 52 15 12,52 (1,93)

Total n=134 15 11,93 (2,19)
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A tabela 3 apresenta as meédias e desvio padradadefss de morfossintaxe
(Analogia Gramatical, Analogia Flexional, Replicac@entificacdo e aplicacdo do erro) em
cada ano do ensino fundamental.

Tabela 3-Médias de acertos (com desvio padrédo grarénteses) das tarefas de consciéncia
morfossintatica em funcdo do ano escolar.

Ano  Maximo Analogia Analogia Replicacéo: Replicacao:
possivel de  Gramatical Flexional identificacéo aplicacao
acertos do erro do erro

20 8 4,13 5,60 4,53 2,17
(1,78) (1,57) (2,39) (1,92)

n= 30
30 8 5,00 6,42 4,97 3,25
(1,47) (1,17) (1,90) (2,31)

n= 52
40 8 5,34 6,51 5,50 3,58
(1,35) (1,51) (1,51) (2,32)

n= 52
Total 8 4,94 6,28 5,08 3,13
(1,56) (1,42) (1,68) (2,29)

n= 134

Em seguida, na tabela 4, estdo descritas as nediesvios padrdes do teste de leitura
de palavras (TDE: subteste de leitura) e do testeitlra contextual (Cloze) através do texto
1 “A Princesa e o Fantasma” ( Cloze 1) e tambénegtm 2 “Uma Vinganca Feliz” (Cloze

2).
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Tabela 4- Médias de acertos (com desvio padracequdarénteses) dos testes de leitura de
palavras (TDE: subteste de leitura) e de texto ¢€Jem fungao do ano escolar.

Ano Maximo TDE: subteste Maximo Cloze1 Cloze 2
possivel de de leitura possivel de
acertos acertos
20
70 53,6 15 3,40 1,83
n= 30 (13,7) (2,14)  (1,42)
30
70 63,33 15 5,79 3,35
n=52 (6,98) (3,06)  (2,69)
40
70 64,12 15 6,48 4,83
n=52 (5,1) (2,78)  (2,86)
Total
70 61,45 15 5,52 3,58
n= 134 (9,36) (2,99) (2,77)

Por ultimo, na tabela 5, foram apresentados asawm@ldesvios padrbes da medida
de vocabulario (WISC lllI: subteste de vocabulagag, neste trabalho, esta sendo também
utilizada como medida de vocabulario.

Tabela 5- Médias de acertos (com desvio padraocegparénteses) do teste de inteligéncia
verbal (WISC lll: subteste de vocabulario).

ANo WISC llI: subteste de vocabulario
2° 10,57 (2,84)

(n=30)

3° 11,21 (3,51)

(n=52)
4° 11,13 (4,03)

(n=52)

Total 11,04 (3,57)

(n=132)
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Para verificar se houve correlacdes significatieatre as variaveis de leitura e
habilidades metalingliisticas o teste de correlaigi®earson foi realizado. O Cloze 1 (“A
princesa e o fantasma”) teve uma distribuicdo coimglacom a utilizacdo de analises
paramétricas. A tabela 6 apresenta os coeficigigtesrrelacdo. Como pode ser observado na
tabela 6, os resultados mostraram indice de coéelmoderada, positiva e significativa para
tarefa de consciéncia fonoldgica medida pelo Roté Consciéncia Fonoldgica e o Cloze 1
(r= 0,57;p< 0,01). Para as tarefas de consciéncia morfotismt o Cloze 1, as correlacdes
foram positivas, moderadas e fracas: para a AralGgamatical (r= 0,50p< 0,01), para a
Analogia Flexional (r= 0,30p< 0,01), para a Replicacdo: identificacdo do erro0(44; p<
0,01) e para a Replicacdo: aplicacdo do erro (2%;@< 0,01). Isso significa que tanto a
consciéncia fonologica quanto a morfossintaticangc@ncia morfolégica e sintatica) estéo
associadas a leitura contextual.

Na medida de leitura de palavras as correlacbesa@ltoze 1 foram positivas e
moderadas, (para TDE: subteste de Leitura 0,57; p< 0,01). Com relacdo a medida de
vocabulario, a correlacéo foi positiva e moderadea pNVISC 1ll: subteste vocabulério=(

0,44;p< 0,01.
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A Tabela 6 - Apresenta os coeficientes das coréelscde Pearson entre Cloze 1 e as medidas de éanscifonoldgica e
morfossintatica, bem como as medidas de leiturpadi@vra e vocabulario.

Variaveis 1 2 3 4 5 6 7 8
1-Cloze 1 "A Princesa e o Fantasma" 0,57** 0,50** 0,30** 0,44**  0,27** 0,57** 0,44**

2- Roteiro de Consciéncia Fonolégica 0,46** 0,24** 0,31*  0,23** 0,36** 0,24**

3- Analogia Gramatical 0,39** 0,27**  0,24** 0,32** 0,22*

4- Analogia Flexional 0,23**  0,28** 0,44** 0,03

5- Replicacéao: identificacdo do Erro. 0,16 0,34** 0,28**

6- Replicagéo: aplicagéo do Erro 0,31** 0,21*

7- TDE: subteste de leitura 0,17

8- WISC lll: subteste vocabulario

Nota Todas as correlagBes em negrito foram signifieati (*) correlagdes significativas em nivel 0,(%) correlac¢des significativas em nivel 0,01;
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Como os dados do Cloze 2 nao apresentaram umabuiigiio normal, foi
empregado o teste de Correlacdo de Spearman paeessar estatisticamente o0s
relacionamentos entre a consciéncia fonolégica gasgintatica; leitura de palavras e de
texto; vocabulério. A tabela 7 d& os resultadosalesrrelacdo. Como pode ser observado na
tabela 7, os resultados mostraram indice de cQ&elmoderada, positiva e significativa para
tarefa de consciéncia fonologica, Roteiro de C@msia Fonoldgica, e o Cloze 2 “Uma
vinganca infeliz” (r = 0,48p < 0,01). Para as tarefas de consciéncia morfosisatéas
correlacdes também foram moderadas ou fracas,iassié significativas. Para Analogia
Gramatical (r = 0,45p < 0,01), Replicagéo: identificacdo do Erro (r =5),4 < 0,01) as
correlagbes foram moderadas e para Analogia Flekigrn= 0,36;p < 0,01) e Replicacéo:
aplicacao do erro (r = 0,2@;< 0,01) fracas.

Os resultados apontam que tanto a consciénciadgical quanto a morfossintatica
estdo associados a leitura contextual. Também faaoontrados correlacdes positivas e
significativas entre o Cloze 2 e outros testegureide palavras, TDE: subteste de leitura

(r=0,57;p < 0,01); vocabulario, WISC llI: subteste de vocalial (r= 0,49 < 0,01)
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A Tabela 7- Apresenta os coeficientes das correlacte Spearman encontradas entre Cloze 2 e as asatidconsciéncia fonoldgia e
morfossintatica, bem como as medidas de leiturpadi@vras e vocabulario.

Variaveis 1 2 3 4 5 6 7 8
1- Cloze 2 " Uma Vingancga Feliz" 0,48** 0,45** 0,36** 0,45** 0,22** 0,57** 0,49**
2- Roteiro de Consciéncia Fonologica 0,45** 0,30** 0,30** 0,24** 0,44** 0,19*
3- Analogia Gramatical 0,40** 0,27** 0,21* 0,31** 0,20*
4- Analogia Flexional 0,26** 0,30** 0,41** 0,13
5- Replicacéao: identificacédo do Erro. 0,15 0,40** 0,30**
6- Replicacéo: aplicacéo do erro 0,32** 0,24*
7- TDE: subteste de leitura 0,27**

9- WISC lll: subteste de vocabulario

Nota: Todas as correlacdes em negrito foram saatifias. (*) correlacdes significativas em nivél3),(**) correlacdes significativas em 0,01.
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Os resultados dos testes de correlacdes de PeadmiSpearman indicaram que as
variaveis: consciéncia fonoldgica (Roteiro de Carsdga Fonoldgica), consciéncia
morfossintatica (Analogia Gramatical, Analogia kteval, Replicacéo: identificacdo do erro e
aplicacdo do erro), vocabulario (WISC Ill: subted& vocabulario) e leitura de palavras
isoladas (TDE: subteste de leitura) relacionamesstipa e significativamente com os testes
de leitura contextual medidas pelo testes Cloz€lbee 2.

Além disso, foi necessario também observar se alidam de leitura de palavra
(TDE: subteste de leitura) estavam associadas asciémtia fonoldgica e/ou a
morfossintatica. Foi aplicado o teste correladiate Sperman, pois os dados do TDE:
subteste de leitura ndo atenderam a uma distribumgémal. As analises demonstraram que o
TDE-Subteste de leitura se correlacionou, de marsggnificativa e positiva, com as tarefas
metalinguisticas. A consciéncia fonologica, megidip Roteiro de Consciéncia Fonologica
(r= 0,44; p< 0,09 e a consciéncia morfossintatica, medida pelasfamrde Analogia
Gramatical (= 0,31; p< 0,09; Analogia Flexional = 0,41; p< 0,05; Replicagao:
identificacdo do ErrorEé 0,34;p< 0,05 e Replicacdo: aplicagcéo do erre 0,31;p< 0,09,
apresentaram uma associacao positiva, fraca e adaleom o TDE:subteste de leitura

Tendo em vista esse padrao de intercorrelacdesefaecessario, a seguir, mostrar
as analises de regressbes multiplas de ordem ira @ objetivo de verificar quais das
variaveis: consciéncia fonologica e/ou morfossiogatmelhor contribue para a leitura
contextual. Além disso, as variaveis em guestatlipan uma varidncia comum, pois séo
habilidades metalinguisticas ou linguisticas. Gag@es simples podem mascarar a
contribuicdo de uma variavel a outra. Por meioedgassées multiplas, podemos observar a
contribuicdo especifica de uma variavel para olR@. exemplo, a consciéncia fonoldgica
continua a contribuir para a variabilidade nos e=stcem leitura contextual depois de

controlarmos a variancia partilhada com o vocaluka consciéncia morfossintatica?
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A andlise de regressao multipla de ordem fixa percalcular em que medida um
fator contribui significativamente para predizevaiabilidade da variavel de critério. Para
tanto, os fatores cujos efeitos pretendem-se dantemtram na equacdo em primeiro lugar
antes do fato cuja influéncia se deseja avaliar.

Para andlise da regressdo multipla de ordem fikbzou-se como variavel de
critério os dados do Cloze 1, visto que o Cloze&® atendeu aos requisitos de uma
distribuicdo normal. Como variaveis explicativasafa usadas as seguintes tarefas: Roteiro
de Consciéncia Fonoldgica, Analogia Gramatical, Idgia Flexional, Replicacéo:
identificacdo do erro e Replicacédo: aplicacdo do,efDE: subteste de leitura. WISC IlI:
subteste de vocabulario.

As primeiras quatro analises de regressdo multipia ordem fixa testaram se as
tarefas morfossintaticas contribuiriam para a taittontextual, mesmo depois de controlar a
variancia atribuida ao desenvolvimento linglist{ieocabulario) e a consciéncia fonologica.
Assim, para cada regressao, foram seguidos ossegpassos:

1°) entrou-se o WISC III: subteste de vocabuldnoRoteiro de Consciéncia
Fonoldgica e a Analogia Gramatical (ver tabela 8aeexo 7);

2°) entrou-se o WISC llI: subteste de vocabulanoRoteiro de Consciéncia
Fonoldgica e a Analogia Flexional (ver tabela 9araxo 8);

3°) entrou-se o WISC Ill: subteste de vocabulanoRoteiro de Consciéncia
Fonoldgica e a Replicacdo: identificacdo do Erey (abelal0 em anexo 9);

4°) entrou-se o WISC Ill: subteste de vocabuladoRoteiro de Consciéncia
Fonoldgica e a Replicacdo: aplicacdo do Erro @eela 11 em anexo 10);

As andlises de regressdo computadas demonstranosgescores das tarefas de
consciéncia morfossintatica, Analogia Gramatidal /0,26; t= 3,5;p< 0,01), Analogia

Flexional ¢ =0,18; t= 2,7p= 0,008) e Replicacao: identificacdo do efic=0,23; t= 3,3p=
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0,001) continuaram contribuindo significativameoteno preditoras do teste Cloze 1, mesmo
depois de terem sido controlados os efeitos dobtdéeo e da consciéncia fonoldgica,
respectivamente. Todavia, 0 mesmo ndo acontegawadarefa de Replicacdo: aplicacdo do
erro. Quando a consciéncia fonoldgica foi incluidaequacdo apds o WISC llI: subteste de
vocabulario, ser controlad® €0,09; t= 1,4;p=0,17), o resultado nao foi significativo. As
tabelas completas dos resultados das regressogplasitiescritas acima serdo apresentadas
separadamente nos anexos 7, 8, 9 e 10.

O segundo grupo de analises de regressao mukitiaut se a consciéncia fonologica
continua a contribuir para a leitura contextualalemle controlar, primeiramente, os escores
do vocabulario e depois a consciéncia sintaticaoefaidgica. Os seguintes passos foram
seguidos para cada regressao:

1°) Entrou-se o WISC llI: subteste de VocabuldaidAnalogia Gramatical e Roteiro
de Consciéncia Fonoldgica (ver tabela em anexo 11);

2°) Entrou-se o WISC lIl: subteste de vocabul&idnalogia Flexional e Roteiro de
Consciéncia Fonolégica (ver tabela em anexo 12);

3°) Entrou-se o WISC lllI: subteste de vocabul&i®eplicacdo: identificacdo do erro
e Roteiro de Consciéncia Fonoldgica (ver tabelarexo 13);

4°) Entrou-se o WISC llI: subteste de vocabul&idreplicacdo: aplicacdo do erro e
Roteiro de Consciéncia Fonoldgica (ver tabela eexaid);

As apreciacdes dos dados mostraram que a confduig Roteiro de Consciéncia
Fonoldgica foi significativa para a medida de leteontextual pelo Cloze 1 em todas as
andlises regressivas, depois de terem sido indddavariaveis de controle, vocabulario e a
tarefa morfossintatica. O Roteiro de Consciénciaokmica contribuiu para variancia dos
escores do Cloze 1, sob os controles das tarefasrdeiéncia morfossintatica: a Analogia

Gramatical, =0,38; t= 5,2;p< 0,01), a Analogia Flexionalp€0,45; t= 6,4;p< 0,01), a
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Replicacdo ldentificacdo do Err=0,43; t= 6,3;p< 0,01) e a Replicacdo e Aplicacdo do
Erro (3=0,47; t= 6,8;p< 0,01). As tabelas com os dados de cada uma dasssées
multiplas descritas acima serdo apresentadas eassl, 12, 13 e 14.

Além na analise regressiva descrita acima, set@essante também aprofundar a
questao da contribuicdo independente da consciémuiddgica e morfossintatica na leitura
de palavras. Todavia, como a variavel de crit€ide: subteste de leitura ndo atendeu uma

distribuicdo normal, tornou-se impossivel verifieasa questao.
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4 DISCUSSAO

A partir da revisdo de literatura sobre as haldétametalinguisticas e a leitura
contextual, duas hipéteses foram levantadas. Agiramieve como referéncia os estudos com
criancas inglesas de Tunmer (1990) e Tunmer, Harrim Nesdale (1988) nos quais se
evidenciou que tanto as medidas de consciéncialdgicas quanto as de consciéncia
morfossintaticas, aplicadas no inicio da alfabefipa estavam associadas a leitura com
facilitacdo contextual. A outra hipotese esteveiafm no estudo de Rego (1995) com
criancas brasileiras. Esse estudo indicou que sc@ntia morfossintatica era uma habilidade
preditora apenas para a leitura contextual, na €gtdb envolvidos diretamente 0s processos
sintaticos e morfologicos. A consciéncia fonolégié contribuiu para esse tipo de leitura.

Os resultados apresentados nesta pesquisa confianhipotese de que tanto a
habilidade de refletir sobre os sons da fala (déns@ fonologica) quanto os aspectos
sintaticos e morfoldgicos da lingua (consciénciafossintatica) sdo atributos necessarios
para 0 sucesso da leitura e compreensdo de tegtoslgitor iniciante. As analises das
correlagbes entre as duas medidas de leitura doatg)Cloze 1 e Cloze 2), e as tarefas de
consciéncia fonolégica e morfossintatica, evidaaom um relacionamento positivo e
significativo entre essas variaveis, mostrando agieriancas que melhor se saem na leitura
sao as que tém os maiores escores nas tarefaggésdicas.

As analises de regressao possibilitaram investigarl das habilidades
metalinguisticas ou se ambas (consciéncia fon@ogicmorfossintatica) contribuiria de
maneira independente da outra para a variabilidaake escores em leitura contextual.
Constatou-se que a consciéncia fonoldgica e a Btsa morfossintatica contribuem, sim,

de forma independente para leitura de textos. Quesgemente, isso ratifica as
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consideracfes obtidas nos estudos de Tunmer, HerranNesdale (1988) sobre a leitura
contextual e amplia tal discusséo para o contex¢tonal.

A consciéncia fonologica € uma habilidade metalistita geralmente associada a
decodificacdo de palavras, pois ajuda a criancgrander o principio alfabético. Esse
principio € de que, nas linguas alfabéticas, amslefgrafemas) correspondem aos sons
(fonema) da fala. Essa aquisicao é essencial p@aaprra a aprendizagem da leitura, devido
ao dominio das regras grafofonicas pelo aprendarébtBreton & Gombert, 2004). Diversos
estudos nacionais apontam a consciéncia fonolégicao uma habilidade precursora do
desenvolvimento da leitura de palavras isoladapq@ha & Capovilla, 2009). O estudo de
Rego (1995) corrobora com essa ideia ao encorireglacdes significativas e positivas entre
a consciéncia fonoldgica e a leitura de palavrasntadas. Porém, a autora ndo encontrou
indices de correlacdo significativos entre o prsaegnto fonoldgico e a medida de
compreensao de textos e com as outras tarefaguta lsom facilitacdo contextual.

Nesse sentido, os dados desta dissertacdo aprasemésultados contraditorios aos
de Rego (1995). Nas analises de regressdes msjtgdaescores de consciéncia fonologica,
medidas pelo Roteiro de consciéncia fonoldgicaticoaram a favorecer a leitura contextual,
mesmo apos serem controlados os efeitos do vocabaldas tarefas morfossintaticas como
a de Analogia Gramatical, Analogia Flexional e Reggéo-identificagéo e aplicagédo do erro.
Esses resultados sao interessantes, pois demongjrema consciéncia fonoldgica,
independente da contribui¢do da consciéncia montasi€a, € um importante constructo ndo
s6 para a decodificacdo de palavras isoladas,and®m para a leitura de textos.

Uma possivel explicacdo para a contribuicdo dogassmento fonoldgico a leitura
de texto esta no processo de automatizacdo daifieeg@io. De acordo com Ehri (2005),
esse processo ocorre quando a crianga reconheoal@mpia e o significado das palavras do

texto imediatamente ao vé-las, sem gastar qualgaacao ou esforgo na decodificagéo. Esse
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processo libera espaco da memoria para o armazetwrdas informacdes contextuais
contidas no texto, facilitando a monitoracdo da p@ansao (Stanovich, 1980). Alguns
estudos de Tunmer, Herriman e Nesdale (1988) e @ur{®®90) com leitores iniciantes
ingleses evidenciaram que essa habilidade metéditicaufavorece a leitura contextual.

Esses dados sugerem que a consciéncia fonologitabeo para a decodificacéo e
que, por sua vez, contribui para a leitura contedxfliodavia, ndo estava no escopo deste
estudo investigar se a consciéncia fonologica tmntpara a leitura contextual de maneira
direta ou indireta, favorecendo primeiro a decodiéo. Nesse sentido, sugerem-se pesquisas
futuras com métodos longitudinais que abordem isStaimente os dados, utilizando a
analise de caminhdath Analysis).

Contudo, a consciéncia fonolégica néo foi Unicaaved cognitiva analisada nesta
dissertacédo. A consciéncia morfossintatica tamh@ravialiada como variavel contribuinte do
processo de leitura de textos. Marec-Breton e Gdm@004) destacam que a leitura
necessita ser analisada em varios niveis e naele@gpecto fonoldégico. Um desses niveis é
o semiografico, que envolve estabelecer como dermges representam os significados das
palavras. O principio semiografico pode ser relevgrara o aprendizado da leitura, pois a
ortografia de muitas palavras depende dos seudficigins. Assim, se o leitor iniciante
souber do significado da palavra que a originolyera possa fazer inferéncia sobre o
significado da palavra sendo lida e ter sucessosleitara. Estudos brasileiros vém
demonstrando que, apesar da regularidade da lipgtaguesa, algum grau de habilidade
morfossintatica esta presente na leitura de palaivita, 2009b; Mota, Annibal & Lima,
2008).

Os resultados obtidos nesse estudo, através diiseande regressdes mudltiplas,
mostraram que o processamento morfossintatico possrelacdo particular também com a

leitura de textos. Quando foram colocadas nas égsaggressivas as variaveis de controle
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vocabulario e a da tarefa Roteiro de Consciénciamolégica, as trés das tarefas
morfossintaticas (Analogia Flexional, Analogia Gedital, Replicacdo: identificacéo do erro,
Replicacdo: aplicacao do erro) continuaram a dauntride forma independente para a média
dos escores do Cloze. Cabe ressaltar que, nessafastaduas abordavam mais
especificamente os aspectos morfologicos (tarefadrthlogia Flexional e Gramatical) e a
outra tarefa, o sintatico. Apenas a tarefa de Ragdio e Aplicacdo do Erro, que exige mais o
conhecimento da sintaxe da lingua, sdo se mangviéativa. Como as tarefas de Analogia
Flexional, Analogia Gramatical e Replicacdo e agicedo Erro foram significativas, os
dados encontrados ratificam que as criancas hbrasiletilizam as habilidades de refletir
sobre as estruturas morfologicas e sintaticasxio fgra entendé-lo, como acontece com as
criancas inglesas.

O estudo de Rego e Bryant (1993) com criancassagldniciantes no processo de
alfabetizacdo, constataram que esses aprendiaes piroveito das informacgdes contextuais
para decifrar as palavras, quando o seu processtofpco de decodificacdo esta deficiente.
Por exemplo; a crianga com dificuldades em ler lavpa gileteisoladamente, pronuncia
corretamente como jiletgjuando essa palavra € seguida por informacddsxtoais, com a
sentenca “O irmdo de Maria chorou porque cortouedodcom uma gilete”. A crianca
consegue ler e obter o significado da palavra séiouldades. Esse ponto também é
destacado por Tunmer (1990).

Dessa maneira, constata-se que as informacfesicsiaté semanticas do contexto
podem ajudar a crianca a ler. Os resultados destarthcdo sugerem que isso pode ocorrer
com as criangas brasileiras.

Em suma, os dados da dissertacdo sugerem umaadarielacdo dos leitores
iniciantes com processamento fonoldgico, morfoldgicintatico na leitura de textos. Apesar

do trabalho ndo objetivar o controle da analisehddsldades metalinguisticas com criangas
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gue possuem ou néo dificulades de leitura, os ashadio em direcdo das consideracdes da
teoria interativo-compensatoria de leitura. SeguBtimovich (1980), essa teoria pressupde
que a leitura envolve varios conhecimentos cogwsticomo o sintatico, semantico,
fonologico, enciclopédico, dentre outros. Assimamp o leitor falhar num desses dominios,
recorre a0 mecanismo de compensacdo para compreensignificado da palavra lida,
ampliar o numero de palavras lidas.

Um ultimo ponto a ser destacado foi o0 de que napdssivel investigar se para a
leitura de palavras isoladas encontrariamos uméilooigdo da consciéncia morfoldgica.
Seria interessante verificar esses resultadosg¢entabuicdo da consciéncia morfolégica para
a leitura contextual transcende as situacOes erno qoatexto € utilizado. Se ela, como sugere

Tunmer (1990) atua no reconhecimento de palavnalsém.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A linguagem escrita € um sistema de representagd@osémbolos, sinais e normas
convencionais criados pelos homens em cada corttesttwico- cultural. Isso fez da leitura e
a escrita objetos culturalmente construidos. Npssspectiva, a relevancia do aprendizado
da escrita e da leitura é inegavel para o deseinvehto de uma sociedade letrada como € o
caso desta na qual vivemos.

Especificamente na leitura, percebe-se que vémocerde destague pelos 6rgaos
publicos nacionais em virtude da grande quantiddelgovens considerados analfabetos
funcionais, por ndo conseguirem compreender osdssntontidos nos diversos textos que
circulam na sociedade. Esse problema propicia us gncipais entraves do processo
educacional, a plena efetivacéo do processo deeasaprendizagem.

Para muitos, a leitura pode parecer um procedinfestoum e natural”, usado no
dia-a-dia, porém pesquisadores vém demonstrandoegse processo nao é tdo simples
assim. Saber fazer uso da lingua de forma consciadequando-a aos mais diversos meios
em que ela opera, envolve aspectos cognitivos ecogtitivos. Isso faz com que as
habilidades metalinguisticas sejam objetos de tmagsio de muitos estudiosos, com o
intuito de entender com mais especificidade osgasms envolvidos na alfabetizacéo.

Desse modo, nos ultimos anos, estudos descritddenatura especializada vém
buscando demonstrar a importancia das habilida@ésinguisticas no processo de aquisicao
da leitura (Maluf, 2003; Nunes, Bryant & BindmarQ0B; Rego & Bryant, 1991; Mota,
Annibal & Lima, 2008; Tunmer, 1990; Mota 2009).dssxplica porque a aprendizagem da
leitura pressupde, por parte do aprendiz, conhetongobre o funcionamento do sistema
ortogréfico da lingua.

O presente estudo vem contribuir para o conhecomgatarea demonstrando que

numa lingua regular em termos das correspondéeantas letra € som como no portugués ha
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uma contribuicdo significativa das habilidades mnegaisticas, ndo sO0 as das
tradicionalmente ligadas a aquisicdo da escritaocé o caso da consciéncia fonoldégica, mas
da consciéncia morfossintaticas como importantegaso reflexivo de desenvolvimento das
capacidades de leitura e compreensao textual.

O estudo limitou-se a avaliar as associacfes dadidaales metalinguisticas na
leitura. Todavia faz-se necessario ampliar tal @weso intuito de investigar a natureza das
modificagcbes do fenbmeno da leitura e suas causssam um estudo de intervencao
longitudinal, torna-se necessario para compreendsr relacoes das habilidades
morfossintaticas com a leitura/escrita dentro de aomtexto de intervencao. As praticas
pautas nas reflexdes morfossintaticas podem prmpaicaprendizagens significativas e com
isso ampliar o conhecimento do leitor acerca dos edim da leitura.

Além disso, estudos futuros devem pensar nas iagiles desse estudo para o
diagndstico e em praticas preventivas, ajudandensediar os problemas de leitura, bem
como em acdes de prevencao dos problemas de azagedi a serem realizados no ambito

escolar.
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ANEXO 1 - ROTEIRO PARA AVALIACAO DA CONSCIENCIA FORDLOGICA

(SANTOS, 1996)

NOME:

ESCOLA: TQIRN
PROFESSORA: _
DATA NASCIMENTO: / / DATA APLICAXD:
APLICADOR:

Modelo Alternativas Pontuacao
copo cobra — sapo — lata Exemplo
cidade macaco — cinema — girafa Exemplo
faca fada — vaca — gato
pino bico — pico — gato
jarra chave — mala — jaca
cabelo panela — cabide — banana
cebola camisa — cenoura — gemada
bondade apagado — bandido — felicidade Exemplo
roedor corredor — reprovar — carregar Exemplo
caca casa — taca — capa
pincel sol — funil — anel
cabide balde — tapete — bule
telha casinha — orelha — chuveiro
chaleira medalha — armario — cadeira
desejar desligar — gazeta — trabalhar Exemplo
passado cacado — cabega — puxado Exemplo
melado caneta — salada — sapato
tomate mimado — camelo — macaco
bebida cabide — pedido — pacote
recado cocada — ligado — cavalo
boneco fivela — peteca — caneca




ANEXO 2 - ANALOGIA GRAMATICAL (ADAPTADO DE NUNES, BNDMAN &
BRADLEY, 1997)

NOME:

ESCOLA: TOMRN  ANO:
PROFESSORA:

DATA NASCIMENTO: / / DATA APLICARD: / /
APLICADOR:

1)pedra-pedreiro; leite-

2)leitor-leu; escritor-

3)banana-bananada; goiaba-

4)pintor-pintura;livreiro-

5)livro-livraria; pao-

6)goma-engoma; gole-

7)ténis-tenista; arte-

8)lixo-lixeira; faca-




ANEXO 3 - TAREFA DE ANALOGIA FLEXIONAL

NOME:

ESCOLA: TQRN ANO:
PROFESSORA:

DATA NASCIMENTO: / / DATA APLICAKD: /
APLICADOR:

Teste Escores

1) Anda — andou / olha - ?

2) cantei — cantamos / dancei - ?

3)Pente — pentes / anel - ?

4) Caneta - canetas / boneca - ?

5) Criangas — crianca / xicaras - ?

6) Carros — carro / disco - ?

7) homem —mulher / Ele - ?

8) bondosa — bondoso/ simpatico — ?

TOTAL:

92
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ANEXO 4 — TAREFA DE REPLICACAO (ADAPTADO DE — SAQYCE L. S. N., 2006)

NOME:

ESCOLA: TQRN ANO:
PROFESSORA:

DATA NASCIMENTO: / / DATA APLICAKD: /
APLICADOR:

Modelos para correcao:

O menina € lindo— A menina € linda.

A garoto é linda— O garoto é lindo.

Eu pegaram gripe— Eu peguei gripe.
Ontem pegarei gripe> Ontem peguei gripe.

Teste

Identificacédo do
erro

Replicacéo
oral

1 A portugués é rica. /O juiz esta aborrecido.

2 A secretario € religioso/ A mestra € amiga.

3 A vereadora é honestd O senhor é carinhoso.

4. Ele jogaram futebol. /Eles viajaréo outra vez.

5 NOs andarei de barco. Eu lavo roupa a tarde.

6 Eles tocava piano. Ela alisou o cabelo.

7 Amanha eu encontrei a solu¢cdo.Amanha nos

comecaremos a dieta.

8 Amanha nos faziamos este trabalhd Hoje eu escutd

musica todos os dias.

TOTAL
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ANEXO 5 - TESTE DE CLOZE (SANTOS, 2005)

NOME:

ESCOLA: TQRN ANO:
PROFESSORA:

DATA NASCIMENTO: / / DATA APLICAKD: / /
APLICADOR:

TEXTO 1: A PRINCESA E O FANTASMA

Era uma vez uma princesa que vivia muito infelizsa palécio. Ela era apaixonada
por fantasma que vivia escondido

Um dia chegou um estrangeirose dis gue o seu fantasma

um principe enfeiticado.

A suspirou de alivio e peltsam uma maneira tirar

aquele feitico. Achou se o fantasma soubesse seu amor por ele, feitico
desapareceria.
Acreditando nisso, ___ princesa armou um plano _engeu o fantasma numa

de musica. Declarou seu le @ @0 abrir a caixinha, o som da

musica se transformou num principe maravilhoso.

TEXTO 2: UMA VINGANCA INFELIZ

Pedro ficou muito bravo porque seu irmao quebrouwarseus brinquedos. Sua

vinganca foi rasgar _ fotografia em que eles juntos no quintal
da

A mae de Pedro brava com ele e o castigou |he disse que
ao uma fotografia ele também estruindo uma lembranca.

Explicou ele que quando envelhecemos embrhncas ajudam a animar

vidas.

Depois de pensar , Pedro desculpou-se com irmao e pediu para

seu pai tirar um retrato deles. Um bonito __ -retrato foi colocado no quarto, onde

esta guarda a lembranca daquele dia.
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ANEXO 6 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECD

Titulo: “Avaliacdo Psicométrica de Medidas de Consciéncia Kédinguistica.”.

Coordenadores do Projeto:

Marcia Maria Peruzzi Elia da Mota.

Programa de P0s Graduacdo em Psicologia — Cunisiesteado — ICH/UFJF

Informagdes ao Participante

Habilidades metalinguisticas sao importantes tadikes linguisticas que ajudam a
crianca a se alfabetizar. O seu filho (a) estasendvidado (a) a participar de uma pesquisa
que tem como objetivo validar tarefas de habilidag@¢alinguistica.

Em termos praticos a pesquisa envolve trés encootnm cada crianca que incluem:
uma entrevista preliminar e aplicacédo de testeligjicos e tarefas que buscam investigar o
desenvolvimento metalinguistico e linguistico dortipgante, bem como aspectos
relacionados ao desenvolvimento cognitivo da cdar@@ participante da pesquisa podera
abandonar o procedimento em qualquer momento, ssthuma penalizacdo ou prejuizo.
Durante o procedimento, também podera se recusas@onder qualquer pergunta que,
porventura possa lhe causar algum constrangimento.

Esta pesquisa € considerada de risco minimo, poiatigidades realizadas sé&o
proximas do cotidiano escolar das criancas. Odcmhtes ndo incorrerdo em nenhuma
despesa e poderao ser ressarcidos diante de @satdnas recorrentes.

Assim, sua participagdo é voluntaria e ndo trardnue privilégio, seja ele de caréater
financeiro ou de qualquer natureza. Trata-se destado com risco minimo, isto €, 0 mesmo
risco oferecido pelas atividades realizadas nala&stais como ler e escrever. Serao
garantidos o sigilo e privacidade, sendo resenamdparticipante o direito de omissao de sua
identificacdo ou de dados que possam compromet8doapresentacdo dos resultados néo
serdo citados 0os nomes dos participantes.

Qualguer duvida pode ser esclarecida com a pesipussaesponsavel no horario de
14h 30mim as 16h, toda terca-feira no Departamdat®sicologia, sala 1409, ICH, UFJF,
telefone 32293103. Caso alguma duvida ndo possaesdarecida pelo pesquisador
responsavel, o senhor (a) podera procurar o Codeit&tica em Pesquisa da UFJF, para
maiores esclarecimentos. O Comité de Etica em Resfjoa localizado na PROPESQ — Pro-
Reitoria de Pesquisa da UFJF, Campus Universit@id, 36036330.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ssta €ém duas vias, ficando uma
com o responsavel pelo participante e outra argaicam o Pesquisador Responsavel.

Confirmo ter conhecimento do conteddo deste ternoninha assinatura abaixo
indica que concordo em participar deftasquisa e por isso dou meu consentimento.
Juiz de Fora, de de 2009.

Nome da crianca Participante

Assinatura do Responsével
Endereco:

RG: tel:

Pesquisador Responsavel - Marcia Maria Peruzzidaliota —
Tel: (32) 32293103
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ANEXO 7

Tabela 8 - Analise de regressdo multipla de orded, fconsiderando como variavel de
critério o Cloze 1 “ Princesa e o Fantasma” e comaaridveis explicativas o WISC II:
subteste de vocabulario, o Roteiro de Consciénoiologica e a Analogia Gramatical.

Modelos Tarefas Betaln t Sig. Correlacdo
Parcial
1 Roteiro de Consciéncia Fonologic,49(a) 7,13 0,0 0,53
Total
Analogia Gramatical 0,42(a) 6,0 0,0 0,46
2 Analogia Gramatical 0,26(b) 3,6 0,0 0,30

Nota: (a) Modelo I: (constante) WISC lll-subteste docabulario; (b) Modelo 2: (constante) WISC llI
Vocabulario, Roteiro de Consciéncia Fonoldgica lTota
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ANEXO 8

Tabela 9 - Analise de regressdo multipla de orded, fconsiderando como variavel de
critério o Cloze 1 “ Princesa e o Fantasma” e comariaveis explicativas o WISC Il
subteste de vocabulario, o Roteiro de Consciénoiologica e a Analogia flexional.

Modelos Tarefas BetaIn t Sig. Correlacao
Parcial
1 Roteiro de Consciéncia Fonolégic,49(a) 7,13 0,0 0,53
Total
Analogia Flexional 0,28(a)3,82 0,0 0,32
2 Analogia Flexional 0,18(b)2,68 0,008 0,23

Nota: (a) Modelo I: (constante) WISC lll-subteste docabulério; (b) Modelo 2: (constante) WISC IlI
Vocabulario, Roteiro de Consciéncia Fonolégica Tota
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ANEXO 9

Tabela 10 - Analise de regressdao multipla de ordiesn considerando como variavel de
critério o Cloze 1 “ Princesa e o Fantasma” e comariaveis explicativas o WISC Il

subteste de vocabulario, o Roteiro de Consciénciaokogica e a Replicacdo: identificacao
do erro.

Modelos Betaln t Sig. Correlacao
Parcial
1 Roteiro de Consciéncia FonoldgicQ,49(a) 7,13 0,0 0,53
Total
Replicacéo: identificacdo do erro 0,34(d)46 0,0 0,36
2 Replicacéo: identificacdo do erro 0,23(B)27 0,001 0,28

Nota: (a) Modelo I: (constante) WISC lll-subteste docabulério; (b) Modelo 2: (constante) WISC IlI
Vocabulario, Roteiro de Consciéncia Fonolégica Tota
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ANEXO 10

Tabela 11-Analise de regressdo mdultipla de ordexa, fconsiderando como variavel de
critério o Cloze 1 “ Princesa e o Fantasma” e comariaveis explicativas o WISC Il

subteste de vocabulario, o Roteiro de Consciénciaockogica e a Replicagdo: aplicacdo do
erro.

Modelos Tarefas Beta In t Sig. Correlacao
Parcial
1 Roteiro de Consciéncia Fonolégica0,49(a) 7,13 0,0 0,53
Total
Replicacéo: aplicacédo do erro 0,18(2)33 0,021 0,199
2 Replicacéo: aplicacéo do erro 0,096(k)39 0,17 0,12

Nota: (a) Modelo I: (constante) WISC lll-subteste docabulario; (b) Modelo 2: (constante) WISC llI
Vocabulario, Roteiro de Consciéncia Fonoldgica lTota
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ANEXO 11

Tabela 12-Analise de regressdo mdultipla de ordera, fconsiderando como variavel de
critério o Cloze 1 “ Princesa e 0 Fantasma” e comariaveis explicativas o WISC II:
subteste de vocabulario, a Analogia GramaticallRodeiro de Consciéncia Fonoldgica.

Modelos Tarefas Betaln t Sig. Correlacao
Parcial
1 Analogia Gramatical 0,42(a) 5,90 0,0 0,46
Roteiro de Consciéncia Fonologic,50(a) 7,13 0,0 0,53
Total
2 Roteiro de Consciéncia Fonologic,38(b) 5,17 0,0 0,413
Total

Nota: (a) Modelo I: (constante) WISC lll-subteste docabulério; (b) Modelo 2: (constante) WISC IlI
Vocabulario e a Analogia Gramatical.
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ANEXO 12

Tabela 13- Analise de regressdo multipla de ordewm, fconsiderando como variavel de
critério o Cloze 1 “ Princesa e o Fantasma” e comariaveis explicativas o WISC |IIl:
subteste de vocabulario, a Analogia Flexional eoteiRo de Consciéncia Fonoldgica.

Modelos Tarefas Betaln t Sig. Correlacao
Parcial
1 Analogia Flexional 0,29(a) 3,82 0,0 0,32
Roteiro de Consciéncia Fonologic@,50(a) 7,13 0,0 0,53
Total
2 Roteiro de Consciéncia Fonologic,45(b) 6,43 0,0 0,49
Total

Nota: (a) Modelo I: (constante) WISC lll-subteste docabulario; (b) Modelo 2: (constante) WISC llI
Vocabulario e a Analogia Flexional.
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Tabela 14 -Analise de regressdo multipla de ordewm, fconsiderando como variavel de
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critério o Cloze 1 “ Princesa e o Fantasma” e comariaveis explicativas o WISC Il

subteste de vocabulério, a Replicacdo: identificagh erro e o Roteiro de Consciéncia

Fonoldgica.
Modelos Tarefas Betaln t Sig. Correlacdo
Parcial
1 Replicacéo: identificacao do erro 0,34(a) 4,46 0,0 0,36
Roteiro de Consciéncia Fonologic@,49(a) 7,13 0,0 0,53
Total
2 Roteiro de Consciéncia Fonologic,43(b) 6,29 0,0 0,48

Total

Nota: (a) Modelo I: (constante) WISC lll-subteste docabulario; (b) Modelo 2: (constante) WISC I

Vocabulario e a Replicacado: identificacdo do erro
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ANEXO 14

Tabela 15- Analise de regressdo multipla de ordewm, fconsiderando como variavel de
critério o Cloze 1 “ Princesa e 0o Fantasma” e comariaveis explicativas o WISC II:
subteste de vocabulario, a Replicagdo: aplicacdo el e o Roteiro de Consciéncia
Fonoldgica.

Modelos Tarefas Betaln t  Sig. Correlacao
Parcial
1 Replicacéo: aplicagéo do erro 0,18(a) 2,33 0,02 0,20
Roteiro de Consciéncia Fonologic,49(a) 7,13 0,0 0,53
Total
2 Roteiro de Consciéncia Fonologic@,47(b) 6,77 0,0 0,51
Total

Nota: (a) Modelo I: (constante) WISC lll-subteste &ocabulario; (b) Modelo 2: (constante)WISC IlI
Vocabulario e a Replicacdo: aplicacao do erro



