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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo investigar de que forma os géneros textuais tém sido
efetivamente tratados nos manuais didaticos de Lingua Portuguesa no contexto do Ensino
Fundamental. Apos analise de alguns livros recomendados pelo Programa Nacional do Livro
didatico (PNLD), optamos por focalizar a abordagem utilizada pela colecdo Portugués
Paratodos, de Ernani Terra e Floriana Cavallete, por tratar-se de material realmente adotado
em escolas da rede publica de Trés Rios, RJ. Tal pesquisa baseia-se em alguns conceitos-
chave das teorias de géneros, seguindo-se principalmente a perspectiva socio-discursiva de
Bakhtin, os aportes da sdcio-retdrica de Swales e a discussao sobre a transposicdo didatica do
género empreendida pelo Grupo de Genebra (Dolz e Schneuwly, em particular). Recorre-se
também a estudos sobre a prépria questdo do uso do livro didatico no ensino-aprendizagem de
Portugués. Em constante didlogo com esses enquadres tedricos, a presente analise aponta
problemas de abordagem dos géneros nos livros pesquisados, mas sugere também propostas
alternativas.



ABSTRACT

This research aims at investigating how text genres have been effectively approached in
Portuguese textbooks in Brazil. After analyzing some books which were recommended by the
National Program of Textbooks (PNLD), we decided to focus on the series Portugués
Paratodos, by Ernani Terra and Floriana Cavallete, since it has been really adopted by public
schools located in Trés Rios, RJ. This study relies on some basic concepts from genre theory,
mainly sociointeracionist and sociorhetorical perspectives (Bakhtin and Swales), and on the
matter of pedagogical implications as discussed by Dolz and Schneuwly. We also investigated
some studies on the use of textbooks for the learning and teaching of Portuguese. Proposing
an articulation between these theories, our research points out problems observed in the
textbooks analyzed and also suggests some alternative approaches.



1. INTRODUCAO

Uma das grandes dificuldades atuais dos professores de Portugués é o trabalho
com géneros textuais®. Principalmente para aqueles professores formados hé certo tempo, é
muito dificil trabalhar com algo, infelizmente, ainda considerado novidade no ensino de
Lingua Portuguesa. Na verdade, a utilizagdo de textos no ensino de Portugués tem sido
enfatizada ha anos, talvez desde o inicio do estudo contextualizado da gramatica da Lingua
Portuguesa, no entanto, ndo se tem — ou ndo se tinha — consciéncia do que representava de
fato um ensino orientado pela nogéo de género.

Com a publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e suas
peculiaridades sobre a utilizacdo e o trabalho com géneros em sala de aula, é que se despertou
para a potencialidade dessa abordagem no ensino-aprendizagem de linguas. Entretanto, o
desafio seria 0 de como desenvolver esse tipo de trabalho sem deixa-lo tornar-se apenas mais
um modismo pouco funcional, o qual acabaria constituindo as mesmas atividades, mas de
uma forma pretensamente “inovadora”, se é que se pode assim dizer.

A publicacdo dos PCN de Lingua Portuguesa, para os chamados terceiro e quarto
ciclos do ensino Fundamental, em 1998, sugeriu que todo o trabalho com a linguagem fosse
desenvolvido a partir de praticas textuais cotidianas, orais e escritas. Segundo os PCN, o
trabalho com géneros supde o desenvolvimento das diversas capacidades que devem ser
enfocadas nas situacdes de ensino.

Segundo Biasi-Rodrigues (2002), a concepcao de géneros discursivos contemplada
pelos PCN ¢é a professada por Bakhtin (2003), e é reproduzida quase literalmente no
documento (PCN, 1998, p. 20) Assim, para os PCN, o0s géneros sdo determinados

historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na

! Desde j& esclarecemos que, embora os autores que seguem uma linha de base mais enunciativa, bakhtiniana,
prefiram adotar a nomenclatura “géneros discursivos”, usaremos neste trabalho, géneros discursivos e géneros

textuais como termos equivalentes.



cultura. O que, em linhas gerais, equivale a dizer que deve-se trabalhar textos dos mais
variados universos, considerando-se sua mutabilidade promovida por diferencgas culturais e/ou
temporais, por exemplo.

Mas como desenvolver esse trabalho? Como ensinar a lingua (como gramaética e
léxico) a partir desses textos sem que eles se tornem meros “pretextos”? Esses
questionamentos seriam apenas o0 inicio de uma &rdua busca por teorias e resultados
funcionais que pudessem dar sustentacdo ao que os PCN e as praticas pedagdgicas mais atuais
apontam. No entanto, esclarecemos desde ja que interessa-nos, sobretudo, investigar de que
modo as teorias de géneros podem contribuir para a melhoria/ampliacdo dos trabalhos com
textos em sala de aula.

Muitas das questbes citadas vém permeando discussdes no campo da Linguistica
Aplicada desde o inicio da década de 90. Segundo Bonini (2002), a partir do final dos anos
80, o debate em torno da nogéo de género tem permitido o surgimento de diversas abordagens
tedricas transdisciplinares. Hoje, ja é possivel encontrarmos um suporte tedrico bastante
consistente, mas ainda ndo acabado, visto que ha muitas discussdes em aberto. Parece-nos,
apesar disso, ndo haver ainda resultados plenamente satisfatérios no que diz respeito a pratica
de sala de aula. Por mais que se tenha renovado o material didatico utilizado desde entdo —
isso possivelmente aconteceu por dois motivos principais, primeiro a partir de iniciativas
como a criacdo dos PCN, segundo, pela implantacdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD)? — e apesar de todos os esforcos para uma renovacio séria do processo de ensino-
aprendizagem de nossa lingua materna, nossos estudantes e, principalmente, nossos
professores tém dificuldade para atingir esse novo patamar.

Para quem esta neste momento no &mbito académico, talvez ndo seja um problema

iniciar seu trabalho com a proposta dos géneros, na medida em que essas teorias tém sido

2 0 PNLD foi criado pelo governo como forma de avaliagdo do material didatico oferecido as escolas publicas
do pais e sera explorado mais adiante.



amplamente discutidas e divulgadas pela comunidade cientifica. Todavia, para quem ja ndo
frequenta a academia, o0 recurso mais palpavel acaba sendo o préprio livro didatico e seus
suplementos. Infelizmente, no Brasil, os professores dos Ensinos Fundamental e Médio tém
poucas oportunidades de acesso as novas teorias relacionadas as suas praticas pedagdgicas,
principalmente pelas precérias condi¢cGes a que sdo submetidos para se manterem como
educadores neste pais. Por isso, € de suma importancia que os livros didaticos estejam nao
somente bem preparados, mas que apresentem uma firme estruturacdo tedrica para se
trabalhar em sala de aula, um suporte tedrico que permita ao professor aproveitar 0s recursos
disponiveis com 0 méaximo de sucesso.

De maneira geral, percebe-se que h4 uma tentativa de se trabalhar com diversos
géneros, no entanto, resta-nos saber como esses trabalhos tém sido efetivamente realizados. O
que em geral acontece, como podemos perceber, é que, como saida para ‘cumprir’ os PCN,
alguns autores pontuaram seus livros de toda sorte de textos, verbais e ndo-verbais, entretanto,
serd que ndo continuaram a trabalhar tradicionalmente, utilizando-os apenas como contexto
ou pretexto para 0 ensino gramatical? Assim, um professor mais experiente em gramatica
tradicional e acostumado ao ensino que a privilegia € capaz de acreditar, num primeiro
momento, que aquele material se propde a fazer um trabalho renovado, e acabar por adota-lo
pensando ser algo inovador.

E claro que essa nfo ¢ a realidade de todo o material disponivel, mas infelizmente
parece ser a realidade de uma quantidade bem significativa®. Com base nesse pressuposto, 0
presente trabalho intenta analisar uma colecdo de livros didaticos e, na medida do possivel,
sugerir propostas embasadas teoricamente a luz dos estudos de géneros textuais a partir do

que ja se fez: a insercdo dos variados géneros no contexto da sala de aula.

® O MEC se propde a fazer uma anélise anual de livros didaticos, a partir do que defendem os PCN, com o
objetivo de orientar a escolha dos professores. Tal avaliagdo encontra-se disponivel no site da institui¢do e sera
trabalhada em nossa fundamentacdo tedrica.



A partir do trabalho com géneros e sua insercdo efetiva nos contetudos de Lingua
Portuguesa, autores e professores poderdo se dedicar mais e melhor a cumprir as propostas de
uniformizagdo desse ensino no Brasil sem medo de estar se equivocando. E mais, sendo
capazes de realmente fazer ampliar os conhecimentos linguistico-pragmaticos do alunado,
através de um trabalho que considere a0 mesmo tempo suas competéncias discursivas,
linguisticas e estilisticas.

As competéncias estilisticas sdo geralmente privilegiadas pelo estudo mais
tradicional. No entanto, os conceitos de competéncia lingistica e discursiva sdo ainda pouco
difundidos. A Linguistica Moderna e seu desenvolvimento um tanto acelerado nas Gltimas
décadas contribuiram para a divulgacéo e preocupagdo com o termo competéncia linglistica,
principalmente a partir das teorias chomskyanas, que sugerem os conceitos de competéncia e
desempenho, correspondendo aos de langue e parole de Saussure, sendo 0 primeiro uma
capacidade inata dos falantes e o segundo, grosso modo, o uso individualizado dessa
capacidade. Ou seja, a langue/lingua constitui um processo social (competéncia, para
Chomsky) e a parole/fala, um processo individual (desempenho para Chomsky). Contudo,
apesar dos avangos nos trabalhos acerca dos géneros no contexto escolar, competéncia
discursiva ainda ndo constitui um conceito de dominio comum.

Dessa forma, esperamos poder concluir, ao final desta pesquisa, 0 que tem sido
feito e 0 que poderia vir a melhorar as condi¢des de ensino/aprendizagem de Lingua

Portuguesa nas escolas através da teoria dos géneros textuais.

1.1. Problematizando: tratamento dado aos géneros em sala de aula
A grande questdo deste trabalho é reconhecer e analisar como 0s géneros textuais
tém sido tratados no contexto de sala de aula. Identificando os problemas, podemos, entéo,

sugerir propostas que apontem novas perspectivas de trabalho com esses géneros, as quais



possam ampliar e enriquecer o estudo de lingua materna na escola. Para conseguirmos atingir
nosso objetivo, partiremos da analise dos géneros trazidos por uma cole¢do de livros didaticos

para o Ensino Fundamental adotada por uma escola publica na cidade de Trés Rios/RJ.

1.2. Justificativa

Este trabalho se justifica pela enorme dificuldade de se fazer a transposi¢ao
didatica de novos conceitos acerca dos estudos de lingua materna, sobretudo relacionados ao
uso de géneros textuais e ao fato de, muitas vezes o contato, ndo s6 de alunos, mas também de
professores, com esses novos conceitos ficar restrito ao que é apresentado pelos livros
didaticos. Com isso, os professores acabam vendo no proprio livro didatico, ndo um aliado,
mas algo que imp&e novos métodos sem que lhe seja apresentado um suporte préprio para
ISSO.

Isso se deve ao fato de o livro didatico ser, muitas vezes, como ja mencionado, o
Unico suporte, o Unico meio a promover determinados géneros textuais aos alunos e,
infelizmente, aos professores. Sendo assim, ele deve estar preparado para suprir quaisquer
possiveis duvidas e mudar conceitos ultrapassados. Os LDs devem apresentar ndo apenas um
embasamento tedrico forte, mas um tipo de assessoria destinada ao professor, para que ele

seja capaz de utilizar, da melhor maneira, os conceitos trazidos pelo LD.

1.3. Delimitando o foco

Apesar da complexidade do tema, procuraremos nos fixar em pontos relacionados
ao trabalho que tem sido feito nas escolas acerca da questdo da relevante utilizacdo dos
géneros textuais nos livros didaticos, de modo que possa contribuir para o ensino-
aprendizagem de forma realmente significativa. Assim, vamos analisar especificamente uma

colecdo de livros didaticos e tentar descobrir recursos que déem realmente possibilidade aos



professores de desenvolver um trabalho de qualidade. Além disso, por vezes, iremos sugerir

abordagens que privilegiem os géneros expostos.

1.4. Objetivos e perguntas de pesquisa

Considerando as crescentes pesquisas acerca da utilizacdo dos conceitos que
envolvem os géneros atualmente, a presente pesquisa se propde a analisar possibilidades de
trabalho didatico-pedagdgico baseado na nocdo de género. Como parametro, utilizaremos o
que sugerem 0s PCN e o que tem sido feito no sentido dessa ampliacdo sistematica do ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa a partir dos géneros textuais a que estamos expostos em
nosso cotidiano, nas mais diversas praticas sociais ou esferas de comunicacao.

Mais especificamente, o objetivo geral deste trabalho é investigar de que forma os
géneros textuais tém sido tratados nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, e pode ser
desdobrado nas seguintes perguntas de pesquisa:

1. De gque maneira 0s géneros textuais estdo sendo apresentados aos alunos?
Que propriedades dos géneros (propdsito comunicativo, escopo social,
contetdo tematico, estrutura composicional, marcas linguisticas, suporte)
estdo sendo priorizadas nessa apresentagao?

2. Os géneros tém sido devidamente explorados em suas peculiaridades
linglistico-textuais e discursivas ou servem apenas de pretexto para
estudos metalinguisticos e gramaticais?

3. As tarefas de compreensédo da leitura e as propostas de produgéo textual,
tanto em termos de suas caracteristicas mais estritamente linguisticas
quanto das condigdes de sua producdo e circulagdo na sociedade,

mostram-se adequadas aos géneros focalizados pelo manual didatico?



Quando possivel, reconheceremos boas atividades acerca dos géneros
desenvolvidas nas cole¢Bes analisadas. Nosso real objetivo ndo é o de simplesmente apontar
falhas, mas, fazendo uma reflexdo critica sobre o material, reconhecer qualidades e sugerir

propostas que venham apenas a contribuir.

1.5. Estrutura do trabalho

Neste primeiro capitulo, apresentamos a contextualizagdo do problema e sua
justificativa, objetivos e perguntas de pesquisa, além da estrutura do trabalho.

O segundo capitulo apresenta os fundamentos teoéricos relevantes aos Nnossos
objetivos de pesquisa. Nosso embasamento tedrico inicia-se com 0s conceitos de Bakhtin,
numa perspectiva socio-interativa. A seguir, traz a contribuicdo socio-retorica de Swales, a
abordagem da Escola de Genebra, por Dolz, Schneuwly e Bronckart, e, finalmente, o conceito
de géneros textuais no contexto brasileiro, as contribui¢des de nossos muitos autores, dentre
0s quais estéo, por exemplo, Marcuschi, Rojo e Bezerra.

O terceiro capitulo, por sua vez, trata das teorias acerca dos livros didaticos. Neste
capitulo, procuramos fazer um panorama historico do papel do livro didatico em nossa
sociedade, sua gradativa valorizacdo e o papel do MEC como norteador do processo de
avaliacdo/aquisicdo de livro didaticos para escolas publicas, o que acabou por definir os
parametros adotados também pela rede privada de ensino.

A andlise dos dados coletados compreende nosso capitulo 4, em que explicamos
nossa metodologia, interpretamos os dados observados e sugerimos alguns resultados.

Os capitulos 5 e 6 sdo, respectivamente, nossas conclusGes e referéncias

bibliograficas.



2. PRESSUPOSTOS TEORICOS ACERCA DA NOCAO DE GENEROS
O ensino de lingua como tem sido desenvolvido tradicionalmente nas escolas
acaba por desestruturar a competéncia comunicativa do aluno, uma vez que,
centrando a reflexdo sobre os aspectos formais, retira da linguagem a sociedade e
a interacdo. (Bonini, 2002).

Este capitulo pretende agrupar algumas correntes tedricas acerca dos géneros
textuais no ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, buscando definir como essas teorias
podem responder as nossas perguntas de pesquisa e, em Ultima instancia, contribuir para a
ampliacdo de conceitos no processo ensino-aprendizagem, ou seja, como 0S géneros podem
contribuir com o trabalho dos professores de lingua, sobretudo, nesta pesquisa, dos
professores de Lingua Portuguesa.

Assim, para responder as questdes deste trabalho, fomos buscar ndo somente
teorias acerca dos géneros, suas peculiaridades e possibilidades de trabalho, mas também
teorias a respeito dos proprios livros didaticos. Nesse ponto, apesar de teorias linguisticas
constituirem a base desta pesquisa, julgamos importante considerar também contribuicdes dos
estudos pedagdgicos a respeito dos propositos e abordagens que caberiam aos materiais
didaticos no campo do ensino de lingua.

O presente trabalho, a partir da pratica, isto €, a partir da maneira como
efetivamente os livros didaticos tém tratado a questdo da inser¢do do estudo dos géneros
textuais, pretende mostrar como as teorias linguisticas acerca dos géneros podem contribuir
para que o0 processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa seja cumprido com maior
relevancia, de modo que venha a desenvolver realmente as competéncias discursivas como é
proposto nos Parametros Curriculares Nacionais. Para isso, recorremos a autores envolvidos
de forma relevante com o tema, segundo a visdo de género que aqui assumimos. Comegamos

por Mikhail Bakhtin, o qual representa sempre referéncia essencial para uma visdo sécio-

cultural da linguagem.



Posteriormente, passamos por autores como Swales e seu conceito de
“comunidade discursiva” e compartilhamento do propésito comunicativo, e chegamos a
Bronckart e a Escola de Genebra, que, sob um ponto de vista socio-interacionista, permite-nos
refletir acerca das implicacOes dessas teorias para o ensino-aprendizagem.

Alguns autores no ambito da pesquisa realizada no Brasil também serdo referéncia
para nossa investigacdo, dentre os quais destacamos Marcuschi, Bonini, Biasi-Rodrigues,
Rojo e Bezerra, por exemplo. Afinal, esta pesquisa ndo pretende tratar de questfes
absolutamente novas, mas, que ainda demandam estudos mais aprofundados. Nesse sentido,
pretende-se buscar o que ja foi discutido acerca dos géneros para que se possa ter uma visao
mais ampla do que vem sendo efetivamente realizado e do que pode ainda vir a ser construido
para melhorar o processo de ensino-aprendizagem de leitura e producéo textual em LP* no
Brasil.

Segundo Biasi-Rodrigues (2002), a abordagem teérica, que conduz a uma nova
perspectiva de tratamento de interacBes pela linguagem, é adotada em substituicdo a
taxonomia tradicional, a trilogia classica conhecida e praticada na escola: narragao, descrigcdo
e dissertacdo. Dessa maneira, faz-se necessario levar a sala de aula textos com 0s quais 0s
alunos convivam ou venham a conviver em suas realidades, seja através da midia oral ou
impressa, de seus contatos pessoais, da universidade ou do mercado de trabalho. Deve-se,
pois, preparar o aluno para qualquer tipo de leitura e producéo textual, ajuda-lo a ser capaz de
trabalhar conhecimentos acerca dos textos de forma generalizada, ou seja, ele deve ser capaz
de compreender e produzir, inclusive, “aqueles géneros considerados desconhecidos, a partir
da inferéncia dos géneros ja dominados” (Biasi-Rodrigues, 2002). Ou seja, quanto maior o
conhecimento textual, mais bem preparado estara o leitor para aprender a lidar com géneros

com 0s quais ainda ndo esta familiarizado.

* Leia-se Lingua Portuguesa.



2.1. A perspectiva socio-interativa de Bakhtin
A lingua, a palavra sdo quase tudo na vida humana.
(Bakhtin, 2003, p. 324)
Considerando o pioneirismo do Circulo de Bakhtin e seu modelo sécio-interativo,
€ por este autor que iniciamos nossos apontamentos teodricos. Segundo Rodrigues (2005), o
Circulo de Bakhtin é visto como problematizador e interlocutor produtivo na linguistica
aplicada pelo fato de suas idéias impulsionarem as discussdes tedricas e os desenvolvimentos
pedagogicos na area de ensino de linguas a partir de meados da década de 80. Assim, apesar
de nédo ter sido o binbmio ensino/aprendizagem seu foco central, suas concepgfes vdo ao
encontro das discussdes teoricas da area. Ndo podemos concluir que as teorias bakhtinianas
nunca se voltaram para questdes relacionadas ao ensino de linguas, ao contrario, apesar de
ndo ser esta a problematica inicial, hd uma preocupacao em interligar suas teorias e a questdo-

base que é a lingua:

A lingua materna — sua composicao vocabular e sua estrutura gramatical — ndo
chega ao nosso conhecimento a partir de dicionérios e gramaticas, mas de
enunciacOes concretas que nGS mesmos ouvimos e nés mesmos reproduzimos na
comunicagdo discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam. Assimilamos as
formas da lingua somente nas formas das enuncia¢fes e somente com essas formas.
As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto &, os géneros do
discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e
estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa aprender a construir enunciados
(porque falamos por enunciados e ndo por oragdes isoladas e, evidentemente, ndo
por palavras isoladas). (Bakhtin, 2003, p. 282-283)

Cabe também apontar um outro motivo para a opcdo em discutir aqui a teoria
bakhtiniana. Essa discussao se faz necessaria na medida em que, ao analisarmos a proposta
dos PCN, percebemos ai a concep¢do de géneros discursivos defendida por Bakhtin, a qual é
claramente introduzida no documento, no item intitulado Discurso e suas condicbes de

producéo, género e texto (PCN, 1998, p. 20).



Mikhail Bakhtin foi também o primeiro a introduzir os géneros do cotidiano,
apenas os géneros literarios eram considerados anteriormente. Além disso, o autor explorou
em profundidade os conceitos de dialogismo e atitude responsiva ativa, particularmente
importantes para nossa pesquisa. Ambos 0s conceitos estdo intimamente relacionados. O
primeiro diz respeito ao fato de Bakhtin (2003) considerar o texto como produto inacabado,
ndo-fechado em si mesmo e construido na interacdo. A partir dai, consideramos o enunciado
um elo na cadeia da enunciacdo verbal, que provoca “reacGes-respostas imediatas e uma
ressonancia dialdgica” (Bakhtin, 2003). Insere-se, entdo, 0 conceito de atitude responsiva
ativa, através do qual se completa o processo de compreensdo ativa (ndo-passiva) do
enunciado, o locutor sempre espera uma “resposta a um signo por meio de outros signos”.
Dessa forma, podemos verificar que Bakhtin acredita que as relacGes sociais organizadas
englobam todos os outros fatores que exercem influéncia sobre o fato linguistico, ou seja, é
através do contexto social em que estdo integrados que 0s sujeitos podem
produzir/compreender a linguagem.

A partir das teorias de Bakhtin, podemos considerar que um método eficaz e
correto do ensino pratico da linguagem exige que a forma seja assimilada ndo no sistema
abstrato da lingua, mas na estrutura concreta da enunciacdo, como um signo flexivel e
variavel. As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados chegam a nossa consciéncia
estreitamente vinculadas. Assim, aprender a falar € aprender a construir enunciados. (Bakhtin,
2003). Faraco entende que Bakhtin deixa bem clara a necessidade de se trabalhar com dois
planos de andlise, focalizando a separacdo entre o objeto sentenca (em que se estabelecem
relacbes entre os elementos linglisticos) e o objeto enunciado (em que se estabelecem
relagdes entre pessoas) (Faraco, 2003).

No entanto, para isso, € preciso perceber previamente a utilizacdo da lingua como

um processo com inimeras e diversas maneiras de realizagdo. Para Bakhtin (2003), todos 0s



campos da atividade humana estdo relacionados ao uso da linguagem: “todas as esferas da
atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo relacionadas com a utilizacdo da lingua.
N&o é de surpreender que o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as
préprias esferas da atividade humana (...)”. (Bakhtin, 2003).

E, por exemplo, a partir do interesse, da intencionalidade e finalidade especificas
de cada atividade que havera diferentes realizacfes dos enunciados linglisticos. As diversas
formas de incidéncia dos enunciados é que o autor denomina géneros do discurso, visto que
“cada esfera da utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados”.
(Bakhtin, 2003).

Assim, os géneros do discurso caracterizam-se como formas especificas de uso da

lingua, estreitamente ligadas as varias esferas de atividade humana:

Uma dada funcdo (cientifica, técnica, ideoldgica, oficial, cotidiana) e dadas
condicBes especificas para cada uma das esferas da comunicacdo verbal, geram um
dado género, ou seja, um dado tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de
vista tematico, composicional e estilistico. (Bakhtin, 2003, p. 284).

H& também em Bakhtin a negacdo de que 0s géneros sejam apenas uma forma e
que possam ser distinguidos pelas suas propriedades formais. Os géneros correspondem,
portanto, a situagdes de interacdo verbal, mais ou menos estabilizadas, ou seja, cada género
esta vinculado a uma situacéo social de interacéo, dentro de uma esfera social, tem sua propria
finalidade discursiva, concep¢do de autor e destinatario, segundo Rodrigues (2005).
Rodrigues utiliza bons exemplos para ilustrar o fato de que cada género tem seu campo
predominante de existéncia, onde é insubstituivel, ndo suprimindo aqueles ja existentes. O e-
mail pessoal ndo extinguiu a carta, o comentério e o artigo ndo excluiram o editorial, o

telefonema ndo acabou com a existéncia da conversa.



Tudo isso explica a importancia do contato com textos que circulam nas esferas do
cotidiano, responsaveis por desenvolver a nossa capacidade de
construcdo/utilizacdo/compreensdo de textos. Mesmo que de forma intuitiva, desenvolvemos
estratégias de construcdo e interpretacdo dos diversos géneros do cotidiano, o que é
considerado uma inovacdo em Bakhtin, visto que, tradicionalmente, como ja& mencionamos,
estudavam-se apenas 0s géneros considerados literarios, privilegiando-se um pouco mais as
caracteristicas linguisticas e formais.

Diferentes aportes tedricos apdiam-se hoje no conceito de género de Bakhtin,
segundo o qual, os géneros do discurso sao tipos relativamente estaveis de enunciados, que o
autor considera responsaveis pelo uso da lingua e verdadeiras unidades de comunicagao: “se
ndo existissem géneros e se ndo os dominassemos, tendo que crid-los pela primeira vez no
processo da fala, a comunicacdo verbal seria quase impossivel”. (Bakhtin, 2003).

Tais enunciados, por sua vez, sdo caracterizados por trés elementos: contetdo
tematico, o que é e 0 que pode tornar-se dito através do género; construcdo composicional,
estrutura particular dos textos pertencentes ao género; e, estilo, configuracdes especificas das
unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor, ou seja,
conjuntos particulares de sequiéncias que compdem o texto. (Bakhtin, 2003)

E através dos géneros, consciente ou inconscientemente que nos comunicamos,
que produzimos e compreendemos enunciados, cotidianos ou ndo. O que gera a escolha do
género a ser utilizado sdo as condi¢des especificas de cada campo da comunicacgdo verbal, e a
caracteristica estrutural de género é limitada de acordo com as trocas verbais dos participantes
envolvidos.

Contudo, a relativa estabilidade desses enunciados é aspecto de fundamental

importancia. Os géneros sdo passiveis de mutacdo ou adequacdo, seja através do contato com



outra cultura, dialogo entre textos, discursos ou quaisquer dos fatores com que a lingua se
relaciona diretamente.

Assim, 0s géneros devem ser considerados como meio social de producdo e
recepcdo do discurso, cuja nogdo, para Bakhtin, diz respeito ao produto da atividade
linguageira, oral ou escrita. Numa leitura da obra bakhtiniana sob a perspectiva de Bonini
(2001), temos que o termo “discurso” ndo é claramente definido por Bakhtin, mas a
interpretacéo do discurso como produto do ato individual pode ser destacada em trechos como
este: “o discurso se molda sempre a forma do enunciado que pertence a um sujeito falante e
n&o pode existir fora dessa forma”. (Bakhtin, 2003, p. 293).

E para que seja possivel classificar determinado enunciado como pertencente a um
ou outro género, é necessario verificar suas condi¢es de producao, recepcéo e circulacdo. Os
géneros existem em funcdo do papel social que desempenham, caso se modifiquem as
condicBes necessarias a sua producdo, um mesmo enunciado pode passar a ser classificado
como outro género. Isto €, um género sO existe como uma das possibilidades no processo de
linguagem/comunicacdo de determinada sociedade.

Dessa forma, conhecer certo género significa dominar estratégias de conduta,
regras, selecdo vocabular, estrutura de composicdo, competéncia socio-comunicativa dos
participantes envolvidos, etc. Essas estruturas formais e teméticas vdo sendo aprimoradas com
o tempo, a medida que o falante passa a dominar o género em questao.

Devido a enorme complexidade ao se tentar definir ou limitar o conceito de
géneros, Bakhtin prop6s dividi-los em géneros primarios (simples) e géneros secundarios
(complexos), 0s quais, por sua vez, surgem em condic¢des de convivio cultural mais complexo
e relativamente muito organizado, sendo predominantemente, mas ndo exclusivamente,

escritos.



Assim, pode-se dizer que 0s géneros primarios sao constituidos por situacdes de
comunicagéo cotidiana nas relagdes humanas, fazem um uso mais imediato da linguagem por
sua informalidade e espontaneidade. Os secundarios, por sua vez, estdo relacionados a esferas
publicas e mais complexas da interacdo social (Koch, 2002), muitas vezes mediada pela
escrita e apresentando uma forma composicional monologizada, sorvendo e transmutando os

géneros primarios.

Os géneros priméarios, ao se tornarem componentes dos géneros secundarios,
transformam-se dentro destes e adquirem uma caracteristica particular: perdem sua
relacdo imediata com a realidade existente e com a realidade dos enunciados
alheios... (Bakhtin, 2003).

Um bom exemplo do fendmeno da transmutacdo dos géneros primarios pelos
secundarios seria uma carta ou um didlogo cotidiano quando inseridos, por exemplo, num
romance. Desvinculam-se da realidade comunicativa imediata, conservando apenas seu
significado, deixa de ser uma atividade verbal do cotidiano e passa a ser uma atividade mais
complexamente elaborada. Entdo, temos a mesma matéria sendo tratada de diferentes
maneiras, apresentadas em diferentes graus de elaboragéo e complexidade.

Outro conceito bakhtiniano muito utilizado em relagdo as questbes de género
textual € o de dialogismo. Para Bakhtin, a consciéncia individual se constr6i na interacao,
dialogicamente, a producdo de enunciados se da num contexto de duplo movimento, como
réplica ao ja-dito e sob o condicionamento da réplica ainda ndo-dita, mas ja solicitada e
prevista. (2003).

Dessa forma, podemos perceber como essa visdo bakhtiniana se afasta da
concepcao de texto acabado, fechado em si mesmo e vem reforcar tudo o que foi dito até aqui
sobres 0s géneros discursivos construidos na interacdo. O dialogismo abrange varias relacdes,

a que acontece entre os interlocutores, relagdes do texto com outros discursos ou textos, do



texto com o contexto porque considera-se indissolivel o vinculo entre linguagem e vida real.
A ja citada estabilidade dos enunciados € ameacada constantemente por forcas de carater
social, cultural e até individual. Embora haja regularidade, os géneros sao de natureza mutavel
e essa possibilidade de mudanca e adaptacdo é essencial para a construcdo da nocdo de
género.

Com relagdo ao conceito de dialogismo, Bakhtin esclarece também que todo
enunciado se constréi para ir ao encontro de uma resposta, que seria a compreensao
responsiva ativa. Esta, no entanto, ndo precisa necessariamente ser convergente com o
enunciado, ao contrério, pode opor-se, confirma-lo ou refuta-lo, apoia-lo, lutar contra ou a
favor. O essencial é que necessita contar com ele de algum modo, ndo se desprende do
enunciado que a motivou.

Deste modo, seja pela fala ou pela escrita, todo enunciado se dirige a atividade do
outro, todo enunciador tem em vista um destinatario. E é baseado na possivel resposta desse
destinatéario que o emissor seleciona os recursos linguisticos a serem utilizados (p. 326). Neste
ponto, ha uma clara aproximacéo das teorias de Bakhtin e Swales, visto que ambos defendem
que 0s géneros orientam-se pela intencdo comunicativa do texto. “A variedade dos géneros do
discurso pressupbe a variedade de escopos intencionais daquele que fala ou escreve”

(Bakhtin, 2003).

2.2. Uma contribuicdo sécio-retdrica

Ao lado da teoria bakhtiniana, baseamo-nos no modelo socio-retérico de John M.
Swales, que também considera a construgdo do conceito como um componente linglistico e
social, como um substrato da interagdo via competéncia enunciativa. (Bonini, 2002).

Swales se mantém fiel & abordagem apoiada em uma analise linglistica que revela

muito da construcdo do texto e das praticas sociais que determinam as escolhas linguisticas



que o configuram. Pode-se dizer entdo que, para o autor, essa abordagem tem bastante
relevancia para o ensino, visto que a conscientizacdo linglistica torna o ensino-aprendizagem
mais eficaz.

Com Swales, podemos perceber a insercdo do termo “texto” segundo a Visao
anglo-saxa e a teoria linguistica de modo geral. Os géneros textuais sdo caracterizacdo do
texto, o qual, por sua vez, pode ser definido, segundo Bonini (2002), como um conjunto de
elementos linguisticos que detém carater de totalidade comunicativa em funcdo de fatores
linglisticos, semanticos e pragmaticos. Podemos afirmar, portanto, que, para Swales, o texto
deve ser visto em seu contexto e ndo pode ser completamente entendido e interpretado apenas
por meio de uma analise de elementos linglisticos. Dai a importancia do estudo dos géneros,
pois esse dominio depende de conhecimentos além daqueles relevantes ao proprio texto,
ferramenta essencial para quem trabalha com textos em situagdes profissionais, por exemplo.
(Hemais & Biasi-Rodrigues, 2005)

Swales chama a atencdo para a falta de clareza do conceito de género e cita como
um dos problemas relevantes o fato de se resumir o género a uma férmula textual, o que o
torna improdutivo para o ensino. Na verdade, para o autor, 0s géneros teriam um valor socio-
cultural na medida em que atendem as necessidades sociais e espirituais dos grupos sociais,
sendo de suma importancia para o pesquisador perceber como a comunidade entende os
géneros. Para embasar tais opinibes, Swales considera, por exemplo, o folclore e a
importancia que é dada a permanéncia da forma; os estudos literarios e o destaque dado a sua
ndo-estabilidade; a linguistica e a resisténcia de muitos a utilizagdo do termo género, por
associa-lo a literatura; e os estudos de retdrica, considerando-se seu interesse pela
classificacdo dos diversos tipos de discurso; cada qual, para o autor, categorizado de acordo

com o elemento que recebe maior destaque no processo comunicativo.



A partir desses campos de estudo, Swales formula sua propria definicdo de género,

visando sempre 0 ensino:

Um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos exemplares
compartilham 0s mesmos propositos comunicativos. Esses propésitos sdo
reconhecidos pelos membros mais experientes da comunidade discursiva original e
constituem a razdo do género. A razdo subjacente da o contorno da estrutura
esquematica do discurso e influencia e restringe as escolhas de contetdo e estilo. O
propdsito comunicativo € o critério que é privilegiado e que faz com que o escopo
do género se mantenha enfocado estreitamente em determinada agdo retérica
compativel com o género. Além do propdsito, os exemplares dos géneros
demonstram padrfes semelhantes, mas com variagbes em termos de estrutura,
estilo, conteddo e publico alvo. Se forem realizadas todas as expectativas em
relagdo aquilo que é realmente provavel para o género, o exemplar serd visto pela
comunidade discursiva original como um protétipo. Os géneros tém nomes
herdados e produzidos pelas comunidades discursivas e importados por outras
comunidades. Esses nomes constituem uma comunicagdo etnogréafica valiosa,
porém normalmente precisam de validagdo adicional. (Swales, 1990, p. 58)

Essa conceituagdo aponta claramente que o principal trago definidor de género
para o0 autor, nessa obra de 1990, é o propdsito comunicativo compartilhado pelos membros
da comunidade discursiva na qual o género é praticado. A andlise de géneros feita sob o
ponto de vista do autor operacionaliza mais radicalmente que outros enquadres a relagéo entre
a identidade do texto e seu ambiente originario, ao formular o conceito de comunidade
discursiva como uma contraparte do conceito de género textual. Dentro dessa perspectiva,
como salienta Bonini (2001), “o género é um elemento da comunica¢do de uma comunidade
discursiva, caracterizando-a e sendo caracterizado por ela”.

Assim, 0s géneros textuais tém base em rituais comunicativos de um grupo de
interlocutores, definidos como “comunidade discursiva” e podem ser identificados a partir
de eventos comunicativos dessa comunidade. Alias, o conceito de comunidade discursiva
discutido por Swales parece-nos extremamente importante para um estudo mais embasado
acerca dos géneros, sendo este um dos pontos mais relevantes da contribui¢do socio-retdrica

do autor. Comunidade discursiva define-se, portanto, como um grupo de individuos que



atuam comunicativamente a partir de um topico de referéncia, ou de um conjunto restrito
deles, mediante propdsitos compartilhados e uma linguagem comum estruturada nessa
atividade.

Vale considerar aqui que, para participar de uma comunidade discursiva, ha que se
dominar razoavelmente os géneros que ela detém. Assim, para Swales (1990), um género
textual reflete os padrdes de interacdo proprios de uma comunidade discursiva, no sentido de
que representa eventos comunicativos a partir dos propositos compartilhados entre os
individuos participantes. As manifestacGes de um género decorrem de sua convencionalizacdo
dentro da comunidade discursiva, ao adquirir funcdo, posicionamento e uma forma
caracteristica.

Deste modo, género e comunidade discursiva sdo conceitos-chave em Swales.
Para o autor, um evento comunicativo compreende “ndo somente o discurso e seus
participantes, mas também o papel desse discurso e 0 ambiente de sua producdo e recepcao,
incluindo suas associagdes histéricas e culturais” (1990, p. 46). A nocdo de comunidade
discursiva, por sua vez, como ja mencionado, diz respeito aqueles que trabalham usualmente
ou profissionalmente com um determinado género e que, deste modo, tém um maior
conhecimento de suas convencgdes (p. 54). Uma das condicOes essenciais para fazer parte de
uma determinada comunidade discursiva €, portanto, dominar razoavelmente 0s géneros que
ela detém, é ser capaz de manejar as convencles comunicativas e pragmaticas dessa
comunidade.

Ao longo de sua trajetoria de pesquisa, 0 proprio Swales revisitou seus conceitos-
chave, comecando por questionar o conceito de comunidade discursiva (Swales, 1998),
admitindo ser o mesmo problematico, embora relevante. Os problemas apontados pelo autor
relacionam-se a abrangéncia do conceito, questionando-se sua aplicacdo a determinados

contextos ou ambientes; e a circularidade, ou seja, a definicdo do discurso pela comunidade e



vice-versa — quanto a isso 0 autor argumenta que nem toda comunidade € discursiva (visto
que pode estar unida por um mesmo tdpico de interesse, mas ndo compartilhar os mesmos
propositos) e nem todo discurso se encaixa em determinada comunidade. Vale comentar aqui
que o autor ja havia se preocupado anteriormente em rediscutir o conceito, como no artigo
intitulado Genre and engagement (1993), questionando se essa no¢do de comunidade seria de
fato um construto social consistente ou apenas uma metafora. Contudo, mais tarde (1998) o
autor conclui seu trabalho de reescrita dessa teoria, defendendo que o conceito de comunidade
discursiva, apesar de sua complexidade, mantém-se valido para compreendermos a natureza
social do género.

Ao lado de Askehave (Askehave & Swales, 2001), Swales revisita a questdo da
centralidade do propoésito comunicativo na definicdo do conceito de género, o qual vinha
sendo visto desde sua definicio em 1990, como um dos principais critérios para a
conceituacdo e categorizacdo dos géneros textuais. Entretanto, o proposito comunicativo
mantém-se ainda hoje presente nas principais abordagens de género, especialmente nos
trabalhos voltados a aplicacdo pedagdgica, apesar de se considerar agora a maleabilidade dos
géneros, a multiplicidade de objetivos possiveis, as variagdes culturais de nomenclatura e o
fato de os propositos nem sempre serem muito claros.

Nesse sentido, ressaltamos que, embora seus conceitos basicos tenham sido
revisitados, Swales acaba por reafirmar sua validade e relevancia, mantendo-os como
concepgdes-chave em seu quadro teorico. Isso justifica sua ampla utilizacdo em diferentes
perspectivas de pesquisa, notadamente no contexto de ensino-aprendizagem de lingua, razéo

pela qual julgamos importante explora-los neste trabalho.

2.3. A abordagem da Escola de Genebra



A opcdo pela linha tedrica da Escola de Genebra — formada por pesquisadores do
Departamento de Didatica de Lingua da faculdade de Psicologia e Ciéncias da educacdo da
Universidade de Genebra, principalmente Bronckart, Dolz e Schneuwly — se faz pelo fato de
seus trabalhos acerca dos géneros apresentarem, ainda que baseados numa concepcgao
bakhtiniana dos géneros, uma concepcao pedagogica, ou seja, voltada para o ensino de lingua.

Dolz & Schneuwly (1996/2004) entendem que a perspectiva do interacionismo
social fornece um quadro interpretativo interessante para a compreensdo de problemas que
envolvem a aprendizagem, uma vez que se considera a acao reciproca dos membros que

constituem uma comunidade:

O fato de pertencer a uma comunidade de interpretacdo das unidades de
representacdo permite a compreensdo e a antecipacdo das atividades de outrem:
permite, igualmente, a modificacdo de seu proprio comportamento, levando-se em
conta o ponto de vista do outro. (Dolz & Schneuwly, 1996/2004, p. 46, grifos
N0ssos).

Contudo, Dolz & Schneuwly ndo acreditam que a aprendizagem possa se dar
“naturalmente”, s6 pela exposicdo do aprendiz a contextos diversos de interacdo, sem que haja
intervencdes intencionais dos professores. Tal conceito é complementado por Dolz (Dolz &
Schneuwly, 1996/2004), num outro texto, em que o autor defende a necessidade de se
instrumentalizar o aprendiz para que ele possa desenvolver a sua autonomia, aprendendo a
descobrir, com os colegas, as determinagdes sociais das situacdes de comunicacdo e o
funcionamento das unidades linglisticas no quadro de seu uso efetivo.

Para que se possa confrontar o aprendiz com modelos de préaticas de linguagem
que estdo disponiveis no mundo social e para dar-lhe a oportunidade de reconstruir essas

praticas e delas se apropriar, o professor precisa trabalhar com a nocao de género:



O trabalho escolar, no dominio da producgdo de linguagem, faz-se sobre 0s géneros,
quer se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de mediacdo de toda
estratégia de ensino e o material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino
da textualidade (Dolz & Schneuwly, 1996/2004, p. 51).

O género, considerado um megainstrumento por implicar a construcdo de
instrumentos menos complexos nele envolvidos, tanto em termos da linguagem quanto do
pensamento, necessarios tanto para a compreensdo quanto para a producdo de textos,
configura-se como uma ferramenta poderosa no ensino-aprendizagem de linguas, capaz de
conferir aos professores um grande poder de atuacdo e sua apropriacdo € mecanismo
fundamental de socializacao.

Para atender a esse objetivo de favorecer a promoc¢do dos alunos a um nivel de
melhor dominio dos géneros e das situagdes correspondentes, 0s autores sugerem cinco
agrupamentos de géneros: da ordem do narrar, do relatar, do expor, do argumentar e do
descrever acdes (para Rojo, 2002, p. 35, “instruir/prescrever”), conforme quadro a seguir.
Definidos os agrupamentos, os autores também sugerem como elaborar a progressdo dos
géneros, defendendo um processo de ensino-aprendizagem continuo e em espiral, de modo
que cada agrupamento seja trabalhado em todos os niveis de escolaridade, conforme quadro

abaixo:



Dominios sociais de comunicagéo
Aspectos tipoldgicos Exemplos de géneros orais e escritos
Capacidade de linguagem dominantes

conto maravilhoso
conto de fadas

Cultura literaria ou ficional fabula
Narrar lenda
Mimeses da agdo através da criacdo da | narrativa de aventura
intriga no dominio do verossimil narrativa de ficgdo cientifica

narrativa de enigma
narrativa de musica
sketch ou histdria engracada
biografia romanceada
romance

romance histérico
novela fantastica
conto

cronica literéaria
adivinha

piada

relato de experiéncia vivida
relato de viagem
Documentacdo e memorizacao das a¢bes | diario intimo

humanas testemunho
Relatar anedota ou caso
Representacéo pelo discurso de autobiografia

experiéncias vividas, situadas no tempo | curriculum vitae

noticia
reportagem
cronica social
cronica esportiva

historico

relato historico

ensaio ou perfil biogréfico
biografia

textos de opinido

dialogo

carta de leitor

Discussdo de problemas sociais controversos | carta de reclamacao
Argumentar carta de solicitacdo




deliberacéo informal
debate regrado
Sustentacdo, refutacéo e negociacdo de | assembléia
tomadas de posicéo discurso de defesa (advocacia)
resenha critica
artigos de opinido ou assinados
editorial
ensaio

texto expositivo (em livro didatico)
exposicéo oral

seminario
Transmissao e construcdo de saberes conferéncia
Expor comunicagéo oral
Apresentacdo textual de diferentes formas | palestra
dos saberes entrevista de especialista
verbete

artigo enciclopédico

texto explicativo

tomada de notas

resumo de textos expositivos e explicativos
resenha

relatorio cientifico

relatorio oral de experiéncia

instrugdes de montagem
Instrucdes e prescricdes receita
Descrever Agdes regulamento
Regula¢do matua de comportamentos regras de jogo
instrugdes de uso
comandos diversos
textos prescritivos

Vale ressaltar aqui que os agrupamentos apresentados por Dolz & Schneuwly séo
uma proposta provisoria para 0 ensino que, por mais que tenham sua contribuicdo
reconhecida, ndo devem ser considerados como uma selecéo definitiva dos géneros.

Levando-se em conta o carater intermediario e integrador dos géneros, nao se

pode perder de vista que a situacdo na escola € muito particular porque o género em sala de




aula ndo ¢ apenas instrumento de comunicacdo, mas também objeto de ensino/aprendizagem,
0 que torna a realidade da sala de aula algo relativo. Segundo os autores, os propdsitos
pedagogicos afetam, de modo decisivo, toda forma de comunicagdo que se realiza no espago
escolar: “O aluno encontra-se, necessariamente, num espa¢o do ‘como se’, em que 0 género
funda uma prética de linguagem que é, necessariamente, em parte, ficticia, uma vez que é
instaurada com fins de aprendizagem” (Schneuwly e Dolz, 1997/2004, p. 76).

Dolz e Schneuwly tratam ainda da nomenclatura tradicionalmente utilizada no
trabalho com textos feitos em sala de aula. Para os autores, a noc¢do de tipo é generalizada,
ndo permite evidenciar as especificidades e propriedades intrinsecas, mas preconiza formas
globais nem sempre compartilhadas pelos textos classificados. Os autores comentam ainda
gue na abordagem textual baseada em textos escritos candnicos e potencialmente
normalizadora e gramatical, faz-se a abstracdo das circunstancias ou da situacdo de producdo
e de leitura desses textos, gerando uma leitura apenas de extracdo de contetdo.

Diante disso, existe a possibilidade de que a comunicacdo desaparega quase por
completo e o género acabe sendo tratado apenas como forma linglistica. De acordo com essa
tradigdo, sdo principalmente os géneros escolares que servem de referéncia para a progressao
na escola, em especial no “ensino” de redacbes, como 0 que se faz a partir das tradicionais
“descricdo, narracao e dissertacdo”.

H&, ainda, quem veja a escola como um auténtico lugar de comunicacéo,
utilizacdo e producdo de textos, prevalecendo, assim, 0s géneros escolares nascidos
naturalmente da situacdo de comunicacao escolar. O género ndo é descrito, nem ensinado ou
tematizado como forma particular que toma um texto, mas aprendido pelas préaticas de
linguagem proprias ao universo da escola.

Num outro tipo de abordagem, nega-se a especificidade da comunicagdo na

escola, como se houvesse uma continuidade absoluta entre as situacdes exteriores a escola e



as praticas que se desenvolvem internamente. Priorizam-se 0s textos auténticos. O objetivo €
promover situacbes que conduzam ao dominio do género, como o mesmo funciona nas
préaticas de linguagem de referéncia, de forma a levar o aluno a responder as exigéncias
comunicativas com as quais é confrontado.

Dolz e Schneuwly (2004) propdem uma reavaliagdo desses trés tipos de
procedimentos, considerando que todo género trabalhado na escola atende a objetivos
precisos de aprendizagem, sendo extremamente necessario domina-los para melhor
compreendé-los ou produzi-los, na escola ou fora dela. Além disso, deve-se desenvolver
capacidades que permitam transferir os conhecimentos adquiridos para outros géneros. Com o
género funcionando num lugar social diferente das praticas de linguagem de referéncia,

passara obrigatoriamente por uma transformacéo:

Trata-se de colocar os alunos em situacBes de comunicacdo que sejam 0 mais
préximas possivel de verdadeiras situaces de comunicacdo, que tenham um sentido
para eles, a fim de melhor domina-las como realmente sdo, a0 mesmo tempo
sabendo, o tempo todo, que os objetivos visados sdo (também) outros. (Schneuwly e
Dolz, 1997/2004, p. 81)

E com base nesse fato de que o género introduzido na escola serd sempre uma
variacdo do género de origem que os autores propdem a elaboracdo de modelos didaticos,
tentando articular de forma coerente os saberes tedricos produzidos por especialistas, as
capacidades dos alunos, as finalidades da escola e os objetivos de ensino-aprendizagem
visados.

Para a construcdo de um modelo didatico do género, que defina claramente, para o
professor e para 0 aluno, o objeto que esta sendo ensinado, naturalmente o primeiro passo
deve ser identificar os géneros existentes na sociedade. Para isso, podemos partir de géneros
reconhecidos e nomeados socialmente. No entanto, tal nomeacao ndo se aplica a um grande

nimero de géneros, segundo Bronckart (2003, p. 138): “mesmo sendo intuitivamente



diferenciaveis, os géneros ndo podem nunca ser objeto de uma classificacao racional, estavel e
definitiva”. 1sso ocorre por diversas razfes: (i) os géneros sdo em numero ilimitado, do
mesmo modo que as atividades de linguagem de que procedem; (ii) os critérios de
classificacéo, tais

como finalidades, questdo social especifica, conteldo tematico, suporte mediatico etc., estdo
em constante interacdo; (iii) a classificacdo ndo pode se basear no Unico critério facilmente
objetivavel (porque mais facilmente observavel) que séo as unidades linguisticas. Além disso,
0 autor chama a atencdo para o fato de os géneros se modificarem constantemente de acordo
com a evolugéo das questbes sociocomunicativas.

Segundo Bronckart (2003), a apropriagdo dos géneros € um mecanismo
fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades humanas, funcionando,
portanto, como formas de legitimacdo discursiva, ja que se situam numa relagdo sécio-
histérica com fontes de producdo que lhes dao sustentacdo muito além da justificativa
individual.

Em Bronckart (2003) encontramos subsidios importantes para a identificacdo e
caracterizacdo dos géneros através da andlise da situacdo de acdo de linguagem, definida
como um conjunto de representacdes sobre os mundos formais (fisico, social e subjetivo),
que, internalizadas pelo agente, sdo por ele mobilizadas diante da necessidade de empreender
uma intervencdo verbal, de produzir um texto oral ou escrito. A nogdo de “agdo de
linguagem”, por sua vez, € responsavel por integrar os parametros do contexto de producéo e
contetido tematico.

Os fatores que constituem o contexto de producdo podem ser agrupados em dois
planos: contexto fisico, como o local, 0 momento de producdo, o emissor e o receptor e
contexto sécio-subjetivo: instituicdo social onde se da a interacdo, papel social do enunciador

e do receptor e objetivo(s) ou efeito(s) que o produtor quer atingir em relacdo ao destinatério



(Bronckart, 2003, p. 93 e 94). Quanto ao conteudo tematico, as informacdes que o
constituem sdo também representacBes construidas pelo agente-produtor, variantes em funcéo
de sua experiéncia e nivel de desenvolvimento e que sofrem necessariamente uma
reestruturagdo quando mobilizadas em um texto (p. 97 e 98).

Ao descrever esses parametros de uma acdo de linguagem, Bronckart nao
pretende oferecer um modelo fechado, mas, em suas proprias palavras, “uma base de
orientagdo” a partir da qual o agente-produtor deve fazer suas escolhas e tomar decisdes: “0
género adotado para realizar a acdo de linguagem devera ser eficaz em relagcdo ao objetivo
visado, devera ser apropriado aos valores do lugar social implicado e aos papéis que este

gera” (2003, p. 101).

O que mais nos interessa em Bronckart é a articulacdo entre um trabalho de
analise das propriedades da textualidade e um exame das condicGes externas de toda producao
de linguagem. Embora Bronckart ndo apresente modelos propriamente didaticos, seu quadro
tedrico e metodoldgico, aliado as sugestbes de tratamento dos géneros elaboradas por Dolz &

Schneuwly, é estreitamente relacionado ao processo de ensino/aprendizagem de linguas.

2.4. A nocdo de género no contexto brasileiro

Muitos s@o os autores que desenvolveram suas teorias a respeito dos géneros a
partir das idéias bakhtinianas, percebe-se sua influéncia, ora de forma indireta, apenas pelo
didlogo estabelecido com seus textos, ora de forma direta, através de citacdes. Entretanto,
percebemos também uma preocupacao desses autores em relacionar diretamente a teoria de
Bakhtin ao contexto educacional, visto que, apesar da relevancia para a area, Bakhtin ndo
tenha tido esse propdsito.

Como ja dissemos anteriormente, esta pesquisa ndo pretende ser pioneira, ao

contrério, pretende, sim, dialogar com outros trabalhos ja existentes, principalmente com



aqueles que estdo voltados diretamente para nossa realidade. Por isso, esta se¢do se destina a
mesclar autores do contexto brasileiro e suas teorias, mostrando pontos comuns ou
divergentes, 0s quais possam estruturar nossas afirmacfes e responder nossas perguntas de
pesquisa. Para isso, percorremos 0 que ha de mais relevante no mercado editorial com relacao
aos géneros textuais e pudemos observar que muito tem sido feito para que esses conceitos
razoavelmente novos sejam bem esclarecidos de modo a contribuir efetivamente para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Segundo Marcuschi (2005), ndo € possivel se comunicar verbalmente sem que se
utilize um género ou texto. Um mesmo texto pode pertencer a dois géneros se publicado, por
exemplo, em suportes diferentes. O mesmo artigo cientifico publicado numa revista
especializada ou num jornal teria objetivos e repercussao diferentes. Seria 0 mesmo texto, mas
ndo o mesmo género. Além disso, costuma-se confundir géneros textuais e tipos textuais e,
segundo Marcuschi (2005), muitos estudiosos preferem uma definicdo mais técnica e precisa
ao definir género e tipo, por isso, faz-se extremamente necessaria uma conceituacdo bastante
clara. Descricdo, narracdo, dissertacdo, por exemplo, séo tipos textuais. Num mesmo género,
podem ocorrer diferentes tipos textuais, uma carta, por exemplo, pode conter trechos
narrativos, descritivos e dissertativos, além de outros tipos textuais.

Porém, é muito comum ouvirmos falar do “género dissertacdo”. N&o dissertacéo
de Mestrado, ja que essa sim é um género, mas dissertacdo como sindnimo de qualquer texto
argumentativo e impessoal, como os tradicionalmente pedidos em vestibulares®. Isso se deve
a utilizacdo por um longo tempo da tipologia tradicional, que considera os géneros literarios e

a simploria classificacdo narracao, descricao, dissertacdo para 0s géneros ndo-literarios.

> Atualmente, tem-se observado uma modernizacdo da producéo de texto nos vestibulares, além de virem
contextualizadas, as propostas sugerem diferentes géneros e tipos textuais a serem utilizados, e, algumas delas,
propdem, inclusive, uma sugestao de suporte, objetivos ou publico-alvo.



Para acabar com as confusdes entre 0s conceitos de género e tipo, seguimos uma
conceituacdo adotada por Marcuschi (2005, p. 22-23) e similar a proposta por Swales e

Bronckart, ambos ja mencionados neste trabalho:

i Usamos a expressao tipo textual para designar numa espécie de seqiiéncia
teoricamente definida pela natureza linglistica de sua composicdo (aspectos
lexicais, sintéticos, tempos verbais, relagdes I6gicas). Abrangem categorias como
narra¢do, argumentacdo, exposi¢do, descricdo, injuncao.

ii.  Usamos a expressdo género textual como uma nocdo propositalmente vaga
para referir textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam  caracteristicas  sOcio-comunicativas  definidas por conteddos,
propriedades funcionais, estilo e composigdo caracteristica. Além disso, ndo se
apresentam em namero reduzido como os tipos, 0s géneros sdo indmeros.

Segundo Marcuschi (2005), a referéncia tedrica que da suporte as classificagcdes de
géneros atualmente tem sido a classificacdo de Bakhtin, j& citada nesta pesquisa, em que 0
autor enquadra os géneros em duas classes: 0s géneros primarios (conversa oral cotidiana e
carta pessoal, por exemplo) e os géneros secundarios (romance, teatro, discurso cientifico,
por exemplo). Os géneros textuais situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em
que se desenvolvem, caracterizando-se muito mais por suas funcdes comunicativas,
cognitivas e institucionais que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. Assim, pode-
se considerar que os géneros sdo de dificil definicdo formal e devem ser contemplados em
seus usos e condicionamentos sécio-pragmaticos.

No entanto, apesar da caracterizagao de tipos e géneros adotada por Marcuschi, 0
autor nos lembra de que os géneros, por serem quase inimeros em diversidade de formas,
obtém denominagdes nem sempre univocas e, assim como surgem, podem desaparecer como
0 que ocorreu com a narrativa épica, por exemplo.

As variagdes de estratégias de estruturacdo, meios e objetivos sdo responsaveis por

diferenciar géneros proximos como uma conversa face a face e um telefonema. E a



manutencdo da identidade de cada género acontece independentemente de sua origem em
géneros mais antigos, mais caracteristicos em outras épocas, como o que se da, por exemplo,
na relacdo entre o e-mail e a carta pessoal ou o bilhete. O e-mail, apesar de ter sua origem na
carta pessoal ou bilhete, apresenta peculiaridades em sua estruturacdo, aspecto formal, etc.
Assim, por mais que 0s géneros apresentem caracteristicas linglisticas peculiares e
essenciais para a sua identificacdo, sdo as atividades sdcio-discursivas que os situam ou néo
em determinados géneros. Dessa forma, torna-se impossivel compor uma lista fechada
(pronta) de todos os géneros existentes. Entdo, podemos afirmar que, quando dominamos um
género textual, ndo dominamos uma forma linguistica, e sim uma forma de realizar

linglisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares.



3. ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

Além das teorias linguisticas que focalizam a no¢do de género textual, visto que
esta pesquisa avalia o tratamento que os géneros tém recebido nos livros didaticos, também
reuniremos aqui algumas teorias a respeito da elaboracéo e avaliacdo do material didatico de
Lingua Portuguesa disponibilizado a rede de ensino.

Para isso, procuramos ndo somente os textos cientificos de analise do assunto,
como também suportes oferecidos pelos proprios livros didaticos aos professores, e, ainda, 0
Guia de livros didaticos disponibilizado pelo MEC com o objetivo de direcionar a escolha do

material a ser trabalhado, o Programa Nacional do Livro Didético, identificado como PNLD.

O Programa Nacional do Livro Didatico é uma iniciativa do Ministério da
Educacdo (MEC) e seus objetivos basicos sdo a aquisicdo e a distribuicdo, universal
e gratuita, de livros didaticos para os alunos das escolas puUblicas do ensino
fundamental brasileiro. Realiza-se por meio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia federal vinculada ao MEC e
responsavel pela captacdo de recursos para o financiamento de programas voltados
para o ensino fundamental. A fim de assegurar a qualidade dos livros a serem
adquiridos, o Programa desenvolve, desde 1996, um processo de avaliagdo
pedagdgica das obras nele inscritas, coordenado pela COMDIPE (Coordenacéao
Geral de Avaliagdo de Materiais Didaticos e Pedagogicos) da Secretaria de
Educacdo Infantil e Fundamental (SEIF) do Ministério da Educacdo. (Rojo e
Batista, no prelo)

Segundo Rangel (2005, p.14), independentemente do ponto de vista particular

deste ou daquele especialista, podemos dizer que o PNLD:

estabeleceu perspectivas teéricas e metodoldgicas bastante definidas para o LDP®,
perspectivas estas que se tornaram possiveis gragas a uma movimentagao no campo
da reflexdo sobre o ensino de lingua materna que bem poderiamos considerar como
uma mudanca de paradigma.

Ainda conforme o autor, se observarmos o conjunto de principios e critérios que

tém orientado a avaliacdo feita pelo PNLD, perceberemos tratar-se de um fruto legitimo,

® Leia-se Livro Didatico de Portugués.



ainda que tardio, da *virada pragmatica” no ensino de lingua materna. Essa “virada
pragmatica” seria a brusca mudanca na concep¢do do que seja “ensinar lingua materna”,
determinada por um conjunto articulado de orientacGes tedricas e metodoldgicas surgidas nas
concepcdes tanto de ensino quanto de linguagem neste meio académico.

Para Rangel (2005, p. 18), o ensino de lingua materna como o vemos hoje é uma
sintese de respostas possiveis e legitimas aos questionamentos combinados das ciéncias da
aprendizagem e da linguagem ao que se convencionou chamar de “ensino tradicional”.

Quanto as observagdes sobre LDs, faz-se necessario iniciarmos nossa discussao
refletindo sobre a importancia do livro didatico no contexto de sala de aula e de seu peso para
0 mercado de livros no Brasil. Assim, vale ressaltar que os LDs ndo raro correspondem a
Unica fonte de consulta e de leitura dos professores e dos alunos (Almeida Filho, 1994;
Kleiman, 1992; Souza, 1995 apud Coracini, 1999). O LD constitui-se, se ndo o Unico material
de ensino/aprendizagem, o mais importante, em grande parte das escolas brasileiras, segundo
Bezerra (2005, p.35).

Desde a década de 60, segundo Rojo & Batista (no prelo), estudos e investigacdes
sobre a producdo didatica brasileira vém denunciando a falta de qualidade de parte
significativa desses livros, seu carater ideoldgico e discriminatorio, por exemplo. Devido a
tudo isso, muitas teorias tém se desenvolvido desde entfo, o que nos proporciona hoje uma
gama de textos acerca dessas discussoes. Entretanto, na maioria das vezes, o que encontramos
sdo textos que em sua introducdo fazem mengdo critica aos LDs e, em seguida, propdem
critérios para a escolha do material, estratégias e técnicas motivadoras e comunicativas.
Assim, deparamo-nos com poucos artigos que realmente visam a analisar os livros didaticos
(Coracini, 1999).

E muito recorrente a critica & metodologia tradicionalmente adotada nos LDs,

aquela que privilegia a forma, as unidades gramaticais, a fixacdo de estruturas, enfim, a



metodologia estruturalista. 1sso ocorre porque ha atualmente uma repulsa as formas passivas
de aprendizagem em detrimento das propostas alternativas que utilizem os mais diferenciados
recursos para praticar aprendizado ativo, e que levem em conta, a0 mesmo tempo, o que é
relevante para o aprendizado de determinado contetido e o que é atraente aos alunos dentro de
suas experiéncias cotidianas. Tal trabalho ndo deve constituir privilégio do ensino de linguas,
ao contrério, deve incluir-se nas mais variadas disciplinas, visto que as novas teorias para o
ensino/aprendizagem de leitura e escrita acreditam ser esta uma tarefa ndo exclusiva do
contetido ou do professor de Lingua Portuguesa.

Dessa forma, seria mais facil chegar a construgcdo de um leitor mais critico, o qual
pudesse questionar ndo apenas o conteido do texto, mas sua relevancia, sua intencionalidade
(ou a do autor), o suporte que o veicula, e até sua adequacao ao publico a que se destina.

H& também que se preocupar com o modo como essas propostas atraentes e
inovadoras tém sido incorporadas ao LD, principalmente no que diz respeito aos LDs de
Lingua Portuguesa, alvo desta pesquisa, visto que os limites entre o efetivo trabalho a partir
dos géneros textuais e a utilizagdo dos mesmos como meros pretextos para a repeticdo de
“formulas tradicionais” podem parecer menos relevantes aos olhos de quem ndo esta
teoricamente embasado.

O Guia do Livro Didatico do PNLD intenta garantir que o LD disponibilizado a
escola publica ira4 realmente contribuir para a consecucao dos objetivos do ensino de lingua
materna no ensino fundamental, de acordo com o que vem definido em documentos como 0s
PCN (Rangel, 2005), ap6s a jé citada “virada pragmética”. A partir dai, a Avaliacdo’ procura

verificar se o livro:

o oferece ao aluno textos diversificados e heterogéneos, do ponto de vista do
género e do tipo de texto, de tal forma que a coletanea seja 0 mais possivel
representativa do mundo da escrita;

” Avaliacdo oficial sistemética feita pelo PNLD.



e prevé atividades de leitura capazes de desenvolver no aprendiz as
competéncias leitoras implicadas no grau de proficiéncia que se pretende leva-
lo a atingir;

e ensina a produzir textos, por meio de propostas que contemplem tanto 0s
aspectos envolvidos nas condi¢fes de producdo, quanto os procedimentos e
estruturas proprios da textualizacéo;

e mobiliza corretamente a lingua oral, quer para o desenvolvimento da
capacidade de falar/ouvir, quer para a exploracio das muitas interfaces entre
oralidade e escrita;

e desenvolve os conhecimentos lingliisticos de forma articulada com as demais
atividades. (Rangel, 2005, p. 19)

Nossa pesquisa pretende julgar se tais critérios foram adotados em nosso material
de anélise e como se faz o funcionamento pratico do trabalho a partir dessas sugestdes. Além
disso, poderemos por vezes sugerir algumas abordagens dentro desses padrdes com o intuito
de deixar claro que existem perspectivas diferenciadas e possiveis no ensino de Lingua
Portuguesa, seguindo esses critérios.

Encontrar os mais variados géneros nos LDs de Lingua Portuguesa pode ser algo
bastante atrativo, mas se ndo devidamente trabalhados, 0s géneros servem apenas como
suporte para estudos gramaticais, por exemplo. A avaliacdo da qualidade desse material é algo
um tanto quanto preocupante, ja que, muitas das vezes, o professor de LP ndo esté a par das
teorias a esse respeito e acaba se encantando com o suposto “diferencial” de um ou outro LD.

O alvo de nossas analises sdo os textos veiculados pelos LDs de Lingua
Portuguesa e as perspectivas adotadas no seu tratamento. Por isso, devemos considerar que
inimeras sdo as concepcOes de texto, segundo Bezerra (2005, p. 35), todas resultantes de
pesquisas realizadas desde o final da década de 60, no quadro da Lingdistica. Tais concepcdes

séo, em geral, agrupadas em dois blocos:

as de cunho estritamente linguistico (baseadas nos estudos estruturalistas da lingua,
considerando-se o enunciado — formas linguisticas produzidas), segundo as quais 0
texto € um conjunto de unidades linglisticas (palavras, frases, periodos e
paragrafos) que encerram um sentido; e as de cunho sdcio-pragmatico (baseadas
nos estudos de lingiistica textual, pragmatica, semantica, sociolinglistica, anélise
do discurso e outros, considerando-se a enunciacdo e o enunciado), segundo as



quais o texto € uma unidade de sentido estabelecido entre leitor/autor, na
modalidade escrita da lingua, e entre locutor/interlocutor, na sua modalidade oral,
envolvendo conhecimentos comunicacionais, estando aberta a varias interpretacdes
(mas ndo a todas). Bezerra (2005, p. 35)

Essas concepces de textos muito contribuem para uma avaliagdo sobre 0s géneros
textuais nos livros didaticos, visto que, com a nova concepgdo — a qual considera o texto
como unidade linglistico-pragmatica, organizada com base em critérios de coeréncia, coesdo,
situacionalidade, informatividade, aceitabilidade e outros — a variedade de textos nos LDs
passa a ser algo marcante, sequndo Bezerra (2005). E a partir desses critérios citados € que se
organiza um bom trabalho com géneros textuais; assim, é de suma importancia que a
perspectiva adotada pelo LD privilegie essa concepgao ao optar por um trabalho com géneros
textuais.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998), um dos objetivos do ensino
de Lingua Portuguesa é que cada aluno se torne capaz de interpretar os diferentes textos que
circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidadéo, de produzir textos eficazes nas
mais variadas situacdes. Como j& mencionado nesta pesquisa, 0 conceito de género adotado
pelos PCN estd baseado na teoria bakhtiniana de que géneros sdo formas relativamente
estaveis de enunciados, determinados historicamente e disponiveis na cultura. Assim,
podemos concluir que o efetivo trabalho com géneros textuais vem ao encontro da concepcao
de texto como unidade linglistico-pragmatica e confirma a importancia dos seus critérios, dai
ser tdo marcante num livro didatico de LP sobre essa concep¢do a presenca dos variados
géneros.

Contudo, os géneros existem em numeros quase ilimitados, variando em funcédo da
época e da cultura, por exemplo, de modo que mesmo que a escola se propusesse a tratar de
todos, ndo seria possivel. Nesse ponto, aproveitamos para citar a importancia de uma boa

avaliacdo e selecdo textual para a composicao do LD. Nao basta que o livro didatico esteja



repleto de textos, hd que se optar pelos géneros relevantes a determinado momento social,
grupo etario e conteudos relacionados. E que isso seja feito considerando ndo apenas o ato de
producdo escrita, mas também a oralidade, principalmente, segundo os PCN (1998), em usos
publicos da linguagem.

Para facilitar o direcionamento desse trabalho com textos a partir da nocdo de
géneros, os PCN (1998) propdem um agrupamento de géneros buscando relaciona-los a
realidade e capacidade de leitura e producdo textual durante o Ensino Fundamental, como

podemos observar nos quadros a seguir:

Géneros privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos

Linguagem oral Linguagem escrita
e cordel, causos e e conto
similares e novela
Literarios .
e texto dramatico e romance
e cangédo e cronica
e poema
e texto dramético




De imprensa e comentario radiofonico e noticia
e entrevista e editorial
e debate e artigo
e depoimento e reportagem
e carta do leitor
e entrevista
e chargeetira
e exposicao e Verbete
e seminario enciclopédico(nota/artig
De
o debate 0)
divulgacéo e palestra e relatorio de experiéncias
cientifica e didatico (textos,
enunciados de questdes)
e artigo
Publicidade e propaganda e propaganda

Géneros sugeridos para a préatica de producao de textos orais e escritos

Linguagem oral

Linguagem escrita

e cancao o

cronica




e textos dramaéticos e conto
Literarios * poema
e noticia e noticia
_ e entrevista e artigo
De imprensa )
e debate e carta do leitor
e depoimento e entrevista
De e exposicao o relatorio de experiéncias
e seminéario e esquema e resumo de artigos ou
divulgacao ) s
gac e debate verbetes de enciclopédia
cientifica

Além disso, os PCN também tratam de uma outra perspectiva para que sejam
inseridos os géneros nos LDs, a de que a diversidade textual deve incitar uma heterogeneidade
de tratamento didatico para que ndo se percam grandes oportunidades de trabalho e reduzam-

se 0s textos a meros pretextos.

Vale considerar que a inclusdo da heterogeneidade textual ndo pode ficar refém de
uma prética estrangulada na homogeneidade de tratamento didatico, que submete a
um mesmo roteiro cristalizado de abordagem uma noticia, um artigo de divulgacéo
cientifica e um poema. A diversidade ndo deve contemplar apenas a selecdo dos
textos; deve contemplar também, a diversidade que acompanha a recepgéao a que 0s
diversos textos sdo submetidos nas préticas sociais de leitura. (PCN de Lingua
Portuguesa, 1998:26).

Marcuschi (2005) atenta para o fato de que o manual de Lingua Portuguesa usado

hoje, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, de um modo geral, ndo é



satisfatorio, e afirma serem muitas as razdes, dentre as quais o autor destaca as que considera
principais: “desatualizacdo em relacdo as necessidades de nossa época e a falta de
incorporacdo dos conhecimentos tedricos acerca da lingua hoje disponiveis” (Marcuschi,
2005, p. 48). O autor considera duas questdes cruciais no contexto de analise dos LDs, uma
relacionada a nocdo de lingua subjacente aos LDPs e outra acerca das habilidades
desenvolvidas nos mesmos.

Para Marcuschi (2005), é notavel o siléncio dos autores em relacdo a nocdo de
lingua por eles adotada, de modo que praticamente ndo explicitam as bases que lhes serviram
de orientacdo para a confeccdo dos manuais. Com relacdo as habilidades basicas a serem
desenvolvidas no uso da lingua, Marcuschi afirma que até pouco tempo limitavam-se a “falar-
ouvir, ler-escrever” (2005, p. 51), mas que hoje é sabido que é necessario aprender a ver e
representar, bem como interpolar algo entre a fala e a escrita, fazendo com que esse continuo
fique ainda mais fluido.

Apesar de nossa pesquisa nédo estar voltada para o trabalho de compreensao textual
especificamente, nossa andlise ira comentar possiveis atividades dessa natureza, por conta
disso, julgamos interessante comentar algumas idéias de Marcuschi acerca do trabalho de
compreensdo da leitura (2005). Para o autor, 0 problema néo reside na auséncia de trabalhos
desse tipo, mas na natureza do mesmo, e, além disso, identifica alguns pontos mais marcados
como problemaéticos, dos quais gostariamos de destacar o que mais se relaciona com nossa
perspectiva de analise: a compreensdo € geralmente considerada uma simples decodificacdo
de conteldo; as questdes de compreensdo vém misturadas com outras que nao se relacionam
ao assunto; € comum o0s exercicios de compreensdo nada terem a ver com o texto,
constituindo indagagdes genéricas que podem ser respondidas com qualquer dado; e,
finalmente, os exercicios raramente levam a reflexdes criticas sobre o texto e ndo permitem

expansdo/construcao do sentido.



Apesar de Marcuschi, nesse texto em particular (2005), ndo citar nada que se
relacione diretamente a uma abordagem orientada pela nogdo de géneros textuais, achamos
que sua proposta de compreensdo textual poderia colaborar com nossa perspectiva de
exploracdo do texto, de forma que, se as observacOes feitas pelo autor fossem consideradas,
resultados mais satisfatorios poderiam ser alcancados, levando-se o aluno a construir
conhecimentos e conceitos essenciais a um bem articulado enquadre de géneros. Para ilustrar,
citamos, por exemplo, que, se o aluno € orientado a fazer uma leitura aprofundada e atenta do
texto, de modo que seja realmente capaz de assimilar pontos-chave para o seu entendimento,
provavelmente estara desenvolvendo sua capacidade de perceber que certos textos apresentam
caracteristicas semelhantes no que diz respeito ao modo de producao, estruturacdo, objetivos,
publico a que se destina, entre outros aspectos, huma abordagem prépria da exploracdo dos
géneros textuais.

Com relacdo ao processo de producdo textual, o qual também esta diretamente
relacionado ao foco de nossa analise, citamos as idéias de Reinaldo (2005) acerca da relacéo
entre a formulacdo de propostas para a producédo de texto em LDP e o ato de produzir textos.

A autora retoma, para subsidiar sua discussdo, alguns apontamentos tedricos por
nos apresentados em nossa fundamentacdo, como os conceitos de tipo e género textual. A
partir do enfoque sugerido com essas teorias e da recente inclusdo nos LDPs dos diversos
géneros como objeto de leitura, Reinaldo conclui que, apesar da apresentacdo dos géneros,
nem sempre ha orientacdo metodoldgica suficiente para a producdo desses textos. Isto é, ha,
por exemplo, por parte dos autores de LDs, uma preocupacdo com a inclusdo de exemplares
de textos de circulacdo social como objeto de leitura e producédo, todavia, a condicdo de
apropriacdo desse modelo oferecida ao aluno é bastante limitada, dado o carater superficial
das instrucbes e o fato de que, geralmente, ndo fazem referéncia aos tracos mais

caracteristicos do texto objeto da producao.



Com base nessas reflexdes, acreditamos haver hoje uma consciéncia por parte
tanto dos tedricos da area quanto dos autores de LD das mudancas recentemente sofridas
pelas perspectivas de ensino de Lingua Portuguesa e concluimos que, apesar disso, muito
ainda precisa ser modificado nos LDs, visto que eles representam apenas uma tentativa de
modernizacdo das aplicacGes teoricas, de forma vaga e imprecisa, 0 que acaba por provocar
uma confusdo de conceitos e por impossibilitar um uso adequado desses recursos didatico-

pedagdgicos.



4. ANALISE DE DADOS

4.1. Metodologia

Como ja explicitado anteriormente, este trabalho se propGe a fazer uma pesquisa
acerca de como tém sido tratados os géneros textuais nos livros didaticos desde a publicacdo
dos PCN, em 1998, os quais oficializaram aquilo que ja se podia observar nas escolas desde a
efetiva inser¢do da Linguistica no contexto académico. Este capitulo se destina a analisar se
os livros didaticos estdo realmente abordando os géneros textuais de forma adequada, segundo
a visdo que discutimos em nosso capitulo teoérico. Para isso, dentre a ampla gama de livros
didaticos existentes no mercado, escolnemos uma cole¢édo indicada pelo MEC, em seu PNLD:
Portugués paratodos, de Ernani Terra e Floriana Cavallete, publicado em 2005 pela Editora
Scipione. As colecbes sdo indicadas ao que hoje se denominam 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental, ou seja, 5% e 62, e, 72 e 82 séries, respectivamente.

Entretanto, essa escolha ndo se deu apenas por conta do PNLD, mas preocupamo-
nos em optar por uma colecdo que realmente estivesse sendo adotada por alguma escola, ou
seja, que estivesse sendo utilizada em situacOes reais de ensino. A colecdo Portugués para
todos tem sido adotada por escolas publicas do municipio de Trés Rios, estado do Rio de
Janeiro.

Como esta pesquisa esta pautada no que defendem os PCN quanto ao trabalho com
géneros, vimos por bem iniciarmos nossa analise esclarecendo o que uma boa colecdo deve
oferecer, segundo 0s mesmos.

De acordo com os PCN, “toda educacdo comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condicGes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia e a
capacidade de utilizar a lingua de modo variado e adequar os textos a diferentes situacdes de

interlocucdo oral e escrita”. (PCN, 1998, p.21)



Assim, nos PCN, a unidade basica de ensino de lingua s6 pode ser o texto, e ndo
mais a andlise de estratos — letras/fonemas, palavras, sintagmas ou frases — ja que estes ndo
contribuem com o desenvolvimento da competéncia discursiva.

A partir dai, texto é definido como algo organizado dentro de certas restrigdes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a um ou
outro género. E necessario realcar que o conceito de género utilizado nos PCN é quase uma
assimilacdo literal do conceito de Bakhtin, ja explorado neste trabalho como uma das teorias
fundamentais acerca dos géneros.

Além das nog¢des defendidas pelos PCN, devemos considerar também o PNLD, ja
que este objetiva orientar os professores. A avaliacdo do programa faz uma resenha critica de
cada colecdo, apontando os pontos altos, mas também os pontos fracos e cita, muitas das
vezes, a teoria dos géneros. Porém, observamos que essa citagdo ocorre mais enfaticamente
quando as teorias sé@o bem trabalhadas. Quando o0 mesmo ndo ocorre, ndo se especifica muito
claramente o trabalho com géneros em sala de aula. O PNLD também analisa as seces dos
livros e as propostas trazidas por cada uma delas, bem como os comentarios dos autores e seu
suporte teorico oferecido em manuais do professor ou assessoria pedagogica.

A colecdo Portugués para todos se insere no que ha de mais comum no mercado
de livros didaticos de Lingua Portuguesa, na média do que se pode verificar no mercado
atualmente, ou seja, embora procurem apresentar propostas inovadoras, 0 que se percebe na
pratica € que ndo ha mudancas substanciais em relacdo as abordagens tradicionalmente
adotadas. Em sua Assessoria Pedagdgica, a colecdo chega a citar as teorias de Bakhtin, mas
ndo autores mais recentes envolvidos com a teoria no nosso contexto atual ou relacionados a
pratica pedagogica propriamente dita.

Ha& mencgdo aos PCN e sua recomendacdo de que as praticas educativas devem ser

organizadas de modo a garantir, progressivamente, que os alunos sejam capazes de ler textos



dos géneros previstos para o ciclo, combinando estratégias de selecéo, antecipacao, inferéncia
e verificacdo. Os autores mencionam igualmente que os textos devem ir além dos literarios,
verbais ou escritos, alegando que estamos em nosso cotidiano expostos a todo tipo de texto.
Nesse ponto, parece-nos que nao € feita uma distingdo entre as noc¢des de tipo e género, visto
que o texto trata da teoria de géneros, mas utiliza a nomenclatura tipo. Essa questdo é um
tanto preocupante, um professor cujo contato com a nova teoria ndo tenha sido muito claro,
poderd entender que tipo e género sdo sinbnimos, mas ndo 0 S0, COMO Vimos em Nnosso
capitulo tedrico. No entanto, esta observacdo, por enquanto, serve apenas para nos alertar
quanto a uma possivel confusdo terminoldgica no decorrer da obra, serd necessario verificar
se a confusdo de termos corresponde também a um problema conceptual.

O ultimo ponto da Assessoria Pedagdgica é o papel da diversidade de géneros na

obra, segundo os autores:

Nesta colecéo, procurou-se proporcionar ao aluno o contato com uma imensa gama
de textos. Nela, trabalha-se com uma grande diversidade de géneros, oferecendo
textos retirados de diferentes suportes e com as mais distintas finalidades, desde os
textos literarios aos diversos tipos de textos ndo-literarios, incluindo orais e 0s nao-
verbais. (Terra & Cavallete, 2005)

H4, apesar da confusdo terminoldgica recorrente, a preocupacao de expor o aluno
aos diversos géneros. Mas serd que apenas essa exposicdo € suficiente? De acordo com a
Assessoria Pedagogica da colecdo, cabe ao professor promover a ampliacdo do contato com
essa diversidade, sugerindo ao aluno que identifique e pesquise, em seu contexto de vida,
outros exemplos de textos representativos dos géneros trabalhados. A partir do que esta sendo
oferecido pelo livro, sera que o professor sera capaz de promover este trabalho? Sera que o
aluno sera capaz de reconhecer as variedades dos géneros trabalhados em aula no seu

cotidiano somente a partir da exposicao aos mesmos textos?



Também fizemos recortes da avaliacédo feita pelo PNLD, segundo o qual, “a obra
tem momentos desafiadores e promove discussdes atuais, acentuando a relevancia da
interacdo e da reflexdo no processo pedagdgico; mas, em outros momentos, volta-se ao
tradicional, com muitas paginas dedicadas as licbes gramaticais”. (PNLD, 2005, p.206)

Apesar de apresentar uma fundamentacdo teodrica considerada competente e
consistente pelo PNLD - com o qual ndo concordamos neste ponto —, a fragmentacdo dos
capitulos é apontada pelo programa como responsavel por distanciar e descontextualizar as
questdes relacionadas aos textos. (PNLD, 2005, p.206). Essa fragmentacdo parece-nos o
primeiro ponto a ser criticado, visto que, as unidades sdo subdivididas em muitas segdes sem
que se facam as relacOes realmente relevantes entre elas para que se possibilite um bom
desenvolvimento do trabalho.

Cada volume da colecdo é dividido em trés grandes unidades tematicas, e cada
uma dessas unidades divide-se em quatro capitulos, destinados a apresentar diferentes
aspectos do tema em foco (PNLD, 2005, p.207).

52 série:

e A comunicacéo nos dias de hoje;
e O mundo da imaginacao;
e Cenas do dia-a-dia.
62 série:
e E sério ou é brincadeira?;
e Gente, bicho, planta;
e O humor.
78 série:
e Historias e memoria;

e Gentes de todo 0 mundo;



e Amor.
82 série:
e O homem e o planeta;
e Trabalho;
e O mundo é assim mesmo?.

H& sempre uma introducdo com textos verbais ou ndo-verbais, seguida por
questdes que devem permear uma breve discussdo acerca do tema a ser explorado. Os
capitulos sdo todos fragmentados em sec¢des, que sdo repetidas em todos os capitulos de todas
as séries da colecéo.

E interessante observar que os proprios livros trazem, logo ap6s o Sumario, o que
0s autores chamaram de Apresentacdo da obra e que constitui uma prévia de cada secéo a ser
trabalhada. As se¢des aparecem geralmente na seguinte ordem:

e Para comeco de conversa
e Horado texto

e Gramética no texto

e Paraalém do texto

e SugestOes para leitura

e Conhecimentos gramaticais
e Ortografia

e Horado texto

e A linguagem dos textos

e Produzindo texto

e Exercitando a critica

e Diério de bordo



Algumas vezes, a secdo Hora do texto aparece mais de uma vez pelo fato de mais
algum texto ser apresentado no capitulo. As se¢fes Gramatica no texto e Conhecimentos
gramaticais ndo aparecem essencialmente em todos os capitulos na mesma ordem. Vale
ressaltar aqui uma das ja citadas criticas feitas pelo PNLD a colecdo, a de que a fragmentacéo
em muitas se¢des faz com que o foco tematico se estenda muito, podendo ficar, por vezes,
esquecido. Dentre as se¢Oes encontramos muita variedade de objetivo, algumas vém apenas
para inserir o texto, outras para possibilitar o exercicio gramatical ou a producdo textual,
algumas sec0es sdo interdisciplinares ou de carater transversal, outras ainda sugerem obras de
referéncia.

Cada capitulo é composto por dois textos basicos, sendo que o texto principal €
alvo de exercicios principalmente relacionados a questdes gramaticais, principalmente
relacionados a ortografia, acentuacdo e pontuacdo. Também é interessante observar que o
livro sugere que algumas atividade sejam cumpridas no caderno do aluno.

De modo geral, a avaliagdo do PNLD conclui que:

a selecdo textual da colecdo revela diversidade de tipos e de géneros textuais,
distintos nos suportes e nas finalidades. O contexto social de uso é variado, assim
como 0s temas e os subtemas que estruturam a colecdo. Ha textos verbais, néo-
verbais, mistos que circulam na midia impressa e na internet; fotos, charges,
quadrinhos, telas, mapas e outros. Também ha significativa presenca de textos
literérios na colegdo... (PNLD, 2005, p.211)

Como forma de sistematizar nosso trabalho, iremos analisar apenas as se¢des cuja
apresentacdo sugira um trabalho com textos. O que ndo significa, necessariamente, que
eventualmente ndo poderemos citar outras se¢des que possam estar intimamente relacionadas

ao referido trabalho, mesmo que isso ndo tenha sido citado na apresentacéo da colecéo.



Além disso, tomamos o cuidado de observar as sec¢Oes citadas pelo PNLD e
pudemos destacar A linguagem dos textos como a provavel responséavel pelo trabalho acerca

dos géneros textuais:

O segundo texto basico do capitulo € objeto de questbes (para respostas no caderno)
das secBes Expressdo escrita e A linguagem dos textos. Esta Ultima enfatiza
manifestacdes da lingua escrita, cuida de géneros textuais e de mecanismos e
processos que regulam a composicao de diferentes textos, especialmente literarios.
(2005, p. 208, grifo nosso)

Assim sendo, analisaremos a secdo introdutdria de cada capitulo, Para comego de
conversa, cuja apresentacdo promete o trabalho com “textos curtos de diversos tipos e que
fazem parte do dia-a-dia”, e objetiva uma “conversa” entre professor e alunos sobre o
conteddo tematico a ser desenvolvido. Parece-nos importante ressaltar que quando os autores
falam de “textos de diversos tipos” estdo-se referindo, na verdade, a diferentes géneros e ha,
como ja observado anteriormente, uma clara confusdo de termos. Essa secao traz, geralmente,
textos ndo-verbais (fotos, telas etc), cartum, charge ou tirinha, ou até mesmo um trecho de
poesia. Mas sempre com pouco conteudo verbalizado, seguido de algumas perguntas
reflexivas.

Esse é um ponto que muito nos interessa. Como ja foi mencionado no capitulo
tedrico desta pesquisa, 0s géneros textuais definem-se por caracteristicas diversas, dentre as
quais podemos destacar, para esta analise em especial, as caracteristicas que se relacionam aos
objetivos comunicativos e as condi¢fes de producdo, circulacdo e recepcao dos textos. Isto é,
cada género textual se produz tendo em vista objetivos proprios, interlocutores e formas de
divulgacdo especificos. Dessa maneira, as perguntas feitas acerca dos textos introdutérios,
verbais ou ndo-verbais, acabam, vez ou outra, por tocar nessas questfes, mesmo que nao

sistematicamente.



Trataremos também da secdo Produzindo texto com o objetivo de observar as
propostas feitas para a producdo textual e suas relacbes com os demais textos e teorias
textuais tratados pelo capitulo em questdo. Por estar intimamente relacionada a producgédo
textual, trataremos também da secdo Exercitando a critica, cujo objetivo inicial € levar o
aluno a ler criticamente o texto por ele produzido, mas que, a nosso ver, trata de questdes
relacionadas ao real trabalho com géneros textuais, mesmo que inconscientemente ou de
forma indireta.

Além disso, se julgarmos necessario, outras sec¢fes serdo abordadas. Vale lembrar
que procuramos sempre unir os objetivos tracados pelos autores em sua Apresentacéo da obra
e sua Assessoria pedagogica aos conceitos mais relevantes dessa pesquisa, na medida em que
acreditamos existir um trabalho j& iniciado acerca dos géneros textuais, mas de forma
inconsciente ou confusa.

A andlise dos volumes contard inicialmente com um quadro enumerando 0s
géneros apresentados em cada capitulo e os géneros respectivamente cobrados na secdo
responsavel pela producéo textual, Produzindo texto. Em seguida, contaremos com uma
analise capitulo a capitulo com o intuito de avaliar as propostas de tratamento dos diversos
géneros, bem como as relagdes entre eles e as se¢des direta ou indiretamente envolvidas com
a questdo textual. A partir dai, buscaremos indicar os pontos positivos dos volumes e 0s que
deixam a desejar no que diz respeito ao tratamento das teorias acerca dos géneros textuais.
Em alguns momentos, vamos propor atividades que julgamos construtivas a partir dos
géneros explorados.

Convém ressaltar aqui que muitos sdo 0s géneros encontrados nos capitulos, mas
poucos sdo aqueles explorados, alguns géneros sequer séo trabalhados, as capas de livros, por
exemplo, apenas ilustram as sugestfes de leitura, por isso nunca séo citados em nossa analise.

O mesmo ocorre com algumas capas de revistas e LP ou CD. O género verbete de dicionério



que aparece tantas vezes em nossa enumeracgao serve sempre a conceituagdo somente, nao é
explorado como género, esta ali apenas para informar o significado das palavras. Também nao
sera citado em nossa analise. Esse fato constitui uma pratica comum nos LDs de lingua
portuguesa, os livros expdem uma gama de géneros, mas ndo fazem o trabalho com esse

enquadre.

4.2. Volume da 52 série

Quadro 1: volume da 52 série

Capitulos Géneros apresentados Géneros sugeridos na producao
textual

1 foto, tela, quadrinho, gréfico, placas cartdo de aniversario
texto sem género definido, trecho de conto

2 fotos, desenhos, andncio ilustrado cardapio

cardapio, anedota, conto, verbete de

dicionario, texto de divulgacdo cientifica

3 guadrinho, conto, texto instrucional relato de experiéncia

4 fotos, comunicados, manchete, carta do leitor noticia falada e comunicado

5 poesia, tela, conto, verbete de dicionario, conto de fadas reescrito

conto de fadas
6 telas, contos mitoldgicos, verbete de memorias

dicionério, &rvore genealdgica, fabula, poesia,
trova, conto

7 ilustracdes, conto, fotos, capa de livro, capa de jornal mural contendo resenha de

filme, resenha de filme, entrevista, conto de filme com ilustracdes e legendas

ficcdo cientifica
8 telas, poesias, quadrinho, texto informativo poesia
9 quadrinho,fotos, letra de musica, verbete de relato e carta
dicionério, artigo de opinido
10 mapas, texto de divulgacdo cientifica, fotos, entrevista
texto de opinido, verbete de dicionario,
guadrinho
11 grafico, artigo de opinido, conto, capa de livro | texto destinado aos pais, sem género
definido

12 quadros, entrevista, conto, trecho de folheto informativo

entrevista, texto de divulgacdo cientifica

e Capitulo1




No 1° capitulo do volume da 5?2 série, a secdo A linguagem dos textos traz uma
proposta de definigdo dos conceitos de linguagem verbal e ndo-verbal, alguns exemplos de
uso dessas formas de linguagem sdo citados e os textos veiculados no capitulo servem de
base. Como exemplo de linguagem mista (verbal e ndo-verbal ao mesmo tempo), o autor
utiliza o quadrinho e o gréfico, e ha um modelo de cada género em seguida. Na seqliéncia, ha
uma atividade que propde o mesmo trabalho com os tipos de linguagem. E na secio seguinte,
Produzindo texto, que est4 focada nossa critica. Apds comentar o uso dos tipos de linguagem,
supde-se um aniversario e pede-se que o aluno crie um cartdo, que deve conter, além do texto
escrito, algum desenho ou ilustracdo. Para n6s, muitas sdo as oportunidades desperdigadas,
mas vamos nos conter a comentar a citacdo do género cartdo de aniversario como mero
veiculo de linguagem verbal e ndo-verbal. Em momento algum no capitulo o aluno teve
acesso a um cartdo, ou sequer foi comentado algo a respeito desse género. Cabe entdo o
seguinte questionamento: por que ndo, por exemplo, ilustrar a secdo A linguagem dos textos
com um cartdo de aniversario, ja que isso seria solicitado na producdo textual a seguir?

Infelizmente, esse é dos grandes problemas encontrados no LD que tentam integrar
0s géneros ao seu conteudo: é solicitada ao aluno a produgdo de um género que muitas das
vezes ndo foi bem explorado, ou sequer apresentado formalmente. Ndo se pode partir da
concluséo de que o aluno conheca o referido género pelo contato cotidiano. Espera-se que um
cartdo de aniversario seja do conhecimento de todos os alunos de uma 52 série. Mas isso ndo
quer dizer que um deles possa nunca ter visto um, ou nunca ter reparado nas caracteristicas.

A secdo seguinte, Exercitando a critica, sugere perguntas considerando, por exemplo, se a
mensagem de um cartdo € curta e direta, se foi transmitida com clareza e legibilidade, se o
cartdo indica o destinatéario e o remetente, e se a ilustracdo feita € adequada a data em questao.
Tais questOes relacionam-se a um trabalho com géneros textuais, visto que consideram

caracteristicas que delimitam determinado género, no entanto, vém em outra se¢do, depois de



ter sido feita a proposta de producéo, de forma dissociada, diluida demais no capitulo para que
o0 aluno perceba as reais ligacfes e a importancia dessas caracteristicas para sua producao
textual.

Um bom trabalho seria aproveitar a conceituacdo dos tipos de linguagem, ilustrar
as diferencas com um cartdo qualquer. Em seguida, desenvolver uma atividade de
reconhecimento das caracteristicas de um cartdo, além da utilizacdo dos dois tipos citados de
linguagem. Poderiamos incluir aqui as questdes relacionadas a objetivos, interlocutor-alvo,
caracteristicas formais, datas comuns, etc. Depois de tudo isso, ai, sim, poderiamos solicitar a
produgdo de um cartdo. Alias, existe ainda a possibilidade de tornar isso mais préximo da
realidade que é a consideracdo do momento em que estaria ocorrendo essa atividade. Por
exemplo, se fosse perto do dia das mées, poderiamos solicitar a composicao de um cartdo para
as mées. Caso ndo existisse nenhuma data prevista, como dia das maes, dos pais, do amigo ou
do professor, por exemplo, poderiamos promover uma brincadeira de amigo-oculto em sala de
aula e cada aluno produziria um cartdo direcionado a um amigo especifico, ou ainda cartdes
de aniversario seriam produzidos para os aniversariantes do més ou do bimestre. Esse trabalho
confirmaria o0 que em nosso capitulo tedrico nos foi exposto nas teorias bakhtinianas de que
funcdes e condicdes especificas geram géneros especificos e de que é importante o contato
com textos que circulam em nosso cotidiano para que possamos desenvolver nossa
capacidade de construcao/utilizacdo/compreensao de textos. Assim, o aluno deveria ter tido
contato com um cartdo antes de solicitada a producdo porque, como j& dissemos
anteriormente, conhecer um género significa dominar estratégias de conduta, selecdo

vocabular, estrutura de composicao, competéncia sdcio-comunicativa dos envolvidos.

e Capitulo 2



No 2° capitulo, ha perguntas a respeito de um cardapio, género inicial do capitulo.
Lugar em que o género é veiculado, a quem se dirige, para que serve e questdes estruturais
sdo bons exemplos de caracteristicas que devem ser consideradas ao se estudar um género
textual. No entanto, j& na 12 pergunta ha um problema de nomenclatura, mais uma vez, a ja
citada confusdo tipo/género. Contudo, da forma como aparece, explicitamente relacionado a
um género, esse detalhe vem, em parte, responder a uma pergunta feita no inicio desta analise:
ndo se trata de uma confusdo apenas na nomenclatura, mas revela-se uma indefinicdo do
ponto de vista conceptual. Essa observacédo, por sua vez, vem dar sustentagdo a nossa critica
relacionada ao embasamento teodrico oferecido pela assessoria pedagdgica, elogiada pelo
PNLD e citada anteriormente como um dos pontos em que nés discordamos do programa.

Além disso, as demais perguntas que poderiam dar continuidade ao trabalho com
géneros acabam fugindo dessa perspectiva e tratando de outros assuntos completamente
divergentes. O que ndo esta restrito ao capitulo citado. Em outros capitulos também
encontramos, na mesma secdo, perguntas relacionadas ao efetivo trabalho com géneros
textuais que sdo pouco exploradas, o que nos da a impressdo de terem sido articuladas sem a
real intencdo do trabalho com géneros, aleatoriamente. A secdo direcionada a producéo
textual, Produzindo texto, sugere a criacdo de um cardapio para a cantina da escola apds
consulta aos colegas sobre o que eles gostariam de ver incluido. Mais uma vez, a secao
Exercitando a critica sugere que o aluno observe o que criou e cita pontos-chaves no trabalho
com géneros, como a divisdo do cardapio em sec¢des, a clareza na indicacdo de pregos e
quantidades de produtos, a legibilidade, a correcdo ortogréaficas e possiveis informacGes
complementares que possam auxiliar o cliente. Como ja foi mencionado no item analisado
anteriormente, questdes do tipo das que compdem a secdo Exercitando a critica estdo
relacionadas ao que achamos relevantes no trabalho feito a partir dos géneros textuais.

Entretanto, tal secdo, segundo o esclarecimento dos autores no item intitulado Apresentacéo



da obra, tem o objetivo de submeter os textos produzidos a critica dos colegas de classe, de
acordo com alguns critérios veiculados numa espécie de roteiro. Em primeiro lugar, hd na
secdo a proposta de releitura por parte do préprio aluno que produziu e ndo uma troca de
textos como poderia ficar subentendido na apresentacdo quando da citacdo da expresséo
“critica dos colegas de classe”. Além disso, por que fazer disso um roteiro para simples
conferéncia? Por que ndo explorar como base para a producdo textual, ou melhor, base para a
analise do texto-chave que deveria acontecer depois da devida exposicao e exploracdo pelos
alunos? Incentivar a leitura critica do proprio texto € algo indubitavelmente essencial para a
producéo textual, mas perdem-se boas oportunidades de um trabalho mais aprofundado, ao se
utilizar caracteristicas ligadas propriamente a construgdo dos géneros textuais como simples

conferéncia, apenas com o objetivo de detectar problemas no texto produzido.

e Capitulo3

Somente no capitulo 3 do volume da 5? série, 0s autores esbogam a preocupacao
em definir o que sédo textos e como se classificam. Contudo, para compor essas defini¢cdes, 0s
autores citam os tradicionais trés tipos basicos de texto: narragdo, descricdo, dissertacao,e,
classificam os textos como informativos, opinativos e ficcionais, mas ndo utilizam, ou sequer
apresentam, a nomenclatura de géneros textuais. O PNLD (2005), conforme ja citado, diz que
esta secdo cuida dos géneros textuais, mas a teoria a ser nela desenvolvida se inicia com a
tipologia tradicional de redacdo ensinada nas escolas ha anos, sem as mudancas que propdem
0s PCN. Além disso, as atividades propostas logo em seguida ndo privilegiam o trabalho com
os textos, mas tratam de informacdes acerca das origens da lingua falada e escrita. Conforme
0 esperado, a secdo seguinte propde a producdo textual sobre o tema abordado pelos textos do

capitulo — um assalto —, mas de forma muito generalizada:



Imagine que tenha ocorrido um assalto e que vocé tenha de relata-lo a uma pessoa
adulta que, representando vocé, tomaré as providéncias necessarias com relacdo ao
ocorrido.

Escreva dois textos em seu caderno. No primeiro, vocé devera se colocar no papel
de vitima; no segundo, no papel de alguém que tenha presenciado um assalto a uma
outra pessoa, ou seja, nesse caso vocé é testemunha de um assalto. (2005, p. 48)

Como podemos observar, ndo se especifica o0 género, nem mesmo o “tipo”, ja que
essa nomenclatura é utilizada, de texto a ser produzido. Explora-se apenas, ainda que ndo com
clareza, o papel do foco narrativo, ja que cada uma das propostas exige determinado tipo de
narrador. A secdo Exercitando a critica, como ja era de se esperar, enumera perguntas sobre a
adequacdo da linguagem, seqliéncia dos fatos, indicacdo de tempo e espaco, e caracterizacdo
de personagem. Ou seja, sugere que o aluno verifique se 0s elementos narrativos foram
empregados da melhor maneira. Em nossa opinido, o fato do tipo textual “narracdo” ter
recebido esse tratamento comprova que ha, por parte dos autores, o privilégio das questdes
relacionadas aos tipos textuais. Sabemos da importancia do trabalho com elementos
narrativos, mas pensamos que seria mais interessante interligar essas informacdes a tarefas de

producdo textual que tenham um enquadre de géneros.

e Capitulo 4

No capitulo 4, h4 a introdugdo de anuncios sobre os direitos do consumidor e
sonegacgdo de impostos. Mais a frente, ha um editorial sobre embalagens maquiadas e uma
carta do leitor parabenizando o jornal pelo referido editorial. A secdo Hora do texto traz
apenas a manchete da reportagem sobre embalagens maquiadas comentada pelo editorial. E, a
seguir, h& questbes sobre o género manchete: o que seria uma manchete, se a manchete
constitui uma frase, e uma solicitacdo de que algo que tenha chamado a atencdo na manchete
seja comentado. Varios géneros textuais foram introduzidos muito superficialmente, nenhum

deles explorado como poderia e, sem que se sugira qualquer relacdo entre eles, pede-se uma



reflexdo sobre um novo género. De pouco adiantou a exposicdo dos variados géneros,
serviram apenas como suporte para se comentar o tema em questdo. Até mesmo o trabalho
feito com a manchete ficou muito limitado, visto que o aluno foi exposto a apenas um
exemplar do género e mesmo assim em versdo graficamente adaptada, ou seja, até mesmo a
relacdo entre a manchete e a pagina do jornal foi comprometida. Dessa maneira, foi mantida a
preocupacao basica e pouco relevante da maioria dos autores de LD de Lingua Portuguesa no
Brasil: a apresentacdo dos variados géneros aos alunos. Apenas apresentar ndo da conta de
fazer os alunos conhecerem o suficiente para lidarem com aqueles géneros em seu cotidiano,
ha que se explorar suas peculiaridades.

E muito clara para nds a importancia de um trabalho que privilegie também os
géneros orais, visto que 0S mesmos, assim como 0s escritos, fazem parte do nosso cotidiano,
talvez, em determinados casos, até em maior escala, ja que falamos muito mais do que
escrevemos. Entretanto, acreditamos que uma excelente oportunidade foi perdida, ja que,
além dos temas comuns, 0s géneros mantinham uma estreita relacdo entre si, todos formais e
ligados a midia escrita. Porém, apesar de estarem intimamente relacionados a midia escrita, a
proposta da secdo Produzindo texto é de que se crie um jornal falado sobre os mesmos temas
das embalagens maquiadas e direitos dos consumidores. A proposta escrita sugere que o aluno

crie um comunicado informando os colegas sobre a festa junina da escola.

e Capitulo5
Como mais um exemplo do tratamento dos elementos narrativos pela secdo A
linguagem dos textos — a qual, segundo o PNLD (2005) cuida dos géneros —, destacamos, no
capitulo 5, o trabalho feito com o género contos de fada. Apds serem exibidos no capitulo trés
textos distintos, sendo uma narrativa, um conto de fadas, e um texto didatico em que o conto

de fadas é definido como “um género bastante antigo e difundido universalmente”, a se¢do A



linguagem dos textos trata dos conceitos de narrador e personagem. Em seguida, a secdo
Produzindo texto propde, apds exposi¢do e avaliacdo, a reescrita do mais belo conto de fadas,
situando-o0 nos dias atuais. Pede-se que sejam formadas duplas para a atividade e que sejam
observados alguns aspectos, como, caracterizacdo das personagens, composicdo dos lugares
onde ocorrem os fatos, narracdo organizadas dos fatos e elaboracdo do suspense até o
desfecho. Isto é, pede-se que sejam observados aspectos de uma narracdo qualquer, mas nao
especificamente de um conto de fadas. N&o que a proposta seja ruim, produzir textos € sempre
uma boa proposta, mas ja que o tema em questdo era conto de fadas, por que ndo aproveitar
para trabalhar o género ou pelo menos citar que fazer um conto de fadas é uma possibilidade
de se criar um texto narrativo, mesclando, dessa forma, ainda que de forma indireta, os
conceitos de tipo e género.

A secdo seguinte, Exercitando a critica, propde critérios que avaliem a qualidade
dos textos produzidos, a partir dos elementos narrativos ja estudados. Um texto é muito mais
que meros elementos estruturais. Tempo, espago, narrador, personagens toda narrativa tem.
Entdo, o que diferencia um conto de fadas de uma piada ou de um relato de guerra? Mesmo
que ndo fosse comparado com 0s demais géneros que utilizam o mesmo tipo textual — a
narracdo — o conto de fadas deveria ter sido mais bem explorado j& que possui caracteristicas
bem definidas. Do nosso ponto de vista, ja que foi solicitada uma reescrita do género conto de
fadas, deveria ter sido proposto na avaliagdo que o aluno observasse ao menos se, 0 NOVO
texto manteve os aspectos mais relevantes da historia escolhida. A mudanca temporal poderia
fazer-se perder certas caracteristicas como a idealizacdo das mocinhas e seus principes, ou a

maldade inescrupulosa da bruxa ou da madrasta ma.

e Capitulo6



No capitulo 6, a secdo Produzindo texto apresenta um texto informativo escrito
pelo autor do texto principal acerca de caracteristicas existentes nos textos veiculados
anteriormente no capitulo. A seguir, o autor propde que 0s alunos conversem com 0S
familiares sobre antigas histdrias, contem-nas para a turma oralmente e que s6 entdo as
melhores histdrias sejam escritas como se fossem parte de um livro de memorias. Mais uma
vez, ndo sao exploradas caracteristicas de um género especifico, mas ao menos, pede-se um
texto similar aos que foram apresentados no capitulo. A secdo Exercitando a critica, por sua
vez, continua impondo critérios para auto-avaliacdo textual: coeréncia, clareza, vocabulério,
personagens, etc. nada que seja de um género especifico, apenas elementos, ora narrativos,

ora comuns a qualquer texto.

e Capitulo7

No capitulo 7, os autores propbem a exploracdo do género texto de ficcdo
cientifica. Inicia-se o capitulo com um exemplo de texto de ficcdo e, na secdo Para além do
texto, ha certa descricdo do que seria ficcdo cientifica. Entretanto, em nenhum momento
ficcdo cientifica € tratado como se fosse um género textual — um conto, por exemplo — apesar
da citacdo de peculiaridades da ficcdo cientifica, relacionadas tanto aos textos quanto aos
filmes.

Na secdo Hora do texto, porém, parece haver uma preocupacdo em explicitar
alguns géneros textuais, a partir da enumeracdo de exemplares dos seguintes géneros: resenha
de filme, entrevista e conto de ficcdo cientifica. A inclusdo do género resenha de filme
justifica-se aparentemente pela sugestdo de filmes de ficcéo cientifica no capitulo e a proposta
feita pelos autores de que um trabalho artistico fosse feito depois da exibicdo de determinado
filme de ficcdo, privilegiando desenhos de lugares ou personagens envolvidos nos filme

assistido. Mas o género entrevista parece-nos descontextualizado, ja que nada a esse respeito



teria sido mencionado até entdo. Enfim, o género mais relacionado ao capitulo e que poderia
estar sendo tratado desde o inicio como um género efetivamente, € o conto de ficcdo
cientifica.

A atividade envolvendo esses trés géneros textuais sO serd proposta na proxima
secdo, Explorando os textos, a qual nos d& a impressdo de ser acerca dos géneros textuais
citados. Todavia, poucas sdo as questdes realmente relevantes sobre os géneros, como o
publico a que se destina determinado género, o fato de uma resenha trazer, a0 mesmo tempo,
um resumo da histéria e um julgamento da mesma e a citacdo dos suportes em que se
veiculam os géneros. As demais questdes tratam de caracteristicas estruturais, algumas até
bastante especificas de determinado género, mas a maioria delas tem outros focos, mais
interpretativos que sistematicos, mais relacionadas a questdes morais sobre as historias
tratadas.

A secdo A linguagem dos textos propde novamente o trabalho com elementos
narrativos. A seguir, a se¢do Produzindo texto sugere que seja elaborado um jornal mural
contendo resenhas de filmes e ilustragcbes. Na avaliacdo sugerida na secdo Exercitando a
critica, os autores demonstram certa preocupacdo em enumerar 0 que eles chamam de
critérios para auto-avaliacio, entretanto, parece-nos algo muito além disso. E nesse momento
que os autores explicitam caracteristicas prdoprias do género: “as resenhas devem ser curtas e
ndo podem contar toda a historia do filme; elas devem conter também uma avaliagdo do filme.
Devem motivar o leitor a assistir ao filme e apresentar alguma critica; podem , também, ndo

recomendar o filme.” (2005, p. 116)

e Capitulo 8
No capitulo 8, o objetivo é trabalhar o género poesia, cuja producéo sera solicitada

na se¢cdo Produzindo texto, como de costume. Entretanto, ao contrario do que temos



observado, todo o capitulo apresenta textos do género, ou seja, as idéias sdo desenvolvidas
sempre a partir de uma poesia, além da tela que abre o capitulo e logo se relaciona a poesia e
o0s sentimentos que ela desperta. Dessa forma, apesar de ainda né@o ser o ideal e de nédo ser
necessariamente uma exigéncia a apresentacao somente de exemplares do género em questéo,
podemos avaliar este capitulo como propondo um trabalho mais bem direcionado no que diz
respeito aos géneros textuais.

Pelo menos doze exemplares de poesias sdo expostos aos alunos antes que se
solicite a producdo de uma, e isso, certamente, colabora muito para que o aluno depreenda
certas caracteristicas peculiares, principalmente as relacionadas aos aspectos formais. Com
relacdo a géneros como a poesia, em que a disposicao do texto estd intimamente ligada as suas
peculiaridades, a apresentacdo é de extrema importancia, visto que contribui para deixar
claros certos parametros essenciais.

Enfim, no capitulo 8, todas as sec¢Ges relacionam-se ao género poesia, seja para
trabalhar o texto em si ou assuntos gramaticais. A proposta de producdo pede que os alunos
produzam uma poesia apds trocarem ideias entre si sobre os temas mais relevantes para sua
realidade. E também na proposta ha uma poesia, que ilustra um conceito que os autores estdo
tentando passar aos alunos, o de que muitos substantivos funcionam como verdadeiras
imagens. A sugestdo de criagdo de um verso inicial sobre o tema a ser tratado e a manutengéo
do ritmo desse verso no decorrer do poema parece-nos também muito interessante por
constituir uma tentativa de facilitagdo da compreensdo do processo de certos recursos
melddicos proprios da poesia.

Além das poesias, apenas um exemplar de outro género é introduzido no capitulo,
trata-se de um texto informativo sobre plantas que serve exclusivamente para o estudo dos
verbos, ponto gramatical explorado. Duas observacOes podem ser feitas a esse respeito: (i)

outros textos que nédo representem o género explorado podem ser relacionados aos textos-base



do capitulo, principalmente com o intuito de comparar caracteristicas que delimitam um ou
outro género; (ii) j& que nao foram incluidos outros géneros visando a comparacao, por que,
entdo, ndo utilizar também uma poesia para o trabalho com verbos? O género poesia ndo pode
se utilizar, da mesma maneira, dos verbos em seu favor? Assim, acreditamos que, apesar do
tratamento diferenciado proposto pelo capitulo, o trabalho poderia ter sido ainda mais eficaz

caso essas observagdes fossem consideradas.

e Capitulo9

Logo na abertura do capitulo 9, ha algo que nos chamou a atenc¢do: uma tirinha
representando uma cena do cotidiano das grandes cidades e, em seguida, uma questdo pedindo
opinido sobre o “texto”. Muito interessante o tratamento dado a tirinha, o reconhecimento
como texto, principalmente porque foram trabalhados anteriormente os conceitos de
linguagem verbal e ndo-verbal e 0 uso mesclado dessas linguagens. As tirinhas se utilizam de
imagens e palavras para expressar seu conteudo.

O tema do capitulo é “Vivendo nas cidades” e parece-nos que 0 objetivo tematico
é explicitar diferencas entre determinadas regides e seus problemas. O capitulo traz, por
exemplo, a letra de Saudosa Maloca, marcando todas as variacdes linglisticas. Alias, é a
primeira vez que o género musica é apresentado. Todavia, 0 mesmo ndo é explorado, serve,
principalmente, de base para o trabalho com a linguagem, ja que traz variac@es linglisticas, e,
em determinado momento da se¢do Hora do texto em que se insere, algumas questdes a seu
respeito sdo propostas e, dentre elas, destacamos duas que nos chamaram a atenc¢do: (i) “Com
relacdo ao tipo de texto, como vocé classificaria Saudosa maloca? Trata-se de um texto
informativo, opinativo ou do relato de um fato?”. E, (ii) “Saudosa maloca € letra de musica.

Na letra, 0 poeta fala de outra masica. Qual?” (2005, p. 142)



A primeira observacdo que fazemos é acerca da nomenclatura utilizada, mais uma
vez surge o conceito de tipo textual, porém, utilizado corretamente, porque as sugestdes
apresentadas para que o aluno identifiqgue com que tipo a letra da musica se relaciona s&o,
realmente, tipos textuais. Dessa forma, temos, enfim, um exemplo do bom uso do termo tipo,
algumas vezes ja criticado por essa pesquisa por sua ma utilizacdo. A segunda observacao a
ser feita diz respeito ao género letra de masica, mencionado na segunda questdo enumerada.
Entretanto, o género é apenas especificado, nada € sugerido acerca do género em si, visto que
logo em seguida, a questdo propde apenas que uma outra musica citada seja identificada.
Perde-se, portanto, uma oportunidade de se trabalhar os conceitos de género, principalmente
depois de ter sido explorado corretamente o conceito de tipo textual. Esse seria um bom
momento para relacionar os conceitos de género e tipo de modo a esclarecé-los, ainda que
muito superficialmente, ja que estamos tratando de uma 52 série.

Hé& ainda uma outra questdo: o autor da letra é chamado de poeta. A musica seria
entdo uma poesia? Principalmente porque a poesia foi explorada no capitulo anterior, era
momento de se relacionar os dois géneros, apontando caracteristicas comuns € 0 que 0S
diferencia. A letra de mdsica aproxima-se muito da poesia, principalmente pela composicéo e
verso, pelo ritmo e carater melddico, pelo uso de figuras de linguagem e até pela licenca
poética. Entretanto, a musica estd muito mais ligada as questbes melddicas porque
necessariamente serdo apresentadas dessa forma, através de melodias. O momento seria
oportuno, inclusive, para o trabalho da origem musical da poesia: as cantigas trovadorescas
poderiam ser mencionadas em favor da posterior dissolugdo dos géneros letra de musica e
poesia. Enfim, mais uma vez, a questdo dos géneros textuais foi deixada de lado e a proposta

pedagdgica dos PCN(1998) dissolvida em pequenas observac6es deslocadas.



Ainda no capitulo 9, numa outra secdo Hora do texto®, em que é apresentado um
texto informativo sobre a violéncia, mais uma vez ha a citacdo do termo tipo, numa questéo
que visa a enquadrar o texto em um dos diversos tipos, enumerados pela questdo como
descritivo, narrativo, opinativo. A nossa critica € a mesma: por que trabalhar somente esse
conceito? Por que ndo aproveitar o espaco para sugerir a diferenca entre género e tipo ainda
que superficialmente?

A secdo destinada a producdo de texto também merece um comentério. Solicita-se
ao aluno a produgéo de dois textos em prosa, um em que 0s acontecimentos narrados em
Saudosa maloca sejam relatados a um colega que ndo conhece a letra da masica, e uma carta a
uma autoridade publica apontando as causa da violéncia nas cidades e propondo solugdes. Em
seguida, ha a seguinte observacdo: “A carta devera ser enviada pelo correio, por isso € muito
importante que vocé preencha corretamente o envelope, indicando nome, endereco e CEP do
destinatario e do remetente.”

Nossa critica inicia-se pela solicitacdo de textos em prosa. Pelo que percebemos,
em nenhum momento, neste capitulo ou em qualquer outro, os conceitos de prosa e verso
foram trabalhados, assim, como identificar tal proposta? Apesar de termos consciéncia de que
o professor — o qual atua como mediador — poderd esclarecer tais conceitos, o interessante
seria ter explorado anteriormente, principalmente porque estamos tratando de uma série
inicial de ciclo. Além disso, o préprio capitulo traz texto nas duas modalidades, o0 que seria
uma oportunidade para a exploracdo dos conceitos. Com relacdo ao género carta, espera-se
que um aluno dessa série seja capaz de reconhecer as caracteristicas mais basicas de do
género, principalmente as formais. Entretanto, o ideal, de acordo com as teorias de géneros
textuais propostas pelos PCN(1998), as peculiaridades de uma carta deveriam ter sido

apresentadas antes de se solicitar a producdo de uma. E mais, a idéia trazida pela citacdo que

 Como mencionado na introdugdo deste capitulo, por vezes, a secdo Hora do texto aparecera repetida no
capitulo, visto que seu objetivo € apresentar 0s textos e isso pode ocorrer mais de uma vez, nao havendo um
namero regular de exemplares por capitulo.



destacamos é um tanto quanto artificial. Em nenhum momento foi comunicado ao aluno que a
tal carta proposta fosse realmente direcionada a uma autoridade, assim, como se pode afirmar
que ela devera ser enviada pelo correio? Deveria haver, pelo menos, a introducdo que
indicasse uma situacdo hipotética, para que o aluno ficasse mais familiarizado com a proposta.
A afirmacdo feita servirad apenas para criar uma expectativa no aluno que ndo se cumprird, ja
que a tal carta ndo seré enviada, mas lida apenas pelo professor.

Para finalizar nossa critica ao capitulo, mencionamos que, como de costume na
colecdo, a se¢do Exercitando a critica sugere uma avaliacdo do texto produzido, ora propondo
que sejam observados aspectos relacionados aos tipos textuais, ora propondo que se observem
peculiaridades de determinado género, mesmo sem que certos conceitos tenham sido sequer

mencionados neste ou em outro capitulo do volume:

1. No primeiro texto, os fatos relatados estdo de acordo com o que foi contado em
Saudosa maloca? Observe se nele estdo presentes elementos que respondem as
seguintes perguntas:

a) Quem?

b) Fez o0 qué?

c) Com que?

d) Quando?

e) Onde?

f) Por qué?

g) A linguagem utilizada estd adequada em funcdo do destinatério (um

colega)?

2. No segundo texto:
a) A carta esta datada e assinada?
b) Esta indicando quem é o destinatario?
c) Ha alguma saudagdo (ou agradecimento) antes de entrar diretamente no
assunto?
d) Ha despedida?
e) A linguagem utilizada estd adequada em funcdo do destinatario: uma
autoridade do Poder Publico?

3. Considerando que ambos os textos deverdo ser escritos em prosa, eles estdo
estruturados em paragrafos? 2005, p. 153)

e Capitulo 10
O capitulo 10 inicia-se com a leitura de dois mapas indicando as regifes e a

divisdo politica do Brasil. Em seguida, apresenta-se um texto informativo sobre a seca,



algumas imagens relacionadas também a seca, um outro texto informativa, veiculado num
jornal, mas em linguagem direcionada ao publico infantil e uma tirinha do Garfield — que
nada tem a ver com o tema da seca — que serve como suporte para o trabalho de coeréncia
explorado na se¢do A linguagem dos textos. Ressaltamos aqui que, em nenhum momento no
decorrer do capitulo, exploraram-se aspectos relacionados aos géneros textuais expostos.
Entretanto, destacamos a sub-se¢do Expressdo oral em que se propde a organizacdo de um
debate acerca do tema da seca. Nessa oportunidade, os autores acabam por expor
caracteristicas que devem ser observadas durante a preparacdo e até mesmo a execucao de um
debate, como a organizacdo em mesa-redonda, a presenca de um mediador e sua funcdo, o
pré-estabelecimento do tempo disponibilizado a cada participante e até a prévia preparacao
feita através de consulta do tema nos diversos meios, para que todos estejam devidamente
preparados para falar.

Pensamos que essa exploragdo do género debate foi feita de uma forma
interessante, visto que estamos tratando de um género oral, a maneira mais indicada parece
ser essa mesma, a montagem de um debate a partir da enumeracdo das caracteristicas a serem
observadas para que 0 mesmo ocorra dentro de determinados padrdes. Entretanto, acreditamos
que o trabalho poderia, ainda assim, ser ampliado. Os autores poderiam, por exemplo, definir
previamente o conceito de debate ou relacionar algum modelo que possa ser do conhecimento
dos alunos. Entretanto, sabemos que o professor, enquanto mediador, poderd muito bem
exercer essa funcdo. Os debates politicos em época de elei¢cdo presidencial, por exemplo,
podem permitir a visualizagdo do género pelos alunos.

A secdo Produzindo texto, por sua vez, propde a elaboracdo de uma entrevista com
alguém que tenha vivenciado ou estudado o problema da seca, mas o capitulo ndo ilustra o
género, apenas traz algumas informacgdes sobre a elaboracdo de perguntas objetivas, a

possibilidade de a entrevista ser gravada e o conselho de informar-se sobre o tema antes de



executa-la. Vale ressaltar aqui que no capitulo 7, o género foi apresentado, mas nao explorado
devidamente. Assim, a citacdo da apresentacdo do género no referido capitulo 7 poderia
facilitar o trabalho com o género nesse momento, mas essa ndo foi uma opcao dos autores.
Com relacdo a secdo Exercitando a critica, citamos apenas que h& uma
preocupacdo em avaliar a pertinéncia e a objetividade das perguntas elaboradas para a

entrevista.

e Capitulo 11

O tema do capitulo 11 € “Dormindo fora de casa”, entretanto, a introducéo se faz a
partir da leitura de um gréfico sobre o internauta brasileiro. No decorrer do capitulo séo
expostos mais dois textos, um informativo e um literario, ambos sobre o tema em questdo. A
secdo que, segundo o PNLD(2005), “cuida dos géneros”, A linguagem dos textos, discute o
uso dos tipos de discurso nos textos apresentados e as atividades relacionadas apresentam
trechos de diferentes géneros, mas apenas para que sejam identificados os discursos direto e
indireto.

A proposta de producdo textual, secdo Produzindo texto, parece-nos a mais vaga
até agora, visto que solicita apenas que o0 aluno escreva um texto destinados aos pais, a
respeito do porqué de algumas pessoas sentirem medo diante de determinadas situacdes. A
secdo que se propde que o aluno avalie seu proprio texto, Exercitando a critica, mas que,
como vimos, as vezes acaba veiculando informacdes sobre os géneros tratados, dessa vez
relaciona-se apenas a questdes tematicas e de clareza e organizacao textual.

Assim, nenhum género especifico foi proposto. Seria esse tal texto aos pais uma
carta? Um relato de experiéncias? Poderia ser um poema, ndo? Muito provavelmente, o aluno
encontrara elevada dificuldade para iniciar essa producéo, visto que nenhum modelo lhe foi

apresentado e nem foram devidamente delimitadas as questdes de que deve tratar, apenas o



tema foi exposto. A proposta é tdo vaga e 0s géneros apresentados no capitulo tdo deslocados
que torna-se dificil até para nds a sugestdo de um bom trabalho que privilegie os géneros.
Talvez uma carta, ja que o texto direciona-se aos pais; talvez um relato ou narrativa, um
conto, por exemplo; ou ainda, um texto dissertativo-argumentativo, a exemplo do texto
informativo veiculado no capitulo. Muitas sdo as possibilidades, mas como a proposta geral

do capitulo € bastante vaga, a dificuldade em sugerir a producgdo torna-se ainda maior.

e Capitulo 12

Por fim, o ultimo capitulo, 12, traz o tema “Cuidando do lugar em que se vive” e
inicia-se com um quadro expondo o tempo que determinados materiais levam para se
decompor. Todos os textos do capitulo referem-se a coleta de lixo, sendo que um deles
enquadra-se no género entrevista. A secdo A linguagem dos textos destina-se, finalmente
como sugere o PNLD(2005) a cuidar do género, nesse caso, a entrevista. Esse trabalho
parece-nos mais o adequado que vimos até agora na colecao, visto que, além de apresentar o
género, uma secdo destina-se a explora-lo, enumerando suas peculiaridades, direcionando a
acao dos alunos e propondo, a seguir, que 0 género seja executado. A proposta ja havia sido
feita num capitulo anterior, entretanto, ndo havia sido devidamente embasada. Mas, apesar
disso, ndo € na secdo de producdo textual que se propde a elaboracdo do género. A secdo
Produzindo texto sugere que os alunos organizem uma campanha alertando os moradores a
ndo jogar lixo nas ruas e, para isso, redijam folhetos explicativos. A proposta é interessante,
mas o género que foi explorado é proposto numa se¢do menor, a qual podera ser até mesmo
ignorada pelo professor. Enquanto que, a proposta textual solicita um género que, apesar de

complementar ao tema do capitulo, ndo foi apresentado ou citado anteriormente.



A secdo seguinte, Exercitando a critica, propde que se observem algumas
caracteristicas do folheto, como tamanho do texto, linguagem direta e objetiva, e poder de
persuasao.

Acreditamos que os papéis poderiam ter sido invertidos, a confeccdo de folhetos
poderia, sim, acontecer, mas talvez fosse mais relevantes aproveitar o espaco para, finalmente,
executar formalmente um proposta clara de trabalho com os géneros textuais, j& que a
apresentacdo de um exemplar do mesmo, e a caracterizacdo da entrevista logo a seguir

contribuiam para isso.

e Consideracdes finais sobre o volume
Enfim, acreditamos que, de modo geral neste primeiro volume da colecdo, muitas
oportunidades de efetivos trabalhos com os géneros foram perdidas. E, pensamos ser devido
ao fato inicialmente citado por nds: a confusdo conceptual entre os termos tipo e género. Os
autores acabam preocupando-se muito em expor quantidade de géneros aos alunos e acabam
por tornar seu trabalho muito superficial, visto que pouquissimos géneros sao explorados e,
guando o sdo, ddo a impressdo de que isso ndo constitui um processo consciente, mas

acontece por mero acaso ou ilustrando a confusdo entre termos.

4.3. Volume da 62 série

Quadro 2: volume da 62 série

Capitulos Géneros apresentados Géneros/tipos sugeridos na
producéo textual

1 declaracdo, fotos e ilustragdes, literatura de
cordel, verbete de dicionario, quadrinho, texto dramatico
poema, texto dramatico, cartaz de filme, conto
2 tela, conto, fotos, classificado, texto texto instrucional
informativo sem género definido, instrucdo de
J0go

3 poesia, conto,verbete de dicionario,noticia, texto informativo




matéria, fotos
4 carta do leitor, reportagem, carta pessoal, capa | poema, carta ou noticia — a escolher
de livro, telas, fotos, poesia
5 fotos, quadrinhos, conto, textos informativos, material de divulgacdo: descritivo e
guia de turismo, informativo
6 textos de divulgacdo cientifica, poesia, fotos historia em quadrinhos
7 quadrinhos, contos, poesia, verbete de relato de experiéncias
dicionério

8 fotos, noticia/guia, selos de embalagens, texto

informativo sem género definido, artigo de qualquer tipo de texto: poema, carta

opinido, poesia concreta, pagina da internet, aberta ou texto expositivo

capa de jornal, poesia
9 guadrinho, crbnica, foto, poema texto didatico sobre tema especifico e
texto narrativo baseado em fato real
10 letras de mdsicas, cronicas,capa de livro, texto crénica
biografico, texto didatico
11 quadrinhos, contos narrativa em 12 pessoa
12 quadrinhos, conto, texto informativo sem texto narrativo em tom moralizante, a
género definido, fabula, texto biografico partir de provérbios

De maneira geral, as propostas de producédo textual que compéem o volume da 62

série parece-nos mais bem relacionadas aos géneros explorados nos capitulos
correspondentes. Entretanto, fica bastante explicita neste volume a ja comentada confusdo
conceptual entre género e tipos textuais, visto que muitas vezes o termo tipos € utilizado como
se referindo ao conceito de géneros e as sugestdes de produgdo de texto nem sempre
especificam o género a ser desenvolvido, propdem apenas o tipo textual, como se fosse o

suficiente para que o aluno identifique o modelo a desenvolver.

e Capitulo1
O 1° capitulo, cujo tema é “Artes e espetaculos populares”, explora principalmente
0s textos teatrais, literatura de cordel e texto dramatico — peca de teatro mesmo — e sugere que
os alunos, na se¢do Produzindo texto, reescrevam uma narrativa em forma de texto dramatico.
Entretanto, apesar de alguns textos similares terem sido apresentados no capitulo, apenas um
deles constitui realmente uma peca de teatro, 0 Auto da Compadecida, de Ariano Suassuna.

Ainda nesta secdo, ha a exploracdo de pontos-chave para a producdo do género, como a



indicacdo do cenario e a explicacdo dos parénteses. Mas é na secdo A linguagem dos textos, a
qual, voltamos a repetir, segundo o PNLD(2005), cuida dos géneros textuais, que se explora o
género, atentando para o fato de normalmente ndo haver narrador, explicitando pontos do
texto escrito, como indicacao de cenério e rubricas.

A secdo que costumeiramente traz, ainda que ndo oficialmente, algumas
peculiaridades dos géneros, Exercitando a critica, sugere apenas que o0s alunos analisem se ha
“obediéncia ao texto adaptado e sua organizacdo no papel”. Essa informacdo é muito vaga,
nédo especifica cuidados que devem ser tomados ao se produzir um texto para o teatro. Dessa
maneira, julgamos que, apesar da relevancia da proposta de acordo com 0s géneros
apresentados no capitulo, ndo se explorou o género devidamente, apenas apresentou-se 0
género, enumerou-se poucas das suas caracteristicas, citou-se poucos exemplos conhecidos, o

que compromete, certamente, uma boa produgéo.

e Capitulo 2

O capitulo 2 trata do tema “Jogos e brincadeiras” e, ap0s apresentar variados
géneros, prople a criacdo de um texto instrucional, ou seja, que ensine a fazer determinada
atividade: confeccionar uma pipa, fazer um exercicio fisico, fazer um bolo ou doce, arrumar-
se para uma festa, ou, escovar os dentes. A secdo Hora do texto trouxe, anteriormente,
instrucdes de um jogo e atividades relacionadas, mas que nédo privilegiam aspectos intrinsecos
ao género em questao.

A secdo Exercitando a critica sugere que o aluno observe: “clareza na descricdo
do processo, obediéncia a sequéncia logica dos passos, presenca de todas as informacdes

necessarias a execu¢do do procedimento, correcdo das informacdes e da linguagem.”



Do nosso ponto de vista, a0 compararmos com outras propostas anteriores,
julgamos essa um tanto quanto interessante, visto que o género foi devidamente apresentado e

caracterizado antes de ser solicitado.

e Capitulo 3
O tema deste capitulo é “Convivéncia” e o texto principal € um poema. Depois, a
secdo Hora do texto apresenta um conto e, nas atividades propostas, uma definicdo do género,

ainda que sem a utilizacdo do termo género especificamente:

Esse texto é um conto: uma narrativa curta que trata de um episddio marcante na
vida de um garoto. O conto € uma obra de ficcdo, uma histéria criada pela
imaginacgdo do escritor. Isso significa que tudo o que compde a histéria foi criado
por ele: o narrador, os personagens, 0 modo como agem, o que falam, a composicao
do lugar onde os fatos acontecem, quando os fatos acontecem e durante quanto
tempo; enfim, a histdria e o jeito de contar a histéria. (2005, p. 53)

Em seguida, o autor propde perguntas sobre os elementos narrativos e sugere dois
novos conceitos a isso relacionados, conflito e desfecho. Em vista do que temos observado,
consideramos o trabalho com este género diferenciado, ja que elementos intrinsecos ao conto
foram explorados — num conto, os elementos narrativos tém extrema importancia, visto que
nesse género, constituem uma de suas caracteristicas mais facilmente identificaveis. Embora o
conto, pela propria natureza dos géneros literarios, possa apresentar-se maleavel, menos
estavel, podemos dizer, em linhas gerais, que o conto € uma narrativa breve, com poucos
personagens, caracterizados normalmente por tipos sociais ja que a narrativa ndo permite uma
maior exploracdo das personagens; e, depois do climax (conceito ainda ndo apresentado pela
colecgéo), o conto logo se encaminha para o desfecho devido a sua brevidade. Dessa forma,
apesar de considerarmos que algumas observagdes importantes tenham ficado de fora da

definicdo do género apresentada no volume, e, ainda que os autores tenham definido o género



antes de solicitar a proposta, ndo proporcionando a constru¢do do conceito por parte dos
alunos, acreditamos ser esse um exemplo relevante, visto que trata especificamente do género
conto e ndo apenas do tipo narra¢do, como normalmente temos visto.

Numa outra se¢do Hora do texto — j& mencionamos anteriormente que essa se¢ao
aparece mais de uma vez em determinadas licGes — sdo apresentados dois textos jornalisticos:
uma pequena noticia e uma reportagem. As atividades propostas logo em seguida afirmam
tratar-se de uma noticia e uma “matéria” (no sentido de “matéria jornalistica”).

Com relacdo a noticia, diz-se que, “apesar de curta, ela apresenta os elementos
basicos da informacdo: quem € noticia, 0 que aconteceu, onde, quando, como e por que”,
elementos que, segundo o livro, j& sdo conhecidos dos alunos. Esses elementos sdo facilmente
identificados como elementos narrativos, tdo explorados pela colecdo. Entretanto, além dessa
preocupacao, notamos a citacdo, ainda que indireta, de outros elementos responsaveis por
caracterizar o trabalho que esta por tras de uma noticia: as atividades apontam que o jornalista
responsavel certamente foi até o local em que se da o ocorrido, que as informagdes sdo dadas
de forma direta, com transcricdo literal do que foi dito pelos personagens, inclusive
relacionando esse fato a questdo da atribuicdo da veracidade dos fatos.

A noticia constitui um género textual de pretensa neutralidade, visto que pretender
apenas repassar informacdes, ndo podendo apresentar juizos de valor.

Contudo, o que € trabalhado a partir do género definido como “matéria” nédo
privilegia muito as caracteristicas responsaveis por definir esse género como tal, visto que ha
preocupacdo apenas em explicar que o objetivo era 0 de mostrar determinado fato e seus
resultados.

A secdo A linguagem dos textos, por sua vez, explicita peculiaridades de
determinados profissionais do texto ao produzir certos géneros textuais a partir dos que sdo

veiculados no capitulo. Opde-se o trabalho do ficcionista e do jornalista:



O ficcionista (aquele que escreve ficcdo, como o conto As formigas®) tem a
intencdo de mostrar seu modo de ver e interpretar a realidade. Para isso, muitas
vezes ele cria histérias que refletem, criticam, mostram ou negam a realidade em
que vive. (...) O ficcionista utiliza elementos da realidade, e com eles cria suas
histérias, inventa personagens, falas, sentimentos e transmite idéias sobre essa
mesma realidade.

O jornalista, por sua vez, trabalha com fatos que acontecem ao nosso redor. O
material que ele utiliza em seus textos é extraido da realidade: as pessoas existem
de verdade, os fatos sdo reais e ele produz falas que realmente foram ditas por essas
pessoas. Ele ndo pode inventar palavras que ndo foram ditas. (2005, p. 63)

Logo em seguida, seguem-se no capitulo informacGes sobre os dois textos
jornalisticos apresentados, de modo a diferencia-los. Porém, apesar da relevancia de um
trabalno como esse, o qual busca, através da exposicdo e comparacdo de caracteristicas,
apontar semelhancas e diferencas entre 0s géneros textuais, notamos alguns problemas, como
por exemplo, a denominacédo de reportagem em lugar de matéria, como foi chamado o género
na secdo anterior. O termo “matéria” sequer é citado agora.

Acreditamos que esse trabalho com géneros sé tem a enriquecer 0s conhecimentos
textuais dos alunos e sua capacidade de lidar com os variados géneros, mas, a confusédo
reportagem/mateéria, por exemplo, dificulta a apropriacéo das caracteristicas de género — para
nos, uma reportagem — por parte dos alunos, de modo que fica vaga a no¢éo: afinal, é matéria
ou reportagem? Matéria e reportagem sao sinénimos, entdo?

A secdo Produzindo texto propde que o aluno produza um texto informativo —
noticia ou pequena reportagem — sobre um assunto especifico relacionado ao tema do capitulo
e depois elabore um jornal mural. De forma pouco clara, logo em seguida, solicita-se num
quadro em destaque que os alunos recortem de jornais e revistas noticias sobre 0 mesmo tema,
selecionem os fatos mais importantes e montem uma pequena reportagem sem copiar as

noticias recortadas, observando o uso de aspas, caso haja alguma citagdo. Além dessa

% Conto apresentado no capitulo 6, na secéo Hora do texto, e citado nesta pesquisa como sendo o responsével
pelas explicacGes acerca do género no conto no mesmo capitulo.



reportagem dois outros quadros em destaque solicitam a producdo de uma entrevista e de um
roteiro de visita a uma entidade, como creche ou orfanato. Essas atividades em destaque, do
nosso ponto de vista, deixam a desejar, apesar da relevancia dos enfoques dados porque nao
esclarece o que deve ser feito: entdo, além de produzir a noticia ou a pequena reportagem, 0s
alunos devem produzir mais outros trés textos? Qual a prioridade? Teria sido mais eficaz,
num trabalho com géneros textuais, focar um determinado género em vez de apresentar e
sugerir a producdo de tantos numa mesma seg&o.

Para finalizar, analisamos a se¢do Exercitando a critica e observamos a indicacdo
de um processo de revisdo, a moda do que acontece costumeiramente antes da publicacdo de

jornais e revistas.

e Capitulo 4

O capitulo inicia-se expondo uma capa de revista e cartas do leitor referentes a
determinada matéria, segundo os autores. Em seguida, expGem-se uma noticia sobre um
servico, também na definicdo dos autores, e cartas pessoais relacionadas a esse servico. As
atividades referentes a esses textos trabalham alguns conceitos dos géneros em questdo. Sobre
a noticia, por exemplo, observa-se a relevancia do tema tratado e o uso do “olho” (trecho
destacado do corpo da noticia logo abaixo do titulo - lead) e sua funcdo. Questionam-se as
diferencas entre as linguagens utilizadas nas noticias e nas cartas. E, por fim, exploram-se
alguns elementos da carta, como data e saudacéo.

No decorrer do capitulo, ha a sugestdo de que seja organizado um correio na
escola, podendo haver troca de cartas entre os colegas de classe, de outra classe, confeccao de
cartas para os pais, irmdos ou primos, ou ainda, para autoridades, fazendo alguma solicitacéo.

Achamos por bem observar esta atividade na medida em que ela vem ao encontro

das nossas expectativas no trabalhno com os géneros. Uma das melhores maneiras de se



trabalhar a producdo textual é tentar fazé-la de modo mais real possivel, ou seja, elaborar
situacOes em que 0s textos possam ser escritos ndo apenas para que o professor corrija, mas de
forma util para a vida prética do aluno. O processo de producgdo deve ir além da sala de aula,
para que o aluno seja motivado a criar e nao a repetir formulas que agradem ao professor.

Lembrando que, como afirmam Dolz & Schneuwly (2004), o espaco da sala de
aula nunca serd& um espago completamente auténtico de comunica¢do por visar a
aprendizagem, mas acreditamos que essa artificialidade pode ser, pelo menos, amenizada pela
forma como sédo propostas as tarefas.

Assim, acreditamos que iniciativas como esta do correio na escola, mesmo que 0s
textos passem pelo crivo do professor, ttm muito a contribuir com o processo de
ensino/aprendizagem dos géneros textuais, visto que ha, nessa producdo, um objetivo, um
publico-alvo e um produtor, todos reais.

Mais adiante, expde-se um poema e as atividades propostas dizem respeito
principalmente a linguagem conotativa tdo utilizada nesse género.

Enfim, chegamos a secdo que trata dos géneros, A linguagem dos textos, a qual se
inicia da seguinte forma: “Neste capitulo, vocé teve a oportunidade de ler um texto
jornalistico, cartas pessoais e um poema. Vocé sabe que cada tipo de texto serve a objetivos
diferentes.” (2005, p. 83, grifo nosso). Mais uma vez, faz-se necessaria a critica acerca da
nomenclatura tipo/género, desta vez, fica bastante claro para n6s que se trata de uma confuséo
conceptual e ndo apenas de termos, ja que o texto cita géneros e 0os denomina tipos.

O objetivo da secdo ¢ identificar os diferentes tipos de linguagem existentes e a
que géneros elas se relacionam.

Na se¢éo Produzindo texto, volta a ocorrer a confusao:

Nossa sugestdo para a producdo de texto é mais ou menos livre... Livre, porque a
escolha é sua. Nem tdo livre, porque cada tipo de texto exige uma linguagem
especifica, um tipo de composi¢do. Assim, escolha e escreva:



e um poema: sua cancéo de inverno ou de verdo, ou de férias....

e uma carta, enderecada ao colega que senta ao seu lado, sobre as coisas mais
importantes que vocé aprendeu neste capitulo;

e uma noticia sobre algo que tenha ocorrido em sala de aula, durante as
atividades (uma leitura bem-feita, o “correio na escola”, o poema... (2005, p.
84, grifo nosso)

Assim, propde-se a producdo de um dos trés géneros citados, mas atraves da
denominacdo tipo de texto. O mesmo volta a ocorrer na secao Exercitando a critica que tem
por objetivo incentivar a auto-avaliacdo do texto por parte dos alunos, nesse caso, a se¢do

sugere uma andlise mais relacionada a linguagem utilizada pelos diferentes géneros.

e Capitulo5

O tema “O mundo me encanta” € introduzido por um quadrinho do Hagar, em
seguida, apresenta-se um texto sem género definido, mas proximo do conto, textos de
divulgacdo cientifica e um guia de turismo.

No decorrer do capitulo, apenas o guia de turismo tem suas caracteristicas textuais
exploradas, na secdo Hora do texto, em que se questiona se 0 mesmo € narrativo, narrativo-
descritivo, informativo-descritivo ou opinativo. Ou seja, as caracteristicas enumeradas
relacionam-se ao tipo de texto em questao.

A secdo A linguagem dos textos almeja delimitar caracteristicas para os textos
informativos, em especial, o trazido pelo capitulo, o guia de turismo denominado texto
informativo-descritivo por apresentar elementos de informacéo e de descricdo e cuja fungédo
seria “divulgar as belezas naturais do pais e fornecer, ao mesmo tempo, informacGes a quem
pretende visitar esses lugares”. Nessa exploracdo, ha preocupacdo com a utilizagdo de uma
linguagem adequada e had mencéo ao termo tipo, dessa vez, corretamente empregado, ja que

estamos tratando agora do texto informativo-descritivo.



A secdo Produzindo texto propGe a elaboracdo de um material de divulgacdo de
pontos turisticos considerando uma parte descritiva e outra, informativa. E importante
ressaltar aqui que a elaboragdo desse material de divulgacdo deve acontecer a partir da
exploracdo de obras da natureza ou do homem que sejam destaques na regido em que o aluno
reside. Essa perspectiva relacionar o trabalho textual a vivéncia do aluno atende as propostas
de enquadre dos conceitos de género. Poderia ser sugerido ainda que os alunos fizessem uma
campanha de divulgacdo na escola, definindo-se, assim, o publico-alvo e o espaco de
circulacéo do género.

A secdo seguinte, Exercitando a critica, sugere que sejam avaliadas a precisao das

informac0es e a expressividade das descri¢cdes, além dos elementos gramaticais.

e Capitulo6

O tema “Correndo perigo” relaciona-se principalmente as ameacas sofridas
atualmente por determinadas espécies de animais. O texto inicial do capitulo é informativo
sobre o trafico de animais no Brasil (sem definicdo de género). A seguir, expdem-se dois
textos sobre animais: um poema e um texto de divulgacdo cientifica. As atividades
correspondentes tratam do ritmo préprio dos poemas e relaciona o tema dos dois textos ao
género tratado, definido pelos autores como “estudo aprofundado sobre os mais diversos
assuntos”. Ha ainda um outro texto de divulgacao cientifica explorado mais adiante.

A secdo A linguagem dos textos trata de recursos para evitar repeticGes de
palavras, isto é, ndo privilegia nenhum género especifico.

A secdo Produzindo texto, por sua vez, solicita aos alunos a criacdo de uma
histéria em quadrinhos, escolha que nos parece completamente aleatoria, visto que nada sobre
0 género foi explorado no capitulo. E a sec¢do seguinte, a qual sugere uma avaliacdo da

producdo, cita apenas questdes de criatividade e coeréncia.



Enfim, ndo ha motivacdo clara para a solicitacdo que foi feita. Por que produzir
uma histéria em quadrinhos quando o género ndo foi sequer citado no capitulo? Por que nao
um poema acerca dos animais ou mesmo um texto de divulgacao cientifica sobre determinado
animal? Como ja comentamos anteriormente, € muito mais facil a producdo de um género que
se relacione aos que foram estudados, ou, ao menos, citados num tempo relativamente
proximo. Mesmo que a histéria em quadrinho tenha sido explorada anteriormente, ndo ha
relacdo que justifique essa producdo no capitulo 6, ndo é algo funcional. Seria mais prético, e
mais facil a compreensdo por parte dos alunos, e a consequente elaboracdo do texto, se fosse

solicitado um género recém trabalhado.

e Capitulo7

O capitulo 7 tem inicio com um quadrinho sobre o tema “Animal de estimacéo”.
Depois disso, sdo apresentados dois contos e um poema.

As atividades relacionadas ao primeiro conto relacionam-se, mais uma vez, aos
aspectos narrativos e a classificacdo do tipo textual em questdo: opinativo, informativo,
narrativo ou descritivo-narrativo?

Para 0 segundo conto, alias, trecho de conto, apesar da citacdo da inclusdo do
mesmo nesse género, sdo propostas apenas atividades gramaticais. Um exemplo muito claro
do género utilizado apenas como pretexto para atividades de analise linglisticas.

Com relacdo ao poema exposto na secdo Hora do texto, propdem-se atividades
tematicas e relacionadas a significacdo das palavras.

A linguagem dos textos traz os conceitos de compara¢do e metafora como recursos
da descricéo, no entanto, ndo ha nenhuma relacdo com o poema trabalhado na secéo anterior.

Acreditamos que, ja que as atividades sobre o poema trabalham a questdo dos sentidos que



assumem uma palavra, os exemplos do trabalho com as figuras de linguagem poderiam ser
extraidos do mesmo, mas, infelizmente, isso ndo ocorreu.

As secOes de producdo textual, Produzindo texto, e avaliacdo dos textos,
Exercitando a critica, solicitam, respectivamente, a producdo de um texto narrativo-
descritivo, sem enquadre de género, e a observacdo dos recursos narrativos utilizados.

Em nossa opinido, o0s géneros apresentados poderiam ter sido mais bem
explorados, de modo que os justificasse nesse capitulo. Além disso, pelo menos na solicitacdo
da proposta, os autores poderiam optar por um género especifico, dentro do tipo textual
pretendido, para facilitar a composi¢do dos alunos, visto que a proposta feita € muito ampla e

acaba dificultando o processo.

e Capitulo 8

Este capitulo traz uma gama de géneros textuais muito rica, fotos, uma noticia num
guia, selos, um texto informativo, um texto de divulgacéo cientifica, capa de jornal, pagina de
internet, poema e até um poema concretista.

As atividades relacionadas a noticia merecem destaque. A noticia é veiculada num
guia, definido no exercicio como “livro ou publicacdo de instrucdes acerca de um ramo
especial de servico ou de qualquer outro assunto”. Todavia, mais adiante, as atividades
consideram 0 guia um género textual e pedem que os alunos expliguem por que um
determinado trecho do texto é o que apresenta mais caracteristicas de um guia. Do nosso
ponto de vista, acreditamos ter ficado confusa a nocdo de género mais uma vez, visto que,
num primeiro momento poderiamos acreditar que um “livro ou publicacdo” ndo poderia
constituir um género textual, mas sim um suporte para determinados géneros. Além disso, 0s

proprios autores chamaram o texto de noticia num exercicio anterior.



Dessa maneira, a atividade, em vez de privilegiar o trabalho com géneros textuais,
acabou tornando as nogdes um tanto confusas, visto que mistura conceitos muito
constantemente.

O trabalho com selos encontrados em embalagens parece ter sido desenvolvido de
modo bastante interessante: apds ilustrar o capitulo com alguns selos, os autores pedem que
os alunos procurem novos selos e seus significados. A relevancia de os alunos conhecerem
esse género se justifica pelo fato de o reconhecimento dessa espécie de selo ter importancia na
vida préatica das pessoas, visto que estariam mais habilitadas a julgar determinados produtos
que apresentassem esse tipo de selo de certificacéo.

A poesia concreta apresentada estd relacionada a um texto de divulgagdo
cientifica, com o qual apresenta tema em comum, a dicotomia trazida pela poesia concreta,
lixo/luxo, relaciona-se ao tema do desenvolvimento sustentavel desenvolvido pelo texto. O
exercicio que trata da poesia preocupa-se apenas com questdes de expressividade.

A secdo A linguagem dos textos trata das diversas “formas de compor uma
mensagem: por meio de noticia; em jornal ou revista; por meio de carta, nas se¢cdes em que 0s
leitores dos jornais e revistas emitem suas opinides e criticas; na forma de artigo veiculado
pela Internet”, etc. Como ilustracdo de textos na secdo, podemos citar primeira pagina de
jornal, pagina da internet e uma poesia em forma do Cristo Redentor. Nota-se aqui uma viséo
reducionista de género como “formas de compor uma mensagem”.

Na secdo Produzindo texto, pede-se que o aluno realize uma campanha em torno
do tema, criando um texto de qualquer “tipo de texto: um poema, uma carta aberta ao
consumidor ou um texto expositivo acompanhado de imagens” (2005, p.145)

A secdo Exercitando a critica, de avaliacdo do texto produzido, traz a seguinte

proposta:

Avalie as produgdes tendo em vista os tipos de textos, seus objetivos e o publico a
que se destinam (Aos colegas? A comunidade? Aos pais? A todos?). Observe a



ortografia, a acentuacdo das palavras, a concordancia, a pontuacéo. Lembre-se: 0s
textos serdo lidos por varias pessoas! (2005, p. 145, grifo nosso)

Pretende-se que a avaliacdo seja feita considerando-se os tipos textuais, entretanto,
0s primeiros pontos a serem observados estdo intimamente relacionados ao trabalho com
géneros textuais, o qual julga extremamente importante as defini¢cGes de objetivos do texto e
publico alvo, visto que tais caracteristicas constituem peculiaridades de determinados géneros

e a mudanca de apenas uma delas pode acarretar a mudanga de género.

e Capitulo 9

O tema do capitulo 9 é “Pais e filhos” e o primeiro texto apresentado é um
quadrinho do Hagar em que a Unica relacdo com o tema € o fato de ele estar falando sobre o
tratamento da sogra com ele. A atividade proposta em seguida relaciona-se com questdes de
interpretacdo e semantica.

O texto chave da licdo é um tipo de crénica do Verissimo, mas em forma de
dialogo entre pai e filho. As atividades propostas trazem, em sua maioria, questdes tematicas e
semanticas, buscando o melhor entendimento do texto, bem como de palavras especificas e
seu papel no texto. A Unica caracteristica realmente textual trabalhada pelo exercicio é a
questdo do humor, visto que as cronicas tém como caracteristica marcante o tom humoristico.
Apesar disso, porém, o trabalho com o humor néo esta voltado a uma analise do género.

Numa secéo relacionada ao trabalho gramatical, denominada Gramatica no texto,
encontramos uma proposta interessante, em que 0s autores relacionam o texto principal as

comédias e solicitam uma atividade de pesquisa sobre o género cémico:

Sua atividade sera a seguinte: faca uma pesquisa em livros, enciclopédias, na
Internet para obter informagdes a respeito do género coémico. Onde ele surgiu?
Quando? Que caracteristicas a comédia apresenta? O que ela costuma retratar? Que



autores cultivaram/cultivam esse género? Que obras cOmicas eles escreveram?
(2005, p. 154, grifo nosso)

Para nos, essa proposta de atividade denota falta de clareza do termo género, ja
que a comédia esta ligada aos géneros literarios e 0s autores, em sua Assessoria Pedagdgica
dizem privilegiar um trabalho com géneros como indicam os PCN (1998). A confusdo podera
ser ainda maior: uma das discussbes gramaticais do capitulo gira em torno do género dos
substantivos, ou seja, mais uma vez aparecera a palavra género fora do contexto de géneros
textuais. Dessa maneira, acreditamos que o trabalho de explicitacdo do conceito de género
textual, apesar de estarmos tratando de uma 62 série, poderia facilitar a compreenséao por parte
dos alunos.

Mais adiante, a se¢do Hora do texto apresenta dois poemas curtos, e as atividades
correspondentes s@o a respeito de valores semanticos de determinadas palavras dos textos.
Logo em seguida, a secdo traz os conceitos de denotacdo e conotacdo, mas, ao contrario do
gue se espera, ndo os relaciona com 0s poemas anteriormente apresentados, sugere outros
exemplos. E importante ressaltar aqui que, mais uma vez, os autores utilizam, ao explicar
denotacdo e conotacdo, o termo tipo referindo-se a género: “De acordo com o tipo de texto
que construimos e com as nossas intencGes ao elaboré-lo, usamos linguagens diferentes.”
(2005, p. 159).

Enfim, a proposta de producdo textual foca o uso de palavras em sentido
denotativo e conotativo e solicita dois textos aos alunos: um texto didatico (empregando, por
isso, linguagem denotativa) esclarecendo 0s conceitos de género e sexo; e outro narrativo
contando um fato engragado ocorrido em sua cidade em que a linguagem conotativa pode ser
usada livremente. Exercitando a critica propde que sejam observadas a objetividade e a
linguagem adequada a cada “tipo de texto” e os elementos narrativos utilizados. Temos que

observar 0 uso constante da nomenclatura tipo, as vezes corretamente, outras vezes causando



confusdo de conceitos e a generalidade das propostas, as quais ndo delimitam os textos a
serem confeccionados pelos alunos e isso acaba gerando um grau de dificuldade maior,
deixando-os desmotivados com as produgdes. Um trabalho interessante seria, por exemplo,
propor que eles escrevessem um poema e uma noticia sobre o mesmo tema, ja que o foco
seria 0s conceitos de denotagdo e conotagdo, mesmo porque a composicdo de um texto
didatico sobre um ponto gramatical recém desenvolvido no capitulo acarretaria quase que
uma copia do que foi dito no livro, visto que o préprio livro seria fonte de pesquisa dos
conceitos relacionados.

Para finalizar a anélise do capitulo, gostariamos de reforcar a critica sobre 0 uso
confuso das palavras género e tipo em todo o capitulo. Se consideramos o aluno imaturo para
receber os conceitos e ter de assimilar as diferencas existentes entres 0s termos, ndo podemos,
entdo, esperar que 0 uso dessas palavras sem a definicdo exata contribua com o
desenvolvimento da capacidade de compreensdo dos alunos. Utilizar os conceitos da forma
como vimos nesse capitulo ndo somente ndo colabora, como também prejudica o
desenvolvimento de determinados conceitos: tipo de texto utilizado acerca dos géneros;
género como género literario; género como definicdo gramatical e oposicdo ao conceito de

sexo... sao muitas informacgdes para apenas um capitulo, muitos conceitos sem definicdo clara.

e Capitulo 10
O género textual privilegiado no capitulo € a crénica, a qual esta intimamente
relacionada ao tema “Registrando o dia-a-dia”. O texto de abertura é uma letra de mdsica e
toda a exploracdo acontece a partir da ligacdo dos fatos narrados com o cotidiano das pessoas,
sem a devida exploracdo do género cancdo. A letra da musica esta sendo tratada sem a
especificidade de qualquer género. No entanto, de acordo com a concepc¢do de lingua que

privilegia sua natureza funcional e interativa e ndo seu aspecto formal e estrutural, deve-se



partir do pressuposto basico de que “é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por
algum género” (Marcuschi, 2005, p. 22).

O texto principal do capitulo é uma cronica em que impera a metalinguagem, ou
seja, que busca definir o género. As atividades propostas pela secdo Hora do texto
relacionam-se, assim como o préprio texto, as caracteristicas peculiares da cronica, mas de
forma indireta, isto é, sem deixar claro o trabalho com o género. Um estudo de vocabulario,
ainda na mesma sec¢éo, sugere a pesquisa de palavras de mesma origem que a palavra cronica,
com o elemento cronus, o que julgamos interessantes para um estudo histérico do género.

Uma outra letra de masica é apresentada, mas dessa vez é alvo apenas de analise
gramatical e questdes de linguagem formal e informal.

A secdo A linguagem dos textos explora o género cronica, cita suas caracteristicas
e os detalhes que chamam mais atencdo, um verbete de dicionario e a definicdo do termo, e
enumera autores renomados que se dedicaram a escrever cronicas. Além disso, a se¢do ainda
cita Pero Vaz de Caminha como o primeiro cronista e afirma que nossa literatura nasceu do
circunstancial, da cronica. Toda essa exploracdo acontece sem a citagcdo dos termos tipo ou
género.

Entretanto, na secdo de producdo textual, hd uma crénica que, segundo os autores:
“podera servir como um bom exemplo para o tipo de texto que (...) sera solicitado...” (2005,
p. 172, grifo nosso).

Todos os detalhes para os quais vimos atentando desde o inicio de nossa analise
estdo presentes neste capitulo: o género foi exposto (cronica), outros géneros com
caracteristicas comuns foram relacionados (letras de musica, cujos temas sdo cotidianos),
houve uma analise de determinadas caracteristicas especiais do género, 0 mesmo género foi
cobrado na producdo... Porém, o termo tipo aparece comprovando a confusdo conceptual de

que falamos desde o inicio, logo com relacdo a um género tdo definido, com peculiaridades



tdo marcantes. A cronica poderia ter finalmente exemplificado um trabalho ideal com os
géneros, no entanto, a nomenclatura o comprometeu.

Para finalizar, citamos que a secdo Exercitando a critica faz observagdes
importantes para a fiel composicéo do género cronica: trata, por exemplo, do fato de a crénica
ndo ser uma simples reproducgédo do fato, mas um texto revelador da visdo pessoal do autor,
além de enfatizar que a maneira de relatar o fato ser responsavel por prender a atencdo do
leitor.

A crbnica € um género que normalmente desperta a atencdo dos adolescentes
devido a sua linguagem despreocupada e seu tom humoristico, por isso, existem muitos livros
para-didaticos que poderiam servir de base a um estudo mais aprofundado da crénica.
Inclusive esse género tem sido alvo de muitos vestibulares, principalmente os seriados e, por
isso, acabam despertando maior interesse de trabalho por parte dos professores. Além disso, €
muito comum, por exemplo, depararmo-nos com cronicas sendo adaptadas para TV como
episodios de humor ou mesmo declamadas em programas jornalisticos. Podemos também
observar a brevidade do género e sua intima relagdo com o mundo atual, tdo efémero. Dessa
forma, acreditamos que o0 género cronica, por todas as suas peculiaridades, deveria ter papel
de destaque no trabalho em sala de aula, visto que possui todos os elementos para ser

imediatamente aceito e assimilado pelos alunos.

e Capitulo11
O tema do capitulo é “Meios de transporte”, e o primeiro texto € um quadrinho que
ndo se relaciona com o tema. A seguir, temos uma narrativa em tom humoristico, passada
num avido, que se aproxima da cronica por relatar um fato cotidiano, entretanto, as atividades

privilegiam apenas caracteristicas narrativas, nada que se relacione a um género especifico.



Outros quadrinhos s@o apresentados no capitulo, mas apenas como pretexto para o trabalho
com a gramatica.

O préximo texto também é acerca de um meio de transporte: trata-se da descricao
de um dnibus escrita por Millér Fernandes. As questdes que seguem também se relacionam a
elementos narrativos, descritivos e a interpretagdo dos fatos.

A secdo A linguagem dos textos desenvolve explicages acerca dos tipos de
discurso e suas marcagdes possiveis, incluindo, por exemplo, os verbos dicendi e 0 uso de
travessdo. Ou seja, a secdo que, segundo o PNLD (2005), cuida dos géneros textuais néo traz,
dessa vez, caracteristicas de um género especifico, mas apenas a descri¢cdo de elementos
comuns a determinados tipos de texto.

Produzindo texto, por sua vez, solicita a produgdo de uma narrativa contendo
didlogos, participacdo do narrador nos acontecimentos e boa caracterizacdo dos personagens.
A secdo que pretende avaliar o texto produzido atenta para as mesmas caracteristicas
narrativas.

Mais uma vez, notamos que a proposta de producéo textual se faz de forma muito
vaga, perdendo-se boa oportunidade de exploracdo de géneros especificos e suas
peculiaridades. Se o texto principal tivesse sido enquadrado, por exemplo, como uma crénica
ou conto, poderia, agora, ser cobrada uma producdo do mesmo género, desse modo, as
caracteristicas peculiares teriam que ser expostas. Uma boa opcéo seria o conto, ja que a

cronica foi alvo do capitulo anterior.

e Capitulo 12
O ultimo capitulo do volume propGe o tema “Vida de cachorro” e se inicia com um
quadrinho do Garfield e atividades que exploram o fato de animais receberam atribuicdes

humanas em determinadas obras de ficcao.



O texto principal do capitulo é uma cronica — assim definida pelos autores — em
primeira pessoa, no qual o narrador-personagem é um cdo. Apesar da citacdo do género
textual, isso ndo é explorado. As atividades enfocam principalmente os conceitos de metéfora
e sentido figurado, e o fato de o céo ser racional, e até filésofo, e outros personagens —
torcedores num estadio de futebol — agirem como animais.

Mais dois textos — um quadrinho e uma noticia curta — sdo apresentados no
capitulo, ambos tendo os cdes como foco. A secdo A linguagem dos textos trata da questdo da
alegoria e exemplifica seu uso citando tipos de texto — na definicdo dos autores — que a
utilizam: a fabula e a parabola. Todavia, no mesmo texto didatico acerca da alegoria, 0s
autores dizem o seguinte a respeito da fabula: “Esse género tdo antigo ndo sé sobrevive, mas
se renova: afinal, o comportamento humano, na sua esséncia, ndo se modifica. (...)” (2005, p.
196, grifo nosso)

Essa citacdo constitui mais um exemplo da tdo comentada confusdo conceptual dos
termos tipo e género, visto que numa mesma se¢do os autores utilizam ambos 0s termos para
denominar 0 mesmo texto. Tanto a fabula quanto a parabola sdo géneros textuais que tém a
narragdo como uma tipologia textual predominante, mas com caracteristicas que as
distinguem entre si e de outros géneros que apresentam o mesmo tipo textual. Vale ressaltar
aqui que a grande diferenca entre a fabula e a parabola esta no fato de a parébola veicular
preceitos de natureza religiosa e moral por meio da comparacdo entre a ficcdo narrada e a
realidade referente. A fabula apresenta personagens irracionais que se destinam a ilustrar
regras de conduta moral.

A secdo apresenta ainda uma fabula de La Fontaine. E interessante que o aluno
seja exposto a exemplares do género. Vale reforgar, entretanto, que tomar o género como

objeto de ensino ultrapassa o nivel de mera exposi¢&o.



A producdo textual objetiva a composicdo de uma fabula a partir de um dos
provérbios apresentados, depois da discussdo em grupo acerca dos seus respectivos
significados. Nossa critica se faz a partir da secdo que avalia a producdo — a proposta de
producdo parece-nos adequada, visto que o texto cobrado foi anteriormente exposto e
explorado — porque questiona “se o texto produzido se enquadra no género narrativo”. Mais
uma vez a confuséo de termos.

Quando os autores falam de género narrativo, estéo se referindo, na verdade, a tipo
textual, portanto, o tratamento perde a clareza, principalmente porque no decorrer do volume
0s autores veicularam a palavra género com mais de uma acepgdo, com mais de um valor
semantico. Isso apenas contribui para a confuséo, ao chegar ao final do volume, os alunos ndo
terdo condicGes de definir o termo género, j& que 0 mesmo aparece cada vez com um
significado diferente. Afinal, o que é género?

Acreditamos, assim, que um trabalho a partir dos géneros textuais poderia
contribuir para o ensino/aprendizagem da lingua deixando claro que existem 0s géneros
literarios desde a Antiguidade Classica, explicitando suas subclassificacdes, mas
esclarecendo, também, que existe atualmente uma teoria, de Dolz e Schneuwly, que objetiva
tornar mais visiveis os limites existentes entre os textos e incentivar o trabalho a partir dos
diversos textos com o0s quais nos deparamos em nosso cotidiano, dentro e fora da escola, e
dizer que esses textos se enquadram em tipos textuais classificados de acordo com
determinadas caracteristicas comuns, como narracdo, descricdo, dissertacdo, instrucional,
opinativo, entre outros. Nao queremos com isso dizer que os alunos tém que ser tratados
como analistas de géneros, mas a proposta é que o trabalho na perspectiva dos géneros possa
ser realmente um instrumento para a formacdo de leitores e produtores de texto mais

eficientes.



e Consideracdes finais sobre o volume
Enfim, se parecia muito complexa a teoria acerca dos géneros para um aluno da 62
série, parece-nos ainda mais complexo que o0s termos tipos e géneros sejam lancados sem 0s
devidos esclarecimentos, de modo que, em vez de contribuir para o desenvolvimento do
processo de ensino/aprendizagem, a falta de clareza poderd dificultar a assimilagcdo de
determinados conceitos e acarretar confusées comprometedoras da conceituacao bésica para o

bom desenvolvimento das habilidades textuais dos alunos.

4.4. VVolume da 72 série

Quadro 3: volume da 72 série

Capitulos Géneros apresentados Géneros/tipos sugeridos na
producéo textual
1 gravuras, fotos, telas, texto narrativo sem
género definido, diario, noticia, texto narrativa sem género definido,
jornalistico sem género definido sugestdes: desenho, pagina de diario,
poema, noticia, narrativa®
2 capa de LP inserida num texto sem género texto narrativo, identificado como
definido, contos, casos caso
3 poema, conto autobiogréafico, verbete de texto sem género definido, trabalho
dicionério, fotos, gravuras, texto de contendo fotos, legendas, entrevistas,
divulgacdo cientifica, selos, mapa, legendas objetivos do trabalho e conclusdes
4 charge, anedota,cronica, trecho de conto, crbnica poética
trecho de carta, matéria
5 noticia curta com foto, conto, gravura, texto narrativa de ficcdo
informativo sem género definido, quadrinho,
mapa,
6 capa de CD, fotos, trecho de romance, texto de relato de experiéncias
divulgacdo cientifica, verbete de dicionério
7 tela, letra de musica, declaracio (Lei Aurea), | texto de opinido sem género definido
texto de divulgacao cientifica, curiosidades
8 fotos, texto de divulgacéo cientifica, poema,
texto narrativo sem género definido, mapa, texto de opinido sem género definido
grafico, depoimento
9 poemas, diario, verbete de dicionario, capa de texto sem género definido
livro, trecho de letra de musica
10 poemas,letra de masica, fotos, verbete de narracao ou crénica
dicionério, trecho de conto, crénica, quadrinho

10 Narrativa ndo constitui um género textual, mas um tipo de texto, como j& mencionamos vérias vezes,
entretanto, faz parte dos géneros enumerados pelos autores como sugestdo de producéo.




11 contos, frase de para-lama de caminhdo, capa | texto de opinido sem género definido
de livro, cronica

12 tela, frase famosa, trechos de romance, capas narrativa ou poema
de livros, verbete de dicionario, letra de
musica
e Capitulo1

O primeiro volume da 72 série traz o tema “Expressdo” e o texto inicial, apesar de
ndo ter género definido, narra um acontecimento relacionado a gravura que se apresenta ao
lado. O texto principal do capitulo é uma passagem de diario e as atividades seguintes
relacionam-se principalmente a aspectos tematicos e analises lingiisticas. O outro texto do
capitulo, assim como o principal, veiculado na secdo Hora do texto, parece ter ndo género
definido, mas, segundo os autores, trata-se de uma “matéria”. As atividades propostas
relacionam os dois textos principais do capitulo a partir da tematica desenvolvida por ambos,
propdem questdes de carater linglistico e sugerem a montagem de um mural com texto e
imagens acerca do tema e a época em que 0 mesmo acontece.

A secdo A linguagem dos textos discute o uso de linguagem coloquial no texto
escrito e afirma que isso depende de alguns elementos, momento em que, para nés, os autores
enumeram caracteristicas que justificam a opcdo por determinado tipo de linguagem, e se
relacionam também a escolha do género adequado: “fim a que se destina, situacdo concreta
em que é produzido e quem seré o interlocutor”.

A secdo Produzindo texto solicita que o aluno registre um fato importante de sua
vida ou que tenha presenciado. Diz que deve escolher a melhor forma, podendo ser desenho,
pagina de diario, poema, narrativa ou noticia e reforca que o aluno deve se posicionar diante
do fato, qualquer que seja o sentimento envolvido. Os mesmos detalhes sdo alvo da segéo
Exercitando a critica cujo objetivo é levar o aluno a fazer uma avaliacdo dos textos

produzidos por ele e pela turma.



Mais uma vez fez-se a critica a partir da ndo-definicdo do género a ser produzido,
visto que se torna mais facil para o aluno produzir um texto com caracteristicas mais bem
delimitadas, com a situacdo de producdo definida. Os autores poderiam ter solicitado um
diério, por exemplo, que estaria de acordo com a temaética e ja haveria um exemplar no

capitulo.

e Capitulo 2

O tema deste capitulo, “E aquele dia?”, relaciona-se diretamente ao tema da
unidade “Historias e memorias”. O segundo capitulo do volume inicia-se com um comentario
acerca de um antigo LP, cuja capa esta ilustrada na pagina. As perguntas correspondentes
tratam de questdes tematicas.

O texto principal do capitulo, veiculado como sempre pela secdo Hora do texto, é
um conto de Cora Coralina e serve de pretexto para o desenvolvimento de questdes de analise
linglistica e tematica, e para a exploracdo dos elementos da narrativa, 0 que, como ja
comentamos anteriormente, se faz Util no género conto, visto que muitas de suas principais
caracteristicas relacionam-se ao fato de ser uma narracéo.

O texto apresentado posteriormente, pela mesma secdo — ja explicitamos que a
secdo Hora do texto se repete nos capitulos visto que apresenta os principais textos a serem
explorados — € um caso (0 género é assim definido pelos autores) acontecido no Império
Romano do Oriente, no século XI. Trata-se também de uma narrativa e as questdes referentes
abordam a tematica, alguns pontos semanticos e andlise verbal.

A secdo responsavel pelos géneros textuais, segundo o guia do PNLD(2005),
trabalha a questdo do uso de adjetivos como recurso descritivo. Produzindo texto sugere que
os alunos produzam um caso baseados nas historias que ja viveram, ressaltando o fato de os

casos serem contados com o objetivo de mostrar alguma coisa. A se¢do Exercitando a critica



solicita analise do uso adequado dos adjetivos na criacdo da expectativa no leitor com relacédo
ao desfecho.

Achamos a proposta de producéo interessante por solicitar um texto j& apresentado
no capitulo, entretanto, acreditamos que o género poderia ter sido mais explorado. Os autores
poderiam, por exemplo, ter sugerido um suporte e publico-alvo especificos, como fazem vez

por outra, tornando, dessa forma, a producdo menos artificial.

e Capitulo3

O capitulo é introduzido por um poema manuscrito de Paulo Leminski acerca do
tema “O que as historias contam?” e as perguntas relacionam-se a questdo temporal, fazendo
comparagdes entre passado e presente.

Os principais textos do capitulo, trazidos pela se¢do Hora do texto, sdo um conto
autobiografico e uma composicdo com selos dos Correios, ambos buscando relacionar fatos
passados. A exploracdo pelas questdes se da a partir da analise tematica e linguistica.
Entretanto, h4, com relacdo ao primeiro texto, uma caracterizacdo da autobiografia e a
classificacdo do texto como conto.

Com relagdo a composicéo de selos, destacamos a apresentacdo do género legenda
porgue os outros pontos comentados dizem respeito as imagens dos selos e suas respectivas
historias. O género legenda, apresentado a partir da exposi¢éo de selos sera também explorado
na secao A linguagem dos textos, onde sera devidamente caracterizado como texto explicativo
curto que acompanha ilustracGes e fornece determinadas informacges. Os autores acrescentam
ainda a funcdo do género, suas especificidades, e o fato de poderem ser informativas, irbnicas
ou humoristicas, de acordo com o tom pretendido pelo autor. A secdo propde ainda uma

atividade de producdo de legendas para alguns selos, 0 que nos parece bastante adequado.



Esse é um trabalho com géneros que, a nosso ver, estad dentro das expectativas das teorias
abordadas em nosso capitulo tedrico.

A secdo Produzindo texto traz duas propostas: uma que sugere a composicdo de
um texto sem género definido que responda a uma pergunta especifica relacionada ao texto
principal do capitulo; a outra sugere que sejam confeccionadas mais legendas apds
fotografarem certos objetos — alvo de colegcdes —, entrevistados seus colecionadores e
transcritas as entrevistas, e que esse trabalho seja feito em grupo e exposto no mural da
escola.

Exercitando a critica propde que sejam avaliados no primeiro texto a adequacgdo
vocabular e ortogréfica, bem como clareza na exposi¢cdo das idéias e desenvolvimento
adequado de modo a apresentar uma conclusdo aos leitores. Com relacdo a producdo de
legendas, pede-se que sejam observadas clareza e adequacao das informacdes veiculadas e das
perguntas feitas nas entrevistas.

E um trabalho bastante criativo e interessante, que reine muitos detalhes e solicita
a producdo de géneros explorados anteriormente, ainda que em outro volume, como € 0 caso
da entrevista. O fato de ter sido explorado em outro volume passa a ser irrelevante se
considerarmos que 0s géneros, segundo Dolz & Schneuwly (2004), devem ser trabalhados em
espiral, ou seja, ha uma gradacdo no trabalho com géneros e a possibilidade ndo s6 de
aprofundamento a cada série, mas também a possibilidade de retomada em séries posteriores.

Por tudo isso, julgamos adequadas as propostas desse capitulo.

e Capitulo 4
“A historia de cada dia” é o tema do capitulo e o texto inicial € uma charge, género
explorado logo em seguida e cujo humor € trabalhado nas atividades propostas. O texto

principal do capitulo é uma crénica que serve de base para analises lingisticas.



Em seguida, apresenta-se um trecho de conto e um trecho de carta como pretexto
para o trabalho com verbos. O segundo texto veiculado pela secdo Hora do texto é uma
matéria (no sentido de matéria jornalistica) em que apenas elementos linglisticos séo
explorados, nada sobre o género é comentado.

A secdo A linguagem dos textos trata da cronica poética e a introducdo da secdo
propde-se a “falar um pouco mais a respeito desse tipo de texto”. (2005, p.74, grifo nosso).
Est4 ai mais uma vez a confusdo terminoldgica e certamente conceptual, visto que, como ja
mencionamos anteriormente, a crénica é um género textual.

Enfim, os autores acabam por definir o género cronica e sua variagdo poética e
fazem isso de modo interessante, atentando para todas as peculiaridades do género. Sendo
assim, nossa critica se faz mais no sentido da nomenclatura utilizada, principalmente porque,
além de denominar a crénica um tipo textual, os autores dizem que ela “pode ser narrativa,
descritiva ou dissertativa”, ou seja, 0 género pode conter variacdo no tipo textual utilizado e
pode, inclusive, mesclar o uso dos tipos. No entanto, esse fato ndo foi devidamente explorado,
ao contrario, a nomenclatura em vez de esclarecer, torna mais confuso o conceito, visto que
anteriormente ja foram expostos os termos tipo e género, também de forma um tanto vaga.

A secdo de producdo textual solicita a confec¢do de uma crénica poética e a se¢do
Exercitando a critica sugere uma avaliacdo da abordagem feita sobre o assunto sugerido e
avaliacdo do tratamento poético exigido na proposta. A solicitacdo estd dentro das
expectativas do capitulo por solicitar um género devidamente explorado, mas o trabalho
poderia ser ampliado se fossem especificados, por exemplo, publico-alvo, suporte e objetivos

textuais, tornando mais simples e claro o processo de produgéo/assimilagcdo do género.

e Capitulo5



O capitulo 5, “Estrangeiros entre nds”, inicia a unidade 2 e, com ela, um novo
tema: “Gentes de todo o mundo”. A apresentacdo do tema acontece a partir de uma noticia
curta com foto e questdes de interpretacao.

O texto principal do capitulo é definido pelos autores como pertencente ao género
conto e as atividades correspondentes trabalham, além de anélise linguistica e interpretacéo
textual, algumas caracteristicas do tipo textual narracdo, inclusive, a primeira questdo pede
que o aluno classifique o tipo textual a que o conto pertence (narrativo, descritivo,
dissertativo).

O segundo texto, veiculado também pela se¢do Hora do texto, assim como o texto
principal, é um texto informativo sem género definido. As perguntas que seguem giram em
torno das informacdes trazidas pelo texto, nada é considerado acerca dos aspectos textuais.

A secdo A linguagem dos textos trata de uma figura de linguagem, a hipérbole, e,
para isso, retoma trechos do primeiro texto trabalhado — um conto — e utiliza outros exemplos
a partir de uma histéria em quadrinhos e um trecho de poema. Ou seja, o texto informativo
que €, na sequéncia, imediatamente anterior a essa secdo nada tem a ver com ela, nem lhe
serve de exemplo, visto que a caracteristica explorada pela secdo ndo é comum em textos
informativos, mas em textos literarios.

As secdes de producdo e avaliagdo textual, Produzindo texto e Exercitando a
critica, respectivamente, sugerem a criacao e analise de uma narrativa de fic¢do, considerando
elementos narrativos, como foco e personagens, marcacgao correta dos discursos e adequacgéo
de linguagem a faixa etéria alvo. Este Gltimo detalhe pode ser relacionado mais enfaticamente
que os outros ao trabalho efetivo com géneros textuais, visto que, apesar de certos elementos
narrativos serem intrinsecos a determinados géneros, o publico-alvo e as estratégias de
composicdo devem ser uma constante preocupacdo por parte dos produtores. Assim,

acreditamos que, apesar de a proposta ndo estar totalmente adequada ao enquadramento de



géneros, ja que ndo propde um género especifico, ndo é de tudo sem sentido por considerar

especificidades que se relacionam intimamente aos géneros.

e Capitulo6

O capitulo 6 é introduzido a partir de uma capa de CD relacionada ao tema “Uma
nova patria”, e as questdes tratam também de assuntos tematicos. A introdugdo de um género
como “capa de CD” possibilitaria, em principio, uma abordagem de ensino interessante, se
considerarmos que tal género estd muito presente nas praticas sociais de alunos de Ensino
Fundamental. Entretanto, mais uma vez, ndo se ultrapassa 0 nivel de mera exposi¢do ao
género.

O primeiro texto € veiculado pela se¢do Hora do texto e trata-se de um trecho de
romance. A primeira questdo sobre o texto pede que o mesmo seja classificado quanto ao tipo:
“Com relacdo aos diversos tipos de texto (descritivo, narrativo, opinativo), como vocé
classificaria o texto...” (2005, p. 100). As demais questdes sdo tematicas ou exploram o tipo
narrativo a partir da observacdo dos seus elementos. Outras questfes de analise linglistica sao
propostas em outras secdes e 0 mesmo texto € tido como base.

O segundo texto do capitulo é de divulgacdo cientifica e as atividades propostas
sdo todas de interpretacdo. Ndo estamos defendendo que ndo se deva explorar a compreensdo
do conteudo, mas apenas constatando que as tarefas, com base no género, se restringem a esse
aspecto.

A secdo A linguagem dos textos trabalha a concisdo textual e a possibilidade de
trabalhar determinados efeitos no texto a partir disso, e utiliza exemplos do primeiro texto do
capitulo e de um quadrinho veiculado na secdo. O texto de divulgacéo cientifica apresentado
anteriormente nem € citado. Os autores poderiam ter aproveitado também esse texto néo-

literdrio para exemplificar a concisao, ja que a caracteristica ndo esta ligada a determinados



tipos textuais, mas constitui algo essencial em grande parte dos textos. A mesma se¢éo traz
uma proposta de reescrita de um pequeno texto de modo a torna-lo conciso.

Produzindo texto, por sua vez, solicita um texto relatando um fato que tenha
causado tristeza ou sofrimento. Nenhum género especifico € citado nessa se¢do, mas, a partir
da proposta, podemos imaginar que seja facil reconhecer que trata-se de um relato de
experiéncia vivida. Vale ressaltar aqui o fato de existir um interlocutor especifico, o melhor
amigo ou amiga, e de 0s objetivos ou intengfes serem bem delimitados, o que podemos
identificar como um bom exemplo de trabalho a partir da perspectiva dos géneros.

A secdo Exercitando a critica deixa claro que o género é o relato de experiéncias e

diz tratar-se de uma narracdo. Assim, a avaliacdo deve considerar os elementos narrativos.

e Capitulo7

O tema agora é “Herancas de um povo”, e o capitulo introduz-se a partir de uma
tela e a sugestdo da troca de idéias acerca das impressdes deixadas por ela.

A secdo Hora do texto apresenta uma letra de mdsica e o seguinte comentario a
respeito do género: “O texto que vocé leu ¢ a letra de uma cancdo. A principal caracteristica
desse tipo de texto € seu ritmo, conseguido por meio de recursos como a rima, o tamanho dos
versos, 0 jogo de palavras, a pontuacdo, entre outros.” (2005, p. 112, grifo nosso). Logo
depois, pede-se que seja feita uma leitura oral para que o aluno perceba o ritmo e as diferentes
vozes do texto. Apesar disso, entretanto, as atividades seguintes propdem a exploracdo de
elementos narrativos, ndo considerando o fato de ser letra de mdsica, tratam o texto apenas
COmMO uma narrativa.

Numa outra secdo Hora do texto é apresentado um texto de divulgacdo cientifica

que serve de base apenas para perguntas de interpretacéo.



A secdo A linguagem dos textos trabalha a ordem dos termos na frase, ndo faz
nenhum tipo de enquadre de géneros. Na verdade, sdo apresentadas de modo completamente
descontextualizado.

Produzindo texto solicita apenas que o texto seja opinativo e em prosa, sem definir
0 género. Entretanto, atenta para a utilizacdo de exemplos concretos e de titulo, o que pode ser
considerado um direcionamento para a producdo dissertativo-argumentativa. A avaliagédo
sugerida pela secdo Exercitando a critica contribui com esse processo, questionando se as
opinides estdo bem fundamentadas, se as idéias foram expostas de forma clara e objetiva e se
ha concluséo.

E um trabalho interessante se estiver preparando o aluno para a producéo de textos
argumentativos, entretanto, acreditamos que a producdo textual fica sempre mais satisfatoria e
prazerosa se delimitarmos o género a ser produzido e apresentarmos o aluno a alguns

exemplares, para que ele esteja mais seguro ao utilizar determinados recursos.

e Capitulo 8

Perguntas acerca de uma foto ddo inicio ao capitulo, ativando o conhecimento
prévio do aluno sobre o tema a ser tratado.

A secdo Hora do texto apresenta um texto de divulgacédo cientifica e questdes de
interpretacdo. Somente a Ultima questdo relaciona-se a andlise textual, entretanto, ndo é
privilegiando o enquadre de género, mas apenas questionando mais uma vez o tipo texto:
descritivo, opinativo ou informativo. As demais se¢des utilizam esse texto como pretexto para
a analise linguistica e gramatical. Dentro dessa secdo, ha a apresentacdo de um depoimento,
gue serve apenas como base para uma discussdo do tema.

O segundo texto apresentado é narrativo, mas sem género definido. Mais uma vez,

guestiona-se ao aluno o tipo de texto, seguem-se perguntas de interpretacdo e analise



linglistica. Sabemos que, por vezes, nossa analise soa repetitiva, porém, é importante que a
investigacdo seja feita dessa forma exaustiva para que possamos realmente chegar as
conclusoes pretendidas.

A secdo A linguagem dos textos pretende discutir a diferenga de se utilizar
opinides ou fatos como argumentos textuais, apontando que fatos sdo indiscutiveis. O texto de
abertura do capitulo é usado como exemplo, bem como um mapa e um gréfico veiculados na
prépria secdo. Ndo ha a citacdo de nenhum género especifico em que se pode utilizar tal
recurso, apenas o termo tipo é utilizado: “Em determinados tipos de texto, apresentamos
opinides. Precisamos, contudo, estar cientes de que nem sempre as pessoas concordardo com
elas. (...)” (2005, p. 134, grifo nosso).

A secdo Produzindo texto destaca dois trechos do depoimento apresentado na
secdo Hora do texto e solicita a confec¢do de um texto em prosa em que o aluno exponha seu
ponto de vista a partir do tema proposto, utilizando fatos que o comprovem.

As questBes citadas na secdo que se destina a avaliacdo da producdo relacionam-se
a organizacdo e estruturacdo textual e a fundamentacdo das idéias. Ou seja, a avaliacdo aponta
elementos comumente encontrados nos textos argumentativos em geral, sem género
especifico.

Acreditamos que um depoimento seria um género mais adequado para a producéo,
por veicular as informacdes a partir de um ponto de vista, informagdes que poderiam ser

comprovadas pela citacdo de fatos e por ser este um género apresentado no capitulo.

e Capitulo9
O capitulo 9 é o primeiro da unidade 3, a qual sugere o tema “Amor”. O texto de

abertura € parte de um poema sobre 0 amor e as questdes introdutorias sdo tematicas.



O texto principal do capitulo também é um poema sobre o amor, as tarefas
propdem que se faga uma leitura oral, mas antes chama a atencdo do aluno para detalhes como
ritmos e pausas para que néo fique artificial. E uma forma de trabalhar o género na oralidade,
ja que, muitas vezes, poemas sao declamados e, desde a Antigliidade, ha um carater musical
na poesia e em algum momento isso sera explorado.

As questdes relacionadas a escrita, todavia, sdo de andlise linguistica e citam
poucos detalhes peculiares do poema, ndo havendo, portanto, exploracdo do texto enquanto
género. O poema é utilizado também para analise gramatical e estudo do vocabulério. Mais
uma vez, deparamo-nos com o género sendo apenas pretexto para o estudo da gramaética.

Outros poemas sdo expostos no capitulo, bem como trecho de letra de masica, mas
nada feito a partir do enquadre de géneros. H& ainda um texto classificado como diario, ou
seja, pagina de diario apresentado na secdo Hora do texto. Este, entretanto, serve apenas a
questdes de interpretacdo e discussdo do assunto.

Nossa analise esta voltada para leitura/producdo de textos escritos, no entanto,
quando achamos conveniente, destacamos trabalhos com géneros orais, 0s quais, como ja
comentamos, tém sua inquestionavel relevancia. Neste capitulo ha a sugestdo de que se faca
um debate em torno do tema do capitulo, “O que € o amor?”, a partir dos textos a esse
respeito. O livro apresenta normas para que o debate possa acontecer e acaba caracterizando o
género.

A secdo A linguagem dos textos vem trabalhar os tipos de definicdo, objetiva e
subjetiva, possiveis na composicdo de um texto. Como exemplo, os autores utilizam um
verbete de dicionério e um trecho de poema, todos buscando conceituar o amor, cada um com
sua definicdo especifica, objetiva e subjetiva, respectivamente. Além disso, a se¢do apresenta
ainda um trecho de letra de musica e um texto informativo que busca explicar o0 amor sem

defini-lo.



A secdo Produzindo texto sugere a producdo, em grupo, de um texto tentando
definir o amor a partir de imagens subjetivas e sua exposi¢do no mural da escola. A sec¢do visa
a avaliar os textos e sugere que se observem as imagens criadas, sua organizacao e coeréncia,
bem como a pontuacéo para se alcancar os recursos desejados.

Para nos, a proposta deve despertar o interesse do aluno. Entretanto, a sugestdo de
géneros possiveis facilitaria o trabalho da turma, poderiam indicar, por exemplo, um poema,

ja que foram solicitadas imagens subjetivas e expostos exemplares no capitulo.

e Capitulo 10

O tema agora é “Dores de amor” e o texto introdutério também é um poema e as
questdes correspondentes sao tematicas. O texto principal do capitulo é uma letra de musica e
a exploracdo oral nos parece adequada ao destacar que as letras de musica aproximam-se dos
poemas, sendo muito comum encontrarmos poemas que foram musicados. Além disso,
sugere-se a leitura sem o acompanhamento melodico e a percepcao do ritmo da cancao, assim
como identificamos nos poemas. As atividades propostas a seguir continuam o trabalho com
as caracteristicas comuns entre poema e letra de mdsica, além disso, propdem questdes de
interpretacdo e ampliacdo de vocabulario, bem como o trabalho com as figuras de linguagem
presentes no referido texto. Pensamos que esse trabalho constitui uma boa forma de enquadre
do texto nas perspectivas dos géneros, visto que atenta para suas peculiaridades e relaciona-o
a outros géneros possibilitando ao aluno a delimitacdo de diferentes géneros textuais. O texto
seve também de pretexto para o trabalho gramatical desenvolvido em se¢des especificas.

O outro texto veiculado pela secdo Hora do texto é uma crénica, mas nenhuma das
tarefas propostas em seguida privilegia o trabalho com géneros, trata-se apenas de questdes de

interpretacéo.



A secdo A linguagem dos textos trata da possibilidade de se utilizar a variacdo e a
repeticdo como recursos que atribuem ritmo também aos textos em prosa, concluindo que este
ndo é um privilégio da poesia. A cronica citada serve de exemplo a esse trabalho. A secéo
sugere ainda uma atividade de reescrita cujo objetivo é transmitir ao texto vivacidade.

Produzindo texto propde que, em duplas, os alunos escrevam um texto em prosa

cujo assunto seja uma histéria de amor e oferecem duas opcGes de produgdo:

(...) Seu texto pode ser uma narragdo ou uma cronica.

N&o se esquecam de que a narracdo precisa ser elaborada tendo em vista seus
elementos constitutivos: o ponto de vista (narrador em 1% ou 3% pessoa); a
caracterizacdo de personagens, do lugar onde os fatos ocorreram; o tempo em que
os fatos ocorreram; a construgdo do conflito e o desfecho.

Na cronica, vocés podem contar uma historia e refletir sobre ela, oferecendo ao
leitor seu ponto de vista sobre o que aconteceu. Nela, vocés podem retratar
comportamentos atuais.

Em qualquer um dos casos, procurem destacar a presenga de uma masica, um lugar
ou um filme que tenha marcado a histdria de seus personagens. (2005, p. 169)

Entdo a narrativa, ainda que em 12 pessoa, ndo pode demonstrar o ponto de vista
do autor? Claro que sim. Mas do jeito que foi colocado, parece que somente a crénica permite
isso. Uma crénica ndo pode conter trechos narrativos? Claro que pode. Afinal, os géneros
textuais podem abrigar mais de um tipo textual. Da maneira como foi organizada a proposta,
alguns pontos nédo ficam claros e podem levar o aluno a tirar falsas conclusdes ao reproduzir o
seu texto.

O ideal teria sido explicitar um outro género, assim como foi feito com a cronica, e
ndo um género e um tipo textual como se fossem da mesma classe, digamos assim. Os autores
poderiam ter solicitado um poema ou uma carta narrando um fato, por exemplo. O importante
teria sido especificar um outro género ao lado da cronica e, ndo sugerir um tipo textual, de
forma imprecisa.

A secdo Exercitando a critica propde anélise da organizacdo textual, pontuacdo e

ortografia. E deixa a desejar ao citar a palavra género, o que pode contribuir ainda mais para a



formacgéo equivocada dos conceitos: “Troquem seu texto com o de outra dupla e avaliem,
juntos, a organizacao do texto produzido tendo em vista o género escolhido.” (p. 169, grifo

Nosso)

e Capitulo 11

O tema é “Acima de qualquer suspeita” e o texto de abertura é um conto, bastante
breve, e a exploracao se da apenas através da interpretacdo de texto.

A secdo Hora do texto veicula um outro conto, um pouco mais extenso. As
atividades tém objetivos variados e iniciam-se afirmando que o texto tem passagens narrativas
e outras descritivas. Entretanto, apesar disso e da denominagdo do género conto pelos proprios
autores, eles ndo chegam a relacionar que os géneros podem apresentar trechos formados a
partir de tipos textuais diferentes, como ja dissemos em nosso capitulo tedrico. Além disso,
exploram-se também os elementos narrativos. O texto serve também como base para 0 estudo
de vocabulario e analise gramatical.

Por causa de uma citacdo em determinado trecho do conto, o género frase de para-
choque de caminhdo ¢é citado e solicita-se uma pesquisa e enumeracdo das mais interessantes,
seqguido da elaboracdo de um cartaz com as frases relacionadas a familia e ao amor. As
caracteristicas do género ndo foram exploradas em toda a sua potencialidade, a ndo ser o
suporte em que podemos encontrar o0 género e os temas geralmente abordados.

O outro texto trazido pela secdo Hora do texto é uma cronica, entretanto, o género
ndo é explorado, a secdo sugere apenas atividades de interpretacdo e analise linguistica.

A secdo A linguagem dos textos, por sua vez, utiliza a crénica em questdo para
exemplificar o texto de carater dissertativo ao pretender abordar a questdo do exemplo na

argumentacdo. De certa forma, reconhecemos que este trabalho volta-se ao enquadre de



género, mas ndo de forma explicita, ou seja, ndo fica claro que o género cronica pode ser
caracterizado por tais elementos.

Produzindo texto solicita uma discussdo que devera, posteriormente, originar a
enumeracdo de frases que sintetizem o ponto de vista do grupo a respeito do tema e com as
quais estejam relacionados alguns exemplos que lhes sirvam de sustentacdo. Apos isso, 0S
alunos devem redigir um texto, o qual seré avaliado pelo grupo em questbes gramaticais, mas
também em relacdo a coeréncia e pertinéncia das idéias e exemplos expostos.

Essa proposta € interessante na medida em que propde inicialmente a producdo de
frases, e este foi um género trabalhado no capitulo, apesar da variacao (frase de para-choque),
e, também por tentar facilitar o processo de producdo de textos argumentativos de modo que a

fique clara a importancia da coeréncia na elaboracdo de qualquer texto.

e Capitulo 12

O dltimo capitulo do volume traz o tema “Amor em tom maior” e apresenta na
abertura uma pintura de Dom Quixote por Picasso e uma frase a respeito do mesmo
personagem.

Em seguida, a secdo Hora do texto traz um trecho do romance Dom Quixote, de
Cervantes, fato que nos leva a observar que todos os volumes da colecdo relinem os géneros
textuais nao por similaridades entre eles, mas pela teméatica comum explorada no capitulo. As
atividades referentes ao trecho do romance ndo exploram o género, mas apenas a analise
linglistica, tematica, vocabular e algumas observacbes sobre a variacdo da linguagem, ndo
por causa do género, e sim pela época em que foi escrito o livro.

O outro texto veiculado pela secdo é uma letra de musica também inspirada na

figura de Dom Quixote, mas € tratada pelos autores como poema, apesar desse género



também ndo ser explorado. No entanto, chamaram a nossa atencao as questfes relacionadas a
intertextualidade, assunto ainda ndo explorado pela colecao.

A secdo A linguagem dos textos explora a linguagem dos dialogos, maneiras de
representa-lo nos textos e o0s motivos pelos quais normalmente sdo usados, como a
representacdo mais fiel da linguagem falada. No entanto, nenhum género é citado nesse
trabalho. Teria sido interessante incluir algum texto teatral sobre o tema, pensando-se na
transposicao da historia de Dom Quixote para o teatro e, a partir disso, explorar a importancia
dos didlogos no género peca de teatro, por exemplo.

A sec¢é@o Produzindo texto sugere duas propostas: uma narrativa, para a qual séo
apontados alguns elementos narrativos e a inclusdo de diadlogo, ou um poema, para o qual
aconselha-se o uso de metéforas, preocupacdo com o ritmo e cuidados ao utilizar rimas, para
evitar o empobrecimento do texto. Nota-se claramente a preocupacdo com a forma e uma
visdo simplista acerca do género poema.

A sugestdo de avaliacdo na secdo Exercitando a critica traz, mais uma vez, a

confusdo terminologica e conceptual:

Avalie cada tipo de texto, levando em conta o género escolhido. A narrativa
apresenta um foco narrativo constante até o fim? O didlogo foi pontuado
corretamente? As formas de tratamento e os pronomes sdo adequados? Ha um
conflito que se encaminha coerentemente para o desfecho?

Quanto ao poema, avaliar o ritmo, as imagens utilizadas e a originalidade da
expressdo. (2005, p. 199, grifos nossos)

Para nds, é fato que, o termo tipo poderia ter sido omitido sem prejudicar o
entendimento da proposta, ao contrario, acreditamos que a tornaria mais clara, visto que da
maneira como foi utilizada acabaria por criar uma ddvida: narrativa e poema, afinal, séo tipos
ou géneros textuais? Teriamos que explicar, entdo, que narrativa é tipo e poema € género e ai,

sim, possibilitar aos alunos uma avaliacdo adequada de sua prépria producéo.



e Consideracdes finais sobre o volume
Como ja explicitamos anteriormente, ndo esperamos que 0s alunos sejam tratados
como analistas género, mas utilizar os termos tipo e género como tem sido feito s6 contribui
para tornar esses conceitos de dificil compreensdo. Mesmo que nada sobre a teoria fosse
explicado, se os termos fossem utilizados sempre corretamente desde o volume da 52 série, a
essa altura, os alunos ja seriam capazes de identificar as diferencas porque acabariam
chegando a uma concluséo. Infelizmente, a falta de clareza quanto ao uso dos termos tem sido

o grande alvo de nossa critica devido as inlmeras vezes em que aparece.

4.5. Volume da 82 série

Quadro 4: volume da 8?2 série

Capitulos Géneros apresentados Géneros/tipos sugeridos na
producéo textual

1 fotos, texto de divulgacéo cientifica, letras de cartazes ou texto expositivo
masicas, noticia, olho (lead)
2 fotos, profecia, artigo de opinido, letra de carta do leitor™
musica
3 telas, trova religiosa, letra de musica, fotos, texto dissertativo sem género definido
capa de livro, poema, artigo de opiniao,
4 trecho de carta, crbnica, fotos, letra de musica, | texto dissertativo sem género definido
guadrinhos,
5 fotos, declaragdo de direitos (do homem), texto dissertativo sem género definido

artigo de opinido, verbete de dicionario,
classificados de jornal, poema, texto didatico,

legendas,
6 charge, conto, verbete de dicionario, letra de texto narrativo sem género definido
musica
7 foto, legenda, matéria, verbete de dicionario, texto opinativo em prosa

poema, trecho de reportagem, trecho de
declaracdo de direitos (da crianca), quadrinhos

8 telas, texto didatico, verbete de dicionério, reportagem
capa de livro, foto, legenda, reportagem
9 poemas, fotos, artigo assinado, capa de revista, dissertacdo ou carta aberta para
grafico, carta-consulta, texto de divulgacédo publicacéo no jornal mural
cientifica,

1 Utilizamos a nomenclatura carta do leitor porque a proposta sugere que se produza uma carta com opiniao
pessoal sobre determinado assunto enderegada a um jornal ou revista. Ressaltamos, portanto, que a nomenclatura
n&o foi sugerida pelos autores.



10 cartaz, reportagem, graficos, artigo assinado texto predominantemente objetivo
sem género definido
11 poemas, conto, fotos, capa de livro texto narrativo sem género definido
Ou poema
12 letra de musica, fotos, legendas, trechos de texto narrativo em 32 pessoa
romance, texto jornalistico sem género
definido
e Capitulo1

O capitulo 1 se inicia com um texto de divulgacéo cientifica sobre o planeta Terra
e uma foto da Antartica, ja que seu tema é “Agua, fonte de vida”. As questdes introdutdrias
séo apenas sobre o tema abordado.

A se¢do Hora do texto traz uma letra de musica acerca do assunto e atividades que
se relacionam ao carater poético da letra de mdusica, considerando a melodia, o ritmo, as
rimas, a sonoridade das palavras e a repeticdo como recurso expressivo. O mesmo trabalho ja
foi feito no volume anterior e, pensamos que ndo aproveita todos os pontos possiveis, visto
que apdés um estudo com esse direcionamento, o aluno podera concluir que toda letra de
musica nada mais é que um poema. Entretanto, sabemos que para ser musicado o0 poema tem
que apresentar determinados recursos ritmicos que um outro exemplar do género sobre o qual
n&o paire essa intengdo ndo precisaria apresentar.

Além disso, 0 texto serve de pretexto para o estudo gramatical e ampliacdo
vocabular.

O outro texto veiculado pela se¢do Hora do texto € uma noticia e possui lead — que
0s autores denominam “olho” — e foto com legenda. A primeira atividade proposta segue um
padrdo bem tipico da colegdo: o questionamento do tipo textual (narrativo, descritivo,
dissertativo). Em seguida, os autores trabalham o que chamam de “olho”, para nés, lead,
identificando-o0 e questionando sua funcdo no conjunto da noticia. Esse ponto parece-nos

interessante, visto que, como ja mencionamos em nosso capitulo tedrico, cada género textual



tem um propdsito bem especifico. Seguem-se algumas perguntas de compreensdo e mais uma
que nos chamou a aten¢do, a que trata dos dados numéricos inseridos no texto e a inteng¢do do
autor ao utiliza-los.

A secdo A linguagem dos textos apresenta mais uma figura de linguagem, a
personificacdo, a qual é relacionada ao texto introdutério do capitulo que a utiliza como
recurso. Fica aqui uma critica que cabe a toda a colecdo: esta secdo sempre utiliza ou
exemplos do texto principal — o primeiro a ser apresentado pela sec¢éo responsavel e, por isso,
um tanto quanto distante — ou de textos veiculados apenas com o intuito de servirem de
exemplos. Desde o inicio dissemos que a excessiva fragmentacdo em se¢des prejudicaria 0
trabalho com textos, ressaltamos inclusive essa mesma observagdo feita pelo PNLD. Ao
chegarmos ao ultimo volume, concluimos que boas oportunidades de trabalho com enquadre
de géneros foram perdidas principalmente por causa dessa distancia e aleatéria retomada entre
secBes. Pensamos, por exemplo, que, se 0 contetdo gramatical a ser desenvolvido no capitulo
for um tanto extenso, quando o professor tiver que explorar a se¢do A linguagem dos textos,
terd de refazer a leitura do texto inicial, visto que, provavelmente, os alunos ja ndo se
lembrardo dele com muita clareza, o que dificultaria bastante o trabalho.

Voltando a nossa andlise do capitulo, a secdo Produzindo texto apresenta outra
letra de musica sobre o tema e sugere que seja criada uma campanha sobre o risco de ingerir
agua de méa qualidade para chamar a atencéo da comunidade. Isso poderé ser feito, segundo 0s
autores, com a confeccdo de cartazes ou textos expositivos. Ha ainda a sugestdo que se utilize
a personificacdo nos cartazes. Um ponto que consideramos positivo e que sera destacado
também na secdo de auto-avaliacdo do texto é o fato de os autores terem se preocupado em
delimitar o publico-alvo. Como ja dissemos, essa é uma informag¢do muito importante para o
bem desenvolvimento do género pretendido e também estariam garantidos o espaco de

circulacdo e recepcdo do género. Entretanto, houve outra vez a confusdo dos termos: o cartaz



€ um género, mas o texto expositivo ndo é. E mais do que isso, 0s dois sdo tratados como se
fossem tipos na se¢do Exercitando a critica: “Avalie os trabalhos produzidos tendo em vista
seu tipo (cartaz ou texto expositivo) e o publico a que se destinam.” (p. 27, grifo nosso).

Além disso, a secdo exercitando a critica propGe que sejam observadas a
expressividade, a sugestdo de solucdes para o problema, legibilidade, ortografia e o poder de

convencimento dos textos.

e Capitulo 2

O tema deste capitulo é “O homem e a natureza”, e a introducéo é feita com uma
foto legendada e a citacdo de uma profecia, sem que os géneros sejam explorados, servem
apenas para iniciar o assunto.

A secdo Hora do texto veicula um artigo de opinido e as tarefas propostas
relacionam-se ao fato de ser um texto opinativo, organizado em paragrafos, naquele
tradicional esquema: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Parece-nos que hd um
encaminhamento para o trabalho com textos dissertativo-argumentativos, o qual ja vem sendo
feito de forma indireta desde o volume da 72 série, o que nos faz relacionar o trabalho dos
autores a teoria de Dolz e Schneuwly comentada em nosso capitulo tedrico, ao afirmarem que
deve-se fazer um trabalho em espiral de modo que os géneros sejam retomados em série
diferentes e sejam aprofundadas as andlises. O texto serve ainda de base para analises
linglisticas e ampliacdo vocabular, como de costume na colecéo.

A outra secdo Hora do texto apresenta uma letra de mdsica e as atividades
exploram, novamente, sua proximidade com a poesia.

A linguagem dos textos explora o esquema tradicional de composicdo de textos

dissertativos citados anteriormente: introducdo, desenvolvimento (ou argumentacdo) e



concluséo, explicando cada parte e relacionando tais conceitos ao artigo de opinido
apresentado anteriormente, ainda que sem nomear o género.

A secdo de producgdo textual solicita uma carta em que Sse expresse a opinido
pessoal sobre o tema do capitulo, a mesma deve ser direcionada a um jornal ou revista. A
proposta parece interessante, mas poderia ter sido apresentada uma matéria jornalistica como
texto base a essa carta, que seria, entdo, uma carta do leitor. Dessa forma, o0 enquadre de
género seria mais bem explorado e a producdo textual seria mais clara e simples de ser
cumprida. E os recursos explorados pela secdo A linguagem dos textos poderiam ser
perfeitamente utilizados.

Exercitando a critica sugere que sejam observadas a objetividade, a argumentacdo
e a conclusdo, bem como a correcdo gramatical atentando para o fato — ja explorado em

volume anterior — de textos serem revisados antes de serem publicados.

e Capitulo 3

O tema “Penando aqui na Terra” é ilustrado por uma tela e uma trova comum em
procissdes, além de perguntas tematicas a seu respeito.

O texto principal do capitulo é uma letra de musica. Mais uma vez, 0 género é
tratado como poema e serve de suporte para analises gramaticais. O outro texto veiculado pela
secdo Hora do texto é um artigo de opinido abordado da mesma maneira, a partir da
classificacdo do tipo em descritivo, narrativo ou dissertativo — questdo que vem sendo
repetida em praticamente todos os capitulos — e, além disso, trabalha-se mais uma vez a
questdo da opinido e estruturacdo em paragrafos.

A secdo A linguagem dos textos propGe a argumentacdo como ponto a ser
explorado e, finalmente, o texto apresentado imediatamente antes da secdo € utilizado para

exemplificacdo. Os autores chegam a enumerar e denominar tipos de argumentos que podem



ser utilizados. Ha também na secdo uma atividade a partir do desenvolvimento de argumentos
para os trechos de textos propostos. Para nos, atividades como essa contribuem para a melhor
elaboracdo de determinados géneros, principalmente quando sdo géneros relacionados a
sustentagéo, refutacdo e negociacao de tomadas de posicao

Produzindo texto traz uma proposta que julgamos interessante, apresenta versos da
masica ja trabalhada e sugere a composicdo de um texto dissertativo em prosa a partir deles.
No entanto, mais uma vez, os autores ndo definem o género.

A secdo Exercitando a critica deixa claro que a preocupagdo dos autores faz-se

somente quanto ao tipo textual, visto que sugerem a seguinte avaliagéo:

O texto produzido por vocé caracteriza-se como uma dissertacdo? Apresenta
introducdo, desenvolvimento e conclusdo? A argumentacdo fundamenta a tese
apresentada? Os argumentos sdo convincentes? A conclusdo é coerente com a
argumentacdo exposta? A linguagem utilizada esta adequada ao tipo de texto? A
dissertacdo tem um titulo? (2005, p. 56, grifo nosso)

Temos consciéncia de que, infelizmente, até hoje muitos exames de vestibular, ao
solicitarem a producdo de uma dissertacdo — tipo de texto mais comumente cobrado nas
redacdes de vestibular — ndo especificam o género a ser produzido. Entretanto, voltamos a
comentar que a definicdo e apresentacdo de exemplares torna o trabalho com enquadre de
géneros mais eficiente, visto que o aluno consegue visualizar mais facilmente as

caracteristicas que seu texto deve conter.

e Capitulo 4
O tema do capitulo, “Terra: fonte de vida”, é introduzido por um trecho de carta e
questdes acerca do assunto.
A secdo Hora do texto traz uma crénica como texto principal do capitulo, no

entanto, o género ndo é explorado, servindo apenas como pretexto para analise linguistica e



vocabular. A Unica caracteristica explorada do género, enquanto literario, é o uso de alguns
recursos como metéfora e linguagem conotativa.

O outro texto trazido pela se¢do mais adiante no volume é uma letra de mdsica e,
mais uma vez, o enquadre de género € deixado de lado, privilegiando-se aspectos tematicos.

A linguagem dos textos trabalha a énfase como recurso textual, para isso a se¢ao
explora os conceitos de inversdo, gradacdo e construgdo paralela, e traz como exemplos
historias em quadrinhos e trechos soltos de textos, sem que o género seja definido.

A secéo de producdo textual sugere a produgéo de mais um texto dissertativo sem
género definido, dessa vez, sem fazer especificacdes do tipo textual, as mesmas sdo citadas
apenas na secdo Exercitando a critica. Nossa critica é a mesma do capitulo anterior, ja que 0
trabalho faz-se da mesma maneira, privilegiando apenas o tipo, sem preocupar-se com 0

género.

e Capitulo5

O capitulo 5 é o primeiro da unidade 2, por isso, seu tema é diferente dos
anteriores — “Trabalho: direito de todos”. O inicio € marcado por um trecho da Declaracédo
Universal dos Direitos Humanos, fotos e questdes genéricas acerca do tema.

A Hora do texto veicula um artigo de opinido e 0 mesmo esquema utilizado em
toda a colecdo para os textos dissertativos, a classificacdo do tipo (descritivo, narrativo,
dissertativo), seguida de uma exploracdo estrutural e argumentativa. Depois, seguem-se
questdes de compreensao, analise linguistica e vocabular.

O outro texto veiculado pela mesma sec¢do € um poema, e a primeira questao que a
ele se relaciona nos chamou a atencdo, visto que questiona se o fazer poético € um tipo de

trabalho. As demais questdes seguem o mesmo padrdo de analise principalmente linglistica.



A secdo A linguagem dos textos trabalha uma outra figura de linguagem, a antitese,
bem exemplifica a partir do poema apresentado na secao anterior.

A secdo responsavel pela producdo propde, mais uma vez, um texto dissertativo.
Porém, agora héa dois textos que devem servir de base para a producdo do texto, além de fotos
com legendas, o que facilita, como ja dissemos, o processo. E aproxima-se do que tem sido
cobrado nos exames de vestibular. No entanto, pensamos que, ainda assim, propor um género
especifico, e ndo apenas sugerir o tipo textual, contribuiria muito com o processo de
assimilacdo de determinadas caracteristicas textuais especificas de determinado género.

A secdo de auto-avaliacdo aponta 0s mesmo itens a serem avaliados:
enquadramento no tipo de composicdo; estruturacdo em pardgrafos e em introducédo,
desenvolvimento e conclusédo; conclusdo decorrente dos argumentos expostos; clareza na

exposicao de idéias; e titulo.

e Capitulo6

O tema é “Trabalhadores”, desenvolvido a partir de uma charge, género
relativamente explorado pelas questfes seguintes, visto que tratam do suporte e do objetivo da
publicacdo numa data especifica, além do destaque para o humor, caracteristica intrinseca ao
género.

O texto principal do capitulo € um conto acerca do qual se exploram apenas
caracteristicas narrativas, linguisticas e vocabulares. Alids, notamos que sempre que aparece 0
género conto na colecdo, as caracteristicas narrativas sao altamente exploradas.

O outro texto veiculado pela secdo Hora do texto é, novamente, uma letra de
musica, considerada, mais uma vez, um poema pelos autores, entretanto, agora sao
privilegiados também elementos narrativos, visto que se trata de uma histdria. Além disso, as

demais questBes sdo de carater tematico.



A secdo A linguagem dos textos explora agora o texto narrativo e todos 0s seus
elementos de uma s6 vez, 0 que ainda ndo havia acontecido no decorrer dos volumes. O texto
que serve a exemplificacdo é o primeiro veiculado no capitulo.

Produzindo texto, por sua vez, solicita a producdo de um texto narrativo sem
género definido e, assim como a secdo seguinte — que cuida da avaliacdo do texto produzido —
aponta o que deve conter num texto desse tipo. Nossa critica faz-se redundante na medida em
que a proposta também é repetitiva, mas ressaltamos que a solicitacdo de producdo sem a

especificacdo do género dificulta muito o processo.

e Capitulo7

Este capitulo € introduzido apenas por uma foto com legenda e questbes acerca do
tema “O trabalho e as criangas”.

Hora do texto apresenta uma matéria (jornalistica), entretanto, o género ndo é
explorado, nem ao menos o tipo 0 €, o texto serve principalmente a compreensdo e, como
geralmente acontece, a analise gramatical e vocabular.

O outro texto veiculado pela secdo € um poema sobre 0 mesmo tema. E a primeira
questdo seria muito interessante se fosse devidamente trabalha e se os conceitos de tipo e
género fossem de dominio dos alunos porque questiona se no (género) poema ha predominio
da narracdo ou da descricdo (tipos textuais). Essa, sim, é uma atividade com enquadre de
géneros, ainda que sem denominar a teoria — 0 que ndo é essencial. Mas, infelizmente, as
demais atividades exploram recursos formais da poesia e o vocabulario.

A secdo A linguagem dos textos trata dos tipos de descricdo e acaba citando figuras
de linguagem ja trabalhadas, como a personificacdo, a gradacdo e a comparacdo. As
atividades da secdo sdo apenas relacionadas aos tipos possiveis de descricdo — producdo e

identificacdo.



Produzindo texto apresenta cinco trechos de texto e duas historias em quadrinho
sobre o tema do capitulo e, em seguida, solicita a producdo de um texto em prosa opinativo
sobre o0 assunto. Mais uma vez o género ndo é especificado, mas, a0 menos, 0s objetivos e 0
publico-alvo foram tragados.

A critica sugerida pela secdo Exercitando a critica enfatiza apenas questdes

relacionadas ao tipo dissertagcdo-argumentacao.

e Capitulo 8

Também ndo ha, assim como no capitulo anterior, texto verbal na introducdo do
tema “Empregados e empregadores”, a ndo ser a legenda da tela apresentada. As questfes sdo
de caracterizacdo da imagem da tela.

O texto principal do capitulo é didatico, ndo tem um género definido e é explorado
no sentido estrutural e a partir da linguagem utilizada, além de servir de base para analise
gramatical e vocabular.

A secdo Hora do texto veicula também uma reportagem, seguida apenas por
questdes de compreensdo. Mas explorada enquanto género, entretanto, na se¢do seguinte, A
linguagem dos textos. Os autores definem o género sem utilizar essa nomenclatura e definem
também o termo “suplemento”, no caso, o suporte onde a referida reportagem foi veiculada.
Consideramos este um bom trabalho, principalmente pela exploracdo do género e a solicitacdo
da producdo do mesmo na secdo seguinte, Produzindo texto. Essa €, para nds, a forma mais
eficiente de enquadre do trabalho textual na perspectiva dos géneros, visto que apresenta um
exemplar do mesmo, explora suas caracteristicas de modo a diferencia-los de géneros afins e,
logo em seguida, solicita sua producdo e avaliagdo. Apontamos este capitulo 8 como um

trabalho bastante positivo acerca dos géneros.



e Capitulo9

O capitulo 9 inaugura uma outra tematica, visto que pertence a outra unidade. O
tema agora é “Adolescéncia”, introduzido com um poema e questdes que tratam ndo apenas
da tematica como também de recursos como metéfora e antitese, muito comuns em poemas.

O texto que inicia a secdo Hora do texto é um artigo assinado, explorado como
texto de opinido, sem interlocutor especifico por ser veiculado em revistas ou jornais. Além
disso, as demais questdes tratam de compreensdo textual, analise vocabular e gramatical. A
sub-secdo Para além do texto sugere que os alunos montem um grafico sobre determinado
tema apos fazerem uma enquete e aplicagdo de questionario. A se¢do enumera orientacdes
para a confec¢do do gréfico e apresenta um exemplar do género. Posteriormente, sugere-se
que seja elaborado um texto sobre a enquete, contendo comentérios e conclusdes. Dessa
forma, os autores esperam que, aos poucos, 0s alunos acabem criando uma matéria
jornalistica. O que provavelmente sera possivel devido ao passo-a-passo que deve ser seguido
e que contém orientacdes interessantes e essenciais e pelo fato de, no capitulo anterior, eles
terem elaborado uma reportagem, género préximo a matéria.

Mais adiante no capitulo € apresentado um texto de divulgacdo cientifica sem
género definido e sdo cobradas apenas questdes de compreensao textual.

A secdo A linguagem dos textos, dessa vez, trata da coesdo textual, ponto bastante
importante principalmente no tipo de trabalho desenvolvido anteriormente, que relne
informacdes diversas. No entanto, a se¢do ndo privilegia nenhum género, ja que a coesao é
assunto relevante a qualquer género verbal. Vale lembrar aqui que, segundo o PNLD (2005),
essa secdo “cuida dos géneros”. A atividade proposta é bastante tradicional ao solicitar que
lacunas sejam preenchidas com determinados vocabulos.

O texto solicitado na se¢do Produzindo texto pretende ser argumentativo sobre o

tema e devera ser publicado no jornal mural da escola. Assim, definem-se publico-alvo,



suporte e objetivo. Entretanto, a sugestdo € que se escreva uma dissertacdo — sem género
definido — ou uma carta aberta aos pais. A critica sobre a mescla dos termos faz-se mais uma
vez relevante. Mas, ha também que se observar que carta aberta é um género que ndo
apareceu em nenhum volume, nédo foi apresentado, nem caracterizado, nem mesmo na se¢édo
seguinte de avaliacdo textual. Como o aluno ira produzir um género a que ndo foi
apresentado?

Entendemos que o professor podera atuar como mediador e fazer a caracterizagdo
do género, entretanto, material didatico que estivesse de acordo com os PCN(1998) deveria

preocupar-se com questdes desse tipo.

e Capitulo 10

O tema “Gravidez na adolescéncia” é apresentado por um cartaz e questfes de
interpretacéo.

O texto inicial do capitulo é uma reportagem com foto e graficos, no entanto, o
género nao € explorado pelas questfes seguintes, as quais tratam apenas da compreensao do
assunto. Mas, podemos perceber certa preocupacdo em marcar partes estruturais do texto,
como a conclusdo, o que tenderia a um trabalho com tipos textuais. Mais a frente,
encontramos questdes de analise vocabular e gramatical.

A secdo Hora do texto veicula também um artigo assinado, que serve apenas para
compreensao textual.

A linguagem dos textos trata da objetividade nos textos sem citar géneros
especificos, mas apenas algumas possibilidades de uso da objetividade no texto a partir de
determinados temas ou objetivos, o que constitui, para nds, ainda que em pequena escala, um

trabalho com enquadre de géneros.



Esse trabalho com textos objetivos sera cobrado na producdo textual, mais uma
vez sem género especifico, a Unica exigéncia feita tanto na secdo Produzindo texto quanto na
Exercitando a critica € que seja observada a objetividade no texto. Ja que o ultimo texto
apresentado foi um artigo assinado, poderia ter sido solicitado esse mesmo género na
producdo. Ou um texto de divulgacéo cientifica, baseado em pesquisa, que também pode ser
objetivo. De qualquer forma, voltamos a destacar que a delimitagdo da proposta de producéo e

a exposicédo ao género em questdo contribuem para o desenvolvimento do processo.

e Capitulo11

O tema deste capitulo é “Encontros e desencontros” e o texto introdutério é um
poema, explorado apenas pela tematica.

A Hora do texto apresenta um conto, segundo 0s proprios autores; entretanto, em
uma das questdes seguintes, ha mencdo ao fato de o texto aproximar-se do género carta,
apesar de ndo ter saudacao e despedida — que seriam marcas préprias do género. Infelizmente,
essas caracteristicas ndo foram exploradas, o texto serve, como de praxe na colecgdo, a analise
vocabular e gramatical. Neste momento, os autores poderiam ter explorado os conceitos de
mesclagem, ou seja, intercalacdo de géneros, conforme a perspectiva do dialogismo de
Bakhtin, visto que muitos textos sdo mesclas de géneros diferentes, o que justifica, por
exemplo, a veiculacdo de caracteristicas do género carta num exemplar do género conto.

O outro texto veiculado na se¢do € um soneto e o género € explorado como uma
forma de poesia com caracteristicas proprias. Porém, a maior parte das atividades é de
compreensao textual.

A secdo A linguagem dos textos sugere as nocOes de “linguagem literaria e seus

recursos™,

prosa e poesia”, “métrica, rima e ritmo” e “recursos de linguagem”, em que novas

figuras de linguagem sdo apresentadas. Esta secdo propde-se, portanto, a trabalhar o que



podemos denominar de noc¢des de versificacdo, conteddo preparatorio a introducdo da

Literatura como disciplina regular no Ensino Médio. A secdo traz ainda algumas atividades.
Ja a secdo Produzindo texto apresenta duas propostas de producdo: um texto

narrativo sem género definido ou um poema, sendo a segunda alternativa, para nés, a mais

interessante, visto que 0s recursos caracteristicos do género acabaram de ser explorados.

e Capitulo 12

O capitulo 12 traz o tema “Um mundo de contrastes” através de uma foto e uma
letra de musica — género muitas vezes apresentado pela colecdo, mas pouquissimo explorado,
ja que quase sempre foi tratado como um poema qualquer. A Ultima questdo a respeito da
musica nos chamou a atencdo por questionar a linguagem utilizada nas cancdes populares:
“Essa € uma letra de cancdo popular, no entanto apresenta um trabalho bastante interessante
com a linguagem. Na sua opinido, € importante as producdes populares na area da masica
apresentarem qualidade ou, por tratar-se de cancdo popular, podem isentar-se dessa
exigéncia?” (2005, p. 198)

O texto principal do capitulo é um trecho de romance — género poucas vezes
apresentado na colecdo — cujas questdes referentes sdo acerca da tematica, dos elementos
narrativos, da exploracdo vocabular e de analise gramatical. O género romance €, dessa forma,
completamente deixado de lado, ndo tendo sido sequer comentado pela colecéo.

O outro texto trazido pela secdo Hora do texto € jornalistico, mas sem género
definido, as atividades propostas sdo de compreensdo textual, apenas uma relaciona-se a
analise linglistica ao citar a ironia como recurso de linguagem.

A secdo A linguagem dos textos pretende trabalhar a concisao textual, tema que
ndo privilegia nenhum género especificamente, mas poderia caber, em principio, a todos 0s

géneros.



A producéo textual solicita um texto narrativo em 32 pessoa, sem género definido.
E a secdo Exercitando a critica nada acrescenta, visto que recomenda que sejam observados
0s itens propostos na secdo anterior. Mais uma vez, atentamos para o fato de a especificidade
do género na solicitacdo da producéo ser de extrema importancia para o desenvolvimento do
processo. Os autores poderiam ter solicitado, por exemplo, uma continuagdo do trecho de
conto apresentado, ou ainda um texto de carater jornalistico, ou mesmo uma crbnica que

permitiria também um trecho narrativo.

e Consideracdes finais sobre o volume
Nossa expectativa em torno desse ultimo volume era bem grande. Chegamos a
acreditar que algumas oportunidades perdidas nos demais volumes pudessem ser retomadas
nesse Ultimo, e devidamente explorados 0s géneros. Entretanto, isso ndo ocorreu. O volume
da 82 série apresenta 0s mesmos problemas que os demais, a mesma confusao terminoldgica e
conceptual acerca dos termos tipo e género e a mesma inutilidade de alguns géneros, visto que

muito deles sdo apenas apresentados, sequer explorados ou comentados.

4.6. Resultados

Antes de passarmos as conclusdes gerais, retomamos, a seguir, algumas das
principais consideracdes feitas ao longo da analise dos dados.

Ao iniciarmos a analise da cole¢do escolhida, esperavamos nos deparar com uma
abordagem de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa realmente desenvolvida a partir do
enquadre de géneros textuais, visto que optamos por uma cole¢do indicada pelo Guia do Livro
Didéatico do PNLD (2005). Entretanto, o que encontramos foi uma colecdo pontuada pelos
mais diversos géneros textuais, mas que ndo se apresenta calcada, de fato, na perspectiva dos

géneros. Em outras palavras, o aprendiz é exposto a uma grande diversidade de géneros em



cada livro da colecdo, como se pode constatar nos quadros sintéticos que apresentamos, mas
essa mera exposicdo, sem uma abordagem adequada, ndo ird provavelmente capacitar o aluno
a apropriar-se desses géneros ou a usa-los em suas praticas de linguagem.

Apesar da diversificacdo, ha ainda uma grande incidéncia de géneros literarios,
como poemas, contos e crnicas. Além disso, alguns géneros sao expostos em quase todos 0s
capitulos e nunca sdo explorados, como é o caso do verbete de dicionéario, utilizado apenas
com objetivo de esclarecimento semantico. Fotos, telas e ilustracfes também servem apenas
como pretexto para a exploracdo do tema, muitas vezes com funcdo meramente ilustrativa. A
histéria em quadrinhos, por sua vez, um género muito lido pelos alunos do ensino
fundamental em sua vida real, fora da escola, quase sempre é base apenas para um trabalho de
analise linguistica e, apesar de ser solicitado em determinado momento da producgéo textual,
ndo tem suas caracteristicas exploradas em nenhum volume da colecdo. De modo geral, o
género funcionou mais como pretexto para perguntas de interpretacdo, exercicios de analise
linglistica ou tarefas de producdo escrita (0s géneros orais, € bom que se diga, quase ndo
foram considerados).

Percebemos também que os géneros sdo agrupados ndo pelos pontos de contato
entre eles, mas pelo tema comum, ou seja, as unidades e seus respectivos capitulos
organizam-se a partir do tema proposto, inclusive a escolha dos géneros veiculados no
capitulo gira em torno disso, visto que muitas vezes encontramos géneros sem caracteristicas
comuns sendo relacionados apenas por sua tematica. E certo que se pode optar por essa forma
de agrupamento dos géneros. Mas o problema € que o0s textos, muitas vezes sem género
definido, vdo apenas se sucedendo, sem que se criem oportunidades para uma reflexé@o
sistematica, sem um eixo que os relacione em termos de suas semelhancas, diferencas ou

mesmo entrecruzamentos.



Uma de nossas maiores criticas se da acerca da utilizacdo dos termos tipo e género
por parte dos autores. Desde o inicio observamos a confusdo e resolvemos, entdo, ter bastante
cautela ao trata-la no sentido de concluir o que realmente estava acontecendo: uma confusao
simplesmente terminoldgica ou conceptual? No decorrer de nossa analise pudemos, por
muitas vezes, comprovar tratar-se de confuséo conceptual e vimos toda sorte de problemas a
esse respeito, como a citagdo de um termo e a identificacdo de outro, a exploragcdo de um em
atividades que deveriam privilegiar o outro, e muitos outros problemas devidamente citados
em nossa analise. Tudo isso contribuiu para chegarmos ao final da colecdo sem poder definir
0 que os autores desse manual didatico estavam propondo com o uso dos termos tipo e
género, tendo em vista a falta de clareza no tratamento desses conceitos.

No proximo capitulo procuraremos situar as conclusdes aqui apresentadas dentro
de uma discussao mais ampla, fazendo uma articulagdo com os conceitos estudados em nossa

fundamentacéo teodrica.



5. CONCLUSAO

O contato com teorias de géneros através de estudos em Linguistica Aplicada
despertou-nos o interesse em avaliar certas condi¢cGes de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa. O trabalho com o texto sempre nos pareceu um tanto problematico, ja que em
nossa pratica enquanto estudantes, fomos expostos a teorias que ja ndo serviam a nossa
realidade enquanto professores de lingua materna. A partir dai, passamos a observar a relacdo
existente entre as teorias de género e nossa pratica de sala de aula, bem como o tratamento
que os livros didaticos davam a essas teorias.

Logo percebemos que o0 assunto era ndo apenas pertinente, mas também bastante
vasto. Passamos, entdo, a procurarmos livros didaticos de Lingua Portuguesa que
contemplassem a nossa visdo dos géneros textuais, mas acreditamos precisar de um critério
mais bem definido para fazer tais escolhas. Assim, procuramos o Programa Nacional do Livro
Didatico — 2005 e seu Guia do Livro Didatico, publicado anualmente com o intuito de
direcionar as escolhas do material didatico pelos professores da rede publica. Apesar de o
foco ser a escola publica, ressaltamos que o PNLD acaba sendo modelo também para as
escolas privadas interessadas em adotar livros que tragam uma abordagem adequada e sejam
indicados pelo MEC.

O fato de o Guia do PNLD ser direcionado aos professores de escolas publicas
atentou-nos para a escolha de uma colecdo que constituisse um exemplo dessa realidade.
Optamos, entdo, pela colecdo Portugués Paratodos, adotada por escolas publicas de Trés
Rios, RJ. Nosso objetivo ndo foi o de criticar o PNLD, no entanto, por vezes, discutimos
questdes que foram abordadas por esse documento como positivas, mas que, na realidade, ndo
constituem bons exemplos de trabalho com enquadre de géneros.

As teorias que fundamentaram nossa andlise baseiam-se na abordagem socio-

interativa de Bakhtin, mas buscamos uma complementaridade teérica na contribui¢do socio-



retorica de Swales e na visdo pedagodgica proposta pela Grupo de Genebra, aléem de
recorrermos a autores mais proximos a nossa realidade, ou seja, autores voltados ao trabalho
com a nocdo de género no contexto brasileiro. Além das teorias linguisticas, buscamos
também alguns suportes tedricos sobre o proprio livro didatico, principalmente o de Lingua
Portuguesa.

Ao iniciarmos nossa andlise, criamos muita expectativa em torno dos possiveis
trabalhos que poderiam ser desenvolvidos a partir da insercdo dos géneros textuais no
contexto de sala de aula. E acreditamos poder encontrar uma gama de possibilidades na
colecdo escolhida, visto que a proposta de sua Assessoria Pedagogica, inicialmente por nds
avaliada, bem como a avaliagdo do PNLD, citavam como positivos os trabalhos segundo a
nogcdo de géneros. Nossa andlise foi elaborada de forma exaustiva, de modo que
conseguissemos realmente avaliar todas as propostas de trabalho com textos feitas a partir de
um exemplar de género textual.

Nossas concluses ndo foram, entretanto, como esperdvamos. Deparamo-nos com
uma exposi¢do muito ampla de géneros textuais na colecdo, isto é, muitos géneros diferentes
eram apresentados a cada capitulo, mas também encontramos muitos problemas trazidos a
partir disso.

Alguns dos géneros apresentados ndo foram explorados enquanto género nem ao
menos uma vez em toda a colecdo, como foi o caso do género verbete de dicionério,
veiculado em todos os volumes apenas como pretexto para a ampliacdo semantica, e de
algumas fotos e ilustracfes, servindo para a mera descricdo da imagem veiculada. Varios
outros exemplos foram discutidos ao longo da andlise, evidenciando que o género nédo foi
tomado, de fato, como objeto de ensino.

N&o queremos com isso dizer que ndo sejam relevantes as atividades de

compreensdo textual, as perguntas de conteudo, focalizando o tema, nem pretendemos que o



trabalho baseado em géneros signifique abolir os exercicios de reflexdo linguistica, as
questBes de sintaxe e semantica. Afinal, a sala de aula é lugar de aprendizado mediado e o
ensino-aprendizado da lingua envolve todos esses aspectos de modo integrado. Contudo,
muitos géneros textuais foram expostos para servir apenas de pretexto, ora ao estudo
gramatical, ora a compreensédo tematica.

Dessa maneira, muitas foram as oportunidades desperdigadas, o trabalho com
géneros poderia ter sido feito lado a lado com as outras perspectivas de ensino.

Uma de nossas maiores criticas gira em torno do fato de os agrupamentos dos
géneros por capitulo terem sido feitos sem basear-se nos agrupamentos propostos por Dolz &
Schneuwly (2004), ou mesmo os propostos pelos PCN (1998), ambos mencionados em nossa
fundamentacdo tedrica. O que motivou o agrupamento feito pelos autores foi somente a
proximidade tematica, ou seja, ainda que os géneros dos textos nada tivessem em comum, se
explorassem o mesmo tema, poderiam ser agrupados num capitulo. Esse fato, aliado a enorme
fragmentacdo em sec¢des, tornou os capitulos muito extensos e desconexos, 0 que acabava
dificultando uma exploracdo mais aprofundada dos géneros. Assim, é muito comum que a
proposta de producdo textual do capitulo ndo esteja de acordo com o principal género por ele
veiculado, ou que se proponha um género que foi meramente apresentado ou sequer citado
naquele capitulo.

No inicio, acreditamos que alguns desses problemas poderiam ser resolvidos na
perspectiva de um trabalno em espiral, como sugerem Dolz & Schneuwly (2004).
Esperavamos que determinados géneros, abordados muito superficialmente nas séries iniciais,
pudessem aparecer novamente em outro volume, voltados a um trabalho mais aprofundado.
Entretanto, ndo identificamos essa preocupacao. Ao contrario, observamos que, a medida que
0s textos tornavam-se mais complexos, exigindo uma maior exploracdo das caracteristicas, as

propostas textuais iam privilegiando cada vez menos a reflexdo sobre os géneros. Os volumes



da 72 e 82 séries, por estarem voltados a textos de carater dissertativo-argumentativo, em sua
maioria, acabavam por ndo especificar o género a ser produzido, solicitando apenas o tipo
textual dissertativo, por exemplo. Isso contribuiu imensamente para que muitos pontos
intrinsecos aos géneros fossem deixados de lado em detrimento de um trabalho mais
superficial ou gramatical.

Os conceitos de tipo textual e género textual, também explicitados em nossa
fundamentacdo teorica, causaram grandes confusdes no decorrer da colecdo, tendo sido
utilizados ora em seu sentido original, ora com sentidos invertidos ou ainda tendo sido
relacionados de forma equivocada. No inicio, pensamos tratar-se apenas de uma confuséo
terminoldgica, mas muitos foram os exemplos que nos comprovaram a falta de clareza acerca
das teorias. Na verdade, nota-se visivelmente que a preocupacdo maior dos autores foi mesmo
enfocar modos de organizagdo do discurso, tipologias textuais, 0 que acabava
descaracterizando 0s géneros de seus prop0sitos comunicativos/enunciativos.

Em conseqliéncia, nas situacbes em que o0s géneros foram minimamente
explorados, foram privilegiados apenas os aspectos de composicdo textual e de recursos
linguisticos, negligenciando-se 0s propo6sitos comunicativos, elementos de fundamental
relevancia, como discutido por Swales, e a dimensdo sécio-histérica dos géneros, tal como
enfatizado na filosofia de linguagem bakhtiniana.

Acabamos por concluir, com tudo isso, que a colecdo analisada se insere no que ha
de mais comum no mercado editorial, ou seja, livros didaticos que fazem propostas de um
trabalho relevante e modernizado, que privilegiaria as mais atuais teorias, mas ndo apresentam
mudangas substanciais, pois apenas diversificam seus textos, mantendo, infelizmente, as
mesmas tradi¢des de andlise formal e tematica, sem considerar devidamente as peculiaridades

e riquezas de um trabalho voltado ao texto na perspectiva dos géneros.



Apesar de essa ndo ter sido a nossa meta principal, quando julgamos importante,
sugerimos abordagens diferenciadas, baseadas nas teorias por nés explicitadas, com o intuito
de ilustrar que é possivel fazer um trabalho produtivo com enquadre de géneros. E
acreditamos que, focalizando-se as diferentes condi¢des de producdo e as diferentes esferas
sociais de circulacdo dos géneros, esse tipo de trabalho didatico-pedagdgico podera ser de
grande valia ndo s6 como instrumento para o0 ensino-aprendizagem da lingua como para 0

proprio desenvolvimento do aluno enquanto cidad&o.



6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ASKEHAVE, I, SWALES, J. M. Genre identification and communicative purpose: a
problem and a possible solution. Applied Linguistics, v. 22, n. 2, p. 195-212, 2001.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: . Estética da criacéo verbal. Séo
Paulo: Martins Fontes, 2003.

. Marxismo e filosofia da linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1990.

BARROS, D. L. P. Contribuicdes de Bakhtin as teorias do texto e do discurso. In: Faraco, C.
A.; Tezza, C.; Castro, G. (orgs.) Diélogos com Bakhtin. Curitiba: Ed. Da UFPR, 1996. p.
21-42.

BEZERRA. M. A. Ensino de lingua portuguesa e contextos tedrico-metodolégicos. In:
DIONISIO, A. P., BEZERRA, M. A. e MACHADO, A. R (orgs.). Géneros textuais & ensino.
4 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005. p. 37-46.

. Por que cartas de leitor na sala de aula? In: DIONISIO, A. P., BEZERRA, M. A.
e MACHADO, A. R (orgs.). Géneros textuais & ensino. 4 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.
p. 208-216.

BIASI-RODRIGUES, B. A diversidade de géneros textuais no ensino: um novo modismo? In:
Perspectiva, Floriandpolis, v. 20, n. 01, p. 49-64, jan./jun. 2002.

BONINI, A. Ensino de géneros textuais: a questdo das escolhas tedricas e metodoldgicas. In:
Trabalhos em Lingistica Aplicada, 37, p. 7-23, 2001a.

BRONCKART, J. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo socio-
discursivo. Trad. Anna Raquel Machado e Péricles Cunha. Sdo Paulo: EDUC, 2003.

CORACINI, M. J. Interpretacdo, autoria e legitimacdo do livro didatico: lingua materna e
lingua estrangeira. Campinas: Pontes, 1999.

DIONISIO, A. P., BEZERRA, M. A. e MACHADO, A. R (orgs.). O livro didatico de
Portugués: multiplos olhares. 3 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. (1996) Géneros e progressao em expressdo oral e escrita —
elementos para reflexes sobre uma experiéncia suica (francofona). In: SCHNEUWLY, B. et
al. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e org. Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004. p. 41-70.

FARACO, C. A. Bakhtin e os estudos enunciativos no Brasil: algumas perspectivas. In:
BRAIT, B. (org.) Estudos enunciativos no Brasil: histdrias e perspectivas. Campinas, SP:
Pontes, 2001. p. 27-38.

. Linguagem & diélogo: as idéias linguisticas do circulo de Bakhtin. Curitiba:
Criar, 2003.



HEMAIS, B. & BIASI-RODRIGUES, B. A proposta socio-retorica de Swales para o estudo
dos géneros textuais. In: MEURER, J. L., BONINI, A., MOTTA-ROTH, D. (orgs.). Géneros:
teorias, métodos, debates. S&o Paulo: Parabola, 2005. p. 108-129.

KARWOSKI, A. M., GAYDECZKA, B. e BRITO, K. S. (orgs.). Géneros textuais: reflexdes
e ensino. Parana: Kaygangue, 2005.

KLEIMAN, A. B. Oficina de leitura. Campinas: Pontes/Unicamp, 1993.
. Texto e leitor. Campinas: Pontes/ Unicamp, 1989.
KOCH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LOPES-ROSSI, M. A. G. O desenvolvimento de habilidades de leitura e de producdo de
textos a partir de géneros discursivos. In: . (org.) Geéneros discursivos no ensino de
leitura e producédo de textos. Taubaté, SP: Cabral, 2002. p. 19-40.

MARCUSCHI, L. A. Exercicios de compreensdo ou copiacdo nos manuais de ensino de
lingua? In: Em aberto, Brasilia, v. 16, n. 69, 1996. Disponivel em:
http://www.inep.gov.br/dowload/cibec/1996/periodicos/em aberto.doc

. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P., BEZERRA,
M. A. e MACHADO, A. R (orgs.). Géneros textuais & ensino. 4 ed. Rio de Janeiro: Lucerna,
2005. p. 19-36.

. Compreenséo de Texto: Algumas Reflexdes. In: DIONISIO, A. P., BEZERRA,
M. A. e MACHADO, A. R (orgs.). O livro didatico de Portugués: multiplos olhares. 3 ed.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2005, p. 48-61.

MEURER, J. L., BONINI, A, MOTTA-ROTH, D. (orgs.). Géneros: teorias, métodos,
debates. So Paulo: Parabola, 2005.

. MOTTA-ROTH, D. (orgs.) Géneros textuais e praticas discursivas: subsidios
para o ensino da linguagem. Bauru: EDUSC, 2002. (Colegdo Signum).

PAULIUKONIS, M. A. L. e GAVAZZI, S. (orgs.). Da lingua ao discurso: reflexdes para o
ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF,
1998.

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO: Lingua Portuguesa - Guia de livros
didaticos 2005, volume 2 — 5% a 82 séries. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF, 2005.

RANGEL, E. Livro Didatico de Lingua Portuguesa: o retorno do recalcado. In: DIONISIO,
A. P, BEZERRA, M. A. e MACHADO, A. R (orgs.). O livro didatico de Portugués:
multiplos olhares. 3 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005, p. 13-20.



REINALDO, M. A. G. M. A orientacdo para a Producdo de Textos. In: DIONISIO, A. P.,
BEZERRA, M. A. e MACHADO, A. R (orgs.). O livro didatico de Portugués: multiplos
olhares. 3 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005, p. 89-101.

RODRIGUES, R. H. Os géneros do discurso na perspectiva dialégica da linguagem: a
abordagem de Bakhtin. In: MEURER, J. L., BONINI, A, MOTTA-ROTH, D. (orgs.).
Géneros: teorias, métodos, debates. Sdo Paulo: Parabola, 2005. p. 152-183.

ROJO, R. A teoria dos géneros em Bakhtin: construindo uma perspectiva enunciativa para o
ensino de compreensdo e producdo de textos na escola. In: BRAIT, B. (org.) Estudos
enunciativos no Brasil: historias e perspectivas. Campinas, SP: Pontes, 2001. p.163-185.

. Modos de transposicdo dos PCNs as praticas de sala de aula: progressao
curricular e projetos. In: . (org.) A pratica de linguagem em sala de aula:
praticando os PCNs. Séo Paulo: EDUC; Campinas, SP: Mercado de Letras, 2002. p. 27-38.

. Géneros do discurso e géneros textuais: questbes tedricas e aplicadas. In:
MEURER, J. L. (org) Géneros textuais/discursivos em diferentes perspectivas. Santa
Catarina:UFSC. (no prelo). 25 p.

& Batista (no prelo) School textbooks in Brazil : A general review. In:
UNESCO (eds.) State of the Art: research findings on textbooks and Education for All.
Genebra: UNESCO, a sair — Versdo em Portugués.

SCHNEUWLY, B. (1994) Géneros e tipos de discurso: consideracdes psicoldgicas e
ontogenéticas. In: SCHNEUWLY, B. et al. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e org.
Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004. p. 21-39.

SCHNEUWLY, B., DOLZ, J. (1997) Os géneros escolares — das praticas de linguagem aos
objetos de ensino. In: SCHNEUWLY, B.et al. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e
org. Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004. p. 71-91.

SILVA. M. C. A avaliacdo da leitura em lingua estrangeira: explorando os géneros textuais.
Tese de Doutorado. Niter6i: UFF, 2004,

SWALES, John M. Genre analysis: English in academic and research settings. Cambridge:
Cambridge University Press, 1990.

. Discourse community and the evaluation of written text. Georgetown
University Round Table on Languages and Linguistics, 1992. p. 1-8.

. Genre and engagement. Revue Belge de Philologie et d’Histoire, 71, p. 687-
698, 1993.

. Other floors, other voices: a textography of a small university building.
London: Lawrence Erlbaum, 1998.



TERRA, E. e CAVALLETE, F. Portugués Paratodos, 5% a 8% séries. Sdo Paulo: Scipione,
2005.

VAL, M. G. & MARCUSCHI, B. (orgs.) Livro didatico de lingua portuguesa: letramento,
inclusdo e cidadania. Belo Horizonte: Ceale; Auténtica, 2005.



