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RESUMO

O presente trabalho objetiva investigar o uso dos recursos visuais no ensino-
aprendizagem de vocabulario em lingua estrangeira, a partir de uma orientagdo pedagogica
que explore a leitura dos visuais, visando uma melhor compreensao dos significados e usos do
vocabulério. Inicialmente, apresenta-se uma reflexdo tedrica que contextualiza o debate sobre
o letramento visual. Ainda no ambito teérico, discutem-se as abordagens de ensino-
aprendizagem de vocabulario, bem como a relagdo dos recursos visuais com o aprendizado de
vocabulario, destacando-se a relevancia de tais recursos para a inferéncia e retengdo do
conhecimento lexical. Na seqiliéncia, faz-se uma andlise dos exercicios de vocabulario
presentes nos livros didaticos contemporaneos de inglés como lingua estrangeira a fim de
identificar, em particular, o tratamento dado aos visuais no ensino-aprendizagem de
vocabulario. A andlise aponta que a selecdo e a exploracao dos recursos visuais nos livros
didaticos raramente contribuem para um aprendizado mais significativo do vocabulario, bem
como ndo contemplam a interacdo entre os recursos visuais e verbais, um apoio importante na
constru¢do do conhecimento lexical. Com base nesse resultado, selecionou-se uma atividade
de vocabulario de um livro didatico de inglés como lingua estrangeira que contém recursos
visuais para o experimento empirico. Essa atividade foi utilizada na coleta dos dados que
envolveu dois grupos de alunos. O primeiro grupo fez a atividade proposta pelo livro didatico
sem nenhuma alteracdo. O segundo grupo recebeu tratamento diferenciado. Ele foi exposto a
mesma atividade, porém, com algumas questdes que exploram os recursos visuais € sua
relagdo com o verbal, elaboradas a partir das teorias de letramento discutidas no plano teorico.
Os resultados obtidos nos testes de vocabuldrio apontam que, na condi¢gdo comparativa, o
segundo grupo apresentou maior aprendizado do vocabulario-alvo, evidenciando a
importancia de capacitarmos o aluno a explorar os recursos visuais para que estes sejam, de

fato, um elemento de apoio no ensino-aprendizagem de vocabuldrio.

Palavras-chave: recursos visuais, letramento visual, ensino-aprendizagem de vocabuldario,

lingua estrangeira, livro didatico contemporaneo.






SUMMARY

The present paper aims at investigating the use of visual resources in the teaching and
learning of vocabulary in a foreign language, based on a pedagogical orientation which
explores the reading of visuals, aiming at better comprehension of the meanings and usages of
vocabulary. Initially, it presents a theoretical reflection which contextualizes the debate about
visual literacy. Continuing in the theoretical arena, it discusses approaches to the teaching and
learning of vocabulary, as well as the relationship between visual resources and the learning of
vocabulary, emphasizing the relevance of such resources for the inference and retention of
lexical knowledge. To follow, it analyses the vocabulary exercises contained within
contemporary textbooks of English as a Foreign Language (EFL) in order to identify, in
particular, the treatment given to visuals in the teaching and learning of vocabulary. This
paper points out that the selection and use of the visual resources in the textbooks analyzed,
rarely contribute to a more meaningful learning of vocabulary. Nor do they consider the
interaction between visual and verbal resources, which are an important support in the
construction of lexical knowledge. Based on this result, I selected a vocabulary activity from
an EFL textbook which contains visual resources for the empirical experiment. This activity
was used in the data collection which involved two groups of students. The first group carried
out the activity proposed by the book without any alteration. The second group was treated
differently. These students carried out the same activity, however, with some additional
questions, which explore the visual resources and their relation to the verbal ones, elaborated
according to the literacy theories discussed in the theoretical section. The results obtained in
vocabulary tests show that the second group presented comparatively more learning of the
target vocabulary, providing evidence of the importance of enabling the student to explore the
visual resources, in order that they actually become a supportive element in the teaching and

learning of vocabulary.

Key words: visual resources, visual literacy, teaching and learning of vocabulary, foreign

language, contemporary textbook.
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I- INTRODUCAO

A partir do final do século XX observam-se mudangas significativas na forma de
veiculagdo da informagdo. Os recursos visuais, que nao s6 abrangem, mas também conferem
grande importancia aos aspectos graficos, como o negrito, o sublinhado, o italico, os tamanhos
e tipos diferentes de fontes, assim como a inclusdo de outros aspectos visuais a uma pagina
impressa, como uma fotografia, diagramas, graficos, barras, linhas, caixas, ilustragdes, tabelas,
elementos graficos e cores, passam a ser cada vez mais utilizados nos meios de comunicagao,
entretenimento e ensino, fruto de uma necessidade que a sociedade moderna tem de absorver a
informagdo com mais agilidade e rapidez.

Conseqiientemente, os recursos visuais ndo sao mais entendidos meramente como
ilustracdes de apoio ao texto escrito, mas como uma mensagem independente, organizada e
estruturada (Kress e Van Leeuwen, 1996), e que, segundo Buratini (2004), possui, muitas
vezes, 0 mesmo nivel de importancia das informagdes verbais.

Tais mudancas na forma de veiculacdo da informagdo levam tedricos de orientacao
semiodtica e pesquisadores da area de comunicagdo visual (Kress e Van Leeuwen, 1996; Kress,
1998), bem como tedricos da area da educagdo (Callow, 1999; Buratini, 2004; Oliveira, 2006)
a considerar a leitura critica de informacgao visual uma necessidade para a sociedade atual. Em
outras palavras, salienta-se a importancia de se despertar no aluno-leitor uma maior
sensibilidade ao visual, bem como conscientiza-lo dos possiveis caminhos dos efeitos de
sentido gerados pela sua integracdo com o verbal.

A utilizagdo crescente dos recursos visuais, bem como o novo status conferido as
formas visuais de representacdo, que hoje ocupam uma posi¢do de maior destaque nos textos
escritos e, portanto, requerem do leitor um letramento visual, me motivou a investigar a

relacdo de tais recursos visuais, em particular, no ensino e aprendizagem de vocabulério,



tendo como objeto de andlise os materiais didaticos contemporaneos de inglés. A escolha pela
analise do livro didatico foi feita com base na sua importancia no contexto da sala de aula,
uma vez que este ¢, muitas vezes, o unico recurso utilizado pelos professores no processo de
ensino-aprendizagem.

Tal investigacdo ¢ relevante na medida em que a literatura sobre o ensino-
aprendizagem de vocabulario tem destacado os recursos visuais como um apoio valioso para o
aprendizado de vocabulario. Os estudos de Nation (2001) apontam que as ilustragdes, agdes,
fotos, e objetos reais contribuem significativamente para o processo de compreensdo do
significado das palavras novas. Além disso, o uso dos recursos visuais aliado aos recursos
verbais favorece, segundo Rodrigues e Sadoski (2000) e Jolly (2003), a aquisicdo do
conhecimento lexical, j& que a multimodalidade capacita os alunos a construirem
representacdes mentais ricas, bem como estabelecer conexdes entre elas, ampliando, desta
forma, a compreensao e retengao do vocabulario.

A investigagdo aqui proposta serd norteada pelas seguintes perguntas de pesquisa:

1. Quais recursos visuais sdo utilizados nos livros didaticos contemporaneos para o
ensino-aprendizagem de vocabuladrio em lingua estrangeira? Como eles se relacionam com o
componente verbal?

2. H4 uma preocupagdo em desenvolver no aluno um letramento visual para a
exploragdo dos recursos visuais?

3. Em que medida a leitura dos visuais favorece o aprendizado de vocabulario?

As duas primeiras perguntas de pesquisa serdo respondidas a partir da analise de cinco
livros didaticos contemporaneos de inglé€s para alunos iniciantes pré-adolescentes ou adultos.
A terceira pergunta serd respondida com base nos dados de desempenho nos testes de
vocabulério (Scaramucci, 1995) obtidos através de um experimento feito com alunos de uma

escola de lingua inglesa da cidade de Juiz de Fora (MG).



Na organizacdo da dissertacdo, optamos pela estrutura que segue. Inicialmente
introduzimos o problema de pesquisa e seu contexto, justificando a escolha do tépico. Em
seguida, apresentaremos dois capitulos tedricos que contextualizam nossas questdes de
pesquisa. O capitulo 1 enfoca questdes relativas ao ensino-aprendizagem de vocabulario. O
capitulo 2 faz uma revisdo critica da bibliografia, analisando estudos tanto de orientagdo
semidtica quanto voltados para a area da educagdo, que tratam do letramento visual,
salientando a necessidade de desenvolver nos alunos/leitores habilidades para a leitura das
informagdes visuais. O capitulo 3 apresenta a analise dos materiais didaticos, apontando as
tendéncias no uso dos recursos visuais para o ensino-aprendizagem de vocabulério. O capitulo
4 discute a relevancia do letramento visual para o ensino-aquisi¢cao do vocabulario através de
um experimento que compara uma situacao de aprendizagem de vocabulario em que a leitura
dos visuais e sua interagdo com o verbal sdo trabalhadas, e uma situacdo de aprendizagem em

que tal leitura € ignorada. Finalmente, o capitulo 5 ¢ dedicado as nossas consideragdes finais.

CAPITULO 1

O ENSINO-APRENDIZAGEM DE VOCABULARIO



1.1 As abordagens e os métodos de ensino-aprendizagem de vocabulario em lingua

estrangeira

Esta secdo fornece uma perspectiva historica dos diferentes métodos e abordagens de
ensino de segunda lingua (doravante L2) ou lingua estrangeira (doravante LE) ', destacando-

se o tratamento dado ao vocabulario em cada um deles.

Cumpre informar que, embora em alguns momentos da histdria do ensino-
aprendizagem de LE o vocabulario tenha sido considerado um aspecto relevante e que,
portanto, merece destaque, somente a partir de 1980 pesquisadores voltam sua atengdo para o
estudo deste componente, resultando em inumeros trabalhos sobre o assunto.  Atualmente,
académicos, pesquisadores e professores parecem concordar que o vocabulério ¢ fundamental
para a aquisi¢do de uma LE. A sintese dos métodos e abordagens® que sera apresentada mostra
que, ao longo da historia, o ensino de linguas privilegia ora a andlise, ora o uso da lingua,

resultando em diferentes abordagens do vocabulario.

O Método Gramatica e Tradugdo, introduzido no inicio do século XIX, tem como
objetivo principal da aprendizagem de uma LE a leitura de textos literarios na lingua-alvo.
Nesse sentido, os alunos precisavam desenvolver a habilidade de traducdo, aprender as regras
gramaticais € o vocabulario da lingua-alvo. Cabe ressaltar ainda que, embora fosse assumido

que os alunos provavelmente nunca utilizariam a lingua-alvo, acreditava-se que a

! Neste trabalho ndo faremos distingdo entre os termos segunda lingua e lingua estrangeira.

2 £ relevante estabelecer uma distingdo entre método e abordagem. O lingiiista Edward Anthony em 1963 define
abordagem como o nivel no qual as posigdes e crencgas tedricas sobre a natureza da linguagem, a natureza da
aprendizagem de uma lingua, e a aplicabilidade de ambas nos ambientes pedagdgicos sdo especificadas. O
método, por sua vez, ¢ um conjunto de especificagdes gerais de sala de aula para a realizag@o dos objetivos
lingiiisticos. E o nivel no qual a teoria é posta em pratica e as escolhas sdo feitas baseadas nas habilidades e
contetdo a serem ensinados ¢ na ordem em que o contetido sera apresentado. Além disso, tem-se como foco o
papel e comportamento do professor e dos alunos. Os métodos sdo quase sempre considerados amplamente
aplicaveis a uma vasta audiéncia em contextos variaveis (Brown, 2000).



aprendizagem de LE proporcionaria desenvolvimento intelectual, isto ¢, os alunos seriam
beneficiados pelo exercicio mental de aprendizagem (Larsen-Freeman, 1986). Neste método,
as LEs eram ensinadas pelos mesmos procedimentos basicos utilizados no ensino do latim, ou
seja, os livros didaticos consistiam de listas de vocabulario literario obsoleto, cujas estruturas
eram arcaicas, e de sentengas para tradugdo. A habilidade oral ndo era o objetivo e sua pratica
era limitada a leitura em voz alta das frases traduzidas pelos alunos. Tais frases eram
construidas para ilustrar o sistema gramatical da lingua e ndo apresentavam nenhuma relacao

com a linguagem para comunicag¢ao real (Richards e Rodgers, 1986).

Criticas a esse método foram a negligéncia em relagdo a lingua oral, o foco na
habilidade de analisar a lingua em detrimento da habilidade de usar a lingua, e o carater
abstrato da linguagem apresentada no material didatico (Gattolin, 2005). Os educadores
passaram a reconhecer a fala proficiente e ndo mais pela leitura, gramatica ou apreciacao

literaria como objetivo dos programas de ensino de LE. Surgiu, também, um interesse em
como as criangas aprendem uma lingua (Richards e Rodgers, 1986). Nesse contexto ¢ iniciado

0 Movimento de Reforma, uma abordagem que surge em reacdo ao método anterior.

Iniciado no final do século XIX, a partir de trabalhos como o do lingiiista Henry
Sweet, 0 Movimento de Reforma enfatizava a importancia da linguagem oral e da pratica da
pronuncia. Defendia-se o controle da linguagem oral e a selecao do vocabulario de acordo
com sua simplicidade e utilidade. O ensino mais contextualizado do vocabulario e o
isolamento dos pontos gramaticais e itens de vocabulario para propositos instrucionais eram

utilizados somente apds o estudo completo de um texto (Zimmerman, 1997).

Paralelamente as idéias vigentes no Movimento de Reforma, crescia o interesse em
desenvolver principios para o ensino de linguas baseados em principios naturais de
aprendizagem, tais como ocorrem na aprendizagem da Lingua Materna (doravante LM). Tal

fato levou a criacao dos chamados Métodos Naturais (Richards e Rodgers, 1986).



O Método Direto, introduzido no final do século XIX por L. Sauveur, ¢ um dos
Meétodos Naturais mais conhecidos. Tal nome se deve ao fato do sentido ser associado
diretamente a lingua-alvo, sem passar pela tradugdo. Segundo Gattolin (2005), o Método
Direto ¢ fundamentado no principio de que a aquisi¢ao de LE ocorre da mesma maneira como
se adquire a LM, priorizando, assim, a exposi¢ao do aprendiz a lingua oral. Com isso, o ensino
explicito das estruturas da lingua passou a ser minimizado devido a crenga de que o
vocabulario poderia ser adquirido naturalmente a partir da interacao durante as aulas. Nesse
sentido, as palavras concretas eram ensinadas através da utilizagdo de figuras, gestos ou
objetos reais (realia), enquanto as abstratas eram ensinadas agrupando-as de acordo com o

topico ou através de associacdo de idéias.

Segundo Paiva (2005 b), apesar do Método Direto enfocar o uso real da lingua, de
uma forma geral, a linguagem utilizada ndo apresentava qualquer relacdo com a linguagem
coloquial e servia apenas para introduzir o vocabulario novo e as estruturas sintaticas. West

(1930 apud Zimmerman, 1997) ainda critica os teoricos do Método Direto por enfatizarem a
importancia das habilidades orais sem fornecerem as linhas gerais de orientacdo para a selecao
do contetido. Segundo o autor, mesmo depois de trés anos de estudo, os aprendizes de LE nao
tinham desenvolvido nem mesmo um vocabulario basico de 1.000 palavras. O autor atribui tal
fato ndo s6 ao tempo que os alunos gastavam com atividades que ndo lhes ajudavam a falar a
lingua e a inutilidade das palavras ensinadas, bem como a ndo-aprendizagem destas palavras

pelos alunos. Uma outra critica, dentre as varias existentes na literatura, ¢ a super
simplificacdo das semelhancas entre LM e L2. Richards e Rodgers (1986) ainda acrescentam a

falta de uma base teorica rigorosa e de uma base metodologica completa desse método.

Segundo Gattolin (2005), o Relatorio Coleman de 1929, nos Estados Unidos,
recomendou a limitagdo do objetivo do ensino de LE nas escolas de nivel secundario ao

desenvolvimento da habilidade de leitura, considerada mais 1til do que as demais, uma vez



que o periodo de instrugdo era insuficiente para a aquisicao das quatro habilidades da lingua.

Ao mesmo tempo, na Gra-Bretanha, Michael West enfatizava a necessidade de se melhorar o

nivel de aprendizagem de vocabulario para que a leitura em LE fosse facilitada. Surge, deste
modo, o Método de Leitura, que dividiu espago com o Método Gramatica e Tradugdo € o

Meétodo Direto até a 11 Guerra Mundial.

No Método de Leitura, pela primeira vez, o vocabulario foi considerado um dos
aspectos mais importantes da aprendizagem de L2 e, nos cursos de lingua, a prioridade passou
a ser o desenvolvimento de uma base cientifica e racional para a sele¢do do vocabulario. O
uso de listas de freqliéncia nos materiais didaticos era recomendado como a base para a
selecdo e a ordem no ensino do vocabulario. Segundo Vechetini (2005), nesse método,
enfatizava-se o uso de estratégias de inferéncia do significado das palavras em contexto.
Porém, para que o aluno pudesse fazer uso das pistas oferecidas pelo contexto e se beneficiar
das estratégias de inferéncia, era necessario que ele tivesse um conhecimento minimo do
vocabulério do texto. Em face desse objetivo, precisava haver uma forma de ensino-

aprendizagem que aumentasse o vocabulario dos alunos a fim de facilitar a leitura.

Nesse contexto, surge o Movimento de Controle do Vocabulario com a proposta de
facilitar a compreensdo através do controle e da limitacdo do niimero de palavras encontradas
nos textos escritos. A crenga por tras dessa pratica era a de que a tarefa de adquirir uma lingua

seria facilitada consideravelmente ao se eliminar, até onde fosse possivel, o fardo de
reconhecer muitas palavras diferentes. Entretanto, tal pratica foi muito criticada. Uma vez que
o processo de simplificagdo envolvia re-escrita, havia a tendéncia em se eliminar muito da
sintaxe normal, do uso pragmatico de um texto comum, assim como as palavras menos
freqiientes. Portanto, os textos simplificados ndo eram considerados eficazes em preparar os

alunos para a leitura dos textos auténticos (Coady, 1997).



“Enquanto isso, a falta de soldados norte-americanos oralmente fluentes em LEs
durante a guerra levou os lingiiistas estruturalistas da época a desenvolver um programa que
possibilitasse treinar, rapidamente, as habilidades de compreensdo e produgdo oral” (Gattolin,
2005). O Método Direto foi, assim, reavivado e redirecionado para o que foi, provavelmente, a
mais visivel de todas as “revolugdes” do ensino de linguas da era moderna, o0 Método Audio-

Lingual, ou método do exército, como era chamado (Brown, 2000).

Segundo Scaramucci (1995), a visdo de ensino influenciada pelos lingtiistas
estruturalistas americanos era a de ndo dar relevancia ao vocabulario a fim de que os
aprendizes nio tivessem a falsa idéia de que a aprendizagem de uma lingua resumia-se no
aprendizado de palavras. Nas abordagens estruturais, portanto, o vocabuldrio era subordinado
a gramatica, pois a aquisi¢ao da linguagem era entendida como dominio de estruturas
sintaticas. Como a andlise contrastiva era, nessa época, uma tendéncia dominante, havia
também a preocupagdo em se comparar o vocabulario da lingua-alvo com o vocabulério da
LM. O estruturalismo e a analise contrastiva, juntamente com a psicologia comportamental,
deram origem ao Método Audio-Lingual, cuja visdo era apresentar muita estrutura e pouco

vocabulario.

Segundo Larsen-Freeman (1986) o objetivo principal desse método era a aquisi¢ao dos
padrdes estruturais da lingua, ensinados pela apresentacdo de didlogos. Tais didlogos eram
aprendidos através de imitacao e repeticdo (drills). A gramatica era induzida a partir dos
exemplos dados, ndo havendo, assim, a utilizagdo de regras gramaticais explicitas. As
produgdes escritas e a leitura eram baseadas na producao oral realizada anteriormente. Em
sala de aula, utilizava-se a lingua-alvo em detrimento da LM dos alunos, considerada uma
interferéncia a aprendizagem de L2. O vocabulario, também apresentado por essa mesma

técnica (drills), era limitado. Isto ¢, um pequeno nimero de palavras eram ensinadas,



suficientes para possibilitar a realizagdo dos drills, perdendo, portanto, o seu propdsito

comunicativo.

O Meétodo Audio-lingual comegou a receber criticas quanto ao seu postulado tedrico
comportamentalista, ou seja, a visao da linguagem como um processo de formagao de habitos.
Além disso, ja se havia constatado que apenas o dominio das formas da LE ndo preparava os

alunos para usa-la com propositos comunicativos (Vechetini, 2005).

Nessa mesma época, o trabalho de lingiiistas aplicados ingleses deu origem a
Abordagem Oral ou Ensino Situacional de Lingua, vigente nas décadas de 1930 a 1960. O
objetivo inicial desse movimento era estabelecer um fundamento mais cientifico para os
métodos orais que se tornaram populares durante o periodo de vigéncia do Método Direto. O
impacto dessa abordagem foi responséavel pela elaboragdo de muitos cursos e livros didaticos
de inglés como LE/L2. Nessa abordagem, o vocabuldrio recebeu status de um dos aspectos
mais importantes na aprendizagem de LE, visto como um componente essencial para a

proficiéncia em leitura (Richards e Rodgers, 1986).

Ao final da década de 50 surgia, nos Estados Unidos, a teoria inatista (Chomsky, 1957)
que suplantou a visao behaviorista de formagao de habitos e propos uma visao de lingua
governada por aspectos cognitivos. Em outras palavras, um conjunto de regras abstratas,

supostamente inatas, assegurava ao falante a competéncia para se comunicar em quaisquer
linguas (Gattolin, 2005). Nesse contexto, na década de 1970, alguns métodos de ensino
passaram a ganhar popularidade. Dentre os métodos mais populares, conhecidos como

Meétodos Designers, destacam-se o Suggestopedia, Silent Way, Total Physical Response e a

Abordagem Natural (Brown, 2000).

O Método Suggestopedia, um conjunto especifico de recomendagdes de aprendizagem,

foi desenvolvido pelo psiquiatra e educador Georgi Lozanov. Este método enfatiza o



vocabulério e a aquisi¢do decorre do uso da linguagem oral em situagdes comunicativas
Nesse sentido, o foco na gramatica ¢ minimizado. O objetivo principal do método ¢ a
obtenc¢ao rapida da proficiéncia na oralidade em nivel avangado. Suas caracteristicas
principais s3o a repeti¢dao, o ambiente favoravel — musica classica de fundo, luz, cores,
quadros, figuras, imagens, assentos confortaveis — e a autoridade do professor (Richards e

Rodgers, 1986).

Esse método descreve como a atengdo pode ser manipulada a fim de otimizar a
aprendizagem e a memoria. Lozanov enfatizava que o aumento da potencialidade da memoria
ndo ¢ uma habilidade isolada, mas, sim, o resultado da estimulagdo compreensiva e positiva da
personalidade. Sendo assim, para ele, o objetivo principal do ensino ndo era a memorizagao,
mas a compreensao e a solucdo criativa de problemas. Entretanto, a memorizagao de
vocabulério continuava a ser vista como um objetivo importante nesse método devido ao

grande valor dado a ele por alunos e professores (Richards e Rodgers, 1986).

Numa dire¢ao contraria, Brown (2000) afirma que esse método foi amplamente
criticado. Segundo o autor, questionava-se a praticidade da sua utilizacdo uma vez que nem
sempre a musica ou as cadeiras confortaveis eram disponiveis. Além disso, questionava-se o

papel da memorizacao na aprendizagem de linguas.

O Método Silent Way, elaborado por Caleb Gattegno, ¢ baseado na premissa de que o
professor deve permanecer em siléncio o0 maximo possivel em sala de aula, enquanto que os
alunos devem ser encorajados a realizar produgdes orais. O objetivo do método ¢é prover os
alunos iniciantes com recursos orais dos elementos basicos da lingua-alvo e a obtengdo de

fluéncia proxima a nativa. O objetivo imediato era proporcionar um conhecimento bésico da

gramatica da lingua (Richards e Rodgers, 1986).



Cabe ressaltar ainda que o vocabulario, selecionado com base na sua possibilidade de
manipulagdo numa dada estrutura e de acordo com sua produtividade em sala de aula, era
introduzido através da utilizagdo de Cuisinere rods — toquinhos de madeira coloridos em

comprimentos variados — e cartazes coloridos (Brown, 2000).

As criticas a esse método, segundo Brown (2000), foram as seguintes:

a. a posicao de distanciamento dos professores, ndo proporcionando um ambiente

comunicativo;

b. os recursos utilizados, tais como os Cuisinere rods e os cartazes, os quais eram

limitados e apo6s algumas aulas precisavam ser substituidos por outros materiais.

O Meétodo Total Physical Response, proposto por James Asher, foi elaborado com base
na coordenacdo entre fala e agdo, isto ¢, o professor fornece as instrug¢des, ou os comandos,
enquanto os alunos ouvem e atuam sem que nenhuma resposta verbal seja requerida. A
aquisi¢do da lingua-alvo ocorre através de atividades fisicas (motoras). Esse método tem como
objetivo o ensino da proficiéncia oral desde o nivel iniciante. Caracteristicas gramaticais e
vocabulério ndo sdo selecionados de acordo com sua necessidade de uso na lingua-alvo, mas,
sim, de acordo com as situacdes nas quais eles podem ser utilizados em sala de aula e a
facilidade com que eles sdo aprendidos. Criticas a esse método estavam relacionadas a sua
limitacdo de utilizacdo com grupos em niveis mais avancados na aprendizagem de L2

(Richards e Rodgers, 1986).

Com o declinio do audiolingiiismo e as criticas aos métodos inovadores da década de
1970, em 1972, Wilkins, um lingiiista aplicado inglés, sistematiza uma nomenclatura de
funcdes comunicativas, topicos, cendrios, papéis sociais e psicoldgicos, além de nog¢des de
gramatica nocional tradicional. Essa nomenclatura servia para planejar contetidos de

programas chamados Nocionais-funcionais (Notional-functional syllabus (Almeida Filho,



1998). As caracteristicas principais do programa Nocional-funcional eram a atengao as
“fungdes” da linguagem e as “nog¢des”*, como os elementos organizacionais do curriculo da
lingua inglesa em contraste com o programa estrutural no qual estruturas gramaticais

seqiienciadas eram a base organizacional (Brown, 2000).

No final da década de 1970, Widdowson (1978), um outro lingiiista aplicado inglés,
sistematiza as bases tedricas do movimento comunicativo de ensino de linguas e, assim como
Wilkins, reconhece o componente lexical como a origem mais provavel de mal entendidos
durante a comunicacdo. No entanto, o lingiiista aplicado (1979) sugere que o vocabulario ndo
deveria ser visto como um sub-produto de outros aspectos da linguagem e critica o programa
Nocional-funcional por considerar o ensino de vocabuldrio como o ensino de itens para

acumulo e estocagem (Vechetini, 2005).

Em 1972, Hymes, um dos precursores do movimento comunicativo, ja havia
apresentado o conceito de competéncia comunicativa, acrescentando fatores pragmaticos e
socio-lingiiisticos a noc¢ao de ‘competéncia’ de Chomsky. Tal fato contribuiu para que o foco
do ensino de linguas recaisse sobre o uso adequado e ndo mais sobre o uso gramaticalmente
preciso da lingua. Assim, iniciava-se uma nova visao de ensino do vocabulério, isto €, o
vocabulério passava a ser visto como uma habilidade lingiiistica. Nesse contexto, originou-se

o Ensino Comunicativo de Linguas ou Abordagem Comunicativa (Gattolin, 2005).

A Abordagem Comunicativa visava tornar a competéncia comunicativa o objetivo do
ensino de linguas, além de desenvolver procedimentos para o ensino das quatro habilidades,
confirmando a interdependéncia entre a lingua e a comunicagdo. Para isso, essa abordagem
propde a linguagem auténtica e a lingua-alvo passa a ser ndo apenas o objeto de estudo, mas

também o meio de comunicagdo. Na sala de aula comunicativa, o professor auxilia os

aprendizes, motivando-os a utilizar a lingua. Assim, a responsabilidade pelas atividades

> As “nogdes gerais” sdo conceitos mais abstratos como o tempo € o espago. As “nog¢des especificas”
correspondem ao que chamamos de contexto ou situagdes (Brown, 2000).



desempenhadas ¢ repassada aos alunos, levando-os a realizar suas proprias conversas em pares

ou grupos, aprendendo a lingua, assim, através da sua utilizacao (Richards e Rodgers, 1986).

Scaramucci (1995) ainda acrescenta que a Abordagem Comunicativa favorecia um
ensino centrado no aprendiz e considerava o ensino-aprendizagem de vocabulario como
recurso estratégico para os seus objetivos comunicativos. Assim, as palavras ndo eram
ensinadas pela utilizagdo de listas de palavras pré-estabelecidas pelo professor uma vez que a
real utilizagdo da LE criaria a necessidade de os alunos conhecerem seu 1éxico. Dessa forma, a
instrucdo de palavras deveria ir ao encontro dos propoésitos dos alunos ao tentarem expressar

seus significados através da LE e construir um sentido para aquilo que ouvem ou léem.

Nessa mesma década, a Abordagem Natural, proposta por Krashen e Terrel (1983),
acreditava na aquisi¢cdo natural da lingua-alvo, da forma como se adquire a LM, fazendo,
portanto, uma distingdo entre os termos “aquisicao” e “aprendizagem”. Para os autores, a

aquisi¢do consiste no processo espontaneo e inconsciente de internalizagdo de regras do uso
natural da lingua, enquanto a aprendizagem consiste no conhecimento consciente da lingua
através do seu estudo formal. Eles acreditavam que aquilo que ¢ aprendido através da
instrucdo explicita e direta ndo € necessariamente internalizado, enquanto o que ¢ adquirido ¢é
retido na memoria. Nesse sentido, essa abordagem enfatiza a importancia de se expor os

aprendizes de LE a insumos compreensiveis e significativos (Vechetini, 2005).

Maiguascha (1993) acrescenta que o ensino do vocabulario continuou a ser periférico.
Assumia-se que o repertorio lexical dos alunos era desenvolvido automatica e
inconscientemente enquanto os alunos estavam engajados em atividades comunicativas, isto &,
situacdes de linguagem cotidiana. Sendo assim, as palavras e seus significados nao

precisavam ser ensinados explicitamente.



Brown (2000) ainda ressalta que o nivel inicial de aprendizagem nessa abordagem
assemelhava-se ao método Total Physical Response. Nesse primeiro momento, chamado
Periodo de Siléncio, o professor ¢ responsavel por fornecer o insumo compreensivel. Assim,
os alunos ndo precisam realizar produgdes verbais, até que eles se sintam mais confiantes e

preparados.

De acordo com o autor supracitado, criticas a Abordagem Natural estavam
relacionadas ao Periodo de Siléncio e a confian¢a na nog¢do do insumo compreensivel.
Acreditava-se que os alunos precisavam ser encorajados a falar desde o nivel inicial visto que
a aprendizagem de uma lingua deve ser um processo interativo. Gattolin (2005) ainda
acrescenta que a mera exposi¢ao a lingua-alvo parece ndo assegurar ao aprendiz de LE a
aquisi¢ao do vocabulario, fazendo-se necessaria uma sistematizagcdo que venha facilitar esse

Processo.

Em 1993, Lewis propde a Abordagem Lexical que enfatiza a importancia de um ensino
explicito das palavras. Tal abordagem requer um sistema mais organizado para introduzir e
explorar o vocabulério em sala de aula. Lewis, baseando-se em principios fundamentais da

Abordagem Comunicativa, recusa a visdo tradicional de que a lingua se divide em
estrutura/gramatica e vocabulario e propde uma abordagem lexical, considerando a gramatica

como subordinada ao 1éxico (Paiva, 2005 b).

Em 1997, Lewis publica o livro “Implementando a Abordagem Lexical”, onde afirma
que a lingua ¢ constituida por um “léxico gramaticalizado”, ao invés de uma “gramatica
lexicalizada”. Nesse livro, o autor apresenta uma variedade muito grande de exercicios que
tém por objetivo a observacao através de textos escritos e orais, sempre de uma maneira
explicita e contextualizada. Lewis mostra-se contra o ensino de palavras isoladas,
argumentando que a lingua ¢ constituida de chunks. Tais chunks sdo as colocagdes

(collocations), ou seja, as associagdes de itens lexicais que normalmente ocorrem juntos. Tais



combinagdes sdo usadas instintivamente pelos falantes nativos de uma lingua. Segundo Moon
(1997), um modelo baseado em colocagdes leva em consideracdo a previsibilidade de co-
ocorréncia de palavras nas posi¢des que constituem o enquadre estrutural. Outros exemplos de
colocacdes sdo as expressdes fixas (cumprimentos, por exemplo, “good morning”, frases
polidas como “excuse me” e outras expressdes formulaicas, por exemplo, “of course”), as
expressoes semi-fixas (permitem uma variagdo minima, por exemplo, “Could you pass ...
please?”) e as expressdes idiomaticas (expressdes que ndo sao a soma de suas partes € que
possuem significados holisticos os quais ndo podem ser retirados dos significados individuais
das palavras, por exemplo, “Kick the bucket” = morrer). As colocagdes sdo especificas de uma
lingua e possuem conotagdes e associagdes socioculturais caracteristicas. Mesmo quando ha

colocacdes analogas em LM e L2, elas sdo improvaveis de serem contrapartes idénticas.

Baseada em diversos autores, Gattolin (2005) cita que o grande problema da
Abordagem Lexical € o fato de ndo haver uma base tedrica consistente e, conseqiientemente,

uma falta de validade pratica.

Concluindo esta secdo, percebe-se que na historia do ensino-aprendizagem de linguas,

os métodos e abordagens existentes tratam o vocabuldrio ora de forma implicita, quando o
ensino e a aquisicao ocorrem em contexto, ora de forma explicita, isto €, o ensino sistematico
de vocabulério. A se¢do que segue, portanto, trata dessas abordagens de ensino do vocabulario
apontando a relevancia de uma abordagem integrada de ensino, ou seja, que contemple tanto o

aprendizado implicito quanto o explicito de vocabulario.

1.2 O ensino implicito e explicito do vocabulario

1.2.1 O ensino implicito



A aprendizagem implicita em que o aprendizado se dd em contexto, através,
principalmente, de inferéncia, ¢, segundo Nation (2001), uma fonte de aprendizagem de
vocabulédrio muito importante, visto que ¢ um processo cumulativo no qual o significado e o

conhecimento da forma sdo gradualmente enriquecidos e refor¢ados.

Devido a tal relevancia, Nation apresenta em ordem de importdncia uma lista de
sugestdes para professores, a fim de que eles possam auxiliar os aprendizes com mais

eficiéncia na aprendizagem de vocabulério em contexto. Sao elas:

a. ajudar os alunos a encontrar e escolher material oral e textos em um nivel

apropriado de dificuldade;

b. encorajar os alunos a realizar grandes quantidades de leitura e ajuda-los a receber

um consideravel insumo oral compreensivel;

¢. auxiliar os alunos a melhorar a habilidade de leitura para que possam ler

fluentemente;

d. prover treinamento para a dedugdo do significado das palavras em contexto.

O aprendizado implicito segundo Schmidt (2001) e Laufer e Hill (2000) ndo ¢ um
processo inconsciente, visto que os aprendizes ndo adquirem conhecimentos sobre as palavras
ou quaisquer outros elementos da lingua a menos que a atengdo esteja presente nesse processo.
Tal aprendizado envolve, portanto, atencdo ao insumo e decisdes conscientes frente ao

vocabulario desconhecido.

As abordagens implicitas tém suas bases firmadas principalmente na Hipdtese do
Insumo de Krashen (1989), uma tentativa de explicar como um aprendiz adquire uma segunda
lingua. Essa hipotese defende que a aquisicao eficiente da lingua ¢ dependente da exposi¢ao

do aprendiz a um insumo compreensivel, que nesse caso particular, ¢ fornecido pela leitura



extensiva. Para que a aprendizagem seja possivel, o insumo recebido na L2 deve estar um
pouco além do seu estdgio atual de competéncia lingiistica. Esse insumo, além de
compreensivel, deve ser relevante, interessante, ndo seqiienciado gramaticalmente, oferecido
em quantidade suficiente ¢ em ambiente que incentive os alunos a sentir-se bem (Cittolin,

2006).

Paribakht ¢ Wesche (1997), na mesma dire¢do, apontam em suas pesquisas que a
leitura extensiva ¢ geralmente mais eficiente do que aquela que emprega a instrugdo

sistematica de vocabulario através de exercicios descontextualizados.

Um outro argumento a favor da leitura ¢ apresentado por Coady (1997). Ele acredita
que alunos de L2 que atingiram um nivel avangado de proficiéncia na lingua-alvo irdo adquirir
mais vocabuldrio através da leitura extensiva do que através da instrucdo sistematica. Além
disso, muitas palavras que apresentam baixa-freqliéncia de ocorréncia sdo somente

encontradas em textos escritos e seu aprendizado é, portanto, favorecido pela leitura extensiva.

McKeown e Curtis (1987), alertam, entretanto, que embora o aprendizado de
vocabulério através da leitura ocorra, pois fornece encontros ricos e multiplos com o 1éxico de
sua lingua, facilitando sua compreensao, nao ha garantias de que o leitor inferira o significado
correto das palavras desconhecidas ou reterd na memoria o seu significado. Segundo S6kmen
(1997) sao varios os fatores que pode dificultar o processo de compreensdo de um texto por

meio do contexto. Sdo eles:

a. A aquisicdo de vocabulario, principalmente através da inferéncia contextual, é

provavelmente um processo lento e que, muitas vezes, leva ao erro.

b. A compreensdo das palavras novas em contexto pode ser baixa devido a um
conhecimento insuficiente de vocabulario, mesmo quando os aprendizes sao

treinados a usar estratégias de leitura.



C. Muita relevancia dada as habilidades de inferéncia no ensino de vocabulario
camufla o fato de que cada aprendiz tem suas proprias estratégias de aquisi¢cao

de palavras novas.

d. A deducdo do significado das palavras desconhecidas em contexto nao
resulta, necessariamente, em retengdo na memoéria. Nem mesmo as palavras
inseridas em contextos ricos de pistas resultam em aquisi¢do num primeiro

encontro ou exposicao.

Essa concepgao ¢ compartilhada por Schmitt (1997) quando afirma que para que um
aluno esteja apto a usar as pistas para deduzir as palavras desconhecidas, ele precisa nao soé ter
um certo nivel de proficiéncia na lingua-alvo bem como deve ter conhecimento prévio do
assunto e do processo de estratégia de inferéncia. Além disso, o contexto deve ser rico de
pistas o suficiente para permitir que o significado das palavras novas seja descoberto. Mesmo
assim, a aquisi¢ao de vocabulario através da leitura pode resultar apenas no desenvolvimento
da habilidade de reconhecimento de um grande nimero de palavras em contexto, ndo

garantindo, portanto, um conhecimento profundo das mesmas.

Apesar da relevancia do aprendizado implicito, considerando os possiveis problemas
associados ao uso de pistas contextuais para a inferéncia, ele € insuficiente. Faz-se necessaria,
portanto, uma abordagem explicita, visando nao sé a expansao rapida do vocabulario, bem

como o aprendizado dos varios niveis de conhecimento da palavra (vide Scaramucci, 1995).

Desta forma, a utilizagao de ambas as abordagens, implicita e explicita, sdo benéficas
para a aquisi¢ao de vocabulario uma vez que, enquanto a abordagem implicita possibilita ao
aluno o contato com a palavra em contextos diversos com foco em sua significagao, a
abordagem explicita possibilita que um determinado aspecto do conhecimento da palavra seja

trabalhado (S6kmen, 1997).



1.2.2 O ensino explicito

A abordagem explicita utiliza estratégias de aprendizagem de vocabulério e métodos
de ensino que visam a expansao do conhecimento lexical. A abordagem explicita inclui
exercicios de construcao de palavras, exercicios de relacionar com varios tipos de defini¢des,
o estudo de vocabulario em contexto, mapeamento semantico* (Mind map) e atividades de
troca de informacao (information-gap) entre os participantes cujo foco € o vocabulario

(Nation e Newton, 1997).
Para Nation (2001) os objetivos principais da abordagem explicita sdo:

a. O ensino das palavras de alta freqiiéncia que compreendem um numero
relativamente pequeno (aproximadamente 2.000 palavras), muito importantes para

o uso da lingua-alvo.

b. O preenchimento da lacuna existente entre a proficiéncia atual dos alunos e o nivel

de proficiéncia necessario ao se deparar com insumo auténtico.

c. Agilizar o processo de aprendizagem compensando, assim, a pouca exposi¢ao a

lingua-alvo.

Alguns teoricos (Richards, 1976; Scaramucci, 1995) apontam a relevancia do

aprendizado explicito ser norteado por um modelo ou conceito de competéncia lexical.

Nessa perspectiva a aquisi¢ao lexical ¢ um processo dinamico e gradual que envolve
diferentes graus de conhecimento que vao variar, segundo Alderson (1984), de acordo com o

tipo de tarefa, tipo de texto e desenvolvimento cognitivo e conceitual (ou prévio) do leitor.

* Estratégia que ilustra graficamente as relagdes entre as informagdes pela criagdo de redes associativas para as
palavras, cujo objetivo € o aumento do vocabulario produtivo do aprendiz. Tal estratégia auxilia os aprendizes a
visualizar como as categorias diferentes de informagdo relacionam-se umas com as outras, além de estimular os
alunos a gerarem idéias, desenvolvé-las e ampliarem seus pensamentos visualmente.



Scaramucci (1995) propde um modelo de competéncia lexical denominado conceito
rico de vocabuldrio, baseado no conceito rico proposto por Richards (1986). Seu modelo
contempla os niveis lexical, sintatico, morfoldgico e semantico abrangendo a dimensao de uso

no nivel discursivo-pragmatico.

Sintetizando, para Scaramucci (1995:83), os conhecimentos que envolvem um

conceito rico de competéncia lexical sdo:

a. o lexical, que ¢ relacionado ao aspecto formal (ortografia), sonoro (fonético) e

morfoldégico (com destaque para o prefixo e o radical);

b. o sintatico, que leva em conta a posi¢do da palavra ¢ sua fungdo, considerando
tanto o contexto imediato quanto sua relagdo com por¢des maiores do texto, os
seus padroes de comportamento sintdtico na oragdo, classes gramaticais e

morfologia (com destaque para os sufixos);

C. o semantico, que envolve o significado da palavra dentro da oracdo e seus varios
significados, formando redes de associagdes sintagmaticas (de contraste ou
antonimia, sinonimia, classificacdo subordinativa, coordenativa e superordenada) e
colocagdes, além de aspectos como adequacao e freqiiéncia das palavras, referentes

e variagdes no uso da palavra em contextos diversificados.

d. o conhecimento prévio ou de mundo, que refere-se ao conhecimento conceitual ou
do assunto, ¢ ainda ao conhecimento socio-historico, cultural, crencas, valores ou

conhecimento esquematico.

e. conhecimentos textuais, que se utilizam da organizagdo ou macro-estrutura do

texto ou estrutura retorica, subtitulo e titulo;



f. conhecimentos superestruturais ou referentes a estrutura candnica de cada tipo de

discurso.

1.2.2.1 Estratégias/exercicios de ensino-aprendizagem de vocabulario

Nosso objetivo nesta sessdo ¢ discutir alguns exercicios e estratégias de aprendizagem

de vocabulario, que objetivam facilitar a aquisicao lexical.

Pesquisas na area de estratégias de aprendizagem de lingua comecaram mais
seriamente nos anos 70 como parte de um movimento que se distancia da pedagogia
predominantemente centrada no professor e se aproxima daquela que acredita que as agdes
dos aprendizes podem afetar sua aquisi¢do da lingua-alvo. Concomitantemente, havia uma
crenga crescente de que a aptiddo ndo era o fator governante no sucesso de aprendizagem de
uma lingua, mas, sim, o esfor¢o individual dos aprendizes. O conhecimento de estratégias
propiciaria, portanto, o controle consciente sobre os recursos cognitivos. Tal fato resultou,
naturalmente, em um grande interesse em como os aprendizes abordam e controlam sua

propria aprendizagem e uso da lingua (Schmitt, 1997).
As estratégias sao, portanto, segundo Brown (2000),

“métodos especificos de abordar um problema ou tarefa,
modos de operagdo para atingir um determinado fim, designs
planejados para controlar e manipular certas informagoes.
Elas sao ‘planos de batalha’ contextualizadas que podem
variar de um momento para outro, ou de um dia para o outro,
ou de um ano para o outro. As estratégias variam
intraindividualmente; cada um de nos tem um numero de
maneiras possiveis de resolver um determinado problema, e
nos escolhemos um — ou muitos em seqiiéncia — para um dado
problema”.’

> Strategies are specific methods of approaching a problem or task, modes of operation for achieving a particular
end, planned designs for controlling and manipulating certain information. They are contextualized “battle plans”
that might vary from moment to moment, or day to day, or year to year. Strategies vary intraindividually; each of



Oxford (1990), em seu guia pratico para professores, descreveu em linhas gerais varias
estratégias de aprendizagem de vocabulédrio bem sucedidas entre os aprendizes. Das
taxonomias de estratégia de ensino-aprendizagem de vocabulario em LE, essa autora foi uma
das quem mais pareceu apta a capturar e organizar a ampla variedade das estratégias
identificadas. Segundo Oxford (1990 apud Paiva, 2005 a), tais estratégias podem ser
classificadas em dois grupos: estratégias diretas — que envolvem estratégias de memoria,
cognitivas e de compensacao — e indiretas — que envolvem estratégias metacognitivas, afetivas

€ sociais.

A estratégia de memoria relaciona as informagdes novas com o conhecimento ja
existente, relacionando a palavra a ser retida com algum conhecimento anterior através da
utilizagdo de alguma forma de imagem ou agrupamento. As estratégias cognitivas sao
semelhantes as de memoria, porém nao sao especificamente designadas a manipulag¢ao dos
processos mentais; responsaveis pela compreensao e producao de novos enunciados através da
manipulagdo e da transformacao da lingua-alvo pelo aprendiz. Tais estratégias incluem a
repeti¢ao e o uso de meios mecanicos para o estudo de vocabulario. As estratégias de
compensag¢do sio responsaveis pelo auxilio na compreensao e produ¢do da nova lingua devido

as limitagdes no conhecimento da lingua.

As estratégias metacognitivas envolvem uma visdo consciente do processo de
aprendizagem e a tomada de decisdes sobre o planejamento, monitoramento e avaliagdo das
melhores formas de estudar. As estratégias afetivas sdo responsaveis pela regulagem da
emocao, atitudes, valores e motivagdo. Ja as sociais, pela interagdo com outras pessoas a fim

de melhorar o aprendizado da lingua-alvo.

us has a number of possible ways to solve a particular problem, and we choose one — or several in sequence — for
a given problem.



Mais recentemente, entretanto, Schmitt (1997; 2000) propde, a partir de uma revisao
na literatura (Cook; Mayer, 1983; Oxford, 1990; Nation, 1990) uma taxonomia de estratégias
de aprendizagem de vocabulario, dividindo-as em dois grupos: as da descoberta de significado

de uma palavra nova e as de consolida¢ao do aprendizado.

No primeiro grupo estdo as estratégias de determinagdo — tipo de estratégia utilizada
pelo aluno para descobrir o significado de uma palavra nova sem recorrer ao conhecimento de

uma outra pessoa — € as sociais — tipo de estratégia na qual a interagdo com outras pessoas ¢

utilizada a fim de melhorar a aprendizagem da lingua. No segundo grupo estdo as estratégias

de memoria, cognitivas, metacognitivas e sociais, ja explicitadas anteriormente. Essa

taxonomia, na verdade, ndo difere muito daquela proposta por Oxford (1990). Entretanto, o
estudo de Schmitt (1997; 2000) torna-se relevante por mostrar, através de estudos empiricos,

que essas estratégias sao realmente utilizadas por estudantes de LE para aprender vocabulario.
Ele salienta, também, que os padrdes das estratégias usadas no aprendizado do 1éxico podem
mudar, naturalmente, durante a vida do aprendiz devido ao seu amadurecimento ou ao fato de
se tornar mais proficiente na lingua-alvo. Portanto, algumas estratégias sdo mais benéficas em
certas idades ou em certos estagios de aprendizagem do que em outros. Em outras palavras, ¢
preciso que se leve em consideragdo o nivel de proficiéncia na lingua e a maturidade cognitiva

dos aprendizes ao recomendar determinadas estratégias.

Com base em inimeros autores, tais como Oxford (1990), Dias (1994), Kang ¢ Golden
(1994), Lowson e Hogben (1996), Sokmen (1997), Schimitt (1997 e 2000), Nation (2001),
Rodrigues (2002) e Paiva (2005), Vechetini (2005:76) apresenta uma lista de estratégias de

ensino-aprendizagem de vocabulario em LE. Sao elas:

a. Fornecer a defini¢do da palavra através do uso de objetos, figuras ou por mimica.

b. Fornecer a definicdo da palavra através de sinonimos ou antonimos.



c. Ensinar e incentivar os alunos a usarem diciondrios (bilinglies e/ou monolingiies).

d. Escrever a palavra perguntada na lousa para que os alunos possam aprender sua
ortografia e, pedir aos alunos que repitam a palavra para aprender sua pronuncia e

anotem o seu significado.

e. Fornecer um exemplo contendo a palavra nova, diferentemente daquele em que foi
apresentada, alertando os alunos para a funcdo que a palavra exerce no contexto

imediato e para as outras fungdes que ela pode ter.

f. Alertar os alunos para a semelhanca da palavra nova com alguma outra que ja

conhecam na lingua-alvo (familias de palavras).

g. Incentivar os alunos a usarem as palavras que ja conhecem e integrar as palavras

novas as palavras antigas.
h. Reciclar as palavras ja aprendidas (através de jogos, musicas, filmes, etc...).

i. Alertar os alunos para a presenga de sufixos/prefixos e para a existéncia de

cognatos e falsos cognatos.
j. Alertar os alunos para as possiveis colocacdes que podem ocorrer com a palavra.

Ainda no ambito das estratégias utilizadas por professores/aprendizes para o ensino-
aprendizagem de vocabulario, o estudo psicolingiiistico de Bousfield (1953) aponta evidéncias
empiricas da importancia da apresentagdo do vocabulario em campos semanticos para o seu
aprendizado. Segundo o autor, mesmo quando os alunos sdo expostos a palavras apresentadas
de forma aleatoria, eles tendiam a lembré-las em grupos (clusters) de acordo com categorias.
No que diz respeito ao aprendizado de vocabulario, isso confirma que uma apresentacao
semanticamente organizada do vocabuldrio, por exemplo, em campos lexicais ¢ mais eficiente

do que uma apresentacdo aleatoria. Portanto, delinear os significados das palavras com base



no significado de outras a elas relacionadas ¢ importante para o processo de aquisi¢do de

vocabulario.

Com base nessa discussao, conclui-se que o programa de ensino-aprendizagem de
vocabulério deve objetivar o preparo do aluno no uso de estratégias. Segundo Sokmen (1997),
o ensino de estratégias ¢ relevante, pois ¢ improvavel que os alunos aprendam todo o
vocabulério de que eles necessitam apenas em sala de aula. Sendo assim, eles precisam tornar-
se independentes e aprender maneiras de continuar a adquirir vocabuldrio sozinhos. O
professor pode auxiliar neste aspecto provendo os alunos com atividades de vocabulario
variadas em sala de aula, expondo-os a possiveis estratégias e/ou recursos para que eles

descubram quais deles sdo mais produtivos para eles e como e quando usa-los.

1.2.2.2 Os recursos visuais no ensino-aprendizagem de vocabulario

O objetivo desta se¢dao ¢ discutir as pesquisas que tratam do uso dos recursos visuais

no ensino-aprendizagem de vocabuldrio.

A literatura sobre o ensino-aprendizagem de vocabulario em LE ndo apresenta um

numero significativo de pesquisa sobre o uso dos recursos visuais.

Dentre as pesquisas que tratam da utilizagdo dos recursos visuais para o ensino-
aprendizagem de vocabuldrio, destacamos os estudos de Nation (2001) que salienta a
relevancia do visual para o aprendizado do vocabulario. Segundo o autor, o recurso visual
torna compreensivel o insumo lingiiistico pela transmissao do significado por meio de apoio
extralingiiistico. Em outras palavras, as ilustragdes, ac¢des, fotos, e objeto reais, apdéiam o

processo de inferéncia e retengdo do significado das palavras novas.



No entanto, Nation (2001) aponta a necessidade de uma selecao cuidadosa dos visuais,
pois, para ele, todas as formas de expressar significado envolvem a mudanga de uma idéia em
uma forma observavel, portanto, indireta, e plausivel de ser mal interpretada, podendo nao
emitir o conceito exato da palavra. Além disso, afirma-se que os objetos e as figuras
geralmente contém muitos detalhes, podendo dificultar a apreensdo do conceito alvo. Para que
esse problema seja contornado faz-se necessaria, assim, a apresentacdo, segundo o autor, de
varios exemplos na forma visual para que os aprendizes possam determinar as caracteristicas

essenciais de um determinado conceito.

Canning-Wilson (2001) igualmente aponta a necessidade de uma selecdo cuidadosa
dos visuais. Ele acrescenta que as figuras devem ser relevantes para o aprendiz, além de serem
familiares, ou seja, o aluno deve estar apto a falar a respeito da imagem, primeiramente, em
sua lingua materna. Nesse sentido, os aspectos culturais intrinsecos as ilustracdes podem
comprometer a compreensdo de uma imagem/conceito caso o leitor ndo pertenca a0 mesmo

universo cultural da produgdo do texto.

O estudo de Buratini (2004), baseado em Kress (1998), também salienta que os visuais
agregados aos textos, tanto de lingua materna quanto estrangeira, s6 podem facilitar a
compreensdo se estabelecerem um significado para os leitores. Caso as representagdes visuais
presentes no texto ndo sejam familiares aos leitores, ou proporcionarem uma interpretacao
distinta daquela existente no contexto cultural de criagdo do texto, elas podem prejudicar a

compreensdo global na leitura e a realizacdo de inferéncias do vocabulario.

Além do fator cultural, Canning-Wilson (2000) aponta uma lista de usos incorretos dos
visuais em uma li¢do ou texto que podem comprometer sua eficiéncia. Tais consideracdes
podem também ser aplicadas ao ensino-aprendizagem de vocabuldrio. Para a autora, o uso

improprio de visuais numa li¢do ou texto inclui, entre outras coisas:



1. O uso de cenas violentas.

2. Muitas distracdes, ou seja, composicdo visual sobrecarregada de detalhes

esteticamente ndo significativos.

3. Figura confusa, de dificil identificacao.

4. Imagem muito pequena ou com pouca defini¢ao.

5. Imagens estereotipadas.

6. Reproducio mal feita.

7. Figura ndo relacionada ao texto.

8. Legenda irrelevante.

9. Muita informacao.

Ainda no ambito da utilizacdo dos recursos visuais como meio de instrugdo,
destacamos os estudos de Igo et.al. (2004). Os autores também apontam que o componente
visual contribui significativamente para a instru¢ao de vocabulario em LE. No entanto, para
eles, tal contribui¢do ndo se aplica a todo tipo de palavra. Por exemplo, os substantivos
concretos sdo mais facilmente visualizados na mente por causa da sua ligagdo com o objeto
real. Entretanto, os conceitos abstratos sdo mais dificilmente relacionados a uma uUnica
imagem e, portanto, sdo dificeis de serem representados visualmente. Como exemplo
podemos citar os pares de palavras cujo conceito representado nio apresentam referente
visual, como affect e effect, that e which.

Buratini (2004), por sua vez, aponta a relevancia dos visuais no processo de
compreensdo de textos. Ela afirma que o conhecimento prévio do leitor pode ser ativado por
elementos ndo-verbais incluidos no corpo do texto, que dizem respeito ao assunto veiculado

verbalmente. Tais insumos visuais podem tanto fazer parte integrante da informagao, ou seja,



elementos constitutivos de significagdo, quanto serem elementos ilustrativos que oferecem

apoio a compreensdo do texto escrito.

Zaid (1995) também reconhece a relevancia do visual para o ensino-aprendizagem de
vocabulério. No ambito das estratégias utilizadas por professores/aprendizes, ele acredita que
a utilizacdo das formas graficas para a apresentacao de informacao, sdo estratégias efetivas de
aprendizagem de vocabulédrio como, por exemplo, os Mapas Semanticos. Tal técnica visual
auxilia o aluno a processar, organizar e priorizar a informagdo nova, além de clarear seu
pensamento — vendo como as idéias sdo conectadas e entendendo como a informacdo pode ser

agrupada ou organizada, levando a um maior entendimento de novos conceitos.

Muitos estudos sobre a imagem apoiam o uso de graficos com palavras por
proporcionarem ao aprendiz uma imagem mental que pode ser 1Util na comunicagdo de
conceitos. Nation (2001) afirma que, em alguns casos, o significado de uma palavra pode ser
melhor transmitido por meio de um diagrama, figura ou objeto real. No entanto, segundo o
autor, se essa forma de emitir significado, ou seja, pela utilizagdo de um recurso visual, for
combinada a uma defini¢do verbal a retencdo do significado serd favorecida, visto que este

sera armazenado tanto lingiiistica quanto visualmente, favorecendo, assim, sua retengao.

Em linha com essa discussdo, Rodrigues e Sadoski (2000) e Jolly (2003) discutem o
uso dos recursos visuais aliado aos recursos verbais para aquisicdo do conhecimento lexical.
Para os autores, a multimodalidade (visual + verbal) capacita os alunos a construirem
representacdes mentais ricas, bem como estabelecer conexdes entre elas, ampliando, desta
forma, a compreensdo. Nesse contexto, o aprendizado se torna mais significativo e os
aprendizes sdo capazes de criar uma compreensdo mais profunda. A dupla codificagdo produz
ainda aproximadamente duas vezes mais a capacidade de lembranga do que uma tnica
codificacdo, sendo que o codigo visual contribui mais para a memoria de longo termo do que

o codigo verbal.



Nesse sentido, o ensino que utiliza conjuntamente palavras e figuras proporciona uma
aprendizagem ativa pela realizacdo de conexdes mentais entre as representacdes pictdricas e
verbais, corroborando os estudos de Mayer (1994, 1998, 2001). Tendo como referéncia o
estudo desenvolvido por Pavio® (1986), Mayer destaca os efeitos positivos da
multimodalidade na aprendizagem. Esse autor argumenta que os processos de selecdo e
organizagdo das informacgdes captadas pelos sentidos ocorrem em dois sistemas ou canais de
informagdo, separados e ndo equivalentes. Um sistema ou canal para o processamento do
conhecimento visual e um sistema ou canal para o processamento do conhecimento verbal.
Desta forma, a aquisicdo de conhecimento pode ser favorecida pelo uso de dois ou mais
modos de representagdo da informacdo, pois, nesse contexto, o aprendizado se torna mais
significativo e os aprendizes sdo capazes de criar uma compreensdo mais profunda. Fontes
diferentes de apresentagdo do vocabuldrio sdo benéficas ainda no sentido de que elas podem
atender a um numero maior de aprendizes, visto que os alunos aprendem de forma diferente

em decorréncia de seus estilos cognitivos (Mayer, 1994).

6 Segundo Paivio (1971 apud lheanacho, 1997), os gréaficos e as palavras sdo codificados em dois sistemas
independentes, mas inter-relacionados, de uma forma que a atividade em um dos sistemas aciona a atividade no
outro: o sistema verbal, responsavel pela linguagem, e o sistema ndo-verbal, ou visual. Estudos a respeito do
funcionamento desses sistemas foram conduzidos por Paivio e seus associados no final dos anos 1960 e comego
dos anos 1970, levando a Teoria do Codigo Dual (Dual Coding Theory).



CAPITULO 2

OS VISUAIS NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA E SEUS IMPACTOS NA

CONSTRUCAO DO SENTIDO

2.1 Introducao

O visual tem sido explorado como um meio de disseminacao de informacao desde os
primoérdios da cultura humana. Os primeiros tracos de comunicagdo entre os homens foram as
figuras que eram pintadas nas paredes das cavernas. A medida que o homem foi evoluindo, as

formas de comunicacao foram, conseqiientemente, aprimorando-se para suprir suas
necessidades.
Apos a invencao da imprensa de Gutenberg no século XV, a escrita passa a ser a forma
predominante e institucionalizada de veiculagdo da informagdo pelos meios impressos. A
imagem adquire uma caracteristica meramente ilustrativa das informagdes contidas nas

palavras escritas.



Embora nesse estagio de evolugdo das formas de comunicacao as palavras tenham
alcangado dominancia sobre as figuras, a partir do final do século XX observam-se mudancas
significativas na forma de veiculacdo da informagdo. Nesse contexto, o visual deixa de ser
meramente ilustrativo e passa a ser visto, segundo Kress e Leeuwen (1996) como uma
mensagem independentemente organizada e estruturada — conectada ao texto verbal, mas nao
dependente dele e vice-versa, como se entendia até entdo. Confere-se as imagens, assim, status
igual, as quais passam a ser independentes e complementares ao verbal, ou seja, o visual e o
verbal sdo unidos igualmente e modificam um ao outro. Os autores ainda afirmam que

“As estruturas visuais produzem significado, assim como
as estruturas lingiiisticas. Entretanto, as interpretagoes das
experiéncias sdo diferentes, além de gerarem formas de intera¢do
social diferentes. Os significados que podem ser compreendidos
pela linguagem e pela comunicagdo visual coincidem em parte,
isto é, algumas coisas podem ser expressas tanto visualmente
quanto verbalmente; e em parte elas divergem — algumas coisas
podem ser ‘ditas’ somente visualmente, outras somente
verbalmente. Mas, mesmo quando algo pode ser ‘dito’ tanto
visualmente quanto verbalmente a forma como sera expressa é
diferente.””.

O’Sullivan (1999) corrobora essa idéia ao afirmar que o material visual ndo apenas
ilustra a mensagem escrita, mas também tem o papel de suplementar os textos escritos
fornecendo informagao adicional. Assim, a escolha pelo modo visual ou verbal ndo acontece
aleatoriamente, nem o aspecto visual serd um substituto mais eficiente na comunicagao via
midia impressa. Ambos, verbal e visual, possuem potencialidades e limitagdes comunicativas
diferentes, e sao usados de forma complementar.

Dubois e Vial (2000) também apontam o texto verbal e o visual como

complementares. Para eles, o material textual incluido na imagem (sentengas, legendas,

7 “Visual structures realize meanings as linguistic structures do also, and thereby point to different
interpretations of experience and different forms of social interaction. The meaning which can be realized in
language and in visual communication overlap in part, that is, some things can be expressed both visually and
verbally; and in part they diverge — some things can be ‘said’ only visually, others only verbally. But even when
something can be ‘said’ both visually and verbally the way in which it will be said is different” (Kress e
Leeuwen, 1996: 3).



comentarios, etc.) reduz a gama de possiveis interpretagdes da imagem. Concomitantemente,
uma figura torna-se particularmente util quando ela completa ou relaciona os elementos em
um texto. Em suma, a combinagdo de texto e imagem ¢ somente efetiva quando a informagao
dada ¢ complementar e adaptada a cada modalidade de apresentagdo.

Nessa mesma linha de argumentagdo, Oliveira (2006) destaca em suas pesquisas que a
associacdo do texto linear com o visual pode, em muitas situagdes, resolver ambigiiidades,
mas a imagem ¢ autobnoma em seu significado, podendo perfeitamente apontar
tendenciosidades, criar metaforas e estabelecer humor.

Atualmente, a midia impressa ¢ alicercada por composi¢des visuais que aliam o
componente alfabético a ilustragdes dos mais variados tipos, além de apresentar mudangas
arrojadas na propria diagramacao do texto escrito. Como exemplo podemos citar, com base
em Field (2004), o negrito, o sublinhado, o itdlico, os tamanhos e tipos diferentes de fontes,
assim como a inclusdo de outros aspectos visuais a uma pagina impressa, como uma
fotografia, diagramas, graficos, barras, linhas, caixas, ilustracdes, tabelas, elementos graficos e
cores.

As transformagdes na concepcao do componente visual e sua relagdo com o verbal sao
fruto da dinamica da sociedade moderna e sua necessidade de absorver a informag¢ao com
mais agilidade e rapidez. Nesse sentido, o insumo visual tende a comunicar muito mais
rapidamente que o texto escrito.

Embora a informacao veiculada visualmente ndo seja uma novidade em si, sua
importancia € nova a luz de uma tradi¢do que acredita ser a escrita a forma hegemonica de
transmissdo de informacdo. Sabe-se, portanto, que os meios escritos de comunicagdo t€ém cada
vez mais explorado a integracdo da informagao verbal e visual. Faz-se necessario, assim,

capacitar os leitores para a leitura dos visuais e suas relacdes com o verbal. Nessa dire¢do, a



secdo que segue particulariza a discussdo sobre as pesquisas que tratam da relevancia do

letramento visual.

2.2 O letramento visual

A inversdo do dominio da escrita para a imagem e a troca do dominio do livro para a
tela estdo produzindo uma revolucdo nos usos e efeitos do letramento. Na sociedade
contemporanea as imagens véem-se proliferando nos jornais, revistas, televisdo, e internet,
sendo cada vez mais utilizadas, tanto para a transmissdo de informagdo e entretenimento
quanto para o ensino.

Quanto a presenca das imagens no ensino, nos primeiros anos escolares os livros
didaticos sdo ricamente ilustrados. Porém, mais tarde, a presenca de ilustragdes diminui
consideravelmente, dando lugar a uma maior propor¢ao de comunicagao verbal. Fora da
escola, entretanto, as imagens continuam a exercer um papel muito importante. Jornais,

revistas, propagandas, livros etc. apresentam uma relagdo complexa entre o texto escrito, as
imagens e outros aspectos graficos. Entretanto, a habilidade para a produgao e interpretagao de
tais textos ainda ndo ¢ efetivamente ensinada nas escolas (Kress e Leeuwen, 1996).

Essa mesma visdo ¢ compartilhada por Hobbs (1997) quando afirma que os alunos
estdo crescendo num mundo saturado de mensagens mididticas que emitem informagao sobre,
por exemplo, quem votar ou o que comprar. Muitas destas mensagens utilizam efeitos visuais
especiais e outras técnicas que afetam poderosamente nossas reagdes. Entretanto, os alunos
recebem muito pouco, ou nenhum, treinamento que favorega o desenvolvimento de
habilidades de analise ou avaliagdo de tais mensagens.

Nesse contexto, teoricos de orientagdo semidtica e pesquisadores da darea de

comunicacao visual (Kress e Van Leeuwen, 1996; Kress, 1998), bem como teéricos da area da



educacdo (Callow, 1999; Buratini, 2004; Oliveira, 2006), passaram a considerar o letramento
visual uma necessidade para a sociedade atual.

O letramento visual pode ser definido como a habilidade de entender e produzir
mensagens visuais. Em outras palavras, o letramento visual pode, segundo Yenawine (1997),
ser definido como a habilidade de encontrar significado numa imagem. Para o autor, o
letramento envolve um conjunto de habilidades desde uma simples identificagio — nomear o
que se vé — até interpretagdes complexas de niveis metaforicos, contextuais e filosoficos.
Assim, de uma forma geral, os individuos visualmente letrados olham uma imagem cuidadosa
e criticamente, atentando para a inten¢ao do seu criador. O letramento visual pode ser aplicado
igualmente a qualquer tipo de imagem, como fotografias, pinturas, desenhos, graficos, filmes,
mapas, entre outros, permitindo que o observador junte as informacdes e as idéias contidas nas

imagens, coloque-as em contexto e determine sua validade.

Como conseqiiéncia do desenvolvimento de um letramento visual, segundo Riesland

(2006), os alunos letrados visualmente estdo aptos a:

a. compreender os elementos basicos do design visual,

b. perceber as influéncias emocionais, psicoldgicas, fisioldogicas e cognitivas nos

visuais;

c. compreender as imagens simbolicas, representacionais, explanatdrias e abstratas;

d. ser observadores informados ¢ criticos da informagdo visual; ¢ comunicadores

visuais efetivos.

Assim, o que significa “ler” uma imagem, e como os professores podem de forma
concreta ajudar os alunos a desenvolverem as habilidades necessarias para a leitura dos visuais
sd0 questdes que estdo despertando o interesse de teodricos e educadores. Em sintese, a
literatura apresenta estudos que ndo apenas salientam a relevancia de preparar o aluno para a

leitura dos visuais, mas também apontam caminhos concretos para tal, oferecendo para



professores subsidios tedricos e praticos para o desenvolvimento de habilidades na leitura dos
visuais.

Quanto as pesquisas que salientam a relevancia do letramento visual destacam-se os
estudos de Buratini (2004). A autora destaca que mais atencdo a integrag¢do visual precisava
ser dada, capacitando o leitor a perceber a fun¢do da informagdo visual no corpo do texto,
visto que os recursos visuais podem fornecer pistas importantes na orientagdo dos processos
de compreensao. Além disso, o conhecimento prévio do leitor pode ser ativado por elementos
ndo-verbais incluidos no corpo do texto, que dizem respeito ao assunto veiculado
verbalmente. Tais insumos visuais podem tanto fazer parte integrante da informagao, ou seja,
elementos constitutivos de significagdo, quanto serem elementos ilustrativos que oferecem
apoio a compreensdo do texto escrito. Desta forma, possiveis déficits de compreensao no nivel
lingtiistico podem ser compensados pela compreensdo de elementos ndo-lingiiisticos presentes

no texto, e vice-versa.

Rigolin (2002) aponta também que as praticas de ensino precisam despertar no aluno

uma maior sensibilidade ao visual, sem impor uma leitura padrao.

Ainda no ambito da importancia do letramento visual, Oliveira (2006) também destaca
a relevancia de se conscientizar o aluno sobre a abrangéncia do conceito de texto, que até ha
pouco tempo dizia respeito somente ao texto monomodal (escrito e linear). Agora, o texto

“(...) passa a abranger também outras modalidades
comunicativas dentro de uma concep¢do multimidia de texto, a
qual trabalha o linear, mas também o ndo linear, a sentenga, mas
também a imagem; considera as marcas tipogrdficas, topologicas
e pictoricas;, mas também faz uso do som e do movimento, das
cores e dos gestos, dos graficos, diagramas e desenhos, e da
simulag¢do virtual dentro de estruturas hipertextuais”. (p.23).

Defende-se, assim, que o letramento visual deve fazer parte do programa de ensino

uma vez que nés ndo aprendemos a negociar significado de uma imagem simplesmente pela



exposi¢do a ela. As capacidades a serem desenvolvidas requerem tanto tempo quanto ampla

exposicao, além de intervencdes educacionais de varios tipos.

O letramento visual ¢, portanto, algo aprendido, assim como a leitura e a escrita, € o
conhecimento dos possiveis caminhos dos efeitos de sentido gerados pela integragdo de
linguagens — verbal e visual. Em outras palavras, ¢ necessario o desenvolvimento no aluno de
competéncias tanto na produgdo, quanto interpretacdo, das mensagens visuais. No entanto, a
literatura ndo se limita a apontar a relevancia do letramento visual. J& existem estudos que
ilustram o trabalho de leitura dos visuais, visando capacitar o leitor para explorar os recursos

visuais.

Para Riesland (2006), a integracdo do letramento visual ao curriculo escolar deve
comecar com a realizagdo de algumas perguntas-chave que levam ao pensamento critico.
Perguntas estas que sdo feitas tanto por profissionais da comunicagdo visual ao avaliarem as
mensagens visuais, a saber: O que eu estou olhando? O que esta mensagem significa para
mim? Qual a relagdo entre a imagem e a mensagem do texto? Quanto efetiva ¢ esta
mensagem?; quanto por designers visuais durante a criacdo de mensagens, a saber: Como eu
posso representar esta mensagem visualmente? Como eu posso tornar esta mensagem efetiva?
Quais sdo as relagdes verbal/visual que eu posso utilizar? Riesland defende que assim como
estes profissionais, os alunos devem realizar perguntas criticas sobre as mensagens que eles
examinam. Uma vez internalizadas tais perguntas, os alunos ndo somente estardo preparados
para reconhecer e decodificar mensagens publicitarias subversivas, mas, também, poderao

comunicar-se num nivel de sofisticagdo visual necessario em ambientes multimidiaticos.

Oliveira (2006), em sua pesquisa, também propde um guia para a analise do texto
visual, com destaque para fotos jornalisticas, em contexto de sala de aula, a partir da
“gramatica visual” de Browett (2002) e Lemke (1997). O guia de Oliveira sugere questdes

para orientar a andlise do texto visual agrupadas segundo as fung¢des de representagdo,



orientacdo e organizagdo propostas por Lemke. A funcdo de representagdo (ou
representacional) de Oliveira abarca questdes sobre o que nos esta sendo mostrado, o que esta
acontecendo, ou quais relagdes estdo sendo construidas entre os elementos apresentados, como
se segue:
Funcio representacional

Onde essa imagem aparece?
Quem a criou?
Qual a audiéncia pretendida?
Qual a tematica da imagem?
O que ¢ mostrado na imagem? O que estd acontecendo?
Que valores/atitudes a imagem comunica?
De quem / de qual grupo ¢ a visdo de mundo apresentada?
Que tipo de situagdes sociais / realidades sdo apresentadas?
O que a imagem revela acerca de grupos dominantes / relagdes de poder no contexto onde se
insere?
Que historias/experiéncias sdo incluidas? Que histérias sdo omitidas? Que alternativas
poderiam ser apresentadas?
Que tipo de conhecimento prévio € necessario para que a imagem seja compreendida?
O que faz parte e o que ndo faz parte da sua propria experiéncia?
Ha contrastes/semelhangas com outras imagens que vocé ja viu sobre o mesmo tema?

Na fungdo de orientagdo (ou orientacional) a autora apresenta questdes que posicionam
o espectador em relagdo a cena como, por exemplo, a intimidade ou distancia, superioridade
ou subordinacdo, estabelecendo algum tipo de orientag@o avaliativa do produtor/interprete em
relagdo a cena. Sao clas:

Funcgao orientacional



Como ¢ / s3o criangas / adultos / herdis / vildes / género / outros personagens construidos /

apresentados?

Por que sdo retratados dessa maneira?

Quem se beneficia com esse tipo de retratagao?

Como a imagem convida o espectador a pensar?

Que tipo de espectador tenderia a interpretar a imagem dessa forma?

Haveria outras interpretagdes possiveis? Ha alguma ligacdo de humor comunicada pela

imagem ao espectador?

Que agdes/comportamentos/emocdes/valores/relacdes sdo demonstradas pela imagem? Quais

sd0 positivas? Quais sdo negativas?

Que tipo de proximidade entre espectador / personagens ¢ estabelecida na imagem?
Finalmente, a fun¢do de organiza¢do (ou organizacional) que aborda questdes que

organizam o texto visual em elementos e regides por meio de aspectos como cores e textura:

Func¢io organizacional

Como o uso de elementos tais como layout, cor (e seus valores), textura, linhas, formas, luz,

movimento, som, simbolos, vestimentas, linguagem corporal, gestos, expressdes faciais,

disposi¢do dentro da imagem (primeiro plano, fundo, tamanho, ponto focal) direcdo do olhar,

etc. sdo combinados para criar os personagens, o ambiente, a atmosfera, as agdes, a historia, os

valores, o humor, etc.?

Se vocé mudasse (personagem / cor /caracteristicas / comportamento / simbolo, etc.), de que

maneira/sob que aspectos a imagem seria modificada?

Como os personagens sdo apresentados? (frontalmente ou obliquamente, a altura do olhar?).
De acordo com Oliveira (2006), a utilizagdo de uma ‘gramatica visual’ que possa vir a

dar conta de tal sistematizagdo buscaria desenvolver no aluno um desempenho de leitura e

analise onde ele pudesse fazer uso de:



a. Qualidades lexicais (ex. cores, saturagdo, nitidez);

b. Qualidades sintaticas (ex. aparéncia e movimento: linhas, padrdes, tamanhos e
formas);

c. Qualidades semanticas (ex. objetos representados explicitamente ou apenas
sugeridos e como podem ser interpretados);

d. Qualidades pragmaticas (ex. inteligibilidade geral da imagem, utilidade, fung¢do)
com o proposito fundamental de construir interpretagdes socialmente significativas
(cf. Shneiderman, 1998).

Para O’Toole (1994), Kress e Leeuwen (1996) e Callow (1999) a composicdo e o
equilibrio dos elementos numa imagem exercem um papel importante na criacdo de
significados, por isso eles também sugerem uma estrutura para a exploragao dos visuais. Tal
estrutura ndo somente considera os aspectos culturais e contextuais de uma imagem, mas as
caracteristicas lingiiisticas, ou seja, uma ‘gramatica’ inerente as imagens, composta de c6digos
cuja fungdo ¢ desempenhar uma determinada relagdo com o observador.

Tais c6digos, entre outros, sdo:

a. Angulo: olhar para alguém, ou alguma coisa, de uma posi¢do superior geralmente
emite um significado de poder ou controle. Ao mesmo tempo em que o olhar vindo
de uma posi¢do inferior pode dar a sensacdo de vulnerabilidade. Este recurso,
portanto, possibilita a demonstragdo de relacionamentos diferentes entre as pessoas
ou entre as pessoas ¢ objetos a serem emitidos.

b. Enquadramento: uma imagem pode ser enquadrada de véarias formas. O enquadre
determina a quantidade de informagdo dada ao observador, assim como pode,
também, sinalizar um relacionamento social com o observador. Por exemplo, no
close up a imagem representada se encontra bem proxima do observador (mostra a

cabeca ou ombros de uma pessoa) ha uma maior intimidade ou relagdo social



pessoal entre o observador e a imagem representada. O medium shot (geralmente
mostra a parte superior do corpo de uma pessoa) realiza um tipo de relagido social
mais distante. O Long shot (a imagem ocupa aproximadamente metade da altura da
moldura e demonstra uma distancia longa ou profundidade) imprime uma distancia
social, colocando uma barreira entre o espectador e o objeto. E relevante destacar
que o enquadramento precisa ser interpretado dentro de um contexto. Por exemplo,
numa estoria de fantasmas o close-up pode ser utilizado para assustar, enquanto
que num drama pode ser utilizado para emitir tristeza.

c. Cor: ¢ utilizada para criar imagens convincentes e sugerir humores ou sentimentos
especificos. As cores e seus tons podem ser utilizados diferentemente em cada tipo
de imagem.

d. Demanda e oferta: o primeiro tipo consiste em um olhar fixo por parte do
participante representado. O segundo tipo, ao contrario, ndo héd um olhar fixo ao
espectador, ou nao hd uma pessoa ou criatura na imagem. Neste caso, o espectador
tem a possibilidade de olhar para qualquer elemento primeiro uma vez que nao ¢
demandado pelo olhar fixo dos olhos na imagem.

A composicdo e o equilibrio dos elementos numa imagem exercem papel importante
na criacdo de significado. O texto pode enquadrar a figura, ou a imagem pode ser delimitada
por uma linha. Dependendo da cultura, posicionar uma pessoa ou objeto no centro ou em
direcdo a esquerda ou direita, pode criar efeitos de sentido dramaticos. Em jornais, por
exemplo, o texto e a imagem sdo posicionados de formas particulares, ndo somente para
utilizar o limitado espago da pagina, mas, também, para privilegiar certa estéria em detrimento
de outra, ou para dar proeminéncia a uma noticia. Segundo Callow (1999), as composi¢des

sugerem determinados caminhos de leitura. Tais caminhos, geralmente, influenciados pelos



vetores, guiam os olhos para certas direcdes pela imagem. Geralmente, um elemento serd o

mais saliente devido ao tamanho, angulo, cor ou sua posi¢ao na pagina.

Ainda segundo o autor, com relagdo ao layout®, o posicionamento dos elementos em
uma figura pode influenciar o significado da imagem. A parte superior da imagem representa
a parte mais idealizada, enquanto que a parte inferior representa a parte mais real. Além disso,
em textos que utilizam tanto imagem quanto forma escrita, como as propagandas, o
posicionamento da imagem ao lado esquerdo ou direito do texto produz efeito diferente, uma
vez que o lado esquerdo representa a informacdo dada e o direito apresenta a informacao
nova, ocorrendo, assim, a progressao natural de uma idéia. O mesmo ocorre na escrita onde a

informagao dada geralmente ocorre primeiro seguida da informagao nova.

Os dispositivos técnicos supracitados implicam, segundo Belmiro (2000), uma
visualidade propria, sem correspondéncia direta com os padrdes de visualidade do nosso
olhar, preso a um conjunto de fatores historicos, sociais e cientificos. A imagem ¢, assim, vista
como uma representagcdo. Portanto, as convengdes visuais devem ser aprendidas visto que a
visdo dos espacos representados em perspectiva ¢ uma traducdo de um modo de organizagao
do olhar influenciado pelas revolugdes técnicas que criam novas formas de apropriagdo do

visivel.

Finalmente, ¢ importante notar que, segundo Callow (1999), nem todos os codigos sdo
sempre aplicados a toda imagem. As imagens sdo formadas de acordo com o propoésito e
efeito que seus criadores desejam atingir. Por isso, por exemplo, alguns designers podem nao
respeitar as convencdes de layout, tanto para desafiar o espectador, quanto para chamar
atengdo para algum aspecto, ja que, algumas vezes, uma imagem que vai contra a ‘norma’

pode chamar ainda mais a ateng@o do espectador.

8 Posicionamento de elementos verbais e visuais na pagina.



Apesar do uso intensivo da imagem fora do ambiente escolar, a sistematizagdo de seu
uso para fins pedagdgicos no curriculo ainda ndo atingiu propor¢des significantes. Em termos
curriculares, o letramento ainda esta predominantemente centrado na conceituacgao tradicional
de texto, qual seja, o conceito tradicional de texto linear. Enquanto isso, a imagem ¢ encarada
como a representacdo simples e estatica da realidade. Seu status ¢ secundario, ou seja, o aluno

ao ler o texto encara a imagem como apenas apéndice ilustrativo do texto.

Com base nessa discussdo, destacamos a necessidade da insercdo de praticas
pedagbgicas no curriculo escolar que visem a sistematizagdo do que o aluno ja faz
naturalmente fora de sala de aula, ou seja, a utilizagdo da imagem para o ladico e o social.

Nos capitulos que seguem busca-se investigar os impactos dessa nova concepcao de
texto visual e suas relagdes com o verbal no ensino de vocabuldrio em LE, visto que a
literatura da area aponta os recursos visuais como importantes para o ensino aprendizagem de

vocabulario.

CAPITULO 3

OS RECURSOS VISUAIS NO ENSINO DE VOCABULARIO NOS MATERIAIS

DIDATICOS CONTEMPORANEOS

O uso dos visuais vem se proliferando gradativamente na sociedade atual, sendo,
assim, cada vez mais utilizados nos meios de comunicagdo, entretenimento e ensino. Como ja

discutido no capitulo anterior, a teoria aponta um conjunto de vantagens pedagdgicas que



justificam ndo s6 a presenga do componente visual nos livros didaticos de lingua estrangeira,
mas, também, a preparagdo do aluno para a leitura critica da informag¢ao visual. Nesse sentido,
o objetivo central do capitulo 3 ¢ investigar, com base em teorias sobre o letramento visual, o
uso dos recursos visuais no ensino-aprendizagem de vocabulario nos livros didaticos
contemporaneos de inglé€s como lingua estrangeira para alunos iniciantes.

A escolha pela andlise do livro didatico foi feita com base na sua importdncia no
contexto da sala de aula, uma vez que este ¢, muitas vezes, o Unico recurso utilizado pelos
professores no processo de ensino-aprendizagem.

A analise do material didatico selecionado nesta pesquisa se mostra extremamente
relevante, pois, através dela, poderemos discutir, como base nas teorias sobre o letramento
visual (vide capitulo 2), sobre quais recursos visuais sdo utilizados para o ensino de
vocabulério e como eles sdo explorados.

Este capitulo esta organizado em trés secdes. A secdo 3.1 apresenta uma descrigdo dos
livros selecionados para anélise apontando os critérios de escolha dos mesmos. A se¢do 3.2
analisa os materiais selecionados buscando responder as seguintes questdes de pesquisa,
apresentadas na introdugao:

1. Quais recursos visuais sao utilizados nos livros didaticos contemporaneos para o
ensino-aprendizagem de vocabulario em lingua estrangeira? Como eles se relacionam com o
componente verbal?

2. H4a uma preocupacao em desenvolver no aluno um letramento para a exploragdo dos
recursos visuais?

Finalmente a se¢do 3.3 apresenta as conclusdes parciais da analise dos livros didaticos.

3.1 Descricao dos materiais didaticos



O objetivo desta secdo ¢ analisar o uso dos recursos visuais e suas relacdes com o
verbal no ensino-aprendizagem do vocabulario no material didatico, um dos elementos
essenciais para o ensino-aprendizagem de linguas.

Para a realizagdo deste estudo, selecionamos cinco livros didaticos de inglés para
alunos iniciantes, pré-adolescentes ou adultos, que compreendem dois semestres cada. A
escolha dos livros didaticos foi baseada na data de publicagdo de cada um deles, priorizando-
se os materiais de inglés contemporaneos a partir do ano de 2003 até 2006. Tal escolha se
deve, como ja discutido no plano tedrico, as diversas mudancas que vém ocorrendo nos
ultimos anos quanto a utilizacdo dos recursos visuais no meio impresso, incluindo, segundo
Kress (1998), os materiais didaticos. Os livros selecionados para a andlise sdo: Super ACE 1
(Amos e Prescher, 2006); Total English elementary (Foley e Hall, 2005); New English File
elementary (Oxenden et al., 2004); Connect 1 (Richards et al., 2004); e Imagine English 1
(Granger, 2003).

Todos os livros analisados apresentam livro-texto, livro de atividades, CD de 4udio e
manual do professor. De uma forma geral, o conjunto utilizado pelo aluno ¢ composto pelo
livro-texto e o livro de atividades. O conjunto do professor consiste dos mesmos itens mais o
CD de audio com os exercicios contidos no livro-texto € o manual do professor, que apresenta
os objetivos gerais do material didatico, assim como destaca as fun¢des de linguagem,
gramatica e vocabulario a serem aprendidos na unidade e o conteudo programatico para cada
uma das ligdes. Além disso, ele oferece orientagdo quanto aos procedimentos metodoldgicos e
traz atividades extras, jogos, notas culturais, testes avaliativos e as respostas das atividades do
livro-texto e livro de atividades. Como objeto de analise adotamos o livro-texto € o manual do
professor, excluindo-se apenas o livro de atividades.

No que se refere ao ensino-aprendizagem de vocabulario, este aspecto do

conhecimento ¢ abordado nos cinco livros didaticos selecionados, como discutiremos a seguir.



No livro Super ACE 1 o vocabulério ¢ explorado em todos os exercicios. As ligdes sdo
subdivididas com base nas quatro habilidades (escrita, produg¢do e compreensao oral e leitura).
Cada capitulo do livro inicia-se com um didlogo, auxiliado por uma ilustracdo, que apresenta
o vocabulario a ser trabalhado. Em seguida, na se¢do de produgdo oral, o vocabulario,
introduzido no dialogo e ilustrado através de figuras, ¢ praticado. Nas se¢Oes seguintes, que
trabalham a escrita e a compreensdo oral, o mesmo vocabulario ¢ explorado a fim de favorecer
sua retencdo. No final de cada unidade, ha uma caixa de texto intitulada “Agora vocé sabe”
que apresenta uma listagem das palavras estudadas.

Nos livros Total English e New English File, além dos capitulos serem divididos
também com base nas quatro habilidades (escrita, produgdo e compreensdo oral, e leitura),
eles apresentam uma se¢do particular para o estudo do vocabuldrio. Desta forma, nesses
livros, o vocabuldrio parece receber maior destaque que no livro anterior (Super ACE 1).

No livro Connect 1, assim como nos dois livros anteriores, os capitulos sdo divididos
em secdes sob diversos subtitulos que ndo s6 enfocam as quatro habilidades, mas, também,
outros conhecimentos que os alunos precisam possuir, como, por exemplo, vocabulario e
pronuincia. As se¢des que tratam do vocabulario apresentam exercicios de relacionar uma
imagem a sua forma escrita e didlogos para a apresentacdo do vocabuldrio novo e das
estruturas gramaticais.

No livro Imagine English 1 cada unidade ¢ dividida em duas partes. Cada parte
corresponde a uma aula a ser dada. Os tUnicos subtitulos que os capitulos apresentam sao
“pronuincia” e “gramadtica”. O exercicio principal para o ensino de vocabuldrio é o de
relacionar uma imagem a sua forma escrita. Para que ocorra maior fixagdo do vocabulario e
das estruturas gramaticais, os alunos realizam também atividades orais e escritas utilizando o

vocabulério alvo e os pontos gramaticais em foco.



3.2 Analise dos materiais didaticos

Segundo Kress (1998), o aspecto visual ndo s6 engloba, mas também confere grande
importancia aos aspectos graficos, como negritos, itdlicos e sublinhados, os quais podem,
segundo Buratini (2004), fornecer pistas importantes na orientacdo dos processos de
compreensao.

Nesse contexto, a primeira pergunta de pesquisa, ou seja,

1. Quais recursos visuais sdo utilizados nos livros didaticos contemporaneos para o
ensino-aprendizagem de vocabulario em lingua estrangeira? Como eles se relacionam
com o componente verbal?

investiga, num primeiro momento, os tipos de recursos visuais utilizados nos livros didaticos
contemporaneos para o ensino-aprendizagem de vocabulério, uma vez que a concepgao
contemporanea de recursos visuais ndo se encontra mais limitada a figuras, mas ¢ mais
abrangente, como ja explicitado na introdug@o. Considerando que o componente visual ndo ¢
mais entendido meramente como ilustracdo de apoio ao texto escrito, num segundo momento,
busca-se investigar as relagdes entre a informagao visual e a verbal, a partir dos exercicios de
vocabulario dos materiais didaticos contemporaneos.

A andlise dos exercicios de vocabulario aponta que os recursos visuais sao usados em
abundancia no ensino-aprendizagem de vocabulario. Dentre os recursos visuais identificados
estdo as imagens (fotos e figuras), e os aspectos graficos como as cores, sublinhado e negrito.
Além disso, observam-se exercicios do tipo campo semantico que proporcionam ao aluno a
possibilidade de organizagdo do vocabulario a ser aprendido através de redes associativas
construidas com formas graficas.

O uso de imagens nos exercicios de vocabulario, em particular, quase sempre objetiva

ilustrar o significado das palavras novas. Mais detalhadamente, tais imagens sdo consideradas



mera ilustragdo do significado da palavra escrita, visando facilitar sua compreensdao. Como
exemplo, pode-se citar o exercicio 2, da pagina 30, do livro New English File elementary.
Esse exercicio objetiva o ensino de algumas agdes da rotina diaria de uma personagem, como
mostra o exemplo (1).

Exemplo (1):

2 VOCABULARY daily routine

a Look at Vicky’s typical morning.
Match the pictures and phrases.

get dressed [ have a shower [
get up ] have breakfast [ |
go to (work) L[] wake up 1]

b In pairs, describe her morning.

She wakes up at 7.00.

¢ In pairs, take turns to describe your typical.
morning using pictures 1-6. Do you do things
in the same order?

I wake up at (about) 7.30.

Esse exercicio é composto de trés etapas. Na primeira etapa, os alunos associam as figuras ao
vocabulario sobre rotina, a saber: wake up, get up, have a shower, get dressed, have breakfast
e go to work. Em seguida, em pares, eles descrevem a manha da personagem representada nas

imagens, formando frases completas, utilizando o presente simples. Finalmente, em pares, os



alunos descrevem suas proprias rotinas a partir do vocabuldrio aprendido. Observa-se que,
nesse exercicio, as figuras sdo usadas como mera ilustragdo do verbal, ou seja, ilustragdo do
significado do vocabuldrio relativo a rotina.

Um outro exemplo do uso de figuras para ilustrar o verbal se encontra no livro
Connect 1, exercicio 1 da licdo 7. O objetivo desse exercicio € o ensino de algumas profissdes,
a saber: actor, model, soccer player, TV star, cartoon character, singer e tennis player, como
mostra o exemplo (2). Para isso, foram utilizadas fotos de celebridades para representar as
profissdes destacadas, como a do ator Brad Pitt, a modelo Gisele Biindchen, o jogador de
futebol Ronaldo, a estrela de TV Carson Daly, o personagem do desenho Homem-aranha, a
cantora Alicia Keys e a tenista Anna Kournikova, respectivamente.

Exemplo (2):



1.Vocabulary .

=) Look at the photos in Sandra’s scrapbook. Label the pictures with
the words in the box. Then listen and practice.

: O actor 'model [ soccer player [ TV star ;
[ cartoon character [ singer [J tennis player :

S/hger

O exemplo (3) extraido do exercicio 10, da unidade 7, do livro Total English, também
se utiliza de figuras para o ensino do vocabulario. Esse exercicio objetiva o ensino de phrasal
verbs’. Num primeiro momento, solicita-se que os alunos completem os espagos com a

preposicdo correta para formar o phrasal verb. Os alunos irdo descobrir qual € a preposi¢ao

’ Verbos associados a uma preposigdo ou advérbio que apresentam, juntos, um significado.



correta lendo o texto trabalhado no exercicio anterior. Posteriormente, os alunos associam os

phrasal verbs as figuras, cuja fungdo ¢, igualmente aos exercicios anteriores, ilustrativa do

significado dos phrasal verbs apresentados. Finalmente, os alunos associam os phrasal verbs

as frases que descrevem as figuras apresentadas anteriormente.

Exemplo (3):

10 a Some English verbs have two parts. Complete these verbs from
the text.

pick up 1 look 2 hand 3 give 4 put

b Write the verbs from Ex. 10a under the correct picture.

vi &~ W N

Complete these sentences about the pictures.
that burger. It’s huge!

Canl________ thiswallet?

lalways a lot of rubbish from the ground.

Jonathan! that toy to Harriet now!

Here’s some glue. We can the pieces and glue them.

Embora um phrasal verb possa apresentar mais de um significado, o qual ¢ dependente do

contexto, nesse exercicio, apenas um significado ¢ explorado através das figuras, cuja fungdo

¢ meramente ilustrativa do verbal. Além disso, os outros niveis de conhecimento da palavra

como, por exemplo, o seu uso, fundamental no ensino do vocabulério, segundo Scaramucci

(1995) e, em particular, dos phrasal verbs, ndo foi levado em consideragdo. Isso ¢ comum nos

livros analisados. Ou seja, os outros niveis de conhecimento da palavra, como o aspecto



ortografico, fonético, morfologico e dos varios significados da palavra, além de seus aspectos
como adequacao e freqiiéncia sdo raramente considerados.

Um outro exemplo encontra-se no exercicio 3, da licdo 5, do livro Super ACE. O
objetivo do exercicio ¢ revisar o presente progressivo dos seguintes verbos: sleeping, playing,
reading, singing € washing, como mostra o exemplo (4).

Exemplo (4):

3. Listen and practice.

www.sxc.hu

www.sxc.hu

3. to read
reading

1. to sleep

sleeping

4. to sing 5. to wash
singing washing

Nesse exercicio, figuras foram também utilizadas para ilustrar o significado das palavras
novas. A tarefa dos alunos € estudar as figuras e repetir as palavras apds o CD. As palavras-
alvo sdo apresentadas de forma aleatoria e sem levar em consideracdo o seu uso em uma
sentenca ou em contexto.

Os livros Total English, New English File e Connect 1, entretanto, apresentam alguns
exercicios que sdo excegdo ao exposto anteriormente visto que ndao abordam o vocabulério-
alvo apenas no nivel da significagdo. Aspectos morfoldgico ou fonético e colocagdes, embora

ndo com tanta freqiiéncia quanto o aspecto semantico, sdo também trabalhados.



Por exemplo, no livro Total English, o exercicio 2 da unidade 2, apresentado no
exemplo (5), leva em consideragao outros niveis do conhecimento das palavras, ndo focando
exclusivamente o aspecto semantico, mas abarcando, também, o uso de colocagdes.

Exemplo (5):

A fun job

for fun peoplet

Fun package holidays

Are you 18-257 for young peoPle age 18-30

. organise parties
. sell tickets for excursions

. help our clients

0800 007007 now!

call
Hotels, food and entertainment
included in the price!
 Meet people, play games and have FUN
Vocabulary | holidays . L e
2 a Match the words to the pictures A-F. o
1 restaurant[ ] 2 swimming pool/games[ ] ————— e

3 entertainment[ | 4 beach[ ]
5 holiday rep and client[] 6 nightclub[]

b Read the advertisements and match the
verbs to the nouns.

VERB NOUN ADVERTISEMENT\
1 have T a games b
2 organise b people &
3 sell S cfun 2 -
4 meet d clients S
5 play e parties Gt
L 6 help f tickets i

¢ Now match each word pair to an advertisement.



Nesse exercicio, os alunos precisam primeiramente associar as figuras presentes nos anincios
as palavras restaurant, swimming pool/games, entertainment, beach, holiday rep and client e
nightclub, objetivando a inferéncia de seu significado. Cumpre informar, porém, de acordo
com Nation (2001), que salienta a importancia da selecdo cuidadosa de gravuras no ensino de
vocabulério (vide capitulo 2), que algumas figuras, no exercicio em questdo, ndo representam
claramente as palavras destacadas. Por exemplo, espera-se que os alunos associem a letra “e”
(figura que mostra um grupo de pessoas jovens, provavelmente amigos, sentado a mesa
bebendo e comendo) a palavra restaurant. No entanto, através da figura ndo sabemos se o
lugar representado ¢ um restaurante, bar, ou uma reunido de amigos em casa, o que dificulta a
inferéncia do significado correto da palavra. Além disso, a palavra entertainment, com
excecdo da figura “a” (que mostra duas pessoas, um representante de viagens e um cliente),
poderia ser associada a todas as outras figuras. Pode-se dizer que a figura “a” ndo €, assim,
eficaz na emissdo do significado “representante de viagens”. Na seqiiéncia, os alunos tém que
relacionar os verbos aos substantivos, formando colocagdes (have fun, organise parties, sell
tickets, meet clients, play games ¢ help people). Para tal, os alunos devem ler o anuncio que
ilustra todas as colocagdes do tipo verbo + substantivo, trabalhadas nesse segundo estagio do
exercicio. Esse exercicio apresenta, primordialmente, as colocagdes, algumas delas ilustradas
por recursos visuais do tipo figura. Finalmente, no ultimo estidgio do exercicio, os alunos
relacionam as colocagdes feitas ao anuncio correspondente.

Observa-se, a partir dos exemplos apresentados anteriormente, que, apesar de estarmos
vivendo um momento em que o visual ndo ¢ mais meramente visto como ilustracdo do verbal,
mas como uma forma de expressdo que apresenta um conjunto de normas interpretativas e
possibilidades de significados particulares que interagem de forma harmoniosa com o verbal,

em quase todos os exercicios de vocabulario propostos nos livros analisados, os recursos



visuais sdo usados como mera ilustracdo do verbal, objetivando levar os alunos a inferir o
significado das palavras. Mais detalhadamente, os recursos visuais utilizados nos livros
didaticos analisados objetivam, quase sempre, apresentar um nimero determinado de palavras
novas, com foco no significado das mesmas, em detrimento do ensino dos varios
conhecimentos que propiciam a competéncia lexical. Cumpre informar, no entanto, que
apenas um significado ¢ explorado para cada palavra.

Apesar do uso abundante de figuras para ilustrar o verbal, observamos ainda alguns
problemas quanto a selegdo e utilizacdo das mesmas nos materiais analisados.

No geral, as figuras ndo sdo, em sua grande maioria, auténticas e, sim, criadas para
introduzir o significado das palavras-alvo. Para exemplificar, podemos citar o exemplo (1),
discutido anteriormente, ¢ o exercicio 1, do livro Imagine English 1, na pagina 14,
apresentado no exemplo 6.

Exemplo (6):
la Look at the pictures. What type of friends are

they? Write your answers. Use:
He's /She's a ____ friend.

horrible funny generous
kind bossy

1 He's akind frc'end

! jealous
intelligent




L

You have
this one.

on’t speak to her.
I'm your friend.



Uma outra questdo refere-se ao espaco excessivo e desnecessario que elas véem
ocupando na pagina, sendo maior até que aquele destinado ao verbal. Como exemplo,
podemos citar o exercicio 1, do livro Connect 1, na pagina 72, cujo objetivo € ensinar as
seguintes palavras relacionadas a equipamentos de um centro de informatica: board,
bookcase, cabinet, cassete player, CD player, printer, screen e video cassette recorder, como
ilustra o exemplo (7).

Exemplo (7):

A Label the things in the new media center with the words in the
box. Then listen and practice.

¥ board L] cabinet [ (D player [J screen ‘
. L1 bookcase [ cassette player L printer [J VCR (video cassette recorder) i

-

B S

p/’/‘/’i fer




Observa-se que esse exercicio traz uma figura enorme, que ocupa quase toda a pagina,
contendo objetos para ilustrar o significado das palavras listadas. No entanto, nem todas as
figuras sdo eficazes quanto a representacdo de tais palavras, ja que ndo € possivel inferir, pela
imagem, o significado de algumas delas, como € o caso das palavras tela (screen), impressora
(printer) e toca-fitas (cassette player). Ao contrario do esperado, nesse exercicio, essas figuras
podem confundir o aluno e até mesmo leva-lo a uma compreensao equivocada do significado
das palavras. Além disso, observa-se ainda que os espagos em branco numerados, destinados a
escrita do objeto representado, ndo sdo satisfatorios, uma vez que o seu posicionamento
exatamente em cima da figura gera dificuldade de identificacdo do objeto-alvo.

Outro exemplo de sele¢do ndo adequada da imagem encontra-se no livro Connect 1, na
pagina 64, exercicio 1. Nele as figuras sdo utilizadas com o objetivo de ensinar alguns
adjetivos e seus opostos, a saber, noisy versus quiet, big versus small, old versus new e happy
versus sad. Entretanto, observamos que quase todas as figuras selecionadas ndo sdo eficazes
na representagdo dos significados dessas palavras, com excecdo das figuras 7 e 8, como
mostra o exemplo (8). Isso pode ser explicado pelo fato dos adjetivos destacados expressarem
conceitos abstratos, sendo, assim, mais dificilmente relacionados a uma unica imagem, como
aponta Nation (2001) (Para mais detalhes vide capitulo 1).

Exemplo (8):



=) A Look at the words. Listen and practice.

B Tyler’s friend, Mary, lives in San Francisco now. Look at the photos,
and complete the sentences about her new neighborhood.

Dear 75//er-,

/.75"0/'7 Francisco ;s great but it really
C/S\il My reighborhood sy 7

n0ISY — /5 hice and Koy dljci o
Across the street js o park. Next o my |
apartment is o _QJCL mall with o fot ‘
of stores. Bebind the mall is o
smal/

store with coo/ fh/hgs_
My schoo/ /s really

G R
a . Bur ihside, the computers,
desks, and classrooms gre

‘,A.._‘v, 5

nice. [ts very

—_new _

/4 2Ly ‘
m rea//)/ ha, n San Francisco, |
DBut sometimes /in sad |

my friends o for/

=ZVimiss R ¢

T ——
W

White soon!

/V{ar/v |
(

P J
e —

D40 (A (h dh £n o oan

(2

2

Um outro tipo de recurso visual utilizado nos livros analisados ¢ o recurso das cores
para dar destaque ao verbal, influéncia possivelmente da fungdo realce propiciada pelo
computador. O objetivo da utilizagdo das cores, na grande maioria das atividades de
vocabulédrio dos materiais analisados, ¢ chamar a atencdo para as palavras novas a serem
inferidas, geralmente apresentadas em um texto. Da-se, assim, saliéncia as palavras novas e
espera-se facilitar a sua retengdo. Por exemplo, no livro Connect 1, no exercicio 2 da li¢ao 21,

0 objetivo € o ensino do vocabulério relacionado ao tema familia. Para isso, todas as palavras-



alvo foram destacadas na cor vermelha para que o aluno possa, desta forma, focaliza-las e
reté-las. Cumpre informar, no entanto, que, apesar da utilizagdo de setas na cor amarela
associando a imagem ao verbal, como mostra o exemplo (9), a imagem nao contribui muito
para ilustrar o significado de algumas palavras como, por exemplo, brother e cousin. Isso se
deve ao fato de que as figuras que as representam nao fornecem dados suficientes para que o
aluno determine o grau de parentesco desses integrantes, devido a aparente semelhanca na
faixa etaria entre eles e da disposi¢do confusa dos mesmos na imagem. Acredito que se tivesse
havido a utilizagdo de uma arvore genealdgica, a visualizagdo, o entendimento e a retencao do
vocabulario-alvo teriam sido facilitados.
Exemplo (9):

A Meet Emily’s family. Listen and practice.

e These are my grandparents. My
My name is Emily. I'm 13. grandfather is 74. My grandmother is 67.
These are my parents. My
father is 50. His name is
Joe. My mother is 46. Her -
name is Barbara This is my aunt, .Susan,
S " and my uncle, Bill.
She’s 38 and he's 39.

This is my brether,- David.
He’s 15. This is my sister,
Sarah. She's 21.

This is my cousin, Michael.
He’s 13, like me.

Um outro exemplo encontra-se no livro New English File, na pagina 27, no qual a cor
amarela ¢ utilizada para dar saliéncia as palavras que devem ser inferidas, a saber: still, until,

many, spend, designer clothes, later, between, judge e must pay, como mostra o exemplo (10).



Exemplo (10):

a Look at the picture and the title of the article.
What do you think it’s about?

Is aman still a child when he’s 307
Children usually live with their parents — but until what age?
207 257

Stephen Richardson, a social psychologist, studies the lifestyles

of young people in Britain and the USA. He says that today
many young people live at home when they are 25 or more.
They are happy to live with their parents, go out at night, and
spend their money on mobile phones and designer clothes .
It's not only university students, but also young people who
have jobs and earn money.

In many other European countries children leave home later.
In Italy, for example, 30% of men and 18% of women
between 20 and 34 live with their parents. This week in
Naples a judge decided that Giuseppe Andreoli, aged 70,
must pay €750 a month to his ex-wife for their son Marco.
Marco lives with his mother — but he's not a child, he's a

3Z0-year-old lawyer!

Adapted from a British newspaper

b Read the article. Mark the sentences T (true) or F (false).

1 Stephen Richardson is a student.

2 Many young people aged 25 live with their parents.

3 They don’t like living with their parents.

4 In Italy 18% of 30-year-old men live with their parents.
5 Giuseppe Andreoli is divorced.

¢ In pairs, guess the meaning of the highlighted words.
Check with your teacher or a dictionary.

O foco desse tipo de exercicio ¢ na significacdo, ou seja, levar o aluno a inferir o significado
de determinadas palavras em um texto, as quais foram selecionadas de forma aleatoria. Nesse

exercicio, nenhuma estratégia ¢ fornecida ou ensinada aos alunos para a inferéncia do



significado dessas palavras, tais como a utilizacdo do contexto, a analise de prefixos e sufixos,
cognatos e falsos cognatos, etc. (Vide item 1.2.1 — o ensino implicito).

As cores sdo também utilizadas no ensino e pratica da prontncia das palavras-alvo. Por
exemplo, no livro New English File, o exercicio 2, da licdo 5 D, tem como objetivo a
aprendizagem dos verbos irregulares no passado simples, com destaque para os sons
vocalicos, como mostra o exemplo (11).

Exemplo (11):

2 PRONUNCIATION past simple verbs

a 515 Put these irregular verbs in the
correct column. Listen and check.

'/«é,‘\ 5
£
J

bought came  could  drove r»

-

found had heard read
said sat saw slept
spoke thought took wore ‘

Os sons sdo trabalhados isoladamente e, além deles serem representados por figuras, a letra
equivalente ao som, em questdo, apresenta cor diferente para que o aprendiz possa perceber
que letra ndo € o mesmo que som, ja que mais de uma letra pode corresponder a um sé som,
como em read, ou vice-versa, ou a mais de um som, como no caso do ditongo presente na
palavra came.

Um outro recurso visual utilizado para destacar a prontincia das palavras novas ¢ o
sublinhado. No livro New English File, no exercicio intitulado “Vocabulary clothes”, na
pagina 48, e no exercicio “Vocabulary directions”, na pagina 72, algumas palavras sdo
listadas para que o aluno as relacione com as figuras que as correspondem. As palavras que
apresentam mais que uma silaba possuem sua silaba tonica sublinhada, como mostram os
exemplos (12) e (13).

Exemplo (12):



VOCABULARY dlothes
a Match the words and pictures. 1

O

a jacket

jeans O
a shirt /[31t/ U
shoes /fuiz/ [T
a sweater /'swetd/ &5
trousers ['travzoz/ [

Exemplo (13):

VOCABULARY directions

a Match the words and pictures.

on the corner L] turn le.ft

at the traffic lights  [] turn r1ght

a roundabout | go straight on .
opposite Ol go past (the station)

b In pairs, cover the words and test your partner.

Observa-se, também, o uso do negrito para um trabalho com o aspecto fonoldgico. No
livro Connect 1, todas as unidades apresentam um exercicio que objetiva a pratica de um som
determinado, relacionado as palavras principais da unidade. Como exemplo, citamos o
exercicio 3, na pagina 61, cujo objetivo ¢ o aprendizado de adjetivos para a descri¢cao de
pessoas. Nesse sentido, trabalha-se, nesse exercicio, o som da terminacdo —y presente nos

adjetivos crazy, funny, pretty, friendly e really, como ilustra o exemplo (14).

Exemplo (14):

3. Pronunciation Finaly -

=) Listen to the pronunciation of final y in two-syllable words. Then listen again and practice.

lly

Um outro recurso visual observado, além das imagens, cores, sublinhado e negrito, sdo
as formas graficas utilizadas nos exercicios do tipo campo semantico. Nos livros analisados

dois tipos de recursos graficos sdo utilizados para a criacdo de associacdo entre as palavras,

CHEHEIRR|



visando facilitar sua retengdo na memoria. A caixa de texto ¢ um recurso grafico utilizado que
possibilita ao aluno organizar o vocabulario em colunas de acordo com um topico ou tema.
Como exemplo, podemos citar o exercicio 2, na pagina 35, do livro Total English. Nesse
exercicio, o objetivo € o ensino do vocabuldrio sobre o tema “comida”. Os alunos tém que
inserir as palavras fornecidas no numero 1 (apples, beef, bread, butter, cheese, cherries,
chicken, eggs, milk, potatoes, rice, sugar, tea, trout € watermelon) nas quatro colunas que
possuem os seguintes titulos: meat/fish, dairy, fruit, drinks e other, como ilustra o exemplo
(15).

Exemplo (15):
1 Match eight words from the box to the things in the pictures.
q apples beef bread butter cheese cherries chicken
eggs milk potatoes rice sugar tea trout watermelon

2 a In pairs, find the meanings of the other words. Then complete
the table below with all the food words you know.

j MEAT/FISH | DAIRY FRUIT DRINKS OTHER ‘

L water ‘

Outro tipo de recurso grafico utilizado ¢ a apresentacdo da palavra topico dentro de um
circulo, exercendo o papel de termo guarda-chuva, com linhas para os alunos completarem
com palavras a ela relacionadas. Como exemplo, podemos citar o exercicio 6, na pagina 51,
no qual a palavra topico desert ¢ apresentada dentro de um circulo com linhas partindo dele
para os alunos completarem com palavras: beautiful, busy, cold, dry, famous, green, high, hot,
huge, noisy e popular, como mostra o exemplo (16).

Exemplo (16):



5 a Which adjectives can we use with desert?
Look at the word map and add two adjectives
from the box.

hot desert } [ beautiful busy cold dry
o famous green high hot
{ huge noisy popular

b Make word maps for mountain, island,
forest, beach and city.

O objetivo do exercicio ¢ o aprendizado de adjetivos para descrever a palavra deserto. Na
seqiiéncia, os alunos criam seus proprios campos semanticos com base no exercicio

desenvolvido na letra a, para os seguintes lugares: mountain, iland, forest, beach e city.

A discussdo a seguir visa responder segunda pergunta de pesquisa, ou seja,

2. Ha uma preocupacdo em desenvolver no aluno um letramento para a exploragcdo dos
recursos visuais?

Com essa questdo buscamos investigar se o livro didatico visa capacitar os alunos a
leitura dos visuais para que estes sejam, de fato, um apoio significativo no aprendizado de
vocabulario.

A andlise do material didatico mostrou que os exercicios de vocabulario apresentam
recursos visuais de apoio variados, seguindo uma tendéncia da sociedade moderna, como ja
discutido ao responder a questdo 1. O uso dos recursos visuais ndo ¢ limitado, portanto, a
figuras, como comumente acontecia. No entanto, percebe-se que tais exercicios nao
apresentam uma preocupacdo em desenvolver no aluno habilidades para a leitura de tais
visuais e a percepc¢do das diferentes relagdes dos visuais com a informagdo verbal. Deixa-se,

assim, a cargo do aluno e do professor, a exploragdo de tais recursos para a compreensao dos



significados e usos das palavras, como mostra o exemplo (17), extraido do livro New English

File.
Exemplo (17):

Where are English words from?

From Old English

Many basic English words come from Old

English, e.g. [England, house, woman From Latin
‘man, child, bird, water . They sometimes  Other English words come from Latin,
have irregular pronunciation. e.g. family, wine, number, school, educate .

From French

Some English words come_from French, Today English is an international
e.g. royal, hotel, menu, beef .

language. Thousands of English words
come from other languages, e.g. siesta
(Spanish), jude (Japanese).

New words

Every year hundreds of words come into
English from new technology, e.g.

a Read the text once. Do you know the highlighted words? Internet, text message, e-mail, modem .

b Read the text again. Now cover the text. Can you remember
where these words come from? Write them in the chart.

Internet wine menu house hotel family
siesta woman judo e-mail

old
English Latin French

Other ‘
languages | New words

|
‘ |

¢ Where are words in your language from?

Internet

Nesse exercicio, o objetivo ¢ destacar a origem de algumas palavras da lingua inglesa,
podendo estas serem do latim (family, wine, number, school e educate), do francés (royal,
hotel, menu e beef), do inglés arcaico (England, house, woman, man, child, bird e water), e de
outras linguas (siesta e judo), ou serem palavras novas oriundas da emergéncia tecnologica
(internet, text-message, e-mail e modem). Nesse exercicio, os alunos léem o texto fornecido e,
em seguida, inserem as palavras destacadas no mesmo nas seguintes colunas: old English,
Latin, French, other languages e new words de acordo com a origem de cada uma delas. Para
cada origem da palavra had a presenca de uma figura para ilustrar o contexto historico. No
entanto, tais figuras, apesar de poderem ser trabalhadas de forma complementar ao verbal, na

medida em que fornecem informagdo extra no nivel vocabular, cultural e historico, ndo sdo



exploradas no exercicio. Em outras palavras, observa-se que elas parecem ter sido inseridas
apenas com o objetivo de decoragdo do texto, uma forma de torna-lo mais atrativo, uma vez
que a presenga delas ndo contribui para a realizagdo do exercicio ou para o aprendizado das
palavras-alvo.

Ainda no livro New English file, o exercicio 1 da unidade 6C ¢ um outro exemplo da
presenga da imagem que pode ser explorada como complementar ao verbal, como mostra o
exemplo (18).

Exemplo (18):



1 VOCABULARY & SPEAKING

a Read the article about neighbours. Complete the list
of problems with these verbs.

argue  bark - cry  have  move  play talk ~ watch

| ove your neitghbour?

ometimes i

can be difficult!

You can choose your friends but you can’t choose your neighbours.
The people who live upstairs, downstairs, and next door can have a very
big influence on our lives — and it isn’t always positive! The typical problem
that people have with their neighbours is that they make a lot of noise.

In a European newspaper survey these were the top eight problems.

* They loudly. *They TV late at night.

* Their babies . * They furniture.

* They _ noisy parties. ¢ They a musical instrument.
* Theirdogs . * They with their partner.

b In groups of two or three, answer the questions in the survey.

Do you have good neighbours?

Do you live in a house or a flat?

What floor do you live on?

Where do you have neighbours? upstairs [] downstairs [_] next door []
Do you know your neighbours?

Are they friendly? Do they help you?

Do they make a lot of noise? What kind of noise!

Do you have any other problems with your neighbours?

A figura fornecida no exercicio ¢ complementar ao texto na medida em que fornece

informacdo adicional, podendo esta ser trabalhada pelo professor para elicitar do aluno o



vocabulério relacionado ao assunto em questdo, preparando-o, assim, para completar o
exercicio com maior eficiéncia e reter o vocabulario-alvo. No entanto, ndo ha nenhuma
questdo que contemple essa complementaridade. No exercicio, requer-se apenas a leitura do
artigo sobre os tipos de problemas que podemos ter com 0s nossos vizinhos e, na seqiiéncia, o
preenchimento de uma lista de problemas usando os seguintes verbos: argue, bark, cry, have,
move, play, talk e watch. Finalmente, em grupos de dois ou trés, eles respondem as perguntas
do questionario sobre suas experiéncias com seus vizinhos.

Podemos destacar ainda o exercicio 3, da pagina 15 do livro Super ACE 1. Nesse
exemplo, observamos que a figura ¢ pobremente utilizada para o ensino do vocabulario sobre
familia, focando apenas as palavras relacionadas aos seus membros, a saber, mother, father,
sister, brother. No entanto, muito mais vocabulario poderia ter sido explorado ou mesmo
outros temas como a cultura, os costumes, o vestuario, os habitos, a rotina e a moradia da
familia em questao.

Exemplo (19):



3. Look at Mary’s family. Then fill in the blanks in the chart.

Jeanette (Jean)
Helen Jones

Douglas (Doug)

Nicholas (Nick) Thomas Jones

Alan Jones

i i Beth
This is my family. Elizabeth (Beth)

Nancy Jones

first

middle

Um outro exemplo ¢ o exercicio 1 b, na pagina 92, do livro Connect 1, que tem como

objetivo ensinar os meses do ano através de alguns feriados comemorados nos EUA, como

ilustra o exemplo (20).

Exemplo (20):



B When are these holidays in the U.S.? Complete the sentences
with the months below. Then listen and practice.

[ February 4 May [J July [ October [] November [ December

b e ms;.L : 4
Mother's Dayisin __May . Thanksgiving is in November .

o 4

Halloween is in _Ocrober . Independence Dayisin __ _/u/y . New Year’s Eve is in December.

Nesse exercicio, o professor ¢ orientado pelo manual a explorar as figuras que ilustram os
feriados, fornecendo informacdo aos alunos sobre como eles sdo comemorados. Desta forma,
ao ser oferecida toda a informagdo pronta, perde-se a oportunidade de explorar o
conhecimento prévio do aluno, ja que os feriados ilustrados nas figuras sdo bastante
conhecidos no Brasil e ja fazem parte do nosso calendario, e, consequentemente perde-se, a
oportunidade de desenvolver nos alunos a capacidade de ler os visuais e perceber suas
relacdes com o verbal. Pode-se conjecturar, com base nas teorias sobre letramento visual,
discutidas no capitulo 2, que a compreensao do contexto ¢ dos usos dessas palavras se daria
com mais eficiéncia se os recursos visuais fossem devidamente explorados pelos alunos sob a

orientacdo do professor.



3.3 Conclusdes parciais

Procuramos, nesta se¢do do trabalho, discutir sobre quais recursos visuais sdo
utilizados para o ensino do vocabulario e suas relagdes com o verbal, bem como de que forma
tais recursos sdo explorados nos materiais didaticos contemporaneos, fundamentados em
teorias que sinalizam a necessidade de desenvolver no aluno-leitor habilidades para a leitura
dos visuais.

A andlise dos materiais didaticos contemporaneos de ingl€s apontou o uso abundante
de recursos visuais para o ensino-aprendizagem de vocabulario. Os tipos de recursos visuais
identificados englobam nao apenas imagens (fotos ou figuras), mas também os aspectos
graficos, tais como as cores, o sublinhado e o negrito. Além disso, identificamos exercicios do
tipo “campo semantico” que possibilitam a organiza¢do em redes associativas através de
formas graficas.

Embora varios recursos visuais sejam utilizados nos materiais didaticos analisados, ¢
ndo apenas figuras, seguindo uma tendéncia atual, apontada por teéricos da comunicagio
visual, estes ainda s3o entendidos e usados como mera ilustragdo do significado das palavras,
ilustracdo esta muitas vezes incompreensivel, ou para apenas dar destaque ao verbal. Nesse
contexto, objetiva-se proporcionar ao aluno o conhecimento de apenas um dos significados do
vocabulério-alvo, em detrimento do ensino dos véarios significados e conhecimentos que
propiciam a competéncia lexical.

Além disso, observou-se que ndo ha uma preocupacdo em desenvolver no aluno
habilidades para a leitura dos visuais que o capacite a explorar os recursos visuais para uma
melhor compreensao dos significados e usos do vocabulério-alvo. Ou seja, ndo ha um trabalho
que leve os alunos a perceber os caminhos de sentido que podem ser construidos na integracao

das informacdes verbais e visuais.



No capitulo que segue apresentamos e discutimos um experimento que visa investigar

os beneficios da leitura dos visuais para o ensino-aprendizagem do vocabulério em LE.

CAPITULO 4



EXPERIMENTO: UMA PROPOSTA DE LEITURA DOS VISUAIS PARA O ENSINO-

APRENDIZAGEM DO VOCABULARIO

Apresentamos e discutimos neste capitulo, a luz do arcabougo tedrico apresentado nos
capitulos anteriores, um experimento que investiga em que medida a leitura dos visuais pode
contribuir para o ensino-aprendizagem de vocabuldrio, visando responder, assim, a terceira
pergunta de pesquisa: 3. Em que medida a leitura dos visuais favorece o aprendizado de
vocabulario?

As secdes 4.1. a 4.4., deste capitulo, descrevem a metodologia adotada para o

experimento e as se¢des 4.5. a 4.7. apresentam nossa andlise dos dados.

4.1. Contexto da coleta de dados

A coleta de dados contou com a participacao dos alunos de uma escola particular de
inglés da cidade de Juiz de Fora. Nessa escola, o conhecimento da lingua inglesa, em nivel
basico, foco de nosso experimento, ¢ oferecido na forma intensiva, em quatro semestres, e

extensiva, em seis semestres, privilegiando-se o desenvolvimento das quatro habilidades:
leitura, escrita, compreensao oral e fala. O curso intensivo prevé 4 horas/ aula semanais e o
curso extensivo 2 horas e 30 minutos/ aula semanais.
Para o grupo de alunos que recebeu um tratamento diferenciado, ou seja, que foi
levado a explorar os recursos visuais e sua relacdo com o verbal para o aprendizado do
vocabulario-alvo (doravante turma A), a coleta foi feita apenas pela pesquisadora. Para o

grupo de alunos que foi exposto a atividade de vocabulario proposta pelo livro didatico, isto €,



sem nenhuma altera¢do (doravante turma B), os dados foram coletados com a ajuda dos

professores que ministravam a disciplina.

d.2. Sujeitos da pesquisa

Participaram da pesquisa 108 alunos, sendo 36 alunos adultos, pertencentes ao curso

intensivo, e 72 alunos adolescentes, pertencentes ao curso extensivo, de nivel basico de inglés.

d.3. Instrumentos e procedimentos da pesquisa

Os instrumentos de coleta consistiram de um pré-teste, aplicado no inicio do
experimento e dois pos-testes: um aplicado imediatamente apos a realizacdo da atividade e o

outro apds um més.

4.3.1. Teste de vocabulario

O teste adotado para estimar o conhecimento dos participantes da pesquisa foi
proposto por Scaramucci (1995), com as alteragdes sugeridas por Souza (2004) nos itens “C”
e “D” do teste, os quais passaram a requerer dos alunos o fornecimento do significado das
palavras que diziam conhecer, a fim de se verificar a veracidade da informagdo fornecida.
Esse teste, entdo, apresenta a seguinte escala de verificagio de familiaridade com o

vocabulario:

A - Eu nunca vi essa palavra antes;

B - Eu ja vi essa palavra, mas ndo sei o seu significado;



C - Eu ja vi essa palavra antes, mas estou em davida com relacdo ao seu significado.

Eu acho que é:;

D - Eu conheco essa palavra. Eu sei o seu significado. O significado é:.

Esse teste foi utilizado para identificar o grau de conhecimento prévio dos alunos das
palavras extraidas da atividade de vocabulario a serem testadas (pré-teste), o conhecimento
adquirido imediatamente apds a realizagdo do exercicio proposto (pos-teste), contendo as
mesmas palavras do pré-teste, assim como a retencdo do vocabulario um més apods o
experimento (2° pods-teste). Os testes foram respondidos sem a consulta ao professor, ao
colega ou a quaisquer outros materiais de apoio (diciondrio, lista de palavras, tarefas de

vocabulério propostas, etc.).

4.3.1.1. Palavras testadas

As palavras selecionadas para a testagem foram aquelas relacionadas ao campo
semantico ‘vizinhos’ x ‘barulho’, uma vez que o objetivo do exercicio foi discutir os
problemas que enfrentamos em nosso convivio com os vizinhos.

Na situagdo de teste, a seguinte lista de palavras foi apresentada aos alunos:

PALAVRAS TESTADAS
Neighbours | Move furniture




Make noise Argue
Talk loudly Partner
Play Next door
Play a musical instrument Downstairs
Babies Upstairs
Cry House
Dogs Flat
Bark Floor
Have noisy parties Friendly
Move Choose
Furniture

Tabela 1: Referente as palavras testadas

4.3.2. A atividade de vocabulario selecionada

A atividade de vocabulario selecionada foi extraida do livio New English File, unidade
6C, na pagina 68. Ela explora um artigo que trata dos possiveis problemas que enfrentamos
com os nossos vizinhos. No artigo, observa-se que os recursos visuais estdo em destaque,
como mostra a figura (21). Mais detalhadamente, ndo s o titulo “Love your neighbour?” é
destacado pelo uso da cor vermelha e de maitscula, mas também o subtitulo, “Sometimes it
can be difficult!”, que, de certa forma responde a pergunta do titulo, é destacado pelo uso do
negrito e mailscula. A gravura, por sua vez, ocupa a maior parte do artigo sendo, portanto,
maior que aquele destinado ao verbal. Ela apresenta, no plano frontal, um rapaz tapando os
ouvidos e, no fundo, um aparelho de som, posicionado entre dois blocos de casas. O som do
aparelho, possivelmente muito alto, fornece o contexto explicativo para o subtitulo,

introduzindo, desta forma, as questdes a serem abordadas no texto que segue a gravura.



1 VOCABULARY & SPEAKING

a Read the article about neighbours. Complete the list
of problems with these verbs.

argue  bark ey  have move play  talk ~ watch

| ove your neitghbour?

can be difficult!

ometimes i

You can choose your friends but you can’t choose your neighbours.
The people who live upstairs, downstairs, and next door can have a very
big influence on our lives — and it isn’t always positive! The typical problem
that people have with their neighbours is that they make a lot of noise.

In a European newspaper survey these were the top eight problems.

* They loudly. *They TV late at night.

* Their babies . * They furniture.

* They _ noisy parties. ¢ They a musical instrument.
* Theirdogs . * They with their partner.

b In groups of two or three, answer the questions in the survey.

Do you have good neighbours?

Do you live in a house or a flat?

What floor do you live on?

Where do you have neighbours? upstairs [] downstairs [_] next door []
Do you know your neighbours?

Are they friendly? Do they help you?

Do they make a lot of noise? What kind of noise!

Do you have any other problems with your neighbours?

Figura 21: Atividade de vocabulario usada no experimento



Além da gravura, o artigo apresenta um texto contendo uma lista dos oito maiores problemas
que podemos enfrentar no convivio com os vizinhos, lista esta que deve ser completada pelos
alunos.

Cumpre informar que, nessa atividade, a gravura ¢ complementar ao verbal uma vez
que a imagem e o texto ndo apresentam exatamente a mesma informagao. Enquanto a gravura
foca o barulho especifico causado pelo som alto, o texto trata, de forma mais geral, dos
problemas que enfrentamos com os vizinhos e, na seqiiéncia, apresenta especificamente, uma
lista de oito problemas possiveis. Essa complementaridade, bem como os destaques dados aos
visuais, mencionados anteriormente, foram explorados pelo professor apenas no experimento
com a turma A, através das seguintes perguntas:

1. What is the topic about? In order to answer the question, observe the picture; the title,
written in red and in capital letters; and the subtitle, written in bold. What does the
question in the title suggest and what is the answer given by the subtitle?

2. Are there any other possible interpretations?

3. What can you see in the picture? (describe the picture)

4. What is between the two houses? What does it represent?

5. How is the man presented? (what his attitude, feeling or behaviour is)

6. What kind of person do you imagine he is?

7. If you change the character with a different attitude would the message be different?

8. What kind of reality is presented?

9. When you look at the picture can you imagine a typical problem that people have with
their neighbours?

10. What noises do you imagine his neighbours make?

11. Where does he live?



12. Which neighbour do you imagine disturbs him the most? The neighbour who lives
upstairs, downstairs or next door?

13. What could he do to solve his problem?

14. Have you ever seen another picture about the same topic? How is it represented? What
are the similarities and differences?

15. Which of the problems talked before are part of your reality?

16. What do you do to minimize or solve this problem?

17. Is there this kind of house where you live?

18. Which is noisier, living in a house or a flat? Why?

Tais perguntas foram elaboradas de forma a levar o aluno a perceber e explorar os
recursos visuais e sua relagdo de complementaridade com o verbal, visando a aquisi¢do do
vocabulario chave do assunto do artigo. E papel do professor, portanto, fornecer e incentivar
os alunos a produzirem tal vocabulario. A exploragdo dos visuais, em algumas turmas,
principalmente aquelas compostas por adolescentes, foi feita na lingua materna quando o
professor percebia que havia dificuldade de compreensao ou expressao de idéias utilizando-se
o inglés. No entanto, o vocabulério-alvo correspondente em inglés foi fornecido, durante a
discussdo em lingua materna, pelo professor.

A turma B, diferentemente da turma A, fez a atividade de vocabulario sem nenhuma
alteracdo. Ou seja, o professor seguiu fielmente os passos fornecidos pelo livro didatico, para
a resolucdo do exercicio, o qual ndo sugeriu ao professor a exploragdo da gravura e sua

relacdo com o texto escrito.

4.4. Cronograma de coleta de dados
A coleta foi iniciada em novembro de 2006 quando duas turmas selecionadas foram

utilizadas como piloto. A turma A recebeu tratamento diferenciado com base na exploracao



dos visuais e sua relacdo com o verbal para a aquisi¢cao do vocabulario, enquanto a turma B
recebeu tratamento comum, seguindo a proposta do livro didatico. A realiza¢do do
experimento com tais turmas foi fundamental para a pesquisa, uma vez que esta oportunizou
ajustes que contribuiram para validar ainda mais os resultados obtidos com o experimento. Por
exemplo, percebeu-se que a aplicacdo do pré-teste e a realizacdo da atividade, em uma mesma
aula, poderiam alterar o resultado do pos-teste, ja que os alunos, preocupados com a testagem,
procuraram prestar mais atencao as palavras destacadas no pré-teste durante a realizagdo dos
exercicios propostos. Portanto, no segundo momento da coleta, em margo de 2007, optou-se
por aplicar o pré-teste dez dias antes da atividade de vocabulario para que os alunos
desvinculassem estes dois estagios da pesquisa (pré-teste e pos-teste). Desta forma, apds a
realizacdo da atividade, esta foi seguida imediatamente pelo pos-teste. A coleta foi concluida
em maio de 2007 com a aplicacdo do 2° pos-teste para a verificagdo da aprendizagem apds um

més do término da atividade.

4.5. Critérios para a analise dos dados

O objetivo dos pos-testes foi verificar o conhecimento adquirido nas turmas A e B,
apos a exposicao a atividade de vocabulario. As opg¢des “A” (Eu nunca vi essa palavra antes) e
“B” (Eu ja vi essa palavra, mas ndo sei o seu significado) do teste foram consideradas
conjuntamente, indicando o ndo conhecimento das palavras-alvo. As opg¢des “C” (Eu ja vi essa
palavra antes, mas estou em duvida com relag@o ao seu significado. Eu acho que é:) e “D” (Eu
conhego essa palavra. Eu sei o seu significado. O significado é:) também foram analisadas
conjuntamente, indicando o conhecimento das palavras-alvo. Os indices de aprendizagem por
palavra foram calculados pela diferengca entre o nimero médio de alunos que indicaram

conhecé-las antes e apos a exposi¢do ao exercicio.



4.6. Analise dos dados

Esta secdo do trabalho analisa e discute os dados de desempenho nos testes aplicados
antes e apos a realizacdo de um exercicio de vocabulario, procurando responder a terceira
pergunta de pesquisa: 3. Em que medida a leitura dos visuais favorece o aprendizado de

vocabulario?

Os resultados obtidos, de maneira geral, oferecem evidéncias da importancia de se
explorar com os alunos os recursos visuais e suas relagdes com o verbal para o aprendizado de
vocabuldrio. Em outras palavras, observou-se que um trabalho de leitura dos visuais

contribuiu significativamente para a reten¢do do vocabulario da turma A investigada.

4.6.1. Turma A: tratamento diferenciado

A tabela 2 apresenta na segunda e terceira colunas o valor percentual do conhecimento
dos alunos das palavras-alvo antes e apds a realizacdo da atividade de vocabulario. Tal
resultado foi obtido através da divisdo do nlimero de alunos que indicaram conhecer a palavra
pelo nimero total de alunos multiplicado por 100. A quarta coluna apresenta o ganho de
aprendizagem apds a atividade. Esse resultado foi obtido a partir da subtracdo do valor
percentual do conhecimento dos alunos no pré-teste (2* coluna da tabela 2) e no pds-teste (3?

coluna da tabela 2).

PRE-TESTE POS-TESTE APRENDIZAGEM
Palavras testadas Conheco a palavra Conheco a palavra
Neighbours 22% 87% 65%
Make noise 17% 72% 55%
Talk loudly 17% 78% 61%
Play 95% 96% 1%




Play a musical instrument 95% 99% 4%
Babies 63% 89% 26%
Cry 67% 74% 7%
Dogs 99% 99% 0%
Bark 0% 85% 85%
Have noisy parties 22% 66% 44%
Move 41% 74% 33%
Furniture 26% 82% 56%
Move furniture 15% 80% 65%
Argue 0% 70% 70%
Partner 28% 59% 31%
Next door 17% 83% 66%
Downstairs 17% 89% 72%
Upstairs 17% 91% 81%
House 87% 99% 12%
Flat 26% 94% 68%
Floor 56% 76% 20%
Friendly 46% 78% 32%
Choose 28% 46% 18%

Tabela 2: Ganho de aprendizagem das palavras-alvo da turma A.

A tabela 2 revela que houve, no geral, um ganho de aprendizagem para as palavras
testadas. As palavras bark (85%), argue (70%), downstairs (72%) e upstairs (81%) foram as
mais retidas. Acreditamos que as palavras bark e argue foram melhor aprendidas pois, durante
a exploracdo do exercicio, elas foram, segundo os alunos, uma das principais ocorréncias de
barulho provocados pelos vizinhos, sendo, portanto, muito comentadas e discutidas. J4 as
palavras downstairs e upstairs, além de terem sido também abordadas abundantemente
durante a execu¢ao do exercicio, seus significados tiveram que ser procurado no texto
associando-se, assim, o visual com o verbal, o que possivelmente auxiliou os alunos na

reten¢do das mesmas.

A tabela 3 mostra o ganho de aprendizagem das palavras-alvo apos a realizagdo da
atividade de vocabulario. Esse ganho foi calculado a partir da soma de todos os valores
percentuais obtidos para as palavras tanto no pré-teste quanto no pos-teste (apresentados nas
2* e 3* colunas da tabela 2, respectivamente), dividido pelo nimero total de palavras (23

palavras).



PRE-TESTE

POS-TESTE

APRENDIZAGEM

Conhego a palavra | 39%

Conheco a palavra |

81%

42%

Tabela 3: média geral de aprendizagem da turma A.

A tabela 3 mostra que a turma A apresentou um aumento significativo no nimero de

alunos que indicaram conhecer o significado das palavras-alvo, apds a realizagdo da atividade

de vocabulario, passando de 39% para 81%, totalizando um ganho médio de aprendizagem de

42%.

A tabela 4 mostra o ganho percentual de conhecimento das palavras-alvo um més apds

a execug¢do da atividade de vocabulario na turma A, que recebeu o tratamento diferenciado.

Este dado nos permitiu avaliar a reten¢cdo na memdria das palavras-alvo. Tal resultado foi

obtido através da divisdo do ntimero de alunos que indicaram conhecer a palavra pelo nimero

total de alunos multiplicado por 100.

2° POS-TESTE

Palavras testadas Conheco a palavra
Neighbours 67%
Make noise 61%
Talk loudly 48%
Play 100%
Play a musical instrument 100%
Babies 98%
Cry 69%
Dogs 100%
Bark 33%




Have noisy parties 56%
Move 83%
Furniture 67%
Move furniture 72%
Argue 15%
Partner 28%

Next door 69%

Downstairs 72%

Upstairs 72%

House 100%

Flat 72%

Floor 67%

Friendly 74%

Choose 50%

Tabela 4: Ganho de aprendizagem da turma A um més apos a execugdo da atividade de
vocabulario.

A tabela 5 mostra o ganho geral de aprendizagem da turma A um més apos a execugao
da atividade de vocabuldrio. Esse ganho foi calculado a partir da soma de todos os valores
percentuais obtidos para as palavras, tanto no 1° pos-teste quanto no 2° pos-teste, dividido pelo

nimero total de palavras (23 palavras).

1° POS-TESTE 2° POS-TESTE
Conheco a palavra | 81% Conheco a palavra | 67%
Tabela 5: média geral de aprendizagem das palavras-alvo 1 més apos o experimento da turma
A.

4.6.2. Turma B: abordagem proposta pelo livro didatico

A tabela 6 apresenta na segunda e terceira colunas o valor percentual do conhecimento
dos alunos das palavras-alvo antes e apds a realizacdo da atividade de vocabulario. Tal
resultado foi obtido através da divisdo do nlimero de alunos que indicaram conhecer a palavra
pelo numero total de alunos multiplicado por 100. A quarta coluna apresenta o ganho de
aprendizagem apds a atividade. Esse resultado foi obtido a partir da subtracdo do valor
percentual do conhecimento dos alunos no pré-teste (2* coluna da tabela 2) e no pds-teste (3?

coluna da tabela 2).

| PRE-TESTE | POS-TESTE | APRENDIZAGEM |




Palavras testadas Conheco a palavra Conheco a palavra
Neighbours 11% 72% 61%
Make noise 8% 45% 37%
Talk loudly 4% 50% 46%
Play 99% 96% - 3%
Play a musical instrument | 83% 92% 9%
Babies 57% 70% 13%
Cry 54% 71% 12%
Dogs 99% 96% -3%
Bark 0% 48% 48%
Have noisy parties 11% 34% 23%
Move 32% 63% 31%
Furniture 22% 46% 24%
Move furniture 9% 41% 32%
Argue 0% 43% 43%
Partner 11% 32% 21%
Next door 8% 50% 43%
Downstairs 9% 52% 43%
Upstairs 9% 55% 46%
House 92% 82% -10%
Flat 41% 81% 40%
Floor 65% 72% 7%
Friendly 46% 55% 9%
Choose 11% 34% 23%

Tabela 6: Ganho de aprendizagem das palavras-alvo da turma B.

A tabela 7 mostra o ganho de aprendizagem das palavras-alvo apos a realizacdo da

atividade de vocabulario. Esse ganho foi calculado a partir da soma de todos os valores

percentuais obtidos para as palavras (apresentados nas 2* e 3% colunas da tabela 2,

respectivamente), tanto no pré-teste quanto no pods-teste, dividido pelo numero total de

palavras (23 palavras).

PRE-TESTE

POS-TESTE

APRENDIZAGEM

Conhego a palavra | 34%

Conhego a palavra |

60%

26%

Tabela 7: média geral de aprendizagem da turma B.

A tabela 7 mostra que, apds a realizacdo da atividade de vocabulario, a turma B

apresentou um aumento no numero de alunos que indicaram conhecer o significado das

alavras-alvo, passando de 34% para 60%, totalizando um ganho médio de aprendizagem de
p p p g

26%.




A tabela 8 mostra o ganho percentual de conhecimento das palavras-alvo um més apds
a execuc¢do da atividade de vocabulario na turma B, que seguiu a proposta do livro didatico.
Este dado nos permitiu avaliar a retengdo na memdria das palavras-alvo. Tal resultado foi
obtido através da divisdo do numero de alunos que indicaram conhecer a palavra pelo namero

total de alunos multiplicado por 100.

2° POS-TESTE

Palavras testadas Conheco a palavra
Neighbours 39%
Make noise 39%
Talk loudly 15%
Play 100%
Play a musical instrument 100%
Babies 83%
Cry 74%
Dogs 100%
Bark 1%
Have noisy parties 31%
Move 50%
Furniture 50%
Move furniture 40%
Argue 0%
Partner 24%
Next door 46%
Downstairs 39%
Upstairs 39%
House 100%
Flat 76%
Floor 68%
Friendly 78%
Choose 35%

Tabela 8: Ganho de aprendizagem um més apds a execucao da atividade de vocabulario das
palavras-alvo da turma B.
A tabela 9 mostra o ganho geral de aprendizagem da turma B um més apds a execucao
da atividade de vocabulério. Esse ganho foi calculado a partir da soma de todos os valores
percentuais obtidos para as palavras (apresentado na 2* coluna da tabela 7) dividido pelo

nimero total de palavras (23 palavras).

1° POS-TESTE 2° POS-TESTE
Conhego a palavra | 60% Conhego a palavra | 53%
Tabela 9: média geral de aprendizagem das palavras-alvo 1 més apos o experimento da turma
B.




4.7. Discussao comparativa dos resultados

Esta secdao do trabalho discute comparativamente os dados de desempenho dos testes
de vocabulario das turmas investigadas (A e B). O foco de analise dos dados de produto foi a
contribuicdo da exploragdo dos recursos visuais para a aprendizagem e retengdo do

vocabulario.

Os resultados obtidos no experimento salientam a importancia da leitura dos visuais no

ensino-aprendizagem de vocabulario, como mostra a tabela 10.

Turma A Turma B
Tratamento diferenciado Tratamento comum

Numero percentual de alunos que conhecem as palavras

Imediatamente apds o exercicio | 42% 26%

Numero percentual de alunos que lembraram as palavras

1 més apods o experimento | 67% | 53%

Tabela 10: média geral de aprendizagem para as turmas A e B imediatamente apds e 1 més
apos o exercicio.

Os dados obtidos apontam que, comparativamente, o tratamento dado a turma A que
explorou a leitura dos visuais proporcionou um ganho de aprendizagem maior (42%) que o

tratamento dado a turma B que seguiu ao livro didatico (26%).

Os resultados obtidos no 2° pds-teste aplicado apoés 1 més da realizacdo da atividade de
vocabulédrio também evidencia a importancia da leitura dos visuais para o aprendizado de
vocabuldrio. Observa-se, na tabela 10, que a turma A, que explorou a leitura dos visuais, ou
seja, foi exposta a um trabalho que visou desenvolver habilidades para a leitura dos visuais
visando a inferéncia e retencdo do vocabulério-alvo, apresentou um ganho de aprendizagem
maior (67%) que a turma B que seguiu a proposta do livro didatico (53%).

Tal relevancia da leitura dos visuais corrobora os estudos de Nation (2001). Para o

autor, a utilizagdo de um recurso visual apodia o processo de inferéncia e retencdo do



significado das palavras novas, visto que o significado ¢ armazenado tanto lingliistica quanto
visualmente, favorecendo, assim, sua retencdo. Assim, a criagdo de contextos multimodais
ricos em informagdo (tanto verbal quanto visual) facilita a inferéncia e prové um maior
envolvimento do aluno no processamento da informacgao resultando em maior retencdo do
conhecimento. Nesse contexto, o aprendizado se torna mais significativo e os aprendizes sao
capazes de criar uma compreensdo mais profunda. Além disso, segundo Rodrigues e Sadoski
(2000) e Jolly (2003), a dupla codificagdo produz ainda aproximadamente duas vezes mais a
capacidade de lembran¢a do que uma tunica codificagdo, sendo que o codigo visual contribui

mais para a memoria de longo termo do que o cédigo verbal.

CAPITULO 5

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou investigar a relagdo dos recursos visuais no ensino e

aprendizagem de vocabulario, tendo como base teorias que sinalizam a necessidade de



desenvolver, no aluno-leitor, habilidades para a leitura dos visuais. Nosso objeto de analise foi
o material didatico contemporaneo de inglés como lingua estrangeira.

As pesquisas na area de ensino-aprendizagem de vocabulario tém conferido grande
relevancia aos recursos visuais como um apoio valioso para o aprendizado de vocabulario. No
entanto, tais recursos ainda sdo entendidos ¢ usados como mera ilustragdo, muitas vezes
incompreensiveis, ou para dar destaque ao verbal, objetivando proporcionar ao aluno o
conhecimento de apenas um dos significados do vocabulério-alvo, em detrimento do ensino
dos varios conhecimentos que propiciam a competéncia lexical. Além disso, ndo ha uma
preocupacdo em desenvolver no aluno um letramento que o capacite a usar os recursos visuais
para uma melhor compreensdo dos significados e usos do vocabulario-alvo, deixando para o
aluno a exploragdo dos visuais e a percepcdo dos caminhos de sentido que podem ser
construidos na integra¢do das informagdes visuais e verbais. Considerando essa lacuna, o
trabalho investigou em que medida o ensino da leitura dos visuais pode contribuir para o
ensino-aprendizagem de vocabulario. O experimento enfocou dois grupos de uma escola
particular de inglés. Para cada grupo houve uma modalidade de ensino distinta: em um grupo,
a atividade de vocabulario proposta pelo livro didatico foi executada sem nenhuma alteracao,
enquanto que o outro grupo de alunos recebeu um tratamento diferenciado, ou seja, foram
levados a explorar os recursos visuais e sua relacdo com o verbal para o ensino-aprendizagem
do vocabuldrio-alvo. Os resultados obtidos apontaram maior ganho de aprendizagem para o
grupo que recebeu tratamento diferenciado, evidenciando a relevancia da leitura dos visuais na
aprendizagem de vocabulario. Tal relevancia pode ser explicada pelo fato de que a dupla
codificacdo (visual + verbal) contribui para um maior envolvimento do aluno no
processamento da informagdo, visto que ele tem que construir associagdes entre o verbal e o

visual, facilitando, portanto, a inferéncia e retencdao do vocabulario.



Concluindo, o fato de estarmos frente a novas formas de veiculacao da informagao, em
que o aspecto visual assume novo status e interagi de forma mais integrada com o verbal, nos
leva a refletir sobre a necessidade de selecionarmos informagdo visual apropriada para o
ensino do vocabulario, bem como de ensinar o aluno a explora-la para que os visuais sejam de
fato um elemento de apoio no ensino-aprendizagem de vocabulério. Trabalhos futuros devem
oferecer subsidios praticos para professores conduzirem os alunos a uma leitura mais

significativa e eficiente dos recursos visuais de forma a facilitar o aprendizado de vocabulario.

APENDICE

Apéndice 1: teste de vocabulario: pré-teste, 1° pos-teste e 2° pds-teste.

Nome:

Caro participante,

Este teste tem como objetivo identificar as palavras que voc€ ja conhece antes da
realizacdo dos exercicios de vocabulario, a fim de avaliarmos melhor o seu aprendizado
através dos mesmos.

Antes de completa-lo, leia com atencdo as instrugdes abaixo:

11- seja sincero ao completar o quadro que segue. Ndo consulte o dicionario ou

qualquer outro material para verificar o significado das palavras. Use somente seu

conhecimento prévio



22- as letras A, B, C e D do quadro a seguir apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, trabalhadas nos exercicios que vocé fara.

33- escolha a opcdo que melhor indica o seu conhecimento das palavras do quadro a
seguir. Para as opgdes A ou B basta marcar um X. Para as op¢des C ou D vocé tera
que fornecer um sinénimo para a palavra ou dar a sua traducio. Se vocé conhecer
mais de um significado da palavra, favor informar.

PALAVRAS

A. Eu nunca
Vi essa
palavra antes

B. Eu ja vi essa
palavra, mas
ndo sei o seu
significado.

C. Eujaviessa
palavra antes, mas
estou em duvida
com relacdo ao seu
significado. Eu
acho que é:

D. Eu conheco
essa palavra. Eu
sei 0 seu
significado. O
significado ¢:

Neighbours

Make noise

Talk loudly

Play

Play a musical
instrument

Babies

Cry

Dogs

Bark

Have noisy
parties

Move

Furniture

Move furniture

Argue

Partner

Next door

Downstairs

Upstairs

House




Flat

Floor

Friendly

Choose
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