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RESUMO

Estudos recentes tém investigado a contribuicdo ltsilidades metalinglisticas na
aprendizagem da leitura e da escrita. Dentre elamsciéncia fonoldgica, definida como a
capacidade de refletir sobre os sons que compdaia,a& a consciéncia morfologica que é a
capacidade de refletir sobre os morfemas que comp8epalavras. A consciéncia fonoldgica
ajuda na escrita por auxiliar a crianca a adqaiprincipio alfabético. Menos se sabe sobre o
papel do processamento morfolégico na aquisicadeitizra e da escrita. Este estudo foi
direcionado a criancas do segundo e terceiro asoguais foram submetidas a testes
padronizados e tarefas de consciéncia morfologiceonelogica. Teve dois objetivos:
investigar a relacdo entre a consciéncia morfofdgidonoldgica e a aquisicdo da leitura e
escrita; investigar o processamento morfolégicaaerelacdo com a estrutura fonologica das
palavras no portugués do Brasil. Foi possivel fenceima correlacdo significativa da
consciéncia fonolégica para a leitura e a esciitaontribuicdo da consciéncia morfologica
para a leitura foi até certo ponto independenteateciéncia fonoldgica; para a escrita nao
houve contribui¢éo significativa. Para esta fait@ia ndo encontramos evidéncias de efeitos

do processamento morfologico na escrita.

Palavras-chave Habilidades metalinguisticas. Consciéncia morfalagi Consciéncia
fonologica. Alfabetizagéo. Leitura. Escrita.



ABSTRACT

Recent studies have investigated the contributfometalinguistic awareness in reading and
spelling. Among those, phonological awareness,nddfias the ability to reflect upon the
sounds of the words and, morphological awarenedsctn be defined as the ability to reflect
upon the word’s morphemes. Phonological awarenelgs lvriting because it helps the child
to acquire the alphabetic principle. Less is kn@about the role of morphological processing
in reading and spelling acquisition. Second anddtlyear children of elementary school
participate in this study. The children were testad standardized tests and tasks of
morphological awareness and phonological awaren€&kg. study had two goals: to
investigate the relationship between morphologaabreness and phonological awareness
and acquisition of reading and writing, and to stigate morphological processing and its
relationship to the phonological structure of woml8razilian Portuguese. It was possible to
detect a significant correlation between phonolalgaavareness for reading and spelling. The
contribution of morphological awareness for readimgs somewhat independent to
phonological awareness. For spelling there wasignfeant contribution of metalinguistic
awareness. For children of this age group there m@asevidence found for significant

correlations between morphological processing ariting.

Keywords: Metalinguistic awareness. Morphological awaren@snological awareness.
Literacy. Reading. Writing.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo € uma das principais preocupacassprimeiras series da educacao
formal do ensino fundamental, pois representa uraadg conquista para a crianca — a
compreensao e a comunicagdo em sua lingua esantanesmo tempo em que é uma grande
dificuldade para profissionais da area da educag@mcas e pais.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - EN@BGE, 2006) trouxe dados
que ilustram bem este panorama: 27.326 milhdes riEncas e jovens brasileiros
freqlientavam escola ou creche nesta ocasido. fstesros mostram que ha uma expressiva
guantidade de criangcas na escola, 0 que justifiexisténcia de pesquisas que visem
investigar as demandas emergentes para assim busttarar a qualidade dos métodos de
ensino-aprendizagem existentes. Estudar a aprgyaizda leitura e da escrita € importante
tanto do ponto de vista de promover meios adicfomapazes de facilitar este processo,
guanto para promover recursos extra para lidar agmificuldades de aprendizagem, assim
como apontar novas e possiveis solucdes para teprab

A aprendizagem da leitura e da escrita € uma térafgante complexa, visto que as
duas habilidades séo distintas e cada uma delas ggdavaliada em varios niveis. Marec-
Breton e Gombert (2004) afirmam que a escrita éposta de dois principios: o principio
fonografico, relacionado a correspondéncia entletess e 0s sons que compdem as palavras
e 0 principio semiografico, que envolve a quest@aahstituicdo das palavras a partir dos
seus morfemas. O principio fonogréfico relacionaa®fonemas a habilidade metalinguistica
relacionada € a consciéncia fonoldgica. Ja o mimsemiografico relaciona-se aos morfemas
e a habilidade metalinglistica relacionada € aaiénsia morfologica.

A consciéncia fonoldgica é a capacidade de reflg@ncionalmente sobre os sons que
compdem a fala e manipular estes segmentos (Antloriyrancis, 2005, Capovilla &
Capovilla, 1998, 2000; Carvalho, 20@tyant & Bradley, 1987; Gombert, 1992), sendo uma
habilidade extremamente importante para a apregelizada leitura e da escrita de linguas
alfabéticas (Anthony & Francis, 2005). Por outraldaa consciéncia morfolégica é a
habilidade de refletir sobre os morfemas que compég palavras e manipula-los (Carlisle,
1995), sendo uma habilidade metalinglistica queribom para a aprendizagem da escrita
(Carlisle, 1995; Deacon & Bryant, 2005, 2006; Nu&eBryant, 2006) como também para a

leitura de palavras individuais, na compreensadea®s e na leitura de pseudopalavras



(Deacon & Kirby, 2004).

Pode haver diferencas no processamento fonologiem processamento morfolégico
em diferentes linguas. Em relacéo a lingua inglkesalltados de estudos demonstraram que a
habilidade de refletir sobre os morfemas estavaces$a ao desempenho na leitura de
palavras isoladas e a compreenséao de leitura $€arli995, Deacon & Kirby, 2004; Nagy,
Berninger & Abbot, 2006), e também ao desempenhesddta (Deacon & Bryant, 2005;
Kemp, 2006; Nunes, Bindman & Bryant, 1997). Em pgués alguns estudos também
demonstraram a contribuicdo da consciéncia moricddgara a leitura e a escrita (Mota,
1996; Mota, Anibal & Lima, 2008; Mota et al, 2009).

Como o Portugués é uma lingua na qaslelacdes letra-som sdo mais transparentes
gue no inglés e em outros idiomas, € possivel fzimmos a hipétese de que em nossa lingua
a contribuicdo da consciéncia morfolégica ndo &&arelevante para a alfabetizacdo quanto
em outras linguas alfabéticas. No entanto, os moastudos feitos nesta area no portugués
focaram na escrita, ndo controlaram o efeito daaéncia fonoldgica (Mota, 1996; Mota et
al., 2002) e se restringiram a grafia de palavrasfoiogicamente complexas (Rego &
Buarque, 1997; Queiroga, Lins & Pereira, 2006)ekesttudo foi delineado para controlar
esses problemas. Criangas de segundo e terceiraeafiparam tarefas de consciéncia
morfolégica, consciéncia fonoldgica, leitura e #acrA associacdo entre estas diversas
variaveis foi testada, com o intuito de atender abgtivos deste trabalho: investigar a
relacdo entre a consciéncia morfolégica e fonobbg@ aquisicdo da leitura e da escrita no
Portugués do Brasil; investigar o processamentdaidgico e sua relacdo com a estrutura
fonoldgica das palavras no portugués do Brasil.

O estudo sera dividido em quatro capitulos. O grindeles, de fundamentacao
tedrica, ira elucidar os principios da aprendizagineitura e escrita, conceituara termos
relevantes como “habilidades metalinguiticas”, ‘mmé@ncia morfoldgica” e “consciéncia
fonoldgica”. Ainda neste capitulo serdo descritlgguras estudos em linguas como inglés,
francés, finlandés, portugués e seus respectiwatados, além de elaborar uma discussao
entre o processamento morfolégico e a escrita.gDne® capitulo abordara a metodologia da
pesquisa, 0 terceiro capitulo explicitara os reslalé encontrados e, finalmente, o quarto

capitulo contera a discusséo destes resultadasepsssiveis implicacdes educacionais.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Os estéagios de aquisicao da leitura e da esarit

A aquisicdo da lingua escrita pela crianga envoive aprendizado de natureza
conceitual, requerendo o desenvolvimento de umae sde competéncias

complexas de natureza cognitiva. Importa, destandpra pesquisa sobre a
aquisicdo da lingua escrita pela crianga, ndodesericdo do desenvolvimento das
habilidades de leitura e de escrita pelo aprendios fatores cognitivos a ele
relacionados, como também a investigacdo das dislide aprendizagem que
permitam tal desenvolvimento (Correa, 2008, p. 274)

Dois modelos classicos de aquisi¢do da linguatas@o freqientemente citados: o de
Marsh et al (1977, 1980, 1981 e 1983, citado pith,F1985) e o de Frith (1985). O modelo
de Frith sera elucidado detalhadamente a seguir:

Frith (1985)desenvolveu uma teoria da aquisicao da linguatasargual foi adaptada
da teoria do desenvolvimento cognitivo de Marshldtl977, 1980, 1981, 1983, citado por
Frith, 1985). Segundo a autora, o desenvolvimea®labilidades de leitura ocorre em trés
fases diretamente relacionadas com trés estaginsmieados logogréfico, alfabético e
ortografico. Assim como acontece com a leitura,anaisicdo da escrita estdo presentes
também os trés estagios.

As habilidades do estagio logogréfico sdo aqueaeionadas com o reconhecimento
de palavras familiares, aquelas as quais as cegacastdo acostumadas a ver. A crianga
reconhece a palavra como um todo, ou seja, ignordean das letras e a estrutura fonoldgica
das palavras. Neste estagio a criangca pronunceéaarp logo apos reconhecé-la, porém, se
guestionada a respeito de uma palavra desconhseidecusa a responder. As habilidades
logograficas parecem aprimorar as habilidades égisite memodria que a crianca utiliza
quando comeca a aprender a ler. A crianca pode éscrever algumas palavras a partir dos
artificios do estagio logografico: utilizando apgmacursos da via visual, sem relacionar as
letras com a estrutura fonoldgica das palavrash(FrB85).

Outros autores recorrem a esta teoria de Frithocor® pode ser observado a seguir.
Gombert (2003) e, posteriormente Marec-Breton e @wt(2004) discuterque durante este
periodo a crianca se aplia em pistas presentesnbeerae, indicativos visuais, letras ja
conhecidas, porém ela ainda nédo lanca mado dosteaadonoldgicos e ortograficos que

precisard dominar para ler e escrever. Parece queesso da crianca em reconhecer palavras
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neste estagio ndo é um preditor de seu futuro soges aprendizagem da leitura. Quando a
crianca tenta ler as primeiras palavras ela naagderdeconhece a mesma palavra vérias vezes
e associa a mesma significacdo aquela palavra (&bn#D03; Marec-Breton & Gombert,
2004). Em relacédo a consciéncia fonolégica, asncas que ainda nao sao alfabetizadas
demonstram dificuldades em perceber fonemas, \gs® muitos deles ndo podem ser
pronunciados de maneira isolada (Barrera, 2003poGhka et al (2005) ressaltam que,
durante este estagio, para a crianca as palawamese assemelham a desenhos, por isso ela
s6 reconhece palavras as quais esta bastanteaidaiia. Para os autores a crianca neste
estagio ndo consegue aprofundar na composicaongcaf@as palavras, assim como néo |1é
palavras novas. De acordo com Gombert (2003): &8ses procedimentos de “pré-leitura”, o
sistema associa as palavras escritas com a sudicaigfio e, pela interpretacdo dessa
significacdo, com sua forma oral. A partir de endédduplo cédigo grafo-semantico e grafo-
fonoldgico esta pronto para ser explorado” (Gomla8®3, p. 35).

Rego (1995) elucida que durante o estagio logagrgfroposto por Frith (1985) a
crianca utiliza-se da mesma estratégia de leitwa os leitores de linguas escritas por
ideogramas: aprendem a associar uma forma visuah a@eterminado significado. Assim,
pelo viés desta teoria, durante o estagio logagradi progresso da leitura ocorre pela via
visual, ou seja, para reconhecer palavras a cridnggca tragos caracteristicos em
determinadas palavras que as facam diferentestdespanquanto que para a aprendizagem
da escrita a principio a crianca apenas escrev&vraal previamente memorizadas. Ao
contrario de Frith (1985), no estudo de Rego (198b)resultados sugerem que ndo ha
distingéo entre os processos de leitura e escrita

O segundo estagio da teoria de Frith (1985), demado alfabético, é caracterizado
pelo reconhecimento, por parte das criancas, dosnias, grafemas e sua respectiva
associacdo; uma estratégia alfabética. Ao contdariestagio anterior, a ordem das letras e os
fatores fonologicos desempenham um papel primorista estratégia capacita o pequeno
leitor a pronunciar até palavras desconhecidasmmegue de maneira incorreta. Vale
ressaltar que, nesta fase, a crianca precisa resetricoes explicitas acerca das relacbes
alfabéticas e fonéticas (Frith, 1985). A aprendiragda leitura € mais facil nas linguas
alfabéticas com ortografia regular que naquelasaguesentam ortografia irregular (Gombert,
2003).

E um estagio marcado pela mediacdo fonoldgica, poisianca ja é capaz de
estabelecer correspondéncia entre a escrita d,@marseja, relaciona letras e grupos de letras

(grafemas) a seus sons (fonemas) correspondenteserCicio da leitura envolve relacionar
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as representacfes ortograficas das palavras &seepeicoes fonoldgicas e semanticas a ela
associadas (Gombert, 2003; Marec-Breton & Gom2&@4). Entretanto, segundo Capovilla
e colaboradores (2005), neste estagio descritd~ptir, a crianca s6 consegue realizar as
decodificacbes grafofonémicas em palavras regylaresisive se estas forem palavras novas
ou pseudopalavras. Segundo Marec-Breton e Gon#tja execucao desta atividade que
a crianga ainda nao realizava no estagio antexigee conhecimento do alfabeto, o dominio
metafonoldgico e o estabelecimento de relacdes anbos.

Importante destacar que, ao entrar no estagio &itah) primeiramente a crianca
utiliza estas habilidades adquiridas neste estadgia a escrita e s6 posteriormente passa a
fazer uso destas habilidades para o ato da lelDasta forma, o estagio alfabético marca uma
separacao inicial entre leitura e escrita, ja queianca Ié a partir de estratégias visuais e
escreve embasada nas estratégias fonoldgicas, (EA85). A existéncia de um estagio
logografico na escrita foi contestada na décad20d@unmer, 1990, citado por Mota, 1996).
Read (1986 citado por Mota, 1996) mostra que acai@m educacdo infantil é capaz de usar
regras de correspondéncia letra e som rudimentarescrita, indicando que desde cedo ha
utilizacdo do principio alfabético na escrita. Reeglos semelhantes foram encontrados por
Gough e Larson (1995) e Guimarées, (2005).

O terceiro estagio, denominado ortografico, € ntarcpor um mais alto grau de
complexidade. O leitor ja faz uma andlise instag@ddo ponto de vista ortografico das
palavras. Segundo Frith (1985) sdo utilizadas tégfi@s ortograficas, unidades que podem
corresponder aos morfemas das palavras.

Na escrita, estratégias semelhantes ocorrem, mambaaefasagem entre a leitura e
escrita. Como veremos a seguir essa defasageenleitira e escrita esta presente em todos
0S estagios.

Frith (1985) teoriza que ocorrem mudancas nastégtes adotadas para a leitura e a
escrita, porém estas mudancgas ocorrem em ocasiéentes. Ela desenvolveu o modelo da
aquisicao da leitura e da escrita, o qual acordgatseis fases.

Existem dois niveis em cada um dos estagios proposor Frith (logogréfico,
alfabético e ortografico). Durante cada nivel Jhildade relacionada estd em seu nivel mais
basico, enquanto que nos niveis 2 elas ja esté® apaimoradas. A leitura e a escrita ndo
caminham lado a lado durante todos os estagiostimepa fase é marcada pela leitura;
apenas quando o estagio logografico atinge seu Aipara a leitura € que a crianca inicia
este estagio para a escrita. Em continuidade, aesstratégias alfabéticas aparece no nivel

1 para a escrita, quando no nivel 2 estas estatégb iniciadas para a leitura. Finalmente, na
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fase 1 do estagio ortografico as habilidades desttagio sdo direcionadas a leitura e somente
qguando a leitura evolui para o estagio 2 que adidemties ortograficas sdo usadas para a
escrita (um resumo desta teoria pode ser encongraddota, 1996).

Na lingua portuguesa, assim como em outras Viéingisas alfabéticas, existem casos
nos quais a correspondéncia entre letra e somnévbita, ou seja, cada letra corresponde a
um determinado som e vice-versa. Nestes casosxisiera grandes dificuldades para o leitor
aprendiz. Porém, em varias situacdes esta corrd8poia ndo é tao direta. Durante a
primeira etapa da alfabetizacdo € esperado queno akja capaz de entender que, na escrita,
ocorre a representacdo dos sons a partir das Ifdtmsle, 1995). Esse periodo pode
corresponder ao que Frith (1985) chamou estagabético.

Como uma infinidade de palavras vai surgindo, dén$eio a segunda etapa da
alfabetizacdo, onde impera a teoria da poligamia cestricbes de posicdo. Em outras
palavras, a criangca comeca a perceber que, em adgsitnacoes, algumas letras podem ter o
som de outras, como, por exemplo, o “I", que, enalaty tem o som de /I/, mas em “anel”
tem o som de /u/. Este tipo de correspondénciatecercom freqiéncia nos casos em que
certas palavras faladas ndo obedecem a grafia damas devido a diferencas regionais,
como é comum falar-se a palavra “tomate” como “tiinfaemle, 1995). H4 também casos
em que aspectos morfolégicos tém um papel impartant

Meireles e Correa (2005) ressaltam que os conhetimenais basicos da associacao
entre letras e sons ndo sdo suficientes para gquareca domine o sistema de escrita de
maneira correta e consistente. Faz-se necessago aqwrianca conheca 0S aspectos
ortogréaficos da lingua e saiba lancar mao dos mgsomque aparece como mais uma fonte de
dificuldades. A crianga precisa analisar a lingeantaneira mais complexa, assim como
conhecer diferentes regras ortograficas. “Em algommsnentos precisara atentar para a
posicdo de determinada letra na palavra, em optexssara observar a classe gramatical a
qual a palavra pertence, entre outras estratégiagecisara utilizar” (Meireles & Correa,
2005, p. 77).

As autoras realizaram um estudo que visou desceegenhecimento da crianca sobre
a complexidade expressa nas regularidades conigxtnarfossintaticas e as irregularidades
presentes na lingua portuguesa. A amostra consistk? alunos matriculados na segunda e
na quarta série (hoje terceiro e quarto anos) de esnola publica. Eles foram submetidos a
um ditado de palavras de baixa frequéncia que rduantn regularidades morfossintaticas,
como os sufixos “eza” e “esa”; outras que possuignas de contexto, como o uso do “r' e

do “rr” e finalmente palavras com nasalizacdo (“ev*n”) antes de “p”, “b” e demais
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consoantes. Os resultados indicaram que certoextoatortograficos sdo mais faceis para as
criangas do que outros e 0S contextos nos quaiesosres foram mais altos n&o
necessariamente corresponderam as regularidadésseiotaticas. Parece que inicialmente a
crianca considera apenas algumas regras paramsugeascrita, porém, a medida em que ela
cresce cronologicamente e sua escolaridade aunzerdaanca passa a usar as regras
ortograficas com mais consisténcia. Estes resudtpdoeceram mostrar que inicialmente a
escrita da crianca é baseada apenas nos aspewtisds; posteriormente, quando as mesmas
perceberiam que a associacéo letra-som ndo éesuéatla passaria a tomar conhecimento da
ortografia de palavras morfologicamente complexesém isto ainda ndo aconteceria de
maneira clara, gerando inclusive generalizacOegemaadas. S6 ap0s esta fase que a crianga
passaria a fazer uso adequado das regras ort@grafic

Mota (1996) propés um modelo de aquisicdo da lingsarita no portugués
semelhante ao do inglés. Segundo a pesquisadoraudancas nas estratégias de escrita
dependem das habilidades de escrita da criangaadielade cronoldgica e das instrugdes que
ela tenha recebido para o processo de alfabetizBigéestagio 1 ela destaca as habilidades do
estagio alfabético: um conhecimento rudimentar régsas de associacdo entre fonemas e
grafemas, que ocorrem entre 0s 5 e 6 anos, (pon@geja reconhece qual a letra inicial do
seu nome). No estégio 2, na fase ortografiaacfianca de aproximadamente 7 anos ja utiliza
as regras de correspondéncia entre letras e sangeheralizacbes, porém ainda néo sabe
que em alguns sons a correspondéncia com detemsiteitias pode ndo ser tdo direta (por
exemplo, associa a letra “I” ao seu respectivo goando diretamente associada em vogais
[laranja, limao], mas ainda tem duvidas quanto smdo “I” ou do “u” no final das palavras
[anel, chapéu]). As regularidades letra-som daulngortuguesa contribuem para que a
crianca realize mais generalizacfes. Ja no estigima fase ortografica 2 a crianca de
aproximadamente 8 anos lanca méo dos aspectos logictis quando se depara com a
escrita de palavras irregulares (por exemplo, quard duvida se a grafia de “laranjeira”
admite o uso de “j” ou “g” ela pode se lembrar {lawanjeira” € da mesma familia que

“laranja”, que admite apenas 0 “J” para sua grafiareta). As criancas brasileiras
generalizaram a grafia de flexdes com determineai@gorias gramaticais corretamente.
Embora ndo esteja no escopo dessa dissertacaoelesaab um modelo de
desenvolvimento cognitivo da escrita para o poiéggestes modelos chamam a atencao para
o fato de que a escrita envolve um processamentgaens niveis, nao apenas o fonologico.
Nosso objetivo € explorar particularmente o proameEnto morfologico e o papel que a

reflexdo sobre a morfologia da lingua (consciémegafologia) tem na aquisicdo da lingua
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escrita. Antes de apresentarmos como nos propomvestigar essa questao faremos uma
revisdo sobre a importancia das habilidades mei#bticas, dos morfemas e dos fonemas

para aprendizagem da leitura e escrita.

2.2 Habilidades metalinguisticas

O termo “habilidade metalinguistica” pode ser leraente definido como a habilidade
de refletir sobre a lingua como objeto do pensan@iatt & Grieve, 1984, citado por Mota,
1996; Mota, 2009). Nas ultimas décadas verificammasnimero expressivo de trabalhos que
mostram a relacao entre as habilidades metalincgigst a alfabetizacéo. Entre as habilidades
metalingliisticas duas se destacam como importgp#es a alfabetizacdo: a consciéncia
fonolégica e a morfologica.

A escrita € composta de dois principios: o primcifdnografico, relacionado a
correspondéncia entre as letras e 0s sons que eomgipalavras e o principio semiografico,
gue envolve a questéo da constituicdo das palavpastir dos seus morfemas (Marec-Breton
& Gombert, 2004). O principio fonogréafico € aquelee diz respeito a correspondéncia entre
os grafemas (ou letras) e os fonemas. A este piinehcontra-se relacionada a consciéncia
fonoldgica. A consciéncia fonolégica pode ser ddfircomo a habilidade metalinguistica que
consiste na reflexdo sobre os sons que compdeta Clardoso-Martins, 1995), habilidade
que sera elucidada mais detalhadamente num outrto meste trabalho. Ja o principio
semiografico estd associado a correspondéncia antu@idades graficas (letras) a unidades
de significado (morfemas) e a habilidade metalisiiid relacionada a ele é a consciéncia
morfologica (Marec-Breton & Gombert, 2004; Barre2®03). A consciéncia morfolégica
pode ser definida como a consciéncia dos morfemascgmpdem as palavras, a reflexao e
manipulagdo dos mesmos (Carlisle, 1995), termotgodém sera conceituado com maior
riqgueza de detalhes num outro ponto deste trabBli@ abordar estes dois principios faz-se
necessario conhecer dois elementos primordiain@dgia e a morfologia: os fonemas e os
morfemas, respectivamente. As habilidades metdbtigiés serdo melhor exploradas a

sequir.
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a) Fonemas

Entende-se por fonema o elemento minimo e indeisédo sistema da lingua. “O
fonema é um som gque, dentro de um sistema fonimwrdmado, tem um valor diferenciador
entre dois vocabulos” (Callou & Leite, 1999, p.37).

As palavras sdo um conjunto de sequéncias fon@asgrafemas ou letras sado os
sinais graficos que reproduzem, na escrita, agsegs fonicas de uma lingua falada. Nao ha
uma correspondéncia exata entre o numero de letfamemas na lingua portuguesa, ha
excecdes, como no caso do digrafo, onde duas kmasm som de um Unico fonema. As
diferencas de pronuncia a nivel regional e sécia@al também ajudam a distorcer ainda
mais esta relacdo letra-som (Callou & Leite, 19%3tas irregularidades sdo mais um
elemento dificultador da alfabetizacdo quando estada exclusivamente pelo principio
fonografico da lingua.

Os fonemas séao representados pelas letras e apmrd€ncia entre estas e 0s sons é
relativamente clara nas linguas alfabéticas. Est@gpondéncia ndo é sempre fiel, inclusive
na lingua portuguesa existe mais de uma letrarpgrasentar o mesmo som, como também
existe mais de um som representado pela mesmaDetsta forma, a crianca ndo dominara a
leitura e a escrita apenas ao descobrir as regrasrdespondéncia letras-sons de sua lingua
(Nunes, 1992).

Atribuir a grafia de algumas palavras somente aipio fonografico da escrita pode
acarretar davidas ao escritor quando mais de utrea pedem ter o mesmo som, como no
caso de “0s0” e “0z0”, “0ss0” e “0¢0”. Neste casosignificado da palavra — ou seja, 0s
morfemas que a constituem — fornecem ao leitoriealgrafia possivel para a palavra em
guestao. Desta forma, ndo apenas a estrutura fpoalda palavra oferece pistas importantes,
a estrutura morfolégica também é um diferenciajuBdo Nunes (1992), os erros de escrita
mais frequentes sé&o devido a duvidas entre quahfansera responsavel por atribuir o som
de determinada palavra e, por isto, reconhecer réologia pode ajudar a escolher a grafia

correta das palavras.
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b) Morfemas

Morfemas sao pequenas unidades linglisticas queafora palavra e que possuem
significado proprio. Laroca (2005) complementa gsemorfemas sdo formas recorrentes
minimas que mantém o mesmo traco semantico em asdastruturas onde ocorrem.

A base da palavra, ou radical, refere-se a palpviraitiva, a qual pode derivar
diferentes palavras morfologicamente complexas. &tgro lado, os afixos sdo aqueles
morfemas ligados ao radical da palavra, podendmas®sdificar o seu significado. Sao
denominados prefixos quando antecedem o radicafixos quando estdo localizados apos
ele (Nunes & Bryant, 2006).

Na lingua portuguesa, os morfemas podem ser flaidp derivacionais,
classificatorios e relacionais. Para este estudicé@ selevante conceituar os dois primeiros
casos. Os morfemas flexionais sdo assim denomingoigseles flexionam ou alteram os
morfemas lexicais para 0s mesmos se adequarenréssdp das categorias gramaticais em
guestdo. Quando a palavra é um nome, a flexao ggrdem género e numero, ao passo que
nos verbos flexiona-se de acordo com o modo, odemmumero e a pessoa. Pode-se falar
gue os morfemas flexionais obedecem a uma sisteggat obrigatoria, de acordo com a sua
flexdo (Silva & Koch, 1999).

Por outro lado, os morfemas derivacionais criamas@alavras, derivadas de palavras
primitivas a partir de um morfema lexical (primdjv Os morfemas derivacionais ndo séao tao
regulares e coerentes como o0s anteriores (Silvao&K1999). A derivagdo implica na
criacdo de uma nova palavra, que pode pertencenaacategoria gramatical diferente da
palavra primitiva que a originou. De acordo com #iefi999), na derivacdo o vocabulo é
formado de um so radical, ao qual se aglomeranosfigue podem ser prefixos e sufixos. O
afixo derivacional, quando ligado a um radicalaasima palavra diferente, porém baseada
(derivada) no radical ou palavra primitiva. A pakprimitiva e a derivada podem diferir
entre si apenas pelo fato de as duas pertencerbfarantes classes gramaticais. Em outros
casos ocorre mudanca no sentido da palavra, mésse ogramatical permanece a mesma
(Nunes & Bryant, 2006).

Segundo Correa (2005) pesquisas na area da maoddadegivacional investigam a
habilidade da crianca de formar palavras derivadaartir do acréscimo de prefixos e sufixos
a um radical ou a uma palavra primitiva. Ja osdestuna area da morfologia flexional

investigam a sensibilidade da crianca as flexdegdero, nimero, tempo e pessoa.
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Essas diferentes categorias de palavras podenetgadiferencas no processamento
psicolinglistico das palavras, como observado rodesde Casalis e Louis-Alexandre
(2000). Os pesquisadores realizaram um estudo timhigal com criancas francesas da
educacao infantil a segunda série do ensino fundi@ineom o intuito de investigar a relacéo
entre aspectos da morfologia, fonologia e a aprageim da leitura. As tarefas de consciéncia
morfolégica enfocavam a morfologia derivacional flegional. Os resultados mostraram que
a sensibilidade da crianca a morfologia derivadiomaflexional ndo se da de forma
semelhante. Em relacdo a morfologia flexional csultados pareceram sinalizar que as
flexdes verbais sdo mais sensiveis para as criangass flexdes de género feminino. Em
relacdo & morfologia derivacional um dado impogdoi o de que esta categoria foi a que
mais se correlacionou com os testes de conscidanidgica, especialmente dentre as
criancas da educacéao infantil, além do que a adéismorfologia derivacional se desenvolve

pelo menos durante os dois primeiros anos da ajesgein da leitura.

c) Habilidades metalinguisticas e alfabetizacao

Como citado anteriormente, ha mais de trés décagas estudos na area de
alfabetizacdo tém estudado o papel das habilidae¢slinglisticas como facilitadoras desse
processo (Gombert, 1992, 2003; Pinheiro, 1994; Mb®®6, 2007; Barrera, 2003; Marec-
Breton & Gombert, 2004; Nunes & Bryant, 2006; Mé&taCastro, 2007; Mota, Anibal &
Lima, 2008). Diretamente relacionadas aos fonema®se morfemas estdo a consciéncia
fonolégica e morfolégica, duas das habilidades lngiidisticas que a crianga necessita para
aprender a ler e a escrever corretamente. Comendiissanteriormente, entende-se habilidade
metalinglistica como a habilidade de refletir saimguagem como objeto do pensamento.
O raciocinio metalinguistico esta associado a pm die pensamento explicito a respeito da
linguagem, uma reflexdo acerca da prépria linguag&uombert, 1992). Embora haja
controvérsias sobre o termo explicito, entenderumisento e o desenvolvimento das
habilidades metalinguisticas na crianca pode s@oitante tanto do ponto de vista de
investigar o desenvolvimento da criangca quanto pasenvolver estratégias educacionais

mais efetivas:
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A emergéncia e o desenvolvimento das habilidadeslimgiisticas ocorrem &

medida que as criancas se tornam mais sensivgisopsedades estruturais da
linguagem. Este desenvolvimento nao €, contudeati® nem ocorre de maneira
similar para as diversas habilidades acima relacias. O desenvolvimento das
habilidades metalinguisticas vai depender do rdeetepresentacdo requerido em
cada habilidade, bem como pelo grau de atencanteotmenvolvidos nas diversas
atividades (Correa, 2004, p.70).

Segundo Gombert (1992)habilidade metalinglistica permite a crian¢a cdatrale
maneira consciente, os tratamentos linglisticos ejaeopera. Antes da aquisicdo destas
habilidades, a crianca opera a linguagem atravésodgreensdo e da producédo de forma
implicita. A aprendizagem, especialmente aquelalieidq no contexto escolar, facilitaria a
habilidade da crianca de refletir sobre a linguaglaforma explicita; habilidade explicita
gue Gombert (2003) chamou de metalinguistica.

Esta habilidade ndo é um construto unitas@mpreende uma série de habilidades, tais
como a consciéncia morfolégica e a consciéncialégia e ndo apenas o conteudo expresso
através da linguagem. Através da habilidade mefigilstica a linguagem passa a ser analisada
como um objeto de conhecimento (Barrera, 2003).

Embora ndo se exclua aspectos sociais de apreedizatp leitura, como a
importancia do letramento, varios estudos mostrajaeas capacidades metalinguisticas se
instalam paralelamente a aprendizagem da leitgur&lo Gombert (2003) a leitura é uma
tarefa linguistica formal e, para ser aprendidae@ssario que a crianga se torne consciente,

de forma explicita, das estruturas linguisticasejaalevera manipular intencionalmente.

2.2.1 Consciéncia fonoldgica

A consciéncia fonologica corresponde a identificagdéas componentes fonologicos
nas unidades metalinguisticas e a manipulacaocioteel dos mesmos. Esta diretamente
relacionada ao principio fonografico, que possiesita € o0 mais importante para a
alfabetizacdo em lingua portuguesa, ou seja, &aentencional aos sons que compdem as
palavras em detrimento do significado das mesmasmf@ert, 1992). “A consciéncia
fonoldgica consiste na capacidade para focalizasons da fala, independente do sentido”

(Carvalho, 2007, p.29). A definicdo de Bryant edbes (1987) € bastante semelhante, pois
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define consciéncia fonoldégica como a consciéncgasbms que compdem as palavras ouvidas
e faladas.

Para Anthony e Francis (2005) esta habilidade metaktica refere-se a um grau de
sensibilidade aos sons que compdem a linguagene oranifesta-se a partir de habilidades
de reconhecimento, discriminacdo e manipulacdo aes sla lingua. Por isto as tarefas
desenvolvidas para avaliar a consciéncia fonolégibrangem, por exemplo, a habilidade de
detectar rimas e silabas e a habilidade de manipslaegmentos fonémicos da fala. Maluf e
Barrera (1997) complementam a definicdo supracitaml@lucidarem que o conceito desta
habilidade metalinglistica é bastante complexos poivolve habilidades que véo desde a
percepcdo global do tamanho das palavras e dashssipas fonoldgicas entre as mesmas até
uma efetiva segmentacédo e manipulacéo de sildbagmas.

Segundo Anthony e Francis (2005) pesquisas recéesnostrado trés habilidades
de processamento fonoldgico: memoria fonoldgicaifmacdo da informagdo num sistema
de representagdo baseado nos sons que € armaremadoariamente); acesso fonoldgico ao
léxico (recuperacdo de coédigos fonoldgicos armaienana memoria) e finalmente a
consciéncia fonolOgica, que sera o objeto de estlehte item deste capitulo. Estas trés
habilidades encontram-se intimamente relacionadae si e a aprendizagem da leitura; em
especial pode-se destacar a relacao entre a cocisciénoldgica e a alfabetizacao.

Segundo os autores supracitados, uma questaogmeetigue vem sendo investigada
em pesquisas recentes € como se da o desenvolgigeecbnsciéncia fonologica na crianca.
Existem dois padrdes de desenvolvimento evideim@&salmente a crianga vai se tornando
mais sensivel as menores partes das palavras darmpd ela cresce; em seguida a crianga ja
€ capaz de detectar sons similares e ndo simiaregpalavras e, em seqiiéncia, ela pode
manipular sons e segmentar informacdes fonoldgicas.

A crianca so0 se torna capaz de ler palavras desca#s a partir do momento em que
ela consegue estabelecer relagbes entre as pakwaassuas representacoes, para ler ela
precisa reconstruir uma palavra oral conhecidartr gge uma configuragéo visual, ou seja,
em outras palavras, ela precisa estabelecer conéépcia entre os grafemas e os fonemas.
Sabe-se que para isto ela necessita “reconhecmeorte, no interior das palavras, as
unidades linguisticas sonoras que séo os foner@ashijert, 2003, p.25).

A consciéncia fonolégica é uma habilidade extremmeeimportante para a
aprendizagem da leitura de linguas alfabéticash@mt & Francis, 2005). O processo de
leitura envolve uma série de habilidades que poslemelucidadas a partir de dois processos

complementares: um a nivel mais estrito — o reatinfento das palavras e outro a nivel mais
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amplo — a compreensdo do que é reconhecido. Remmmbea palavra envolve extrair a
pronuncia e o significado de uma palavra a paotr gsinais graficos que a representam. Este é
0 processo mais basico e especifico do ato deitepleca na conversao de letras em sons que
fazem um sentido para o leitor (DocKrell & McShak@Q0).

Por outro lado, para escrever o aprendiz necdasitar mao de dois procedimentos
complementares: a nivel estrito - capacidade desdraver os sons de uma palavra para a
escrita, ou seja, converter fonemas nos seus gjraisos correspondentes - e a nivel amplo -
capacidade de redigir um texto respeitando-se padd® géneros, regras gramaticais e
ortogréaficas (Melo, 2006). Os argumentos suprasfigoarecem sinalizar a importancia do
principio fonografico e, consequtientemente, da éénei@ fonoldgica para a aprendizagem da
leitura e da escrita em linguas alfabéticas.

Inicialmente as criancas parecem néo ter esta iémesg de que as palavras sao
formadas por segmentos de sons, os fonemas. Istbeae porque a crianga tem uma visado
mais global das palavras, ou seja, visa o entemdov# seu significado (Bryant & Bradley,
1987). “A consciéncia fonoldgica requer que a @@aignore o significado e preste atencéo a
estrutura da palavra” (Gough & Larson, 1995, p.fa)ando a crianca comeca a aprender a
ler ela direciona sua atenc&o aos sons que forrsgmlavras e isto acontece provavelmente
porque a educacado formal ensina-a a identificasesins para entdo aprender a ler (Bryant &
Bradley, 1987).

Um elemento facilitador da alfabetizacéo é o reecithento, por parte da crianca,
de que a fala € segmentada em palavras e quetastbém podem ser segmentadas em
unidades menores (Marec-Breton & Gombert, 2004kirAsvarias pesquisas na area das
habilidades metalinguisticas parecem ter apontatorelacdo entre a consciéncia fonoldgica
e a aprendizagem da leitura e da escrita em lingliaiséticas (Bradley & Bryant, 1987;
Maluf & Barrera, 1997; Capovilla & Capovilla, 1998000, Mann & Wimmer, 2002). A
consciéncia fonolégica ndo envolve apenas os foeemas a habilidade de refletir sobre
unidades de som maiores como a rima e a aliter®giece haver uma relagéo de causalidade
dupla, com alguns aspectos da consciéncia fon@&gindo adquiridos antes da alfabetizacéo
e atuando como facilitadores da alfabetizacdo eo®wendo ajudados pelo processo de
alfabetizacao (Gombert, 2003).

Anthony e Francis (2005) sugerem que outros fatteesém desempenham um
importante papel no desenvolvimento da consciéiocialégica tais como a experiéncia da
crianca com a linguagem falada, determinantes d#plexidade da lingua, experiéncia da

crianca com a escrita. A consciéncia fonolégican@ peca muito importante, porém néo a
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Unica para a aprendizagem da leitura de linguabetitas (Gough & Larson, 1995).

De acordo com Santos e Maluf (2004) resultadosedées na area da leitura e
soletracdo apontam a importancia da consciéncialdgita, mas nao a atribuem como o
anico fator que atua no desenvolvimento da leituda soletracdo, ja que para dominar a
escrita alfabética a crianca ndo precisa apeniasirsbbre os sons que compdem as palavras,
como também necessita refletir sobre o significd@®mesmas. E relevante fazer um paralelo
para ressaltar aqui que alguns autores (Santos & M#®04; Deacon & Bryant, 2005, 2006;
Nunes & Bryant, 2006) utilizam o termo soletracgpe{ling) para se referir a este processo
da aprendizagem inicial da escrita. De acordo catoM2006: “Soletragcéo significa decifrar,
separar as letras de cada palavra, aglutinandoaosilabas, para fazer a leitura da mesma
palavra; método de aprender a ler no qual se tohetraacomo unidade de leitura; leitura
muito vagarosa, soletrada” (Melo, 2006, p.78). Blestibalho os termos “escrita” e
“soletracdo” podem ser definidos quase como sinésirRefletir sobre os significados das

palavras envolve outra habilidade metalingtiistceonsciéncia morfolégica.

2.2.2 Consciéncia morfologica

Como ja foi abordado, a habilidade metalinglistiedacionada ao principio
semiografico € a consciéncia morfologica. Segunaidisle (1995) a consciéncia morfolégica
consiste na reflexdo e na manipulacdo intenciopaéstrutura morfémica das palavras. A
consciéncia morfolégica consiste na manipulacabades, afixos, prefixos e sufixos, sejam
eles derivacionais ou flexionais (Casalis & Louigxandre, 2000). Estudos indicam que a
consciéncia morfologica contribui para a aprendizagla escrita (Carlisle, 1995; Deacon &
Bryant, 2005, 2006; Nunes & Bryant, 2006) como tdmhna leitura de palavras individuais,
na compreensao de textos e na leitura de pseudogpal(@eacon & Kirby, 2004).

De acordo com Nunes e Bryant (2006), os morfemagiedxtrema importancia no
processo de aprendizagem. Atraves da reflexdo @smos, a crianca pode encontrar maior
facilidade em aprender o significado de novas patavassim como ler e escrever palavras
gue conhegam ou nao (Deacon & Kirby, 2004; Nund&rgant, 2006). Frente a uma palavra
nova, torna-se mais facil seu entendimento setar Iperceber que a mesma é formada pela
combinacéo de varios morfemas, cada um com selficigio proprio — que juntos formarao

a palavra em questao (Nunes & Bryant, 2006). Ladian Bryant (2005) acrescentam que a
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morfologia pode auxiliar na escolha da grafia darde um morfema que nao corresponde as
regras de correspondéncia entre letras e sons (nongaso do sufixeedque caracteriza o
tempo passado na lingua inglesa e cuja pronunda per /t/, /d/, ou /id/, dependendo da
palavra em questéo).

Na lingua inglesa, muitas das regras da ortograbadecem as regularidades
expressas pelos morfemas que compdem as palagrdasi@a aprendizagem da escrita pode
se tornar mais facil se os professores mostrarerariaacas a estrutura morfémica das
palavras e a intima relacdo dos mesmos com a afimgDeacon & Bryant, 2005).

Mann (2000) argumenta que linguas alfabéticas adogm@fias mais regulares que o
inglés, como o espanhol, podem nao depender tantstlutura morfolégica das palavras,
mas da fonologica. O portugués € uma lingua cortami@sregularidade entre letra e som,
porém também tem uma estrutura morfolégica complBesta forma, o Portugués é uma
lingua interessante para se estudar o papel daiénos morfoldgica na alfabetizacéo.

A crianca, ao chegar na escola, parece jhogdo dos morfemas, mas este € um
conhecimento implicito e superficial adquirido a&s da sua propria linguagem (Nunes &
Bryant, 2006). Segundo Deacon e Kirby (2004) a cénsia morfoldgica das flexdes e das
derivacbes mais simples realmente costuma emenmgir idade precoce, porém um
entendimento mais complexo das derivacdes s6 apposteriormente.

Casalis e Louis-Alexandre (2000), numa pesquisa coamcas francesas, puderam
perceber, frente aos resultados, que na aprendizdgdeitura da lingua francesa ambas as
habilidades metalinguisticas (consciéncia morfalég consciéncia fonoldgica) explicam a
variancia nas habilidades de leitura de criancaspdaneiras séries do ensino fundamental e
da educacao infantil. Pareceu que no primeiro adaeefas de consciéncia fonoldgica
mostravam boas correlacbes com as habilidades itlerale enquanto que a analise
morfolégica ndo demonstrava importancia decisigand segundo ano a analise morfolégica
passa a ocupar um local de destaque na aprendizhgksitura. Além disto, os resultados das
criancas pré-escolares nas tarefas de producaoldgidas pareceram ser preditores de suas
habilidades de leitura apos dois anos.

Mota (2009) argumenta que nem todos os morfemageass. Por exemplo, Deacon
e Bryant (2005) investigando a escrita de criard@sinco a oito anos, mostram que as
criangas escreveram melhor as palavras flexionddague as derivadas. Neste trabalho
focaremos a morfologia derivacional. Pode-se sgpera consciéncia morfolégica é um fator
importante para a crianca em idade escolar, porégtigenciado no Brasil. Sdo poucos

estudos na area & maioria dos estudos no Brasil estdo focados wsendelvimento da
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morfologia flexional.

Dentre os modelos de aprendizagem da leitura, @rimadleles visa instalar, na
crianca, procedimentos de reconhecimento das palagscritas, ou seja, privilegiam a
dimensado fonoldgica em detrimento da semiografastores tém pesquisado o papel da
morfologia precocemente na aprendizagem da led¢ueatudos como o de Marec-Breton e
Gombert (2004) mostraram a importancia da morfalogi reconhecimento da palavra escrita
mesmo quando a crian¢a ainda ndo tem total dordimialfabeto. Neste estudo, em lingua
francesa, as pesquisadoras puderam observar queiaagas léem melhor palavras e
pseudopalavras iniciadas com prefixos do que asdpgalavras nao iniciadas por prefixos.
Segundo as autoras: “Estes resultados sugeremgsaréente, que o leitor é sensivel a
estrutura morfolégica das palavras que encontra, m@nbém, que a consideracdo desta
estrutura facilita o processamento” (Marec-Bretos&mbert, 2004, p. 118). A consciéncia
morfolégica pode ser uma habilidade importante pamdesenvolvimento da leitura e da
escrita em todas as linguas alfabéticas.

Mota, Moussatché, Castro, Moura e D’Angelis (20@@)bém reforcam a idéia de que
o fato de a crianca saber as correspondéncias a&ntietras e seus respectivos sons néo e
suficiente para que esta tenha um desempenho Y@Vara escrita e na leitura. Na lingua
portuguesa sabe-se que algumas letras possuemdsol@osemelhante, o que dificulta a
grafia das mesmas sem o0 conhecimento de regragtigaim que orientam a escolha da letra
adequada. Em muitos casos estas regras de ortogadi influenciadas por aspectos da
morfologia. Segundo Nunes e Bryant (2006): “A rétagntre letras e sons € inconsistente,
mas a relacdo entre letras e morfemas é extremarcemsistente. Se vocé ensinar as criangas
0s principios da escrita em lingua inglesa, vooé dqeie falar para ele sobre os morfemas
também” (Nunes & Bryant, 2006, p. 21)

No Portugués, lingua de interesse por ser o ndgsna, Mota e colaboradores (2009)
mostraram correlacdes positivas e significativaseetarefas de consciéncia morfologica e a
leitura contextual medida pelo Cloze. Num outrouést Mota, Anibal e Lima (2008)
demonstraram que a consciéncia morfolégica contpiéra a leitura e a escrita de criancas de
primeira e segunda série (segundo e terceiro anagndino fundamental, sendo que esta
contribuicdo é, de certa forma, independente d&ibaitdo da consciéncia fonolégica. Nesse
estudo, os escores das criancas nas tarefas d@alevorfoldgica (focando a raiz e os sufixos
e também a raiz e os prefixos) e 0os escores nia @eeanalogia gramatical correlacionaram
de forma positiva e significativa com a escritssir@sas criancas que tiveram um melhor

processamento morfologico tiveram um desempenhdianeala escrita. Esse resultado se
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manteve mesmo com o controle estatistico do pranessto fonoldgico.

Em relagdo a leitura, as autoras acharam que osressmas tarefas citadas
anteriormente e o TDE correlacionaram-se de foligrafeativa e positiva, sendo importante
destacar que as tarefas de consciéncia fonolégiaen correlacionaram positivamente com a
leitura. Isto parece reforcar o fato de que iniite a crianca langa méo de estratégias de
relacdo entre letras e sons para a leitura e &sporém, apos esta etapa, ela ja passa a se
atentar para aspectos da ortografia, 0 que exigeracessamento da morfologia.

Um cuidado deve ser tomado com essas conclusdes, Moibal e Lima (2008)
utilizaram como medidas de consciéncia fonologisdagefas de rima e aliteragdo. Essas
tarefas podem ndo ter sido apropriadas para essa dgaria (Wagner, 1988, citado por
Capovilla & Capovilla, 2009). Esta questdo da dbotcdo independente da consciéncia
morfologica para leitura e escrita sera investigadata dissertacdo, incluindo tarefas de
consciéncia fonolégica mais adequadas para essadtiria.

Porém, mesmo com todas estas evidéncias encontesxasstudos de diferentes
linguas alfabéticas, como algumas destas expostis papitulo, mais pesquisas se fazem
necessarias para compreender melhor esta relagé® a&nconsciéncia morfolégica e a
aquisicdo da escrita (e também um desempenhocasatisfnesta habilidade) no portugués do
Brasil.

2.3 Pesquisas sobre consciéncia fonolégica e maodfgita

Alguns autores ja elaboraram experimentos com wtintle explorar a contribuicéo
da consciéncia fonoldgica e da consciéncia morfcddgara a aprendizagem da escrita e da
leitura simultaneamente. A razdo para a realizalgsse tipo de pesquisa diz respeito a
relacdo entre as estratégias cognitivas utilizpdes processar a lingua escrita e a natureza da
ortografia.

Segundo Nagy, Berninger e Abbott (2006) para emteadtontribuicdo da consciéncia
morfolégica também se faz necessério saber o questto contribuicdo é distinta daquela
oferecida pela consciéncia fonolégica. Essas duslidades partilham uma variancia
comum as habilidades metalinglisticas. A partirséeargumento surgem dois modelos
contrastantes acerca do relacionamento entre fgiaglmorfologia, e compreensao da leitura:

o primeiro deles postula ser a contribuicdo da obogia secundaria e derivada das
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habilidades fonoldgicas (Fowler & Liberman, 1998nquanto que o segundo prega a
contribuicdo da morfologia para a leitura como petelente e crescente com o decorrer da
idade da crianca (Deacon & Kirby, 2004).

O sistema de escrita de varias linguas tais comogkesa e a portuguesa é
morfofonémico, ao invés de exclusivamente fonémigor isto pode-se esperar que a
consciéncia morfolégica esteja relacionada a ldsuk de reconhecimento de palavras.
Porém, a forca desta relacdo parece depender aiesdigtores, como, por exemplo, a idade
da crianca e o tipo de palavra a ser escrita. Favgberman (1995) e Carlisle, Stone e Katz
(2001), por exemplo, mostraram que a consciénciafoldgica € mais relacionada ao
reconhecimento de palavras cuja ortografia € mgansparente, como, por exemplo, entre as
palavras five” e “fifth” do que ‘darK’ e “darknes& Os autores apontam que quando a
ortografia € mais transparente a consciéncia fgddode ser a estratégia mais relacionada.

SegundoMann (2000) muitos estudos sobre o processamentsci#a abordam o
nivel fonoldgico, mas a morfologia também tem supdrtancia, visto que a ortografia de
muitas palavras, especialmente aquelas que comtgas lque ndo possuem relacdo Unica e
direta com determinado som, depende da morfoldggamesma forma, o processamento
morfolégico pode ser importante devido a naturezaodografia estudada, sendo que as
linguas alfabéticas mais regulares podem ser negisndientes da estrutura fonolégica do que
da estrutura fonoldgica das palavras. Quando h@&aremento no vocabulario da crianca,
especialmente com a introducdo de muitas palavrasfolngicamente complexas, a
morfologia passa a se tornar mais importante, paiesnhecimento dos morfemas, afixos e
radicais pode facilitar a grafia, a pronlncia @m@greensao das novas palavras.

Plaza e Cohen (2003) desenvolveram uma pesquisavigaga avaliar se as
habilidades metalinglisticas e cognitivas podiantgs contribuir para a aprendizagem da
escrita. Em estudos anteriores nesta mesma area @01, citado por Plaza & Cohen,
2003) ja havia confirmado resultados de trabalfosutros pesquisadores, 0os quais também
afirmavam a importancia da fonologia para a lejtp@ém o papel da consciéncia sintatica
nao pode ser considerado.

Plaza e Cohen (2003) esperavam verificar nested@stse a consciéncia
morfossintatica e a velocidade de nomeacdo podiatizer as habilidades de linguagem
escrita para além do processamento fonolégico. WOdesvisou testar estas diferentes
predicbes. Para isto, foi aplicada nas criancas sén@ de tarefas de escrita e leitura de
palavras, pseudopalavras e sentencas. O objetnab foe explorar relagdes de covariancia

entre processamento fonoldgico, consciéncia manfi@gka e processamento de velocidade
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de nomeacgdo. A amostra foi constituida de 267 gamufrancesas, alunas do primeiro ano do
ensino fundamental regularmente matriculadas nuasaseis escolas aonde a pesquisa foi
desenvolvida. A partir dos dados coletados e postanalise dos mesmos 0s pesquisadores
puderam perceber que a leitura e a escrita apegsamina correlacdo significativa com as
tarefas de consciéncia fonolégica, consciéncia eseifitatica, memaria auditiva e velocidade
de nomeacdo. As medidas de consciéncia morfossat&intribuiram para leitura e escrita,
mesmo apos o controle do efeito das medidas comsai§onologica, velocidade de
nomeacao e memoria auditiva.

Estudos recentes investigaram a contribuicdo dasci&mcia fonolégica e da
consciéncia morfologica para a leitura e a es@@tacon & Kirby, 2004; Nagy, Berninger &
Abbot, 2006). A partir dos resultados, no que digpeito a escrita, estes pesquisadores
encontraram contribuicbes maiores da consciéncimldgica do que da consciéncia
morfoldgica para a leitura. Porém, também foi efreala uma contribuicdo independente da
consciéncia morfoldgica para a lingua escrita.

Na pesquisa de Deacon e Kirby (2004) foi inves@igadelacdo entre a consciéncia
morfologica e o desenvolvimento da leitura de @en Para isto foi realizado um estudo
longitudinal durante quatro anos com alunos ders#ya quinta série cuja lingua materna era
o inglés. O delineamento metodolégico da pesquésaitiu 0 controle de algumas variaveis
(tais como habilidade de leitura, inteligéncia aré ndo-verbal e consciéncia fonoldgica),
possibilitando assim o estabelecimento de relagbge as mesmas. Investigaram a leitura de
pseudopalavras, compreensdo de texto e leituralderps isoladas. Perante os resultados,
eles puderam perceber uma significativa contritauigdé consciéncia morfolégica na leitura
de pseudopalavras e na compreensdo de textos spdstooles serem efetuados. Na leitura
de palavras isoladas raramente foi detectada umiailmgcao significativa da consciéncia
morfologica. Na segunda parte da pesquisa elesipenam que a consciéncia morfologica foi
um preditor para a leitura de pseudopalavras pde g criancas do quarto e quinto anos;
porém este efeito ndo pdde ser observado dentmiaszas do terceiro ano. Assim, 0s
pesquisadores concluiram haver evidéncias de qaesziéncia morfoldgica desempenha um
amplo papel no desenvolvimento da leitura, taltézraais que a consciéncia fonoldgica.

Nagy, Berninger e Abbott (2006), em sua pesquisa coancas de quarto ao nono
ano, também controlando a consciéncia fonologicaleam perceber que a consciéncia
morfologica contribui de maneira Unica com a l@flsompreensao e escrita em todas estas
faixas etarias que compuseram a amostra.

De um modo geral esses estudos demonstram que tamio reflexdo sobre a
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fonologia quanto sobre a morfologia da lingua séportantes para aquisicdo da lingua
escrita. Na primeira parte dessa dissertacdo exploios o papel da consciéncia fonoldgica e
consciéncia morfolégica na leitura e escrita notymaés. Na segunda focaremos mais
explicitamente no papel do processamento morfobdgica escrita de palavras

morfologicamente complexas.

2.4 Processamento morfoldgico, fonologico e a esari

A aquisicdo da lingua escrita pela crianga envoive aprendizado de natureza
conceitual, requerendo o desenvolvimento de umae sée competéncias
complexas de natureza cognitiva (Correa, 200874).2

A citacdo acima descreve a complexidade do processalfabetizacdo, sendo que
alguns destes processos, em especial, 0 desenealgrdas habilidades metalinguisticas, ja
foram melhor explorados no decorrer deste trabalho.

Segundo Correa (2008) pesquisas em diferentesal$n@m investigado a contribuicao
de fatores cognitivos para o aprendizado e o debemento da escrita. Se caracteristicas de
diferentes ortografias como o Inglés (Nunes, Bindr&aBryant, 1997, Mann & Wimmer,
2002; Deacon & Kirby, 2004; Nagy, Berninger & Abp@006), o Portugués (Mota, 1996,
Capovilla & Capovilla, 2000; Barrera, 2003; Meirele Correa, 2005; Mota, Anibal & Lima,
2008; Mota, 2009 no prelo), o Francés (Casalis &isAlexandre, 2000) e o Finlandés
(Lethonen & Bryant, 2005) podem requerer diferehtgsilidades metalinguisticas, é possivel
pensar que diferentes palavras vao requerer ditsr@stratégias da escrita.

Fowler e Liberman (1985) mostraram que a estrutumaldgica das palavras afeta o
reconhecimento morfolégico. Para isto realizaram astudo com criancas de sete a nove
anos, controlando as variaveis vocabulario e id@depesquisadores puderam perceber que o
reconhecimento de palavras € mais facil quandtaede fonoldgica entre elas é transparente
como nas palavras de lingua portuguesa “feliz’edizinente” do que quando é opaca como
nas palavras de lingua portuguesa “razao” e “ration

Numa outra pesquisa Jones (1991, citado por Ca&alisuis-Alexandre, 2000)
investigou criangas de primeiro ano do ensino forefdal. A tarefa utilizada pelos
pesquisadores era composta de palavras morfologidansomplexas e as criangas deveriam
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deletar um segmento das mesmas. A partir dos adsgltfoi possivel observar uma
interferéncia da complexidade fonoldgica. Os esceram mais elevados quando a relacao
entre a base e a derivacdo era transparente doquaedo sofriam uma modificacédo
fonoldgica.

Lethonen e Bryant (2005), em seu estudo sobregadifinlandesa, perceberam que
ndo héa relacdo entre a consciéncia morfolégicase@dta deste tipo de palavras, mas acharam
um efeito facilitador dos morfemas na escrita d@ncas no primeiro ano de alfabetizacdo. Os
pesquisadores sugeriram que, além da consciénai®ldgica, em linguas alfabéticas um
nivel mais implicito de processamento morfolégicude acontecer, principalmente em
idiomas como o finlandés, lingua que possui padodesplexos de morfologia a0 mesmo
tempo em que existe uma correspondéncia diret@ gnafemas e fonemas (ndo existem
casos em que uma letra corresponde a mais de urowsgoe um som corresponde a mais de
uma letra, assim como acontece na lingua portugaesa outros idiomas, como, por
exemplo, o inglés). Por este motivo o processo li#betizacdo € embasado no principio
fonografico, ndo sendo utilizados na escola comheaios formais sobre a morfologia.

Os pesquisadores supracitados realizaram um egtadgosto de dois experimentos)
com criangas finlandesas matriculadas no primemo da educacdo fundamental com o
intuito de investigar como elas aprendem a apBeas conhecimentos sobre a morfologia na
escrita de palavras ja conhecidas, palavras novpseadopalavras. As criancas foram
submetidas as avaliacdes por duas vezes, respegendn intervalo de quatro meses entre a
primeira e a segunda coleta de dados. Nos doisimgeos foram utilizados ditados e tarefa
de analogia gramatical, ambos envolvendo palavrasfoiogicamente complexas. As
palavras que foram ditadas eram compostas de stibstaformados por duas ou trés silabas
(experimento 1) e de quatro a sete silabas (expetom2). A tarefa de analogia gramatical
visava a flexdo de pseudopalavras que poderiarageprar advérbios, comparativos e verbos
no tempo passado, a qual correlacionou-se de fa@stetisticamente significativa com a
escrita em geral, mas ndo com a tarefa especificesdrita de palavras morfologicamente
complexas. Apesar desses resultados na escritpattagas morfologicamente complexas,
observou-se um efeito do processamento morfologies, ao nivel da estrutura da palavra e
ndo da consciéncia morfoldgica (Lethonen & Brya61)5).

Meireles e Correa (2005), em seu estudo, investigadentre outras questbes, 0
conhecimento da crianca sobre a complexidade esgmss regularidades morfossintaticas,
como, por exemplo, a grafia dos sufixos “esa” gatastantivos femininos, como “princesa” e

“japonesa” e a grafia dos sufixos “eza” para adpsticomo “beleza” e “esperteza”’. Elas
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puderam perceber, frente aos resultados, queaas;as demonstraram facilidade na execucao
de tarefas com este tipo de regra morfossintaic@mnparadas com as demais regras.
Queiroga, Lins e Pereira (2006) investigaram acéslaentre consciéncia morfossintatica e
desempenho ortografico de criancas de segunda rageeries do ensino fundamental e
puderam perceber que o conhecimento morfossintiarece o dominio da ortografia, pois
possibilita &s criangas uma maior compreenséo eepsos de formacdo de palavras.

No Portugués, os estudos em geral utilizam palagoss regras morfossintaticas
(Meireles & Correa, 2005; Queiroga, Lins & Perei?@06), porém poucos investigaram a
grafia de palavras morfologicamente complexas qgeEim ser escritas sem a existéncia de
uma regra clara que oriente a grafia das mesmaad@do-se a raiz. A segunda parte desta
pesquisa sera destinada a investigacdo de comzasiale segundo e terceiro ano escrevem
este tipo de palavras. Algumas pesquisas (Mota/;2@0ta et al, em preparacdo) abordaram
a grafia deste tipo de palavra, porém surgiram ra#gu questdes que merecem ser
investigadas com mais profundidade, como se elecgguir.

Mota (2007) realizou um estudo exploratério comamgas de primeira e segunda
séries, as quais foram submetidas a tarefas deciéonm morfoldgica, consciéncia
fonoldgica, testes de avaliacdo cognitiva e teste ddsempenho escolar. O principal
argumento a respeito da relacdo entre a consciémmifologica e a escrita diz respeito a
criancga utilizar seu conhecimento da relacdo saonsantre as palavras para decidir sobre a
grafia das palavras ou sobre o seu significadoaso da compreenséo de leitura. A autora
pediu as criancas que fizessem julgamentos enkagrpa, para apontar quais daquelas eram
palavras da mesma familia (como “descobrir”, qua de “cobrir’) e quais das palavras nao
eram (como em “deslizar”, que ndo vem de “lizaMetade das palavras eram prefixos e a
outra metade sufixos. Os escores das criancas fmelhrores no reconhecimento de relacbes
morfémicas nos prefixos do que nos sufixos. Osxmefsdo palavras que apresentavam sua
raiz intacta. No caso dos sufixos a raiz sofrindfarmacoes.

Dentre as palavras prefixadas que compuseramfa,tagemaioria delas os morfemas
faziam também parte da silaba, o que levantou oirgegproblema: os morfemas sdo mais
facilmente reconhecidos quando eles formam umhbas#apor isto, sdo unidades destacaveis
da palavra ou ha um processamento morfémico darpajae ndo € mediada pela fonologia?

A pesquisadora encontrou duas possiveis respastasepte questionamento. Caso a
manutencdo da raiz intacta permita a identificagdanorfema, provavelmente ndo havera
diferenca na identificacdo de morfemas que forméaba daqueles que sao divididos na

separacado silabica. Porém, se as caracteristicaoficas forem a principal razdo para a
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criancga identificar morfemas, a crianga provavel®ena se sair melhor nas tarefas onde o
morfema corresponde a uma silaba. A partir destie,d@z-se necessaria a realizagdo de
estudos que investiguem se a complexidade fon@ogantribui para o processamento
morfologico ou se essas duas habilidades de ddsenvindependentemente.

Em um outro estudMota et al (em preparagcédo) demonstrou um efeitiitéator da
morfologia na escrita. Criangas do segundo e fterc&ino escreveram palavras
morfologicamente complexas melhor que palavras Iss{gx.: palavras como “descolorir”
eram mais faceido que“deslizar”). Porém, na escrita tambéste efeito s6 foi observado
para os prefixos.

Os morfemas podem ajudar as criangas a percehmiite tas palavras, facilitando
assim a generalizacéo da grafia das mesmas (D&aBoyant, 2006). Nas palavras utilizadas
nas tarefas de Mota (2007) a maioria dos prefbasespondia a silabas, o que levou a
pesquisadora a acreditar que este fato pode &acipercepgcédo dos limites claros entre as
palavras. Por outro lado, a percepcao dos morfoas ser mediada por um processamento
fonologico, que nada tem a ver com o reconhecimagatarigem das palavras. Esclarecer essa
questdo é importante, pois nos permite definir pont@ncia do processamento morfologico
para escrita e pensar nas implicacdes pedagogicas.

Antes de investigar essa questao precisamosrtezaele que ha uma facilitacdo no
reconhecimento das palavras quando o limite dasfzal esta bem marcado. Se ha diferenca
no reconhecimento dos morfemas quando eles fornmamdilaba independente ou quando
eles sédo parte da mesma silaba € uma maneiraaleetesa hipétese. Por exemplo, na palavra
“desfazer”, o prefixo é parte da silaba, identifitfazer” pode ser mais facil do que naquelas
onde ndo ha esta separacao explicita como “desatatar” (Mota, 2007).

Os estudos abordados nesta secdo deste capitulcomaam apenas a analise
quantitativa dos erros cometidos pelas criancasditados. Sem duvida esta € uma analise
extremamente importante neste tipo de pesquis&npar analise qualitativa também pode
fornecer dados bastante relevantes. Meireles ee€@2005) discorrem sobre a importancia
da realizacdo deste tipo de andlise. Segundo @saautos erros ndo sdo meras copias
imperfeitas realizadas pela crianca, mas, na verdednsistem em tentativas validas de
escrever palavras a partir de suas préprias id@ibe a escrita, refletindo o atual nivel de
elaboracdo da crianca acerca do conhecimento éfiogr Este motivo justifica o tipo de
analise que também sera realizada a partir dos da® criancas em um ditado, 0 que sera

melhor explicado no proximo capitulo.
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Para isto, o presente trabalho atendera aos seguibjetivos:

1)

2)

Investigar a relacdo entre a consciéncia morfo&gcfonologica e a
aquisicao da leitura e da escrita no PortuguésrdsilB
Investigar o processamento morfologico e sua relag@nm a estrutura

fonologica das palavras no portugués do Brasil.
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3 METODOLOGIA

3.1 Participantes

A amostra consistiu de 57 alunos: 24 do segundo(lsiédlia de idade 95,7 meses,
DP=5,16) e 33 do terceiro ano do ensino fundamefMeidia de idade 108,1 meses,
DP=4,29), regularmente matriculados em uma esedlerél da zona urbana de Juiz de Fora.
A médiade idades de toda a amostra foi de 102,8 meses/([DB= O critério de inclusdo na
pesquisa foi a assinatura dm termo de consentimento livre e esclarecido (TEL&Nnexo
F), o qual foi submetido ao Comité de Etica e Pissg{CEP) da UFJF. Assim como os pais,
as criangas que compuseram a amostra também carmordom sua participagdo voluntaria
na pesquisa. Apenas as criancas que obtiveremizagdo escrita no TCLE puderam

participar. Uma crianca ndo completou o teste itlerée

3.2 Materiais

Foram utilizados os seguintes instrumentos:

- Tarefas de consciéncia fonoldgica:

1- Spoonerismo:

“Spoonerism” € um termo referente aos lapsos da fab nivel de morfemas ou
fonemas, quando, por exemplo, a pessoa, ao falarftase de duas palavras troca a letra
inicial da primeira pela letra inicial da segun8gefnberg, 2000).

Utilizamos a tarefa de Cardoso-Martins (em comugdioaparticular para Mota,
outubro de 2008jjue visou investigar a capacidade da crianca denhecer fonemas e
realizar trocas e manipulacdes a partir dos mesnfmsnando novas palavras ou

pseudopalavras (Por exemplo, € perguntado a cricowga ficaria a palavrinha “galo” se o
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seu primeiro som /g/ fosse trocado pelo som de @/total possivel de pontos era 20,
divididos em duas partes que valiam 10 pontos cada.

2- Subtracao de fonema:

Tarefa originalmente elaborada por D. J. Bruce 4)196m lingua inglesa. O
pesquisador realizava a leitura de algumas palgvaaa as criancas e solicitava-as que
imaginassem como aquelas palavras ficariam se algpmm fosse retirado das mesmas.
(Exemplo: “left” sem o /t/). Ele observou que amegas de faixa etaria igual ou maior a oito
anos obtiveram maior éxito na tarefa se comparaslasiancas menores (citado por Bryant &
Bradley, 1987). Este tipo de tarefa tem como olgetierificar a capacidade da crianca de
manipular os fonemas das palavras, sendo que efa tadaptada em lingua portuguesa a
crianca devia retirar os fonemas iniciais de algupelavras, formando assim novas palavras
(Ex.: “imundo” sem o som de /i/) ou pseudopala¥Eas: “pasta” sem o som de /p/). O total

possivel de pontos era 20, divididos em duas pquewvaliam 10 pontos cada.

- Desempenho escolar - TDE:

Teste de desempenho escolar. Foram utilizadogms de leitura de palavras isoladas
e escrita do Teste de Desempenho Escolar - TDEn(S1@94). Por meio deste instrumento
padronizado, que apresenta propriedades psicoagsatisfatérias, incluindo evidéncias de
validade de critério e bom indice de consisténtierna ¢>0,70), foi avaliado o desempenho
na leitura e escrita das criancas. O total possi@glontos era 70 para o sub-teste de leitura e

34 para o sub-teste de escrita.

- Inteligéncia - Teste WISC (Sub-testes Vocabulal@nympreenséo e Digitos):

Os sub-testes de Vocabulario, Compreensdo e DigidodEscala de Inteligéncia
Wechsler para criancas - WISC Il (Weschler, 198dram utilizados. A habilidade de
armazenar informacdo fonolégica na memoaria foi iadal pelo sub-teste de Digitos do
Wechsler Intelligence Scale for Children (WISG)e requer a repeticdo de sequiéncias de

nameros em sua ordem direta ou inversa. A aplicdedtal sub-teste ocorreu conforme as
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normas oficiais expressas no manual de aplicacdoaterial (Wechsler, 1991). Os sub-testes
de Compreensao e Vocabulario compdem a parte tbbdae avalia a inteligéncia verbal da

crianca e suas aplicacbes também obedeceram asciest expressas em tal manual. Os
escores ponderados foram selecionados para aagaizdas analises estatisticas. Os
coeficientes de fidedignidade para esses sub-tiestas calculados pelo método de Guttmam
e mostram que apresentam bons indices de con&st@terna (coeficientes maiores que

0,60).

- Tarefas de consciéncia morfologica:
1- Ditado morfologico Tarefa 1:

Os pares das palavras ditadas foram emparelhattosjraero de letras e, dentro do
possivel, da freqiiéncia de ocorréhaim escrita (Pinheiro, 1996; tabelas para primeira
segunda séries). As palavras foram ditadas nunmenoedeatoria. O total possivel de pontos
era 24, sendo 6 palavras pseudo-sufixadas, 6 paladerivadas sufixadas, 6 palavras pseudo-
prefixadas e 6 palavras derivadas prefixadas. Ox@é\r@ descreve a lista de palavras e a

freqUéncia de ocorréncia das mesmas para cadarsérgtigada.
2- Ditado morfolégico Tarefa:2

A crianga foi submetida a um ditado contendo pakvniciadas com os prefixos
“en”, “in” e “des”, ditadas em uma ordem aleato¥dgumas destas palavras eram derivadas
(como “inutil”) e, pareadas a elas, havia palaywasudoprefixadas (como “inicio”). Em
metade destas palavras derivadas e pseudoprefixaslaprefixos ficavam intactos,
correspondendo a silabas (como em “in-feliz”), emgo que na outra metade os prefixos

eram separados, ndo formando assim uma Unica $tlaime em “in-ativo”). Apés o ditado a

1- O termo “freqiiéncia de ocorréncia” diz respaibonimero de vezes em que diferentes palavraseoc@m
diversas situacBes de um idioma escrito. Pesquissadia area tém organizado tabelas de freqiéngialaeras,
onde é possivel fazer comparacdes entre o reconbei de palavras de “alta freqiiéncia” (palavrasawts,

que aparecem mais vezes) e palavras de “baixaéinegl (palavras menos comuns, que aparecem emrmeno
nimero de vezes). Estudos na &rea da psicologapmdizagem tém demonstrado que as palavras ale alt
freqUéncia sao mais faceis de serem reconhecig@agalavras de baixa freqiiéncia (Ellis, 1995).
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crianca deveria responder quais daquelas palaveas derivadas a partir de um prefixo
(“des”, “in”, “en”) e quais nao eram.

Os pares de palavras foram emparelhados pelo nudeetetras. O total de pontos
possiveis era 24, sendo 6 pontos para palavragd@geeafixadas que os prefixos ndo formam
uma silaba; 6 pontos para palavras derivadas guaefixos ndo formam uma silaba; 6
pontos para palavras pseudo-prefixadas que oxgsefiormam uma silaba e 6 pontos para
palavras derivadas que os prefixos formam umaasilabportante destacar que, para ser
considerado um acerto, a crianca precisaria egscravepalavra totalmente correta
(considerando-se ortografia e acentuacdo). O Arigxdescreve a lista de palavras e a
freqUéncia de ocorréncia das mesmas para cadarsérgtigada.

3- Analogia Gramatical (adaptado de Nunes, Bindmanré&dey, 1997)

A tarefa inicial de Nunes, Bindman e Bryant (19fd)adaptada por Mota, Anibal e
Lima (2008), considerando a especificidade da nhagfa derivacional do portugués. A tarefa
avalia a habilidade da crianca em manipular morgefi®eacon & Kirby, 2004). Sob essa
perspectiva, foram criados dez itens, a partirglggs a crianca devia produzir uma palavra
morfologicamente complexa a partir de uma palawa, aaplicando a mesma relagdo de
derivacdo de um par previamente dado. (Exempledragpedreiro; leite-?) O total de pontos

possiveis era 10. O Anexo E descreve a tarefa.

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Elaborado com base na Resolucdo 196/96 (Brasih)1®uibmetido e aprovagelo
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federaliz de Fora (CEP-UFJED TCLE

encontra-se no Anexo F.

2- FR - 214083
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3.3 Procedimento

Inicialmente foi feito um contato com a coordenagda direcdo da escola onde a
pesquisa foi realizada, com o intuito de se explosobjetivos da pesquisa e as possiveis
contribuicbes da mesma para a area da educacapofe do projeto, apos reunido de
colegiado, a escola autorizou a realizacdo da pssaaquele local e assinou um termo de
concordancia para a realizacdo da pesquisa naaeskaliocumentacdo foi submetida ao
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federaliz de Fora (CEP-UFJF), o qual foi
devidamente aprovado. Com a autorizacdo para iamse a coleta de dados a pesquisadora
voltou a escola e o primeiro passo foi entregaramsos das turmas onde a pesquisa poderia
ser realizada (segundo e terceiro anos) um TermQalesentimento Livre e Esclarecido que
deveria ser assinado pelos pais que concordavanagaarticipacdo voluntaria de seus filhos
na pesquisa. Apds a assinatura dos termos inieéi@uebleta de dados com as criangas cujos
pais haviam autorizado formalmente sua participacao

A aplicacdo das tarefas e testes se deu pela padqua e por alunas matriculadas na
disciplina Treino de Pesquisa da Faculdade de IBgieoda UFJF, previamente treinadas pela
pesquisadora para o desempenho de tal funcéo.

As criancas foram submetidas as tarefas na prépdala onde estavam matriculadas.
A aplicacdo das tarefas se deu em quatro sessdesse]realizaram da seguinte forma:
Primeira sessdo: sub-teste de escrita TDE e ditaaifologico 1, aplicados em grupos de
aproximadamente seis criancas. Segunda sessadestebde leitura do TDE, tarefas de
analogia gramatical, subtracdo de fonema e sp@wneriaplicadas individualmente. Terceira
sessdo: ditado morfolégico 2, aplicado individuaitee Quarta e Ultima sessao: sub-testes
WISC, aplicados individualmente. Inicialmente hawi@o planejada a aplicacdo destes
instrumentos em trés encontros com a crianca, Haasreclamaram de fadiga devido a
quantidade de atividades, por isto foi decididesoentar mais um encontro, ja que o cansago
poderia ser uma variavel interveniente prejudiaad resultados.

Alguns procedimentos adotados eram bastante semeshas atividades que a crianga
costuma realizar em sala de aula, tais como ditadota e tarefa de decisdo morfolégica.

Na primeira parte da tarefa de Spoonerismo (Carddadins), perguntou-se a
crianga, por exemplo: “Eu tenho a palavrinha ‘gatdbmo esta palavrinha ficaria se eu
trocasse o som (fonema) /g/ pelo som de (fonen®) Foram mostrados para a crianca trés
itens de exemplo e a partir dai era esperado @ueealizasse a tarefa sozinha. Na segunda

parte da tarefa, continuou-se com a instrugéo: fAgu tenho duas palavrinhas, como ‘milho
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verde'. Se eu trocar o som (fonema) da primeiranted da primeira palavra com o som
(fonema) da primeira letrinha da segunda palawaocficaria a nova palavra?” Esperava-se
que a crianca verbalizasse “vilho merde”. A regliza da tarefa originou palavras e
pseudopalavras e contou apenas com a verbalizacéwadca, ndo contendo nenhuma tarefa
escrita.

Na tarefa de Subtracdo de Fonema, uma palavra, temdo” foi lida para crianca.
Em seguida, realizou-se o inquérito: “Tenho agpiakavrinha ‘ando’. Se eu tirar o som da
letra (fonema) /a/, como ela ficaria?”. Foi espergde a crianca respondesse “ndo”. Foram
mostrados para a criancga trés itens de exemploagtia dai era esperado que ela realizasse a
tarefa sozinha. As palavras utilizadas, apos aatdn do fonema originaram outras palavras
ou pseudo-palavras. Assim como na tarefa anteeista também contou apenas com a
verbalizac&o por parte da crianca.

No Ditado Morfolégico Tarefa 1 as criangas forarbreetidas a um ditado contendo
vinte e quatro palavras pseudo-sufixadas (comoggda”) e derivadas (como “cansada’);
palavras pseudo-prefixadas (como “relata”) e ddagacomo “releia”). Estas palavras foram
inicialmente pareadas quanto ao numero de let@s, alvo e procurou-se controlar a
freqliéncia de ocorréncia. As palavras foram ditadlzetoriamente.

No ditado morfoldgico tarefa 2, inicialmente umaieséle vinte e quatro palavras
foram ditadas aleatoriamente para as criangcas.aBehavia palavras derivadas e pseudo-
prefixadas iniciadas por “in”, “en” e “des”, as (ua&stavam pareadas quanto ao numero de
letras. Para garantir o pareamento por som e nudetetra ndo pareamos as palavras por
frequenciaNessa tarefa verificamos o papel da estrutura rfdgifta e fonoldgica na escrita.
Apenas prefixos foram utilizados, pois foi possideintificar prefixos que formavam silabas
(como, por exemplo, des-colore) e que nao formasiabas (como, por exemplo, de-sune)
numa amplitude maior de palavras. Também, Goml#®03) argumenta que sufixos e
prefixos devem ser analisados separadamente, jpegguisas mostram diferentes efeitos
sobre a compreenséo de morfemas gramaticais, @mnexemplo, sufixos e prefixos.

ApoOs a realizacdo deste ditado, foi realizado uquénito oral com cada crianca a
respeito das palavras escritas anteriormente, andienadas de modo aleatorio: “Algumas
das palavras que vocé escreveu neste ditado témoutrea palavrinha da mesma familia
dentro delas (como, por exemplo, ‘infeliz’ traz @gvrinha ‘feliz’ dentro dela) e em outras
isto ndo acontece (como, por exemplo, em ‘inici@y podemos retirar nenhuma palavrinha,
pois a palavra ‘icio’ ndo existe)”. A partir destgplicacdo a crianca foi inquirida sobre cada

palavra e suas respostas anotadas na folha da.tAreéspeito das palavras derivadas, em
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alguns casos havia uma palavra “dentro da outrgdsclimites eram demarcados pela
separacao silabica (como em “in-feliz”) e em outasos o limite entre as palavras nao foi
marcado pela silaba (como na palavra “i-nutil”).68pa analise quantitativa dos erros
cometidos na grafia das palavras deste ditado tanibérealizada uma analise qualitativa
dos mesmos para se avaliar os tipos de erros atwagielas criancas.

As aplicacbes e a correcdo dos testes WISC e TDEEspmnderam as instrucdes
expressas no manual de aplicacdo de cada testnfradio. O sub-teste de digitos do WISC
€ composto de oito séries de digitos numeéricos gralem direta e sete para inversa, havendo
um aumento gradual da quantidade de digitos em @& Inicialmente aplica-se a ordem
direta, seguida pela inversa, que é administrademmese a criangca ndo acertar nenhuma
sequéncia numérica da ordem direta. Cada item rdaftw de dois conjuntos de digitos
constituindo em duas tentativas, sendo ambas dplca pontuacdo maxima no sub-teste é
de 30 pontos, sendo que o resultado bruto méxinardem direta € de 16 pontos, enquanto
na ordem inversa é de 14 pontos (Figueiredo & Mastio, 2007).

O Teste de Desempenho Escolar (TDE) é um testemiaddo adequado a realidade
brasileira que visa verificar o desempenho glolzaktdanca e seu desempenho isolado nas
disciplinas de lingua portuguesa (sub-testes tirdee escrita) e de matematica (sub-teste de
aritmética). Nesta pesquisa foram utilizados apesasub-testes de leitura e escrita. O sub-
teste de escrita consistiu na escrita do nome ior@&de 34 palavras isoladas apresentadas
sob a forma de ditado; ja o sub-teste de leitursistiu na leitura de 70 palavras isoladas do
contexto. De acordo com informagcdes contidas no ualdamle aplicacdo, o teste foi

desenvolvido para a avaliacdo de escolares dé®8é&xries do primeiro grau (Stein, 1994).
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4 RESULTADOS

4.1 Resultados parte 1

Esta parte do trabalho trata domeiro objetivo proposto na introducédo: Investiga
relacdo entre a consciéncia morfolégica e fonokgi@ aquisicdo da escrita no Portugués do
Brasil. Para isto foram analisados os resultadfesenates as tarefas de analogia gramatical,
spoonerismo, subtracédo de fonema, TDE e sub-tA4®€.

A Tabela 1 mostra a média e o desvio padréo patarero de acertos em cada tarefa
de consciéncia morfolégica e fonoldgica por an@kscA primeira pergunta que levantamos
€ se ha uma relacdo entre a consciéncia morfoldfigicalogica e o aprendizado da leitura em

Portugués.

Tabela 1Médias e Desvio Padrdo (DP) para o Numero de Reapd3orretas para Tarefas
de Consciéncia Morfologica e Consciéncia Fonologioa Série

Tarefa Maximo possivel 2° Ano 3° Ano
de acertos (N) Média (DP) Média (DP)
Analogia Gramatical 10 6,2 (1,9) 7,3 (1,3)
Spoonerismo p. 1 10 7,9 (2,3) 8,9 (1.2
Spoonerismo p. 2 10 3,5(4,4) 5,8 (3,7)
Subtracdo Fonema p.1 10 9,3(0,9) 9,4 (0,8)
Subtragdo Fonema p.2 10 9,0 (1,2) 9,3 (0,7)

Para responder a essa pergunta, o0 numero de t@Espomretas nos testes foi
computado, e correlacdes entre as diversas mefticas tomadas. Utiliza-se a medida de
correlacdo para se investigar se existe um relaciento entre as variaveis, ou ainda, qual € o
tipo deste relacionamento. Assim, uma correlagdaréedida do relacionamento linear entre
variaveis. Correlacbes de Pearson foram empregaatasse expressar estatisticamente os
relacionamentos entre as variaveis investigadastarafas. Os resultados mostraram uma
correlacdo positiva e significativa para a medigacdnsciéncia morfolégica e leitura (r =
0,38; p < 0,004). Duas das tarefas de consciéncia fonadgarrelacionaram de forma
positiva e significativa com a leitura: para Spa@mo parte 1 (r = 0,44 < 0,001); para
Spoonerismo parte 2 (r = 0,55< 0,0001); para as de subtracdo de fonemas hasunao

foi significativo: Subtracdo de Fonema partgrl= 0,19; p < 0,15); e para Subtragdo de
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Fonema parte 2 (r = 0,2p;< 0,06). A Tabela 2 mostra os resultados dessaslagoes.

Tabela 2 Coeficientes de Correlacdes de Pearson entre asidagdde consciéncia
metalinglistica e o teste de leitura

Variaveis 1 2 3 4 5 6 7
1. TDE Leitura 38" a4 55" 19 25 26
2. Analogia Gramatical 45" 43" -,07 .16 13
3. Spoonerismo p.1 49" 14 31 23
4. Spoonerismo p.2 25 37 28
5. Subtracdo fonema p.1 47 20
6.Subtracédo fonema p.2 ,16
7.WISC Digitos

Nota: ** p < 0,01; *p < 0,05

A segunda pergunta feita foi se a contribuicAocdasciéncia morfologica para a
leitura continuava significativa quando a varianméerente a consciéncia fonologica era
controlada. Para responder a esta pergunta fazadal uma analise de regressao multipla de
ordem fixa, pois esta analise permite calcular eue agnedida um fator contribui
significativamente para predizer a variabilidadevdaavel dependente apds o controle de
outros fatores também significativamente correlzaitos a variavel dependente.

Tendo isto em vista, analises de regressao nmalltipin ordem fixa foram realizadas
para testar a contribuicdo da tarefa de Analoga@tical para leitura, apds controlarmos os
efeitos da escolaridade, e uma medida de consaiéfmioldgica. Assim a variavel
dependente foi o escore no teste de leitura no TRrimeira variavel independente na
analise foi série, seguida por uma das medidasiuteagdo de fonemas e depois a medida de
processamento fonologico.

Os resultados mostraram que a tarefa de Analogem@&rcal contribui de forma
significativa para leitura quando controlados aste$ da Subtragcdo de Fonemas parte 1 e
parte 2 respectivamentp €0,30;p = 0,02 para parte 1 &= 0,27;p = 0,04 para parte 2) e
guando se utiliza uma medida de processamentodgicol - digitos WISC —f(= 0,26;p =

0,053), mas nao para as tarefas de Spoonerisnadnefat3 mostra os valores das regressoes.
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Variaveis em cada etapa B R? F Sig.
1.Série
2.Spoonerismo parte 1 0,38 0,26 9,51 0,003**
3.Analogia 0,16 0,28 6,86 0,24
2.Spoonerismo parte 2 0,49 0,35 14,44 0,0001**
3. Analogia 0,12 0,36 9,89 0,35
2. Subtragao de fonemas10,17 0,16 51 0,16
3.Analogia 0,30 0,24 5,6 0,02*
2. Subtracao de fonemas20,20 0,17 54 0,12
3. Analogia 0,27 0,23 5,2 0,04~
2. WISC digitos 0,27 0,18 5,7 0,03*
3.Analogia 0,26 0,24 5,3 0,053*

Nota: *p <0,01 e** p<0,001

Uma terceira pergunta que podemos levantar é senkdrelacdo entre a consciéncia
morfologica, fonologica e o aprendizado da escritdortugués do Brasil. Os dados apontam
que ndo houve uma correlacdo significativa enttarefa de consciéncia morfolégica e a
escrita, 0 que justifica a ndo utilizacdo de aralide regressfes multiplas, como foi feito
anteriormente com a variavel leitura. Porém, agskm € relevante investigar se existe uma
correlacéo entre as tarefas de consciéncia forealogia escrita. Correlagcbes de Pearson
foram empregadas para se expressar estatisticamemtdacionamentos entre as variaveis

investigadas nas tarefas. Quatro das tarefas deciéoria fonoldgica correlacionaram de

forma positiva e significativa com a medida de igscSpoonerismo parte 1 (r = 0,47 <

0,0001); Spoonerismo parte 2 (r = 0,4% 0,0001); Subtracdo de Fonema parte 2 (r = @47;
< 0,0001) e sub-teste de digitos do WISC (r = 3(3330,014). Os resultados se encontram na

tabela 4.
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Tabela 4 Coeficientes Correlagbes de Pearson entre as medida consciéncia
metalinglistica e o teste de escrita

Variaveis 1 2 3 4 5 6 7

1. TDE Escrita 25 L AT™ 49% 04 AT 33

2. Analogia Gramatical TS e L o 16 13

3. Spoonerismo p.1 49%* 14 31* 23

4. Spoonerismo p.2 25 37+ 28+

5. Subtracao fonema p.1 A% 20

6.Subtracéo fonema p.2 16
7.WISC Digitos

Nota: ** p <0,01; *p <0,05

4.2 Resultados parte 2:

Esta parte do trabalho se refere ao segundo wabjetoposto na introducgao: Investigar
o0 processamento morfolégico e sua relacdo com rat@st fonologica das palavras no
portugués do Brasil. Para isto foram analisadosdados dos ditados morfolégicos
experimento 1 e 2, 0s quais encontram-se exprespasadamente nas tabelas abaixo.

O ditado morfolégico 1 foi uma tarefa que visaparaas verificar a grafia das palavras
pseudosufixadas, sufixadas derivadas, pseudopdefxa prefixadas derivadas ditadas para as
criancas. As palavras das quatro categorias foradas aleatoriamente, mas as médias
foram calculadas com as palavras agrupadas enucaaaas categorias descrit&s. houver
uma facilitacdo da estrutura morfolégica, esperanmasmaior numero de grafias corretas
para as palavras prefixadas e sufixadas.

Gombert (2003) argumenta que sufixos e prefixos eaevser analisados
separadamente, ja que pesquisas mostram diferefié#®s sobre a compreensdo de
morfemas gramaticais, como, por exemplo, sufixogrefixos. Os dados nao eram
apropriados para andlises paramétricas, pois omasesao obedeciam a uma distribuicdo
normal. Assim, testes ndo-paramétricos foram readig para cada série escolar. Em primeiro
lugar verificamos se houve diferenca estatisticamsignificativa no niumero de acertos por
séries escolares.

Apesar do padrao das médias indicar que as crialgcterceira série escrevem todas
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as palavras melhor do que as da segunda sériyus@ ldiferenca significativa entre série
para as palavras derivadas prefixadas. O resullasianalises Mann-Whitney mostrou que as
criancas de terceira série escreveram essas palaaia corretamente do que as da segunda
(z =-3,38;p < 0,001). Assim, as analises para verificar asrélifcas entre as palavras foram
feitas para as duas séries em conjunto para ososufiois ndo foi verificada uma diferenca
significativa entre séries (resultado do teste Mwdfhitney : z = -0,55p = 0,58). Para os
prefixos as analises foram feitas para cada spae o segundo ano ndo houve diferenca
estatisticamente significativa para as palavraxadas e as palavras pseudo-prefixadas (z =

-0,50;p =0, 61) e para o terceiro ano também nao houwe 1745;p = 0,15).

Tabela 5Médias e desvio padrdo dos acertos de grafia enmn czategoria do ditado
morfologico 1 agrupados por série e de toda a amost

Categoria Maximo 2° Ano 3° Ano Média (DP)
possivel de  Média (DP) Média (DP) de Toda a
acertos (N) Amostra

Pseudosufixadas 6 4,4 (1,8) 5,1(0,9) 4,8 (1,4)
Sufixadas derivadas 6 4,3 (1,8) 5,0 (0,9) 4,7 (1,4)
Pseudoprefixadas 6 3,8(1,8) 4,6 (1,2) 4,3 (1,3)
Prefixadas derivadas 6 3,6 (1,7) 4,9 (0,9) 4,49(1,5

O ditado morfologico 2 foi uma tarefa que envolvduas atividades distintas:
primeiramente as criancas foram submetidas a wdalitonvencional, que visava investigar
a grafia das palavras ditadas e, em seguida, @sces eram submetidas a um inquérito oral
onde se pretendia verificar duas questdes: 1) Sea hdiferenca entre séries no
reconhecimento de palavras derivadas; 2) Se ascesareconheciam melhor as palavras
derivadas quando o limite das palavras era claro

Nas duas tarefas as palavras das quatro catedordes ditadas aleatoriamente, mas
as meédias foram calculadas com as palavras agsipat@ada uma das categorias descritas,
sendo as médias obtidas no ditado colocadas nurektdabela 6) e as médias do inquérito

oral em outra tabela (tabela 8) distinta:
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Tabela 6Médias e desvio padrdo dos acertos de grafia ema czategoria do ditado
morfolégico experimento 2 agrupados por série ¢éoda a amostra

Categoria Maximo 2° Ano 3° Ano Média (DP)
possivel de  Média (DP) Média (DP) de Toda a
acertos (N) Amostra
N&o-silaba pseudoprefixadas 6 3,5(1,4) 49 (1,1 ,3(44)
N&o-silaba derivadas 6 3,2(1,4) 3,9(0,9) 3,6/ (1,2
Silaba pseudoprefixadas 6 4,2 (1,5) 4,4 (0,9) U3 (
Silaba derivadas 6 3,6 (1,5) 3,4 (1,4) 3,5(1.4)

Nossa hip6tese era a de que, se a estrutura Ggidaldas palavras facilita a escrita
no Portugués do Brasil, se este € 0 caso, entpalagas derivadas prefixadas deveriam ser
escritas corretamente com mais frequéncia do quseasdoprefixadas. Se 0 processamento
fonoldgico influir no processamento da morfologia,palavras cujos prefixos formam silabas
gue podem ser facilmente destacadas da palavra escditas mais corretamente do que
outros tipos de palavras — aquelas nas quais Ggge@ao formam uma silaba. Por fim, se a
morfologia ndo tiver um papel facilitador, ndo haveliferencas no numero de grafias
corretas para as diferentes categorias

Utilizando-se testes nado-paramétricos, como noo casterior 0os dados nao
obedeceram a uma distribuicdo normal, foi realizanea comparacdo entre o nimero de
acertos dos alunos do segundo e do terceiro amoagateste de Mann-Whitney. O resultado
do teste foi significativo apenas para a categigipalavras pseudo-prefixadas cujos prefixos
ndo formam silaba (z = -3,7%; < 0,001). As criancas de terceiro ano tiveram orel
desempenhos do que as de segundo. Nas demais rizetede palavras nao foram
encontrados resultados significativos.

Para evitar multiplas analises com o0 mesmo grgpdatios, as analises focaram nas
comparacdes que poderiam responder as perguntastddas, as séries foram aglutinadas,
exceto para a comparacao entre palavras pseudrgol@f que ndo formam silabas, pois,
como ja foi mencionado, as mesmas apresentaranmemfes entre as duas seéries

investigadas.
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4.2.1 Efeito facilitador dos morfemas sobre naofemas:

A primeira analise realizada visou comparar as asedie acertos entre palavras
derivadas prefixadas e pseudoprefixadas cujosxpeformam silaba isolada. Em relacéo a
toda a amostra, ao contrario do esperado, os adsgltdo teste Mann Whitney mostram que
as palavras pseudoprefixadas foram escritas n@iménte do que as derivadas (z = -3,87;
< 0,001). A analise da frequéncia de ocorréncidadegalavras (Anexo D) mostra que as
palavras com pseudoprefixos eram um pouco maigdregs para as criancgas.

A segunda andlise realizada visou comparar as mékaacertos entre palavras
derivadas prefixadas e pseudoprefixadas cujosxpeefndo formam silaba isolada. Em
relacdo a toda a amostra, ao contrario do espemsdogsultados do teste Mann Whitney
mostram que as palavras pseudoprefixadas forantasserais facilmente do que as derivadas
(z = -4,32;p < 0,001). A andlise da freqiéncia de ocorréncistagepalavras (Anexo D)
mostra que as palavras com pseudoprefixos eramfregigentes para as criangas.

Como houve um efeito significativo de série umaliae@ost hocfoi feita para cada
série separadamente. Quando se realiza uma corapaatre as medias de acertos entre 0s
mesmos grupos de palavras (derivadas e pseudaata$ixcujos prefixos ndo formam silaba
isolada), porém dividindo a amostra em segundaaeite ano, foi possivel verificar que:
dentre os alunos do segundo ano ndo houve difesgggificativa para o teste Mann Whitney
(z =-1,61;p = 0,10) entre as médias de acertos de palavrasadas e pseudoprefixadas. Ja
no terceiro ano houve um resultado significative=(23,98;p < 0,001) na comparacao dos

mesmos grupos de palavras.

4.2.2 Comparacdes entre morfemas que sao unidaacdveis e que ndo sao

unidades destacaveis:

Ao se realizar a comparacao entre as médias descker grafia de palavras derivadas
que formam silabas e palavras derivadas que nawaforsilabas, ndo foi encontrada uma
diferenca significativa entre estes dois grupogpalavras segundo analise com o teste Mann
Whitney(z =-0,32;p = 0,74).
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4.2.3 Analise qualitativa dos erros no ditado miédio 2:

Apos a andlise quantitativa dos erros cometidogynadia das palavras do ditado
morfologico 2 também foi realizada uma analise itatala dos mesmos para se avaliar 0s
tipos de erros cometidos pelas criancas. Parddstdilizada a andlise de erros de grafia de
criancas proposta por Correa e Dockrell (2007).pAsquisadoras agruparam 0S erros em
quatro categorias que abordam o uso de informafgieddgicas e morfologicas para a
escrita, as quais serdo descritas a seguir: 1-€8eigude letras: sequéncia de letras escrita,
porém, que nao representa uma palavra existentguea portuguesa. 2- Erros de grafia
fonologicamente aceitos: grafia errdnea da reptas@a de um fonema por uma seqiiéncia de
letras cuja representacdo dos sons pode ser @usivmo, por exemplo, escrita de
“soologico” para “zoologico”. 3- Erros de grafianf@ogicamente incorreta, categoria que
inclui erros do tipo: a) representacao de letregall representacdo de um fonema com uma
letra ou grupo de letras que néo representa o ss®jatio em nenhum contexto da lingua,
como, por exemplo, atribuir a grafia errobnea “grigara “briga”; b) omissbes de letras:
omissdo de letras que representam um fonema, quoneexemplo, atribuir a grafia “lida”
para “linda”; erros relacionados a omissédo das asade nasalizacdo, como, por exemplo,
atribuir a grafia “bricou” para “brincou”; c) orderarronea de letras: representacdao de
fonemas a partir de uma ordem incorreta das let@®o, por exemplo, atribuir a grafia
“crotou” para “cortou”. 4- Erros morfolégicos: esraelacionados a omissao (por exemplo,
atribuir a grafia “mora” para “morar”), adicdo (pexemplo, atribuir a grafia “uma acidente”
para “um acidente”) e substituicdo de morfemas épemplo, atribuir a grafia “viverao” para
“viveram”), conforme descrito em Correa e Dockr@D07). Acrescentamos a categoria
“outros” para categorizar erros cometidos pelaangas ndo se enquadravam em nenhuma
das categorias propostas pelas pesquisadoras.

Importante destacar que, assim como no trabalhcasitgdo, a categorizacdo dos
erros cometidos em cada uma das categorias anterite enumeradas dependeu de um nivel
de concordancia entre juizes. Foram analisadagajiv@mente 166 palavras cuja grafia foi
incorreta. Os juizes concordaram na classificagdb6@ palavras (97% das palavras). Nas 4
palavras em que houve divergéncia na categorizagéterceiro juiz foi chamado para fazer
sua categorizagao e decidiu-se pela classificacao.

A tabela 7 mostra a frequéncia de ocorréncia dea dgmb destes erros acima
categorizados. E possivel observar que a maiogarfos encontram-se nas categorias erros

de grafia fonologicamente incorreta e erros deigfahologicamente aceitos.
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Tabela 7 Frequéncia de ocorréncia e porcentagem de errogod@ a amostra segundo
categorizacao de Correa & Dockrell (2007)

Tipo de Erro Frequéncia de Porcentagem
ocorréncia
1- Sequéncia de letras 4 0,02%
2- Erros de grafia fonologicamente aceitos 62 37%
3- Erros de grafia fonologicamente incorreta 72 43%
4- Erros morfolégicos 6 0,03%
5- Outros erros 19 0,11%

De acordo com o que foi descrito na secédo “Metaglalpapods a realizacdo do ditado
experimental 2 foi realizado com as criangcas unuéni¢p oral com as palavras ditadas
anteriormente. A tabela 8 ilustra as médias e dgsatilrdo dos acertos em cada categoria de

palavras:

Tabela 8Médias e desvio padrdo dos acertos no inquéritd ena cada categoria do ditado
morfoldgico 2 agrupados por série e de toda a amost

Categoria Maximo 2° Ano 3° Ano Média (DP)
possivel de  Média (DP) Média (DP) de Toda a
acertos (N) Amostra

N&o-silaba 6 4,7 (1,9) 4,6 (1,5) 4,7 (1,7)

pseudoprefixadas
N&o-silaba derivadas 6 4,0 (1,6) 4,5 (1,3) 4,3)(1,4
Silaba 6 2,9 (1,9) 3,1(1,5) 3,0(1,7)
pseudoprefixadas
Silaba derivadas 6 3,8(1,9) 4,6 (1,1) 4,3 (1,6)

No inquérito oral as criancas tinham que decidinada uma palavra dentro de outra.
Foram incluidas palavras que ndo formavam outraa peitar efeitos deriming. Para
analises estatisticas usamos somente o numero largsaderivadas reconhecidas como
variavel dependente.

O objetivo do inquérito oral foi observar se howrterengas no desenvolvimento,
observada por diferencas entre séries no reconbetindas palavras derivadas. Por isto
foram realizadas analises estatisticas Mann-Whifueyvisaram comparar o desempenho da
amostra entre as duas séries investigadas. O nést@aramétrico foi utilizado devido a
natureza da distribuicdo dos dados.



49

Em relagdo as palavras derivadas os resultados adatises Mann-Whitney
evidenciaram que ndo foram observadas diferengaffisativas das médias das criangas no
inquérito oral se comparadas as palavras derivagias prefixos ndo formam silaba (z = -
1,15;p = 0,24) e as palavras derivadas cujos prefixandon uma silaba isolada (z = -1,07;
p =0,28).

Como ja foi elucidado, este trabalho visava irigastse, dentre as palavras do ditado
experimental 2, a facilitacdo fonoldgica podia daxino reconhecimento e na grafia de
palavras morfologicamente complexas, dai a marggol@xperimental das palavras em dois
grupamentos: palavras cujos prefixos permaneciaactos na separacdo silabica e palavras
nas quais os prefixos eram divididos em mais de sitaha. Neste sentido, os resultados da
analise Mann-Whitney que comparou 0 himero de@eritre esses grupos apontaram que a

facilitacéo fonolégicando foi significativaz = -0,29 ;p = 0,97).
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS E CONCLUSOES

Este capitulo sera organizado da seguinte mariirgarimeiro item sera realizada a
discusséo dos resultados encontrados na primeita ga secao “resultados”, no segundo
item sera realizada a discussdo dos resultadosnteados na segunda parte da secao
“resultados” e, finalmente, no terceiro item segdlizada uma discussao geral deste trabalho,
articulando os resultados com questdes para pesqfusuras e possiveis implicacdes da

consciéncia morfoldgica e consciéncia fonologicaeadidade educacional brasileira.

5.1 Discusséo parte 1

A literatura na area mostra fortes associacoes &mefas de consciéncia fonolégica e
a aprendizagem da leitura de criancas em varigadsalfabéticas, bem como no portugués
(Bradley & Bryant, 1983; Barrera, 2003; CapovillaGapovilla, 1998, 2000), como também
em adultos (Corréa, 2009)ambém existem evidéncias de correlacdes signifamentre a
consciéncia fonologica e a escrita em linguas élfeds (Bradley & Bryant, 1987, Mann &
Wimmer, 2002), inclusive no portugués (Melo, 200&luf & Barrera, 1997; Capovilla &
Capovilla, 1998, 2000).

Mota, Anibal e Lima (2008), investigando a relagidre a consciéncia fonoldgica,
consciéncia morfoldgica e leitura, ndo acharametagbes significativas entre a consciéncia
morfologica e a leitura de criancas de primeireaguada séries (hoje segundo e terceiro ano)
do ensino fundamental. No estudo citado as autdilasaram tarefas de rima e aliteracdo que
podem néo ter sido apropriadas para medir a corgaiéonoldgica de criancas dessa faixa
etaria. Para resolver essa questdo metodoldgisae restudo usamos tarefas de spoonerismo
e subtracdo de fonemas, condizentes com os pressspde Wagner (1988, citado por
Capovilla & Capovilla, 2009), os quais afirmam asrtarefas que requerem a manipulacéo de
segmentos a nivel fonémico as melhores medidasodsciéncia fonologica. Incluimos
também uma tarefa de processamento fonolégicodtatde digitos do WISC).

Como pbde se observar na sec¢éo dos resultadogefade spoonerismo é uma tarefa
mais dificil do que a tarefa de subtracdo de forsemagyode ter discriminado melhor a

consciéncia fonologica entre as criancas nessa ftéria. As duas tarefas de Spoonerismo
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mostraram-se associadas a leitura. Mesmo no segurdiceiro ano, quando a crianga ja
parece lancar méo de estratégias morfolégicas, @vopmsto no estagio ortogréafico descrito
por Frith (1985), o processamento fonologico tewve papel importante na leitura no
portugués. O portugués € uma lingua alfabética Uenénos estudos justificam que a
consciéncia fonologica ajudaria a crianca a ler eserever facilitando a aquisicdo do
principio alfabético. Nessa faixa etaria essa ftule j4 estaria bem consolidada (Capovilla
& Capovilla, 1998, 2000), porém nossos resultagssaltam a importancia desta habilidade
para a leitura mesmo para criancas mais velhas,acolade da nossa amostra. Em conjunto,
os resultados obtidos na primeira parte do trabsliggrem que a consciéncia fonoldgica tem
um papel mais importante no desempenho da leitala @scrita nas fases iniciais do que a
consciéncia morfoldgica.

Outra questéao levantada nessa dissertacdo foceesaiéncia morfolégica contribuiu
para a leitura e a escrita e se esta contribuigddependente da consciéncia fonologica. As
correlacdes entre a consciéncia fonoldgica, magfoke a leitura medida pelo TDE mostram
que a analogia gramatical, as tarefas de spoonemstdo associadas de forma positiva e
estatisticamente significativa. A tarefa de digosise atingiu nivel de significancia de 0,05
(p=0,059). Estes resultados mostram que as criangasesairam melhor nessas tarefas
foram melhores na leitura. Muitos estudos que iny&s a relagdo entre a consciéncia
morfolégica e a escrita ndo controlaram a vari@eelsciéncia fonoldgica (Nunes, Bryant &
Bindman, 1997; Lehtonen & Bryant, 2005; Kemp, 2006¢sse estudo, quando a tarefa de
consciéncia fonoldgica era sensivel para discrimiaaconhecimento da consciéncia
fonoldgica das criancas, a contribuicdo da cons@émorfologica desaparece. Os resultados
das regressfes mostram que quando tiramos a vargnbuida a consciéncia fonoldgica a
contribuicdo da consciéncia morfolégica deixa desgmificativa. 1ISso ocorre para o caso das
tarefas de spoonerismo, mas ndo para a subtracdondenas. No caso da tarefa de
processamento fonoldgico (sub-teste de digitosgsaltado das regressdes € significativo a
um nivel de probabilidade de 0,053.

Tais resultados podem apontar para um possivekelmode desenvolvimento. A
medida que as criancas progridem na escola asgaitefconsciéncia fonologica podem estar
menos associadas a leitura. A tarefa de subtrag&orstmas ndo correlacionou de forma
significativa e positiva com a leitura. A consci@nmorfolégica contribuiu para a leitura
quando a tarefa incluida era a de subtracdo demfase Estudos longitudinais que
acompanhem criancas ao longo de sua escolarizagZanes superiores podem testar esse

modelo de desenvolvimento.
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Assim, a consciéncia fonolégica mostrou-se maisomapte e significativamente
correlacionada com a escrita. Este fato encontenrse&onsenso com a hipétese de Nunes,
Bryant e Bradley (1997) e de Frith (1985) de qumasciéncia morfolégica se desenvolve
mais tardiamente, apds a consolidacdo das hatekdadologicas.

Capovilla, Capovilla e Suiter (2004) também enamaim resultados que evidenciam a
importancia da consciéncia fonoldgica para a leieua escrita de criancas do atual primeiro e
segundo ano (praticamente da mesma faixa etarisnadsa amostra). Os resultados
encontrados por estes pesquisadores sugerem quesgwe cognitivos envolvidos na leitura e
na escrita estdo fortemente relacionados ao pramesdo fonoldgico, como a consciéncia
fonoldgica.

Esta correlagcdo entre consciéncia fonologica eiteasmambém pode ser fruto das
estratégias de alfabetizacdo presentes em nossodeaido ao fato de o portugués ser uma
lingua alfabética. Tedricos da educacdo (Lemle,51%@arvalho, 2007; Cagliari, 2008)
elucidam a relevancia dos métodos fbnicos, até medanconsciéncia fonolégica para a
alfabetizacdo. Varias estratégias de alfabetizasi®@o focadas na associacdo entre letras e

sons e sons e letras, o que deve servir de embasapaa a escrita das palavras ditadas.

5.2 Discusséo parte 2

Em relacdo a escrita, os dados coletados nesta gartrabalho sugerem que nesta
amostra parece ndo haver forte influéncia do psareento morfolégico na grafia das
palavras dos dois ditados experimentais. Paraadl@iéxperimental 1 ndo houve diferencas
significativas entre a escrita de palavras derigasiafixadas e seus controles, 0 mesmo
ocorrendo para as palavras prefixadas.

Algumas razdes podem explicar esse resultado.r@epn diz respeito a ortografia. O
portugués, por ser uma lingua bastante regulareemos da relacdo entre letra e som, pode
ser menos dependente da morfologia. Porém, estigitos no portugués apontam uma
associagdo entre o processamento morfologico eriiae@Mota, 1996; Mota & Silva, 2007).
Uma diferenca basica entre esses estudos foi agjeaq contrario do nosso, foram realizados
com a morfologia flexional. Como vimos Deacon edny(2005) mostraram diferencas entre
a escrita desses dois tipos de morfemas em criamgmgniciais de escolarizagdo. Essa

guestdo precisa ser investigada no portugués.



53

Outra razdo para 0s nossos resultados, explicitadadlunes e Bryant (2006), € a de
que as criangcas podem apresentar pouco conhecimaptizito sobre os morfemas em
funcdo de os professores geralmente ensinarem ipaitco sobre a morfologia nas escolas.
Ainda, outra possibilidade € a baixa escolaridateadiancas. Nessa etapa da alfabetizacéo as
criancas ainda podem estar presas a estratégastdhs.

Na pesquisa de Correa e Dockrell (2007) a freq@éaeierros de escrita dos alunos de
primeira série foi maior que nos da segunda, quenBior que nos da terceira. NO Nn0sso
estudo, padrdo semelhante ocorreu, porém o resuitadsignificativo sé para as palavras
derivadas prefixadas, nas demais categorias n@néaintrada diferenca significativa. O fato
das criancas escreverem melhor as palavras desiyattace dar suporte a idéia ja levantada
de uma progressdo no desenvolvimento no conheammoirfologico, porquanto esses
resultados sejam interessantes, sozinhos néo poaleotorar essa hipoétese.

A comparacdo entre palavras derivadas prefixadaseadoprefixadas mostrou uma
vantagem para o terceiro ano na escrita de palageasioprefixadas. Para garantir o controle
da estrutura fonolégica das palavras e que difageenga escrita das palavras
morfologicamente complexas e simples eram devidpracessamento morfolégico e ndo ao
fonoldgico ndo foram controladas a freqiiéncia deréacia, pois reduziria 0 numero de itens
na tarefa. Analises posteriores da freqluéncia dmrémcia das palavras sugerem que
estratégias visuais podem ter entrado em jogo eritaesas pseudoprefixadas, pois elas tém
freqUéncia de ocorréncia maior.

Modelos de aquisicdo de leitura e escrita descredeims tipos de estratégias
utilizadas: estratégia visual e alfabética. O us@stratégias visuais na escrita estq associado
a frequéncia de ocorréncia das palavras. Palavuiés fneqlientes parecem ser armazenadas
no léxico como um todo. Como vimos na introducassdetrabalho, o uso de estratégias
visuais na escrita tem sido criticado. Na escrémes diretamente do som para grafia das
palavras, com pouca ou nenhuma ajuda de pistaaisisQuanto mais frequente a palavra,
maior a probabilidade de ser lembrada como um t&sebora ndo tenhamos verificado
diretamente a influéncia de estratégias visuaissadta, € interessante notar que parecem ter
uma influéncia na aquisicdo dartografia. As palavras mais frequentes foram mais
corretamente escritas.

N&o se observou como esperado um efeito facilitddadentificacdo dos morfemas,
quando eram unidades destacaveis das palavrannysacacdes entre prefixos que formam
silabas e prefixos que ndo formam silabas naadoifisativa. Sterling (1983) achou que as

criangas omitiam mais os morfemas quando eram degddestacaveis. Nossos resultados
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contradizem esse achado. No entanto, o traballstetkng (1983) foi realizado com criancas
mais velhas e os erros foram verificados no cootet redacoes. Estudos futuros devem
investigar se essas duas variaveis afetariam oka#@ss que encontramos. Ja ressaltamos que
as criancas nesse estudo ainda parecem estar pnagas a aspectos ligados a estrutura
fonolégica das palavras. Criancas mais velhas fdeter se beneficiado da estrutura
morfolégica das palavras. No que diz respeito aatesto, erros de processamento
automatico, que representam como as palavras s@x@nadas no Iéxico, podem ser mais
comuns, pois as criancas nao estdo focando emsapanaspecto da escrita, mas em varios
niveis de analise.

Em relacéo a analise qualitativa dos erros Co2689) observou em seus resultados
que criancas da primeira a terceira série evidemmiapadroes de escrita alfabética,
caracterizada por letras foneticamente adequadas rearesentar os sons das palavras,
porém, ndo necessariamente corretas. Os nossdsadesuforam parecidos com os da
amostra do estudo supracitado, ocorrendo 62 emografia fonologicamente aceitos tais
como “infelis”, “engeca”, dentre outras palavras.

No estudo de Correa e Dockrell (2007) os erroslémicamente aceitos foram o tipo
de erro predominante dentre as criancas do estldioas da primeira a terceira séries do
ensino fundamental. O tipo de erros mais frequemenosso estudo foi o de grafia
fonologicamente incorreta (72 ocorréncias), categgue englobava trés sub-tipos de erros:
representacao de letras ilegal, como no caso delitfy omisséo de letras, como no caso de
“ifinito”; e ordem errénea de letras, no nosso cad&o houve nenhum erro que se enquadrasse
a esta categoria.

Um tipo de erro pouco frequente foi o do tipo mhflico, com apenas seis
ocorréncias. Merece destaque uma crianca que comete série de erros morfoldgicos,
separando os prefixos ou pseudoprefixos que s&@ades destacaveis, como “des-colore”,
“e-numera”, “des-carta”, “des-ordem”, “des-une”. Nesultados de Correa e Dockrell (2007)
este também foi um tipo de erro pouco freqienteei@s menos freqlentes (4 ocorréncias)
foram aqueles nos quais a seqiéncia de letrasaesa@n representava palavras existentes em
nossa lingua, como no caso de “mesima” e “enirria”.

Um dado merece ser comentado, Mota et al (200@)dalon alguns tipos de erros de
escrita que ocorrem a partir de girias e regiomalgs caracterizando erros de caracteristicas
fonologicas. No caso dos mineiros € observada usndénhcia a encurtar as palavras
(pronunciar a palavra “mesmo” como “mes”). Dentstes tipos de erros atribuidos a errbnea

associagdo entre letras e sons (relacdo entrenssespressos na pronuncia coloquial das
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palavras e as letras que compdem sua ortograftansa merecem ser mencionados, como,

por exemplo, “engés” (engessa).

5.3 Discusséo geral, implicacdes educacionais e coisao

As tarefas de consciéncia fonoldgica correlacianasa de maneira significativa com
a leitura e a escrita. Como ja foi discutido, eséssiltados sdo condizentes com a literatura.
Neste sentido, os resultados de Capovilla, Diasoatid (1997) merecem destaque. Num
estudo sobre consciéncia fonoldgica e desemperotae®s pesquisadores perceberam que,
dentre alunos mais velhos, da terceira e quaria @tuais quarto e quinto anos), houve uma
diminuicdo na correlagdo entre a consciéncia fgicébe as notas escolares. Isto sugere
haver uma importancia relativa da consciéncia fagioh para o inicio da alfabetizagéo,
ocasido em que a leitura € medida basicamente gh@tégias fonoldgicas, o que coincide
com o modelo proposto com Frith (1985). Como nassastra foi composta de criancas mais
jovens, de segundo e terceiro ano, isto pareceicakph correlacdo encontrada entre a
consciéncia fonoldgica e a aquisicdo da linguaitas@o contrario do que esperdvamos a
contribuicdo da consciéncia morfolégica ndo foi tAarcante. Talvez se a pesquisa for
replicada numa amostra de criancas mais velhas pas®r este declinio da correlacdo entre
a consciéncia fonoldgica e a lingua escrita e wremento da correlacdo entre a consciéncia
morfologica e a lingua escrita. Esta € uma queagiganerece ser investigada posteriormente.

Estudos como os de Mota (1996, 2007, 2008, 200%ecém importantes subsidios
para a pesquisa sobre a consciéncia morfolégicgpantugués do Brasil, porém muitos
estudos ainda precisam ser feitos nesta area. Bln dasta nossa pesquisa, talvez seria
interessante replica-la numa amostra de crian¢és vakhas com o intuito de se observar se
haveriam diferentes correlagbes entre a consciémcidologica, consciéncia fonoldgica,
leitura e escrita.

Além das caracteristicas do desenvolvimento, nélempos deixar de lado um fator
importante: acontece a instru¢éo explicita naslascem ocasido da alfabetizacdo, sobre as
relacdes entre letras e sons e sons e letras.i@sas recem-alfabetizadas costumam lancar
mao destas estratégias fonologicas tanto paratwaejuanto para a escrita. No caso da

escrita esta estratégia pode ser bem sucedida, teonfi@m pode resultar em erros frequentes
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em funcdo de um padrdo de escrita alfabética, tesizada por letras foneticamente
adequadas para representar os sons das palavérs, pdo necessariamente correta. Autores
da educacao elucidam a importancia da consciéoec@dgica, como sera observado a seguir.

Lemle (1995), autora da area da educacéao, afirmeapgua a alfabetizacéo, a primeira
questdo emergente é a compreensdo, por parte atgayride que existe uma relacdo de
simbolizacdo entre os sons da fala e as letrasuin8egela, o processo de alfabetizacdo é
dividido em quatro etapas: teoria do casamento g&m@o entre sons e letras, teoria da
poligamia com restricbes de posicao, partes arlaigréo sistema e um pouco de morfologia.
As trés primeiras etapas estdo focadas na fonglagiguanto que a quarta aborda a
morfologia (porém nem sempre isto é feito de maneiplicita, como acontece com a
fonologia) e todas elas culminam com uma aprendrpasatisfatoria da leitura e da escrita,
adequada para cada etapa na qual a crianca sdranéoautora explica que muitos erros que
as criangcas cometem s&o caracteristicos destas fasmais ao desenvolvimento do processo
de alfabetizacdo. Provavelmente as criangcas queuseram a amostra estavam ainda nestes
trés primeiros estagios. Carvalho (2007), outr@rautiesta mesma area, argumenta sobre a
importancia da consciéncia fonologica para a aprageém da leitura. Para ela, os
treinamentos para estabelecer ou desenvolver astlidade metalinglistica sdo importantes,
porém, ndo sdo suficientes para o processo de etifabdo, pois uma estratégia
exclusivamente fonologica ndo se mostra ser o ti@sfara o desenvolvimento da leitura e
da escrita. No nosso caso, como ja foi elucidadesteatégia fonolégica, sem considerar
outros aspectos ortograficos, foi responsavel pgtas erros das criancas nos ditados.

Desta forma, para nés fica claro a importanciaateciéncia fonologica para a escrita
e a leitura de criancas do segundo e terceiro@rém existe espaco para que os professores
explorem outras habilidades metalinglisticas, gme@al a consciéncia morfologica, devido
aos beneficios que estes tipos de intervencédo podiemecer. As escolas ensinam a relacao
entre letras e sons de forma explicita, porémibfifente abordam os morfemas da mesma
maneira.

Mesmo que a contribuicdo da consciéncia morfolégiaen escrita ndo apareca de
forma espontanea, programas de treinamento emiéonscmorfoldgica podem verificar se
a instrugdo explicita das relacdes entre a eserita morfologia da lingua pode surtir
resultados positivos para aprendizagem da ortegrafexemplo dos modelos propostos por
Nunes e Bryant (2006), em lingua inglesa.

Neste trabalho foi possivel observar que umataeduaiseada em estratégias puramente

fonoldgicas pode ser a causa de Varios erros maaesomo se observou no caso do ditado
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experimental 2. Neste sentido, Nunes e Bryant (R@décidam sobre a importancia dos
morfemas na aprendizagem da escrita, ja que o0s osesfatam a forma em que as palavras
sao escritas, além de facilitar o entendimento alavpas até entdo desconhecidas, mas que
sdo da mesma “familia” morfoldgica.

Segundo Correa (2008) a partir do momento em guepesquisa consegue relacionar
determinadas habilidades a aprendizagem da lingtritee pode-se pensar no fomento de
estratégias educacionais que promovam o desenwmitim destas habilidades que,
consequentemente, promoverdo também o aprendizadbngua escrita por parte das
criancas. Neste sentido, em nossa pesquisa conseglencontrar evidéncias de que a
consciéncia fonoldgica esté relacionada com a dipagem da leitura e a da escrita. Estudos
de intervencéo desenvolvendo a consciéncia formddgiseu efeito na alfabetizacdo sdo bem
documentados (Bradley & Bryant, 1987; Capovilla &pGvilla, 1998; 2000). A tarefa de
consciéncia morfolégica correlacionou com a leituPorém, os resultados apontam a
importancia de investigar essa Ultima no espectroddsenvolvimentoA partir destes
resultados, pesquisas futuras podem investigaatégias de intervencdo que promovam o
desenvolvimento da consciéncia morfologica parsitasse ela for considerada relevante. E
possivel, ainda a exemplo de Nunes e Bryant (2p663%ar a nivel mais amplo, levando as
intervencdes para grandes amostras: as salasalecamd um todo.

Como ja foi levantado por Carvalho (2007), o preocede aprendizagem da leitura e
da escrita € complexo, o que exige do educador sendelvimento de atividades que
promovam, na crianca, conhecimentos de sintaxe,fologra, vocabulario, além da
familiaridade com diferentes textos. Nao estavaesoopo dessa pesquisa investigar as
guestdes educacionais mais diretamente, mas nagsasfa, neste trabalho, também reflete a
preocupacdo dessa autora. Entendemos que inteegeneducacionais, para serem
desenvolvidas, requerem a investigacdo de questmsntes para uma futura intervencao,

foi isto que pretendiamos nesta pesquisa no capoodessamento fonoldgico e morfolégico.
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ANEXOS

ANEXO A

ESCOLA:

URNDO:

SERIE: PROFESSORA:

DATA NASCIMENTO: / /
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APLICADOR:

DATA APLICARD:

TESTE DE SPOONERISMO

12 PARTE

ltem |

Realizacéo

Escore

Itens de Préatica

A) Gato com /r/— (rato)

B) Labio com /f/— (Fabio)

C) Faca com /m/~ (maca)

ltens de Teste

1. Bala com /s/~ (sala)

. Galo com /k/— (calo)

. Mar com /l/— (lar)

. Milho com /f/ — (filho)

. Diabo com /k/— (quiabo)

. Cadeira com /m~ (madeira)

. Pente com /g (gente)

Chave com /ni~ (nave)

2
3
4
5
6. Serra com /t/— (terra)
7
8
9.
1

0. Janela com /pf (panela)

Total

22 PARTE

Item

Realizacdo

Escore

Itens de Prética

A) Milho verde— (vilho merde)

B) Ledo marinho— (medo larinho)

C) Salva-vida~ (valva sida)

Iltens de Teste

1. Banana caturra> (canana baturra)

. Santa Maria— (manta saria)

. Pai nosse— (nai posso)

. Couve flor— (fouve clor)

. Para-brisa~ (bara prisa)

. Papa mosca> (mapa posca)

. Sapo jururu— (japo sururu)

Peixe boi— (beixe poi)

2
3
4
5
6. Saci Pereré- (paci sereré)
7
8
9.
1

0. Blusa preta— (plusa breta)

Total




TESTE DE SUBTRACAO DE FONEMA

FORMANDO PALAVRAS

ANEXO B

Iltem

Realizacdo

Escore

Exemplo

Ando sem /a/

Imundo sem /i/

Itens de Prética

Calca sem /k/

Filha sem /f/

Galho sem /g/

Sino sem /s/

Curso sem /k/

Iltens de Teste

Molho sem /m/

Chuva sem /x/

Sonda sem /s/

Casa sem /k/

Jaula sem /j/

Nave sem /n/

Gavido sem /g/

Povo sem /p/

Barco sem /b/

Régua sem /r/

Total

FORMANDO PSEUDOPALAVRAS

Item

Realizacéo

Escore

Exemplo

Pasta sem /p/

Sofa sem /s/

Itens de Prética

Fita sem /f/

Cola sem /k/

Pipa sem /p/

Rosa sem /r/

Xale sem /x/

Itens de Teste

Perna sem /p/

Mesa sem /m/

Banco sem /b/

Carro sem /k/

Roda sem /r/

Sapo sem /s/

Faca sem /f/

Galo sem /g/

Cheque sem /x/

Tampa sem /t/

Total

64
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ANEXO C

DITADO MORFOLOGICO

Tarefa 1:

Sufixos:
Pseudo- Frequéncia Frequéncia de Derivadas Frequéncia de Frequéncia de
sufixadas de ocorréncia ocorréncia ocorréncia ocorréncia

2°. ano 3°. ano 2°. ano 3°. ano

Jangada 1 3 Cansada 14 14
Estrada 11 40 Roubada 1 -
Dinheiro 42 79 Banheiro 12 8
Ligeira 1 3 Geleira - -
Pandeiro 2 5 Carteiro 1 14
Isqueiro 1 1 Pedreiro 8 10

Prefixos:

Pseudo- Frequéncia Frequéncia de Derivadas Frequéncia de Frequéncia de
prefixadas de ocorréncia ocorréncia ocorréncia ocorréncia
2°. ano 3°. ano

2°. ano 3°. ano
Enfeitada - 5 Encantada 8 6
Enxuga 1 2 Enrola 1 -
Relata 5 4 Releia 5 33
Resolve 2 3 Retorna 5 1
Deserta 1 3 Desagua 1 3
Desperta 2 1 Descobre 2 4
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ANEXO D

DITADO MORFOLOGICO

Tarefa 2:

1- Os prefixos ndo formam uma silaba:

Pseudo- Frequéncia Frequéncia de Derivadas Frequéncia de Frequéncia de

prefixadas de ocorréncia ocorréncia ocorréncia ocorréncia

2°. ano 3°. ano 2°. ano 3°. ano
desaba - 1 desata - -
desastre 5 1 desarma - -
desejo 16 27 desune - -
inicio 18 33 Inutil 3 6
enorme 20 43 enumera - -
energia - 26 enamora - -

2- Os prefixos formam uma silaba:

Pseudo- Frequéncia Frequéncia de Derivadas Frequéncia de Frequéncia de

prefixadas de ocorréncia ocorréncia ocorréncia ocorréncia

2°. ano 3°. ano 2°. ano 3°. ano
descarta - - descolore - -
inferno - - infinito - 6
incenso - - incerto - -
entrega 1 6 enterra - -
ensina 13 9 Encera 2 1
entorna - - engessa -

Obs: Os sinais - / - indicam frequéncia inexisteraenaterial de Pinheiro (1996).
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ANEXO E

ANALOGIA GRAMATICAL

NOME:
ESCOLA: TURNO
SERIE: PROFESSORA:

DATA NASCIMENTO: __/ __/ __ DATA APLICACAO: / /
APLICADOR:

Analogia Gramatical (adaptado de Nunes, Bindman&dl®y, 1997):

a)pedra-pedreiro; leite-
b)leitor-leu; escritor-
c)banana-bananada; goiaba-
d)pintor-pintura;livreiro-
e)livro-livraria; péao-
f)goma-engoma; gole-
g)ténis-tenista; arte-
h)lixo-lixeira; faca-
i)dugque-duquesa,; rei-
j) claro-clareza; belo-
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ANEXO F

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: “Consciéncia metalinguistica e a ortografia de yalka morfologicamente complexas”.

Coordenadores do Projeto:
Luciene Corréa Miranda e Marcia Maria Peruzzi BhaVota (orientadora).
Programa de Pds Graduacao em Psicologia — Cuglesteado — ICH/UFJF

Informacdes ao Participante

A sua escola esta sendo convidada a participamue pesquisa que tem como objetivo
estudar a contribui¢céo da consciéncia fonologida eonsciéncia morfoldgica para a alfabetizacéo.

Em termos préaticos a pesquisa envolve trés encobtm cada crianca que incluem: uma
entrevista preliminar e aplicacdo de testes pgiodS e tarefas que buscam investigar o
desenvolvimento metalingiistico e linglistico datipgpante, bem como aspectos relacionados ao
desenvolvimento cognitivo da criangca. Em linhasaigerestas tarefas e testes consistem em
atividades muito parecidas com as que seu(ua)(dijhecealiza na escola, tais como ditados,
reconhecimento de palavras, leitura e atividadesleando o uso de palavras faladas. A pesquisa
sera realizada na escola, algumas tarefas seré@ovidgdas com a turma em conjunto, outras com
cada crianca individualmente, em horérios em qoeaaca ja estd na escola (serd agendado com o
professor e isto ndo causara nenhum prejuizo\ddates escolares).

O participante da pesquisa podera abandonar @girento em qualquer momento, sem
nenhuma penalizacdo ou prejuizo. Sua participagaxduataria e ndo trara nenhum privilégio, seja
ele de caréter financeiro ou de qualquer naturBzda-se de um estudo com risco minimo, isto é, o
mesmo risco oferecido pelas atividades realizadasoola, tais como ler e escrever.

Serdo garantidos o sigilo e privacidade, sendavade ao participante o direito de omissdo
de sua identificacdo ou de dados que possam corafgdm Na apresentacdo dos resultados nao
serdo citados os nomes dos participantes.

Qualquer davida pode ser esclarecida com a pesipuagsaesponsavel pelo telefone 9113-
9140. Caso alguma duvida ndo possa ser esclarpeldapesquisador responsavel, o senhor (a)
podera procurar o Comité de Etica em Pesquisa d& \jfara maiores esclarecimentos. O Comité de
Etica em Pesquisa fica localizado na PROPESQ -REBitbria de Pesquisa da UFJF, Campus
Universitario, CEP 36036330.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sgita €m duas vias ficando uma com o
responsavel pelo participante e outra arquivadac®®asquisador Responsavel.

Confirmo ter conhecimento do conteudo deste teAnminha assinatura abaixo indica que
concordo em participar desta pesquisa e por issomda consentimento.

Juiz de Fora, de de 2008.

Nome da crianca e turma

Assinatura do Responsavel
Endereco:

RG: tel:

Luciene Corréa Miranda — Pesquisador Responsavel



