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RESUMO

A presente pesquisa propde investigar a elaboracdo de um conjunto de
tarefas  referenciadas teoricamente, para introduzir a nocdo de juros para
estudantes do Ensino Fundamental como parte do processo de educa-los
financeiramente. A investigacdo se caracteriza por uma abordagem qualitativa. A
leitura da producédo de significados dos sujeitos de pesquisa e a producdo das
tarefas serdo referenciadas teoricamente pelo Modelo dos Campos Semanticos
proposto por Lins (1999). As tarefas a serem elaboradas fardo parte de uma
proposta de curriculo de Educacdo Financeira inserida na atual estrutura curricular
do ensino fundamental e dardo origem a um produto educacional direcionado a

professores e alunos da educacéo basica.

Palavra-chave: Educacdo Matematica. Educacao Financeira Escolar. A nocdo de

Juros. Producgéo de Significados. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This present study proposes to investigate the elaboration of a set of tasks
theoretically referenced to introduce a notion of interest to students of elementary
school as part of the process of educating them financially. The investigation is
characterized by a qualitative approach. The production reading of meanings the
subjects of research and tasks production are theoretically referenced by Semantic
Fields Model proposed by Lins (1999). The tasks to be elaborated will be part of a
Financial Education curriculum proposal inserted into the current curriculum of the
elementary school and will give origin to an educational product targeted to teachers

and students of basic education.

Keyword: The Notion of Interest. Production Task. Meanings of production. Financial

Education .Elementary school.
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1
INTRODUCAO



A presente pesquisa tem como objetivo investigar uma proposta de
ensino da nocao de juros para estudantes do Ensino Fundamental a partir de
uma perspectiva de insercdo da Educacdo Financeira no ambiente escolar,
como parte do curriculo de Matematica escolar.

No cenario escolar atual, o ensino de juros da-se nas escolas, no 9° ano
do Ensino Fundamental II, como um contetdo ligado a Matemética Financeira.
Seu ensino baseia-se em uma definicdo para juros, seguido da apresentacdo
de uma formula que deve ser aplicada pelos estudantes em atividades em que
o foco esta no calculo matematico e nas contas. A aprendizagem se d4,
nessa perspectiva, no treino de exercicios repetitivos.

Entendemos que a nocao de juros ndo € facilmente entendida pelo
aluno que tem seu aprendizado apenas focado no raciocinio matematico.
Assim, o contexto que propomos de investigacdo — a Educacdo Financeira
escolar - € mais amplo em sua proposta e alcance, como veremos mais tarde e
nao se reduz apenas a pratica de calculos.

Assim, nossa pesquisa se desenvolvera considerando a Educacéo
Financeira Escolar estudada na perspectiva da Educacdo Matematica , e ndo a
Matematica Financeira, que é tradicionalmente ensinada na escola.

Uma proposta mais abrangente de educar financeiramente as pessoas
surgiu em nivel internacional com a Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), que definiu a Educacdo Financeira nos

seguintes termos:

Educacdo financeira € o processo pelo qual os consumidores
financeiros/investidores melhoram a sua compreensdo sobre os
conceitos e produtos financeiros e, através da informacdao, instrugao
e/ou aconselhamento objetivos, desenvolvam as habilidades e a
confianga para tomar consciéncia de riscos e oportunidades
financeiras, para fazer escolhas informadas, saber onde buscar ajuda
e tomar outras medidas eficazes para melhorar a sua protecéo e o
seu bem-estar financeiro. (OCDE, 2005, apud SILVA e POWELL,
2013,p3)

Considerando essa formulagédo, a organizacéo entendeu que, enquanto
consumidores, as pessoas sado constantemente defrontadas com decisGes
sobre finangas pessoais no seu cotidiano, tais como; ajustar a renda familiar as
necessidades do dia a dia, decidir sobre comprar a prazo ou a vista, avaliar a

viabilidade de um empréstimo e investir o dinheiro numa poupanca.



Os peritos da OCDE observaram que a partir do ensino de Educagéo
Financeira nas escolas criaria a possibilidade de os estudantes aprenderem,
desde cedo, a gerenciar seu dinheiro de maneira responsavel, ao longo da
vida.

Os estudos desenvolvidos pela OCDE e suas recomendacgdes para 0s
paises membros e ndo-membros levaram em consideracao varios segmentos
da populacdo como os trabalhadores, empresarios, investidores e
consumidores em geral. Porém, nosso interesse de pesquisa estard nos
estudantes do ambiente formal de ensino.

Como evidencia os documentos da OCDE,as decisOes financeiras séo
mais dificeis de serem tomadas pelas pessoas neste século, pelo aumento dos
produtos e servicos financeiros disponibilizados pelas instituicdes financeiras e
0 acesso as informacdes sobre esses produtos sdo cada vez mais dificeis e
complexos. Portanto, neste ambiente € vital para os estudantes aprenderem
sobre o0 assunto de modo a reconhecer, por exemplo, as ciladas do mercado de
consumo em que estdo imersos. Sendo necessario um conhecimento que inicie
na sala de aula, capaz de desenvolver o habito de refletir sobre suas a¢des no
cotidiano, permitindo, assim, tomadas de decisd6es mais seguras ao longo da
vida.(cf. OECD, 2005)

Nessa direcdo, entendemos que a nocdo de juros, tema de nossa
investigagdo, para o aluno da Educacé@o Basica, estudada no novo contexto
proposto pelo ensino de Educacdo Financeira é relevante no seu processo de
formacéo como cidadéo-

O que descreveremos a seguir é o resultado do estudo que
desenvolvemos a partir das concepcfes que adotamos em nossa pesquisa. O
gue nos levou a um afastamento das propostas da OCDE e da proposta do
governo brasileiro denominada Estratégia Nacional de Educacdo Financeira
(ENEF) e nos aproximou da perspectiva de Educacéo Financeira proposta por
Silva e Powell (2013).

Nesse caminho desenvolvemos uma investigagdo que culminou em um
Produto Educacional para ser utilizado na sala de aula de matematica do
Ensino Fundamental.

No capitulo 2, analisamos a Estratégia Nacional de Educacé&o Financeira

(ENEF) proposta pelo governo brasileiro com o objetivo de buscar uma



compreensao do que esse documento sugere com respeito ao ensino de juros
para a sala de aula de matematica.

No capitulo 3, desenvolveremos uma revisdo de literatura sobre as
pesquisas que estdo associadas a nossa investigacdo de modo a situar nosso
projeto e permitir uma visao de nosso tema de estudo.

No capitulo 4, apresentaremos nosso problema de pesquisa a partir da
nossa filiacdo a uma perspectiva de ensino de Educacédo Financeira e de um
referencial tedrico que fundamentara nossa investigacao.

No Capitulo 5, descreveremos a metodologia de pesquisa que
utilizamos , detalhando o tipo de abordagem de investigagdo, os sujeitos de
pesquisa, 0 universo de pesquisa e as tarefas que desenvolvemos e aplicamos
nos estudantes para analise de sua producédo de significados e validacdo do
conjunto de tarefas para a elaboragéo do produto educacional.

Nesse capitulo, apresentamos, ainda, a analise que desenvolvemos da
producdo de significados dos sujeitos de pesquisa a partir das tarefas
propostas.

No capitulo 6, apresentaremos as conclusfes obtidas com o estudo que
constituem contribuicBes para o campo académico, como também para a sala

de aula e para a prética docente.



2
A EDUCACAO FINANCEIRA NA ESCOLA



Neste capitulo, apresentamos uma andlise da proposta do governo
brasileiro para a Educacdo Financeira na escola, denominada Estratégia
Nacional de Educacao Financeira (ENEF). Analisaremos, também, a proposta

pedagogica elaborada para a Educacao Basica.

2.1 -A Estratégia Nacional de Educagéo Financeira

A proposta de Educacdo Financeira do governo brasileiro foi orientada
pela proposta elaborada pela OCDE a partir da qual especialistas brasileiros
produziram um documento denominado Estratégia Nacional de Educacéo
Financeira (ENEF). Neste documento, a definicdo de Educacdo Financeira pela
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) é

assumida e apresentada:

(...) educagéo financeira & o processo mediante o qual os individuos e
as sociedades melhoram sua compreensdo em relacéo aos conceitos e
produtos financeiros, de maneira que, com informacéo, formacgéo e
orientagdo, possam desenvolver os valores e as competéncias
necessarios para se tornarem mais conscientes das oportunidades e
dos riscos nele envolvidos e, entdo, poderem fazer escolhas bem
informadas, saber onde procurar ajuda, adotar outras ac¢des que
melhorem o seu bem-estar. Assim, podem contribuir de modo mais
consciente para a formacgéo de individuos e sociedades responsaveis,
comprometidos com o futuro (BRASIL, 2011b, p.57-58).

A ENEF instituida pelo Decreto n° 7.397, de 22 de dezembro de 2010 foi
elaborada com o intuito de promover a Educacdo Financeira da populagcéo
brasileira por representantes do governo, da sociedade civil e da iniciativa
privada. Tendo como grupo de trabalho o Coremec (Comité de Regulacdo e
Fiscalizacdo dos Mercados Financeiros, de Capitais, de Seguros de Previdéncia
e Capitalizacdo), 6rgdo responsavel pelo desenvolvimento de uma proposta
nacional de Educacao Financeira. A Estratégia Nacional de Educacéo Financeira

teve como objetivo:

promover e fomentar a cultura de educacdo financeira no pais,
ampliar a compreensdo do cidaddo, para que seja capaz de fazer
escolhas conscientes quanto a administracdo de seus recursos, e
contribuir para a eficiéncia e solidez dos mercados financeiros, de
capitais, de seguros, de previdéncia e de capitalizagdo (BRASIL,
2011a, p.2).



Assim, a ENEF seguiu a proposta da OCDE de insercao da educacéo
financeira nas escolas publicas brasileiras para que as criangas ,desde cedo,
tivessem contato com o assunto. O objetivo seria educar as criancas e
adolescentes para lidar com o uso do dinheiro de maneira consciente ,de modo
a desenvolver habitos e comportamentos saudaveis.

A proposta envolveu instituicdbes publicas de ensino, o Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo/Consed, a Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacao/Undine, entidades do setor financeiro, como o Instituto
Unibanco e orgdos integrantes do COREMEC. O Ministério da Educacéo
participou através da Secretaria de Formacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD).

A proposta seria elaborar um documento que apresentasse um modelo
conceitual para levar a Educacdo Financeira as escolas. Para isso foi
constituido o Grupo de Apoio Pedagdgico (GAP) sob a orientacdo e supervisdo
do MEC.

O documento final, intitulado Orientacdes para Educacao Financeira nas
Escolas, foi elaborado sob a coordenacao do Instituto Unibanco e apresentou
um conjunto de principios que tinham como finalidade nortear o ensino de
educacao financeira. (Cf. BRASIL, 2011b, pp.56-85).

Considerando nosso interesse nesse documento, analisaremos a
proposta pedagogica presente no material didatico elaborado pelo governo
brasileiro constituido pelo Livro do Professor, Livro do Aluno e Caderno do
Aluno, destinado, inicialmente aos estudantes do Ensino Médio. A proposta
pedagogica do material € apresentada no Livro do Professor e € o que
passaremos a descrever.

A proposta pedagdgica inicia-se com a definicdo de educacéo financeira
apresentada pela OCDE, cujo modelo pedagdgico é apresentado nos seguintes

termos:

O modelo pedagégico foi concebido para oferecer ao aluno
informacdes e orientacbes que favorecam a construcdo de um
pensamento financeiro consistente e o desenvolvimento de
comportamentos autbnomos e saudaveis, para que ele possa, como
protagonista de sua histéria, planejar e fazer acontecer a vida que
deseja para si proprio, em conexdao com o grupo familiar e social a
gue pertence. Nesse sentido, o foco do trabalho recai sobre as
situagbes cotidianas da vida do aluno, porque é nelas que se



encontram os dilemas financeiros que ele precisara resolver.
(BRASIL, 20104, p.7)

Esse modelo pedagdgico apoia-se em duas dimensfes conceituais
denominadas dimensédo espacial e temporal. O que justifica esta perspectiva &
o fato de que “o cotidiano acontece sempre em um espago e tempo
determinados” e “como a Educacgdo Financeira € comprometida com esse
cotidiano”, é importante que seja estudada de acordo com essas dimensoes.
(BRASIL, 2010a, p.8)

A dimensao espacial € apresentada no documento da seguinte maneira:

Na dimensdo espacial, os conceitos da Educacdo Financeira séo
tratados tomando-se como ponto de partida o impacto das acdes
individuais sobre o contexto social e vice-versa. Essa dimenséo
compreende os niveis individual, local, regional, nacional e global,
organizados de modo inclusivo. (BRASIL, 2010a, p.8)

O documento chama a atencéo para o que deve ser entendido como
“nivel individual” na proposta do material didatico. Para eles, este nivel engloba
também a familia do estudante, pois entendem que o aluno deste nivel de
ensino ndo goza de autonomia financeira. E por familia, entende-se “o conjunto
de pessoas que vivem sob o mesmo teto, independente dos lacos familiares.”
(BRASIL, 2010a, p.8)

A dimensao temporal é expressa nos seguintes termos:

Na dimensdo temporal, os conceitos sdo abordados a partir da
nocdo de que as decisbes tomadas no presente podem afetar o
futuro. Os espacos séo atravessados por essa dimensao que conecta
passado, presente e futuro numa cadeia de inter-relacionamentos que
permitira perceber o presente ndo somente como fruto das decisdes
tomadas no passado, mas também como o0 tempo em que se tomam
certas iniciativas cujas conseqiéncias — positivas e negativas — serao
vivenciadas no futuro. (BRASIL, 2010a, p.8)

A Figura 1 ilustra como se relacionam os niveis da dimensé&o espacial

entre si e com a dimensao temporal que os atravessa:



. futuro

regional

presente

individual

' passado

Figura 1. Dimens0des espacial e temporal da Educacéo Financeira.

A Educacdo Financeira, além de informar, também forma e orienta
individuos que consomem, poupam e investem de forma responsavel e
consciente, propiciando uma base mais segura para o desenvolvimento do
pais.

A questao € como trabalhar as inter-rela¢des da condicdo individual com
as disposicles sociais da Educacao Financeira na escola, considerando que a
pessoa vivencia essas duas dimensdes a0 mesmo tempo.

Por meio dela, as escolas poderdo desenvolver valores, conhecimentos
e competéncias importantes para a conducdo autbnoma de uma vida
financeira, contribuindo para complementar a formacéo do cidadao.

As duas dimensfes conceituais se conectam a sete objetivos
gerais. Os quatro primeiros objetivos estédo relacionados a dimensédo espacial,
sao eles: (1) formar para a cidadania, (2) ensinar a consumir € a poupar de
modo ético, consciente e responsavel, (3) oferecer conceitos e ferramentas
para a tomada de decisdo autbnoma baseada em mudanca de atitude, (4)
formar disseminadores. Os outros trés objetivos relacionam-se com a dimensao
temporal e estdo voltados para as articulacdes entre o passado, o0 presente e 0

futuro; séo eles: (5) ensinar a planejar em curto, médio e longo prazo, (6)
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desenvolver a cultura da prevencéo e, (7) proporcionar a mudanca da condi¢cdo
atual. Este ultimo objetivo esta relacionado a perspectiva da proposta de que
com o0s conhecimentos e as competéncias advindas do estudo de Educacédo
Financeira, o estudante e sua familia podem ascender socialmente.

Os objetivos, segundo a proposta, se traduzem e se relacionam com dez
competéncias como sugere 0 quadro abaixo, lembrando que os quatro
primeiros objetivos sdo espaciais e os trés ultimos sdo temporais (BRASIL,
2010a, p.12):

Objetivos Competéncias

OB1 Formar para a cidadania COl1 Debater direitos e deveres

OB2 Ensinar a consumir e a poupar de modo | CO2 Tomar decisbes financeiras social e

ético, consciente e responsavel ambientalmente responsaveis

CO3 Harmonizar desejos e necessidades no

planejamento financeiro do projeto de vida.

OB3 oferecer conceitos e ferramentas para a | CO4 Ler e interpretar textos especificos de
tomada de decisdo autbnoma baseada em | Educacao Financeira

mudanca de atitude
COS5 Ler criticamente textos publicitarios

CO6 Tomar decisfes financeiras autbnomas

de acordo com suas reais necessidades

OB4 Formar disseminadores. CO7 Atuar como multiplicadores

OB5 Ensinar a planejar em curto, médio e | CO8 Elaborar planejamento financeiro

longo prazo

OB6 (6) desenvolver a cultura da prevengédo e | CO9 Analisar alternativas de prevengdo em

longo prazo

OB7 proporcionar a mudan¢ca da condicdo | CO10 Analisar alternativas para superar

atual dificuldades econdbmicas

Quadro 1 — Relacéo entre objetivos espaciais, objetivos temporais e competéncias

Esse quadro € usado para criar o Décagono de Competéncias sugerindo
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como elas se relacionam entre si. Sobre as competéncias observa-se que elas
“‘nao tém a mesma ordem de importancia e isso € intencional, porque umas sao
basilares, outras um pouco mais periféricas”. (BRASIL, 2010a, p.12)

Este foi o modelo pedagogico apresentado pelo governo brasileiro para

orientar o ensino de Educacgao Financeira nas escolas.

2.2 —A Educacéo Financeira no Ensino Médio e o Ensino de Juros

O material didatico elaborado a partir do modelo pedagogico produzido
pelo governo brasileiro foi destinado ao Ensino Médio.

Os conteudos de Educacdo Financeira para o ensino médio foram
organizados em trés blocos alinhados com as dimensdes espacial e temporal

do modelo pedagdgico. A estrutura dos blocos é apresentada da seguinte
maneira (BRASIL, 2010a, p.14):

BLOCO 1 O QUE VOCE SABE?
AMBITO INDIVIDUAL Tema 1 Vida familiar cotidiano
(Situacdes de curto prazo) Tema 2 Vida Social

Tema 3 Bens pessoais

SONHO PLANEJADO

BLOCO 2 O QUE VOCE SABE?
AMBITO INDIVIDUAL Tema 4 Trabalho
(Situacdes de médio e longo prazo) Tema 5 Empreendedorismo

Tema 6 Grandes Projetos

SONHO PLANEJADO
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BLOCO 3 O QUE VOCE SABE?
AMBITO SOCIAL Tema 7 Bens Publicos
Tema 8 Economia do pais
Tema 9 Economia do mundo

SONHO PLANEJADO

Figura 2 — Ambito individual.

Cada um dos nove temas consiste de um conjunto de sete Situacdes
Didaticas (SDs) que ,segundo o texto, entende-se “o conjunto de agdes e
atividades que se desenvolvem no aluno as competéncias que acionam 0S
conhecimentos necessarios para lidar com as mdltiplas e variadas situacfes
financeiras do cotidiano.” (BRASIL, 2010a, p.13)

Esses séo, portanto, os temas escolhidos para o ensino de Educacgao
Financeira no Ensino Médio.

No livro do professor, encontramos uma sec¢éo intitulada Ceder ou ndo a
pressdo dos amigos: eis a questdo, em que os contetdos discutidos sédo taxas
de juros real e nominal; taxas de captacdo, taxas de empréstimo, spread
bancario , risco e retorno. A descricdo do tema é apresentada nos seguintes
termos:

As taxas de juros sdo um conhecimento fundamental para a educacéo
financeira. Nesta SD sdo apresentados os conceitos basicos relativos a
taxa de juros, para que os alunos possam ter uma nog¢ao inicial dos
custos dos empréstimos e dos retornos dos investimentos e, assim,

ampliar sua capacidade de compreender e de tomar decisbes no
mundo financeiro. (BRASIL, 2010a, p.47)

O tema juros volta a ser discutido no livro 2 (Bloco 2), na secéo intitulada
Agora é a minha vez de ajudar os meus pais, em que juros simples e
composto sdo apresentados através de exemplos em que todas as contas sao
exibidas.

O que observamos na proposta de SD € que nao ha problematizagcdo em

gue o aluno precise investigar a situagcédo proposta. A maneira de apresentar o
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assunto é a mesma da maioria dos livros didaticos brasileiros, mostrando como
se faz e ficando a cargo do estudante apenas reproduzir o que foi ensinado.

Como ficara evidente ,nos capitulos posteriores, nossa elaboragcéao das
tarefas seguira um caminho diferente da apresentada acima e a
fundamentacdo de uma proposta curricular sera também diferente daquela
proposta pela OCDE e o governo brasileiro.

Para além da apresentacdo da proposta brasileira, observamos que da
nossa perspectiva, ndao compartilhamos com a ideia de que o ensino de
Educacdo Financeira seja referéncia de marketing para o sistema financeiro,
também ndo pretendemos capacitar os alunos para a gestdo de seus recursos
com o intuito de absorverem e continuarem comprando produtos financeiros com
eficAcia. 1sso ndo constitui o foco de nossa investigacdo .Nao pretendemos
também apoiar um ensino que estabeleca o que € certo ou errado
economicamente, sem uma atitude reflexiva do préprio estudante para decidir
por si mesmo. Também, ndo acreditamos que ,apenas com 0O ensino de
Educacédo Financeira, interferiremos nas escolhas de quem consome.

Além disso, como dissemos anteriormente, nosso foco de interesse ndo
estd nos trabalhadores, empresarios ou investidores, mas nos estudantes da
educacdo basica que serdo informados e formados no decorrer dos anos
escolares sobre a importancia de adquirirem este conhecimento independente

de sua condicao social, financeira e pessoal.
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14



15

Neste capitulo, apresentamos a revisdo da literatura que desenvolvemos
de modo a reunir informagdes para nossa investigagao.

Nesse momento, é importante mencionar que nossa pesquisa € parte de
um projeto de pesquisa maior intitulado Design e Desenvolvimento de um
Programa de Educacdo Financeira para a formacdo de Estudantes e
Professores da Educacédo Basica.

Considerando esse carater peculiar de nossa investigacdo, nossa
revisdo da literatura buscou revisar os trabalhos de pesquisa anteriores ao
nosso até o momento, como forma de situar nossa pesquisa atual.

Apesar de existirem outras pesquisas sobre o ensino de Educacéo
Financeira na escola em Educacdo Matematica, ndo as consideraremos aqui
por ndo trazerem contribuicdes significativas ao nosso estudo.

Assim, os trabalhos que apresentaremos a seguir tém como elementos
de unidade uma proposta comum de elaboracédo de tarefas de Educacao
Financeira para a sala de aula para o Ensino Fundamental e por serem todos
referenciados teoricamente pelo Modelo dos Campos Semanticos.

A pesquisa desenvolvida por Marcelo Bergamini Campos gerou a
dissertacdo intitulada Educacdo Financeira na Matematica do Ensino
Fundamental: uma andlise da producéo de significados.

Campos (2013) em sua investigacao discutiu a importancia da Educacéo
Financeira para um pais em transformac¢éo como o Brasil, salientando sobre as
diversas mudancgas que aconteceram nas uUltimas décadas no setor econdmico.
Ele considerou que a abordagem desse assunto teria grande relevancia para a
sala de aula de matematica e para a formacdo dos estudantes da Educacédo
Bésica.

O autor discutiu as acdes desenvolvidas no Brasil relacionadas a
Educacao Financeira, observando que essas sao coordenadas por instituicbes
financeiras e que sdo ainda muito timidas e podem ndo vir a atender as
necessidades dos estudantes.

Ele defendeu que a Educacéo Financeira fosse inserida no curriculo de
Matematica, vislumbrando a possibilidade de, por essa via, alcancar os
diversos segmentos da sociedade.

De fato, tendo em vista a busca da universalizacdo da Educacao

Basica, a acdo de insercdo do tema na escola ampliaria as discussoes,



16

permitindo que as questbes fossem vivenciadas e discutidas nos lares, no
contexto social, abrangendo o alcance da proposta. Isso possibilitaria as
pessoas maior familiaridade com aspectos importantes da Educacéo
Financeira tais como: planejamento em longo prazo; mudancas de cenario
econdmico; complexidade do sistema financeiro; gestao financeira.

Campos elaborou um conjunto de tarefas para o 6° ano do Ensino
Fundamental envolvendo situacfes problemas que tratavam de orcamento
financeiro pessoal, como o gerenciamento da mesada e como elaborar um
orcamento pessoal para gerenciar gastos cotidianos.

A dissertacdo de Luciana Aparecida Borges Losano intitulada Design de
Tarefas de Educacdo Financeira para o 6° ano do Ensino Fundamental
também foi elaborada para estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, mas
sua proposta foi, entre outras coisas, elaborar tarefas para a insercao da
Educacédo Financeira para o referido nivel de ensino. Tanto a pesquisa de
Campos como de Losano tém ,em comum, a importancia de buscar formular
tarefas que criassem situacdes abertas a quais propiciassem varios caminhos
de resolucéo e estimulassem a producéo de significados dos estudantes.

Porém, ha uma diferenca entre as pesquisas de Losano e Campos.
Losano (2013) possuia a sua disposicdo uma proposta curricular presente em
Silva e Powell (2013) a qual apresentava, entre outras coisas, uma
caracterizacdo para Educacdo Financeira Escolar e a apresentacdo da
organizacdo do curriculo em quatro eixos norteadores. Apresentaremos mais
detalhadamente esses e outros pontos da proposta de insercdo da Educacao
Financeira no ambiente escolar no capitulo 4 da presente pesquisa. Sobre as

tarefas, Losano (2013) observa:

As tarefas foram produzidas tendo como base o Modelo dos Campos
Semanticos, ou seja, sdo tarefas que propiciam diversidade de
producdo de significados, ndo somente matematicos, mas também
éticos, favorecendo a reflexdo e a critca em Varios
momentos.(LOSANO, 2013, p.52)

Losano observou, ainda, que as tarefas elaboradas foram revisadas
apos a pesquisa de campo com o objetivo de elaborar um produto educacional
destinado a professores do ensino basico que desejam inserir o tema

Educacao Financeira nas salas de aula.
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A pesquisa desenvolvida por Glauco Henrique de Oliveira Santos,
denominada Educacdo Financeira Escolar para Estudantes com Deficiéncia
Visual ,investigou a producdo de significados de estudantes com deficiéncia
visual para tarefas sobre Educacéo Financeira e avaliou, através do estudo das
enunciagfes dos sujeitos de pesquisa, as possibilidades de que estudantes
com deficiéncia visual possam ser ensinados em Educacdo Financeira na
Educacao Basica com o mesmo material disponibilizado para estudantes sem
deficiéncia visual. Sua pesquisa, como todas as outras aqui mencionadas, foi
fundamentada pelo Modelo dos Campos Semanticos. A pesquisa de campo e
0s elementos que ele reuniu permitiram ao pesquisador sugerir que estudantes
com deficiéncia visual produzem significados para o dinheiro e para as diversas
situacdes financeiras envolvidas na Educacdo Financeira, independente da
deficiéncia. Assim, mesmo considerando o0 estudo local em que foi
desenvolvida a investigacdo, a sinalizacdo € que o material didatico disponivel
para sala de aula podera ser utilizado por esse grupo de estudantes, através de
sua traducéo para o Braille.

Na dissertacdo de Raquel Carvalho Gravina denominada Educacao
Financeira Escolar: Orcamento Domeéstico, a pesquisadora investigou a
formulacdo de tarefas sobre orcamento familiar para ser aplicadas a estudantes
do 7° ano do Ensino Fundamental.

A pesquisadora evidenciou, em sua pesquisa, que a Educacao
Financeira é rica em tematicas associadas que podem emergir naturalmente
em sala de aula quando relacionadas as tomadas de decisfes financeiras. Ela
ressaltou que a nova postura do professor, a partir dessa abordagem, exige
gue ele deva assumir propostas que envolvam a formacéo de cidadaos através
da Educacdo Financeira, com o oferecimento de andlises, reflexbes e
construgdo de um pensamento financeiro e de comportamentos autdnomos,
focados no trabalho dentro de situacfes cotidianas que devem ser abordadas e
vivenciadas na escola.

Ela ainda observou que, nesta perspectiva, seria conveniente e
necessario o oferecimento de um curso de formacdo de professores o qual
pudesse fornecer os meios para que o0s professores fossem agentes de
reflexdo sobre a Educacdo Financeira Escolar e que se sentissem em

condicOes de lecionar temas de Educacéo Financeira em aulas de Matematica.
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Gravina (2014) acrescentou que a abordagem da Educacao Financeira,
no ambiente escolar, € uma proposta que ainda precisa do investimento de
muitas pesquisas.

Outra pesquisa desenvolvida a partir do projeto maior, acima
mencionado, foi a investigacdo de Marcio Carlos Vital que resultou na
dissertacdo intitulada Educacdo Financeira e Educacdo Matematica: Inflacdo
de Precos, em que o autor se prop0s a produzir tarefas para o ensino da
nocéao de inflacdo de precos para o 8° ano do ensino fundamental e analisar a
producdo de significados dos estudantes perante as situacdes problemas
elaboradas sobre a tematica.

O autor ressaltou, em suas observacdes, que, em sala de aula, os
professores deveriam estar atentos ao fato de exercitar os estudantes na
sustentacao de suas justificacbes com base no que se apresenta nos conceitos
e informacgdes disponiveis no texto. Ele salientou que ndo devemos deixar de
lado o que os alunos trazem de seu cotidiano, pois se reduzirmos suas
justificacbes ao que ja sabem, ndo havera crescimento intelectual em sua
formacéao.

Portanto, com a apreciagdo desses trabalhos, demos continuidade ao
projeto maior para que nossa pesquisa percorresse esse caminho ainda pouco
difundido entre os educadores mateméaticos. Entdo, nessa direcao, tentaremos
contribuir ao fazermos a leitura dos significados produzidos por alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental para a nocdo de juros, tendo como base a
producao de tarefas para a sala de aula de matematica.

No capitulo seguinte apresentaremos nosso problema de pesquisa.
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Este capitulo serd dividido em trés secdes. Na primeira secdao,
apresentaremos nossa concepcdo de Educacgédo Financeira na escola a qual
norteara nossa pesquisa de campo.

Na segunda secao, apresentaremos a fundamentacao teorica que nos
permitird assumir 0s pressupostos teoricos para a analise da producdo de
significados de nossos sujeitos de pesquisa.

E na terceira e ultima secéo, formularemos nosso problema de pesquisa.

4.1. Apresentando nossa Perspectiva

Os estudos desenvolvidos pela OCDE e suas recomendacdes para 0s
paises membros e ndo-membros que participam do projeto da organizacao
levaram em consideracdo varios segmentos da populagdo que precisavam ser
educados financeiramente, tais como, os trabalhadores, empresarios,
investidores e consumidores em geral.

Por outro lado, as pesquisas desenvolvidas por Silva (2011) e Silva e
Powell (2013) sugeriram a necessidade de que o foco das acdes que
pretendem educar financeiramente as pessoas, quando direcionado ao
ambiente escolar, deveria ter caracteristicas préprias. Assim, a analise que
desenvolveram sobre diferentes curriculos para o ensino de Educacdo
Financeira indicaram a necessidade da proposicdo de um curriculo voltado
para a escola e a realidade brasileira.

O que descreveremos a seguir € o resultado do estudo que
desenvolveram e cujas concepcdes adotaremos em nossa pesquisa. O que
nos leva a um afastamento das propostas da OCDE e da proposta brasileira
formulada pelo governo. Além disso, vale observar, como descreveremos a
seguir, que a Educacédo Financeira € uma perspectiva muito mais ampla que o
gue se propde com o ensino de Matematica Financeira.

A questdo inicial que culminou no design de um curriculo de Educagéo
financeira desenvolvida pelos pesquisadores foi: “o que significa uma pessoa
ser educada financeiramente?”. Contudo, ao colocar o foco do projeto no
ambiente escolar Silva e Powell (2013) decidiram reformular a questao anterior
para: “Qual deveria ser o perfil, idealizado, de um estudante educado

financeiramente ao final da Educacdo Basica, através do processo de ensino
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orientado para esse fim?” (SILVA & POWELL, 2013, p. 12). A resposta a esta
ltima questéao foi elaborada da seguinte forma pelos pesquisadores:

(...) diremos que um(a) estudante ¢€é educado(a)

financeiramente ou que possui um pensamento financeiro quando:

a)

b)

c)

frente a uma demanda de consumo ou de alguma questdo
financeira a ser resolvida, o estudante analisa e avalia a situacao
de maneira fundamentada, orientando sua tomada de decisédo
valendo-se de conhecimentos de financas, economia e
matematica;

opera segundo um planejamento financeiro e um metodologia de
gestdo financeira para orientar suas acfes (de consumo, de
investimento,...) e a tomada de decisGes financeiras a curto,
médio e longo prazo;

desenvolve uma leitura critica das informacdes financeiras
veiculadas na sociedade.(SILVA& POWELL, 2013, p.12)

A partir dai Silva e Powell formularam a seguinte caracterizacdo para

uma Educacédo Financeira Escolar:

A Educacdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de
informacdes através do qual os estudantes sdo introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensao
sobre financas e economia, através de um processo de ensino que 0s
torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar
decisGes e ter posicdes criticas sobre questfes financeiras que
envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que vivem.
(SILVA& POWELL, 2013, p.13)

Segundo SILVA & POWELL (2013, p.13):

(...) a formacdo pretendida para os estudantes terda como objetivos
especificos; capacita-los a:

compreender as nocdes basicas de finangas e economia para
gue desenvolvam uma leitura critica das informacdes financeiras
presentes na sociedade;

aprender a utilizar os conhecimentos de matematica (escolar e
financeira) para fundamentar a tomada de decisfes em questdes
financeiras;

desenvolver um pensamento analitico sobre questdes financeiras,
isto €, um pensamento que permita avaliar oportunidades, riscos
e as armadilhas em questdes financeiras;

desenvolver uma metodologia de planejamento, administragédo e
investimento de suas finangas através da tomada de decisdes
fundamentadas matematicamente em sua vida pessoal e no
auxilio ao seu nucleo familiar;

analisar criticamente os temas atuais da sociedade de consumo.

Observando tal caracterizagéo e considerando que os alunos vivenciam,

desde sua infancia, questfes relacionadas com o dinheiro, buscaremos,
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através dos objetivos proposto por Silva e Powell, problematizar situacdes
atuais e do cotidiano dos alunos sobre juros, fazendo com que desenvolvam o
pensamento financeiro diante das tarefas que serdo elaboradas para compor o
material didatico do projeto e o produto educacional da pesquisa.

Com base nos objetivos citados acima, Silva destaca:

(...) a construcéo do curriculo possuird como principio organizador os
modos de producdo de significados (no sentido proposto por Lins
1999) presentes na cultura como, por exemplo, aqueles enunciados
por economistas, administradores, empresarios e as pessoas
comuns. (SILVA& POWELL, 2013, p.14)

A estrutura curricular da proposta dos pesquisadores propde levar em
consideracao trés contextos em que poderemos introduzir os estudantes no
universo do dinheiro. Sdo eles: o pessoal; o familiar; e o social.

Assim, esse universo nao sera composto somente de temas
relacionados a questbes financeiras presentes no cotidiano de pessoas
atuantes em agéncias bancérias ou bolsa de valores , nem o foco do ensino se
reduz ,apenas, a financas pessoais, como a maioria dos curriculos de
Educacao Financeira.

O projeto maior e, como consequéncia, a nossa investigacdo, propéem

organizar o curriculo em quatro eixos norteadores, com as seguintes tematicas:

) Nocdes bésicas de Finangas e Economia;

1)) Financa pessoal e familiar;

)  As oportunidades, os riscos e as armadilhas na gestdo do
dinheiro numa sociedade de consumo;

IV) As dimensBes sociais, econdmicas, politicas, culturais e
psicolégicas que envolvem a Educacdo Financeira. (SILVA &
POWELL, 2013, p.14)

Os grandes temas serdo abordados no decorrer de toda a Educacéo
Basica de forma transversal ao curriculo de matematica e procurando evitar
gue os temas se esgotem em um determinado ano escolar. Contudo SILVA&
POWELL (2013, p.12) destacam:

(...) propomos uma Educacao Financeira em que a analise
de situacdes problemas que os estudantes vivenciardo tenha
fundamentacdo matemética como auxiliar na tomada de decis@es.
Por outro lado, ndo queremos dizer que o assunto deva ser explorado
apenas como parte da disciplina Matematica, pois acreditamos que o
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efeito do ensino do assunto sera tdo mais amplo quanto mais
diversidade de enfoques ele tiver.

Nosso tema para a producao de tarefas é a nog&o de juros que se insere
no eixo 1 ,mas que possui relacdo com todos os outros eixos. O referido tema
foi escolhido depois de algumas mudancas no direcionamento da pesquisa.

Inicialmente, pensdvamos que as tarefas, ao serem elaboradas,
deveriam abranger todos os temas relacionados a um dos eixos norteadores
presentes no projeto de pesquisa apresentados acima, ou seja, 0s temas
presentes nos eixos € que determinariam a tematica presente nas tarefas. O
eixo que seria escolhido para o trabalho de dissertacdo aproximar-se de
tematicas relacionadas as dimensd@es sociais, econdmicas, politicas, culturais e
psicoldgicas que envolvem a Educacdo Financeira, abrangendo temas como:
Educacao Financeira e consumo; as relacdes entre consumismo, producao de
lixo e impacto ambiental;, salarios, classes sociais e desigualdade social,
necessidade x desejo e ética e dinheiro.

A decisédo de escolher o assunto juros, para a elaboracdo das tarefas,
veio quando passamos a direcionar nosso olhar a temas e questfes financeiras
presentes no cotidiando dos estudantes e que possibilitariam novos modos de
produzir significados. Com essa mudancga, ndo s6 conseguimos atender pontos
do eixo citado anteriormente ,como também abordamos, a partir de entéo,
pontos presentes em outros eixos.

Apresentaremos a seguir o referencial teérico que fundamentou nossa
pesquisa: 0 Modelo dos Campos Semanticos (MCS) proposto por Lins (1999,
2012) e presente em Silva (2003, 2013).

4.2. O referencial te6rico

Nesta secdo apresentaremos 0s pressupostos tedricos do MCS que nos
auxiliaram durante toda realizagé&o da presente pesquisa.

O MCS proposto por Lins comegou a ser desenvolvido para atender
como suporte tedrico a uma caracterizacdo para algebra e pensamento
algébrico (Silva, 2003, p.6). Ao caracterizar o MCS como modelo tedrico

epistemoldgico ,Lins procurou responder ,inicialmente, as seguintes perguntas:
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“(i) o que é conhecimento?; (ii) como é que conhecimento é produzido?; e, (iii)
como € que conhecemos o que conhecemos?” (LINS, 1993, p.77). Com isso,

ele caracterizou o MCS como:

(...) um modelo epistemolégico que propBe que conhecimento é
uma crenca-afirmacédo junto com uma justificacdo para a crenca-
afirmacdo. Indicamos, desta forma, que conhecimento é algo do
dominio da enunciacdo — e que, portanto, todo conhecimento tem
um sujeito — e ndo do dominio do enunciado, podemos também
expressar este fato dizendo que conhecimento é do dominio da
fala, e ndo do texto. (LINS, 1994, p.29, grifos do autor)

O autor esclarece que ndo basta crer e afirmar, ou seja, enunciar algo
em que se acredita, € necessario haver uma justificacdo, aqui caracterizada
como sendo algo que o sujeito esta autorizado a dizer e diz. Silva (2003, p.6)
destaca que “o papel da justificacdo ndo € explicar a crenca-afirmacéo, mas
tornar sua enunciacgdo legitima, o que faz com que as justificacdes tenham um
papel central no estabelecimento do conhecimento do sujeito”.

Lins (2012) ressalta ainda que a justificacdo deve ser considerada como
parte constitutiva de um conhecimento, pois somente dessa forma poderemos
distinguir, por exemplo, o conhecimento de um aluno do 9° ano do ensino
fundamental e de um economista, quando estes respondem a questdes
financeiras como, por exemplo, se ha juros embutido numa compra a prazo ou
se vale a pena aplicar na poupanca, considerando a taxa de inflacdo da época.
A justificagdo permitird identificar o quéo diferentes sdo seus conhecimentos
sobre as guestdes.

Tanto o aluno quanto o economista podem ter a mesma crenca-
afirmacdo para o conceito de juros, mas, ao justificar, poderemos perceber
conhecimentos diferentes se suas justificacdes sao diferentes.

Por outro lado, duas no¢des importantes em nosso estudo sédo as de
significado e producéo de significados do MCS.

A nocgao de significado de um objeto, no MCS, sera entendida como
aquilo que o sujeito pode e efetivamente diz sobre um objeto no interior de
uma atividade?.

Como consequéncia, como observa Silva (2003):

A nocéao de atividade deve ser entendida no sentido proposto por Leontiev.
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dizer que um sujeito produziu significados € dizer que ele produziu
acOes enunciativas a respeito de um objeto no interior de uma
atividade. Além disso, produzir significados nao se refere a tudo o que
numa dada situacéo o sujeito poderia ou deveria dizer de um objeto e
sim o que ele efetivamente diz sobre aquele objeto no interior daquela
atividade. Assim, os objetos sdo constituidos enquanto tal através do
gue o sujeito diz que eles séo. (SILVA, 2003, p.9)

Sobre a producéo de significados Lins (1996) comenta:

0 ponto central € que produzimos significados para que pertengcamos
a uma pratica social ou, em escala maior, a uma cultura, tanto quanto
produzimos enunciagdes pelo mesmo motivo”. (LINS,1996, p.5)

Assim, se pedirmos a uma pessoa que fale sobre taxa de juros e essa
pessoa for Irving Fischer, autor do livro A Teoria do Juro, publicado em 1977 e

ele dissesse:

Fischer: A ponte ou ligac@o entre a renda e capital é a taxa de juro.
Podemos definir a taxa de juro como o prémio percentual pago sobre
o dinheiro, em determinada data, em termos de dinheiro que estara
em maos um ano depois. Teoricamente, claro, podemos substituir o
dinheiro, nessa colocagdo, por trigo ou quaisquer outros bens.
(FISCHER, 1977, p.18)

7

Essa é sua producdo de significados para taxa de juro, naquele
momento em que fez sua enunciacao.
Por outro lado, se for apresentada a um estudante a seguinte tarefa

com o objetivo de saber o que ele pode dizer sobre juros:

Ana aos 20 anos foi contratada para seu primeiro emprego e para
comemorar resolveu programar uma viagem de férias para exterior
com as amigas. Por este motivo ela resolveu fazer um empréstimo no
banco de R$ 6.000, 00 para pagar em 90 dias.

Com relagéo ao empréstimo que Ana fez vocé acha que quando for
pagar ela deve devolver o mesmo valor que lhe foi emprestado ou um
valor maior daquele que lhe foi emprestado? Justifique sua opc¢éo.

E sua enunciacéo for:

Henrique: Na minha opiniéo ela deve devolver o mesmo valor que lhe
foi emprestado, pois, ndo ha motivo certo para que ela pague dinheiro
a mais sendo que o valor foi menor. Apesar de se usar 0 juro no
dinheiro que foi pego emprestado, ndo acho correto. Se a pessoa
teve condicdes de pegar R$ 6.000,00, ela provavelmente ndo tem
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condi¢cdes de pagar um valor maior, pois se tivesse condigcdo n&o
pegaria apenas 6 mil.

Essa é a producao de significados de Henrique para a questao proposta
como demanda de produc¢ao de significados.

Outra nocédo importante do MCS € a de processo comunicativo. A
necessidade do autor em formular uma proposta alternativa para processo
comunicativo surgiu da sua oposi¢ao a outras concepgdes como, por exemplo,
a de que o conhecimento seja transmitido de um emissor a um receptor. Para
Lins (1999) o processo comunicativo se constitui de trés elementos: autor, texto
e leitor.

Para o MCS o autor € aquele que produz significados na direcdo de um
interlocutor, entendido, ndo como uma pessoa, mas como direcdo em que ele
fala. O leitor é aquele que no processo se propde a produzir significados para
os residuos de enunciacdo do autor. E o texto deve ser entendido como
qualquer residuo de enunciacdo para o qual o leitor produza algum significado
e gque e expresso por Lins (2001) da seguinte maneira:

Por um texto [...] entenderei ndo somente o texto escrito [...] mas
qualquer residuo de uma enunciacdo: sons (residuos de elocugéo),
desenhos e diagramas, gestos e todos os sinais do corpo. O que faz
de um texto o que ele &, é a crenca do leitor que ele é de fato, residuo
de uma enunciacéo, ou seja, um texto é delimitado pelo leitor; além
disso, ele é delimitado no contexto de uma demanda de que algum
significado seja produzido para ele. (LINS, 2001, P.59)

Assim, o significado de algo esta relacionado com aquilo em que o leitor
pode e efetivamente diz sobre um objeto no interior de uma atividade.

Lins chama atencdo que para o MCS “o aspecto central de toda
aprendizagem humana — em verdade, o aspecto central de toda cognicdo
humana — é a produc¢ao de significados” (1999, p.86).

No capitulo seguinte, apresentaremos as nocdes categorias do MCS
gue nos auxiliardo na leitura da producao de significados dos nossos sujeitos
de pesquisa que se dispuseram a falar diante de tarefas propostas a eles na
pesquisa de campo.

ApOs expor estes pontos que orientaram a presente pesquisa,

apresentaremos nosso problema de pesquisa.
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4.3. O Problema de Pesquisa

A nossa pesquisa tem o objetivo de desenvolver uma investigagéo sobre
0 ensino do tema Juros para estudantes do ensino fundamental em salas de
aula de matematica. Como mencionado no inicio deste capitulo, 0 nosso
trabalho é parte de um projeto maior intitulado Design e Desenvolvimento de
um Programa de Educacdo Financeira para a Formacdo de Estudantes e
Professores da Educacéo.

Assim, a partir desses objetivos, formulamos o seguinte problema de
pesquisa: desenvolver um conjunto de tarefas, referenciadas teoricamente,
para introduzir a nocdo de juros para estudantes do Ensino Fundamental como
parte do processo de educé-los financeiramente.

Atendendo as concepc¢des de Educacdo Financeira ja apresentadas e
0S objetivos propostos no projeto supracitado buscaremos problematizar
situacdes atuais e do cotidiano dos alunos, fazendo com que desenvolvam o
pensamento financeiro diante de tarefas que foram elaboradas com o intuito de
estimular a producéo de significados dos sujeitos de pesquisa.

Durante todo o processo de investigacdo, o problema de pesquisa
esteve intimamente relacionado a producdo do Produto Educacional. Esse
produto foi constituido por um conjunto de tarefas sobre a noc¢éo de juros, que
sera apresentada no capitulo seguinte, e que sdo sugeridas para uso dos
professores em salas de aula de matematica do 9° ano do Ensino

Fundamental.
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No presente capitulo, apresentaremos o0s aspectos metodolégicos de
nossa investigacdo que vao desde a caracterizagcdo da pesquisa qualitativa,
passando pela elaboracdo das tarefas, nossa saida a campo até a analise da
producdo de significados de nossos sujeitos de pesquisa, constituida por um
grupo de alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola da rede
privada da cidade de Muriaé- M.G

5.1 A Abordagem da Pesquisa

O objetivo de nossa pesquisa € investigar o desenvolvimento de tarefas
que introduzam a nocéo de juros para estudantes do Ensino Fundamental de
modo a estimular a producao de significados dos estudantes.

Nesse sentido, caracterizamos nossa pesquisa como uma abordagem
qualitativa de investigagdao conforme proposto por Bogdan&Biklen (2013), ao
identificar, nos procedimentos adotados na investigacdo, peculiaridades que
definem uma pesquisa dessa natureza.

Podemos destacar cinco caracteristicas presentes numa pesquisa
qualitativa segundo define Bogdan&Biklen(2013).S&o elas: 1) Na investigacao
qualitativa, a fonte direta de dados € o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal; Il) A investigacao qualitativa é descritiva; lll)
Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simples
mente pelos resultados ou produto; IV) Os investigadores qualitativos tendem a
analisar os seus dados de forma indutiva; V) O significado é de importancia vital
na abordagem qualitativa.(BOGDAN & BIKLEN, 2013, p.47-51)

Eles enfatizam que nem todas as pesquisas qualitativas expdem todas as
caracteristicas da mesma forma, sendo que, em alguns casos, podemos
identificar trabalhos carentes de uma ou mais delas. Para que possamos
identificar algumas das caracteristicas consideradas pelos autores,
apresentamos nas proximas se¢fes uma breve descricdo da nossa proposta de

investigacao.

5.2. Entrevistas Baseadas em Tarefas

Com o objetivo de fundamentar nossa pesquisa que € baseada em
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tarefas, consideraremos a perspectiva proposta por Serino, apud Goldin (2000).

Para ele, entrevistas baseadas em tarefas

€ um aspecto metodolégico, de pesquisa qualitativa, que envolve
observacdo e interpretacdo do comportamento matematico. Essa
metodologia requer, no minimo, um sujeito (executor da tarefa) e um
entrevistador. Cabe ao sujeito interagir com o entrevistador e com as
tarefas propostas (questdes, problemas ou atividades), introduzidas
pelo pesquisador de maneira pré-planejada Serino, apud Goldin
(2000 p.519).

Para Serino, apud Goldin (2000 p.519), a preparacao das entrevistas
baseadas em tarefas deve considerar as propostas da pesquisa. Essas

propostas incluem:

investigacdo exploratéria, observacéo refinada, descricdo, inferéncia,
técnicas de andlise, desenvolvimento de conjecturas que poderdo
surgir durante o processo de entrevistas, problemas relatados durante
a sequéncia, investigacdo ou testes para levantar hipoteses, bem
como averiguacdo da aplicagdo dos modelos de ensino,
aprendizagem ou resolugdo de problemas. O pesquisador deve
preparar roteiros de entrevistas descrevendo sequéncias com
possiveis questdes e intervencdes, variando de questdes “neutras”? a
sugestdes “heuristicas” mais especificas Serino, apud Goldin (2000,
p.522).

Conforme Goldin, é preciso, durante o processo, observar o
comportamento do sujeito frente as intervengdes realizadas pelo pesquisador.
O que pode ser deduzido sé&o os aspectos cognitivos do sujeito e o efeito das
intervencgdes.( Serino, apud Goldin 2000, p.522) afirma que:

o fato dos resultados ndo poderem ser interpretados como
correspondentes ao que realmente ocorreria em uma situagédo
instrucional inteiramente livre, ndo impde uma ‘limitagdo” a
metodologia. Isso se deve ao fendmeno do estudo, a interacdo
humana, a resolucdo de problemas matematicos durante o discurso
de outra pessoa (pesquisador frente ao executor).

Segundo Serino, apud Goldin (2000), as tarefas matematicas podem ser

traduzidas em:

2 Segundo Goldin (2000, p.522), questdes “neutras” sdo intervengdes tais como: “Por que vocé
pensou dessa forma?” ou “Vocé pode me mostrar o que vocé pretende?”

3 Godin ao mencionar o termo heuristico apresenta a seguinte referéncia: Heuristico (adj.): 1.
Aprender pela descoberta. 2. Envolvendo tentativa e erro. (Word Reference English-
Portuguese Dictionary © 2011.

Disponivel em: <http://www.wordreference.com/enpt/heuristic>. Acesso em: 10 set 2011. 52



31

palavras, conteddo, contexto, sequéncia, e estruturas baseadas em
critérios e resultados de pesquisa a priori. Além disso, devem ser
acessiveis aos sujeitos permitindo ao pesquisador observar a
emergéncia de suas diferentes capacidades, bem como seus
conhecimentos e suas reagdes. As intervengBes ndo devem ter
carater diretivo, pois novas questfes ou sugestdes sé devem ser
apresentadas aos sujeitos apos terem oportunidade de realizar
descobertas por meio de suas proprias exploracoes.

Para Serino, apud Goldin (2000) O pesquisador pode:

definir suas hipéteses explicitamente e modifica-las sempre que
considerar necessario. O foco das entrevistas esta voltado
diretamente para o processo de desenvolvimento das tarefas
matematicas executadas pelos sujeitos, em vez de centrar apenas
nos padrdes de respostas corretas e incorretas nos resultados que
eles produzem. Portanto, essa metodologia permite um
aprofundamento de vérios topicos importantes, como a cogni¢ao
associada ao aprendizado matematico, os mecanismos de
exploragdo matematica e a resolucdo de problemas, a relagéo entre
resolucdo de problemas e aprendizagem, a relacdo entre afeto e
cognicao etc (Serino, apud Goldin, 2000, p.520).

Serino, apud Goldin (2000) relata que:

Essa metodologia exige que o processo seja gravado em video e/ou
audio para posterior transcricdo e analise dos varios modos
exploratérios utilizados pelo sujeito. E importante ressaltar que as
exploragBes durante o pensamento estratégico e as interagfes entre
as descobertas e as emocgBes sdo particulares de cada sujeito.
Representacdes internas e externas sdo a chave para construir a
andlise dos resultados, incluindo o desenvolvimento individual do
sujeito durante todo o processo como evidéncia para comparar o
antes e o depois da aplicacdo das tarefas (Goldin, 2000, p.523).

As investigagfes sdo, portanto, totalmente exploratorias e descritivas
e seus resultados sdo um conjunto de relatérios complexos,
detalhados e qualitativos, sem testes quantitativos de hipGteses e
conclusdes generalizadas (Serino, apud Goldin, 2000, p.523).

Para Serino, apud Goldin (2000, p.524):

embora a metodologia apresente um aspecto “semiaberto”, o
pesquisador deve ser cauteloso ao preparar as entrevistas para
torna-las as mais explicitas possiveis com relacdo ao ambiente das
tarefas por meio do qual serdo conduzidas as explora¢des, incluindo
as eventualidades das entrevistas. E necessario descrever,
cuidadosamente, as razdes ou evidéncias implicitas nas deducdes
sobre as representacbes internas do sujeito, realizadas pelo
pesquisador, durante suas observacBes no que se refere ao
comportamento diante da resolucao de problemas.

Como uma ferramenta de avaliacdo qualitativa, entrevistas baseadas
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em tarefas tém um grande potencial para avaliar se o pesquisador
esta alcancando éxito. A metodologia oferece a oportunidade de
deducao sobre o desempenho mais profundo dos alunos frente ao
entendimento matematico (Serino, apud Goldin, 2000, p.524).

Por meio da coleta de dados, o pesquisador pode:

conjecturar sobre as representacBes cognitivas desenvolvidas
durante o processo, crencas ou padrdes afetivos com relacdo a
matematica, bem como as consequéncias dos métodos inovadores
utilizados no desenvolvimento do raciocinio matematico.

E extremamente importante durante todo o processo que O
pesquisador tenha habilidade para descrever e avaliar o
desenvolvimento matematico dos sujeitos envolvidos. Além disso,
para que a metodologia ocorra de forma satisfatéria, € necessario que
0s objetivos de trabalho estejam bem delineados (a escolha das
tarefas e das ferramentas) e que o desenvolvimento das tarefas
aconteca de acordo com esses objetivos.

A metodologia que utiliza as entrevistas baseadas em tarefas permite
ao pesquisador fazer alteracdes e adaptacdes durante todo o
processo. Essa possibilidade é decorrente do foco na manifestagédo
das capacidades e potencialidades do sujeito, assim como, também,
em seu desenvolvimento cognitivo, observado a partir da aplicagédo
das atividades. S&o elas que permitem ao sujeito acertar, errar e se
corrigir, além de possibilitar sua interagdo com as diversas
representacdes matematicas e com o ambiente de aprendizagem.
(Serino, apud Goldin, 2000, p.525).

Justificamos a escolha das entrevistas baseadas em tarefas por se
adequarem ao processo de aplicacdo de nossas atividades que exigiu dos
alunos interacdo com as ferramentas quando necessario e/ou solicitado com
0(s) outro(s) sujeito(s) envolvido(s).

As observacoes feitas durante o processo focalizaram a emergéncia de
conhecimentos e a verificacdo das capacidades e das potencialidades
individuais, exigindo que néo realizassemos questionamentos dirigidos,

permitindo-lhes intervir apenas quando necessario.

5.3 A Pesquisa de Campo

Nossa pesquisa de campo foi dividida em duas etapas. A primeira foi a
de elaboracao das tarefas, realizada durante encontros semanais do grupo de
pesquisa NIDEEM no Laboratorio de Pesquisa em Educagcdo Mateméatica do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica da UFJF. Os

encontros com o grupo de pesquisa foram frequentados por professores da
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rede publica e privada da cidade de Juiz de Fora, discentes do Curso de
Licenciatura em Matematica da UFJF e por alunos do Programa de Mestrado
Profissional de Educacdo Matematica da UFJF. Esses encontros serviram para
desenvolver e aprimorar as potencialidades das tarefas que compdem a
presente pesquisa.

A segunda etapa constituiu-se da pesquisa de campo em sala de aula.
Ela foi desenvolvida em um Colégio particular da Cidade de Muriaé - Minas
Gerais onde realizamos nossas atividades docentes. Convidamos trés alunos
do 9° ano para participar da filmagem, das entrevistas e da realizacao das seis
tarefas elaboradas sobre juros.

Decidimos escolher alunos de uma mesma escola porque estes
frequentam o mesmo ambiente escolar desde o 6° ano do ensino fundamental.
Acreditamos, conforme foi destacado por Bogdan&Biklen (2013, p.48), que
devemos assumir que o0 comportamento humano € significativamente
influenciado pelo contexto em que ocorre e este deve, sempre que, possivel,
estar presente ao local de estudo.

Realizamos, no dia 08 de dezembro de 2014, uma conversa com os 3
alunos do 9° ano do ensino fundamental. Nesse dia, explicamos alguns pontos
do que iria ocorrer nos dias seguintes. Entregamos-lhes um termo de
compromisso ético (ver anexo) que foi assinado pelo pesquisador, pelo
responsavel do aluno e pelo orientador da pesquisa, permitindo o uso e
divulgacdo das informacdes que seriam coletadas no presente trabalho. Os
sujeitos de pesquisas foram identificados pelos seguintes pseuddnimos: Luisa,
Henrique e Isadora.

Apoés essa etapa, marcamos trés encontros com os alunos, que foram
realizados nos dias 12, 13 e 14 de dezembro de 2014. Nesses trés encontros,
aplicamos as seis tarefas que sdo apresentadas na etapa cinco desta
dissertacao.

Para a coleta de dados de nossos sujeitos de pesquisa, utilizamos
anotacdes no caderno de campo, registros escritos dos alunos provenientes
das resolucbes das tarefas propostas, das discussdes e o DVD com as
filmagens dos trés encontros. Disponibilizamos para os alunos lapis, borracha,

as tarefas impressas em papel A4.
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Decidimos manter algumas posturas durante os trés encontros. Ao
iniciar uma tarefa com 0s sujeitos de pesquisa, salientamos ,sempre, que nao
se preocupassem com 0 certo ou errado de suas respostas. Realizavamos,
inicialmente, uma leitura individual; em seguida, comecavam a responder as
perguntas da proposta de trabalho. Durante ou apds cada leitura, os sujeitos de
pesquisa eram questionados sobre possiveis duvidas. Quando todos indicavam
seu término, iniciavamos a segunda e ultima tarefa do dia.

As conversas livres, realizadas ao fim de cada tarefa, ficaram, a todo
momento, restritas a leitura das respostas registradas, no papel, por eles .

E importante destacar que ndo agimos durante a apresentacdo das
tarefas como fariamos numa sala de aula real. Sabemos que, com essa opc¢éo
metodoldgica, ndo chegamos a explorar todas as potencialidades do tema
proposto; ao adotar, contudo, essa postura, buscamos identificar
principalmente as potencialidades das tarefas a serem aplicadas nesse
ambiente para futuramente serem aplicadas numa sala de aula real.

Passaremos agora a descrever como se deram 0S encontros com 0S
sujeitos de pesquisa. Iniciamos o primeiro encontro no dia 12 de dezembro de
2014, explicando ao aluno e a aluna que, durante a realizacao das tarefas, as
perguntas deveriam ser feitas em voz alta e explicamos-lhes a importancia de,
guando um colega estiver falando, o outro aguardar sua vez.

Deixamos claro que ndo tinhamos o interesse de obter uma resposta
certa para os questionamentos e destacamos a possibilidade de, em alguns
momentos, o pesquisador ndo responder a algumas duvidas; realcamos, ainda,
gue seria interessante um colega tentar explicar suas ideias para o outro.
Nesse dia aplicamos somente as tarefas 1 e 2.

No dia 13 de dezembro de 2014, foram aplicadas as tarefas 3 e 4 e no
dia 14, as tarefas 5 e 6.

5.4 A Producéao das Tarefas para a Sala de Aula

Durante a revisdo de literatura, conhecemos diferentes propostas de
inclusdo da Educacdo Financeira na Educacdo Béasica. As pesquisas
publicadas no Brasil, em sua maioria, estdo voltadas para defender a

importancia da Educacdo Financeira na vida dos jovens e dos adultos e para
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atender principalmente ao Ensino Médio. Destacamos a escassez de propostas
que direcionam também a inclusdo dessa tematica na atual estrutura curricular
da matematica do Ensino Fundamental. Ao propor a inclusdo da Educacéo
Financeira na atual estrutura curricular de matematica do ensino fundamental,
nao estamos descartando a importancia de abordar essa discussdo em outras

disciplinas da educacao basica. Conforme destaca Silva (2012):

(...) observamos que os temas ligados ao dinheiro ja fazem parte dos
livros didaticos e do ensino de matematica — em menor escala e
guantidade que desejamos — e auxilia os estudantes na
aprendizagem de temas ligados a aritmética, a éalgebra e ao
tratamento de informacdes de uma maneira muito natural o que
sugere que esta inser¢do ndo é estranha ao curriculo de matemaética,
aos professores e alunos.

A primeira parte de nossa pesquisa esta direcionada a elaboracdo de
um conjunto de tarefas que sdo destinadas aos alunos do 9° ano do ensino
fundamental e que vao fazer parte de uma proposta curricular de Educacéo
Financeira. E importante frisar que a proposta que defendemos esta inserida
como tema transversal no curriculo de matematica.

A producéo das tarefas seguiram caracteristicas propostas por Campos
(2012), cujo trabalho foi o primeiro a apresentar tarefas que atendem aos
nossos interesses. Ele propde o0s seguintes objetivos orientadores na
elaboracao das tarefas:

» estimular a producgéo de significados dos alunos;

» ampliar os significados que podem ser produzidos, permitir
diferentes estratégias de resolucdo e possibilitar que elas se tornem
objeto de atencéo de todos;

» possibilitar que varios elementos do pensar matematicamente
estejam em discussdo, como a andlise da razoabilidade dos
resultados, estimativas, tomada de deciséo, a busca de padrdes nas
resolugBes, o desenvolvimento de estratégias de resolugcdo de
problemas;

» apresentar situacbes abertas que propiciem varios caminhos de
resolucdo. (CAMPOS, 2012, p.76)

Sobre esses objetivos, podemos destacar que a produgcdo de
significados que procuramos estimular nos alunos ndo esta relacionada

somente a significados matematicos. Eles estdo presentes em nossa proposta,



36

mas desejamos analisar com a mesma importancia os significados nao
matematicos que sdo produzidos por eles, pois esses possiveis significados
também nos informam sobre a maneira de operar dos alunos. Campos também
destaca a importancia de a elaboracédo das tarefas estar a servico do ensino,

auxiliando o trabalho do professor. Em suas palavras:

Assim, uma “boa” tarefa deveria permitir ao docente:

» ler os diversos significados que estdo sendo produzidos pelos
alunos;

» criar uma interacdo com o aluno através do entendimento de que
os significados produzidos por ele e/ou os significados oficiais da
matematica sdo um entre os varios significados que podem ser
produzidos a partir daquela tarefa;

» permitir ao professor tratar dos significados matematicos, junto com
0os significados nado-matematicos que possivelmente estejam
presentes naquele espagco comunicativo;

» possibilitar ao professor caminhos para a intervenc¢édo. (CAMPOS,
2012, p.76)

A seguir, acrescentamos outros elementos do MCS: as nocoes-
categorias que foram importantes para analisar a producao de significados dos
Nossos sujeitos de pesquisa em relacdo as tarefas propostas na pesquisa de

campo.

5.5 As Nocdes-Categorias do Modelo dos Campos Semanticos e a Sala de
Aula

A leitura da producéo de significados dos sujeitos de pesquisa é feita
considerando as chamadas nocOes categorias do MCS. Passamos a
apresentar alguns destes importantes elementos para a pesquisa que ainda
nao foram mencionados. Uma das importantes informacdes para o pesquisador
em campo é a de saber para onde olhar e que elementos considerar para
analisar a producdo de significados dos estudantes quando estes estdo
resolvendo uma tarefa. Uma resposta a essa questdo é dada pelo MCS e

expresso por Silva (2003) nos seguintes termos:

Em resumo, quando uma pessoa se propbe a produzir significados
para o residuo de uma enunciacdo, observamos da perspectiva do
MCS o desencadeamento de um processo — 0 processo de producéo
de significados — que envolve:
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i) A constituicdo de objetos — coisas sobre as quais sabemos dizer
algo e dizemos — que nos permite observar tanto os novos objetos
gue estdo sendo constituidos quanto os significados produzidos para
esses objetos;

ii) A formacdo de um ndcleo: as estipulacdes locais, as operacdes e
sua légica;

i) A produgéo de conhecimento;
iv) Os interlocutores;

v) As legitimidades, isto é, o que é legitimo ou n&o dizer no interior
de uma atividade. (SILVA, 2003, p.66)

Silva ressalta que a ordenacdo dos elementos como apresentada na
citac&o anterior ndo quer dizer que haja uma sequéncia de procedimentos, uma
ordem de leitura para a producéo de significados. Ele simplesmente destaca
gue dirigimos nossa atencdo ao conjunto desses elementos quando estamos
fazendo nossa leitura.

Recordamos que a noc¢ao de significado e producédo de significado,
devem ser entendidas nos seguintes termos: o significado de algo esta
relacionado com aquilo em que o leitor pode dizer e efetivamente diz sobre
um objeto no interior de uma atividade, e produzir significado é dizer que o
leitor produziu acdes enunciativas (fala, gestos, desenhos, por exemplo) a
respeito de um objeto no interior de uma atividade.

No capitulo anterior, ndo apresentamos a no¢do de objeto para o MCS.
Como vimos, produzir significado € falar a respeito de objetos. Sendo esses,
como apresentados na citagdo acima, “coisas sobre as quais sabemos dizer

algo”. Lins apresenta da seguinte forma:

Uma tal nocéo refere-se, naturalmente, ao fato de que eles existem
sempre no interior de atividades; o significado de um objeto ndo é o
conjunto de todas as coisas que possivelmente poderiamos dizer
sobre ele (uma nocgdo que beira perigosamente o idealismo), e sim o
conjunto das coisas que efetivamente dizemos sobre ele. “Massa”
pode ser vista como um objeto, por exemplo, no interior de uma
atividade na qual enunciamos que “a massa de um corpo varia com a
velocidade desse corpo”. Se em outra atividade enunciamos
(newtonianamente) que, “a massa de um corpo € constante”,
certamente o objeto é outro. H4 uma tradicdo que diria que sao
apenas duas “interpretagdes” de uma mesma coisa (uma delas sendo
apenas aproximadamente correta), mas ndo penso que essa nogao
de “interpretacdo” de uma “esséncia” seja necessaria (ou correta). De
fato, € no interior de atividades que o0s objetos sdo constituidos.
(LINS, 1996b, p.140, grifo do autor)



38

Em relagdo a nocdo de nucleo para o MCS, Silva (2003) destaca sua
inspiragdo na construgcdo de estipulacgdo de Nelson Goodman, filésofo
estadunidense. E, a partir da nocdo de estipulacdo deste mesmo filésofo,
surgiu a inspiracdo para a nocao de estipulacfes locais. Nas palavras de Silva
(2003, p.64):

(...) no processo de producdo de significados, existem algumas
afirmacdes que a pessoa faz e que, tomando-as como absolutamente
validas, ndo sente necessidade de justifica-las. A essas crencas-
afirmacdes, chamaremos de estipulacdes locais; ao conjunto de
estipulacdes locais constituidas no interior de uma atividade,
denominaremos nucleo.

Silva destaca, ainda, que a ideia de nucleo nao se refere a algo estatico
como, por exemplo, conteldos matematicos, mas a um processo que se
constitui e muda no interior de uma atividade. Outra nogdo importante para o
MCS é a légica das operacfes. Silva (2003) enfatiza que, ao observarmos o(s)
ndcleo(s) numa dada atividade, podemos obter um importante elemento para a
leitura da producdo de significados de nossos alunos: a forma de operar 0s
objetos no interior de um nucleo nos traz a possibilidade de entender as formas
como eles pensam . As nocfes categorias do MCS nos oferece a possibilidade
de assumirmos uma mudanca de postura perante nossos alunos e sujeitos de
pesquisa. Passamos a interagir, intervir e reconsiderar o sentido do que seja
ensinar e aprender. Para os que adotam o MCS, ensinar diz respeito a sugerir
modos de producdo de significados e aprender diz respeito a internalizar
modos de producédo de significados. Assim, a partir dos pressupostos do MCS
e dos objetivos orientadores na producdo das tarefas anteriormente
mencionadas, elaboramos nossa sequéncia didatica para a sala de aula. Na
proxima secdo, apresentamos as tarefas que foram aplicadas na pesquisa de
campo e relatamos os principais pontos de interesse que foram discutidos com

0S N0SSO0S sujeitos de pesquisa.

5.6 As Tarefas

Demos inicio a nossa pesquisa de campo compartilhando com sujeitos de

pesquisa a tarefa sobre empréstimo. Esta teve como objetivo perceber se os
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alunos tinham alguma ideia sobre juros. Apresentamos aos alunos no primeiro
encontro a mesma de forma impressa.

Nessa tarefa, consideramos que o0 empréstimo serviria para verificar como
0os alunos percebem o0s juros e se empréstimo era uma pratica que eles

conheciam e utilizavam. A tarefa 1 foi assim elaborada:

Tarefa 1: Pedindo dinheiro emprestado

Ana aos 20 anos foi contratada para seu primeiro emprego e para comemorar
resolveu programar uma viagem de férias para exterior com as amigas. Por este motivo ela
resolveu fazer um empréstimo no banco de R$ 6.000, 00 para pagar em 90 dias.

Com relagdo ao empréstimo que Ana fez vocé acha que quando for pagar ela deve
devolver o mesmo valor que lhes foi emprestado ou um valor maior daquele que lhe foi
emprestado?

Justifique sua opcgéo.

Neste primeiro encontro também aplicamos a tarefa 2, a qual teve como
objetivo a constatacdo da modalidade de compra utilizada no cotidiano pelos
alunos. Se eles constatavam a diferenca existente entre essas modalidades de
compra e que ferramentas eles utilizavam para efetivar as suas acoes.

Vejamos a tarefa 2:

Tarefa 2: Compra a vista e a prazo

Carlos quer comprar um smartphone na loja do pai de seu amigo. A loja oferece duas
formas de pagamento: a vista o prego sera de R$ 630, 00 ou a prazo em 8 parcelas de R$ 94,
50.
Discuta:

a) Ha diferenca na compra a prazo para a compra a vista?
b) Existe alguma vantagem em se comprar a vista 0 smartphone?

No segundo encontro, continuamos 0S nossos procedimentos da mesma
forma, ou seja, entregamos as tarefas 3 e 4 impressas sem tecer nenhum tipo

de comentéarios sobre elas.
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Na tarefa 3,levamos ao conhecimento dos alunos um modelo de
operacdo financeira, bastante utilizado em nossa sociedade, que €é o
empréstimo. Formalizamos os juros que decorrem dessa pratica, tanto para
quem toma um empréstimo quanto para quem empresta o valor para ser
utilizado no decorrer do tempo.

Nesse momento, nossa preocupacao estava voltada para até que ponto
0 conhecimento tedrico implica uma ag¢do que permita uma reflexdo na pratica.

A tarefa 3 foi assim elaborada:

Tarefa 3: O que é Juros?

Para ler e discutir

Uma operacao financeira comum em nossa sociedade é o empréstimo de dinheiro.
Emprestar, neste caso, significa confiar a alguém certa soma de dinheiro para que faca uso
dele durante um tempo, restituindo-o depois ao dono. As pessoas pedem dinheiro emprestado
a outras pessoas e também aos bancos.

Em geral, quem empresta dinheiro recebe o valor emprestado de volta, no tempo que
foi combinado para devolvé-lo, acrescido de uma quantia, a mais, chamada juro pelo tempo
que o dinheiro ficou com a pessoa que foi beneficiada pelo empréstimo.

A existéncia de juros decorre de varios fatores como, por exemplo, a inflagéo, que faz
com que o dinheiro sofra desvalorizagcdo no tempo. Em consequéncia disso, o dinheiro que fica
emprestado com outra pessoa, vai diminuindo o seu valor naquele periodo de tempo. Isto é, se
uma pessoa empresta R$100, 00 para outra num certo dia e recebe de volta depois de um ano,
0 que ela compraria com esse valor quando emprestou ndo vai ser a mesma coisa que ela
comprara depois de um ano; é sempre menos.

Existem também os riscos que quem empresta corre nessa acao e 0s juros produzidos
compensam esses possiveis riscos que a pessoa ou 0 banco pode ter com a operacdo de
empréstimo.

Para discutir:
a) Considerando o texto acima, quais Sa0 0s possiveis riscos que uma pessoa ou um
banco podem ter ao emprestar o seu dinheiro?
b) Quando as pessoas compram um produto em uma loja a prazo, por que elas pagam
juros por isso? Vocé acha que existe nesta transacdo uma operacdo de empréstimo?

O segundo encontro foi finalizado com a tarefa 4, a qual estabelece o
calculo dos juros, sem férmula mateméatica na compra em parcelas;
apresentando, no entanto, ao sujeito de pesquisa o termo montante, tentando
estabelecer neste momento o total a ser pago. Deixando de forma evidente o

juro devido e cobrado em cada uma das parcelas. Vejamos a tarefa 4:
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Tarefa 4: Fazendo os Célculos dos juros

Seu amigo estad necessitando de dinheiro urgente para comprar uma bicicleta de
corrida, a vista, no valor de R$ 5.000, 00, para poder competir. Uma financeira — loja que
empresta dinheiro sem muitas exigéncias— emprestaria o dinheiro a ele, para ser pago em 5
prestacdes acrescidas de 5% de juros a cada més.

Faca as contas na tabela para ver quanto seu amigo restituira a financeira ao final dos
cinco meses? E indique quanto ele pagara de juros pelo empréstimo do dinheiro?

Meses Prestacdes Juros Total més
1° més
2° més
3° més
4° més
5° més
Montante

Em nosso terceiro momento, trabalhamos as tarefas 5 e 6. Nesse
momento, finalizamos a aplicacdo das tarefas, lembrando que elas foram
entregues impressas ,sem nenhum comentario.

A tarefa 5 teve ,como objetivo especifico ,as implicacbes do que vém a

ser 0s juros, quando se estabelece no cotidiano o habito de poupar:

Tarefa 5: Fazendo os Calculos dos juros Il

O pai de Vanessa queria explicar-lhe a importdncia da poupanga e o que
significam juros. Para isso, deu a ela R$ 500, 00 com a condicdo de que deveria
deposita-lo. Ele faria o papel do banco guardando o dinheiro durante 10 meses a taxa de
juros simples de 0, 5% ao més. Ela ficou curiosa para saber 0 montante que iria receber
no final do tempo previsto e queria responder ao seu pai quanto ganhou de juros.
Responda a essas duas perguntas para ajuda-la.

Na tarefa 6 promovemos o calculo dos juros através da férmula
matematica, porém com cuidado de constatar se os alunos na resolugdo das
tarefas utilizavam este conhecimento matematico. Tragamos um paralelo entre
os dois tipos de juros aplicados no sistema financeiro, mas lembramos que o

NOSSO interesse estava em juros simples:
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Tarefa 6: Encontrando uma férmula para Juros

Leia o texto abaixo:

Para entender

Os juros podem ser simples ou compostos. Hoje aprenderemos sobre juros
simples. Consideremos a seguinte situagao:

Jodo fez um empréstimo com seu primo Carlos de R$ 1.000, 00,
comprometendo-se a pagar a divida ao final de 3 meses, a taxa de juros simples de
5% ao més.

Uma operagéo de empréstimo como esta, envolve:

- 0 valor da transacao, que é chamado de capital: R$ 1.000, 00

- 0 tempo do empréstimo: 3 meses

- 0 aluguel do dinheiro emprestado naquele periodo de tempo, o juro;

- a concordancia de ambas as partes de quantos por cento a mais sera
pago pelo empréstimo do dinheiro durante certo tempo, chamada de taxa de juros:
5% ao més.

- O valor total que sera recebido por Carlos ao final dos trés meses
referente ao seu capital mais o juro recebido, denominado Montante.

Para calcularmos o total dos juros a ser pagos por Jodo, faremos os célculos a
cada més. Mas note que:
5% de 1.000, 00= 0, 05 x 1.000, 00 =1.000, 00 x 0, 05 =50, 00
Ent&o, temos
1° més: Juros = 1.000, 00 x 0, 05 x 1 = 50, 00
2° més: Juros = 1000, 00 x 0, 05 x 2 = 100, 00
3° més: Juros = 1.000, 00 x 0, 05 x 3 = 150, 00
Logo, o total dos juros a ser pago ao final do prazo de 3 meses por Jodo é de R$
150, 00.
Observe, analisando os calculos més a més que os juros foram obtidos da
seguinte maneira:
Juros = (capital) x (taxa de juros) x (tempo)
Se denominarmos que J € o Juros; C é o capital; i € a taxa de juros e t € o tempo,
chegamos a formula:
J=Cxixt
Que nos ensina como calcular o juro conhecendo C, i, t.
Lembre-se também que temos que se Montante é simbolizado por M, temos que
Montante = capital + juros;
ou,
M=C+J
No exemplo anterior, 0 montante recebido por Carlos ao final de 3 meses seré:
M = 1.00, 00 + 150, 00 = 1150, 00
Note que no primeiro més os juros foram de 50, 00 sobre o capital inicial, no segundo e
terceiros meses também se calculou os juros sobre o capital inicial. Em situacdes como
esta diremos que o regime de juros é dito simples porque é correspondente a cada um dos
periodos e serdo sempre calculados sobre a quantia inicial.
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Nem sempre € assim, outra situacdo que veremos no futuro poderia calcular o juros
sobre o capital acrescido dos juros do més anterior, por exemplo:
Montante (1° més) = 1.000, 00 + 50, 00 = 1050, 00
Montante (2° més) = 1050, 00 + (5% de 1050, 00) = 1050, 00 + 52, 50 = 1102, 50
Montante (3° més) = 1.102, 50 + (5% de 1102, 50) = 1102, 50 + 55, 12 = 1157, 62;
gue é um valor superior do encontrado acima, quando calculamos o juros simples.
Nesse caso, dizemos que o regime de juros é composto.

Considerando as informacfes acima vamos exercitar um pouco. Resolva as tarefas:
A) Sr. Claudio fez um empréstimo em uma financeira de R$ 8.000, 00 a uma taxa de juros

simples de 6% ao més. Ele foi informado, que poderia quitar a divida a partir do 6° més
e, no maximo, até o 9° més apds o inicio do empréstimo. Quanto ele economizaria de
juros se pagasse no 6° més e ndo no 9° més?

B) Eduardo comprou um Notebook por R$ 1500, 00, a prazo, em 10 vezes. O juro simples
cobrado pela loja foi de R$ 300, 00. Calcule a taxa de juro simples mensal fixada pela
loja.

Na secdo seguinte apresentaremos a producdo de significados dos

sujeitos de pesquisa e procederemos a uma analise das suas enunciacoes.

5.7 A Anédlise da Producéao de Significados dos Estudantes

Nesta secdo, apresentaremos a resolucao das tarefas pelos sujeitos de
pesquisa e suas enunciacfes e analisaremos com base nas no¢des categorias
do MCS.

-Nesta etapa nao fizemos nenhuma ponderacédo sobre as tarefas. Os
alunos deram suas respostas sem apresentarmos qualquer tipo de definicdo
para termos como empréstimo, compra a prazo ou a vista. Queriamos
descobrir pela andlise das justificativas e das discussdes o que eles poderiam
dizer a partir das tarefas.

A primeira Tarefa foi:

Tarefa 1: Pedindo dinheiro emprestado

Ana, aos 20 anos, foi contratada para seu primeiro emprego e para comemorar
resolveu programar uma viagem de férias para exterior com as amigas. Por este motivo, ela
resolveu fazer um empréstimo no banco de R$ 6.000, 00 para pagar em 90 dias.

Com relagédo ao empréstimo que Ana fez vocé acha que quando for pagar ela deve
devolver o mesmo valor que lhe foi emprestado ou um valor maior daquele que Ihe foi
emprestado?

Justifique sua opcéo:
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O registro escrito de Luiza foi:
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Figura 3 —Registro escrito de Luiza — Tarefa 1

Ja o registro escrito de Henrique foi:
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Figura 4 —Registro escrito de Henrique — Tarefa 1

E o registro escrito de Isadora foi:
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Figura 5 —Registro escrito de Isadora — Tarefa 1

Dos trés registros apresentados, observamos que 0s sujeitos de
pesquisas produziram diferentes significados para a tarefa proposta. Enquanto
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Luiza sugere que o valor devolvido deva ser maior que o emprestado, Henrique
sugere que deva ser o mesmo valor. Notamos ainda que Isadora, apesar de
afirmar que Ana deve devolver um valor maior, sua maneira de operar parece
ser diferente de Luiza, pois ela constitui objetos, como moral, cuja l6gica é que
a moral de Ana esta em jogo; e sobre o que é banco, ela diz: - “banco € uma
empresa’.

O objeto juros é constituido como objeto pelos trés sujeitos. Para Luiza,
por exemplo, “quando for devolver o dinheiro, essa devolugao sera com juros”.
Para ela, se Ana ndo pagar os juros vao abaixar e “o juros ndo € algo que se
abaixa com algumas semanas” o que sugere algumas estipulag¢des locais.

Henrique apresenta uma légica para pensar os juros quando ele sugere
nao achar correto o seu pagamento. Ele sugere que Ana nédo tem condi¢des de
pagar um valor maior.

Em uma sala de aula, da perspectiva das pessoas que utilizam o MCS,
esses modos de producéo de significados devem ser discutidos e ser elemento
de reflexdo de todos.

Em seguida, tarefa 2 foi apresentada aos sujeitos de pesquisa:

Tarefa 2: Compra a vista e a prazo

Carlos quer comprar um smartphone na loja do pai de seu amigo. A loja oferece duas
formas de pagamento: a vista o preco serd de R$ 630, 00 ou a prazo em 8 parcelas de R$ 94,
50.

Discuta:
a) Ha diferenca na compra a prazo para a compra a vista?

b) Existe alguma vantagem em se comprar a vista o smartphone?
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O registro abaixo, indica a producao de significados de Luiza:
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Figura 6 —Registro escrito de Luiza — Tarefa 2

Henrique apresenta o seguinte residuo de enunciagéo:
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Isadora, apresenta suas consideracoes:
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A andlise das respostas sugere que 0s sujeitos de pesquisa produziram
significados para compra a vista e a prazo. Luiza e Isadora incorporaram o
objeto divida em suas justificagdes: Luiza afirma que na compra a vista “ vocé
ndo estard acumulando contas para pagar e nao criara dividas”. Ela associa
divida a perda do controle da situacdo financeira de uma pessoa Por outro
lado, Isadora associa divida a possiveis problemas futuros e imprevistos. Essas
projecdes do futuro sdo interessantes no processo de se formar uma pessoa
educada financeiramente.

Na tarefa 3, fizemos um apanhado teérico para empréstimo mostrando
que juros estdo vinculados a essa forma de obter dinheiro. Porém, avaliar se
0S sujeitos de pesquisa ponderavam sobre 0s riscos desta operacao financeira
tanto para quem empresta quanto para quem toma emprestado e se eles

tinham uma postura de reconhecer o juros na compra a prazo.

Tarefa 3: O que é Juros?

Para ler e discutir

Uma operagdo financeira comum em nossa sociedade é o empréstimo de dinheiro.
Emprestar, neste caso, significa confiar a alguém certa soma de dinheiro para que faca uso
dele durante um tempo, restituindo-o depois ao dono. As pessoas pedem dinheiro emprestado
a outras pessoas e também aos bancos.

Em geral, quem empresta dinheiro recebe o valor emprestado de volta, no tempo que foi
combinado para devolvé-lo, acrescido de uma quantia a mais, chamada juro, pelo tempo que o
dinheiro ficou com a pessoa que foi beneficiada pelo empréstimo.

A existéncia de juros decorre de vérios fatores como, por exemplo, a inflagdo, que faz
com que o dinheiro sofra desvalorizacdo no tempo. Em consequéncia disso, o dinheiro que fica
emprestado com outra pessoa, vai diminuindo o seu valor naquele periodo de tempo. Isto &, se
uma pessoa empresta R$100, 00 para outra num certo dia e recebe de volta depois de um ano,
0 que ela compraria com esse valor quando emprestou ndo vai ser a mesma coisa que ela
comprara depois de um ano; € sempre menos.

Existem também os riscos que quem empresta corre nessa agao e 0s juros produzidos
compensam esses possiveis riscos que a pessoa ou 0 banco pode ter com a operagédo de
empréstimo.

Para discutir:

a) Considerando o texto acima, quais sdo 0s possiveis riscos que uma pessoa ou um
banco podem ter ao emprestar o seu dinheiro?

b) Quando as pessoas compram um produto em uma loja a prazo, por que elas pagam
juros por isso? Vocé acha que existe nesta transagcao uma operagdo de empréstimo?
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a) Considerando o texto acima, quais sdo os possiveis riscos que uma
pessoa ou um banco podem ter ao emprestar o seu dinheiro?

1]
CICAL _i,uwm i 49

Figura 9 —Registro escrito de Luiza — Tarefa 3 — item a

b) Quando as pessoas compram um produto em uma loja a prazo, por que
elas pagam juros por isso? Vocé acha que existe nesta transagdo uma
operagado de empréstimo?
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Figura 10 —Registro escrito de Luiza — Tarefa 3 —item b

a) Considerando o texto acima, quais sd0 os possiveis riscos que uma
pessoa ou um banco podem ter ao emprestar o seu dinheiro?
N
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Figura 11 —Registro escrito de Henrique — Tarefa 3 —item a
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b) Quando as pessoas compram um produto em uma loja a prazo, por que
elas pagam juros por isso? Vocé acha que existe nesta transagdo uma
operagado de empréstimo?
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Figura 12 —Registro escrito de Henrique — Tarefa 3 —item b

a) Considerando o texto acima, quais sdo os possiveis riscos que uma
pessoa ou um banco podem ter ao emprestar o seu dinheiro?

Figura 13 —Registro escrito de Isadora — Tarefa 3 — item a

b) Quando as pessoas compram um produto em uma loja a prazo, por que
elas pagam juros por isso? Vocé acha que existe nesta transagcdo uma
operacao de empréstimo?
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Figura 14 —Reqgistro escrito de Isadora — Tarefa 3 —item b
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Note-se que Henrique e Isadora introduzem uma informac&o nova que €
o fato da pessoa que pegou o dinheiro emprestado ndo devolvé-lo. Fato que
nao ocorre com Luiza. Isso sugere a importancia das justificacbes serem
compartilhadas por todos, assim existe a possibilidade daqueles que néo
produziram significados de uma certa maneira ficarem expostos a novos modos
de produgéo de significados.

Com relacdo a pergunta (b) entendemos que eles produziram
significados para a questao colocada.

Nas tarefas quatro, cinco e seis o conteudo matemético foi incorporado
mais explicitamente nas tarefas. Tentamos observar se 0s sujeitos de pesquisa
executam o conhecimento matematico ensinado em sala de aula ou se eles

empregam outros esquemas de resolucado para as referidas tarefas.

Tarefa 4: Fazendo os Calculos dos juros

Seu amigo esta necessitando de dinheiro urgente para comprar uma bicicleta de
corrida, a vista, no valor de R$ 5.000, 00, para poder competir. Uma financeira — loja que
empresta dinheiro sem muitas exigéncias— emprestaria o dinheiro a ele, para ser pago em
5 prestacdes acrescidas de 5% de juros a cada més.

Faca as contas na tabela para ver quanto seu amigo restituira a financeira ao final
dos cinco meses e indique quanto ele pagara de juros pelo empréstimo do dinheiro.

Meses Prestacdes Juros Total més

1° més

2° més

3°més

4° més

5° més

Montante
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Meses Prestacées Juros Total més s
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Figura 15 — Registro escrito de Luiza — Tarefa 4
Meses Prestacoes Juros Total més
1° més B g gy ) I |
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Figura 16 — Registro escrito de Henrique — Tarefa 4
Meses Prestacoes Juros Total més ”h\ g
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Figura 17 — Registro escrito de Isadora — Tarefa 4

A resolucdo dos sujeitos de pesquisa evidenciou que a proposta da

tarefa foi alcancada. Nosso objetivo era introduzi-los nos calculos de juros de
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maneira que nas duas tarefas seguintes novos elementos fossem sendo
introduzidos de modo a caminhar para a compreensao da formula que ocorrera
na tarefa 6. Além disso, é importante informar que a nossa perspectiva, em
uma atividade de sala de aula, se os estudantes tiverem dificuldades em
calcular porcentagens € de fazer as contas propostas na tarefa, o professor
deverd discutir com eles a matematica envolvida até que as dificuldades
estejam sanadas.

Na tarefa seguinte, a nocdo de juros estara associada a de poupanca,

permitindo que os sujeitos de pesquisa ampliem sua compreensao.

Tarefa 5: Fazendo os Calculos dos juros Il

O pai de Vanessa queria explica-la a importancia da poupanca e o que significa
juros. Para isso, deu a ela R$ 500, 00 com a condi¢éo de que deveria deposita-lo. Ele faria
o papel do banco guardando o dinheiro durante 10 meses a taxa de juros simples de 0, 5%
ao més. Ela ficou curiosa para saber o montante que iria receber no final do tempo previsto
e queria responder ao seu pai quanto ganhou de juros. Responda a essas duas perguntas
para ajuda-la.

A resolucao de Luiza é apresentada a seguir:
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Figura 18 — Registro escrito de Luiza — Tarefa 5

Na sequéncia, a resolugcéao de Henrique:
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Figura 19 — Registro escrito de Henrique — Tarefa 5

A resolucao de Isadora é apresentada a seguir:

\00X, &8 2500
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Figura 20 — Registro escrito de Isadora — Tarefa 5

Observando as resolucdes, notamos trés encaminhamentos diferentes
para se chegar a resposta. O que sugere a maneira diferente de operar de
cada um deles.

Em uma sala de aula, seria muito importante que cada um dos alunos
apresentasse a sua resolucédo e que fosse cada justificativa objeto de atencao
e discussdo de toda a turma, pois, assim ,diferentes modos de producdo de
significados estariam disponiveis, e ndo apenas a resolucao do professor.

A tarefa a seguir tem como objetivo, além de se chegar a férmula de
juros, introduzir novos objetos financeiros aos alunos de modo a ampliar seu
conhecimento sobre a linguagem usada em finangas. Assim, introduzem-se as
ideias de capital, montante, taxa de juros e refor¢a-se a nocao de juro.

A proposta ,em uma situacao pratica ,& que o professor leia com a turma
o texto e que os estudantes falem sobre o que entenderam ou nédo .A conduta
do professor ,nessa tarefa ,ndo é a de explicar para o aluno, pois isso néo faz
sentido segundo nosso referencial tedrico e a concepcdo de processo

comunicativo que assumimos. Vejamos a tarefa:

Tarefa 6: Encontrando uma férmula para Juros

Leia o texto abaixo:

Para entender

Os juros podem ser simples ou compostos. Hoje aprenderemaos sobre juros
simples.
Consideremos a seguinte situaco:

Jodo fez um empréstimo com seu primo Carlos de R$ 1.000, 00,
comprometendo-se a pagar a divida ao final de 3 meses, a taxa de juros simples de
5% ao més.




54

Uma operacgdo de empréstimo como esta, envolve:

- 0 valor da transacao, que é chamado de capital: R$ 1.000, 00

- 0 tempo do empréstimo: 3 meses

- 0 aluguel do dinheiro emprestado naquele periodo de tempo, o juro;

- a concordancia de ambas as partes de quantos por cento a mais sera
pago pelo empréstimo do dinheiro durante certo tempo, chamada de taxa de juros:
5% ao més.

- O valor total que sera recebido por Carlos ao final dos trés meses
referente ao seu capital mais o juro recebido, denominado Montante.

Para calcularmos o total dos juros a ser pagos por Jodo, faremos os calculos a
cada més. Mas note que:
5% de 1.000, 00= 0, 05 x 1.000, 00 = 1.000, 00 x 0, 05 =50, 00
Entéo, temos
1° més: Juros = 1.000, 00 x 0, 05 x 1 = 50, 00
2° més: Juros = 1000, 00 x 0, 05 x 2 = 100, 00
3°més: Juros = 1.000, 00 x 0, 05 x 3 = 150, 00
Logo, o total dos juros a ser pago ao final do prazo de 3 meses por Joao é de R$
150, 00.
Observe, analisando os célculos més a més, que os juros foram obtidos da
seguinte maneira:
Juros = (capital) x (taxa de juros) x (tempo)
Se denominarmos que Jé o Juros; C é o capital; i € a taxa de juros e t é o tempo,
chegamos a formula:
J=Cxixt
Que nos ensina como calcular o juro conhecendo C, i, t.
Lembre-se também que se Montante é simbolizado por M, temos que
Montante = capital + juros;
ou,
M=C+J
No exemplo anterior, 0 montante recebido por Carlos ao final de 3 meses sera:
M = 1.00, 00 + 150, 00 = 1150, 00
Note que no primeiro més os juros foram de 50, 00 sobre o capital inicial, no segundo e
terceiros meses também se calculou os juros sobre o capital inicial. Em situacdes como
esta diremos que o regime de juros é dito simples porque é correspondente a cada um dos
periodos e serdo sempre calculados sobre a quantia inicial.
Nem sempre é assim, outra situacdo que veremos no futuro poderia calcular o juros
sobre o capital acrescido dos juros do més anterior, por exemplo:

Montante (1° més) = 1.000, 00 + 50, 00 = 1050, 00
Montante (2° més) = 1050, 00 + (5% de 1050, 00) = 1050, 00 + 52, 50 = 1102, 50
Montante (3° més) = 1.102, 50 + (5% de 1102, 50) = 1102, 50 + 55, 12 = 1157, 62;

que é um valor superior do encontrado acima, quando calculamos o juros simples. Nesse caso,
dizemos que o regime de juros é composto.

Considerando as informagdes acima vamos exercitar um pouco. Resolva as tarefas:
C) Sr. Claudio fez um empréstimo em uma financeira de R$ 8.000, 00 a uma taxa de juros

simples de 6% ao més. Ele foi informado, que poderia quitar a divida a partir do 6° més
€, N0 maximo, até 0 9° més apds o inicio do empréstimo. Quanto ele economizaria de
juros se pagasse no 6° més e ndo no 9° més?

D) Eduardo comprou um Notebook por R$ 1500, 00, a prazo, em 10 vezes. O juro simples
cobrado pela loja foi de R$ 300, 00. Calcule a taxa de juro simples mensal fixada pela
loja.
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A resolucao de Luiza é apresentada a seguir:
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Figura 21 — Registro escrito de Luiza — Tarefa 6

Vejamos agora a resolucdo de Henrique:
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Figura 22 — Registro escrito de Henrique — Tarefa 6
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J& a resolucao de Isadora foi:

(Q S:Q,‘Vj, - \S—_ RO0C 3+« 6 = WUOCH = Lo
{00 0o 160
i
GAN000
L3
tb\l“\-uu o
: <. = RAOOO0O0 > .
) Qe \t)bc &€ = ? /
b)) csm \coo X s 2O ,
300 %
BN
|/“ ‘\
[ 150 100 wex - 3000¢ )
1 3 /
|I % \_ 20 %%
| SO
% -/
- 150 N/ \00
160 s Tl
20
it - O
000 g = 30
-’) \)C_ :_x(’ — C\C‘ .

Figura 23 — Registro escrito de Isadora — Tarefa 6

Novamente, podemos constatar que 0s sujeitos de pesquisa operaram
de diferentes maneiras. Ao que parece, Luiza ndo considerou o que foi
discutido no texto da tarefa 6, pois ndo usou a férmula que estava disponivel.
Isso aconteceu também com Henrique. E claro que eles ndo precisam explicitar
a férmula, mas, por outro lado, isso poderia indicar que eles ndo produziram
significados para a tarefa. Nos termos do MCS a tarefa — residuo de
enunciacdo — ndo se constituiu em texto para eles. No caso de Isadora, ela faz
uso de uma féormula. Mas o que isso pode nos informar?

Uma analise global da pesquisa de campo sugere que as tarefas
cumpriram o seu papel de estimular a producéo de significados dos sujeitos de
pesquisa. Por exemplo, a tarefa 1 (um) cumpriu o seu papel de disparar o
processo de producgao de significados dos sujeitos de pesquisa. Por exemplo,
observamos que Henrique ponderou: “ndo acho correto. Se a pessoa teve
condicao de pegar R$ 6000, 00, ela provavelmente ndo tem condi¢céo de pagar
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um valor maior, pois se tivesse condicdo ndo pegaria apenas 6 mil .Na minha
opinido ela deve devolver o mesmo valor que |he foi emprestado. Apesar de
saber que existe o juros ndo acho correto sua cobranca.” Por que Henrique
pensa assim?

Com a observacdo em campo ficou o aprendizado de que podemos ir
para sala de aula, da maneira tradicional e ensinar técnicas, esquemas,
macetes, regras, demonstracdes e férmulas e ter alunos entediados e sem
motivacdo ou trabalhar com situacbes problemas que estimulam o aluno a
participar do processo de ensino, dialogando com o professor e seus colegas.
Percebemos, por exemplo, que os alunos estavam sempre muito atentos as
resposta um do outro, que ao trabalhar com as tarefas, havia uma interacao
entre os alunos que ndo existe na sala de aula do ensino tradicional. Todos
com vontade de perceber algo novo na colocagcéo do colega sobre a tarefa.
Notei que se sentiam importantes ao expor seu pensamento, que dizer algo
para 0s outros eliminava o medo e o constrangimento de somente poder
participar das atividades se tiver o conhecimento matematico para as mesmas.

No entanto, ao nos depararmos com a realidade sala de aula, sugerimos
gue o ensino aplicado nesse ambiente tenha modificacbes que em nosso ponto
de vista merecem ser consideradas. A mudanca na forma e na abordagem do
professor ao inserir um contetdo, baseado em tarefas, deve ser livre para as
discussbes entre os alunos e abertas para que eles possam se posicionar,
estimulando-os a perceber onde e como suas ac¢des podem contribuir para a
sua aprendizagem e de todo o grupo.

Enfim, ndo temos, em nenhum momento, ensinamentos prontos e
acabados nesta investigacdo para sala de aula, mas queremos deixar o
testemunho nestas linhas de que existem novas possibilidades para que
professor e aluno estejam em um ambiente real de aprendizagem.

Ao final da pesquisa de campo, concluimos que o conjunto de tarefas foi
satisfatorio para introduzir os sujeitos de pesquisa na aprendizagem da nogéo
de juros. A sequéncia proposta, de fato, cumpre o papel de ir ampliando a
discussédo/compreensdo dos sujeitos de pesquisa do que vem a ser juros e

taxa de juros.
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Acreditamos que em sala de aula, os professores poderdo explorar
muito mais as discussdes e duvidas dos alunos do que em uma pesquisa de

campo, onde o pesquisador atua apenas como um observador.



6
CONSIDERACOES FINAIS
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Neste momento, teceremos algumas consideragdes com 0 objetivo de
concluir a pesquisa.

Nosso objetivo na pesquisa foi desenvolver um conjunto de tarefas,
referenciadas teoricamente, para introduzir a no¢ao de juros para estudantes
do Ensino Fundamental como parte do processo de educéa-los financeiramente.
A conduta, na direcdo da nossa proposta, foi aproximar da concepgédo de
Educacao Financeira de Silva e Powell (2013), afastando-nos da perspectiva
proposta pela OCDE e pelo governo brasileiro. Além disso, tomamos como
referencial tedrico o Modelo dos Campos Semanticos (MCS) o que nos
possibilitou assumir pressupostos tedricos que estiveram presentes em toda
pesquisa, mesmo que implicitamente e que nos permitiram desenvolver uma
analise da fala dos sujeitos de pesquisa a partir das nocdes categorias
explicitadas na metodologia.

Na elaboracdo das tarefas, procuramos introduzir a nocao de juros de
modo que estimulasse o0s alunos a produzirem suas préprias respostas, que 0s
estimulassem a falar sobre elas. Nesse sentido, as tarefas tiveram que ser
abertas, permitindo, na maioria das vezes, justificativas diferentes com diversas
possibilidades de solugé&o.

A estrutura das tarefas e nosso referencial teérico sugerem, como
consequéncia, que o professor tenha uma conduta muito diferente daquela
presente em aulas expositivo-explicativas, em que o professor explica o
contetdo ao aluno e, em geral, apresenta uma Unica solucdo da situacao-
problema apresentada.

Assim, a mudanca na conduta do aluno, em sala de aula, € determinante
para maximizar a potencialidade das tarefas, estimulando os alunos a falarem,
a apresentarem suas ideias e resolucdbes de modo que toda a turma
compartilhe dos residuos de enunciagéo que estarao presentes.

Nosso objetivo, na pesquisa de campo, foi desenvolver uma pesquisa
orientada pela observacao, que pudesse fazer uma leitura da fala dos sujeitos
de pesquisa identificando como eles incorporam o conhecimento de juros em
suas acoes e justificacoes.

Em campo verificamos que os sujeitos constituiram em objeto a nogéo
de juros de maneira bastante articulada e em nenhum momento deixamos de

ter suas opinides expressas sobre o tema da tarefa.
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Nessa perspectiva, a pesquisa de campo sugeriu que o conjunto de
tarefas foi exitoso pelo fato de que se mostrou satisfatério dentro das
perspectivas que tracamos em sua elaboracéao.

A discussao do tema juros no ambito da Educacao Financeira é/deve ser
bastante diferente da sua discussdo em Mateméatica Financeira. A ideia, por
exemplo, de ndo comecar as tarefas pelas férmulas e sim por uma
compreensao do que € juros e taxa de juros e como esta no¢do surge quando
utilizamos o dinheiro, tinha a pretensdo de marcar essa diferenca.

Sugerimos que a Educacgao Financeira nas escolas possa legitimar as
acOes do estudante nos diferentes momentos de sua vida, contribuindo para
uma formacéao que lhe ofereca ndo apenas informacéo e conselhos financeiros,
mas que Ihe permita refletir e posicionar em suas decisdes, possibilitando-lhe

transitar com seguranga no cenario econémico e financeiro dos dias atuais.
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Universidade Federal de Juiz De Fora

Coordenagdo do programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Matematica

TERMO DE COMPROMISSO ETICO

Este termo de compromisso pretende esclarecer os procedimentos que
envolvem a pesquisa desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional
em Educa¢io Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora, € a
utilizagdo dos dados nela coletados. Tem o objetivo de deixar o mais
transparente possivel a relagdo entre os envolvidos e o tratamento e uso das
informagdes que serdo colhidas.

As entrevistas, videografadas e transcritas, servirio como material para
nossas pesquisas que procuram investigar o processo de producdo de
significados para o tema “A nogdo de juros em educagdo financeira para
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental”. O acesso ao contetdo dos
videos serd de uso exclusivo do pesquisador e do grupo de pesquisa
NIDEEM - UFJF (Nucleo de Investigagdo, Divulgacdo e Estudos em
Educa¢do Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora), que
assumem o compromisso de ndo divulgar a imagem ou informagdes que
permitam identificar os sujeitos de pesquisa.

As informagdes provenientes da analise dessas entrevistas poderdo ser
utilizada sem publicagdes e eventos cientificos e divulgadas a todos aqueles
que se interessarem pelas pesquisas, na forma acima indicada.

Muriaé, 8 de dezembro de 2014.

Amarildo Melchiades da Silva Jesus Nazareno Martins Dias
Orientador da Pesquisa Pesquisador

Assinatura do Responsavel



