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RESUMO

No mundo contemporaneo, a inclusao do aluno com deficiéncia representa desafio,
desde a modalidade de Educacao Infantii até o Ensino Superior, tanto em
instituicoes privadas quanto publicas. Este trabalho procurou colaborar para que
esse paradigma educacional seja rompido, tendo como foco principal o Ensino
Superior em Juiz de Fora, MG. Justifica-se pela necessidade contemporanea de
estabelecer processos e metodologias, em politicas educacionais, que contemplem
um Ensino Superior atento a diversidade humana. Para tanto, buscou-se recorrer
aos conhecimentos ja produzidos a respeito do tema inclusédo, especificamente, no
Ensino Superior, com base nos autores, tais como Mansini e Bazon (s./d), Delpino
(2004), Moreira (2005), Gomes e Lima (2006), Perini (2006), Chahin (2006),
Pellegrin (2006), Ferreira (2006), Rodrigues (2007), Pereira (2007). O objetivo deste
trabalho foi realizar um levantamento dos alunos com deficiéncia em processo de
inclusdo no Ensino Superior de Juiz de Fora e analisar a histéria de vida dos alunos
com deficiéncia nos cursos superiores de Educacao Fisica. Metodologicamente, esta
pesquisa foi dividida em duas etapas: a primeira trata-se de um Survey, em que foi
possivel levantar quantos sdao os alunos com deficiéncia matriculados nas
Instituicdes de Ensino Superior, na cidade de Juiz de Fora. O instrumento utilizado
foi entrevista semiestruturada aplicada aos coordenadores de cursos de Instituices
de Ensino Superior (IESs) privada e de uma IES publica. Na segunda etapa,
analisou-se o conteldo das entrevistas, de acordo com a Analise de Conteldo, a
partir do pensamento de Bardin (2008), dos alunos autodeclarados com deficiéncia
dos cursos de Educacéao Fisica. Foram pesquisadas 11 IESs, 10 da rede privada e 1
(uma) da rede publica. Conclui-se que a inclusdo nos cursos superiores em Juiz de
Fora vem acontecendo. Atualmente, sdo 45 alunos com deficiéncia os quais estao
em processo de inclusédo, sendo 37 na rede privada e 8 na rede publica. Em sua
maioria, s&o alunos da rede privada, com deficiéncia visual, do sexo masculino.
Estudam no periodo noturno e ha& maior procura pelos cursos da é&rea de
Humanidades. Em uma das IESs pesquisada, foi possivel identificar a presenca de 2
alunos com deficiéncia fisica, originada de acidente automobilistico. Esses
consideram a necessidade da quebra de barreias arquiteténicas e atitudinais para o

sucesso desse novo processo de escolarizagao.

Palavras-chave: Ensino Superior. Inclusdo. Pessoas com deficiéncia.



ABSTRACT

In today’s world, the inclusion of students with disabilities represents a challenge
from Children's Education up to Higher Education both in private and public
institutions. This work has sought to help break this educational paradigm, focusing
mainly on higher education in Juiz de Fora, MG. It can be justified by the current
need to establish processes and methodologies in educational policies which deal
with higher education which privileges human diversity. In order to do so, knowledge
already produced on the theme of inclusion — specifically concerning higher
education- was sought in authors such as Mansini and Bazon (s./d), Delpino (2004),
Moreira (2005), Gomes and Lima (2006), Perini (2006), Chahin (2006), Pellegrin
(2006), Ferreira (2006), Rodrigues (2007), and Pereira (2007). The aim of this
dissertation was to do a survey of the students with disabilities in process of inclusion
in the higher education institutions of Juiz de Fora and to analyze their academic
histories in the physical education courses. Methodologically, this research was
divided into two stages: The first one is a survey carried out to know how many
students with disabilities are enrolled in the higher education institutions of Juiz de
Fora. The tool used was a semi-structured interview applied to the course
coordinators of the private Higher Education Institutions (HEI) and of one public HEI.
In the second stage, the content of the interviews was analyzed according to Bardin’s
(2008) Content Analysis and the self-declared disabled students enrolled in the
Physical Education school. Eleven HEIs were surveyed, consisting of ten private
institutions and one public. The conclusion is that inclusion is a reality in the higher
education institutions of Juiz de Fora. Currently, 45 students with disabilities are in
the process of inclusion, 37 of whom are in private institutions and 8 in the public
ones. Most of them are visually impaired males. They attend evening courses, mostly
in the Humanities. In one of the HEIs studied, it was possible to identify the presence
of two students with physical impairment due to car accidents. These consider the
need to break architectural and attitudinal barriers, integral to the success of this new

educational process.

Key-words: Higher education. Inclusion. People with disabilities.
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1.INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como objetivo realizar um estudo sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior. Tal tematica que, neste
momento histérico brasileiro, merece destaqgue em razdo das politicas
implementadas pelo Governo Federal no que se refere ao acesso ao Ensino
Superior com a finalidade de ampliar o nivel de escolarizagdo da populacao, é fruto
de questionamentos na trajetéria estudantil e profissional do pesquisador.

No mundo contemporaneo, a inclusdo do aluno com deficiéncia representa
desafio desde a modalidade de Educagéo Infantil até o Ensino Superior, em
instituicoes tanto privadas quanto publicas.

No Brasil, as estatisticas oficiais, bem como estudos e pesquisas, elucidam
apenas a condicao desse alunado em processo de inclusdo na Educagéo Basica,
principalmente apds os anos 1990. Esses foram subsidiados pela Declaragéo de
Salamanca (1994).

Entretanto, o interesse pelo estudo da inclusdo no Ensino Superior parece
ser uma realidade que vai além do territério brasileiro. Costa e Rodrigues (1999), ao
levantarem essas questdes na educacao portuguesa, lembram que, ha 25 anos, o
tema central em Educacdo Especial versava sobre as possibilidades e as
metodologias de integracdo de alunos com necessidades educativas especiais nos
niveis iniciais da educacao. Hoje, com os avancos que se foram verificando nos
diferentes graus de ensino, a reflexdo comeca a se estender sobre a incluséo de
alunos com deficiéncia na universidade.

Para refletir sobre aspectos dessa realidade, sdo trazidos a tona, neste
trabalho, elementos da trajetéria da universidade brasileira e seus papéis diante da
construgdo de uma educagdo menos excludente. Todavia, pouco se tem sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior no Brasil, indicando uma
caréncia de reflexdes, estudos e estatisticas, fato que dificulta a formulacdo de
politicas publicas as quais contemplem agdes que avancem para uma educacao
inclusiva também no Ensino Superior.

Entre os autores que apresentam estudos sobre o tema, podem ser citados,
atualmente, Masini e Bazon (s./d), Delpino (2004), Moreira (2005), Gomes e Lima
(2006), Perini (2006), Chahin (2006), Pellegrin (2006), Ferreira (2007), Rodrigues



(2004), Pereira (2007), os quais sdo de varias regides do Brasil, demonstrando a
relevancia dessa tematica. Os estudiosos se dedicaram a estudar esse paradigma
educacional da sociedade contemporanea, apontando valores, processos, caminhos
e dificuldades a serem considerados a respeito das possibilidades de acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior.

Com o objetivo de demonstrar ainda a atualidade e a relevancia do tema
desta pesquisa, cita-se a realizagdo do | Seminario de Praticas de Inclusdo no
Ensino Superior, promovido pela Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP),
em margo de 2009, que procurou estabelecer discussdes sobre as metodologias
desenvolvidas e necessarias adotadas pelas diferentes IESs quando da inclusédo
desses estudantes. Esses vao desde a organizacéo do vestibular/processo seletivo,
procedimentos académicos e administrativos até o acompanhamento das vivéncias
académicas cotidianas.

Especificamente na cidade em estudo, destaca-se que nem na Universidade
Federal de Juiz de Fora nem nas faculdades particulares foi possivel encontrar
dados referentes ao niumero de pessoas com deficiéncia em seus diversos cursos
de graduacdo. Por isso foi necessario realizar uma pesquisa de campo que
abordasse desde a secretaria até a coordenacao de curso, funcionarios, tendo sido
feito até mesmo contato com pessoas que frequentam os espagos de convivio como
as cantinas das instituicdes pesquisadas.

Desse modo, em razdo dessa lacuna no tocante aos dados, foi possivel
contar apenas com valores nacionais que apontam para o crescimento do numero
de matricula de alunos com deficiéncia no Ensino Superior de uma forma geral.
Segundo o Censo da Educagdo Superior MEC/INEP' 2005, havia, nesse ano,
11.999 matriculas de alunos com deficiéncia no Ensino Superior e, desse total,
8.190 nas Instituicdes de Ensino Superior (IESs) privadas e 3.809 nas Instituicées
Federais de Ensino Superior (IFESSs).

Assim, é nesse sentido que o eixo de andlise deste trabalho se encaminha,
ou seja, apontar para o desafio da universidade brasileira incluir o aluno com
deficiéncia em seus quadros.

O presente trabalho foi dividido em duas partes: na primeira, procuro

registrar o processo histérico da inclusdo escolar, percorrendo o discurso

' Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira do Ministério da
Educacao



educacional e os registros de movimentos que ajudaram a construir esse conceito,
bem como seu significado antagbnico, ou seja, o conceito de exclusdo. Proponho,
ainda, uma discussdo que enfoque o papel da universidade frente as mudancas
sociais e politicas, especificamente os movimentos de integragdo escolar, iniciados
na década de 1980 e os movimentos de inclusdo escolar, que tiveram inicio na
década de 1990.

A segunda parte compbe-se de uma breve discussao tedrica sobre a
universidade e seu papel social, com um recorte sobre a inclusao, entendida como o
acesso e a permanéncia, no Ensino Superior, de pessoas com deficiéncia.

Para refletir sobre aspectos dessa realidade, s&o trazidos a tona
elementos da trajetoria da universidade brasileira e seus papéis face a construcao
de uma educacdo menos excludente com o levantamento de dispositivos legais
que indicam para 0 acesso, O ingresso e a permanéncia desse alunado na
universidade. Para finalizar, sdo levantados pontos de vista de pesquisadores que
podem contribuir para a inclusdo desse aluno na universidade.

A Instituicdo Federal de Ensino Superior pesquisada foi a UFJF,
contemplada com o Programa Incluir, Edital 04/2008, do Ministério da Educacéo,
lotado na Secretaria de Educagao Superior, que convocou as IFESs a apresentarem
propostas de criagdo, reestruturagdo e consolidacdo de Nucleos de Acessibilidade
que atuardo na implementacdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia em
todos os espagos, ambientes, materiais, acoes e processos desenvolvidos na
instituicao. O objetivo é integrar e articular as demais atividades da instituicdo para a
inclusdo educacional e social das pessoas com deficiéncia, no ambito do Programa
de Acessibilidade na Educacdo Superior, promovendo, inclusive, o cumprimento
disposto no Decreto n®. 5.296/2004, nas Portarias do Ministério da Educacao (MEC)
e n® 5.626/2005, e no referido Edital. O Projeto Incluir tem como principais metas o
acesso pleno de pessoas com deficiéncia as IFESs, apoiar propostas para superar
situagdes de discriminagao contra os estudantes com deficiéncia e implementacao
da politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior.

Para que seja realmente formado o quadro do processo de inclusédo de
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior em Juiz de Fora, foram pesquisadas
também todas as Instituicbes de Ensino Superior privadas, fato que possibilitou uma
ampliagdo das perspectivas desta pesquisa no que se refere a discussao da fungéo



e dos objetivos no que tange ao oferecimento da educagao superior para pessoas

com deficiéncia no Brasil.



2. REVISAO DE LITERATURA

“Em uma sociedade como a nossa,
0 sujeito urbano é o corpo

em que o capital esta investido”.
(ORLANDI, 2001).

Neste capitulo, buscar-se-a tratar das fundamentacdes tedricas referentes
aos temas da inclusdo/exclusdo/segregacao, das politicas publicas e da inclusao da
pessoa com deficiéncia no sistema escolar, com uma posterior aproximagdo com a
Educacao Fisica e o Esporte, objetivando abrir o0 quadro tebrico eleito para

elaboracéo deste trabalho.

2.1 DA EXCLUSAO/SEGREGAGAO A POSSIBILIDADE DE INCLUSAO

O movimento mundial pela educagao inclusiva € uma agao politica, cultural,
social e pedagdgica desencadeada em defesa do direito de todos no sentido de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagéo.
Portanto a ideia de inclusdo caracteriza mudanga de paradigma® fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo as ideias de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusao nas relacoes
sociais.

Portanto, é nesta perspectiva dialética que serdo abordados os temas da

exclusao/segregacgao/inclusdo a seguir.

> Para Marcondes (1994), a nogdo de crise de paradigmas caracteriza-se como uma mudanca
conceitual, ou uma mudanga de visdo de mundo, consequéncia de uma insatisfagdo com os modelos
anteriormente predominantes de explicagdo. Portanto a crise de paradigmas leva, geralmente, a uma
mudancga de paradigmas, sendo que as mudangas mais radicais consistem em revolugées cientificas.
Na sua visao, as mudancas na educacédo sao resultado de fatores externos, ou seja, mudangas na
sociedade e na cultura de nossa época que fazem com que as teorias educacionais tradicionais
deixem de ser satisfatérias perdendo o seu poder explicativo, devendo ser substituidas por novas
teorias.



2.1.1 O direito a diferenca

s

No mundo contemporéneo, a sociedade é constituida de diferentes
comunidades, cada uma com sua identidade e defendendo seu direito a diferenga na
coletividade. Esse discurso sobre a diversidade ndo faz sendo situar a logica
consensual numa escala diferente, deslocando-a para unidades menores da
sociedade e reconstituindo no interior dessas a ideia de vinculo social, apoiado nos
mesmos pensamentos/sentimentos desses (sub)grupos. Essa ideia fragmentaria,
separada, regionalizada das identidades comunitarias age no sentido contrario ao da
instituicdo de uma identificagdo coletiva sobre a qual estabelece lagos de
sociabilidade e esta baseada numa légica discriminatéria, quando né&o
segregacionista (ORLANDI; RODRIGUEZ-ALCALA, 2004).

Em um sentido mais geral do termo, discriminar € notar, perceber diferencas,
fazer distincées e, em um sentido mais corrente, é a pratica que, baseada nessas
distingcdes, estabelece um tratamento diferencial; tratamento que pode, em alguns
casos, ser favoravel — como nos casos da chamada discriminagao positiva de certas
categorias sociais. Ja segregar da uma ideia de separacao mais acirrada, espacial,
das diferencas. Segregar é, de acordo com as definicdes nas ciéncias sociais, “0
processo ecolégico pelo quais as pessoas se estabelecem ou se localizam dentro de
uma comunidade nas areas ja ocupadas por pessoas de caracteristicas ou
atividades sociais semelhantes as suas” (SILVA, 2001, p. 104).

A segregacao é, assim, uma pratica que pressupde a discriminagao,
levando-a a extremos: ela faz distingbes, visando a maxima separagdo dos
diferentes, reduzindo ao minimo indispensavel o contato entre eles. A segregagao
representa, nesse sentido, a culminancia do processo da insociabilidade e da
incivilidade.

A logica consensual € assim de modo articulado a l6gica segregacionista,
ou melhor, a segregacdo € seu avesso, seu rastro: na medida em que aquela
pressupde uma concordancia geral de pensamento e sentimento, as pessoas que
pensam e se sentem diferentes ficam situadas do lado de fora, excluidas do vinculo
social, separadas. Cabe as politicas publicas tentar junta-las posteriormente. E eis ai
a vez das politicas de inclusao, de direito a identidade, que trabalham nessa légica e

a complementam ao pressuporem a existéncia de uma identidade separada dos



grupos sociais, baseadas em suas diferencas, desconhecendo que 0os mecanismos
de identificacao social sdo produzidos em um mesmo processo integrado, embora
opaco e contraditorio, que atravessa a sociedade como um todo, determinando a
cada um o seu lugar.

Esse desconhecimento pode ser associado ao processo de
desinstitucionalizagcdo e de desenvolvimento do individualismo, que nao permite
pensar em uma sociedade integrada por instituicbes que assegurem a cada um a
socializacao e as chances de mobilidade social ascendente.

Orlandi e Rodriguez-Alcala (2004, p. 18) retomam as reflexdes de Alain
Touraine sobre as transformagdes operadas no modelo piramidal da sociedade, que

teria sido substituido por uma visdo horizontal da mesma:

N6s tinhamos o habito de situar-nos uns em relacdo aos outros em
escalas sociais de qualificagdo, de ingresso, de educagdo ou de
autoridade. Nés substituimos essa visdo vertical por uma visdo
horizontal, nés estamos no centro ou na periferia, dentro ou fora, na
luz ou na sombra.

Segundo as autoras, essa desintegracao fez com que a sociedade atual
deixasse de ser uma sociedade de discriminagao para tornar-se uma sociedade de

segregacao. Nessa perspectiva, Orlandi (2005, p. 58) afirma que:

Para compreender as diferencas e a exclusdo, é preciso, pois,
recoletivizar fenbmenos que foram individualizados. Restituindo-os
ao processo social no qual sdo produzidos e que determinam o que
fica fora ou dentro, incluindo ou excluindo, no centro ou na margem,
na periferia.

Para a autora, essa € uma condi¢do para instituir uma pratica democratica,
pois esta ndo se confunde nem com a tolerancia pura ou a simples participagao,
nem com a afirmacgéo de uma cidadania separada das relagdes sociais desiguais da

sociedade.



Segundo Touraine (1998, p. 65), a democracia é:

[...] a busca da participagdo do maior numero de individuos e de
grupos os mais diferentes possiveis as mesmas atividades e as
mesmas regras de organizacdo, mas também e, sobretudo as
mesmas formas de reconhecimento do outro.

Orlandi (2005) ainda ressalta que:

[...] alégica consensual estabelece, nesse sentido, formas diferentes
de reconhecimento da alteridade®, que segregam a diversidade
(desigualdade) social e apagam o politico, impedindo que ele seja
elaborado.

Em relacdo a educacdo, essa logica consensual pode ser percebida na
segregacao de pessoas com deficiéncia, que, durante séculos, ficaram a margem do

processo educacional, como se pode perceber no item, a seguir.

2.1.2 Breve historico da inclusao/exclusao educacional das pessoas com
deficiéncia

Pode-se considerar o conceito de inclusdo muito recente se comparado a
trajetéria secular de exclusdo. Ao longo dos séculos, houve diversas mudancas
conceituais sobre a deficiéncia e sobre o tratamento dispensado pela sociedade as

3 Alteridade (ou outridade) é a concepgao que parte do pressuposto basico de que todo o homem
social interage e interdepende de outros individuos. Assim, como muitos antropologos e cientistas
sociais afirmam, a existéncia do eu-individual sé é permitida mediante um contato com o outro (que
em uma visao expandida se torna o Outro - a prépria sociedade diferente do individuo).Dessa forma
eu apenas existo a partir do outro, da visao do outro, 0 que me permite também compreender o
mundo a partir de um olhar diferenciado, partindo tanto do diferente quanto de mim mesmo,
sensibilizado que estou pela experiéncia do contato. A nogao de outro ressalta que a diferenga
constitui a vida social, a medida que esta se efetiva através das dindmicas das relagbes sociais.
Assim sendo, a diferenga é, simultaneamente, a base da vida social e fonte permanente de tensao e
conflito. Disponivel em <http://pt.wikipedia.org/wiki/Alteridade>. Acesso em: 14 set. 2009.



pessoas que apresentavam dificuldades fisicas, mentais ou sensoriais. Para se ter
uma ideia, na Antiguidade, essas pessoas eram exterminadas, pois acreditava-se
que eram amaldicoadas. Somente na ldade Média esse comportamento comecgou a
mudar, devido a influéncia da Igreja Catdlica, que considerava todos como criaturas
de Deus, independente de possuirem ou ndo uma deficiéncia. No entanto, elas
deixaram de ser mortas para serem segregadas e depender da caridade alheia para
sua sobrevivéncia.

Para repensar as atitudes das pessoas, nos diferentes momentos histéricos,
em relagdo a deficiéncia, apresenta-se o Quadro 1, de Ferreira (2007). Busca-se
mostrar, de forma sucinta, como a sociedade tem percebido a educagdo e as
“‘concepgdes e nogcao de inteligéncia e cognicao” das pessoas com deficiéncia
atraves dos tempos.

Essa divisdo em periodos historicos serve tao-somente para efeitos
didaticos e, em especial, para que se possa compreender a ardua tarefa de fazer
valer o direito constitucional a educagéo.

QUADRO 1

Periodo Concepcao Nocao de Inteligéncia Atitude

Atribuigdo das causas  da| Praticas de exterminio,

deficiéncia a forcas  sobre- | perseguigédo, rejeigao,
Até o humanas. A ideia de inteligéncia | negligéncia, exclusdo dos
séc. XVI Preformista preformada tira do meio e do |deficientes.

substrato organico qualquer

influéncia no seu desenvolvimento.

As causas da deficiéncia e da|Exclusdo dos deficientes

normalidade estariam | em asilos, hospitais,
Séc. XVl e determinadas  pelo  substrato | institutos.
séc. XVviil Predeterminista bioldgico. As caracteristicas

intelectuais do individuo

dependiam  exclusivamente da

estrutura genética herdada.

A ocorréncia dos casos de

excepcionalidade ¢é atribuida a|Inicio da educagao para as

privagdo de  estimulos. A |pessoas deficientes em
Séc. XIX Envolvimentalista |hereditariedade e os fatores |instituicbes, separadas de

biolégicos  pré-estruturados  do | acordo com cada

sistema nervoso sao minimizados | deficiéncia.

em relacdo aos fatores do meio,

aqui supervalorizados.

Quadro 1: concepgao e nocao de inteligéncia e cognigao através dos tempos.




continuacao

Entende-se que a hereditariedade | Democratizagéo da
ndo se opde ao meio; sem |Educacgdo Bésica.
privilegiar o individuo (organico) ou | Aumento da demanda de
Séc. XX Interacionista 0 meio, propde-se a interagdo de | matriculas escolares.
(até 1970) ambos como a formel mais Criagé}o. de .classes
coerente de construcdo do | especiais e de apoio.
conhecimento.

A inteligéncia é concebida como | Discussao sobre

um processo interacional, flexivel, | integragao/inclusao e

Séc. XX Modificabilidade | plastico, dindmico e autorregulado. |aumento do numero de

(a partir cognitiva insercdes de criangcas com

de 1970) (vertente do deficiéncia no sistema
interacionismo) regular de ensino.

Fonte: FERREIRA (2007, p. 81).

Por volta do século XIl, com o incobmodo gerado pela relacdo de
proximidade, surgiram instituicbes longe dos grandes centros, para abrigar esta
parcela da populacdo — principalmente pessoas com deficiéncia mental — e foram
criadas as primeiras legislagdes, no intuito de garantir o direito a sobrevivéncia e
assegurar os bens daqueles que possuiam uma deficiéncia mental.

Conventos e asilos, seguidos por hospitais psiquiatricos, transformaram-se
em locais de confinamento, em vez de ambientes para tratamento das pessoas com
deficiéncia, principalmente daquelas com maiores comprometimentos tanto fisicos
quanto mentais. Esse paradigma permaneceu Unico por mais de 500 anos e
continuou mesmo com a evolugdo da medicina, a partir do século XVI, periodo da
Revolugao Burguesa que produziu e sistematizou novos conhecimentos, como a
tese da organicidade, a qual reconhece que as deficiéncias sao fruto de fatores
naturais e nao espirituais, € de outras areas que também acumulam informacdes
acerca da deficiéncia, de sua etiologia, funcionamento e tratamento. Nesse periodo,
tendo como modelo o conjunto de ideias, valores e agcbes que contextualizam as
relacdes sociais, estabeleceu-se o primeiro padrao formal a caracterizar a interagao
da sociedade com as pessoas com deficiéncia, o que foi denominado Paradigma da
Institucionalizagao.

Ainda hoje, em diversos paises, convive-se com esse Paradigma. N&o
foram poucas as pessoas com deficiéncia que foram retiradas de suas comunidades
de origem, sendo levadas para instituicoes residenciais segregadas ou para escolas
especiais, frequentemente situadas em locais distantes das moradias de suas

familias.




Somente no século XX, por volta de 1960, o Paradigma da
Institucionalizacdo comecgou a ser examinado criticamente. O questionamento e as
pressdes contrarias a institucionalizacao, que se acumulavam desde o fim da
década de 1950, provinham de diferentes direcées € eram motivados pelos mais
diversos interesses. Havia o interesse do sistema, ao qual custava cada vez mais
manter a populagao institucionalizada na improdutividade e na condi¢ao cronica de
segregacao. Tornava-se interessante o discurso da autonomia e da produtividade
para as administracdes publicas dos paises que se adiantavam no estudo do
sistema de atengéo as pessoas com deficiéncia.

A década de 1960 tornou-se marcante pela relagdo da sociedade com a
pessoa com deficiéncia. Dois novos conceitos passaram a circular no debate social:
normalizagao e desinstitucionalizagdo. Considerando que o paradigma tradicional de
institucionalizacdo tinha fracassado na busca da restauragdo do funcionamento
normal do individuo nas relagdes interpessoais, na sua integracado na sociedade e
na sua produtividade no trabalho e no estudo, iniciou-se, no mundo ocidental, o
movimento pela desinstitucionalizagdo. A acdao era baseada na ideologia da
normalizagcado e defendia a necessidade de introduzir a pessoa com deficiéncia na
sociedade, procurando ajuda-la a adquirir as condicbes e os padrdes de vida no
nivel mais proximo do considerado normal.

Ao afastar o Paradigma da Institucionalizacdo e adotar as ideias de
normalizacdo, foi criado o conceito de Integracdo, referente a necessidade de
modificar a pessoa com deficiéncia — e ndo a sociedade —, de forma que esta
pudesse assemelhar-se, o0 maximo possivel, aos demais, para ser inserida e
integrada no convivio social.

Entretanto, normalizar o individuo com deficiéncia passou a nao fazer
sentido. O conceito de normalidade é muito relativo e subjetivo. Diante disso,
chegou-se a conclusdo de que a sociedade também teria sua parcela de
contribuicdo ao processo de insercdo das pessoas com deficiéncia. Os sistemas
sociais que, durante séculos, ndo contemplaram as necessidades especificas
provenientes das deficiéncias humanas, teriam de se transformar de modo a atender
a todos. O processo deve ser bi-direcional. Diante dessas constatagbes e das
inumeras mudancas vistas hoje eclodirem na sociedade, surge o movimento da
inclusdo, que é consequéncia da visao social de um mundo democratico, onde se

anseia respeitar direitos e deveres de todos, independente das diferencas de cada



um. A limitacdo de uma pessoa nédo pode diminuir seus direitos. As pessoas com
deficiéncia sdo cidadaos e fazem parte da sociedade e esta deve se preparar para
lidar com a diversidade humana.

A partir da década de 1970 (Quadro 1), a concepcado e a nocao de
inteligéncia e cognigcdo passam a ser a de modificabilidade cognitiva, sendo
concebidas como um processo interacional, flexivel, plastico, dindmico e
autorregulado.

Com suporte das teorias de Vygotsky (1984) a escola contemporanea passa
a refletir sobre a diferenga no processo de ensino-aprendizagem e nos processos de
funcionamento psicolégico das pessoas, trazendo, indiretamente, para este estudo
contribuigdes importantes para o esclarecimento do processo de inclusdo de alunos
com deficiéncia.

No livro Memorias de escola: cultura escolar e constituicdo de
singularidades, Rego (2003, p. 23), no capitulo intitulado “Escolarizagédo: o papel da

educacéo no desenvolvimento do ser humano”, define a educagéo como:

Um fendmeno multifacetado, composto por um conjunto complexo de
perspectivas e enfoques. Nao pode ser apreendida mediante
categorias de um Unico campo epistemoldgico, pois varias disciplinas
autdbnomas convergem para a constituicio de seu objeto.

Dentro dessa visao epistemoldgica de educacdo, afirma a autora que
Vygotsky (1984) procurou identificar a transformagéo dos processos complexos,
analisando as mudancas qualitativas do comportamento que ocorrem durante o
desenvolvimento humano na sua dimensdo filogenética, historico-cultural e
ontogenética, em que a compreensdao do ser humano dependia do estudo do
processo de internalizacdo das formas culturalmente dadas de funcionamento
psicologicos. Para tanto, baseava-se no pressuposto de que ndo havia esséncia
humana e, a partir dai, investigava a construcao do sujeito em sua interagdo com o
mundo, com os demais individuos, a génese das estruturas de seu pensamento e a
construcdo do conhecimento. Essas estruturas tipicamente humanas s&o
construidas ao longo da vida do individuo mediante um “processo de interacao entre
o homem e seu meio fisico e social” que permite a apropriacado da cultura elaborada



pelas geracbes anteriores ao longo de milénios (REGO, 2003, p. 26). A autora

afirma ainda que:

[...] os membros imaturos da espécie humana, por intermédio dessas
mediacoes, se apropriam dos modos de funcionamento psicologico,
do comportamento e da cultura, enfim, do patriménio da histéria da
humanidade e de seu grupo cultural. Uma vez internalizados
comegcam a ocorrer sem intermediagdes. A atividade que antes
precisou ser mediada (regulagdo interpsicologica ou atividade
interpessoal) passa a constituir um processo voluntério e
independente (regulacéo intrapsicolégica ou atividade intrapessoal)
(REGO, 2003, p. 27).

Assim, a autora esclarece que, por meio do modelo vigostskyano, é possivel

concluir que:

As funcdes psiquicas humanas estdo intimamente vinculadas ao
aprendizado, a apropriacao (por intermédio da linguagem) do legado
cultural de seu grupo. Esse patrimbnio, material e simbdlico, é o
conjunto de valores, conhecimentos, sistemas de representacgao,
construtos materiais, técnicas, formas de pensar e de se comportar
que os seres humanos constroem ao longo de sua histéria. E isto
implica uma acéo partilhada, ja que é por intermédio dos outros que
as relacbes entre sujeito e objeto de conhecimento séao
estabelecidas. O longo caminho do desenvolvimento humano segue
do social para o individual (Ibid., p. 27).

Portanto é o aprendizado o aspecto necessario e universal, uma espécie de
garantia do desenvolvimento das caracteristicas psicolégicas tipicamente humanas e
culturalmente organizadas. Mais claramente, Vygotsky (1988) acredita que o
aprendizado escolar introduz elementos novos no desenvolvimento do aluno por
oferecer conteudos e desenvolver modalidades de pensamento bastante
especificas, tendo um papel diferente e insubstituivel na apropriacéo, pelo sujeito, da
experiéncia culturalmente acumulada (REGO, 2003, p. 30). E nesta relacdo com
conteudos e conhecimentos que o ser humano se transforma, possibilitando novas
formas de pensamento, de insercao e atuacao em seu meio. Ele, em uma relacao

dialética, altera a sua relagdo com o mundo.



Rego (2003, p. 35) considera ainda que, tendo como base para a analise a
teoria de Vygotsky, é possivel levantar uma discussdo acerca dos aspectos
sociopoliticos envolvidos na questao do saber, questionando o seguinte: “sera que o
conhecimento construido pelo grupo humano esta sendo, de fato, socialmente
distribuido?”

A “escolarizacdo”, portanto, é bastante fundamental na constituicdo do
individuo que vive em uma sociedade como a brasileira, porque a excluséo, o
fracasso e o abandono, em todos os niveis de ensino, dos propositos da inclusao
das pessoas com deficiéncia séo fatores ainda frequentemente recorrentes. De fato,
essa falha significa um grave impedimento da apropriagdo do saber sistematizado,
da construgdo de fungdes psicoldégicas mais sofisticadas, de instrumentos de
atuacdo no meio social e de transformacdo do sujeito e das condi¢cées para a
construgao de novos conhecimentos (REGO, 2003).

A partir dessa concepcdo da autora, considera-se, portanto, ingenuidade
supor que somente o fato da frequéncia da pessoa com deficiéncia a escolarizacao
seja suficiente para que os processos da teoria de Vigostsky ocorram. A apropriacao
pela pessoa com deficiéncia do acervo de conhecimentos elaborado pelo seu grupo
cultural dependera de fatores como a ordem social, politica e econémica, além da
qualidade do ensino oferecido®. E, sobre a “escola contemporanea”, pode-se afirmar
que ela ndo deve se restringir apenas a transmissao de conteudos, mas, sobretudo,
ensinar ao aluno a pensar e ensinar formas de acesso e apropriagcdo do
conhecimento elaborado de modo que possa pratica-las autonomamente.

Todos os individuos devem ser respeitados e aceitos, ndo importa o sexo, a
idade, as origens étnicas, a opgado sexual ou suas deficiéncias. Uma sociedade
aberta a todos, que estimula a participagdo de cada um, aprecia as diferentes
experiéncias humanas e reconhece o potencial de todos, € denominada sociedade
inclusiva.

A sociedade inclusiva tem como principal objetivo oferecer oportunidades
iguais para que cada pessoa seja autbnoma e autossuficiente. Portanto, essa
sociedade deve reconhecer todos os seres humanos como autbnomos, com direito a

exercer sua cidadania.

* Rego (2003) considera que a relagéo entre ensino e aprendizagem é um fenémeno complexo, pois
diversos fatores de ordem social, politica e econémica interferem na dinamica da sala de aula, ja que
a escola ndo € uma instituicao independente do tecido social.



Ressalta-se que é com base no conceito de inclusdo que este estudo foi
realizado. O entendimento dessa trajetoria histérico-cultural forneceu subsidios
suficientes para compreender os marcos histoéricos e normativos educacionais a
populacao com deficiéncia no Brasil e propor alternativas para acelerar a inclusao
dessa significativa parcela da populacdo, que representa a rica diversidade que
constitui a sociedade brasileira. Se ha apenas algumas décadas a sociedade
acreditava que a pessoa que tivesse algum tipo de deficiéncia teria uma vida com
possibilidades reduzidas e completa falta de perspectivas, hoje, € possivel enxergar
muita vida além da deficiéncia e plena capacidade de realizacao.

Espera-se, com as informagdes a seguir, contribuir com o entendimento do

panorama sobre a inclusdo educacional no Brasil.

2.1.3 A inclusao educacional no Brasil: marcos historicos e normativos

"A gente ndo pensa mais que

a cegueira ou a surdez

€ uma incapacidade,

quem incapacita € o ambiente.

Uma vez que as barreiras sao eliminadas,
o potencial dessas pessoas é consolidado"
(SANTOS, 2004)

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criagdo de duas instituicdes: O Imperial Instituto dos meninos Cegos,
1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC), e o Instituto dos Surdos Mudos, em
1857, hoje Instituto Nacional de Educacédo dos Surdos (INES), ambos no Rio de
Janeiro, historicamente capital do pais no periodo colonial brasileiro. No inicio do
seculo XX, é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira
APAE.

Nessas acdes, percebe-se que ndo se tem uma proposta efetiva, ou seja,
uma politica publica de acesso universal a educacao, permanecendo a concepgcao
de “politicas especiais” para tratar da educacao de alunos com deficiéncia.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, artigo 3°., inciso IV, traz como um
de seus objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de



origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao”. No artigo
5°., expressa o direito a igualdade e garante, no artigo 205, a educacdo como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacédo para o trabalho “integracao instrucional” que condiciona o
acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “[...] possuem condi¢des
de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL, 1988, p. 19).
Complementa o artigo 206, inciso |, “igualdade de condicoes de acesso aos niveis
mais elevados de ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade
de cada um”. J& no artigo 208, inciso lll, garante o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.”

O Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90, a
Declaragdo Mundial de Educagao para todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca
(1994) passam a influenciar a formulagcdo das politicas publicas da educacao
inclusiva. Especificamente, a Declaracdo de Salamanca proclama que as escolas
regulares com orientagao inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatérias e que alunos com necessidades educacionais especiais®
devem ter acesso a escola regular, tendo como principio orientador que as “escolas
deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras” (COMITE NACIONAL
DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS, 20086, p. 3).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n®.
9.394/96, pela primeira vez, reservou um capitulo exclusivamente para o tratamento
da Educacao Especial. No artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos para
atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nao
atingiram o nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude de
suas deficiéncias.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) vislumbram a Educacgéo
Especial de uma forma ampla, indo além de simples atendimento especializado.

® O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser amplamente disseminado a
partir dessa Declaragdo, ressalta a interagdo das caracteristicas individuais dos alunos com o
ambiente educacional e social.



Deve abranger uma modalidade de educacéao escolar, da mesma forma voltada para
a formagao geral do individuo, visando ao desenvolvimento da cidadania. Essa
modalidade, segundo essa orientacao, deve ser vista como indissociavel do sistema
educacional, voltado a atender e respeitar a diversidade dos alunos, exigindo
diferenciagdes nos atos pedagdgicos, de forma que as necessidades educacionais
de todos possam ser contempladas. Nesta andlise, embora a Educacao Especial
exija acdes diferenciadas, ndo deve ser realizada de forma isolada, mas como parte
interativa da educagdo geral. Ainda, segundo os PCNs, na perspectiva de
desenvolvimento da educagéao inclusiva, a Educagdo Especial passa a integrar a
proposta pedagoégica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Nesses casos e em outros, que
implicam transtornos funcionais especificos, a Educacao Especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos (BRASIL, 1997).

Em 1999, o Decreto n®. 3.298, que regulamenta a Lei n®. 7.853/89, ao dispor
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
objetiva a operacionalizacdo de tudo o que antes estava na definicdo geral da
Constituicao Brasileira de 1988 (AZEVEDO; BARROS, 2004, p. 80).

De acordo com seu predmbulo, a politica nacional para a integracao é

definida como:

[...] um conjunto de orientagdes normativas que objetivam assegurar
o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com
deficiéncia, preconiza a inclusdo, respeitadas as suas
peculiaridades, em todas as iniciativas governamentais relacionadas
a educacdo, saude, trabalho, a edificacdo publica, a seguridade
social, a assisténcia social, transporte, habitagdo, ao amparo a
infancia e a maternidade.

Também define a Educacao Especial como uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da
Educacéao Especial ao Ensino Regular.

A Secdo V do Capitulo VII, direcionado a Cultura, Desporto, Turismo e

Lazer define que os 6rgaos da administracdo publica direta e indireta responsaveis



pelo desporto e pelo lazer dispensarao tratamento prioritario e adequado aos

assuntos objeto desse Decreto. Mas estabelece que:

[...] tais organismos devem incentivar a préatica desportiva formal e
nao-formal como direito de cada um e o lazer como forma de
promocao social; além de estimular os meios que facilitem o
exercicio de atividades desportivas entre as pessoas com
deficiéncia e suas entidades representativas; assegurar a
acessibilidade as instalagbes desportivas dos estabelecimentos de
ensino, até o nivel do ensino superior; promover a inclusao de
atividades desportivas para pessoa com deficiéncia na pratica da
educacgao fisica ministrada nas instituicbes de ensino publicos e
privadas. (BRASIL, 1999, p. 5).

E ainda, preconiza o referido Decreto, que serado prioritariamente apoiadas:

[...] as manifesta¢des desportivas de rendimento e a educacional,
compreendendo as atividades de desenvolvimento de recursos
humanos especializados; promocdo de competicdes desportivas
internacionais, nacionais, estaduais e locais; pesquisa cientifica,
desenvolvimento tecnolégico, documentacdo e informacdo e
finalmente, construgdo, ampliacdo, recuperacdo e adaptacado de
instalagdes desportivas e de lazer. (ibid, p. 7).

A Convencéao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n®.
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusao que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a resolucdao do Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno CNE/CP 01/2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores da Educacao Basica, define
que as instituicdes de Ensino Superior devem prever, em sua organizagao curricular,
formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com deficiéncia.
Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a Educagéo



Especial na Educacdo Basica, Resolucdo da Camara de Educagdo Basica,
CNE/CEB n®. 2/2001, no artigo 2°., determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigcbes
necessarias para uma educagado de qualidade para todos (BRASIL,
2001, p. 24).

Para Moreira (2005), a primeira iniciativa por parte do MEC e da Secretaria
de Educagdo Especial (SEESP) com relacdo ao aluno com necessidades
educacionais especiais no Ensino Superior partiu da Portaria n°. 1793/1994, que
recomenda a inclusdo da disciplina “Aspectos Etico-Politico-Educacionais da
Normalizacdo e Integragdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais”,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e demais licenciaturas, e a
inclusdo de conteudos relativos a essa disciplina em cursos da saude, no curso de
Servico Social e nos demais cursos superiores, de acordo com suas especificidades.
A Portaria ainda recomenda a manutencado e expansdo de cursos adicionais, de
graduacao e de especializacdo nas diversas areas da Educacao Especial. Quanto a
essa iniciativa governamental, faz-se necessario apontar que Chacon (2001)
realizou um estudo focalizando as respostas das universidades brasileiras a Portaria
MEC n®. 1.793/1994. Para tal, analisou as grades curriculares dos cursos de
Pedagogia e Psicologia das universidades federais de todo o Brasil e das estaduais
e particulares dos estados de Sao Paulo e Mato Grosso, bem como suas respectivas
ementas e/ou conteudos. A pesquisa mostrou que, dos 58 cursos de Pedagogia e
Psicologia, apenas 13 apresentaram alteracées na grade curricular, o que significa
uma quantidade de cursos muito baixa, pois equivale a 22,5% do total de cursos
estudados.

Em 1996, as Instituicbes de Ensino Superior receberam o Aviso Circular n®.
277 do Ministério da Educacdo/Gabinete Ministerial (MEC/GM) que sugere
encaminhamentos para o processo de ingresso do aluno com necessidades
especiais no Ensino Superior, sobretudo no concurso vestibular, e chama a atengéo
para as Instituicbes desenvolverem acdes que possibilitem a flexibilizagdo dos

servicos educacionais, de infraestrutura, de capacitacao de recursos humanos, de



modo que promovam uma permanéncia de qualidade a esses alunos. Nova iniciativa
oficial ocorre pela Portaria MEC n°. 1.679/1999, que dispde sobre os requisitos de
acessibilidade a pessoas com deficiéncias para instruir processos de autorizacao e
de reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicdes.

Em 2003, € implementado pelo MEC o Programa Educacao inclusiva: direito
a diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formagéao de
gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizagéo.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n° 5.296/04
regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n°® 10.098/00, estabelecendo normas e
critérios para a promocado da acessibilidade as pessoas com deficiéncia. Nesse
contexto, o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, é desenvolvido
com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar agdes que garantam o
acesso universal aos espacos publicos.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia, aprovada pela
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) em 2006 e da qual o Brasil é signatario,
estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de educagao
inclusiva em todos o0s niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social.

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
através do Decreto n®. 6.094/2007, tendo como eixos a formacdo de professores
para a Educacédo Especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetdénica dos prédios escolares, 0 acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior € 0 monitoramento do acesso a
escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagdo Continuada® (BPC).

® E um direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e consiste no pagamento de 01 (um)
salario minimo mensal a pessoas com 65 anos de idade ou mais e a pessoas com deficiéncia
incapacitante para a vida independente e para o trabalho. Em ambos os casos, a renda per capita
familiar seja inferior a ¥4 do salario minimo. O BPC também encontra amparo legal na Lei n®. 10.741,
de 12 de outubro de 2003, que institui o Estatuto do Idoso. O beneficio é gerido pelo Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), a quem compete sua gestdao, acompanhamento e
avaliagdo. Ao Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), compete a sua operacionalizagdo. Os
recursos para custeio do BPC provém do Fundo Nacional de Assisténcia Social (FNAS).



Também em 2007, o MEC, através da Secretaria de Educagédo Especial
(SEESP), estabelece a Politica Nacional de Educacédo Especial’ na Perspectiva da
Educacao Inclusiva® objetivando o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio® nas escolas regulares de todos os niveis de ensino,
orientando os sistemas para promover respostas as necessidades educacionais
especiais, garantindo, dentre outras, “...] a transversalidade da educagao especial
desde a educacao infantil até a educacao superior € a continuidade da escolarizacao
nos niveis mais elevados do ensino [...]” (BRASIL, 2007, p. 8). Dentre as suas
diretrizes, estabelece que a Educacao Especial no Ensino Superior se efetivara por
meio de agdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos.
Essas ac¢des envolvem o planejamento e a organizagao de recursos e servigos para
a promocao da acessibilidade arquitetbnica nas comunicag¢des, nos sistemas de
informagao, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados
nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam
0 ensino, a pesquisa e a extensao. Sobre a avaliagdo pedagdgica no processo da
Educacao Especial, o documento enfatiza seu processo dinamico, devendo
considerar tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno

quanto suas possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acao

’ Para o referido documento, a Educacdo Especial € uma modalidade de educacéo que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino-aprendizagem nas
turmas do ensino regular. Direciona, ainda, as suas agdes para o atendimento as especificidades dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao no
processo educacional €, no ambito de uma atuagdo mais ampla na escola, orienta a organizagao de
redes de apoio, a formacao continuada, a identificacdo de recursos, os servigos e o desenvolvimento
de praticas colaborativas.

& Documento elaborado pelo grupo de trabalho nomeado pela portaria Ministerial n®. 555 de 5 de
junho de 2007. Participaram desse grupo de trabalho Claudia Pereira Dutra (SEESP), Claudia Maffini
Griboski (SEESP), Denise de Oliveira Alves (SEESP), Katia Aparecida Marangon Barbosa (SEESP),
Antdnio Carlos do Nascimento Osério (UFMS), Claudio Roberto Baptista (UFRGS), Denise de Souza
Fleith (UnB), Eduardo José Manzini (UNESP), Maria Mélia Almeida (UFSCAR), Maria Tereza Egler
Mantoan (UNICAMP), Rita Vieira de Figueiredo (UFC), Ronice Miller de Quadros (UFSC) e Soraia
Napoledo Freitas (UFSM).

® O mesmo documento considera pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participagao plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragbes qualitativas das interagdes
sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado
e repetitivo. Incluem-se, nesse grupo, alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e
psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.



pedagdgica processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relagao
a seu progresso individual, prevalecendo na avaliagdo os aspectos qualitativos que
indiquem as intervencdes pedagdgicas do professor. No processo de avaliagédo, o
professor deve criar estratégias, considerando que alguns alunos podem demandar
ampliagdo do tempo para a realizagdo dos trabalhos e o uso da lingua de sinais
(Libras), de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia assistiva como uma
pratica cotidiana.

Tendo um interesse particular neste estudo, a Politica Nacional de
Educacao Especial cita os Nucleos de Acessibilidade das Instituicbes de Educacgao
Superior, afirmando que os professores atuardo na perspectiva de educagéo
inclusiva, tendo como base sua formagéo inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Desse modo,

essa formacao possibilita:

[...] a atuagdo no atendimento educacional especializado, aprofunda
o carater interativo e interdisciplinar da atuagao nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das
instituicoes de educacao superior, nas classes hospitalares e nos
ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de
educacao especial (BRASIL, 2007, grifos nossos).

A partir desse levantamento do percurso histérico-normativo, pode-se, a

seguir, tracar o perfil sécio-politico-econémico da pessoa com deficiéncia no Brasil.

2.1.4 Perfil da pessoa com deficiéncia no Brasil

O vocabulo “deficiéncia” contribui de forma efetiva para cultivar o estigma de
pessoa ineficiente. Ferreira (2007) afirma que a sociedade tende a ver as pessoas
com deficiéncia como pessoas infelizes, inuteis, incapazes, diferentes, oprimidas e

doentes. A segregacao e a estigmatizagao pela sociedade os leva a condi¢oes de



incapazes e fracas, uma vez que ndo se enquadram nos moldes produtivos do
sistema capitalista.

Pastore (2006) afirma que a sociedade confunde as limitacdes relativas a
vida diaria (comer, vestir, cuidar da higiene pessoal, etc.) com as limitacdes relativas
a vida social (estudar, trabalhar, namorar, etc.). Para o autor, o grande desafio da
sociedade contemporanea é enxergar as pessoas como um todo e ndo apenas
como portadoras de certa limitacdo que pode desaparecer diante da
institucionalizacao de politicas publicas as quais, por sua vez, devem ser estudadas
com afinco a fim de permitir de fato atuar nos problemas geradores de desigualdade.
Além disso, as politicas publicas devem tragar instrumentos adequados para a
promocao das pessoas com deficiéncia.

Segundo a ONU, o mundo abriga cerca de 610 milhdes de pessoas com
deficiéncia, das quais grande parte vive em paises em desenvolvimento.

No Brasil, segundo dados do Censo 2000 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2000), 24,5 milhdes de brasileiros possuem algum
tipo de deficiéncia'®, o que equivale a 14,5% da populacdo brasileira, percentual
bastante superior aos levantamentos anteriores, nos quais se observava um
contingente inferior a 2%. Isso ndo ocorre em fun¢do do aumento de incidéncia de
deficiéncias, mas pela melhora dos instrumentos de coleta de informagcbdes que

seguem as ultimas recomendacdes da Organizacao Mundial de Saude (OMS).

' Segundo Neri e Soares (2003), o aumento absoluto do nimero de pessoas com deficiéncia
apurado pelo Censo 2000 (IBGE) nao significa diretamente que tenha aumentado a incidéncia de
deficiéncias. Tal alteragdo se deu pela mudanga dos instrumentos de coleta de dados (entre elas a
inclusdo de cinco perguntas, relativas a deficiéncia, em vez de apenas uma do Censo de 1991),
seguindo recomendagdes da OMS, incorporando ao universo das deficiéncias os individuos com
“alguma ou grande dificuldade de andar, ouvir ou enxergar”’, 0 que permitiu realizar um diagnéstico
diferenciado de acordo com o grau de deficiéncia.



O Grafico 1, mostra o percentual de pessoas com deficiéncia no Brasil:
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Gréfico 1: Percentual de pessoas com deficiéncia.
Fonte: IBGE. Censo (2000).

A principal diferenca € conceitual. No ultimo Censo, passou-se a atribuir o
titulo de pessoa com deficiéncia ndo somente aquelas que se consideram
incapazes, mas também aquelas que reportaram possuir alguma ou grande
dificuldade permanente de enxergar, ouvir ou caminhar, fato ndo observado nos
inquéritos anteriores.

Em funcdo dessa nova metodologia adotada no Censo 2000, ampliou-se,
significativamente, o nuimero daquelas consideradas “pessoas com deficiéncia”.
Observa-se, desse modo, uma distribuicdo entre os diversos tipos de deficiéncias
totalmente diferente do que se acreditava anteriormente. A deficiéncia visual — nao
necessariamente cegueira total — € a mais presente nos brasileiros, representando
quase metade (48,1%) da populacdo com deficiéncia. Logo em seguida vém as
deficiéncias motoras e fisicas que, em conjunto, somam 27,1%. A terceira maior
incidéncia € a deficiéncia auditiva (16,6%) — considerados os diferentes graus de
perda auditiva, desde a surdez leve até anacusia — e, por ultimo, aparece a
deficiéncia mental, que atinge 8% do total de individuos com deficiéncia, conforme
dados apresentados no Grafico 2:
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Grafico 2: Distribuicdo do percentual de pessoas com deficiéncia por tipologia.
Fonte: Boschetti (2003); IBGE, Censo (2000).

Ao procurar estabelecer uma relacdo causal, pode-se afirmar que, no caso
das deficiéncias, elas sao diversas. Esta abrangéncia é particularmente acentuada
no caso do Brasil, que é afetado por dois grupos de causas principais: um
decorrente e caracteristico dos paises em desenvolvimento e outro, tipico das
metrépoles do primeiro mundo. Esse tipo de abordagem distribui as causas das
deficiéncias em dois grupos: causas congénitas: provenientes desde o nascimento;
e causas adquiridas: contraidas ao longo da vida. O Gréafico 3 apresenta dados

relativos ao indice de pessoas com deficiéncia congénita e adquirida por tipo:

AUDTIVA Congénita:60,9 Adaquirida;
% 37,1%
. Congénita Adquirida;
FISICA 1 20 39, 77,7%
Congénita Adaquirida;
VISUAL 44.4% 54,9%

Gréfico 3: Deficiéncia congénita e adquirida por tipo.
Fonte: Schwarz e Harber (2006); IBGE, Censo (2000).



O Brasil é um dos campedes em acidentes de transito e acidentes de
trabalho, exibindo, ainda, indices crescentes de violéncia urbana. Um fator que
aumenta, devido a violéncia nas grandes metrdpoles do pais, sdo as ocorréncias
com armas de fogo, o que ocasiona grande parte das deficiéncias adquiridas. E o
que se constata sobretudo no grupo de pessoas com deficiéncia fisica, que
apresenta o maior indice (77,7%) de aquisicao de deficiéncia ao longo da vida.

J& no grupo de pessoas surdas, a situagao € inversa, pois 60,9% possuem
deficiéncia congénita, como podemos perceber no Gréfico 4:

Outros % | 35% | 55%
Mergulho ] 1.9% | 2%
Violéncia ] 45% ]| 9.1% [2,7%
Acidente de Transito | 5% | 25,9% [3.4
Erro Médico | 4.7% 0]6% 5,9%
Acidente ] 12.,7% I 11.7% [ 6.7%
Doenca | 682% | 445% | 69,8% |
o VISUAL o FISICA @ AUDITIVA

Gréfico 4: Fatores causadores de deficiéncia por tipo.
Fonte: Schwarz e Harber (2006); IBGE, Censo (2000).

Dentro do quadro de estabelecimento das deficiéncias no Brasil, este estudo
continuara demonstrando novas relacdes entre as deficiéncias e os demais aspectos
sOcio-politico-econdmico-cultural, procurando demonstrar, neste trabalho, a
correlacao desses fatores na constituicdo societaria atual. Os aspectos focalizados
sdo: faixa etéaria, estado civil, ocupacao, faixas de renda, mercado de trabalho, idade
e escolaridade, tempo de emprego, quantidade de pessoas deficientes no mercado

de trabalho e educagédo que demarcarao o perfil da pessoa com deficiéncia no pais.



2.1.4.1 Faixa etéaria

Em termos de faixa etéaria, a populacao com deficiéncia tem representagao
significativa em todas as fases da vida, do nascimento a velhice. O que se pode
perceber é que, quanto maior a idade, maior também a quantidade de individuos
que possuem alguma deficiéncia. O Grafico 5 mostra o percentual de pessoas com
deficiéncia por faixa etaria no Brasil:
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Gréfico 5: Percentual de pessoas com deficiéncia por faixa etaria.
Fonte: Centro de Politicas Sociais/FGV; IBGE. Censo (2000).

Observa-se que, dentre os 24,6 milhdes de brasileiros com deficiéncia,
apenas 1,5% estdo na faixa que vai de 0 a 4 anos, enquanto que na populagdo com
60 anos ou mais esse indice é de 29%. E natural que o ser humano, & medida que
envelhece, fique mais propenso a adquirir uma deficiéncia, seja uma dificuldade de
locomogéao, uma perda de audi¢do ou prejuizo em sua visdo. Isso justifica a maior
concentracdo de deficiéncias nas faixas etérias mais altas. Pessoas com 40 anos ou
mais representam 64,1% do total de deficientes no Brasil. Os mais jovens,
pertencentes a faixa etaria entre 20 e 39 anos, idades mais presentes na formacao e
no mercado de trabalho, representam 21,8% do total. J& as criancas e 0s
adolescentes com deficiéncia — de 0 a 19 anos — constituem 13,5% dessa

populagao.



Importa lembrar, significativo para este estudo é a constatacao de que cerca
de 10% do total de pessoas com deficiéncia se encontram na faixa etaria de 20 a 29
anos, periodo em que, geralmente, estariam mais propensos a ingressarem no
Ensino Superior.

O Grafico 6 mostra a posi¢éo da familia da pessoa com deficiéncia:
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Gréfico 6: Posigao na familia da pessoa com deficiéncia (%).
Fonte: Centro de Politicas Sociais/FGV; IBGE. Censo (2000).

Na posicao familiar, a situagdo da pessoa com deficiéncia € bastante
diversificada. Destaca-se aqui que a maior parcela dessa populagédo caracteriza-se
como chefe de familia (47,7%) e, diferentemente do que se pensava, o fato de
possuir uma deficiéncia ndo torna a pessoa dependente de alguém. Pelo contrario,
pessoas com deficiéncia possuem dependentes pertencentes as suas familias. E
ainda, é fato que grande parte desses chefes de familia sdo pessoas que ja
possuem idades mais elevadas e que adquiriram suas deficiéncias ao longo de suas
vidas. Porém, isso nao interfere no fato de que muitos ainda exercem suas
responsabilidades, pois possuem renda, pagam contas, consomem, enfim, levam
vidas normais, independente de suas deficiéncias.

Logo em seguida, as pessoas com deficiéncia caracterizam-se como
cbnjuges (24,8%), ou seja, estabelecem relagdo matrimonial e formam familias. Na

terceira posicao, identificam-se como filhos (18,8%) que, seguindo a logica do



acesso, permanéncia e inclusao escolar, tornar-se-iam candidatos potenciais ao

Ensino Superior.

2.1.4.2 Estado civil

Na constituicdo familiar da pessoa com deficiéncia, a participagdo dos
casados € a mais significativa, representando a grande maioria (44%), seguidos dos
solteiros (35,2%). Isto se explica, se se levar em conta a fase do ciclo de vida de
cada um, ja que a populacdo casada tende a ser mais velha e mais suscetivel a
adquirir algum tipo de deficiéncia. Quando se compara a populacdo com e sem
deficiéncia com relacdo ao estado civil, percebe-se que os dados se invertem. O
Grafico 7 mostra o estado civil da pessoa com deficiéncia:
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Gréfico 7: Estado civil da pessoa com deficiéncia.
Fonte: Centro de Politicas Sociais/FGV; IBGE. Censo (2000).

Observa-se, ainda, que, na populacao sem deficiéncia, os solteiros sdo a
maioria (44,1%), enquanto os casados representam 29,85%. Pode-se justificar esta
inversdo também pelo fato de a pessoa com deficiéncia buscar relagbes mais

estaveis e duradouras, que tragam maior seguranga pessoal e emocional.



1.1.4.3 Ocupacéao

Sobre a ocupacédo, os dados demonstram que ha uma parcela significativa
de pessoas com deficiéncia inativas (52%). Este fato pode ser reflexo da dificuldade
gerada por alguns tipos de deficiéncia para a vida produtiva e também como
consequéncia do fendmeno de desencorajamento de oferta de mao-de-obra no
mercado, ja que as empresas — em funcdo da Lei de Cotas — se encontram em
situacdo de contracdo. O Grafico 8 mostra o percentual em relagdo ao emprego das

pessoas com deficiéncia:
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Gréfico 8: Percentual em relagdo ao emprego das pessoas com deficiéncia.
Fonte: Schwarz e Haber (2006); IBGE. Censo (2000).

Observa-se que o vinculo empregaticio formal € baixo entre as pessoas
com deficiéncia, sendo que apenas 10,4% possuem carteira assinada. Isto é
preocupante, pois uma imensa parcela de trabalhadores com deficiéncia ndo conta
com a garantia de condi¢cées adequadas de trabalho, o que pode comprometer sua
seguranga e autonomia, fatores muito relevantes para esse publico. J& o
desemprego atinge em maior propor¢ao a populacao sem deficiéncia (7%), do que a

populacao com deficiéncia (6,2%). Isto pode ser explicado pelo préprio efeito da Lei



de Cotas, que aqueceu o mercado de trabalho para esse segmento da populacao,

elevando, consideravelmente, a oferta de vagas.

2.1.4.4 Faixas de renda

Para analisar as faixas de renda da pessoa com deficiéncia, faz-se
necessario reiterar que o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia no
mundo do trabalho, na sociedade brasileira, é recente do ponto de vista histérico-
cultural. A chamada Lei de Cotas'' s6 foi regulamentada em 1999 por meio do
Decreto n°. 3.298. Desde entdo, o numero de contratagcdes dessa parcela da
populacdo vem aumentando vertiginosamente, ano apds ano. Segundo dados da
Delegacia Regional do Trabalho do Estado de Sdo Paulo, em 2001, havia somente
601 pessoas com deficiéncia contratadas formalmente no Estado. Os dUltimos
nameros — em 2005 — indicam que mais de 36.000 ja fazem parte do mundo
corporativo. Desde entdo, houve um crescimento no niumero de contratagbes de
mais de 5.000%. O cendrio, apesar de otimista, ainda nao € suficiente para reverter

o problematico quadro detectado nesta analise.

" Lei de Cotas — 8.213/91, implantada em 1999 pelo Decreto n?. 3.298, que estabelece a reserva de
vagas de emprego para pessoas com deficiéncia (habilitadas) ou para aquelas que sofreram
acidentes de trabalho, beneficidrias da Previdéncia Social (reabilitadas). A obrigagdo vale para
empresas com 100 ou mais funcionarios, e as cotas variam entre 2% e 5% dos postos de trabalho. O
percentual a ser aplicado varia de acordo com o numero total de empregados das corporagoes,
apresentando-se da seguinte forma:

| —de 100 a 200 empregados: 2%.

Il — de 201 a 500: 3%.

[l — de 501 a 1000: 4%.

IV —de 1001 em diante: 5%



O Grafico 9 mostra a faixa de renda da pessoa com deficiéncia:
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Gréfico 9: Faixa de renda das pessoas com deficiéncia.
Fonte: CPS/FGV a partir de microdados do Censo Demografico. IBGE, (2000).

Por meio desse Grafico, verifica-se que a situagao é bastante complicada,

pois 40,1% da populagdo com deficiéncia localizam-se na faixa de um salério

minimo ou menos, sendo que, desses, 10,6% nao possuem rendimentos.

Quando se consideram aqueles que recebem até dois salarios minimos, a

porcentagem salta para 64,6%, quase dois tercos do total de pessoas com

deficiéncia no Brasil. A Delegacia Regional do Trabalho de Sao Paulo (DRT/SP)

informa, ainda, que sao, basicamente, quatro os fatores que contribuem para isso:

(1) o baixo nivel de qualificacdo desta populagdao nao auxilia no
ingresso ao mercado formal de trabalho, pois mesmo quando a
contratagdo ocorre de fato, sdo, na maioria, para posicbes da base
da piramide empresarial, que ndo remuneram bem;

(2) o nimero elevado de inativos e aposentados, representados por
pessoas idosas que nao se encontram mais na faixa etaria
economicamente ativa e pessoas com deficiéncia dependentes da
previdéncia social;



(3) a falta de transporte, espacos e edificacbes que contemplem
acessibilidade universal, pois sem acessibilidade, muitas vezes,
estes locais se tornam obstaculos, intransponiveis até mesmo por
aqueles que estao em pleno exercicio de seu ciclo produtivo;
(4) o aspecto cultural, que vem mudando, mas ainda é fator impeditivo para
uma inclusdo mais profunda e eficaz. (SCHWARZ, HABER, 2006, p. 16).

2.1.4.5 Mercado de trabalho

Sobre o mercado de trabalho, estudos de Schwarz e Haber (2006),
realizados com uma amostra quantitativa, conforme dados apresentados no Gréfico
10, indicou que, das 1.200 pessoas com deficiéncia entrevistadas, praticamente
metade esta trabalhando (49,9%), formal ou informalmente. Dessas, 52,8%
trabalham formalmente, o que corresponde a 26,3% do total. Este indice pode ser
considerado elevado quando comparado ao total da populagdo com deficiéncia, com
cerca de 2,2% de trabalhadores formais. Essa diferenga justifica-se por terem sido
entrevistadas apenas pessoas com renda acima de R$ 500,00, visando descobrir
um retrato mais fiel das condi¢des e percepgdes daqueles que ja estéo incluidos no
mercado de trabalho.
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Gréfico 10: Pessoas com deficiéncia que trabalham formalmente.
Fonte: Schwarz e Haber (2006); IBGE. Censo (2000).



Assim, ao se aprofundar a andlise (Grafico 10), pode-se perceber que as
pessoas com deficiéncia auditiva foram as mais beneficiadas até o momento pela
politica de cotas. Dentre elas, 61,4% trabalham, sendo que dessas 72,9% estdo no
mercado formal. Esse fato se explica se se levar em consideragdo que as
necessidades especificas dessa populagdo se relacionam, principalmente, a
comunicacdo. Vale lembrar que incluir uma pessoa surda no ambiente de trabalho
nao requer adaptagdes fisicas, nem tecnoldgicas, o0 que significa menos
investimento. Ja entre as pessoas com deficiéncias fisicas e visuais entrevistadas,
nota-se um indice menor de inclusdo no mercado de trabalho — 46,1% (fisicas) e
42 1% (visuais) trabalham, sendo que dessas, apenas 38,3% e 39,6%,
respectivamente, possuem um emprego formal.

De acordo com dados presentes no Centro de Politicas Sociais da
Fundacao Getulio Vargas (CPS/FGV, 2003), processando os microdados da
Relacdo Anual de Informagdes Sociais do Ministério do Trabalho e Emprego (RAIS
2000/MTE), em um universo de 26 milhdes de trabalhadores formais ativos, 537 mil
sdo pessoas com deficiéncia, o que representa apenas 2% do total. Ainda é um
namero baixo se comparado a representatividade da populacdo com deficiéncia

(14,5% ou 24,6 milhdes de pessoas) junto a populagao geral.



O Gréfico 11 apresenta as principais ocupacdoes das pessoas com
deficiéncia no Brasil:

Gréfico 11: Principais ocupacdes das pessoas com deficiéncia.
Fonte: Schwarz e Haber (2006); IBGE. Censo (2000).

Com relagdo as atividades que as pessoas com deficiéncia ocupam,
verifica-se, conforme os dados apresentados no Grafico 11, uma maior
concentracdo em fungdes administrativas. Isso pode estar ligado ao fato de estas
vagas se localizarem em escritérios, ambientes internos e fechados, que favorecem
a locomocao e a utilizacdo de computadores, facilitando a empregabilidade dessa
parcela da populagdo. Outro fato que chama a atencao é a grande concentracao de
pessoas com deficiéncia alocadas em fungbes basicas, como ajudante geral,

domeésticas, digitador, entre outras fungdes que exigem baixo grau de qualificagao.



2.1.4.6 Idade e escolaridade

Com relagao a participacao no trabalho formal, de acordo com a idade das
pessoas com deficiéncia, percebe-se pelos dados que ndao ha uma grande diferenca
entre a populagdo com e sem deficiéncia. Conforme dados do Grafico 12 a faixa dos
25 aos 45 anos é a mais representativa. Quanto a escolaridade, foi constatado que
31% das pessoas com deficiéncia empregadas possuem de 8 a 12 anos de estudo,
contra 30% da populagéo sem deficiéncia, ou seja, foi verificado que a participagéao
formal no mercado de trabalho esta intimamente ligada ao grau de instrugédo, que
aumenta proporcionalmente com a quantidade de anos estudados.
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Gréfico 12: Trabalho formal segundo idade/Pessoas com deficiéncia e
Populagao Total.
Fonte: CPS/FGV a partir dos microdados da RAIS/TEM (2006).

Ja na extremidade oposta, de acordo com dados apresentados no Grafico
13, quando se analisam as pessoas entre 0 e 4 anos de estudo, é possivel constatar
uma situagdo semelhante em termos percentuais, mas diferente quanto aos motivos
de participagcdo, desse modo, 33% da populagdo sem deficiéncia e 31% da
populacdo com deficiéncia estdo no mercado formal de trabalho. Esse fato se
explica, em primeiro lugar, pela maior oferta de vagas na base da piramide, maior



quantidade de pessoas nessa faixa de educacado e também pela propria Lei de

Cotas, que estimula a contratacdo de pessoas com deficiéncia.
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Gréfico 13: Trabalho formal segundo anos de estudo/
Pessoas com deficiéncia e Populagao Total.
Fonte: CPS/FGV a partir dos microdados da RAIS/TEM (2006).

Ja na faixa de 4 a 8 anos de estudo, observa-se que a populagdo sem
deficiéncia tem uma maior participacdo: 18% para 17%, respectivamente. Subindo
para mais de 12 anos de estudo, as pessoas com deficiéncia somam 17% contra
15% da populacdo sem deficiéncia. Este fato também é semelhante quando

analisado o indice de analfabetismo: 3% contra 1% na populagéo sem deficiéncia.

2.1.4.7 Tempo de emprego

Quando analisada a permanéncia das pessoas com deficiéncia no emprego,
pode-se constatar que elas levam vantagem com relagdo a populagdo sem
deficiéncia. O Gréafico 14 mostra os indices relativos ao trabalho formal e tempo no
emprego das pessoas com deficiéncia no Brasil:
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Gréfico 14: Trabalho formal segundo tempo de emprego/
Pessoas com deficiéncia e Populagdo Total.
Fonte: CPS/FGV a partir dos microdados da RAIS/TEM (20086).

Os numeros apontam que, quanto ao vinculo empregaticio superior a 5
anos, 36% sao profissionais com deficiéncia contra 34% sem deficiéncia. Assim, a
partir dessa analise, é possivel afirmar que o motivo para esse indice ser maior entre
as pessoas com deficiéncia estd novamente ligado a Lei de Cotas. A causa reside
na dificuldade da dispensa do trabalhador com deficiéncia, que sé se viabiliza
mediante a contratacdo de outro colaborador com alguma limitagdo, nao
necessariamente na mesma posicdo, nem com a mesma deficiéncia. Mas dada a
dificuldade que as empresas vém enfrentando para cumprimento das cotas, esse

simples fator acaba representando mais um obstaculo.

2.1.4.8 Pessoas com deficiéncia disponiveis no mercado de trabalho

Evidencia-se que a Lei de Cotas aqueceu o mercado para os profissionais
com deficiéncia. Se antes a oferta de trabalho para essa populagdo era escassa,
hoje a situagcdo € completamente inversa. A inédita politica de cotas gerou um
grande impacto no mundo corporativo e produziu, em uma unica tacada, mais de um

milh&o de vagas destinadas a esse publico. Essa politica foi necessaria, justamente



para tentar equilibrar uma situacao secular de desequilibrio social e para aumentar a
contratacdo de pessoas com deficiéncia, o que, de fato, vem acontecendo
progressivamente. No entanto, a garantia de emprego, pura e simples como
estipulada na politica de cotas, nao resolve todo um histérico de exclusao que, entre
outros problemas, ocasionou um grande déficit educacional na populacdo com
deficiéncia.

Em um mercado de trabalho cada vez mais globalizado, com crescentes
niveis de exigéncia, a falta de escolarizacdo e qualificagdo representa enorme
obstaculo no processo de inclusdo. Entre a populagédo com deficiéncia, a quantidade
de pessoas minimamente escolarizadas e qualificadas para ingressar no mercado
de trabalho é extremamente baixa. Esse fato pode ser constatado por meio dos
dados presentes na Tabela 1:

Tabela 1: Cruzamento de idade, tempo de estudo e pessoal deficiente ndo ocupado.

Idade 20a24 anos | 25a 29 anos | 30 a 34 anos
Total de
Anos de Estudo pessoas com 798 553 576
deficiéncia

Sem instrucao 6.972
ou menos de 1 ano 430 292 299
1-3 anos 5.818 119 89 99
4-7 anos 6.745 137 97 104
8-11 anos 4.034 88 58 58
12 ou mais anos 382 10 7 7
Ignorado 828 13 9 10

Fonte: Adaptado de Schawarz e Haber (2006, p. 26).

Desse modo, ao se cruzarem as faixas etarias com o grau de instrugao
desse publico, e ao se adotarem como filtros apenas dois pré-requisitos basicos
para ingresso no mercado de trabalho — idade entre 20 e 34 anos e escolaridade
minima de 8 anos — chega-se ao numero de apenas 228 mil pessoas para 518 mil
postos de trabalho — vagas em aberto descontadas as pessoas com deficiéncia que
ja trabalham.

Por outro lado, detectou-se um grande contingente de pessoas com
deficiéncia — cerca de 1,5 milhdo —, nas faixas etarias menores, que estardo

chegando ao mundo do trabalho nos préximos anos.



Concorda-se com Neri e colaboradores (2003) quanto a necessidade de se
realizarem investimentos na educacao da pessoa com deficiéncia para que chegue
ao mercado de trabalho com uma formacdo mais condizente com o perfil
demandado atualmente, de forma a dar-lhe mais condicbes de empregabilidade e
competitividade.

Especificamente em Juiz de Fora também percebe-se esta situagdo. Em
entrevista ao jornal didrio Regional, Barbosa (2009, p.10), responsavel pela
Assessoria Especial da Pessoa com deficiéncia da Prefeitura de Juiz de Fora,

afirmou:

Estdo sobrando vagas para pessoas com deficiéncia nas empresas
de Juiz de Fora. Faltam pessoas com escolaridade e qualificagao,
entre aquelas com deficiéncia [...] servico geral e auxiliar de
escritorio estao entre as vagas com maiores ofertas.

Esse fato é explicado do seguinte modo:

Essas fungdes exigem nivel médio de estudo, algo que boa parte
das pessoas com deficiéncia infelizmente nao tem. Nossa intengéo é
procurar parcerias com empresas para que elas proporcionem a
qualificagdo. Quando eles estudam e conseguem ser selecionados,
acabam surpreendendo os empresarios contratantes (lbid.).

Fica evidente, nesse relato, a relacdo direta entre escolarizagcdo e

condi¢oes de empregabilidade para a pessoa com deficiéncia.

2.1.4.9 Educacao

Os dados referentes a educacao da populagdo com deficiéncia sdo, sem
duvida, dos mais representativos, sobretudo para este estudo, além de ser também
um dos mais preocupantes. Se no Brasil ja existe um grande déficit nesse campo, no

grupo de pessoas com deficiéncia este é um fator ainda mais agravante.



Os dados do Grafico 15 mostram que mais da metade das pessoas com
deficiéncia (51,3%) possui até trés anos de estudo. Se se considerar os individuos
com até sete anos de estudo — o que representa Ensino Médio incompleto — esse
indice salta para 78,7% do total de deficientes, lembrando que pessoas com
deficiéncia com oito anos ou mais de estudo sdo minoria. Representam apenas
18%, sendo que com 12 anos ou mais hd uma queda ainda mais significativa (1,6%).
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Gréfico 15: Tempo de estudo da pessoas com deficiéncia.
Fonte: Centro de Politicas Sociais / FGV; IBGE. Censo (2000).

No Brasil, para se ter uma base de comparagdo, a populagdo com esse
grau de estudo chega a 23,7%. O baixo nivel de estudo desse publico trava o
processo de inclusdo, principalmente no tocante ao ingresso no mercado de
trabalho. Entende-se que educacdo € um dos fatores chave para a inclusdo, nao
apenas das pessoas que possuem alguma deficiéncia, mas da populagdo em geral.
Este, contudo, é o reflexo de um pais que cresceu e se desenvolveu alienado aos
conceitos de inclusdo, ou seja, uma nacao que ndo foi pensada para todos. A
dificuldade e os obstaculos para estudar sdao enormes para as pessoas com
deficiéncia, ja que o transporte publico ndo atende as necessidades especificas
desse segmento; as calcadas s&o esburacadas e desniveladas; as escolas —
publicas e privadas — ndo contemplam acessibilidade universal; os professores nao
estdo capacitados a lidar e se relacionar com alunos deficientes; praticamente nao

existem materiais pedagdgicos adequados nem tecnologia apropriada. Acrescenta-



se ainda o fato de os proprios colegas de turma sentirem receio na convivéncia,
justamente pela falta dela.

Por outro lado, os dados do Censo Escolar MEC/INEP'? dos ultimos anos
registram uma evolugcdo nas matriculas de pessoas com deficiéncia no Ensino

Regular, conforme dados apresentados no Grafico 16:
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Gréfico 16: Evolugao do nimero de matriculas no ensino regular de pessoas
com deficiéncia.
Fonte: Censo Escolar MEC/INEP (2006).

2.0 Censo Escolar/MEC/INEP é realizado anualmente em todas as escolas de Educacdo Basica,
possibilita 0 acompanhamento dos indicadores da Educagao Especial: acesso a Educagao Basica,
matricula na rede publica, ingresso nas classes comuns, oferta do atendimento educacional
especializado, acessibilidade nos prédios escolares, municipios com matricula de alunos com
necessidades educacionais especiais, escolas com acesso ao Ensino Regular e formagao docente
para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. Para compor esses
indicadores no ambito da Educagao Especial, o Censo Escolar/MEC/INEP coleta dados referentes ao
namero geral de matriculas; a oferta da matricula nas escolas publicas, escolas privadas e privadas
sem fins lucrativos; as matriculas em classes especiais, escola especial e classes comuns de Ensino
Regular; ao nimero de alunos do Ensino Regular com atendimento educacional especializado; as
matriculas, conforme tipos de deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo; a infraestrutura das escolas quanto a acessibilidade arquiteténica, a sala
de recursos ou aos equipamentos especificos; e a formacado dos professores que atuam no
atendimento educacional especializado. A partir de 2004, sdo efetivadas mudangas no instrumento de
pesquisa do Censo Escolar/MEC/INEP, que passa a registrar a série ou o ciclo escolar dos alunos
identificados no campo da Educagao Especial, possibilitando monitorar o percurso escolar. Em 2007,
o formulério impresso do Censo Escolar foi transformado em um sistema de informagées online, o
Censo Web, que qualifica o processo de manipulagdo e o tratamento das informagdes, permite
atualizagao dos dados dentro do mesmo ano escolar, bem como possibilita 0 cruzamento com outros
bancos de dados, tais como os das areas de salde, assisténcia e previdéncia social. Também sao
realizadas alteragdes que ampliam o universo da pesquisa, agregando informagdes individualizadas
dos alunos, das turmas, dos professores e da escola.



Observa-se, a partir dos dados apresentados no Grafico 16, que em 1998,
eram 337.326, e em 2006, esse numero chega a 700.624, expressando um
crescimento de 107%. No que se refere ao ingresso de pessoas com deficiéncia em
classes comuns do Ensino Regular, verifica-se, no periodo de 1998 a 2006, um
crescimento de 640%, passando de 43.923 alunos para 325.316.

Ja com os dados referentes ao ano de 2007 e 2008, percebe-se a
continuidade da tendéncia de aumento do numero de matricula de alunos com
deficiéncia nas classes do Ensino Regular, como preconiza a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2007), conforme
divulgacéo no site do MEC (Grafico 17):
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Gréfico 17: Evolugao da politica de inclus@o nas classes comuns do ensino regular.
Fonte: BRASIL, (2008).

Seguindo essa tendéncia, houve uma redistribuicdo dessas matriculas em
relacdo aos alunos da rede publica e privada. Em 1998, registram-se 179.364
(53,2%) alunos na rede publica e 157.962 (46,8%) nas escolas privadas,
principalmente em instituicbes especializadas filantropicas. Em 2006, evidencia-se



um crescimento de 146% das matriculas nas escolas publicas que alcangaram

441.155 (63%), conforme se pode observar no Grafico 18:
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Gréfico 18: Evolugao do numero de matriculas de pessoas com
deficiéncia no Ensino Regular, nas redes publica e privada.
Fonte: BRASIL, (2006).

Com relagéo a distribuicdo das matriculas de pessoas com deficiéncia por
etapa de ensino, conforme Grafico 19 a seguir, o Censo Escolar 2006 apurou que
112.988 (16%) estdo na Educacgao Infantil, 466.155 (66,5%) no Ensino Fundamental,
14.150 (2%) no Ensino Médio, 58.420 (8,3%) na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e 48.911 (6,3%) na Educacéao Profissional. Sobre a Educagéao Infantil, informa
ainda que ha uma concentracdao de matriculas nas escolas e classes especiais, com
o0 registro de 89.083 alunos, enquanto apenas 24.005 estao matriculados em turmas

comuns.
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Grafico 19: Distribuicdo do percentual de matriculas de pessoas com
deficiéncia por etapa de ensino.
Fonte: BRASIL, (2006).

Sobre o Ensino Médio, dados de 2008 demonstram que, enquanto no
Ensino Fundamental estudaram 466.155 alunos com deficiéncia, somente 14.150
conseguiram ingressar nesse nivel de ensino, demonstrando esse ser o primeiro
entrave para o progresso desse alunado.

Para a Educacao Superior, os resultados do Censo da Educagao Especial,
entre 2003 e 2005, registram um crescimento do numero de alunos matriculados,
passando de 5.078 para 11.999 alunos, representando um acréscimo 136%,

conforme dados do Grafico 20,:
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Gréfico 20: Evolugao de matriculas de alunos com deficiéncia no Ensino
Superior de 2003 a 2005.
Fonte: BRASIL, (2006).

Ressalta-se que, a partir dos dados apresentados no Grafico 21 o aumento
significativo do numero de matriculas no Ensino Superior foi percebido em todas as
deficiéncias:
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Gréfico 21: Evolugao de matriculas de alunos com deficiéncia no Ensino Superior
de 2003 a 2005 por deficiéncia.
Fonte: BRASIL, (2006).



Contudo, apesar do expressivo crescimento de matriculas no Ensino
Superior, o0 numero de estudantes com deficiéncia que chegam as universidades é
muito baixo, representando infimos 0,1% do total (BRASIL, 2005), ou seja, existe
uma relacao direta entre as barreiras enfrentadas pelos alunos com deficiéncia € o
indice de desisténcia e evasao escolar.

Dessa forma, pode-se afirmar que toda a trajetdéria das pessoas com
deficiéncia comecga a ser percebida quando se depara com o aumento significativo
de matriculas no Ensino Superior.

Verifica-se, no Grafico 22 com dados referentes a cidade de Juiz de Fora,
como essa dificuldade de progressdo das etapas do ensino demonstrada pelos
dados nacionais mostra-se presente nessa cidade. Assim, observa-se que, mesmo
com o0 aumento absoluto do numero de matriculas de pessoas com deficiéncia em
todos os niveis, fica claro o estrangulamento no processo de passagem do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio.
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Grafico 22: Alunos com deficiéncia matriculados na rede publica
de Juiz de Fora por nivel de ensino.
Fonte: BRASIL, (2008).

Ainda com o foco na cidade de Juiz de Fora, salienta-se que néao foi
possivel encontrar dados estatisticos que abordassem sobre a inclusdo de pessoas
com deficiéncia no Ensino Superior. Por esse motivo, voltou-se esta pesquisa para
esse levantamento estatistico, ndo sem antes abordar, de forma breve, o processo
de estabelecimento da Universidade no Brasil. Esse processo histérico aponta,
desde o inicio, para dificuldades de acesso ao Ensino Superior ndo somente de



alunos com deficiéncia, mas de outros grupos de pessoas, demonstrando ser essa

falha uma realidade nacional.

2.2 A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NAS UNIVERSIDADES

A histéria do Ensino Superior brasileiro
€ marcada pela exclusao

de uma significativa parcela

da populacao a educacao

(PEREIRA, 2007).

O propésito deste trabalho é estudo da inclusdo no Ensino Superior.
Portanto seré realizada uma pesquisa desde a instituicdo do Ensino Superior no
Brasil até o momento atual, marcado pela proposta de aumento do numero de
ingressos e de melhoria da qualidade do ensino da Universidade Publica através do
Plano de Expanséo e Reestruturagédo (REUNI).

2.2.1 Breve historico da universidade no Brasil

O surgimento das universidades no Brasil ocorreu tardiamente, devido ao
processo de colonizacao e a resisténcia de Portugal. Nos primeiros 300 anos, no
Brasil, ndo foi criada nenhuma Instituicdo de Ensino Superior. Portanto, a formacao
superior dava-se no exterior, em geral na Europa, e s6 era possivel aquela classe
detentora de bens.

No periodo da colonizagéo, foram os jesuitas que iniciaram uma série de
tentativas no sentido de instituir o Ensino Superior, com a solicitagdo da aprovagao
papal para a universidade do Brasil. Contudo, o pedido foi negado em 1592
(PEREIRA, 2007)

Assim, somente a partir da chegada da Familia Real ao Brasil, em 1808, é
que se firmou a necessidade de criacdo de escolas superiores com total atencdo a
formacao profissionalizante. Num primeiro momento, foram criadas a Academia Real



da Marinha e a Academia Real Militar, para formacao de oficiais e engenheiros
(ibid.).

Durante a Primeira Republica, em 1891, Benjamin Constant aprovou
decretos isolados para os diferentes estabelecimentos de Ensino Superior. Por outro
lado, em 1892, com o Cédigo das Instituicbes de Ensino Superior, 0 processo de
criagcdo de escolas superiores particulares foi iniciado. Mas o referido Codigo nao
tratava das universidades.

Apesar dessas intengdes de longo prazo, a primeira universidade brasileira
s6 foi criada em 1920, a Universidade do Rio de Janeiro'. Foi instalada pelo
Decreto n®. 14.343, em fungéo da outorga do titulo de Doutor Honoris Causa ao Rei
Alberto |, da Bélgica, em visita ao Brasil (FRAGOSO FILHO, 1984).

Em 1925, com a aprovacdo da nova reforma universitaria', houve a
possibilidade de criacdo de novas universidades. Foi assim que, em 1927, foi criada
a Universidade de Belo Horizonte, MG, em 1934, a Universidade de Sao Paulo e,
em 1935, a Universidade do Distrito Federal, RJ a época no Rio de Janeiro (Ibid.).

Segundo Pereira (2007), em 1950, existiam 10 universidades no Brasil. Com
o regime totalitario (militar), em 1964, as liderangas estudantis, intelectuais de
esquerda e as liderangas operarias e camponesas se engajaram na luta contra o
regime militar e pela reforma da educacgao, exigindo do Estado a ampliacdo do
nuamero de vagas e o aumento do financiamento publico para a educacao. Somente
em 1968, através do Decreto-lei n°. 477, foi possivel, de fato, promover o aumento
desse numero de vagas no Ensino Superior. Com isso, delineou-se a politica
educacional que se implantou desde entdao, com a fixacdo de normas para a
organizacao e o funcionamento do Ensino Superior.

Nos anos subsequentes, varios estudos em comissdes foram realizados,
principalmente no que se refere a representacdo estudantil, verbas e financiamentos
publico e privado, ampliacdo da capacidade de vagas com vistas ao
desenvolvimento econ6mico, autonomia administrativa e remuneragcdo dos
professores, que resultaram na edicdo de varios decretos com a intengcdo de

normalizar o Ensino Superior no Brasil. Pereira (2007, p.89) conclui que, na década

'3 Em 1937, passou a se chamar Universidade do Brasil; em 1965, Universidade Federal do Rio de
Janeiro.
' Decreto n. 16.782 de 13 de janeiro, também chamado de Lei Rocha Vaz.



de 1960, o Ensino Superior “estava associado a um discurso que contemplava,
essencialmente, a questao da modernidade”.

Ja a partir da década de 1970, foi observada uma transformacao gradativa
na estrutura do Ensino Superior, nos estabelecimentos privados. Algumas
instituicbes transformaram-se em federagdes de escolas integradas, mediante
processos de fusdo de escolas isoladas ou de incorporacdo de uma ou mais
instituicoes.

Para a década de 1980, sobre o desenvolvimento do Ensino Superior,

Martins (2000, p. 41) afirma que:

[...] apés experimentar um forte impulso expansionista durante os
anos 70, na década seguinte passou por um periodo de franco
arrefecimento, chegando quase a uma situacdo de estagnacdo do
nuamero de matriculas na graduagao.

Sobre a década de 1990, observa-se que o Ensino Superior deu mostras de
recuperacao quanto a sua capacidade de crescer. A respeito da politica de
expansao do Ensino Superior, no governo de Fernando Henrique Cardoso, Martins
(2000) afirma que, entre os anos de 1994 e 1998, a matricula nos cursos de
graduacgao apresentou uma taxa de crescimento anual de 7% em média, atingindo o
indice de 13% da populagéo entre 18 e 24 anos matriculados em universidades. O
autor enfatiza, ainda, que esse crescimento apurado no final do século passado foi,
em grande parte, resultante sobretudo do crescimento do segmento privado com
fraca regulacédo do Estado, que elabora estudos para criar um sistema de avaliagéo
dos servicos ofertados pela esfera privada. Ja a rede publica, especialmente as
instituicbes federais, cresceram em um ritmo mais lento, se comparada ao setor
privado, encontrando, com isso, grandes dificuldades de atender ao aumento da
demanda. Colossi, Aldo e Queiroz (2001) esclarece que a década de 1990 teve
tracos de qualidade insuficiente, sendo marcada pelo modo elitista que o setor
publico tratava o Ensino Superior, restringindo, por exemplo, o nimero de vagas
oferecidas no periodo noturno. Nesse sentido, a pessoa que trabalhasse teria
oportunidade de acesso somente nas instituicdes privadas. Dados referentes ao ano

de 2000 corroboram com essas informacdes: cerca de 57% das matriculas de



graduacdo, no pais, concentravam no Ensino Superior noturno, sendo 67% na rede
privada e 33% na rede publica.

Dados estatisticos sugerem que o Ensino Superior teve, em passado
recente, uma fase de crescimento acelerado da demanda. Nos primeiros anos deste
século, a matricula nos cursos de graduagdo apresentou uma taxa média de
expansao anual de 7%. Entretanto, esse indice ainda ndo conseguiu posicionar o
pais em patamares similares aos de alguns paises latino-americanos, como a
Argentina e o Chile, que possuem 40% e 30%, respectivamente.

Pode parecer paradoxal que, embora a oferta ainda seja suficiente apenas
para atender cerca de 56% dos que se formam no Ensino Médio, os ultimos anos
apresentem um numero significativo de vagas ociosas, muito provavelmente pela
impossibilidade de os alunos arcarem com as mensalidades. Embora o prego possa
nao ser o fator mais relevante na competicao pela demanda de Ensino Superior,
sem duvida, representa fator importante em um pais que apresenta renda média
anual de R$ 12. 688,00 per capita (IBGE, 2007).

A Associacao Brasileira de Mantenedores de Ensino Superior (ABMES), em
estudo do 4° Férum Nacional do Ensino Superior Particular Brasileiro, em outubro de
2002, calculou que seria necessario R$ 1,2 bilhdo por ano em financiamentos
estudantis para permitir o aproveitamento de vagas para 400 mil alunos que
concluem o Ensino Médio e ndo conseguem insercao no Ensino Superior por falta
de recursos. Os dados disponiveis indicam que as politicas de financiamento
atingem hoje apenas 10% dos estudantes, mas, segundo dados do Sindicato da
ABMES, o ideal seria chegar ao patamar de 50%.

Vale lembrar que ja aquela época se vislumbrava como uma das
alternativas para o preenchimento dessas vagas a implantagdo do Programa
Universidade para Todos (PROUNI'™), que garante bolsas de estudos a estudantes
carentes egressos de escolas publicas.

'* O Programa Universidade para Todos (PROUNI) foi criado em 2004, pela Lei n°. 11.096/2005. Tem
como finalidade a concessao de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de
graduacao e de cursos sequenciais de formacédo especifica, em instituicdes privadas de Educacgao
Superior. As instituicdes que aderem ao Programa recebem isengao de tributos. Leher (2004) aponta
que o PROUNI é um mecanismo, uma modalidade de parceria publico-privada, que repassa recursos
publicos a instituicoes particulares.



Pereira (2007) atribui essas acées aos comprometimentos assumidos pelo
Estado com o discurso da globalizagcéo, neoliberalismo, consércios e parcerias, com
clara intencao de abrir cada vez mais o Ensino Superior a regulagédo do mercado.

Enfim, pode-se afirmar que, historicamente, o nivel de acesso a Educagao
Superior, no Brasil, € um dos mais baixos do continente americano — 9% para a faixa
etaria de 18 e 24 anos — e a proporcao de estudantes, nas IFESs, reduziu nos
ultimos 10 anos, representando menos de 1/3 do total. O autor afirma ainda que,
contraditoriamente, o numero de matriculas e o niumero de instituicbes privadas
tornou-se o mais alto da América Latina, 70% e 88,9% respectivamente,
representando uma tendéncia a mercantilizagdo da educacdo, expressa nessa
expansao de instituicbes privadas.

Esses dados sdo confirmados pelos numeros comparativos do censo da
Educagdo Superior, MEC/INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira —, no periodo entre 1994 e 2003, em que, de um total
de 1.661.034 de alunos em 1994, havia 41,6% no setor publico e 58,4 nas
instituicdes privadas. Ja em 2003, os valores das instituicbes privadas evoluiram
para 70,8% e os das publicas decresceram para 29,2% de um universo total de
alunos matriculados na ordem de 3.887.771 (BRASIL, 2007).

Sobre os numeros de Instituicdes, Sguissardi (2006) informa que, para um
total de 851 IESs, em 1994, apenas 127 eram universidades, 87 eram faculdades
integradas e 637 eram faculdades ou instituicbes isoladas. O Censo da Educacao
Superior de 2004 aponta que, das 2.013 IESs no Brasil, 1.789 (88,9%) sao privadas
e 224 (11,1%) sao publicas (Federais, Estaduais ou Municipais) sendo que, destas
169 sao Universidades, 107 Centros Universitarios, 1.737 Faculdades Integradas.
Levando-se em conta dados de 2007 do mesmo censo, sao 183 Universidades, 120
Centros Universitarios, 1.774 Faculdades Integradas, Tecnolégicas e Centros de
Educacado Tecnolégica. Sendo que agora sédo 249 (10,9%) publicas (Federais,
Estaduais ou Municipais) e 2.032 (89,1%) privadas, somando 2281 Institui¢coes.

Ja no inicio deste século e dentro desse perfil desfavoravel para Ensino
Superior publico, foi instituido o Grupo Executivo da Reforma Universitaria com o
objetivo de propor agdes que revertessem esse quadro por meio de debates com
entidades representativas de todos os segmentos académicos e sociais através da
discussao de temas como: a missao publica da Educacao Superior, a autonomia, a

supervisdo pelo Poder Publico, os resultados da avaliacdo da qualidade e seus



posteriores efeitos regulatérios, a diferenga entre os tipos de instituicbes e suas
especificidades, além de temas relacionados com o financiamento, as acdes
afirmativas, a organizacado das carreiras docentes e administrativas, a organizagao
interna e a escolha de dirigentes (PEREIRA, 2007).

A Comissao chegou a definicdo dos seguintes pontos no anteprojeto da
reforma universitaria: reserva de vagas a alunos da rede privada e afro-
descendentes, criacdo de um ciclo basico, obrigatoriedade do ENEM'®, todas estas
acoes referentes as IFESs. Ja para as privadas, propde isengao fiscal em troca da
reserva de vagas para alunos de baixa renda.

Com a realizacdo, em 2003, do Seminario Internacional Universidade XXI
“Novos Caminhos para a Educagéao Superior”, em Brasilia, chegou-se a concluséao
de que é imprescindivel enfrentar principalmente os problemas da desigualdade das
oportunidades de acesso e da qualidade do ensino. O texto final enfatiza que o
processo de democratizagdo, iniciado em 1985, ndo priorizou a formulagcdo e a
implementacdo de uma politica de Educacdo Superior voltada para enfrentar
efetivamente tais problemas diagnosticados. Isso dificultou a adocao de solucdes
compativeis com as necessidades das democracias. Ressalta-se ainda que no setor
publico, ha problemas de investimentos, de expansdo, de democratizagdo, de
qualidade, de gestao, de avaliagdo de processos e produtos, enquanto que, no setor
privado, as dificuldades dizem respeito a supervisao, ao controle e a qualidade.

Sobre a qualidade de anos de estudo e as chances de conseguir um
emprego ou manter uma carreira de estudos, o Instituo de Pesquisas Econémicas
Aplicadas confirma a relagdo diretamente proporcional. Para Siqueira (2005), ha
ainda as seguintes relag6es: cada etapa de formagao corresponde a um aumento de
50% sobre a remuneragéo anterior; um diploma representa, em média, 128% a mais
de compensagado em relagdo a quem se formou apenas no Ensino Médio; e quem
completa um curso de pés-graduagdo possui chances de receber 66% a mais do
que aquele que cursou apenas a graduagao.

Ja o relatério da Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento

Econbémico (OCDE), sobre a universidade do novo milénio, afirma a necessidade de

'® O Exame Nacional do Ensino Médio foi criado em 1998, tem o objetivo de avaliar o desempenho do
estudante ao fim da escolaridade basica. Podem participar do exame alunos que estdo concluindo ou
que ja concluiram o Ensino Médio em anos anteriores. O ENEM ¢é utilizado como critério de selegcao
para os estudantes que pretendem concorrer a uma bolsa no PROUNI. Além disso, cerca de 500
universidades ja usam o resultado do exame como critério de selegdo para o ingresso no Ensino
Superior, seja complementando ou substituindo o vestibular.



preparacao ampla do aluno proporcionada pelo Ensino Superior, tendo como foco a
grande variedade de condicées imprevisiveis, em detrimento de um treinamento
especifico para tarefas que podem desaparecer nos proximos anos. Exige que as
verdadeiras universidades atendam ao “dizimo da complexidade”, reservando pelo
menos 10% de sua carga horaria a disciplinas de formacao geral e humanistica, com
carater interdisciplinar, ocupando-se de questdes que extrapolem as fronteiras da
especializacao restrita, de forma a abarcar temas de carater mais universal.

Marcovitch (1998) concorda com a funcdo contemporanea da universidade
e afirma que a formagado das novas geragdes dependera dessa universidade mais
integrada, empreendedora e generosa. Isso significa que alunos e docentes devem
valorizar a habilidade de aprender. Aprender a conhecer, pensar, fazer, ser e viver
com o outro, sendo este ultimo, para o autor, referente ao cultivo da tolerancia e o
respeito ao préximo, favorecendo o enriquecimento coletivo. O reconhecimento do
talento individual pressupde a existéncia do outro para a afericdo das capacidades e
a troca de experiéncias, uma vez que cada individuo depende do outro para a
construcao de sua prépria referéncia.

Para tanto, a universidade deve manifestar sua crise paradigmatica porque
sua heranga € um mundo que ja ndo existe mais, sendo seu futuro determinado pelo
ritmo de sua transformacgao, por isso precisa manter sintonizada com 0s principais
impasses enfrentados pela sociedade. Da mesma forma, Tubino (1997), ja aquela
época, considerava que a grande diferenca a ser alcangada pela universidade esta
na sua relagdo com a sociedade. O autor esclarece que a universidade se inseria
delimitada nos seus proprios muros. Agora, precisa consolidar, para seu efetivo
exercicio, suas agbes extramuros, chegando as necessidades culturais e sociais
concretas da sociedade moderna: “A globalizagdo do mundo contemporaneo, a
partir da economia, ndo deixa mais duvidas de que a amplitude dos compromissos
universitarios aumentaram consideravelmente” (TUBINO, 1997, p. 11).

Desse modo, pode-se concluir que a universidade do século XXI devera
elaborar formas gerenciais que melhorem seu desempenho em todos os aspectos —
seja financeiro, pedagdgico ou em seu relacionamento com a sociedade — e superar
0s resquicios medievais das “corporagdes de oficios”, viabilizando estruturas de
poder mais abertas a renovacao.

Com base nesse relato, ainda que breve, e nesse conjunto de informacgdes,

€ possivel observar a relacao direta entre politicas educacionais, desenvolvimento



econdmico e Ensino Superior no decorrer do processo histérico de desenvolvimento
do Brasil. Pode-se evidenciar ainda uma tendéncia atual de expansdo e
diversificacao do Ensino Superior tanto publico quanto privado.

O atual governo busca ampliar a participacao do setor publico na Educacgéao
Superior com o consequente fortalecimento da universidade publica por meio de
uma reforma que prevé a reestruturagao das universidades brasileiras e um controle
do crescimento e da qualidade das institui¢des privadas.

Sobre essa qualidade no Ensino Superior, Tubino (1997) entende que
devera haver uma atencao ao “cliente” em sentido prioritario qualitativo. Cliente que,
definido no caso especifico da universidade, é a sociedade que consome a forga de
trabalho, as pesquisas e o0s servicos ou ainda clientes internos do processo
académico, que sao os alunos em primeiro lugar e depois os administradores, os
professores e os funcionarios, os fornecedores e os prestadores de servigos.

Nesta pesquisa, serdo abordados trés programas do Governo Federal
elaborados para promover o crescimento tanto quantitativo como qualitativo
(qualidade) do Ensino Superior publico no Brasil: 0 Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais Brasileiras, o programa de
acesso de pessoas com deficiéncia nesta modalidade de educacdo, Programa
Incluir e o Programa Universidade para Todos (PROUNI).

O Programa Incluir encontra-se dentro das acdes programadas pelo PDE,
instituido em 2007, na area foco do desenvolvimento do Ensino Superior no Brasil.
No que se refere a Educagdo Superior, o Plano inscreve cinco agdes: "FIES-
PROUNI", que pretende facilitar o acesso ao crédito educativo e estender o prazo de
ressarcimento, além de permitir o parcelamento de débitos fiscais e previdenciarios
as instituicbes que aderirem ao PROUNI; "P6s-doutorado”, destinado a reter, no
pais, pessoal qualificado em nivel de doutorado, evitando a chamada "fuga de
cérebros"; "Professor Equivalente", que visa facilitar a contratacao de professores
para as universidades federais; "Educagdo Superior", cuja meta € duplicar, em 10
anos, o numero de vagas nas universidades federais; e o "Programa Incluir:
Acessibilidade na Educacédo Superior", que visa ampliar o acesso de pessoas com
deficiéncia a todos os espacos e atividades das IFESs.



2.2.1.1 Programa de apoio a planos de reestruturagdo e expansdo das
Universidades Federais - REUNI

Instituido pelo Governo Federal através do Decreto n®. 6.096, de 24 de abril
de 2007, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais Brasileiras € uma das agdes integrantes ao Plano de
Desenvolvimento da Educacdo e foi instituido “em reconhecimento ao papel
estratégico das universidades — em especial do setor publico — para o
desenvolvimento econémico e social” dentro da perspectiva de politica publica
federal de Educacéo Superior (BRASIL, 2007, p. 4).

Segundo os pressupostos do REUNI, este Programa busca ampliar o
acesso e a permanéncia das pessoas na Educacdo Superior. Cita como meta
“dobrar o numero de alunos nos cursos de graduagédo em dez anos, a partir de 2008,
e permitir o ingresso de 680 mil alunos a mais nos cursos de graduacéo” (BRASIL,
2007, p. 5).

Para alcancar o objetivo, todas as universidades federais aderiram ao
Programa e apresentaram ao MEC planos de reestruturacdo, de acordo com a
orientacdo do REUNI. As acdes prevéem, além do aumento de vagas, medidas
como a ampliacdo ou abertura de cursos noturnos, 0 aumento do niumero de alunos
por professor, a redu¢cdo do custo por aluno, a flexibilizacdo de curriculos e o
combate a evasao.

Justifica-se pela necessidade premente da Educacao Superior publica do
pais, pelo fato de que, em média nacional, apenas cerca de 12% dos jovens
brasileiros, entre 18 e 24 anos, tém acesso a universidade. Também pretende
reestruturar, como forma de garantir as respostas académicas, politicas e

estratégicas aos novos desafios do século XXI, quais sejam:

— Adequar academicamente a universidade em seus aspectos
qualitativo (esséncia e estrutura) e quantitativo (expansao da oferta)
as novas demandas € aos novos papéis € contextos globais
advindos da sociedade do conhecimento que se fortalece cada vez
mais neste inicio de século;

— Definir, a partir do Decreto n°. 6.096, de 24 de abril de 2007, uma
politica publica federal de educacao superior;



— Formar, estrategicamente, mao-de-obra qualificada para as
necessidades sociais, econdmicas e ecolégicas nacionais do novo
ciclo de crescimento e desenvolvimento que se expressa atualmente
no pais; [...] (BRASIL, 2007, p. 10).

O Programa foi concebido para ser realizado, cronologicamente, em trés
ciclos. E possivel caracterizar e qualificar as trés etapas da expansido recente das

universidades federais brasileiras a partir de trés ciclos:

Primeiro Ciclo: Expansao para o Interior (2003/2006): Criagao de
dez novas universidades federais em todas as regides; consolidagéo
de duas universidades federais; criacdo e consolidagcao de 49 campi
universitarios, interiorizacdo da educagdo publica e gratuita com
efeitos imediatos sobre o atendimento a forte demanda do interior;
impacto positivo nas estruturas — fisica, politica, social, cultural,
econbmica, ambiental; criacdo e ampliacdo da oferta de novas
oportunidades locais e regionais; e combate as desigualdades
regionais e espaciais;

Segundo Ciclo: Expansdo com Reestruturacdao (2007/2012):
Adesao da totalidade das 54 instituicdes federais de ensino superior
(entdo existentes em dezembro de 2007); 26 projetos com elementos
componentes de inovacao; consolidagdo e implantacao de 95 campi
universitarios; quadro perceptivel de ampliacao do numero de vagas
da educacao superior, especialmente no periodo noturno;

Terceiro Ciclo: Expansdo com énfase nas interfaces internacionais
(2008): Criacdo de universidades federais em regides territoriais
estratégicas, com objetivos de ensino, pesquisa e extensdo no
ambito da integragdo e da cooperagdo internacional sob lideranca
brasileira. Encontra-se em processo de criacdo e/ou implantagéo:
Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana (UNILA),
sediada em Foz do Iguacu (PR); Universidade Federal do Oeste do
Pard (UFOPA), sediada em Santarém (PA); Universidade Luso-Afro-
Brasileira (UNILAB) em Redencado (CE) e Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), sediada em Chapec6 (SC) (BRASIL, 2007, p.
12).

Com o REUNI, o Governo Federal adotou uma série de medidas a fim de
retomar o crescimento do Ensino Superior publico, criando um Programa
multidimensional e, ao mesmo tempo, académico, politico e estratégico. Contudo,
para Sguissardi (2006, p. 1039), todo esse aparato de instrumentos legais e medidas
administrativas, incluidas as financeiras, mostram que, até o momento, nao houve

rupturas com o processo anterior, a ndo ser, em certa medida, na ado¢cado de novo



sistema nacional de avaliacdo, com a recuperacao dos montantes de recursos de
custeio aos niveis de 1995 e com pequena expansao das IFESs.

Enfim, as mudancas buscam produzir conhecimento cientifico, tecnologico e
de inovacdo para inserir o pais, com soberania, na nova ordem mundial do

conhecimento que se estabelece no século XXI.

2.2.1.2 Programa Incluir

Através do Edital n®. 04/2008, o MEC, por intermédio das Secretarias de
Educacao Superior (SESU) e de Educacao Especial (SEESP), convocou as IFESs a
apresentarem propostas de criagdo, reestruturacado e consolidagdo de Nucleos de
Acessibilidade na implementacao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia em
todos os espacos e ambientes, além de materiais e implementacao de materiais,
acOes e processos desenvolvidos na Instituicdo, buscando integrar e articular as
demais atividades da Instituicdo para a inclusdo educacional e social das pessoas
com deficiéncia, promovendo, inclusive, o cumprimento disposto no Decreto n°.
5.296/2004, nas portarias do MEC n®. 5.626/2005.

O Edital tem por objetivo promover agdées que garantam o0 acesso e a
permanéncia de pessoas com deficiéncia nas IFESs; apoiar a criagcdo, a
reestruturacdo e/ou consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas IFESSs;
implementar a politica de acessibilidade plena de pessoas com deficiéncia na
Educacao Superior; promover a eliminacao de barreiras pedagdgicas, atitudinais,
arquitetbnicas e de comunicagbes, bem como a efetivagdo da politica de
acessibilidade universal.

2.2.1.3 Programa Universidade para Todos — PROUNI

O PROUNI tem como finalidade a concesséo de bolsas de estudo integrais

e parciais em cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, em



instituicoes privadas de Educacao Superior. Criado pelo Governo Federal, em 2004,
e institucionalizado pela Lei n°% 11.096, em 13 de janeiro de 2005, oferece, em
contrapartida, isencao de alguns tributos aquelas instituices de ensino que aderem
ao Programa.

Dirigido aos estudantes egressos do Ensino Médio da rede publica ou da
rede particular na condicdo de bolsistas integrais, com renda per capita familiar
maxima de trés salarios minimos, o PROUNI conta com um sistema de selecao
informatizado e impessoal, que confere transparéncia e seguranca ao processo. Os
candidatos séo selecionados pelas notas obtidas no ENEM, conjugando-se, desse
modo, inclusdo a qualidade e mérito dos estudantes com melhores desempenhos
académicos.

O PROUNI possui também agdes conjuntas de incentivo a permanéncia dos
estudantes nas instituicbes, como a Bolsa Permanéncia, o convénio de estagio
MEC/CAIXA e o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES),
que possibilita ao bolsista parcial financiar até 100% da mensalidade nao coberta
pela bolsa do Programa.

O PROUNI ja atendeu, desde sua criagdo até o processo seletivo do
segundo semestre de 2008, cerca de 430 mil estudantes, sendo 70% com bolsas
integrais. Vale lembrar que, desde 2007, o PROUNI, bem como sua articulagdo com
o FIES, é uma das agdes integrantes do PDE.

Assim, o Programa Universidade para Todos, somado a expansao das
universidades federais e ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacado e
Expansao das Universidades Federais ampliam, significativamente, o nimero de
vagas e acesso a Educacao Superior, também de pessoas com deficiéncia, como de
fato podemos perceber analisando os dados dos graficos 23, 24 e 25 abaixo. As
referidas agdes tem como objetivo cumprir com uma das metas do Plano Nacional
de Educacao, que prevé a oferta de Educagédo Superior até 2011 para, pelo menos,
30% dos jovens de 18 a 24 anos.
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Grafico 23: PROUNI — Bolsas ofertadas por ano.
Fonte: Disponivel em: <http//:www.mec.gov.br/PROUNI.>. Acesso em: 18 maio 2009.
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Gréfico 24: Bolsas do PROUNI ofertadas por ano em Juiz de Fora.
Fonte: Disponivel em: <http//:www.mec.gov.br/PROUNI.>. Acesso em: 18 maio 2009.
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Gréfico 25: Bolsistas Pessoas com deficiéncia PROUNI 12 semestre/2009.
*Dados da Ficha de Inscricao do candidato ao PROUNI.
Fonte: Disponivel em: <http//:www.mec.gov.br/PROUNI.>. Acesso em: 18 maio 2009.

2.2.2 A inclusao de pessoas com deficiéncias no Ensino Superior: producoes
da area

A tematica da inclusdo da pessoa com deficiéncia no Ensino Regular tem
levado a producédo de estudos e conhecimentos ha tempos. Esse fato pode ser
considerado um dos fatores impulsionadores do aumento do nimero de pessoas
com deficiéncia em processo de inclusdo no Ensino Fundamental, sobretudo na rede
publica.

Ao se pensar em um processo légico, os alunos, passando pelo Ensino
Médio, chegariam um dia ao Ensino Superior. No entanto, o processo de producao
de conhecimentos e o estabelecimento de pesquisas ndo acompanharam essa
demanda na mesma medida.

Neste capitulo, serdo abordados estudos mais atuais, ainda que escassos,
sobre a tematica de inclusédo no Ensino Superior, focalizando desde experiéncias no
estabelecimento de metodologias de apoio até a constatacdo da inadequagao do
processo de incluséo e difusdo do conhecimento da universidade contemporanea.
Nesse sentido, foram utilizados dois grupos para essa exploracao:

a) dissertacdes de Mestrado;

b) artigos de diversos periddicos da area.



Estudos de Mansini e Bazon (2006) sobre a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior, tiveram como objetivo sistematizar informacdes
sobre a qualidade do trabalho de inclusdo educacional e social através da
perspectiva do proprio aluno com deficiéncia. Metodologicamente, por meio de um
estudo fenomenoldgico, analisaram-se dados de entrevistas de 12 estudantes com
trés diferentes tipos de deficiéncia, distribuidos do seguinte modo: quatro com
deficiéncia visual; quatro com deficiéncia auditiva severa e profunda e quatro com
paralisia cerebral. Concluiram que o item mais convergente sobre as condicdes que
dificultam a inclusdo € a falta de aceitagdo na comunidade e o preconceito social.
Como resultado esperado, foi considerado o aparecimento de dados relacionados a
inadequacao social, a inseguranca, ao receio de ndo ser aceito, as dificuldades
sofridas na escola, a falta de autonomia.

Assim, dentro desse tema, ou seja, inclusdo de alunos com deficiéncia no
Ensino Superior através da sua perspectiva, Perini (2006) escreveu sua dissertacao
utilizando-se das experiéncias desenvolvidas pelas IESs de Goias. Afirma a autora
que nao se pode constatar a inclusao de alunos com deficiéncia no Ensino Superior.
Esclareceu, contudo, que os jovens os quais estdo nesse segmento de ensino
contam com a ajuda de seus familiares e travam uma luta desigual com as pessoas

sem deficiéncia:

Embora sejamos a favor da luta pela inclusdo escolar dos
deficientes, reconhecemos que os sujeitos envolvidos sofrem todos
os tipos de descriminagdo e de imposicao de uma sociedade que 0s
elimina sendo falsa a concepgcdo de que caminhamos rumo a
igualdade de oportunidades (PERINI, 2006, p. 111).

J& Delpino (2004) também, por intermédio da sua dissertagdo de Mestrado,
que aborda a tematica especifica da inclusdo de alunos com deficiéncia visual no
Ensino Superior, procurou elucidar as dificuldades e facilidades desses estudantes
em cursar a universidade. Entrevistou duas alunas adultas com baixa visao e perda
total de visdo, sem outros comprometimentos associados, pertencentes as classes
social média e média baixa, matriculadas nos cursos de Pedagogia e Psicologia,
respectivamente no 12 e 32 ano. Também foram entrevistadas duas professoras que

lecionam para os cursos de Psicologia e Pedagogia, respectivamente, e que tiveram



contato com essas alunas pelo menos por dois semestres. Concluiu a autora que
alguns itens divergentes, isto é, que nao tiveram concordancia entre as
entrevistadas, evidenciaram importantes pontos para compreender a situacdo do
aluno deficiente visual e que os dados, focalizando tanto as convergéncias como os
pontos significativos que cada professora e cada aluna apontaram, assinalaram a
necessidade de se atentar para eles e considera-los para preparar a universidade
para trabalhar com o aluno com deficiéncia visual.

No artigo intitulado “In(ex)clusdo na universidade: o aluno com
necessidades educacionais especiais em questao”, Moreira (2005, p. 41-42) destaca
o desafio da universidade publica brasileira em incluir o aluno que apresenta

necessidades educacionais especiais. Conclui, categoricamente, que:

[...] € preciso considerar que a universidade publica hoje ndo pode
ser tomada como a Unica responsavel pela inclusdo, mas como parte
integrante da implementacdo de politicas publicas que garantam
apoio financeiro as agées e iniciativas neste contexto. Paralelamente
a essa situacdo, essas instituicbes precisam estar cientes da
importancia de expor as instancias governamentais as limitagdes que
enfrentam e de apontar encaminhamentos que devem ser tomados
para que haja a garantia de acesso, ingresso e permanéncia desses
estudantes, pois contam com profissionais das mais diversas areas
do conhecimento, que podem contribuir com ensino, pesquisa e
extensdo na area das necessidades educacionais especiais
(MOREIRA, 2005, p. 41-42).

Ferreira (2007), em artigo, relata sobre a experiéncia desenvolvida pela
criacdo do Programa de Acompanhamento a Estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais (PROENE) — da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
com o proposito de compartilhar algumas reflexdes, dificuldades, desafios e
proposicdes com os pares de outras Instituicbes de Ensino Superior envolvidos
nessa modalidade de atendimento, ou que pretendam criar o seu proprio servico,
conforme caracteristicas e condigbes especificas de suas realidades. Para tanto,
caracteriza varios programas de apoio e assessoramento aos docentes e estudantes
de Instituicbes de Ensino Superior tanto publicas (municipais, estaduais e federais)
quanto particulares, por meio de acdes na area de assessoria ao vestibular e
concursos publicos, acessibilidade arquitetonica, socializagdo, acompanhamento

académico e incentivo a pesquisas. J& o Programa de Acompanhamento a



Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais da Universidade Estadual de
Londrina (PROENE/UEL) —, cita a autora, € composto por profissionais oriundos das
areas de Servico Social, Educacao e Psicologia. Essas pessoas, por meio de acdes
em equipe, desenvolvem um trabalho de mediac&o junto aos colegiados de curso e
demais professores inseridos no atendimento a pessoas com deficiéncia. Essas
acoes tém-se mostrado eficazes para o bem-estar fisico e emocional dos estudantes
acompanhados, bem como um avangco para a melhoria das condi¢coes
indispensaveis a sua aprendizagem e formacao profissional qualificada, desde o
ingresso até o final de sua trajetéria académica.

Rodrigues (2004), em artigo sobre os limites e as possibilidades na
construgdo de uma universidade inclusiva, afirma que se faz necessario desafiar as
visbes comuns de “exceléncia” e questionar porque a exclusdo, a homogeneidade e
o individualismo estao relacionados com a qualidade. Para o autor, a qualidade, em
termos totais e institucionais do ensino-aprendizagem, na universidade, significaria,
na atualidade, escolher uns poucos para o sucesso e excluir outros, sendo estes
fadados ao insucesso. Mas, em outra perspectiva, a verdadeira qualidade, para o
autor, numa sociedade cada vez mais intercultural, tem que ser construida face aos
valores de cooperacao, inclusdo, negociacao e coletivo: “...] a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem na Universidade [...] € a qualidade que a
Universidade conseguir dar aos seus elos mais fracos e aos corredores que seguem
no grupo de tras” (lbid., p. 15).

Pereira (2007), em sua dissertacdo de Mestrado, estudou a trajetéria
académica de alunos com deficiéncia (fisica, visual e auditiva) na Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), com o objetivo de compreender o
processo de implantacdo do sistema de cotas como possivel facilitador para a
inclusdo do aluno com deficiéncia na universidade. Concluiu a autora que a
implantagéo do sistema de cotas, para alunos com deficiéncia, constituiu-se em uma
acao politica de acesso e democratizagdo do Ensino Superior, estando de acordo
com principios constitucionais, na garantia de direitos das pessoas com deficiéncia.
Isso, contudo, nao tem sido suficiente para assegurar a permanéncia desses alunos
na universidade. Os resultados evidenciam a ocorréncia de dificuldades que se
concentram no processo de ensino-aprendizagem e a necessidade de acgdes

especificas para o atendimento das necessidades das pessoas com deficiéncia.



Com a mesma perspectiva de estudo, Chahini (2006) e Pellegrin (2006), em
suas dissertagfes de mestrado, relacionaram os desafios do acesso e permanéncia
de pessoas com deficiéncia nas Instituicoes de Educacao Superior de Sao Luis, MA,
e na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), RS, respectivamente, através do
estudo com alunos com deficiéncia devidamente matriculados nos cursos de
graduagdo dessas Instituicbes. Por meio de entrevistas semiestruturadas,
conseguiram estabelecer que a maioria dos alunos com deficiéncia encontravam-se
insatisfeitos com as respectivas IESs onde estudavam, pelo fato de ndo estarem
preparadas conforme preconiza varios dispositivos legais sobre o acesso e a
permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior. Enfatiza as autoras,
mesmo estando geograficamente distantes e em regides com contextos sociais,
econdmicos e politicos distintos, que os problemas enfrentados sdo os mesmos, ou
seja, as |IESs estudadas ainda nao disponibilizam, para os alunos com deficiéncia,
materiais preparados de forma a atender suas necessidades educacionais. Também
ndao ha politicas de formacdo continuada para todos os profissionais que delas
fazem parte no sentido de favorecer o acesso e criar condicbes para garantir a
permanéncia dos alunos com deficiéncia no Ensino Superior. Outro consenso
importante citado pelas autoras € a existéncia de barreiras arquitetbnicas e
atitudinais que dificultam e/ou impossibilitam o acesso ao conhecimento pelas
pessoas com deficiéncia.

Dentro do mesmo tema, porém com foco metodoldgico diferente, Drezza
(2007) estudou a inclus&o de alunos com deficiéncia, entre os anos de 2004 e 2006,
nos cursos de graduagdo da Universidade Cidade de S&o Paulo (UNICID) na
perspectiva das politicas internas dessa Instituicdo. O autor atuou como especialista
em orientacdo e mobilidade do centro de apoio académico as pessoas com
deficiéncia da Universidade Cidade de S&o Paulo. Mais tarde, tornou-se
coordenador desse mesmo centro e péde constatar o quanto sdo importantes e
necessarios os servicos de apoio para a efetivagéo de politicas publicas de incluséo.
Entende o autor que, sendo a educagdo um processo continuo, faz-se necessario
elaborar politicas institucionais nas universidades que contemplem as pessoas com
deficiéncia, bem como os profissionais de educagao e os funcionarios.

Sobre a insercao da pessoa com deficiéncia em uma IES privada, Gonsales
(2007) estudou de que forma essa populagao € atendida pelos funcionarios técnico-

administrativos responsaveis pelo atendimento ao publico do Centro Universitario do



Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). Conclui a autora que esse
tipo de atendimento é frequente, representando 88,1% do total. Relatou ainda que
esse atendimento apresenta mais dificuldades do que facilidades. Entre as maiores
dificuldades, foram citados a falta de informacdo da organizacdo do Centro
Universitario e o desconhecimento dos tipos de deficiéncia. Os relatos dos
funcionarios participantes afirmam que treinamentos especificos oferecidos pela
Instituicdo particular contribuiram para a melhoria no atendimento a pessoa com
deficiéncia.

O artigo “Inclusédo e excluséo: a dupla face da modernidade”, de Gomes e
Lima (2006), publicado nos Anais do IV Seminario Internacional Sociedade Inclusiva,
com o tema “Propostas e ag¢des inclusivas: impasses e avangos”, abordou aspectos
da inclusdo/exclusédo, destacando a situagcdo dos alunos que, apesar do acesso
fisico a escola, ndo tém oportunidade de se apropriarem dos conhecimentos
escolares. Isto é, refere-se a inclusdo de alunos que estao dentro da escola, mas
encontram-se, muitas vezes, excluidos dos processos de ensino-aprendizagem
dentro da sala de aula. Metodologicamente, optaram por levantar uma discussao
tedrico-conceitual, discutindo o par dialético inclusdo/exclusdo escolar. Destacaram
que o trabalho das escolas reflete a organizacao da sociedade e de seus grupos
sociais, cujos Projetos politico-educacionais sao seletivos e excludentes. Projetos
que, segundo as autoras, emergem de dentro das instituicdes escolares, produzindo
praticas que promovem a inclusdo dos que tradicionalmente foram excluidos,
utilizando, por exemplo, metodologias diferenciadas, relacionando o conteudo
estudado com o contexto social, dialogando com os estudantes etc. Fica claro, para
as autoras, que é possivel identificar multiplos fatores de inclusdo e de exclusdo de
estudantes tanto nas salas de aula quanto fora delas. Pode-se considerar que estar
dentro da sala de aula ndo implica, necessariamente, que os alunos estejam
incluidos nos processos de ensino-aprendizagem, pois, para isso acontecer, eles
precisam se mobilizar e, de fato, absorverem os conteudos escolares. Essa
justificativa para a exclusao de uns e a inclusdo de outros resgata a no¢ao de sujeito
individual, responsavel por sua propria exclusao, revelando, assim, a dupla face da
modernidade, ou seja, promove as possibilidades de acesso a escola, mas 0s
sujeitos ndo sao capazes de ascender a ela (igualdade e desigualdades, convivendo

em um mesmo espago e tempo, promovem movimentos de inclusao e de exclusédo



de muitos alunos, na sociedade contemporanea). Finalizam o texto, contrapondo-se

a essa ideia de sujeito individual que, para elas,

[...] s@o sociais e singulares e tanto a sociedade quanto as escolas
necessitam “olhar” para os diferentes sujeitos como, de fato,
diferentes que sdo; e ndo como deficientes. Dessa maneira, conviver
com a diversidade sécio-cultural, reconhecé-la e trazé-la para o
interior das praticas escolares, no nosso entender é fundamental
para impulsionar a inclusdo e a integragdo dos alunos nas nossas
escolas (GOMES; LIMA, 2006, p. 13).

Oliveira (2007) apresenta o trabalho “Trajetérias escolares de pessoas com
deficiéncia visual: da Educacao Basica ao ensino superior” como resultado de sua
dissertacdo de Mestrado pela Pontificia Universidade Catolica de Campinas (PUC
Campinas) com o objetivo ndo s6 de analisar a trajetoria escolar de pessoas com
deficiéncia visual, da Educag¢do Bésica ao Ensino Superior, analisando a realidade
social, como também de estudar as contradicées nela existentes ao se refletir sobre
a exclusdo na educagao nacional regular. Propds, ainda, a discussao sobre as
condicoes existentes para que os sujeitos com deficiéncia visual consigam completar
suas trajetorias escolares e participem da vida social na idade adulta. Como opcéao
metodolégica, utilizou abordagem qualitativa, fazendo uso de fontes documentais
como legislagdo, documentos internacionais, documentos nacionais, dados
estatisticos oficiais, referenciais tedricos e um questionario de indicadores sociais
realizados com os depoentes. Os depoimentos orais foram construidos a partir de
entrevista, resgatando o processo de escolarizacdo vivenciado pelos alunos com
deficiéncia visual. Participaram dessa pesquisa seis adultos com deficiéncia visual,
cegos ou com baixa visédo, que se alfabetizaram utilizando a grafia Braille ou grafia
ampliada. Conclui a autora, sobre os resultados analisados a partir das entrevistas,
que o fator biologico “deficiéncia visual’ ndo se constitui como determinante para a
exclusdo das trajetérias escolares e desenvolvimento da vida adulta. Porém
considera que, a partir desse estudo, faz-se necessario haver efetivacao de politicas
publicas voltadas a formacéo de professores; melhorias das condi¢cdes de trabalho
docente; acesso aos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade,



além de efetiva participacdo e mobilizacdo social das pessoas com deficiéncia
visual.

E finalizando este capitulo, sera focalizado o estudo de Lima (2007), cujo
texto é intitulado: “A trajetéria de inclusdo de uma aluna com NEE', Sindrome de
Down (SD) no ensino superior: um estudo de caso”. A autora trata a aluna em
estudo com o pseuddénimo de “Flor”. Analisou aspectos da estimulacdo e educacao
recebidas pela aluna, desde sua primeira infancia até a universidade, na IES,
acompanhou a aluna no Curso Superior de Tecnologia em Danca, da Universidade
Luterana do Brasil (ULBRA), Campus Canoas, RS, por meio de observagdes e
anotagdes, em forma de entrevistas, de depoimentos da aluna, de seus familiares,
de alguns professores e de colegas de curso.

De acordo com as questdes norteadoras da pesquisa, a autora subdividiu as
suas conclusées em categorias. A primeira categoria a receber destaque foi a
“trajetoria pessoal”, em que foram expostos os tipos de atendimento/tratamento que
Flor recebeu, desde a primeira infancia, além dos relatos sobre as angustias e
esperancas dela e da familia quanto a escolarizacao. Chegou a conclusao, para esta
etapa, de que é de fundamental importdncia a estimulagdo essencial para o
desenvolvimento da criangca com SD, desde os primeiros anos de vida e que a
escolarizacdo, de fato, tem de se dar na escola regular, em processo de inclusdo. A
segunda categoria a ser analisada foi a “trajetéria familiar’, em que se encontram os
relatos de Flor e de seus familiares, destacando a autora que a familia, dificilmente,
prepara-se para a chegada de uma crianca com deficiéncia; as criangas,
geralmente, aceitam com mais facilidade e tolerancia o irmao com deficiéncia e que
os desafios de se criar um filho com necessidades especiais ndo sdo faceis, porem
tém suas compensagdes e alegrias. A proxima categoria, “a trajetéria académica”,
tratou de analisar o ingresso de Flor na universidade, considerando e analisando os
auxilios necessarios a seu desenvolvimento e o processo de avaliagdo utilizado em
sua aprendizagem.

A quarta categoria tratou dos “companheiros de caminhada”, destacando o
processo de inclusdo sob o “olhar do outro”: familia, professores do Ensino Médio e
Superior e os colegas de universidade.

' Necessidades Educacionais Especiais.



A seguir, apresentam-se as conclusdes da autora sobre essa categoria:

- A nitida adaptagédo de Flor no ambiente académico, tanto em
relacdo a sua aprendizagem quanto aos relacionamentos
interpessoais;

- Autodisciplina e determinacdo foram e sado fundamentais para o
sucesso académico de Flor;

- A ajuda extraclasse nao necessariamente advém exclusivamente
dos esforcos do(s) professor(es). As vezes, o auxilio de um colega é
mais relevante, pois a relacdo se faz num mesmo nivel, isto é, entre
seus pares;

- Os beneficios da inclusdo atingem o entorno social dos alunos com
NEE, e ampliam os conceitos de justica e direito;

- Aquele que auxilia o companheiro NEE torna-se mais tolerante
frente as diferencas, erradica o medo daquilo que é considerado fora
do normal;

- O aluno NEE incluido em classe regular nao interfere nem prejudica
o rendimento académico dos colegas;

- O uso da avaliacado para verificar a situacdo de aprendizado do
aluno, no caso a Flor, torna-se instrumento comparativo de sua
evolugéao;

- Integragéo, avaliacdo e trabalho, quando da oportunidade de Flor
poder explicar “o que ela quis dizer com sua escrita” e o “refazer”,
guando nao foi atingido o nivel de aprendizado desejado; e

- O uso de vérios instrumentos de avaliagdo, o que d& ao aluno a
oportunidade de construir, através de diversos meios de avaliagao,
seu aprendizado (LIMA, 2007, p. 71-72).

Na ultima categoria, “os caminhos a trilhar’, a autora abordou as
expectativas de Flor para seu futuro, chegando a conclusao de que a inclusdo deve
comecar na Educacao Infantil, necessidade da preparacdo da comunidade
académica para a inclusdo, melhor encaminhamento das familias de pessoas com
deficiéncia a servicos de atendimento nas diversas areas e, finalmente, focar a
avaliagao das pessoas com deficiéncia nas suas reais possibilidades, adaptando, se
necessario, a funcao as necessidades da pessoa, nao o contrario.

Para melhor visualizacdo e, consequentemente, melhor analise desta
proposta metodoldgica de reunir as produc¢des na area da inclusdo da pessoa com
deficiéncia no Ensino Superior, apresentam-se os Quadros 2 e 3 indicando os
trabalhos analisados e as conclusdes a que chegaram os referidos autores.

A seguir, busca-se estudar as ac¢des do Ministério da Educacao em relagéao
ao processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia nas atividades da Educagéo



Fisica desenvolvida desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. A respeito da
inclusdo das pessoas com deficiéncia, agora fora da idade escolar, na pratica
esportiva, serdo estudadas as iniciativas governamentais até a criagcdo do Instituto

Nacional de Desenvolvimento do Desporto (INDESP).
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RESUMO DAS PRODUCOES SOBRE INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

CONTEUDOS AUTOR / ANO TITULO REFERENCIA CONCLUSAO
MASINI, E. ; BAZON, F. A Inclusao de estudantes com Universidade Relagédo com aceitacdo na
(s./d.). deficiéncia no Ensino Superior. Presbiteriana comunidade e 0
Mackenzie preconceito social.
MOREIRA, L. C, (2005). | In(ex)clusao na universidade: o Universidade Necessidade de Politicas
aluno com necessidades | Federal do Paranda | Publicas de incluséo para
educacionais especiais em questéao. 0 Ensino Superior.
FERREIRA, S. L., (2007). | Ingresso, permanéncia e Universidade Importancia da criagéo de
competéncia: uma realidade Estadual de nucleos de apoio a alunos
possivel para universitarios com Londrina com necessidades
necessidades educacionais educacionais especiais
ARTIGOS especiais. nas IESs.

RODRIGUES, D. A,
(2007).

Inclusao na universidade: limites e
possibilidades da construgdo de
uma universidade inclusiva.

Universidade de
Lisboa

Qualidade do processo
ensino-aprendizagem
construido na
universidade face aos
valores de cooperagao,
inclusdo, negociacao e
coletivo.

GOMES, M. F. C.; LIMA,
P.A. L., (2006).

Inclusao e exclusao: a dupla face
da modernidade

Universidade
Federal de Minas
Gerais

Conviver com a
diversidade socio-cultural
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RESUMO DAS PRODUCOES SOBRE INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

CONTEUDOS AUTOR / ANO TiTULO REFERENCIA CONCLUSAO
PERINI, T. I., (2006). O processo de inclusao no Universidade N&o foi constatada a
Ensino Superior em Goias: a| Federal de Goias inclusédo de pessoas com
visdo dos excluidos. deficiéncia no Ensino
Superior.
DELPINO, M, (2004). Facilidades e dificuldades Universidade Necessidade de se
encontradas pelos alunos com Presbiteriana atentar aos dados
deficiéncia visual no curso Mackenzie convergentes e
superior. divergentes do processo
de incluséo.
PEREIRA, M. M., (2007). | Inclusao e universidade: andlise Universidade Dificuldades no processo
de trajetérias académicas na Estadual do Rio de ensino-aprendizagem e
. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul a necessidade de agoes
DISSERTACOES Grande do Sul especificas para o
DE MESTRADO atendimento das

necessidades das
pessoas com deficiéncia.

CHAHIN, T. H. C., (2006).

O desafio do acesso e
permanéncia dos alunos com
necessidades educacionais
especiais nas IES de Sao Luis,
MA.

Universidade
Federal do
Maranhao

PELLEGRIN, C. M.,
(2008).

Ingresso, acesso e permanéncia
dos alunos com necessidades
educacionais especiais nha
Universidade Federal de Santa
Maria, RS

Universidade
Federal de Santa
Maria

Falta de materiais
adequados e politica de
formacao continuada;
existéncia de barreiras
arquitetbénicas e
atitudinais.
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RESUMO DAS PRODUCOES SOBRE INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

CONTEUDOS AUTOR / ANO TiTULO REFERENCIA CONCLUSAO
DREZZA, E. J., (2007). Incluséao no Ensino Superior: Universidade Importancia da criagéo de
relato de experiéncia sobre uma Cidade de Séo nucleos de apoio a alunos
politica de inclusdo na Universidade Paulo com necessidades
Cidade de Sao Paulo. educacionais especiais
nas IESs.
GONSALES, L. F. S,, O atendimento a pessoas com Universidade Falta de informacéo,
(2007). deficiéncia no Ensino Superior: Presbiteriana desconhecimento e
estudo sobre o Centro Universitario Mackenzie necessidade de
SENAC. treinamentos especificos.
DISSERTACOES OLIVEIRA, L. C. P.; 2007. Trajetérias_e_sﬂcol_ares d_e pe§soas PUC Campinas Nece§sidade an
DE MESTRADO com Ndeﬂmenqa visual: _da efet!vagao de poh:ucas
educacdo basica ao Ensino publicas de atengéao ao
Superior. processo de inclusao.

LIMA, O. M. B., (2007).

A trajetéria de inclusao de uma
aluna com NEE, Sindrome de
Down, no Ensino Superior: um
estudo de caso.

PUC - Rio Grande
do Sul

Necessidade de
encaminhamento das
familias desde o
nascimento; inclusao
desde a educacéo infantil;
imprescindivel o respeito,
a compreensao e a
tolerancia as diferencas.

Fonte: O autor (2009).
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2.3 A EDUCAGAO FIiSICA, O ESPORTE E O PROCESSO DE INCLUSAO

N&o se pode perder de foco que este trabalho se encontra centrado em um
programa de pos-graduacao em Educacéao Fisica, portanto sera abordado, a seguir,
o tema da inclusdo com um recorte de aproximacado com a Educacdo Fisica e o

Esporte.

2.3.1 A Educacao Fisica frente as politicas dos Ministérios da Educacao e do
Esporte em prol da inclusao da pessoa com deficiéncia

Segundo Cantarino Filho (1982), registra-se, como a primeira manifestacao
de caréter oficial em prol da Educacao Fisica no Brasil, uma proposta da comissao
de Instrucdo Publica, apresentada a Constituinte pelo deputado mineiro, Padre
Belchior Pinheiro de Oliveira, em 4 junho de 1823. A proposta refere-se a criagdo de
estimulos para que os brasileiros possam elaborar um tratado sobre Educacao

Fisica:

Sera reputado benemérito da patria, € como tal condecorado com a
Ordem Imperial do Cruzeiro ou nela adiantado, se ja a tiver aquele
cidadao, que até o fim do corrente ano, apresentar a Assembleia,
melhor tratado de educacdo fisica, moral e intelectual para a
mocidade brasileira (ibid., p. 45).

O projeto recebeu varias emendas e foi discutido em diversas sessoes,
entretanto, ndo voltou mais ao plenario.

Ja para Castellani Filho (2008), é de 1941 o primeiro documento legal a
sistematizar o esporte em nivel nacional. O povo brasileiro, desde 1937, vivia sob a
instituicao do chamado Estado Novo. Conjugaram-se, naquele periodo histérico, dois
arquétipos de corpo: o primeiro deles € o Corpo Higiénico — construido pela classe
dirigente nas primeiras décadas do século passado, quando dele lancaram méo para
consolidar o processo de reordenamento social, implementado a partir do fato de ser

o Brasil ex-colénia portuguesa — contando, para tanto, com a ajuda dos médicos
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higienistas —, tdo logo se deram conta de que o projeto de sociedade arquitetado
pelos portugueses para o Brasil ndo atendia aos interesses dos brasileiros. O
prototipo do Corpo Higiénico foi entdo vinculado ao projeto de higienizagdo e
eugenizacao da raca brasileira para o estabelecimento de uma outra correlagao de
forcas que viesse a impedir os portugueses com vocagao recolonizadora, de
manipularem o contingente populacional de negros cativos, no sentido de
alcangarem seus objetivos colonialistas.

Nessa visdo de corpo, de higienizacdo e eugenizacdo, as pessoas com
deficiéncia, enquanto alunos do Ensino Regular, estavam obrigados a participar da
Educacao Fisica, porém somente seriam executados 0s exercicios pré-determinados
pelo médico do estabelecimento de ensino.

O segundo modelo, o do Corpo Produtivo, teve incorporado aos valores
ético-politicos, acima mencionados, que tatuavam o corpo do brasileiro, outros
valores que fizeram por reforgar sua relagdo com a questdo da eugenia da raga, a
medida que o colocaram a servico da defesa da patria frente aos denominados
inimigos internos, questionadores do ordenamento social vigente, e aos inimigos
externos, face a iminéncia da eclosdo da Segunda Guerra Mundial e do
envolvimento brasileiro naquele conflito. Passaram também os que detinham os
meios de producdo, a nele (o corpo), tatuarem uma outra marca, aquela que o
concebia como instrumento de produgdo — em razao do processo de industrializacao
que se dava no modelo econémico do Brasil —, buscando, no trabalhador brasileiro,
a sua capacidade produtiva, sua forgca de trabalho que, se melhor preparada
fisicamente, renderia mais e melhor. E, para aqueles que nao tinham a possibilidade
da producado, os deficientes, segundo Castellani Filho (1982, p. 54), citando a
Circular n®. 3, de 6 de junho de 1938, da Divisdo de Educacéo Fisica, que lembrava
aos inspetores: “[...] ndo podem ser matriculados nos estabelecimentos de ensino
secundario alunos cujo estado patolégico os impeca permanentemente da
frequéncia as aulas de educacgéo fisica”.

Essa medida era excessivamente discriminatoria, pois impedia os estudos
de jovens debilitados ou doentes, alijando-os do convivio social, e que mostrava,
dessa forma, a posigcdo eminentemente radical tomada pela Divisdo de Educacéo
Fisica (DEF) do Ministério da Educagao.

Portanto, a visdo da Educacao Fisica escolar, colocada em tais termos pela

DEF, era utilitaria e pragmatica. Ela procurava adestrar fisicamente o jovem para
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melhor desempenho em favor da produtividade econémica e da defesa do pais, no
interesse do Estado Novo. Reforcando ainda mais essa impossibilidade para com os
alunos com deficiéncia, os professores de Educagédo Fisica tinham como parte de

suas obrigacoes:

[...] os ensaios para os desfiles escolares e organizacdo de
demonstracbes de Educagdo Fisica, manifestacdes publicas de
vigor, garbo, raca, ordem e disciplina, aparatos proprios dos regimes
autoritarios e totalitarios (CASTELLANI FILHO, 1982, p.57).

A ideia de que a ragca humana obteria um aperfeicoamento com a pratica
dos exercicios fisicos era uma constante nas primeiras décadas do século XX.
Segundo o autor, em 1936, Souza Ramos demonstrou ser favoravel a esterilizacao
dos individuos que viessem a enfraquecer a racga. Para ele, cabia aos esportes suprir
as falhas dos processos de selecdo racial e de seu aperfeicoamento e, para isso, 0s
esportes deveriam estar nas escolas, nos clubes, nas empresas comerciais e
industrias, enfim, em todos os lugares onde fosse possivel atingir o individuo. Mas,
quem estava nesses lugares? O corpo capaz de saber, de movimentar, de vender e,
finalmente, de produzir. O corpo deficiente n&o tinha lugar, era 0 genoma a ser
negado, portanto, ndo Ihe era dado o direito ao esporte.

Esse discurso sobre raca, educagdo e Educacéao Fisica, segundo o mesmo
autor, chegou ao conhecimento dos professores brasileiros por meio das trés
edicoes do livro Minha luta,de Adolf Hitler, editado em 1930. Para Hitler, a raga era
a condicao essencial para a formacdo de uma humanidade superior e a cultura
fisica, um requisito indispensavel para a conservacao da raca, a que o Estado deve
protecao.

Com o desenvolver da Segunda Grande Guerra Mundial, de acordo com
Araujo (1997), as préticas esportivas iniciadas na Alemanha, em 1918, porém sem
éxito, passam a ser efetivadas em 1944, durante a reabilitagdo dos soldados
envolvidos nos campos de batalha. Acredita-se no esporte como sendo acelerador
do processo de reabilitacdo. Sabe-se que os ferimentos causados por traumatismos,
em decorréncia de guerra, sao restabelecidos; todavia as sequelas decorrentes de
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grandes lesdes, principalmente as causadas por traumatismos raquimedulares ou as
grandes amputacoes, sao de dificil restabelecimento social e emocional.

O trabalho de reabilitagdo buscou, no esporte, ndo s6 o valor terapéutico,
mas o0 poder de restabelecer ou estabelecer novos caminhos, o que resultou em
maior possibilidade de interacdo dessas pessoas. Através do esporte “reabilitagdo”
estava retornando a comunidade um deficiente, capaz de ser “eficiente” pelos menos

no esporte:

Gracas as atividades recreativas, os deficientes fisicos encontraram a
motivacdo necessaria para participarem da comunidade mais ampla,
de produzir, de trabalhar e de assumir papéis de lideranga (ADAMS,
1985 apud ARAUJO, 1997, p. 7).

Tal perspectiva ainda se mostra enraizada na dialética do corpo produtivo.
Araujo (1997) reforca que o principal objetivo de trabalho do meédico aleméo
neurologista e neurocirurgiao, Sir Ludwig Guttman, ao fundar o centro de reabilitacdo
do Hospital de Stoke Mondevile a convite do governo Inglés era o estudo de técnicas
para a aplicabilidade na reabilitacdo das pessoas acometidas por traumatismos
raquimedulares. Esses estudos eram de vital importancia, pois, até entdo, as
pessoas acometidas por traumatismos raquimedulares tinham uma expectativa de
vida imprevisivel. Santos (1989) aponta que, nesse periodo, 80% dessas pessoas
iam a Obito na primeira semana apo6s a alta hospitalar. Isso ocorria devido as
complicagdes ligadas a infecgbes urinarias, escaras de decubito, infeccdes
respiratérias e generalizadas, sendo a medicina da época ineficaz para promover

restabelecimento das pessoas:

Os primeiros relatos desta pratica relatam que, em um ano de
trabalho, o Dr. Guttmann conseguiu preparar seis paraplégicos para
0 mercado de trabalho e reconheceu que as atividades esportivas,
com ocupacdo terapéutica, eram importantes na reabilitacdo
psicossocial dos deficientes, deu-lhes a oportunidade de competir
nao s6 no esporte como em todos os campos sociais (ARAUJO,
1997, p. 8).
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A reabilitacdo a que é submetida uma pessoa apds um traumatismo
raquimedular, geralmente, corresponde a busca de meios que levem essa pessoa a
conviver com limitacdes corporais e organicas. Estas orientacdes estao relacionadas
com os cuidados pessoais, para maximizar a independéncia pessoal, autoconfianca
fisica, psicolégica e social, o bem-estar espiritual, a orientacdo sexual e a
preparacao para a transi¢cdo entre ser “doente” e estar “apto”, visando a qualidade
de vida (ARAUJO, 1997).

Para Tolocka (1994, p. 58), o objetivo do trabalho de reabilitacdo de longo
alcance seria levar o paciente a “alcancar o mais alto grau de saude, independéncia,
equilibrio e controle que a lesao permitir.”

Dr. Guttmann faleceu em 18 de margo de 1980, logo apds a realizagao dos
agora denominados Jogos Paraolimpicos, na cidade de Amheim, na Holanda,
enquanto que os Jogos Olimpicos de 1980 foram realizados na entdo Unido
Soviética.

O ano de 1988, para Aradjo (1997), representa um novo marco na
realizacdo dos Jogos Paraolimpicos, ou seja, agora as paraolimpiadas seriam
realizadas no mesmo local de realizacdo dos Jogos Oliimpicos. Isso sé tinha
acontecido em Roma, em 1960, e, em Toquio, em 1964, quando esse movimento
chamava-se “Jogos Internacionais de Stoke Mondeville”. A partir dessa data, esse
movimento até entdo conhecido como “Jogos Paraolimpicos” adotou o nome de
Paraolimpiada. A nova nomenclatura resultou de proximidade, quanto a estrutura, as
Olimpiadas. Em termos de envolvimento, esse evento contou com a presenca dos
cegos e dos deficientes fisicos como: amputados, paralisados cerebrais, les autres e
lesados medulares, cada um competindo dentro das normas estabelecidas pelas
suas Federagdes Internacionais.

No Brasil, portanto, o inicio da pratica do esporte adaptado deu-se dentro
dessa mesma logica de reabilitacdo por iniciativa de duas pessoas: o Sr. Robson
Sampaio de Almeida, entdo residente na cidade do Rio de Janeiro, e o Sr. Sérgio
Serafim Del Grande, na cidade de Sao Paulo. Ambos tiveram de procurar, por
indicacdo médica, servicos de reabilitacdo nos Estados Unidos apds ficarem
deficientes fisicos em decorréncia de acidentes ainda na década de 1950. Foram
criados por eles, respectivamente, e de acordo com Araujo (1997), o Clube do
Otimismo do Rio de Janeiro, em 12 de abril de 1958, e 0 Clube dos Paraplégicos de
Sao Paulo, em 28 de julho de 1958.
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Ja a partir dos anos 1980, o autor destaca as acdes, de diferentes governos,
que nortearam o processo de institucionalizacdo do Desporto Adaptado. Ressalta
ainda que essas acbes nao foram desencadeadas visando a esse fim, mas
permitiram que o0 processo canalizasse, embora impensadamente, as diferentes
formas e os meios de discussdo em torno dos problemas que envolvem as pessoas

com deficiéncia como um todo, entre os quais o Desporto Adaptado. O autor afirma:

- Os Congressos Brasileiros do Esporte para Todos. 1982-1984-
1986.

- Projeto Integrado SEED/CENESP. 1984 — 1985 (estudos das
condicbes em que as pessoas com deficiéncia eram atendidas, no
campo da educacao fisica e esporte).

- Plano Nacional de Acdo Conjunta para Integragao da Pessoa com
Deficiéncia . 1985 — 1990 (plano de agdes no sentido da integracéo
da pessoa com deficiéncia no Governo Sarney) e a criacdo da
Coordenadoria para Integragdo da Pessoa com Deficiéncia —
CORDE.

- Plano Plurianual 1991 — 1995. (plano geral de esporte do governo
Collor) (ARAUJO, 1997, p. 45).

Neste ponto da pesquisa, sera feita uma compilagcdo dos documentos que
marcaram as principais agdes governamentais e levaram ao reconhecimento da
auséncia de uma politica nos varios segmentos de governo e sociedade, voltada
para a area do Desporto e da Educagéo Fisica, quer como contetudo da Educacao
Especial, quer como direito das pessoas com deficiéncia.

Primeiramente, em 1976, a ONU aprova a Resolucdao n°% 31/123,
proclamando o ano de 1981 como o “Ano Internacional para as Pessoas com
Deficiéncia”, (International Year for Disabled Persons). Estava claro o propésito
dessa declaracado universalmente conhecida: a de dar implementacao a resolugdes
anteriores, como a de 1971, em Assembleia Geral da ONU, que aprovou uma
resolucdo de alto significado a respeito das pessoas com deficiéncia: a Declaracao
dos Direitos das Pessoas com Retardo Mental. No ano de 1975, aprovou a
Declaragao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Para Araujo (1997), os movimentos relacionados a pessoa com deficiéncia e
ao Desporto Adaptado, passando pela Educacao Fisica Especial, no sentido de
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estruturacdo, reconhecimento e incorporacdo dessa area, serdo desencadeadas
posteriormente a esta fase de mapeamento dos reais problemas que envolvem o

deficiente no Brasil.

2.3.1.1 Os congressos brasileiros do Esporte Para Todos (EPT)

No inicio dos anos 1970, surge, no Brasil, um movimento na area da
Educacao Fisica, com a finalidade de propiciar a populacdo atividades fisicas em
locais como parques, praias, bosques, ruas, pragas e areas livres em geral, enfim,
qualquer area livre onde seja possivel improvisar ou adaptar corridas, exercicios,
jogos, encontros, campeonatos. Esse movimento teve inicio na cidade de ltapira,
SP, a qual se tornou modelo de EPT no Brasil.

O Programa EPT estava apoiado nos seguintes idearios, segundo Costa e
Takahashi (1983): Lazer, Saude, Desenvolvimento Comunitario, Integragéao Social,
Civismo, Valorizagdo da Natureza, Adesao a Pratica Esportiva, Adesdo ao Esporte
Organizado, Valorizagao do Servico a Comunidade.

Aratjo (1997) informa que o primeiro evento cientifico nacional
desencadeado por esse movimento ocorreu em 1982: “I Congresso de Esporte para
Todos”, que foi realizado na cidade de Curitiba, o qual resultou na publicacdo do
livro A teoria a pratica do Esporte para Todos (1982/1983), publicado pelo MEC,
em 1983. Esse livro marca também o inicio das publicagdes em Anais, dos temas
livres a respeito da atividade fisica para pessoas com deficiéncia. O autor destaca,
dentre outros, o artigo de Rabelo (1983), intitulado “O EPT e os excepcionais”,
abordando um projeto de recreacdo para atender diferentes tipos de pessoas,
principalmente pessoas com deficiéncia e idosos institucionalizados. Rabelo (1983)
destaca, ainda, a mudanga na maneira positiva de a sociedade ver o deficiente apos
a chegada do EPT na Bahia.

A apresentacao de trabalhos relacionados a area de Educacéao Fisica para
pessoas com deficiéncia torna-se comum dentro dos encontros do EPT. Rabelo
(1984) agora enfatiza que o esporte € de fundamental importancia no processo de
integracdo do excepcional, pois quase todas as modalidades esportivas podem ser

adaptadas a sua pratica, e menciona o EPT como experiéncia positiva pela
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facilidade de adaptacao as necessidades dos praticantes. Para Araujo (1997), isso
se deve, principalmente, a forma recreativa e participativa do trabalho, mas afirma
também que, embora o Esporte para Todos ndo exclua a pessoa com deficiéncia,

suas justificativas e diretrizes também nao as incluem.

2.3.1.2 Projeto Integrado SEED/CENESP

No final do governo de Jodo Figueiredo, em pleno processo de
redemocratizacdo, é detectado pela Secretaria de Educagéo e Desporto (SEED) a
auséncia de um politica por parte dos érgdos governamentais voltada para as
questdes relacionadas a Educacdo Fisica e ao Desporto para as pessoas com
deficiéncia e “excepcionais”.

O Projeto Integrado, SEED/Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP) fez com que houvesse a articulacdo dos 06rgaos responsaveis pela
politica e programa de Educacéao Fisica e Desportos no ambito federal, do SEED e
do CENESP e tinha com objetivo: “investigar a auséncia de uma politica nacional de
Educacao Fisica, desporto e esporte para todos, ajustados as necessidades desta
pratica com excepcionais” (ARAUJO, 1997, p. 29).

A Ultima etapa do projeto integrado foi a realizagdo do Encontro Nacional: A
pessoa deficiente e sua probleméatica”, realizado entre os dias 18 e 20 de junho de
1985, na Camara dos Deputados, em Brasilia. Esse evento se deu através de uma
convocacao das comissdes de Esporte e Turismo, Educagdo e Saude, com a
participacdo de um delegado de cada Unidade Federada e representante das
Instituicdes Nacionais envolvidas. O encontro teve como objetivo convocar a classe
politica a participar do esfor¢o desenvolvido no setor, visando a compatibilizacao das
propostas de acordo com as regioes.

Aravjo (1997) afirma que coube aos 36 professores, em sua maioria
envolvidos com pessoas com deficiéncia, a redacao final do grupo relacionado com
a Educacgéo Fisica e o Desporto. Esperavam que fosse criada uma lei, através de
um projeto, que atendesse as reivindicagdes elaboradas, mediante os dados obtidos
ao longo do desenvolvimento do Projeto Integrado. Apontaram, ainda, 35 pontos que

deveriam ser implementados para a superacdo do descaso nessa area. Esses
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pontos estdo relacionados a necessidade de se criarem setores ou mecanismos de
assessorias, por especialidades, dentro da estrutura administrativa do CENESP, da
SEED, do Conselho Nacional do Desporto (CND) e dos 6rgaos responsaveis pela
Educacao Fisica e Desporto nos ambitos estaduais e municipais no sentido de
conhecer as caréncias de recursos humanos, o despreparo de grande parte dos
recursos humanos existentes, a caréncia de materiais e instalacdes adequadas.

Em razéo das dificuldades levantadas e verificadas as prioridades de agbes
do MEC e da SEED, o grupo de trabalho, segundo Araujo (1997), elegeu como
sendo de carater emergencial as seguintes agdes:

a) treinamento em carater emergencial para os profissionais de educagao
fisica em atividade na area,

b) especializagcdo de recursos humanos,

€) negociacao imediata com Instituicbes de Ensino Superior para que o0s
cursos de Educacéo Fisica incluissem uma disciplina de fundamentos basicos
de Educacao Especial no curriculo de graduacao, uma vez que os curriculos

dos cursos de Educacao Fisica encontravam-se em reformulagéao.

Essa reivindicacdo foi contemplada através da Resolucdo n° 03 de
16/07/1987, e teve a sua efetivacao em 1988 (LIMA, 1998).

2.3.1.3 Plano nacional de agao conjunta para integragéo da pessoa deficiente

Langado em novembro de 1985, o Plano Nacional de A¢cdo Conjunta para
integracdo da pessoa deficiente foi tido como prioridade no governo do presidente
José Sarney. De acordo com Araudjo (1997), a busca de caminhos que pudessem
contribuir para a efetivagdo da integracédo social das pessoas com deficiéncia, com
problemas de conduta e superdotados, apontavam para a necessidade da criacao
de uma coordenag¢do em nivel nacional. Com a finalidade de planejar, estimular,
fiscalizar as ag6es dos diferentes 6rgdos governamentais e de identificar os recursos
financeiros e humanos, que pudessem garantir a implantacdo e o desenvolvimento
do Plano Nacional de Acao Conjunta, para que se passassem da teoria a pratica os

esforcos desprendidos por diferentes segmentos governamentais até entdo. Tinha
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por objetivo o aprimoramento da Educacao Fisica e a Integracdo, na sociedade, das
pessoas com deficiéncia.

Essa Politica Nacional de Acado Conjunta foi elaborada, levando-se em
consideracado os dados histéricos de sua criacao, que contribuiram para a situagcao
atual da Educacao Especial nacional, o seu envolvimento com a iniciativa privada, a
criacdo de dependéncias das agdes de diferentes Ministérios no sentido de
prevencgao e as solugdes para os problemas instalados na Educagéao Especial e sua
abrangéncia. Propunha, ainda, a reformulacdo do CENESP, visando a uma
integracdo das questdes administrativas de maneira ampla e irrestrita. No entanto,
se contradiz quando aponta a necessidade de se criar uma coordenagdo para
integracdo da pessoa com deficiéncia que se propusesse a responder pelas agdes
de diferentes 6rgdos administrativos, efetivando, assim, os objetivos (ARAUJO,
1997).

A chamada reformulagdo do CENESP foi desencadeada com a criagdo do
comité a fim de tragar politica de acdo conjunta, destinada ao aprimoramento da
Educacao Especial e a integracao, na sociedade, das pessoas com deficiéncia, com
problemas de conduta e superdotados. Em 1986, o CENESP foi transformado em
Secretaria de Educacao Especial (SESPE), 6rgao central de diregcdo superior do
Ministério da Educacdo. Diante dessa mudanca, é efetivada a criagdo da
Coordenadoria para Integracao da Pessoa com Deficiéncia (CORDE), respaldada
nas seguintes justificativas:

a) sentindo a falta de um 6rgéo politico com a funcao de articular as ac¢oes
entre governo e as diferentes esferas da sociedade no sentido de estabelecer
uma linha unica de atuagao, visando a integracdo da pessoa com deficiéncia,
e:

b) considerando o propédsito do governo de assegurar a pessoa com
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,

c) considerando exigir tal asseguramento, conscientizacdo coletiva,
mobilizagao social, a ser liderada pelo poder publico mediante agao integrada
de seus 6rgaos e entes,

d) considerando o plano nacional de agcéo conjunta para integragéo da pessoa
com deficiéncia que lhe trouxe o comité instituido pelo Decreto n°. 91.872 de
4 de novembro de 1985,
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e) considerando a proposta, naquele documento, de se confiarem a
coordenacao Unica, situada na Presidéncia da Republica, as atividades de
planejamento, programagdo e acompanhamento das agbes do Governo

relativas as pessoas com deficiéncia.

A CORDE foi instituida através do Decreto Lei n°. 93.481, em 29 de outubro
de 1986, pelo governo do presidente José Sarney.Competiria a CORDE (artigo 5°):

a) elaborar os planos e programas objetivos do artigo 2%

b) propor medidas necessdarias a completa implantagcdo e ao
adequado desenvolvimento desses planos € programas, inclusive os
as pertinentes recursos e as de carater legislativo.

c) acompanhar e orientar a execugéo, pela administragéo federal,
dos planos, programas e medidas a que alude este artigo (ARAUJO,
1997, p. 41).

Embora o Desporto Adaptado n&o apareca neste contexto, o autor ressalta
que a CORDE respondeu por inumeros acontecimentos ligados a pessoa com
deficiéncia e ao desporto. A participacdo da equipe brasileira na Paraolimpiadas de
Seul, em 1988, foi de inteira responsabilidade da CORDE, que mantinha o desporto
dentro de sua proposta original como fator relevante de integracdo. A CORDE

apoiou varios projetos nessa area, que serao estudados a seguir.

2.3.1.4 Plano Plurianual 1991-1995

Foi criada, através da Lei n°. 8.028 de 12 de abril de 1990, regulamentada
pelo Decreto n®. 99.244, de 10 de maio de 1990, a Secretaria dos Desportos, dentro
da estrutura organizacional da Presidéncia da Republica do governo do Presidente
Fernando Collor de Mello, tendo este ato o objetivo “de estabelecer relevancia ao
desporto brasileiro como direito de todos os cidadaos e instrumento essencial a
melhoria da qualidade de vida da populacdo” (ARAUJO, 1997, p. 42).

A implantacdo de um 6rgao central, responsavel pela coordenacdo da

Politica Nacional dos Desportos, é decorréncia do diagnostico setorial em que sao
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ressaltadas as atividades elitistas, concentradas em beneficios, ndo favorecendo a
faixa da populagdo mais carente. Esperava-se, a partir de entdo, inflexionar-se a
tendéncia histérica de desenvolvimento da area no curto e médio prazo, mediante
programas e projetos de cunho social e através da promocado e adequacado das
estruturas desportivas existentes.

As politicas daquele governo visavam a incorporacdo das atividades
esportivas por toda a populagao. Os principios norteadores do programa e do projeto
dessa Secretaria a serem respeitados e a estarem sempre presentes, dentre outros,

e citados por Araujo (1997, p. 42) eram:

- igualdade de todos no acesso as atividades desportivas e
liberdade de pratica individual, sem qualquer tipo de discriminacao;

- co-responsabilidade do Estado no fomento diferenciado das
praticas formais e ndo formais (atendendo ao exposto no artigo 217
da CF de 1988);

- prioridade para a pratica de massa e para aqueles
empreendimentos que disseminem os beneficios nas camadas mais
pobres da populagéo;

- fomento e promocgao do desporto das pessoas com deficiéncia.

Sendo estes principios norteadores do projeto daquele governo e baseando-
se no diagnostico da realidade em que se encontravam o desporto brasileiro, no
momento de elaboracao do plano, varios problemas relacionados ao insucesso de
politicas anteriores foram destacados. As causas deste atraso foram relacionadas

aos seguintes fatos, dentre outros, e citados também por Aradjo (1997, p. 43):

- permanente falta de recursos financeiros e, dentro desta situagédo
de escassez, a inexisténcia de critérios cientificos de decisdo que
definissem beneficios, custos e prioridades;

- vigéncia de uma legislacdo ultrapassada que, com o tempo,
descompassou-se das aspiracoes e necessidades da sociedade
brasileira;

- 0 trabalho isolado e autbnomo dispensado aos desportos, sem a
efetivagdo de politica integrada com os outros setores, desprezando,
consequientemente, suas interdependéncias sistémicas no processo
de desenvolvimento social;

- a interpretacdo tendenciosa que, historicamente, considerou o
desporto de alto rendimento e o futebol profissional como os mais
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prioritarios, conduzindo a uma visao hipotrofiada e uma perspectiva
elitista da area;

- referencial positivista presente em todas as manifestagbes
desportivas, privilegiando somente as elites e excluindo os carentes,
os idosos e as pessoas com deficiéncia e outros;

- situacdo de caréncia vivida pela maioria da populagéo brasileira em
cujas prioridades cotidianas surgem a alimentacdo, a salude, a
seguranga, a habitacdo e outras necessidades basicas, antecedendo
qualquer ideia de esporte e lazer.

Com a criacao da Secretaria dos Desportos da Presidéncia da Republica, a

pessoa com deficiéncia é contemplada com um Departamento em sua estrutura

organizacional. Este era constituido por quatro divisbes, como demonstra o

organograma a seguir:

Departamento de
desporto das pessoas
com deficiéncia

Divisao de
capacitagdo de
recursos
humanos

Divisao de Divisdo de Divisdo de
pesquisa e desenvolvimento documentacio
desenvolvimento e fomento e informagao
tecnoldgico desportivo
tecnoldgico

Organograma 1: Organograma da Secretaria de Desporto da Presidéncia da Republica.
Fonte: Adaptado de ARAUJO (1997, p. 45).

Ressalta-se

que estavam previstas metas a serem desenvolvidas durante

0s cinco anos de governo, nas quatro divisdes do Departamento de Desporto das

pessoas com deficiéncia. Essas metas foram previstas para as regides Norte,

Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste.

O plano estabelecia também os produtos ou servigos a serem prestados nos

diferentes extratos da comunidade, através dos outros programas do Plano
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Plurianual do Governo, Programa Desporto e Sociedade e Programas Especiais.
Fernando Collor de Mello também estabelecia meios para prestar contas a
sociedade, através de divulgacdo dos resultados dos Programas durante o seu
Governo.

Esse plano elabora o programa de desportos das pessoas com deficiéncia
para o quinquénio do governo, o qual era constituido de subprogramas dentro de
quatro divisdes:

a) Subprogramas de capacitacao de recursos humanos;

b) Subprogramas de Pesquisa e Desenvolvimento tecnolégico;

¢) Subprogramas de Desenvolvimento e Fomento Desportivo;

d) Subprograma de Documentagéao e Informagéo.

Estas foram as metas previstas, que deveriam ser cumpridas durante os cinco
anos de governo. Todos os subprogramas estabeleciam o atendimento em nivel
nacional, visando suprir as necessidades por eles detectadas.

O Subprograma de Capacitacdo de Recursos Humanos estava voltado para o
atendimento no novo curriculo do curso de Educacgao Fisica implantado a partir de
1990, por forga da Resolugdo n®. 03/87 do Conselho Federal de Educagéao (CFE),
bem como sensibilizar as IESs no sentido de criarem disciplinas, visando
proporcionar aos futuros profissionais condicées de atendimento junto a pessoa com
deficiéncia. Visavam, ainda, a capacitagao de recursos humanos em pés-graduacao,
aperfeicoamento e atualizagdo (ARAUJO, 1997; LIMA, 1998).

O Subprograma de Pesquisa e Desenvolvimento Tecnoldgico tinha por
objetivos incentivar a produgcdo do conhecimento cientifico na area através de
financiamento de pesquisas que pudessem facilitar a pratica do esporte pelas
pessoas com deficiéncia, avaliar os efeitos e os resultados obtidos na area fisico-
social, estimular a evolucdo e o aperfeicoamento tecnoldgico dos materiais
empregados na constru¢cao de equipamentos utilizados para a pratica dos esportes
e, finalmente, incentivar a investigagao que viesse a contribuir para a renovagao dos
métodos e instrumentos utilizados.

O Subprograma de Desenvolvimento e Fomento Desportivo foi criado para
apoiar técnica e financeiramente os eventos das entidades reconhecidas e
integrantes do sistema desportivo nacional. Visava, ainda, ao atendimento as

pessoas com deficiéncia que seria viabilizado com a colaboracdo das seguintes
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entidades: CORDE, Secretarias Estaduais e Municipais de Esporte, Cursos de
Educacao Fisica, Associacao Brasileira de Desportos para Cegos, Confederacao
Brasileira de Desportos para Surdos, Associacdo Nacional de Desporto para
Excepcionais, Federacdo Nacional das Associacbes de Pais e Amigos dos
Excepcionais, Federacado Nacional das Sociedades Pestallozi, Federagdo Brasileira
de Instituicbes de Excepcionais entre outras.

O Subprograma de Documentagéo e Informagao prontificava-se a coletar e
analisar materiais cientificos e documentag¢des, com o objetivo de organizar o acervo
da area.

Com a saida do presidente Fernando Collor de Mello e a entrada de ltamar
Franco, a Secretaria de Esporte da Presidéncia da Republica foi transformada em
um departamento do Ministério da Educagéo e Cultura e o departamento de esporte
para as pessoas com deficiéncia, em uma coordenagdo do departamento de
desporto sociocultural.

Essa coordenacao contava com duas divisdes, uma de capacitagdo técnica
e outra de desenvolvimento e fomento desportivo. A divisdo de capacitacdo técnica
estabeleceu como prioridade a formacao de recursos humanos em nivel de pés-
graduacdo, diferente da proposta anterior que era de formacao de pessoal na area
técnica; ja a divisao de desenvolvimento e fomento esportivo mantinha a proposta de
incentivar a realizacao de eventos na area.

Entdo, de acordo com Araujo (1997), logo apbés o impeachment do
presidente Fernando Collor de Mello, pensou-se na necessidade de avaliar as agdes
implementadas no campo do esporte para a pessoa com deficiéncia pela Secretaria
de Desporto criada dentro do plano plurianual.

Através de convites da SEED/MEC e sob a coordenacdo do departamento
de desporto sociocultural e da coordenadoria de desporto das pessoas com
deficiéncia, foi realizado, em Campinas, SP, o “Encontro Técnico de avaliagdo
desportiva das pessoas portadoras de deficiéncia na década de 83/92”. Esse evento,
promovido pelos 0rgdos governamentais para a avaliagdo das acgdes
implementadas, € um ponto que marca o desenvolvimento do desporto adaptado
nacional. Aradjo (1997, p. 51), sobre 0 assunto, assim se expressa:



105

[...] entendendo que este periodo se caracteriza pelo surgimento de
varias acoes no sentido de institucionalizacdo do desporto adaptado
no Brasil, este encontro possibilitou a reunido da massa critica de
maior expressdo nacional para uma andlise dos resultados das
acoes do governo e da sociedade nesta area.

No final do Encontro, foram sugeridas algumas diretrizes no sentido de
contribuir com o desenvolvimento do desporto adaptado no Brasil:

a) a necessidade de se manter o setor de editoracao da SEED/MEC;

b) a divulgacao dos relatérios dos profissionais que participaram de eventos

internacionais em forma de video ou publicacées, como forma de ampliacao

do conhecimento adquirido;

¢) intercambio mais efetivo entre SEDES, universidades e entidades;

d) implementacao de acdes em todos os niveis politicos, visando sensibilizar

a sociedade para os problemas relacionados a pessoa com deficiéncia;

e) garantir o esporte de alto rendimento para a pessoa com deficiéncia;

f) articulacdo para a criagdo do Comité Paraolimpico, visando a organizagao

do desporto adaptado, a divulgagdo do mesmo, possibilitando a normatizagao

das avaliagbes dos técnicos e atletas que participarem de eventos

internacionais promovidos pelo Comité Paraolimpico Internacional, e

realizacdo de seminario como forma de atualizagdo e desenvolvimento do

esporte adaptado brasileiro;

g) a necessidade para a formacao de outros profissionais ligados ao desporto,

como dirigentes desportivos para atuacao junto as associacdes e entidades

representativas.

2.3.1.5 A criagdo do INDESP

Com a reforma administrativa do governo Fernando Henriqgue Cardoso,
articulada por Bresser-Pereira deu-se nova estrutura administrativa a diferentes
orgaos, em que foi decretada a extincao de alguns érgaos, tendo sido criados e

reestruturados outros. Foram entdo extintos a Secretaria de Esportes (SEDES), o
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Conselho Superior do Desporto (CSD) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento do
Esporte (FUNDESP).

A coordenacao geral do esporte para a pessoa com deficiéncia a qual se
encontrava no Departamento de Desporto Sociocultural do MEC, acompanha esta
mudanca em 12 de janeiro de 1995, quando é publicado no Diario Oficial da Uniao
a Medida Proviséria n®. 813, que dispde sobre a criacdo do cargo de Ministro de
Estado Extraordinario dos Esportes.

O Decreto Lei n® 1.437, de 4 de abril de 1995, aprova a estrutura regimental
do Instituto Nacional de Desenvolvimento do Desporto, tornando-a, assim, uma
Autarquia Federal vinculada ao Ministério da Educagédo que, de acordo com suas
diretrizes e programas, tem como principal objetivo: “O esporte como instrumento de
politicas publicas voltadas para a educagao, a saude, a alimentagédo e a cidadania
dos segmentos definidos como prioritarios: as criancas e adolescentes de baixa
renda” (BRASIL, 1995, p. 1).
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3. PROBLEMATIZACAO

O movimento mundial pela educagao inclusiva € uma acgao politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos no sentido de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. Esse
movimento se constitui em paradigma educacional fundamentado na concepgao de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis,
avancando em relacdo a ideias de equidade formal, ao contextualizar as
circunstancias historicas da produgao da exclusdo nas relagdes sociais.

Portanto, historicamente e em um processo dialético, ao afastar o
paradigma da institucionalizagéo e adotar as ideias de normalizacdo, foi criado o
conceito de Integracdo, referente a necessidade de modificar a pessoa com
deficiéncia — e ndo a sociedade —, de forma que esta pudesse assemelhar-se, 0
maximo possivel, aos demais, para ser inserida e integrada no convivio social.

Entretanto, normalizar o individuo com deficiéncia passou a nao fazer
sentido. O conceito de normalidade é muito relativo e subjetivo. Diante disso,
chegou-se a conclusdo de que a sociedade também teria sua parcela de
contribuicdo para o processo de inser¢ao das pessoas com deficiéncia. Os sistemas
sociais que, durante séculos, ndo contemplaram as necessidades especificas
provenientes das deficiéncias humanas, teriam de se transformar de modo a atender
a todos. O processo deve ser bi-direcional.

Orlandi e Rodriguez-Alcala (2004, p. 18), retomando as reflexdes de Alain
Touraine sobre as transformagdes ocorridas no modelo piramidal da sociedade,
afirmam que, atualmente, esse modelo teria sido substituido por uma visao
horizontal da mesma:

Nés tinhamos o habito de situar-nos uns em relacdo aos outros em
escalas sociais de qualificagdo, de ingresso, de educagdo ou de
autoridade. Nés substituimos essa visdo vertical por uma visdo
horizontal, n6s estamos no centro ou na periferia, dentro ou fora, na
luz ou na sombra.
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Essa desintegracdo fez com que a sociedade atual deixasse de ser uma
sociedade de discriminacdo para tornar-se uma sociedade de segregacao. Nessa

perspectiva, Orlandi (2005) afirma que:

Para compreender as diferencas e a exclusdo, é preciso, pois,
recoletivizar fenbmenos que foram individualizados. Restituindo-os
ao processo social no qual sdo produzidos e que determinam o que
fica fora ou dentro, incluindo ou excluindo, no centro ou na margem,
na periferia.

Desse modo, recoletivizar esses fendmenos € a condigdo para instituir uma
pratica democratica, pois esta ndao se confunde com a tolerancia pura ou a simples
participagdo, nem com a afirmac¢ao de uma cidadania separada das relagdes sociais
desiguais da sociedade.

Democracia que, para Touraine (1998, p. 65), significa “a busca da
participagdo do maior numero de individuos e de grupos os mais diferentes possiveis
as mesmas atividades e as mesmas regras de organizagdo, mas também e,
sobretudo as mesmas formas de reconhecimento do outro.”

Diante dessas constatacdes e das inUmeras mudancgas que sao percebidas
hoje eclodirem na sociedade, surge o movimento da inclusdo, que é consequéncia
da visao social de um mundo democratico, onde se anseia respeitar direitos e
deveres de todos, independente das diferencas de cada um. A limitacdo de uma
pessoa nao pode diminuir seus direitos.

A proposta de inclusdo social, econdmica, politica, cultural e educacional
deve ser incondicional, ndo admitindo, portanto, qualquer forma de segregacéo, o
que ainda ndo acontece. Esta opcao de insercao, que tem como meta principal néo
deixar de fora nenhum aluno com deficiéncia que queira ser inserido no espago
universitario, questiona o papel do meio social no processo interativo de producao
das incapacidades, porque TODOS tém o direito de desenvolver-se em ambientes
que nao discriminem, mas que procurem lidar e trabalhar com as diferencas,
respeitando os comprometimentos e as limitacbes de cada um.

Mas, para que se possa conceber uma sociedade verdadeiramente
inclusiva, € necessario continuar trilhando o longo caminho de inclusdo de TODOS.

Ainda se depara com o fato de que existem inUmeros segmentos sociais que nao
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tém sido contemplados nos seus mais elementares direitos humanos.
Historicamente, a exclusao ainda tem permeado o cotidiano dos homossexuais, dos
negros, dos indios, dos idosos e das pessoas com deficiéncia (COHEN, 1998).
Nessa linha de raciocinio, Carmo (2005, p. 40) afirma que o modelo social “[...]
precisa excluir uns para justificar a inclusdo de outras, alimentando-se dessa
contradicao”.

Na verdade, a realidade brasileira tem mostrado que os direitos das pessoas
com deficiéncia estdo muito aquém de sua concretizacdao. Muitas leis surgiram nas
trés esferas da administracdo publica brasileira: a federal (Constituicdo Federal,
Decreto Lei n®. 5.296, de 02 de dezembro de 2004, e n®. 3.298, de 20 de dezembro
de 1999), a estadual (Constituicido do Estado) e a municipal (Lei Organica do
Municipio), além da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2007) para garantir os direitos da pessoa com deficiéncia a educagao, ao trabalho,
a saude, a habitacdo, ao esporte e lazer, aos meios de comunicagado, havendo a
necessidade da eliminacao de barreiras fisicas e naturais e de acabar com a
discriminacao contra essas pessoas. As leis, certamente, representam uma
conquista pelo fundamental direito humano de essas pessoas serem reconhecidas
como diferentes enquanto seres biol6gicos e sociais, mas nem por isso desiguais
enquanto cidadaos. Carmo (2005) esclarece que € no moralismo concreto que se
concebe a desigualdade concreta existente entre os homens como fruto histérico e
estrutural da sociedade e ndo apenas como obras de meritocracia, capacidades e
habilidades individuais. O ndo-respeito € 0 ndo-reconhecimento da cidadania dessas
pessoas ainda fazem parte de seu cotidiano, apesar de seus direitos serem

plenamente assegurados. O autor afirma, ainda, que:

[...] o problema mais grave da relagdo educagado e a diversidade
humana tem sido a tentativa nas politicas publicas de universalizar a
individualidade, a partir da concepgédo de que todos os homens sao
diferentes e desiguais. Romper e superar a relagdo de alienacéo e
dominio entre os desiguais € 0 mesmo que extinguir o proprio
sistema econ6mico vigente, e isto poucos colocam como horizonte
possivel (CARMO, 2002, p. 38).
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Mas sabe-se que os problemas sociais ndo podem ser enfrentados como
situacdes autbnomas, sem relagcdo com as causas estruturais que os produzem.

Assegurar direitos e garantir o acesso a escolaridade passam por
discussdes que, obrigatoriamente, atravessam temas da realidade social, politica,
econdmica e cultural brasileira. E dentro dessa complexidade que é preciso buscar,
cada vez mais, a integracao das politicas setoriais e 0 entrelagamento de respostas
ainda hoje muito segmentadas as necessidades sociais, para potencializar os
resultados.

Segundo Moreira (2005), no Brasil, quase ndo ha pesquisas que explicitem
a real situagédo de pessoas com deficiéncia nas universidades, o que poderia indicar,
sobretudo, a caréncia de politicas publicas que avancem para uma educagao
inclusiva no Ensino Superior.

Ja Pacheco e Costas (2006) afirmam que os escassos estudos realizados
sobre 0 acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia, nas IESs no Brasil,
demonstram que sao isoladas e insuficientes as iniciativas de proporcionar a eles
apoio psicopedagdgico para atender as demandas existentes.

Considera-se imprescindivel que a instituicdo universitaria continue atenta
aos interesses, as caracteristicas e as dificuldades apresentadas por todos no dia-a-
dia. Dessa forma, a universidade precisa constituir-se como um espaco solidario,
aberto, acolhedor e preparado a atender as peculiaridades de cada um. A colocacao
que em um primeiro momento faz-se pertinente é a constatacdo da dificuldade que
as pessoas com deficiéncia tém ao chegarem as universidades, no que diz respeito
a informacgdes, ao atendimento e ao acompanhamento de suas agoes.
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4. METODOLOGIA

Esta parte do trabalho se propbe a esclarecer e justificar o caminho
metodoldgico escolhido para uma pesquisa que se intitula quali-quantitativa, desde a
necessaria reflexao teorica, os desafios e processos concretos de investigacao, as

escolhas e as técnicas nesse percurso.

4.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Atualmente, muito se tem discutido a respeito da tomada de decisdo do
pesquisador em relagdo a abordagem metodolégica a ser utilizada para o
desenvolvimento do trabalho. De acordo com Chizzotti (1991, p. 81), “o0 pesquisador
€ um ativo descobridor do significado das acoes e das relagdes que se ocultam nas
estruturas sociais”.

O critério para realizar a selecao das fontes de dados implica, diretamente, a
forma como ocorrera a generalizacao dos conhecimentos obtidos. Dessa forma, o
pesquisador devera expor € validar os meios e as técnicas adotadas, demonstrando,
cientificamente, os dados colhidos e o conhecimento produzido.

Ainda, segundo o autor “a pesquisa é uma criagdo que mobiliza a acuidade
inventiva do pesquisador, sua habilidade artesanal e sua perspicacia para elaborar a
metodologia adequada ao campo de pesquisa, aos problemas que ele enfrenta com
as pessoas que participam da investigacao” (Ibid., p. 85).

Com Severino (1990, p. 122), é possivel comungar a ideia de que a escolha
e a delimitacdo de um tema de pesquisa pressupdem sua relevancia nao so6
académica, mas, sobretudo, social: “Na sociedade brasileira marcada por tantas e
tdo graves contradicées, a questdo da relevancia social dos temas de pesquisa

assume entdo um carater de extrema gravidade.”
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4.1.1 Modelo de Estudo

Para atingir o objetivo desta pesquisa, o processo foi dividido em duas
etapas:

a) andlise do referencial teérico;

b) pesquisa de campo.

Na primeira etapa, optou-se por uma analise bibliografica sobre temas
relacionados a educacgao, inclusdo, universidade e pessoa com deficiéncia. Também
foi possivel levantar, através de pesquisa bibliografica, a realidade atual da pessoa
com deficiéncia em relagdo aos aspectos social, cultural, politico e econdmico.

Na segunda etapa, a pesquisa de campo exploratéria dividiu-se em duas
partes. A primeira, um Survey, foi realizada com objetivo de quantificar e caracterizar
as pessoas com deficiéncias matriculadas nas Instituicdbes de Ensino Superiores,
publicas ou privadas, na cidade de Juiz de Fora.

Nas IESs particulares, foram feitos contatos e abordagens iniciais as
diretorias, secretarias ou nucleos de apoio psicopedagdgico das 10 faculdades da
cidade envolvidas neste estudo, com o objetivo de levantar a existéncia de alunos
com deficiéncia regularmente matriculados e frequentes.

Em algumas instituicdes, de acordo com suas dindmicas organizacionais,
essa etapa foi suficiente para a coleta das informacgdes iniciais. Foi ressaltado aqui o
papel fundamental exercido pelos ndcleos de apoio psicopedagogico das IESs
particulares que centralizavam as informacdes a respeito da inclusdo de pessoas
com deficiéncia.

Foi necessario o contato com instituicdes de/para pessoas com deficiéncia
da cidade de Juiz de Fora para que pudessem contribuir para o levantamento das
informagdes. Foram feitos contatos com as Associagdes dos Cegos e dos Surdos de
Juiz de Fora, que forneceram informacdées a respeito da inclusdo de seus
associados em alguma IES na cidade.

Apés esse processo de coleta de informacgdes e identificadas as faculdades
e cursos frequentados por pessoas com deficiéncia, foram agendadas entrevistas
com os respectivos coordenadores de cursos.

As entrevistas semiestruturadas, vistas aqui como principal instrumento para

a coleta de dados empiricos, foram realizadas com os coordenadores dos cursos
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que possuiam alunos com deficiéncia. Foram entrevistados 21 coordenadores de
oito IESs particulares das 10 iniciais. Portanto, duas instituicées informaram que nao
contavam, a época desta pesquisa, com alunos com deficiéncia em processo de
inclusdo. As entrevistas foram realizadas com intencdo de estimular as pessoas
entrevistadas a expressarem sua visao sobre o processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia na Educacao Superior, relatando as principais dificuldades na dinamica
metodolégica dos cursos e apontando o0s caminhos construidos para que esse
processo fosse, de fato, significativo na melhoria da qualidade da escolarizagao
dessas pessoas.

Assumiu-se a escolha em entrevistar os coordenadores dos cursos por
acreditar que estes tém uma visado processual e longitudinal do processo de inclusdo
da pessoa com deficiéncia nos cursos sob sua responsabilidade. Por outro lado,
concorda-se com Rego (2003, p. 76), em que a visdo dos sujeitos entrevistados é
uma entre muitas possiveis. Conhecer as diferentes perspectivas enriqueceria muito
este trabalho, mas ultrapassaria o limite cronoldgico estabelecido para a realizacao
deste trabalho. Com isso, afirma-se que os depoimentos ndo foram tratados como

materiais absolutos, capazes de esgotar a tematica:

[...] as visbes distintas ndo se excluem, pelo contrario, tendem a se
integrar ja que nenhuma esgota a realidade. [...] uma realidade que
vista a partir de qualquer ponto permanecesse sempre idéntica, seria
um conceito absurdo [...] cada vida é um ponto de vista [...] a Unica
perspectiva falsa é essa que pretende ser a Unica (Ibid.).

Ja na IES publica pesquisada, a UFJF'®, optou-se por entrevistar os
coordenadores de todos os cursos de graduacdo, tendo em vista 0s mesmos
objetivos relatados anteriormente. Ressalta-se, porém, a inexisténcia de informacdes
a respeito da inclusao de alunos com deficiéncia nos cursos de graduagao. Nenhum
orgao tinha qualquer tipo de levantamento que fosse possivel realizar uma analise
com o objetivo de quantificar e caracterizar os alunos com deficiéncia em processo

de inclusdo. Novamente, o apoio e as informacdes das Associacées de/para

'8 A regido da Zona da Mata de Minas Gerais é contemplada pela atuagdo da Universidade Federal
de Juiz de Fora e a Universidade Federal de Vigosa.
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pessoas com deficiéncia foram fundamentais na construgdo deste caminho
exploratério inédito.

Apls a realizacao dessas etapas, partiu-se para a realizacao das entrevistas
com os alunos com deficiéncia matriculados e frequentes nos cursos de Educacéo
Fisica, seja de IES publica ou privada. Na etapa do Survey, foi possivel identificar
apenas dois alunos nessas condicdes. Ambos com deficiéncia fisica, um com
amputacdo de um dos membros inferiores acima do joelho causado por acidente
automobilistico e outro aluno com lesdo medular a nivel de T10 causado também por
acidente automobilistico. Ambos na mesma IES particular.

Na segunda etapa, foram analisados os discursos desses alunos com
deficiéncias matriculados em cursos de Educacéo Fisica da cidade de Juiz de Fora.

Dada a problematica da pesquisa e seus objetivos, optou-se pela
abordagem interpretativa, um método que permite organizar os dados sociais,
preservando o carater unitario do objeto social estudado, por meio do levantamento
da historia de vida dos entrevistados, buscando compreender quais sdo os sentidos
que esses sujeitos estdo produzindo em suas falas sobre seus corpos e a
deficiéncia, e assim levantar as possiveis dificuldades que um universitario com
qualquer tipo de deficiéncia possa enfrentar no Ensino Superior. Para se realizar a
analise de dados, buscou-se trabalhar com a “Andlise de Conteudo” a partir do
pensamento de Bardin (2008).

As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas na
integra. Esse recurso permitiu 0 acesso repetido e minucioso as informagdes

coletadas.

4.1.2 Instrumentos e procedimentos de coletas de dados

Evidencia-se que dois instrumentos para a coleta do material empirico foram
elaborados.

Para os coordenadores de curso, tanto das IESs particulares como da
publica, foi elaborado um roteiro para a realizacao da entrevista, preenchido no inicio
da mesma, contendo informacdes preliminares e importantes do encontro, tais como

data, local, entrevistado, entrevistador, instituicdo e curso. Logo abaixo, foram
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estabelecidas questbes norteadoras que puderam ser analisadas pelos
entrevistados antes de iniciar, de fato, a entrevista.

Para os alunos com deficiéncia dos cursos de Educacado Fisica, foi
elaborado um outro modelo de entrevista. Inicialmente contava com informacdes
gerais da mesma forma do roteiro anterior s6 que com mais detalhes como data de
nascimento, escolaridade, constituicdo familiar, trabalho, realizacdo e preparagao
para o vestibular, etc., visando assegurar o dominio das informagdes relevantes para
o delineamento do perfil dos individuos estudados.

O roteiro para as entrevistas foi elaborado com o objetivo de servir como
uma referéncia, um guia para a condugdo dos depoimentos. As perguntas e 0s
temas centrais serviram como diretrizes as quais possibilitaram que o sujeito
estudado desenvolvesse seu préprio discurso. Sendo assim, as questdes
elaboradas ndo foram respondidas uma a uma, pois isso poderia empobrecer a

narrativa do entrevistado, além de interromper o processo de pensamento.

4.1.3 A realizacao das entrevistas

Antes de realizar a entrevista, em uma conversa inicial, foram esclarecidos o
proposito da pesquisa, as expectativas da participacdo do entrevistado, o estilo,
assim como o pedido formal para que fosse gravada. Esse contato inicial se mostrou
indispensavel no decorrer do processo, pelo fato de contribuir, de forma significativa,
para a interagdo entre entrevistador e entrevistado, além de servir como um estimulo
inicial para que o individuo comegasse a pensar € a se preparar para falar sobre o
assunto.

As entrevistas foram realizadas em apenas uma sessdo e, em horarios e
locais variados, sempre atendendo ao que era mais conveniente para o entrevistado,
de forma geral, nos locais de trabalho dos coordenadores.

Ressalta-se que os encontros transcorreram de modo bastante produtivo. Os
sujeitos participantes demonstraram, desde o inicio, grande interesse e disposicao
em prestar os depoimentos. Muitos j& solicitavam acesso aos resultados desta
pesquisa.

A medida que a entrevista prosseguia, o roteiro poderia sofrer modificagdes.
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Em alguns casos, algumas questdes se mostravam interessantes e necessarias, ja
outras, momentaneamente, insignificantes. Certas respostas forneciam novas pistas
e rumos para as narrativas. Houve momentos em que as perguntas nao eram
necessarias, pois o individuo se mostrava entusiasmado com o tema.

Em alguns momentos, foram feitos pequenos comentarios ou reformuladas
as perguntas para que o entrevistado esclarecesse melhor alguma situacéo.

Acredita-se que essas intervencdes sdo necessarias e nao condutoras ou
delimitadoras da entrevista, pois acredita-se que a pretensa neutralidade do
pesquisador é uma ilusdo, porquanto, no complexo processo de criagdo verbal,
locutor e destinatario sempre estabelecem uma interagdo (REGO, 2003).
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Agora, serao apresentados os resultados da pesquisa de campo realizada
na IFES publica e nas IESs privadas da cidade de Juiz de Fora a respeito do
processo de inclusédo de alunos com deficiéncia no Ensino Superior.

Posteriormente, serdo analisados o0s conteudos das entrevistas
autobiograficas dos dois alunos com deficiéncia matriculados nos cursos de

Educacao Fisica em Juiz de Fora.

5.1 RESULTADO DA PESQUISA NA INSTITUICAO PUBLICA — A UNIVERSIDADE
FEDERAL DE JUIZ DE FORA

A respeito do processo de inclusdo na IFES de Juiz de Fora, foi possivel
levantar os seguintes dados totais:

A UFJF possui 11.000 alunos matriculados em 35 cursos, como se pode
verificar na Tabela 2, sendo que, deste total, 8 (0,07%) sao alunos autodeclarados
com deficiéncia, 3 com deficiéncia visual, 3 com deficiéncia fisica e 2 com deficiéncia

auditiva.

Tabela 2: Dados referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia na UFJF.

Total de | Numero de Alunos com Alunos com Alunos com TOTAL %
alunos Cursos Def. Visual Def. Fisica Def. Auditiva °
11.000 35 3 3 2 08 0,07

Fonte: O autor (2009).

Vale lembrar que, dos 35 cursos, somente 6 possuem alunos
autodeclarados com deficiéncia: Medicina: 2 matriculas (1 aluno com deficiéncia
visual e 1 aluno com deficiéncia auditiva); Pedagogia: 2 matriculas (1 aluno com

deficiéncia visual e 1 aluno com deficiéncia auditiva).
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Os cursos de Direito, Psicologia, Comunicacao e Ciéncia da Computacao
possuem somente 1 (uma) matricula cada um, como se pode verificar na Tabela 3 e

no Grafico 26.

Tabela 3: Alunos com deficiéncia por cursos da UFJF.

Def. Def. Def. Def.

Cursos Visual | Auditiva | Fisica | Mental | TOTAL
Pedagogia 1 1 - - 2
Medicina 1 1 - - 2
Direito - - 1 - 1
Psicologia - - 1 - 1
Comunicacao 1 - - - 1
Ciéncia da Computacao - - 1 - 1

TOTAL 3 2 3 - 8

Fonte: O autor (2009).
2,
1
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Computagao

Gréfico 26: Alunos com deficiéncia por cursos da UFJF.
Fonte: O autor (2009).

Numa perspectiva de matriculas desses alunos com deficiéncia por turno,
percebe-se, de acordo com a Tabela 4 e o Grafico 27, que existe um equilibrio. Sao
4 matriculas de alunos autodeclarados com deficiéncia no turno diurno e 4
matriculas no turno noturno.



Tabela 4: Alunos com deficiéncia matriculados por turno de estudo na UFJF.

Turno I_Def. Dt_ef_. I?e_f. Def.
Visual | Auditiva | Fisica | Mental
Diurnos 1 1 2 -
Noturnos 2 1 1 -
TOTAL 3 2 3 -

Fonte: O autor (2009).

Cursos Diurnos

Cursos Noturnos

‘ O Visual @ Auditiva m Fisica ‘

Grafico 27: Alunos com deficiéncia matriculados por turno de

estudo na UFJF.

Fonte: O autor (2009).
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Tal equilibrio ndo ocorreu quando foram analisadas as matriculas por sexo.

Na Tabela 5 e no Grafico 28 percebe-se que existem 5 matriculas de alunos do sexo

feminino (3 com deficiéncia visual e 2 com deficiéncia auditiva) e 3 matriculas de

alunos autodeclarados com deficiéncia, sendo esses do sexo masculino (todos com

deficiéncia fisica).

Tabela 5: Alunos com deficiéncia matriculados/sexo na UFJF.

Sexo I_Def. Dt_ef_. I?e_f. Def.
Visual | Auditiva | Fisica | Mental
Masculino - - 3 -
Feminino 3 2 - R
TOTAL 3 2 3 -

Fonte: Pesquisa de campo, 2009.
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Gréfico 28: Alunos com deficiéncia matriculados por sexo na UFJF.

Fonte: O autor (2009).
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Interessante se mostra a analise da Tabela 6 e do Grafico 29 sobre a

divisdo do numero de matriculas por area de conhecimento. Ressalta-se que a area

do conhecimento que mais possui matricula de alunos autodeclarados com

deficiéncia é a de Humanidades com 5 matriculas (2 alunos com deficiéncia visual, 1

aluno com deficiéncia auditiva e 2 alunos com deficiéncia fisica), seguidas pela area

da Saude com 2 matriculas (1 aluno com deficiéncia visual e 1 aluno com deficiéncia

auditiva) e Exatas com 1 matricula ( 1 aluno com deficiéncia fisica).

Tabela 6: Alunos com deficiéncia matriculados por area de conhecimento na UFJF.

< Def. Def. Def. Def.

Area Visual | Auditiva | Fisica | Mental | 'OTAL
Humanas 2 1 2 - 5
Saulde 1 1 - - 2
Exatas - - 1 - 1
TOTAL 3 2 3 - 8

Fonte: O autor (2009).
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Gréfico 29: Alunos com deficiéncia matriculados por area de
conhecimento na UFJF.
Fonte: O autor (2009).

Esse foi o diagnostico levantado da situagdo da inclusdo de pessoas com
deficiéncia na Universidade Federal de Juiz de Fora.

Sabe-se, de acordo com o Censo 2000 (IBGE, 2000), que cerca de 14,5%
da populagéo brasileira possuem deficiéncia ou alguma ou grande dificuldade de
andar, ouvir ou enxergar. Em se tratando de Juiz de Fora, cidade da Zona da Mata
de Minas Gerais, considerando essa estimativa, é possivel chegar ao valor de
72.500 pessoas nesta condicao.

Especificamente neste estudo, em que se aborda o acesso ao ensino
superior, pode-se perceber, conforme os levantamentos realizados e expostos no
capitulo I, que cerca de 5% do numero total de pessoas com deficiéncia estdo na
faixa etaria compreendida entre 20 e 24 anos, idade que julgamos ser mais
propensa ao ingresso no Ensino Superior.

Portanto, levando-se em conta apenas a populagédo residente em Juiz de
Fora, seria possivel chegar a uma demanda para o Ensino Superior de 3.625
pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Sobre a meta do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), de até em
2010, possibilitar o ingresso no ensino superior de cerca de 30% dos jovens na faixa
etaria compreendida entre 19 a 24 anos, criar-se-ia, em Juiz de Fora, uma demanda,
pelo menos tedrica de 1.088 pessoas com deficiéncia a serem incluidas no ensino
superior.

Mas sabe-se que 0 acesso, a permanéncia e a continuidade da
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escolarizacdo da pessoa com deficiéncia ndo é ainda uma realidade. Diversos
fatores culturais, politicos e sociais ainda contribuem para a manutencdo desse
quadro de dificuldade e até negacao do direito de acesso a educagdo. Dados do
Censo da Educacao Superior (BRASIL, 2007) apontam para o indice de apenas
0,1% de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior no Brasil. Valor a que ainda
nao foi possivel chegar na IFES de Juiz de Fora, que ficou na ordem de 0,07%,

como mostrado anteriormente.

5.2 RESULTADO DA PESQUISA NAS INSTITUICOES PRIVADAS

Apresentam-se, a seguir, os resultados do levantamento referente a rede
privada de Ensino Superior em Juiz de Fora. Sabe-se, por meio de dados nacionais
do Censo da Educacgao Superior (BRASIL, 2007), que a abrangéncia de matriculas
sempre foi maior na rede privada. Em Juiz de Fora, nao é diferente.

Percebe-se, por meio dos dados apresentados na Tabela 7, que as 10 IESs
privadas pesquisadas contam com 20.631 alunos matriculados em 85 cursos.
Dessas 10 Instituicdes, 8 possuiam matriculas de alunos autodeclarados com
deficiéncia a época da pesquisa.

Assim, do total de 20.631 alunos matriculados, 37 alunos (0,17%) séao
autodeclarados com deficiéncia, distribuidos do seguinte modo: 15 matriculas de
alunos com deficiéncia visual, 12 com deficiéncia fisica e 10 com deficiéncia auditiva,

como se pode verificar na Tabela 7, a seguir:

Tabela 7: Dados referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas |IESs privadas de Juiz de Fora.

Total de
alunos

Numero de
Cursos

Alunos com
Def. Visual

Alunos com
Def. Fisica

Alunos com
Def. Auditiva

TOTAL

%

20.631

85

15

12

10

37

0,17

Fonte: O autor (2009).
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Quando se analisam os dados da inclusdo de alunos com deficiéncia por
IES privada, percebe-se que, em valores absolutos, variam, de acordo com dados
apresentados na Tabela 8 e no Grafico 30, de, no maximo, 12 matriculas e, no
minimo, 1 (uma) matricula, sendo que, percentualmente, os valores oscilaram entre
0,0% e 1,30%:

Tabela 8: Dados referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia por IES privada.

Universidade/ A!unos Cursos AL"(':::S %o 22’::05
Faculdade matriculados deficiéncia | deficiéncia
A 4.000 alunos 14 12 0,30%
B 2.000 alunos 6 7 0,35%
C 3.000 alunos 12 5 0,16%
D 1.200 alunos 6 3 0,25%
E 1.900 alunos 6 3 0,15%
F 230 alunos 1 3 1,30%
G 4.400 alunos 17 3 0,06%
H 765 alunos 4 1 0,13%
[ 1.136 alunos 5 - 0%
J 2000 alunos 14 - 0%
TOTAL 22.631 alunos 85 37 0,17%
Fonte: O autor (2009).
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Gréfico 30: Valores absolutos e percentuais de matriculas de alunos com
deficiéncia por IES privada.
Fonte: O autor (2009).

Analisando mais detalhadamente os dados, observa-se que, mesmo tendo

um numero maior de alunos com deficiéncia, proporcionalmente, este valor torna-se
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baixo quando comparado com o total de alunos da Instituicdo. Isso ocorre, por
exemplo, com a IES “A'®”, conforme dados do Grafico 30, que apresenta 12 alunos
autodeclarados com deficiéncia em seus cursos, correspondendo a 0,30%.
Comparando com a IES “F” podemos notar que esta apresenta um namero menor
de alunos autodeclarados com deficiéncia, mas proporcionalmente um valor maior
do que a IES “A”, ou seja, 1,3%.

Os valores relativos mostram também que as instituicdes pesquisadas se
encontram acima dos valores nacionais de inclusdo no Ensino Superior, de 0,1%,
exceto a IES “G”. Foi possivel identificar ainda que, dos 85 cursos das IESs
privadas, 21 possuem matriculas de alunos autodeclarados com deficiéncia.

Sobre a frequéncia de matriculas por cursos, a Tabela 9 apresenta esta
distribuigdo:

Tabela 9: Alunos com deficiéncia por cursos nas |IESs privadas.

Def. Def. Def. Def.
Visual Fisica Auditiva | Mental
4 -

Cursos TOTAL

Pedagogia 2
Direito 5
Comunicacao 2
Administragcéo 1
Fisioterapia 1
Psicologia 2
Educacao Fisica -
Ciéncias Contabeis -
Historia 1 -
Turismo - 1
Ciéncias Biologicas - -
Arquitetura - -
Design Grafico - -
Matematica 1 -
Sistemas para Internet - 1 - -
TOTAL 15 12 10 -

Fonte: O autor (2009).
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Observa-se que sé&o 7 matriculas nos cursos de Pedagogia, 6 nos cursos de
Direito, 4 nos cursos de Comunicagdo e Administracdo, 3 nos de Fisioterapia e
Psicologia, 2 no curso de Educagdo Fisica e somente 1 (uma) em cada um dos
seguintes cursos: Ciéncias Contabeis, Histéria, Turismo, Ciéncias Bioldgicas,
Arquitetura, Design Grafico, Matematica e Sistemas para Internet.

"9 As IESs privadas serdao chamadas A, B, C, D, E, F, G, H, |, J, conforme demonstrado na Tabela 8.
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Numa perspectiva de matriculas por turno, de acordo com dados da Tabela
10 e do Gréafico 31, percebe-se que ha 3 matriculas (8,1%) de alunos
autodeclarados com deficiéncia em cursos diurnos contra 34 matriculas (91,9%) em
cursos em periodo noturno. Tais valores encontram-se na mesma légica de
distribuicAo com os valores nacionais de matriculas em IESs privadas, ou seja,
segundo o Censo da Educacado Superior (BRASIL, 2007), existem 3.639.413
matriculas na rede privada, sendo que 1.094.449 (30%) sado matriculas em cursos

diurnos e 2.544.964 (70%) em cursos noturnos.

Tabela 10: Alunos com deficiéncia matriculados por turno de estudo nas IESs privadas.

Def. Def. Def. Def.
Turno Visual | Auditiva | Fisica | Mental | 1OTAL
Diurnos - 1 2 - 03
Noturnos 15 11 8 - 34
TOTAL 15 12 10 37
Fonte: O autor (2009).
16
14
12
10
8
6
4
2
0
Visual Auditiva Fisica
‘l Cursos Diurnos @ Cursos Noturnos

Gréfico 31: Alunos com deficiéncia matriculados por turno de
estudo nas IESs privadas.
Fonte: O autor (2009).

Neste momento, serdo analisadas matriculas de alunos nos cursos
superiores por sexo. Conforme dados apresentados na Tabela 11 e no Gréfico 32, a
seguir, foi possivel detectar a existéncia de 25 matriculas de alunos do sexo
masculino (9 com deficiéncia visual, 6 com deficiéncia auditiva e 10 com deficiéncia

fisica) e 12 matriculas de alunos do sexo feminino (6 com deficiéncia visual, 4 com



126

deficiéncia auditiva e 2 com deficiéncia fisica):

Tabela 11: Alunos com deficiéncia matriculados por sexo nas IESs privadas.

Def. Def. Def. Def.

Sexo Visual | Auditiva | Fisica | Mental | 1OTAL
Masculino 9 6 10 - 25
Feminino 6 4 2 - 12
TOTAL 15 10 12 - 37

Fonte: O autor (2009).
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Grafico 32: Alunos com deficiéncia matriculados por sexo nas |IESs
privadas.
Fonte: O autor (2009).

Desse modo, ao se comparar esses dados com os dados do CES do
MEC/INEP, no tocante a rede privada, ha 2.030.177 (55,8%) matriculas de alunos do
sexo feminino e 1.609.236 (44,2%) alunos do sexo masculino.

Portanto, transportando esses valores para uma analise com as matriculas
de alunos com deficiéncia em Juiz de Fora, percebe-se que ha uma inversao de
valores, ou seja, existem mais alunos do sexo masculino com deficiéncia do que
alunos do sexo feminino com deficiéncia matriculados na rede privada.

Sobre as matriculas por area de conhecimento, a Tabela 12 e o Grafico 33
demonstram esta divisdo. Nas |ESs privadas, a area do conhecimento que mais
possui matricula de alunos autodeclarados com deficiéncia também ¢é a de

Humanidades, com 27 matriculas (13 com deficiéncia visual, 8 com deficiéncia fisica
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e 6 com deficiéncia auditiva), seguida pela area da Saude, com 6 matriculas (1 aluno
com deficiéncia visual, 3 com deficiéncia fisica, 2 com deficiéncia auditiva); e a area
de Exatas, com 4 matriculas (2 alunos com deficiéncia auditiva, 1 com deficiéncia

fisica e 1 com deficiéncia visual).

Tabela 12: Alunos com deficiéncia matriculados por area de conhecimento nas IESs privadas.

‘ Def. Def. Def. Def.

Area Visual | Auditiva | Fisica | Mental | 1OTAL
Humanas 13 06 08 - 27
Saulde 01 02 03 - 06
Exatas 01 02 01 - 04
TOTAL 15 10 12 - 37

Fonte: O autor (2009).
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Gréfico 33: Alunos com deficiéncia matriculados por area de
conhecimento nas IESs privadas.
Fonte: O autor (2009).

5.3 PERFIL DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA DOS CURSOS DE EDUCAGAO
FISICA

O objetivo deste trabalho, além do levantamento apresentado
anteriormente, e por se tratar de um Programa de Mestrado em Educagéo Fisica, é o
de contar a histéria representativa de toda a luta, dificuldades e superagdo da
pessoa com deficiéncia para chegar ao Ensino Superior. Para tanto, o pesquisador
utilizou-se dos relatos dos alunos autodeclarados com deficiéncia dos cursos de
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Educacao Fisica das instituicdes pesquisadas.

Em Juiz de Fora, ha 5 instituicbes que oferecem curso de bacharelado e
licenciatura em Educacéao Fisica, sendo 4 privadas e 1 (uma) publica, abrangendo
cerca de 900 alunos matriculados. Deste total, encontram-se, na fase anterior da
pesquisa, somente 2 alunos (0,22%) autodeclarados com deficiéncia matriculados e
frequentes em um curso de Educacao Fisica. Ambos sdo do sexo masculino e com
deficiéncia fisica por acidente automobilistico (paraplegia e amputacédo de um dos
membros inferiores acima do joelho).

Importa ressaltar que também foram feitas entrevistas com o objetivo de
tragar um perfil autobiografico do processo percorrido por eles no acesso ao Ensino
Superior. Para tanto, foram levantados dados pessoais e informagdes como: causa
da deficiéncia, sexo, local de nascimento, origem social, idade, estado civil,
existéncia ou nao de filhos, profissao, profissao dos pais e posicao de nascimento na
familia.

A configuracdo que sera apresentada no Quadro 4 procura esclarecer, de
forma sintética os relatos iniciais que serdo posteriormente analisados sobre a
amostra deste estudo, que se constitui pelos dois Unicos alunos, Jodo e Pedro®,

com deficiéncia, que cursam Educacéao Fisica em Juiz de Fora:

0 Os nomes ficticios sdo para preservar o anonimato dos entrevistados e dos familiares citados nos
relatos autobiograficos desta pesquisa.
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JOAO

PEDRO

Tipo de deficiéncia

Fisica — paraplegia de
MMI?!

Fisica — amputagéao
acima do joelho de um
dos MMI

Causa da deficiéncia

Acidente automobilistico

Acidente automobilistico

ldade na época do |17 anos 18 anos

acidente

Ano de ingresso/ Periodo | 2006 / 4° periodo / diurno | 2009/1° periodo / noturno
atual / turno

Sexo M M

Cidade de nascimento Juiz de Fora — MG Mar de Espanha - MG
Cidade onde moram os | Juiz de Fora — MG Guarara - MG

pais

ldade 29 anos 20 anos

Estado civil Solteiro Solteiro

Filhos N&o tem N&o tem

Profissdo a época do | Estudante Costureiro

acidente

Familia atual Mora em Juiz de Fora | Mora em Juiz de Fora
com 0s pais com atia
Profissao dos pais Aposentados Pai — servicos gerais
Mae — doméstica
Irmaos:  posicdo  no | Filho Unico 2° de 4 irmaos
nascimento

Ensino Fundamental

Escola Publica em Juiz
de Fora

Escola Publica

Guarara

em

Ensino Médio

Escola Publica em Juiz
de Fora

Escola Publica em Juiz
de Fora

Curso profissionalizante

Mecanica de manutencao

Néao fez

Curso pré-vestibular

Nao fez

Fez, na rede privada

Recebe bolsa

Integral da proépria IES
privada

Integral do PROUNI

Quadro 3: Perfil dos alunos com deficiéncia dos cursos de educagéo fisica pesquisados.

Fonte: O autor (2009).

Com a apresentacdo desse Quadro, € possivel vislumbrar as realidades

distintas e construtoras da singularidade na histéria de vida dos entrevistados,

esperando-se contribuir, assim, para os esclarecimentos cujos frutos sao objetivos

deste estudo.

2 Membros Inferiores.
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5.4 ANALISE DESCRITIVA DAS NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

Nesta secdo, serdo apresentadas as narrativas autobiograficas dos dois
alunos matriculados no curso de Educagéo Fisica, em Juiz de Fora: Jodo e Pedro.

Inicialmente, como ponto comum no tocante as suas singularidades,
observa-se que ambos sdo do sexo masculino e com deficiéncia fisica (paraplegia e
amputacdo) como consequéncia de acidente automobilistico, ocorrido na fase inicial
da vida adulta (17 e 18 anos). Vale lembrar que esse fato ja foi descrito
anteriormente, no primeiro capitulo, como uma das principais causas de deficiéncia
fisica em jovens e adultos jovens. Ambos vivenciaram a situagdo da deficiéncia
somente no final do Ensino Médio.

5.4.1 Narrativa 1: Joao — Exemplo de Comprometimento

Joao é filho dnico, mora em Juiz de Fora com o0s pais que estdo
aposentados. Ele se apresentava para as entrevistas bastante interessado em
responder as questdes colocadas. Sempre foi questionador e franco a respeito de
seus pensamentos. Aos poucos, foi relatando com detalhes a constituicdo de sua
singularidade.

Os encontros aconteceram em sua casa, sempre no horario da tarde, pois,
pela manha, estudava e, a noite, participava dos treinos de ténis de mesa. Este
esporte o projetou nacionalmente, tendo participado, inclusive, das Paraolimpiadas
do Rio de Janeiro, em 2007, e das Paraolimpiadas de Pequim, em 2008. Também &
bastante conhecido na cidade, sendo convidado por varias instituicdes para ministrar
palestras sobre sua experiéncia no paradesporto. Lutar pela efetivacdo dos direitos
da pessoa com deficiéncia é uma de suas caracteristicas mais marcantes.

Relata que sempre se identificou com a pratica de esporte. Na escola, era
polivalente. Praticava natagéo, futebol, futsal, vdlei, peteca, basquete e handebal.
Representava também o colégio em eventos esportivos da cidade como os Jogos
Intercolegiais. Com 16 anos, foi convidado a participar da selecdo de futsal da

cidade, além de jogar em um time de futebol de campo de um time conhecido da



131

cidade. Considera esta fase como a mais forte em participacao esportiva. Estava no

seu auge, como se pode verificar no seguinte depoimento:

Eu sempre fui considerado polivalente na escola. Joguei no inter-
colegial de futebol, vélei, peteca, basquete, trabalhei todas as
modalidades, rendebol. S6 que eu tive um destaque maior no futebol
de salao e futebol de campo, onde eu joguei no olimpico. Na selecao
da cidade, com 16 anos, eu joguei na selecdo adulta de futebol de
saldo, e joguei futebol de campo no Sport também, treinando o ultimo
ano, que foi 0 ano mais forte da minha vida como jogador de futebol.
Infelizmente, tive um acidente automobilistico por acaso.

Jodo relatou como ocorreu o acidente: ele estava de carona no carro com
alguns amigos de treino. Na avenida, em dire¢gdo a zona norte, o carro passou em
uma poca d’agua e derrapou. Jodo foi arremessado pelo vidro de tras. Ficou em
estado de coma durante 12 dias. O acidente causou uma lesdo na 102 vértebra
toraxica (T10), tornando-o paraplégico. Relata que foi pela acdo dos pais que
consegui se reabilitar no Hospital da Rede Sarah, em Belo Horizonte. Afirma que
essa experiéncia o marcou muito pelo tipo de tratamento oferecido e pelo
profissionalismo e dedicagdo dos diversos profissionais. Foi nestas idas ao Hospital
Sarah que vislumbrou a sua continuidade no esporte. Seus pais sempre 0 apoiaram
e incentivaram, mas reconheciam as dificuldades que poderiam aparecer. Relata
todo esse processo sem grandes emogoes, talvez pelo fato de ja ter falado varias

vezes sobre o acidente em palestra que ministrou:

[...] fiquei quase um ano no hospital em recuperagao e tive quadro de
paraplegia, depois de dois meses em casa. Meus pais, através de
influéncia politica, conseguiram que eu fosse para um hospital em
Belo Horizonte, eu falo influéncia politica, porque se vocé nao tiver
alguém forte por tras de vocé, vocé pode até conseguir alguma coisa,
mas 0 processo é bem mais demorado. Vocé tendo uma influéncia é
mais facil.

O universo doméstico parece ter sido um ambiente favoravel ao

desenvolvimento de Jodo. Evidencia-se que a exigéncia e o comprometimento de
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um bom desempenho, caracteristica de sua cultura familiar, ndo se traduzia em
cobrangas e pressoes cotidianas.

Continuou a praticar esportes. Passou desta vez pela natacdo, que foi
importante para seu processo de reabilitacdo, teve uma rapida experiéncia pelo
basquete em cadeira de rodas, em um projeto de iniciativa da Prefeitura de Juiz de
Fora.

No relato a seguir, pode-se notar como ficou conhecendo a pratica do ténis
de mesa adaptado e como se identificou com ela:

[...] acabei conhecendo e ingressando no ténis de mesa, por acaso,
quando eu fui participar de uma competicdo de natagéo, nao fui bem
e me apresentaram o ténis de mesa, eu entrei no ginasio, vi as
mesas, me chamaram para jogar, aceitei e acabei me destacando. Ja
havia brincado algumas vezes na escola, e acabei conhecendo o
ténis de mesa, participei do evento, ganhei o iniciante e retornei para
Juiz de Fora, procurei um amigo meu que jogava e comecei a treinar
a modalidade e deu nessa carreira que eu tenho hoje. Participei de
dois Pan Americanos, ganhei dois por equipes, teve o ultimo do Rio
individual e consegui, em 5 anos de competicdo, chegar a uma
olimpiada, e assim, o sonho que eu tinha, de crianca, via os icones
do esporte, era o futebol, mas com a mudanga que teve na minha
vida, eu transferi o sonho de modalidade, e hoje eu sou um
apaixonado pelo ténis de mesa. Nao consigo ficar um dia sem jogar

..

Ao se destacar na préatica do ténis de mesa, foi convidado por uma IES
privada a fazer uma palestra sobre sua experiéncia em participacao em eventos para
pessoas com deficiéncia, cujo publico-alvo eram alunos do curso de Educacao
Fisica. Aproveitou a oportunidade, algo que marca sua personalidade e iniciativa, e
apresentou um projeto solicitando apoio para os treinos e sua formagcdo em
Educacao Fisica. A IES, de imediato, aceitou o projeto, oferecendo-lhe também uma
bolsa integral para o curso de Educacao Fisica. A IES comprometeu-se ainda a

modernizar o campus no que se refere a acessibilidade fisica:

[...] [a instituicAo onde estudo] me surpreendeu muito porque nao
tinha adaptacdo inicial. Me disseram que, quando eu iniciasse as
aulas, em fevereiro, teria todo o tipo de adaptagao. E realmente teve.
Eles adaptaram a entrada principal tradicional, que era uma rampa
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para chegar naquela area esportiva, € tem um projeto mais para
frente para colocar um elevador para ter acesso ao prédio antigo que
a gente nao tinha, hoje ja temos, entdo as adaptagdes que nao tinha,
que ficaram de ser feitas, ja estdo todas em acesso para mim.

Jodo prestou vestibular pra esta instituicio® sem maiores problemas, sendo
aprovado em 192 lugar. Informou que foi exatamente nesse momento que
comegaram 0s problemas, ndo com a IES, mas problemas de politicas publicas, por
exemplo, transporte. O unico énibus de transporte coletivo adaptado que poderia
usar ou chegaria muito cedo ou chegaria mais tarde as aulas que comegavam as
7h20 da manha. Tinha o mesmo tipo de problema no retorno a sua casa. Mais uma
vez, demonstrando seu perfil de luta e defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia, conseguiu solicitar alteragcao no horario do dnibus. Ele foi atendido pelos
dirigentes da linha do transporte coletivo que o servia:

Olha, a primeira dificuldade é a questao do transporte, pelo horario,
porque a gente estuda de manh@, entao tem que estar 14 as 7h20, e
tinha um o6nibus adaptado que era muito cedo, eu chegava na
faculdade as 6h50 e outro que chegaria as 8h, nenhum dos dois era
compativel, e principalmente na hora de vir embora, tinha que sair
mais cedo para poder pegar o Gnibus de 11 horas ou ficar até as
11h50 para pegar o outro 6nibus para ir para casa. Entdo essa foi a
grande barreira que eu enfrentei para poder chegar a faculdade,
consegui um novo horario de énibus e dai fui cursando a faculdade

..

Quanto a relacdo com os colegas de curso e turma, afirma ndo ter tido
nenhum problema significante. Sobre o assunto, relata um acontecimento
interessante:

Aconteceu um fato muito engragado. Numa aula pratica de natacao,
a gente fazia uma atividade, tipo um bobinho, ai mandaram a bola
para mim, eu peguei a bola e veio um aluno correndo de costas,
tropecou em mim e a gente caiu. No primeiro momento, é aquele
choque, ninguém sabe como lidar, o que fazer.

2 No relato, Jodo, em momento algum, fez referéncia a intencao de prestar vestibular para algum dos
cursos da UFJF.
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Com os professores, também relata que sempre manteve bons
relacionamentos. Nao houve nenhuma situacdo desfavoravel em relacdo ao
processo de aprendizagem dos conteldos especificos das disciplinas do curso de
Educacao Fisica. Afirma que sempre se empenha em fazer as aulas praticas e que,
muitas vezes, seu desempenho é melhor do que muitos alunos sem deficiéncia.
Acredita que seja pelo fato de sempre ter praticado esportes em sua vida, como

afirma em vérias passagens da entrevista:

Sim, foi tudo tranquilo, fiz todas as aulas préticas, aconteceu até um
fato muito engragado, que a gente foi fazer prova de natagéo, porque
vocé tem que fazer 100 metros e tem que nadar com o estilo correto,
apresentar os 4 estilos, em um tempo minimo, eu fiz o terceiro
melhor tempo da turma de quase 40 alunos, e nadando
corretamente, de acordo com o que havia sido passado. Sem contar
que eu ja tinha feito natagéo anteriormente, isso ajudou também.

Em outros momentos, reconhece a necessidade de preparagdo dos
professores do curso para saber “lidar” com a pessoa com deficiéncia. Sabe-se da
necessidade da utilizagdo de metodologia adequada a cada pessoa com deficiéncia.
Defende que tudo isso seja tratado de forma clara e objetiva. Dessa forma, podem-
se antecipar situagdes e estratégias, evitando aquele susto inicial com a presenca
de uma pessoa com deficiéncia na sala de aula. Reconhece o fato de que sua
presenca nas aulas da graduacao instigou varias discussdes a respeito do processo
de incluséo, esclarecendo que isso favoreceu o desenvolvimento dos professores,

dos alunos, dos funcionarios e, com certeza, do curso como um todo:

[...] e depois que aconteceu esse fato ficou tudo mais facil. Porque
quebra aquele paradigma de que a gente é intocavel, que nao pode
cair, ndo pode ter um arranh&ozinho, isso pode acontecer e a gente
tem que tentar ajudar da melhor forma possivel.

Por suas participacbes em eventos paraesportivos nacionais e
internacionais, na modalidade de ténis de mesa adaptado, em muitos momentos, foi

necessario que trancasse algumas disciplinas, fato que o levou a um atraso na
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conclusao do curso. Hoje, primeiro semestre de 2009, finaliza o quarto periodo da
licenciatura em Educacgéao Fisica.

Sobre seus sonhos profissionais e o futuro, pode-se notar o mesmo
comprometimento com as questdes relativas a pessoa com deficiéncia. Em varios
momentos, identifica-se com a “luta” pela melhoria das condi¢gdes de acesso a
politicas publicas que favorecam o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.
Reconhece que, em razdo de suas participacdes esportivas e espagco na midia,
exerce um papel diferenciado nesta discussédo. Afirma que deseja desenvolver
trabalhos que atendam também a pessoa com deficiéncia, cobrindo o espago
existente pelo desinteresse dos demais profissionais:

[...] acho que hoje em dia temos varios incentivos fiscais do Governo
Federal para isso, cabe as pessoas se interessarem, montarem o
projeto e trabalharem com isso também. E até uma area nova para e
trabalhar, eu vejo o mercado da Educacao Fisica em Juiz de Fora
limitado a escola e academias, algumas modalidades isoladas que as
pessoas praticam e fazem Educacdo Fisica porque sao praticantes
do esporte. Eu ndo vejo uma pessoa que fala: “eu faco Educacao
Fisica e vou trabalhar em alguma coisa nova”, por exemplo, o ténis
de mesa, ninguém na Educagao Fisica trabalha com isso [...].

No depoimento a seguir, observa-se o reconhecimento de sua condi¢ao
atual, ndao de desfavorecimento, mas de vislumbrar um horizonte de realizacbes

possiveis e tangiveis, além de toda sua forga interior:

Para mim, hoje mudou a forma de praticar as modalidades
esportivas, e a questao das opcoes, porque meu sonho era o futebol,
eu nao podia correr, ndo podia chutar mais uma bola, mas eu podia
jogar o basquete, podia nadar, podia dancgar... E acabei conhecendo
e ingressando no ténis de mesa, por acaso, quando eu fui participar
de uma competicdo de natacdo, nao fui bem e me apresentaram o
ténis de mesa. Eu entrei no ginasio, vi as mesas, me chamaram para
jogar, aceitei e acabei me destacando, ja havia brincado algumas
vezes na escola, e acabei conhecendo o ténis de mesa. Participei do
evento, ganhei o iniciante e retornei para Juiz de Fora. Procurei um
amigo meu que jogava e comecei a treinar a modalidade e deu nessa
carreira que eu tenho hoje [...].
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Jodo continua seu depoimento falando, entusiasticamente, sobre sua

carreira como atleta e suas conquistas:

[...] participei de dois Pan-Americanos, ganhei dois por equipes, teve
o ultimo do Rio individual e consegui, em 5 anos de competicao,
chegar a uma olimpiada, e assim, o0 sonho que eu tinha, de crianga,
via os icones do esporte, era o futebol, mas com a mudanga que teve
na minha vida, eu transferi o sonho de modalidade, e hoje eu sou um
apaixonado pelo ténis de mesa. Nao consigo ficar um dia sem jogar.
Mesmo como deficiente fisico, as coisas aconteceram muito rapido
para mim. Na oportunidade que eu tive de reencontro com o esporte,
eu me agarrei a esta oportunidade e realizei varios sonhos. Acho que
nao sao s6 meus, mas de todas as pessoas que conviveram comigo,
que viveram tudo que eu passei, que eu superei, e poder através do
esporte realizar outros sonhos e poder disputar outro Pan-Americano
dentro do meu pais e disputar uma olimpiada.

Ao que parece, a forga interior potencializada pelo apoio dos pais persiste
na singularidade desse jovem e faz dele verdadeiro exemplo de coragem, superagao

e determinagéo.

5.4.2 Narrativa 2: Pedro — Exemplo de Dedicacao

Pedro participou dos trés encontros com certo receio e timidez, mas, em
seus relatos, sempre foi objetivo e claro. Também demonstrou, em certos
momentos, uma dose de introspecgcdo. Faltou a dois encontros agendados,
alegando problemas particulares. Os encontros foram realizados anteriormente ao
inicio das aulas, nas dependéncias da instituicdo privada onde estuda no periodo
noturno.

Mora em Juiz de Fora com uma tia. Mas nasceu em Mar de Espanha®,
Minas Gerais, tendo se transferido mais tarde para Guarara®, também nesse

estado, juntamente com seus pais que sempre moraram em cidades pequenas do

% Cidade localizada na Zona da Mata de Minas Gerais, proximo a divisa com o estado do Rio de
Janeiro com 11.139 habitantes.
2* Também localizada na Zona da Mata de Minas Gerais, préximo a Uba com 4.017 habitantes.
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interior. Atualmente, estdo empregados, em Guarara, seu pai empregado como
servigos gerais € sua mae exercendo a funcao de doméstica. Percebe-se, por meio
de seus depoimentos, que seus pais sao muito simples, sabem da necessidade do
trabalho, mas reconhecem o valor “dos estudos”. Sempre estudou em escola
publica.

Pedro, em vérias passagens da entrevista, destaca a necessidade de ter
que assumir responsabilidade desde muito novo. Sempre trabalhou. Aos 12 anos, ja
trabalhava em fazendas da regido. Aos 17 anos, prestou servigcos a uma confeccao.
Entrava as 7 horas da manhé e saia as 17 horas. As vezes, saia & meia-noite. Fazia
muitas horas extras. Tinha que “dar producao” senédo era dispensado. Por isso tudo
desanimou de continuar com os estudos: “Eu sempre tive vontade [de estudar], eu
trabalhava na confecgédo. Eu trabalhava muito, cerdo, muito trabalho, tinha dia que
eu trabalhava de 7h a meia-noite. Tinha uma maquina em que sé eu trabalhava”.

Em outro momento, continua: “Eu nao tinha tempo, eu tinha que trabalhar
era um servico cansativo, pesado, pesado mesmo. Tinha que dar producdo senao
era mandado embora”.

Mas relata que sempre gostava, em seus poucos momentos de folga ou nos
finais de semana, de praticar esportes. Muitas vezes, apds a jornada de trabalho,
saia da fabrica e ia jogar bola no campo préximo a sua casa. Gostava também de
andar de bicicleta, que utilizava como meio de transporte por morar um pouco longe

do trabalho e da escola:

[jogava] Futebol, vblei, bicicleta, muita coisa. Para vocé ter nogao
tem hora que eu sinto amarrado dentro de mim mesmo. Eu
trabalhava. Quando n&o tinha “cerao” eu trabalhava de 7h as 17h. E
todo dia, 1a na minha casa tinha uma quadra, tinha um campo de
areia, todo dia estava batendo uma pelada até 18h, 18h30. Tomava
um "banhozinho" ia pra escola, eu era assim. Chegava meia-noite,
ia dormir, 6h estava acordado pra ir pro trabalho. Eu morava um
pouco longe do trabalho. Entdo tinha que sair correndo de bicicleta,
ia almocar também.

No relato sobre suas experiéncias com o esporte, percebe-se que é
justamente nesse aspecto que existe a principal diferenca logo apds o acidente de

moto. Em sua singularidade, identificava-se com o movimento, com o ludico, com o
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jogo. De imediato, ndo vislumbrava possibilidades desta continuidade, fato que
gerava certa tristeza, inseguranca e ansiedade.

Apbs o periodo de internagdo e cirurgia, iniciou o processo de reabilitagao
para iniciar o uso de proétese. Foi entdo que Pedro se identificou novamente com o

movimento, como se pode verificar a seguir:

Quando eu sofri 0 acidente, eu encostei. Vim para Juiz de Fora botar
a prétese; eu comecei a fazer fisioterapia. Muito exercicio dificil,
depois eu comecei a malhar pra ajudar na reabilitacdo. Eu sempre
gostei de esporte, futebol, dai eu comecei a malhar, a fisioterapia, a
reabilitacdo, e tudo dando resultado, isso é legal, vou fazer
Educacao Fisica. Ja tinha o interesse, s6 nao tinha a oportunidade.

Nos dias de hoje, com as mudancgas ocorridas no mercado de trabalho, por
diversos fatores, em que direitos trabalhistas sdo vistos cada vez mais como
privilégios, ele agradece varias vezes ter sido contratado, pela industria da
confeccdo, com carteira assinada. Isso pode garantir a ele, além do processo de
reabilitacdo, continuar recebendo uma renda através do seguro do Instituto Nacional
de Seguridade Nacional (INSS). Esse fato possibilitou a sua manutengéo em Juiz de
Fora com o apoio tia, que lhe oferece moradia:

Quando eu cai, fiquei encostado, fui fazer reabilitagao, falei:

— vou aproveitar que estou encostado e vou estudar.

Comecei a estudar, terminei o0 2° grau ano passado. Fiz o ENEM e fiz
vestibular pra federal. Na federal zerei Fisica, fiquei em 7° lugar, mas
nao entrei. Pelo ENEM, eu passei, sou bolsista aqui.

Com essa determinacao, resolveu entdao fazer um curso pré-vestibular.
Prestou vestibular para o curso de Educacéao Fisica da Universidade Federal de Juiz
de Fora. Por desconhecimento dos seus direitos enquanto pessoa com deficiéncia,

passou por varias dificuldades para fazer a prova, como relata a seguir:

Na época da inscrigdo, eu ndo vi, s6 falou que tinha que anotar la
que tinha alguma coisa especial, mas eu néo vi, fiz a inscricdo. Foi
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terrivell Eu tinha acabado de protetizar, tinha uma semana de
prétese, ai os d6nibus ndo estavam subindo 14 em cima, me botaram
la na Engenharia, eu tive que subir aquilo tudo de prétese, e um dia
machucou tudo, eu cheguei em casa estava sangrando, ralado. Mas
a prova foi tranquila. A prova foi la na engenharia, tive que subir
aguele morrao todo, na hora que eu vi... Tinha acabado de protetizar
h& uma semana, eu estava de muleta, no caso nao tinha equilibrio,
quando vocé acaba de colocar a prétese, ndo tem equilibrio, parece
que vocé vai cair. No primeiro dia, eu fui de prétese, nos outros trés
dias s6 fui de muleta. Eu cheguei |a de muleta, eles ficaram me
olhando, sera que vai fazer Educacdo Fisica mesmo? Todo mundo
que estava la ia. Até tem um colega meu que fez vestibular &
também, e esta fazendo aqui, ele diz que se lembra de mim fazendo
a prova, eu ndo lembro dele ndo. Primeiro cheguei mancado, ele
disse vocé usa prétese, eu te vi, vocé fez prova na minha sala.

Evidencia-se que Pedro nao foi aprovado pelo motivo de nao ter feito pontos
na prova de Fisica, conforme ja visto anteriormente. Ja a experiéncia com o ENEM
foi melhor. Fez a inscrigdo de forma correta e foi designado para fazer prova em uma
Escola Estadual mais central e com mais facilidade de acesso. Ele mesmo
reconhece: “Foi tranquilo, fiz a prova no Fernando Lobo. Foi tranquilo”. Com a nota
do ENEM, fez sua inscrigdo no PROUNI. Como opg¢do e de acordo com seu
interesse, escolheu os cursos de Educacao Fisica ou Fisioterapia das |IESs privadas
da cidade. Foi entdo contemplado como bolsista integral PROUNI no curso de
Educacao Fisica.

Assim, em fevereiro de 2009, iniciou uma nova etapa no que se refere a sua
escolarizacdo. Confessa que iniciou as aulas com um certo medo. Mas, aos poucos
e com a ajuda dos demais alunos, essa inseguranca foi passando: “Eu entrei com
medo, achando que nao ia conseguir nas aulas praticas, mas o que eu tenho
dificuldade, a galera quer ajudar, quer fazer por vocé, pergunta se precisa de alguma
coisa, isso é muito bom.”

No decorrer do tempo, estabeleceu relacdo de troca com os companheiros.
Afirma que € bom na “teoria”, portanto consegue ajudar os amigos que retribuem

ajudando nas aulas “praticas”:

Eu sou bom na teoria. Me dedico. Anatomia, Biologia, tudo que é
teoria eu estudo muito, eu troco um pouco com o pessoal. Eles tém
dificuldade em teoria, eu vou e ajudo o pessoal na teoria, quando eu
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estou na pratica, o pessoal me ajuda também. Eu levo assim, estou
gostando pra caramba.

A época da entrevista, estava terminando a fase de provas do primeiro
periodo do curso. Tinha convic¢cao de que nao iria ficar em prova final em nenhuma
disciplina.

Sobre a relagdo com os professores, considera que, de certa forma, todos
estdo envolvidos neste novo processo de aprendizagem e estao dispostos a ajudar.
Até o momento, ndo houve nenhum problema em relagdo ao conteudo ou ao
processo de avaliagdo. Pelo contrario, considera que a relagdo, de fato, supriu todos
as dificuldades iniciais. Cita um exemplo: “[...] a professora fala sobre saber fazer e
saber sobre, no caso eu vou investir mais no saber sobre, saber fazer estou um
pouco limitado, mas eu consigo, vou ser bom professor”.

Terminando a analise de sua entrevista e considerando o aspecto do
desenvolvimento humano, apresenta-se, a seguir, a resposta sobre como ele se vé
apos todos esses acontecimentos em sua vida por acha-la completa e cheia de

valores para esta pesquisa:

Mentalmente, eu sou muito mais "cabeca”, experiéncia de vida, nao
bebo, fazia muita coisa errada, eu sou um cara muito mais "cabeca",
ndo pensava tanto nos estudos como penso hoje. Mas mudou, nao
fago as coisas que eu fazia antes, igual.... eu andava muito de moto,
fazia muita trilha, muita bagunca, corria, andava de bicicleta, andar
de bicicleta, eu ainda ando, mais devagar, quando eu vou pra roca
ainda da pra dar uma pedalada. Corria muito, mas nao corro mais.
Foi s6 isso, o resto foi s6 beneficio, foram s6 coisas pro meu
crescimento. Comecei a Faculdade, bem ou mal, é particular, mas eu
faco de graga, por isso que eu gosto. Me surpreendi muito, achei que
ndo ia conseguir, quando eu amputei, 0 que vai ser da minha vida
agora, nao imaginava que isso tudo ia acontecer, meus pais....., Meu
pai ganha um salario, comecei a trabalhar com 12 anos pra me
sustentar, ter minha roupa, pra comprar as minhas coisas, 12 anos
eu trabalhava, nao de carteira assinada, mas de compromisso, de
todo dia levantar as 6 horas, estar |14 na roga, tirando leite, cortando
capim. Com 17 anos, eu trabalhei na confeccdo, assinei a carteira,
parece que as coisas acontecem, eu entrei na confecgao e depois de
8 meses eu sofri o acidente, perdi minha perna, fiquei encostado,
gracas a confecgdo, que eu trabalhei de servico fixo de carteira, se
fosse antes, nem sei se estaria aqui. A gente tem que pensar pelo
lado positivo. Perdi minha perna, mas estou vivo, fazendo tudo que
eu gosto, tem as desvantagens, mas tem muitas vantagens.



141

Com a andlise do relato da trajetéria de vida de Pedro p6s acidente
podemos confirmar a idéia de que a constituicdo da singularidade humana nada tem
a ver de linear e mecanica. As explicagdes deterministas ndo sao suficientes para
explicar determinadas caracteristicas e os rumos seguidos pelos individuos. As
pessoas podem ter a mesma origem social, viver em um mesmo periodo historico,
estar submetidas a estilos préximos de educacao (formal e informal) e até viver
experiéncias consideradas semelhantes, todavia nunca vivenciaram as situagdes de
modo idéntico, e, provavelmente, estas serédo resolvidas de forma impar, mesmo que

0s objetivos sejam 0s mesmos.
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6. CONSIDERAGCOES FINAIS

A realizacdo de estudos que visem ampliar as informacdes sobre a inclusao
de pessoas com deficiéncia na rede de ensino brasileira, bem como entender o
processo de dificuldades, luta e superacao desses estudantes até chegar ao Ensino
Superior, tem sido importante para auxiliar os profissionais que estao envolvidos na
luta pelo direito das pessoas com deficiéncia e 0 acesso dos mesmos, em especial,
no meio educacional.

Este estudo teve como propdésito investigar, primeiramente, como vem
ocorrendo o processo de inclusdo no Ensino Superior em Juiz de Fora e, a partir
desse diagnéstico, tracar a trajetoria dos alunos inseridos nos cursos de Educagéao
Fisica da cidade.

A medida que o trabalho foi sendo desenvolvido, descortinavam-se dados
referentes a institucionalizacao de politicas de acesso e permanéncia de alunos com
deficiéncia, tanto em instituicbes privadas quanto pubicas de Ensino Superior.

A partir da discussao dos resultados obtidos, foi possivel chegar ao
resultado: a inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, em Juiz de
Fora, vem se efetivando. Existem, atualmente, 45 alunos com deficiéncia
matriculados e frequentes em cursos nas IESs publicas e privadas. A rede privada,
representada por 10 instituicdes, responde com 82,2% (37 alunos) desse total e a
rede publica, representada pela UFJF, possui 17,8% (8 alunos).

A maioria das matriculas desses alunos com deficiéncia concentra-se na
area de Humanidades (71,1%), seguida por 17,8% na area de Saude e 11,1%
encontra-se na area de Exatas. Na area de Humanidades, os cursos procurados
foram: Pedagogia, Direito, Comunicacdo, Administracdo, Psicologia, Ciéncias
Contébeis, Histéria e Turismo. Na area da Saude, os cursos frequentados séo de
Fisioterapia, Educacéo Fisica, Medicina e Ciéncias Biologicas. Na area de Exatas,
ha alunos matriculados nos cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computacao, Design
Grafico, Matematica e Sistemas para Internet.

Constatou-se, também, um numero maior de alunos em processo de
inclusdo nas |IESs privadas e acredita-se que este fato se deve a maior oferta de

Cursos noturnos.
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Ao se analisarem, na rede privada de Ensino Superior, os alunos com
deficiéncia por género, percebeu-se que existem 67,6% de matriculas de alunos do
sexo masculino e 32,4% de alunos do sexo feminino. Na UFJF, os resultados se
invertem: ha 62,5% matriculas do sexo feminino e 37,5% de alunos do sexo
masculino. No total, prevalece a tendéncia de maior numero de matriculas de alunos
do sexo masculino (62,2%) e 37,8% de alunos do sexo feminino.

Quando foram analisados os tipos de deficiéncia, concluiu-se que a
deficiéncia visual apresenta, tanto nas IESs privadas quanto na publica, um maior
namero de matriculas, correspondente a 40% do total. A deficiéncia fisica
corresponde a 33,3% e a deficiéncia auditiva, a 26,7%.

A respeito do fato de encontrar-se um numero maior de deficientes visuais
em cursos superiores, mas especificamente em Juiz de Fora, pode-se destacar a
importancia da atuacdo da Associacdo dos Cegos em Juiz de Fora na vida das
pessoas com deficiéncia visual. Essa instituicdo, por meio do Programa Aprender a
Ser® — Projeto de Estudos, oferece a alunos cegos e a todas as IESs que tenham
deficientes visuais inseridos apoio psicopedagogico especifico. Atualmente, o
Programa é coordenado por uma pedagoga e conta com 51 voluntarios, professores
e estudantes universitarios, que leem e ajudam no entendimento dos conteudos das
disciplinas. Também oferece apoio e acompanhamento pedagdgico, além de
disponibilizar laboratério de impressdao em braile para transcricdo de todo material
didatico utilizado, tais como textos e livros, em impressora prépria. Essa acao é
citada nas entrevistas com os coordenadores de cursos como essencial para o
sucesso da inclusao de alunos cegos nas IESs pesquisadas.

Importa ressaltar que n&do foi encontrado nenhum aluno com deficiéncia
intelectual em processo de inclusdo nas instituicées pesquisadas.

Sobre as caracteristicas e agdes implementadas a favor do processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia nas redes publica e privada de Ensino
Superior, foi possivel verificar, nas IESs privadas, a existéncia de nucleos de apoio
psicopedagogico, que atuam de forma conjunta com os professores no suporte
metodoldgico, material e humano ao processo de inclusao dos alunos, favorecendo

ainda mais a ideia de educacao inclusiva enquanto processo e direito.

®Programa Aprender a Ser — Projeto de Estudos
Disponivel em: <http://www.acegosjf.com.br/?pagina=detalhes&tipo=6&cat=49>. Acesso em: 10 maio
2009.
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Foi possivel perceber, em relagdo a UFJF, uma proposta futura de ensino
que privilegie a diversidade humana, reconhecendo os diferentes processos de
formacao de acordo com os interesses dos alunos em que a pessoa com deficiéncia
possa ter oportunidade de sucesso em sua formacao superior. Ainda em fase de
implantacéo, reconheceu-se o Programa Incluir como fundamental para ampliar o
acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino publico gratuito.
Esse Programa tem como meta apoiar, orientar e acompanhar os alunos que
necessitem de atendimento especial, contribuindo para haver uma sociedade
inclusiva que conviva com a diferenga e respeite a diversidade humana.

Espera-se que, por meio do Programa Incluir, estabelega-se uma relagéo
dialética entre alunos (TODOS), professores, funcionarios e gestores para a
discussdo e elaboragdo de estudos a fim de que o processo de inclusédo e a
efetivacdo de politicas afirmativas sejam cercados de atitudes e métodos adequados
para a sua implementagéo.

Ao tracar o perfil da inclusdo nas Instituicoes de Ensino Superior em Juiz de
Fora, constatou-se a presenca de 2 alunos com deficiéncia matriculados em uma
das |IESs privadas da cidade. Sao alunos do sexo masculino, com deficiéncia fisica
originada de acidente automobilistico ocorrido quando estavam com 17 e 18 anos.
Atualmente, sdo adultos jovens, com idade de 20 e 29 anos, respectivamente.
Cursaram o Ensino Fundamental e médio na rede publica. Um deles prestou
vestibular para a UFJF ndo tendo conseguido éxito. Por falta de informacao,
desconhecimento e despreparo no momento da matricula, passou por dificuldades
no vestibular, fato que inviabilizou seu ingresso na UFJF. Esses alunos cursam,
neste momento, o 1% e 4° periodo do curso de bacharelado em Educagéao Fisica.
Ambos estudam com apoio de bolsas. Um deles possui bolsa integral oferecida pela
instituicdo privada em virtude de suas participagées e bons resultados nacionais e
internacionais na modalidade ténis de mesa adaptado, € o outro possui bolsa
integral do PROUNI. Através de seus relatos, observa-se que o0 processo de
inclusao, inicialmente visto como desafio, por falta de acesso e despreparo inicial
dos alunos, professores e funcionarios envolvidos, tem ocorrido de forma
satisfatdria, ndo trazendo grandes impedimentos para a sua efetivacdo. Na verdade,
pode-se perceber, também por meio dos depoimentos, uma alteracdo para melhor

nas relacoes entre os alunos com e sem deficiéncia. Acredita-se que essa melhora
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nas relacdes contribui, decisivamente, para a quebra de paradigmas e estabelece
um rompimento nas barreiras atitudinais.

Pode-se constatar, ainda, que o acidente, o longo periodo de internacéo, a
realizacdo de muitas cirurgias e o processo de reabilitacdo dolorosa os levaram a
(re)pensar a sua atuacao enquanto profissionais de Educagédo Fisica diretamente
ligados as pessoas com deficiéncia. Acreditam que, por terem passado por essas
experiéncias, ja vivenciaram muitas situacoes adversas, além de se reconhecerem
como exemplos de que seja possivel continuar a vida apos as vicissitudes. Com as
suas afirmacdes, pode-se inferir que dificuldades existram, mas €& sempre
necessario haver perseveranca e forca de vontade para o enfrentamento das
mesmas, possibilitando uma discussdo acerca das necessidades da pessoa com
deficiéncia e contribuindo para a construgcdo de agdes e estratégias futuras de
politicas publicas eficazes.

Sobre o processo de escolarizagdo da pessoa com deficiéncia no Brasil,
cabe aqui ndo perder de vista a disparidade entre o discurso politico de educagao
para TODOS e o carater assistencial e filantrépico que vem ancorando a educacao
dessas pessoas por um longo periodo. Mesmo hoje, sob a égide da bandeira
inclusiva, sdao muitos os entraves enfrentados, sobretudo pelos estudantes com
deficiéncia e suas familias, para garantir dignidade e qualidade a sua educacao.

Apesar dos ultimos dados dos censos escolares indicarem um salto no
nuamero de matriculas de alunos com deficiéncia no ensino regular, o desafio da
educacao superior para essa populagdo ainda esta longe de ser atingida, porque
ndao sao apenas os indices quantitativos que precisam ser alterados: TODOS
precisam ter oportunidade de acesso a um ensino de qualidade.

Como se pode perceber, pelo estudo dos relatos autobiograficos, faltam
politicas publicas em diversas areas — educacao, trabalho, saude, transporte, lazer,
entre outras —, falta articular medidas especificas de atengcdo a diversidade e
propostas de formacao inicial e continuada aos professores para que respondam
adequadamente aos principios inclusivos.

Existem leis atuais e modernas a respeito da inclusdo. Sabe-se que esses
aparatos legais sdo importantes e necessarios a educagao para TODOS nos mais
diversos niveis de ensino, mas o problema da sociedade atual esta em efetivar a

operacionalizacao dessas leis.
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Desse modo, a fim de haver no pais uma educacao para TODOS, o governo
precisa investir em materiais pedagodgicos, qualificacdo de professores, infraestrutura
adequada para ingresso, acesso € permanéncia e, nas diversas instituicbes de
ensino, os dirigentes devem estar atentos a qualquer forma de atitude
discriminatéria. Para tanto, € fundamental a implementagdo de politicas
educacionais que explicitem, em seus programas, de que forma as universidades
publicas poderdo buscar recursos financeiros para se equiparar adequadamente a
essas necessidades.

Como lembram Marques e Marques (2003, p. 237), é fungdo social da
universidade “mostrar com clareza as contradigdes sociais e propor alternativas
concretas, pois é nesse contexto que esta a perspectiva de incluir”.

Reafirma-se, a partir deste estudo, a necessidade de realizagdo de outras
pesquisas que acompanhem o processo de consolidacdo da proposta de acesso no
Ensino Superior das pessoas com deficiéncia.
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ANEXOS



Questodes referentes as pessoas com deficiéncia no formulario do Censo 2000 do

IBGE.

ANEXO A

159

4.10 - TEM ALGUMA DEFICIENCIA MENTAL PERMANENTE QUE LIMITE AS SUAS ATIVIDADES HABITUAIS?

(Como trabalhar, ir & escola, brincar, stc.)

1-5IM 2-NAO

¥

411 - COMO AVALIA A SUA CAPACIDADE DE

1-INCAPAZ

3- ALGUMA DIFICULDADE PERMANENTE

ENXERGAR?
(Se utiliza dculos ou lentes de contato, faga
sua avallagio quando os estiver utilizando) 2- GRANDE DIFICULDADE PERMANENTE 4- NENHUMA DIFICULDADE
L 2
4,12 - COMO AVALIA A SUA CAPACIDADE DE
P 1-INCAPAZ 3- ALGUMA DIFICULDADE PERMANENTE
(Se utiliza apareiho auditivo, faga sua
avaliagio quando o estiver utilizando) 2 - GRANDE DIFICULDADE PERMANENTE 4 - NENHUMA DIFICULDADE
¥
413 - COMO AVALIA A SUA CAPACIDADE
CAMINHAR/SUBIR ESCADAS? - 1- INCAPAZ 3. ALGUMA DIFICULDADE PERMANENTE
{Se utiliza protese, bengala ou aparelho
auxillar, faga sua avaliagiio quando o 2 - GRANDE DIFICULDADE PERMANENTE 4 - NENHUMA DIFICULDADE
estiver utilizando)
L3
4.14 - TEM ALGUMA DAS SEGUINTES
DEFICIENCIAS: V- PAAMLIAPERUNENTE TOIN, 4-FALTA DE PERNA, BRAGO,
{Assinale somonte uma alternativa, MAO, PE OU DEDO POLEGAR
prlothaia0 S otn AR 2-PARALISIA PERMANENTE DAS PERNAS
3- PARALISIA PERMANENTE DE UM § - NENHUMA DAS ENUMERADAS
DOS LADOS DO CORPO
@,
' IBGE Sgsquetod 15

T Iacki 4 Geagrite » Erines
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ANEXO B

Roteiro de entrevista semiestruturada aplicado aos alunos com deficiéncia dos
cursos de Educacéo Fisica das IESs privadas de Juiz de Fora e de uma IES publica,
a UFJF.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
APLICADA AOS ALUNOS COM DEFICIENCIA
DOS CURSOS DE EDUCACAO FISICA

Data:

Entrevistador:

Identificacao:

Nome: 37:) (o
Data de nascimento: Cidade: Idade................

Faculdade/Universidade:
Ano de Ingresso

Periodo:
( ) Noturno ( ) Diurno ( ) Diurno e Noturno
Estado civil: ( ) casado () solteiro

( .) desquitado () divorciado () viuvo
Tem filhos? ( )sim ( )né@o Quantos?

Escolaridade:
Ensino Fundamental - Escola onde estudou

Ensino Médio - Escola onde estudou

Fez curso pré-vestibular? ( )Sim ( )N&o Qual?
Fez curso profissionalizante? ( ) Sim () Nao Qual?
Profissao:
Ocupagéo Principal:
Ocupagao Secundaria:

Constituicao familiar, posicdo do nascimento na familia e profissao dos pais:

Questoes da entrevista:

Porque escolheu este curso e esta Instituicao?

Pretende fazer o bacharelado e/ou licenciatura?

Este foi o seu primeiro vestibular?

Como foi o processo de realizagao do vestibular.

Quais foram as suas dificuldades e/ou facilidades ao ingressar neste curso e
nesta Instituicdo?

6. Esta gostando do curso?

7. Pratica ou ja praticou alguma atividade fisica? Qual? Onde?

8. Como € a sua relagdo com os demais alunos?
9.
1

Sl o

Quais os seus sonhos profissionais?
0.0 que um curso de Educacao Fisica precisa para atender, com eficacia, os
alunos com deficiéncia?
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ANEXO C

Roteiro de entrevista semiestruturada aplicada aos coordenadores dos cursos de

Educacao Fisica das IESs pesquisadas.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA
APLICADA AOS COORDENADORES DOS
CURSOS DE EDUCACAO FISICA

Data:

Entrevistador:

Identificacao:

Nome: SexX0:icirmirnnns
Data de nascimento: Cidade: Idade.............

Faculdade/Universidade:

Ha quanto tempo esta na coordenagéao?

Questodes da entrevista:

1. Atualmente, existe algum aluno com deficiéncia no curso de Educacao
Fisica?
2. Existem dificuldades para que alunos com deficiéncia ingressem no curso de

Educacao Fisica? Relate.

3. Vocé considera que esse curso superior de Educacao Fisica esta preparado
para receber alunos com deficiéncia?
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ANEXO D

Roteiro de entrevista semiestruturada aplicada aos coordenadores de cursos das

IESs publica e privadas pesquisadas.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
APLICADO AOS COORDENADORES DE CURSOS

Data:

Entrevistador:

Identificacao:

Nome: Sexo:

Faculdade/Universidade:

Ha quanto tempo esta na coordenagéao?

Questodes da entrevista:

1. Atualmente existe algum aluno com deficiéncia neste curso?

2. Existem dificuldades para que alunos com deficiéncia ingressem neste curso?
Relate

3. Vocé considera que este curso esta preparado para receber alunos com
deficiéncia?



