UNIVERSIDADE Aﬁjf

FEDERAL DE JUIZ DE FORA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO MATEMATICA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO MATEMATICA

Uma Investigacao Sobre a Compreensao de Professores de
Matematica dos Resultados do SIMAVE/PROEB

Carolina de Lima Gouvéa

Juiz de Fora (MG)
Maio, 2015



UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
Pos-Graduacao em Educacdo Matematica

Mestrado Profissional em Educacdo Matematica

Carolina de Lima Gouvéa

Uma Investigacdo Sobre a Compreenséo de Professores de
Matematica dos Resultados do SIMAVE/PROEB

Orientador: Prof. Dr. Marco Aurélio Kistemann Junior

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Matematica, como parte dos
requisitos para obtencao do titulo de Mestre em
Educacdo Matematica.

Juiz de Fora (MG)
Maio, 2015



Ficha catalografica elaborada através do programa de geracao
automatica da Biblioteca Universitaria da UFJF,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Gouvéa, Carolina de Lina.

Uma | nvestigacdo Sobre a Conpreensdo de Professores de
Mat emat i ca dos Resul tados do SI MAVE/ PROEB / Carolina de Lim
Gouvéa. -- 2015.

130 p.

Oientador: Marco Aurélio Kistemann Juni or

Di ssertacdo (mestrado profissional) - Universidade Federal
de Juiz de Fora, Instituto de Ciéncias Exatas. Programa de Poés-
Graduacao em Educagdo Matemética, 2015.

1. Avaliacéo Educacional. 2. Avaliacdo Externa. 3.
S| MAVE/ PRCEB. |. Kistemann Janior, Marco Aurélio, orient. I1.
Ti tul o.




Carolina de Lima Gouvéa

Uma Investigacao Sobre a Compreensao de Professores de
Matemaéatica dos Resultados do SIMAVE/PROEB

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Matematica, como parte dos
requisitos para obtencao do titulo de Mestre em
Educacdo Matematica.

Comissao Examinadora

Prof. Dr. Marco Aurélio Kistemann Junior
Orientador(a)

Prof(a). Dr(a). Bruna Lammoglia
Convidado(a) externo UFJF

Prof(a). Dr(a). Chang Kuo Rodrigues
Convidado(a) interno UFJF

Juiz de Fora, 04 de maio de 2015.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradeco a Deus por esta conquista, sem Ele, ela nao
seria possivel.

Agradeco também ao meu orientador, Marco Aurélio Kistemann Junior
pelo auxilio e orientacdo ao longo do trabalho que me ajudou a concretizar.

Aos professores do programa de Mestrado em Educagcdo Matematica da
Universidade Federal de Juiz de Fora, meu agradecimento pelos novos
conhecimentos compartilhados.

A banca da qualificacdo e da defesa, um obrigado especial pelas
contribuicdes e sugestdes que tornaram o trabalho mais proveitoso.

A todos os colegas de mestrado, pela amizade e companhia durante
todo o curso.

Aos sujeitos de pesquisa do meu trabalho, que disponibilizaram tempo,
para que eu pudesse realizar as entrevistas.

Aos colegas de trabalho Rogério e Rodrigo que ajudaram a desenvolver
meu Produto Educacional.

A toda minha familia pelo incentivo e carinho, em especial & minha méae
Vera por sempre me apoiar e estimular meu crescimento pessoal.

Por fim, um agradecimento especial, ao meu noivo Joao Paulo por estar
sempre ao meu lado,apoiando, incentivando e ndo me deixando desistir
mesmo nos momentos dificeis.

A todos vocés dedico esta vitorial!



Por vezes sentimos que aquilo que fazemos nédo é sendo uma gota de agua no

mar. Mas o mar seria menor se Ihe faltasse uma gota.

Madre Teresa de Calcuta



RESUMO

Nossa pesquisa objetiva explicitar as principais duvidas apresentadas por
professores de Matematica na leitura e interpretagcdo dos resultados das
avaliacdes do Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacédo Basica
(PROEB), que faz parte do Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacgdo Publica
(SIMAVE) e ocorrem no ensino fundamental e médio do estado de Minas
Gerais. Para alcancar este fim, foram realizadas pesquisas documentais no
Programa (PROEB) e uma revisédo de literatura dentro do tema de avaliacdo
educacional em larga escala. Foram feitas também entrevistas com
professores e pessoas ligadas ao CAEd/UFJF e a SRE (Superintendéncia
Regional de Ensino) Juiz de Fora. Buscou-se com este estudo, ouvir 0S
professores a fim de investigar e auxiliar nas principais davidas com relacao
aos resultados ligados as avaliagdes em larga escala que podem interferir na
utilizacdo dos mesmos. Ao final, elaboramos um Produto Educacional no
formato de um programa que foi produzido a partir das duvidas apresentadas
nas entrevistas.

Palavras-Chave: Avaliacdo Educacional. Avaliacdo Externa. SIMAVE/PROEB.



ABSTRACT

Our research aims to clarify the main questions presented by mathematics
teachers in reading and interpretation of the concepts and the results of the
evaluations of the Public School Assessment Program of Basic Education
(PROEB), which is part of the native of Minas Gerais System of Public
Education Evaluation (SIMAVE) and occur in school and high school education
in the state of Minas Gerais. To achieve this end, we carried out desk research
in the program (PROEB) and a literature review within the educational
assessment issue on a large scale.We did interviews with teachers and people
linked to CAEd/UFJF and the SRE Juiz de Fora. Sought with this study, listen to
teachers to investigate and assist in major doubts regarding the results related
to large-scale assessments that can interfere with the use thereof. At the end,
we developed an educational product in a program that was produced from the
doubts raised in the interview format.

Keywords: Educational Evaluation. External Evaluation.SIMAVE / PROEB.
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1 INTRODUCAO

Falar de avaliacdo, seja em qual ambito for, tornou-se atualmente, um tema
polémico, seja pelas reacbes que causam nos alunos, quando a avaliacdo é
realizada em sala de aula, seja pela reacdo que causa tanto nos professores quanto
nos demais membros escolares, quando se trata das avaliacbes educacionais em
larga escala. No entanto, podemos perceber que é grande o impacto causado por
este assunto, inclusive no ambito politico, em que as politicas publicas educacionais
séo desenvolvidas com base nos resultados dessas avaliagdes.

Por tratar-se de uma area tdo abrangente e que suscita discussoes,
procuramos, nesta pesquisa, priorizar nossa atencdo nas avaliacdes educacionais
em larga escala, com o intuito de auxiliar os professores no entendimento dos
resultados, que muitas vezes, mesmo familiares ao publico escolar, ndo sao
realmente compreendidos e podem, de alguma forma, comprometer o entendimento
das avaliacbes e, consequentemente, seu efetivo aproveitamento no
desenvolvimento e implementacdo das atividades escolares pedagégicas pelos
professores e demais agentes escolares, a fim de levar seus alunos a alcangcarem o
sucesso em sua aprendizagem.

Muitos dados referentes as avaliacbes em larga escala sdo retratados na
midia a nivel classificatorio, ndo sendo dada a eles a devida atencdo, atendo-se
apenas ao nimero em si 0 que ocasiona o uso indevido das avalia¢cbes, pois elas
podem e devem ser utilizadas, dentre outras finalidades, para a producdo de
politicas publicas que auxiliem na melhora da Educacéo como um todo.

Os conceitos relacionados as avaliagdes em larga escala como: proficiéncia,
Matriz de Referéncia, escala de proficiéncia, padroes de desempenho, dentre outros,
sdo importantes para o entendimento dos resultados e para sua utilizacdo. Entendé-
los é o primeiro passo para discutir e implementar novas praticas que possam
auxiliar os alunos nas habilidades em que encontram maior dificuldade (o que pode
ser detectado, além das avaliacdes feitas em sala de aula, através da analise dos
resultados divulgados nas avaliagdes externas).

Diversos dados e conceitos apresentados nas divulgacdes de resultados nao
sdo entendidos e passam despercebidos pelos professores e pela comunidade
escolar, que muitas vezes nao veem a importancia de cada um desses conceitos

apresentados. Por isso, realizar e participar de momentos de divulgacdo desses
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resultados é parte tdo importante do processo avaliativo, pois € neste momento que
as duvidas podem ser compartilhadas e discutidas para efetivamente se chegar ao
entendimento.

Os professores, juntamente com a equipe escolar, podem incentivar as
participagbes nesses eventos, quando sao promovidos pelas secretarias de
educacgdo, ou pela propria direcdo escolar. Trazer os pais e a comunidade para
participar desses eventos, divulgando os dados da escola e do proprio aluno
(algumas avaliacGes apresentam um encarte que €é direcionado aos pais dos alunos)
sao pontos importantes para que estes entendam os dados que estéo recebendo.

Segundo Werle (2010), as escolas devem buscar, através de estudos
interpretativos dos resultados, dar sentido aos dados coletados nas avaliagbes em
larga escala e reforca que estes estudos podem contribuir para a reflexdo das
informacgdes coletadas.

Frente a esta questdo, acreditamos que a proposta para pesquisar esse tema
€ relevante, devido a importancia atual que a avaliacdo em larga escala, assim como
o entendimento de seus resultados tem tomado nas reunifes e principalmente nos
meios de comunicacao, como também nas salas de aula e ambientes escolares, em
que se discutem e colocam em pratica as orientacbes e as ac¢bes advindas das
informacdes coletadas através dos testes cognitivos das avaliacdes e questionarios
socioeconémicos.

Mas, quando falamos em avaliacbes educacionais em larga escala, muitas
sdo as questdes que surgem permeadas de duvidas. Muitos professores e equipes
pedagdgicas escolares, ao se depararem com o0s resultados das avaliacOes,
diversas vezes, mesmo tendo alguma instrucdo (passadas por meio de encontros
promovidos por pessoas responsaveis da Secretaria de Educacao para a divulgacéo
dos resultados), acabam ficando com alguma questdo sem resposta ou conceito
sem entendimento e que pode, muitas vezes, interferir em sua interpretacdo e
utilizacdo dos resultados em suas praticas pedagogicas.

Além da avaliacdo de sala de aula, em que o professor tem uma ferramenta
importante por meio dos dados colhidos para trabalhar junto a seus alunos, uma
outra forma de se obter informacfes sobre a escola e o0 sistema escolar como um
todo é por meio das discussdes dos resultados das avaliagcbes em larga escala, mas
com consciéncia dos conceitos e topicos apresentados nas revistas pedagdgicas,

para, de fato, concretizar o entendimento e transforma-lo em agdes, que possam
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trazer frutos para a aprendizagem dos alunos. Entdo, nosso objetivo ndo é o de
sobrepor a avaliacdo em larga escala sobre a avaliacdo de sala aula e, sim, enfatizar
que as duas podem se complementar. Utilizar essas avaliacdes e desenvolver uma
cultura avaliativa é importante para o desenvolvimento da Educacao, pois segundo
Schwartzman (2005), “Educacéao e avaliagao sempre andaram de maos dadas”.
Para a realizacdo desta pesquisa, contamos com analise de documentos do
SIMAVE (focando dentro deste no PROEB) e revistas pedagodgicas de resultados
desse programa, que sdo os materiais enviados as escolas e que chegam as méos
dos professores e das equipes gestoras das escolas, sendo essas revistas
produzidas pelo CAEd/UFJF (Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacéo
- Universidade Federal de Juiz de Fora) e divulgadas pela Secretaria de Educacédo
de Minas Gerais. Contamos ainda com a realizacdo de entrevistas com um
responsavel da Secretaria Regional de Ensino (SRE) de Juiz de Fora (cidade onde
realizamos a pesquisa) para obter informacdes sobre o “Dia D” (dia em que se
discute sobre avaliacdo no estado de Minas Gerais) e no ambito escolar com
professores de Matematica de diferentes escolas estaduais do municipio para
detectar os principais pontos que geram duvidas e saber como sdo repassados 0S
resultados, para isso, entrevistamos professores que tiveram contato com as
avaliacbes do PROEB (5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino
Médio). Dentro do CAEd/UFJF, entramos em contato com pessoas responsaveis
pela divulgacdo e distribuicdo desses resultados com o intuito de saber como
acontece o repasse dos dados para as escolas e, em particular, para os professores.
Este trabalho encontra-se dividido em cinco capitulos. No primeiro capitulo,
apresentamos consideracfes sobre o que € o ato de avaliar e 0 que sédo as
avaliacbes em larga escala, tomando como base autores como Cipriano Carlos
Luckesi, para tratar de avaliagdo educacional e Heraldo Marelim Vianna e Flavia
Obino Cérrea Werle, para tratar sobre a avaliacdo em larga escala, como também as
revistas pedagodgicas especificas da avaliagdo, que ocorre no estado de Minas
Gerais (SIMAVE/PROEB) e documentos que apresentem fatos ligados a
implementagdo e utilizagdo dos dados do SIMAVE. Foram definidos alguns
conceitos no campo da avaliacdo e abordamos, também, sobre a composicdo dos
testes e como estes se estruturam. Além disso, foram apresentadas algumas
dissertacOes e teses sobre avaliagdo em larga escala encontradas na revisao de

literatura e que sao relevantes para o desenvolvimento desta pesquisa. Ao final do
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capitulo, apresentamos algumas metodologias utilizadas para tratar os dados e as
informacdes colhidas nas avaliagbes em larga escala, como a Teoria Classica dos
Testes e a Teoria da Resposta ao Item.

Ja no segundo capitulo, tratamos especificamente da avaliacdo que ocorre no
estado de Minas Gerais: 0 Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacdo Publica
(SIMAVE) e mais especificamente falamos sobre o Programa de Avaliacdo da Rede
Publica de Educacéo Béasica (PROEB) que faz parte do sistema acima mencionado.
Falamos sobre o caminho que as revistas pedagogicas fazem até chegar as maos
dos diretores e professores de Matematica (que sédo o foco de nossa pesquisa) e
como ocorre 0 repasse pedagogico dos resultados a comunidade escolar e aos
demais interessados.

No terceiro capitulo, expomos a metodologia de nosso trabalho.
Caracterizamos a pesquisa e também nosso publico alvo, professores de
Matemética, além de expor o tratamento dado as informagdes colhidas. Falamos
também sobre o Produto Educacional gerado juntamente com esta dissertacao de
mestrado.

No capitulo quatro, apresentamos os dados colhidos e também as analises e
categorizacfes que foram feitas a partir das informacdes das entrevistas com 0s
professores, SRE de Juiz de Fora e funcionarios do CAEd/UFJF.

Em nosso ultimo capitulo, fizemos algumas consideracdes finais sobre este
trabalho, refletindo sobre os dados colhidos e apresentando algumas conclusdes
desta pesquisa.

Com esta dissertacdo, buscamos alcancar respostas para as inquietacdes
com relacdo ao tema avaliacdo educacional em larga escala e procuramos
apresentar, na forma de um Produto Educacional, um auxilio aos professores que
convivem com essas avaliacbes, em especial no estado de Minas Gerais
(SIMAVE/PROEB), a fim de compreenderem melhor seu funcionamento.

A partir da conclusdo da investigacdo, nosso Produto Educacional que tem
como escopo central compilar as informagbes da revista de divulgacdo dos
resultados em um programa, buscam aproximar o professor desses resultados,
possibilitando a esse sujeito a interpretacdo desses dados e sua utilizacdo, na

regulacao e orientacdo de suas préticas pedagogicas.
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1.1 Questao de Investigacéao

7

O foco de nossa pesquisa € o tema das avaliacdes e é voltado para as
avaliacbes em larga escala. Dentro deste assunto, enfatizamos a parte dos
resultados das avaliagbes que ocorrem no estado de Minas Gerais,
SIMAVE/PROEB, no qual realizamos nossa pesquisa. Buscamos, ao longo do
trabalho, entender quais as principais duvidas apresentadas pelos professores de
Matematica na hora de ler e interpretar os conceitos e os dados apresentados nos
resultados de sua escola. Dessa forma, nossa questdo diretriz busca responder
“‘Quais as principais duvidas apresentadas pelos professores de Matematica na
leitura e interpretacdo dos resultados relacionados as avaliacbes em larga escala
gue sao apresentados nas revistas de divulgacdo do SIMAVE/PROEB?”.

Durante a pesquisa, buscamos respostas a esta questdo, que sabemos néo
sera esgotada, mas dara frutos que possibilitem a outros pesquisadores, a partir de
diferentes perspectivas, explorarem a questao das avaliacdes educacionais em larga
escala no cotidiano escolar.

Para este fim, apresentamos um Produto Educacional que possa auxiliar os
professores de Matematica e os envolvidos com as avaliacbes educacionais em
larga escala no entendimento dos tépicos mais relevantes ligados aos resultados
publicados de forma que possam usa-los, uma vez que, a falta de entendimento
destes pode levar a néo utilizacdo dos mesmos.

Com isso, acreditamos que nosso trabalho podera auxiliar os envolvidos e
também a comunidade escolar a entender o que é uma avaliacdo educacional em
larga escala partindo de seus principais tépicos e discutindo a importancia de se
avaliar, apresentar e problematizar os resultados junto a sociedade para possiveis

reflexdes e acdes que auxiliem nos problemas escolares.
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2 SOBRE AVALIACAO

Neste capitulo, iremos conceituar avaliacdo, como também avaliacdo em
larga escala, apresentando fatos histéricos presentes em seu desenvolvimento.
Discutiremos também sobre a importancia das avaliagdes estaduais e municipais e 0
destaque que essas avaliagbes vém ganhando nos Ultimos anos. Apresentaremos
algumas metodologias de andlise de dados das avaliagbes em larga escala (Teoria
da Resposta ao Item (TRI) e Teoria Classica dos testes (TCT)) e algumas avaliacdes
presentes no Brasil (Prova Brasil e Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB)) e no mundo (Programme for International Student Assessment (PISA)).
Discutiremos também Matriz de Referéncia, padroes de desempenho e escala de
proficiéncia, que séo itens importantes na hora de se discutir os resultados de uma

avaliacdo em larga escala.

2.1 Conceituando a Avaliagcdo Educacional

Em nossa sociedade, o termo avaliacdo pode ser considerado um termo
amplo. Constantemente nos deparamos com diversos contextos em gue a avaliacao
esta presente em nossos dias. Dentre eles, podemos encontrar as avaliacdes da
aprendizagem que acontecem nas salas de aula sob a orientagcdo do professor,
avaliacdes institucionais, avaliacbes de certificagdo, como o Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), avaliacbes de
selecdo como os vestibulares e concursos e as avaliacbes educacionais em larga
escala em ambito nacional, estadual ou municipal.

Partindo deste ponto, percebemos quao préximas, as avaliacdes estdo de
nosso cotidiano, se tornando presentes em diversas esferas ao longo de nossas
vidas, seja no papel de alunos ou de professores. Ao pensar no ato de avaliar,
podemos relacionar esta acdo diretamente a uma coleta de informacdes (pelo
professor, quando em sala de aula, ou por uma instituicdo externa a escola, quando
de larga escala, por exemplo), que serdo analisadas, para que seja tomada uma

determinada decisdo em funcdo dos dados colhidos, pois segundo Luckesi (2011):

O ato de avaliar implica coleta, andlise e sintese dos dados que configuram
0 objeto da avaliacdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou qualidade,
gue se processa a partir da comparacdo da configuracdo do objeto avaliado
com um determinado padrdo de qualidade previamente estabelecido para
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aquele tipo de objeto. O valor ou qualidade atribuidos ao objeto conduzem a
uma tomada de posicdo a seu favor ou contra ele. E o posicionamento a
favor ou contra o objeto, ato ou curso de acao, a partir do valor ou qualidade
atribuidos, conduz a uma decisdo nova: manter o objeto como esta ou atuar
sobre ele. (LUCKESI, 2011, p.52)

Muitas sédo as funcdes e os significados adotados pelos que utilizam as

avaliacdes. Dentre estes podemos ter:

[...] conhecer, acompanhar e compreender o ensino e a aprendizagem,
servindo de suporte para a formulacdo de mudancas. Esses objetivos
devem estar presentes tanto na avaliacdo educacional em larga escala
como na avaliagdo que se realiza nas salas de aula. (PERRY, 2009, p.10)

Quando falamos em avaliacdo muitas vezes confundimos este conceito com o
conceito de examinar. Para Luckesi (2011), os exames escolares tém
aproximadamente quinhentos anos de vigéncia enquanto que a avaliacdo da
aprendizagem comecou a ser usada quando Ralph Tyler (a partir da década de
1930) apresentou essa expressdo com o intuito de fazer com que professores
pensassem a respeito da aprendizagem de seus alunos. Ja no Brasil, comecou-se a
falar deste tipo de avaliacdo no final da década de 1960 e inicio dos anos 1970.

NOs, na posicdo de professores, muitas vezes utilizamos as avaliagfes de
nossos alunos apenas com a intengdo de “medida” da aprendizagem e de
aprovacdo ou reprovacdo de nossas turmas, confundindo assim o conceito de

exame e avaliacdo. Segundo Cano (2005):

Medir, de acordo com a primeira acepgao do Aurélio, quer dizer “determinar
ou verificar, tendo por base uma escala fixa, a extensdo, medida ou
grandeza de, comensurar”. De uma forma mais geral, medir é atribuir um
valor a um objeto em fungdo de uma dimens&o determinada. Assim, cada
objeto pode ser medido em mudltiplas dimensdes. (CANO, 2005, p.63)

Seguindo essa linha de “medida” da aprendizagem, deixamos muitas vezes
de lado inumeras possibilidades. Como exemplo, o professor pode utilizar as
avaliacOes (externas ou as elaboradas pelo proprio professor) como forma de refletir
sobre a aprendizagem de seus alunos detectando, assim, os diferentes graus de
aprendizagem atingidos por eles e redefinir suas préaticas pedagoégicas a partir dos
erros encontrados, buscando uma melhor forma de fazer com que o conhecimento

possa chegar a todos os alunos. Logo, partindo das respostas deles nas avaliagbes
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da aprendizagem e promovendo ag¢les efetivas em sua sala de aula, o professor
estaria mais proximo de garantir uma equidade no aprendizado de seus alunos.
Outros atores que também podem ser envolvidos no processo de avaliacao
(externa ou de sala de aula realizada pelos professores) sdo os diretores, uma vez
qgue a direcdo escolar pode interferir auxiliando seus professores a gerar acoes e
projetos pedagodgicos que envolvam os alunos ajudando-os a rever o contetudo de
ensino, trabalhando em cima dos erros e repensando aquilo que néo foi assimilado
da primeira vez. Quando essa atividade é desenvolvida (seja pelo professor ou
direcéo escolar), a avaliacdo tem o intuito ndo de punir, mas sim de diagnosticar
aquilo que nado se aprendeu. Cabe ao professor e a equipe gestora escolar definir
qual a melhor maneira de avaliar seus alunos, para que possam de fato evoluir em

seu aprendizado superando as dificuldades encontradas.

2.2 Avaliacdo Educacional Externa, alguns Relatos Histéricos

Em meados dos anos 80 e inicio da década de 1990, intensificou-se a
utilizacdo das avaliacbes externas no pais. Iniciaram-se as avalia¢cdes educacionais
em larga escala nacionais aplicadas pelo governo as escolas estaduais e
municipais. Nos anos seguintes, diversos estados aderiram também as avaliacdes
estaduais e municipais em larga escala, elevando a disseminacdo e a diversidade
das avaliacGes que acontecem em todo o Brasil.

Segundo uma pesquisa realizada por Vianna (2005), apdés o lancamento do
Sputnik, no ano de 1957, intensificou-se a busca pela compensacao educacional dos
anos anteriores, tornando-se as avaliacdes algo essencial, intensificando-se

também, apo6s a década de 1960, a literatura sobre o assunto.

A avaliagdo, apés o trauma provocado pela constatacdo da deficiéncia
tecnolégica associada a caréncia educacional, no mundo ocidental,
especialmente nos Estados Unidos, com o langamento do Sputnik, no dia 4
de outubro de 1957, tornou-se impositiva. Ha todo um esforgo para
recuperar o tempo educacional que fora perdido, criaram-se novos
curriculos, e a avaliagdo, por sua vez, passou a ter papel de relevancia no
desenvolvimento de novas estratégias de ensino. (VIANNA, 2005, p.143)

Ainda segundo o trabalho de Vianna (2005), podemos destacar como uma
das principais contribuicdes dos Estados Unidos para as avaliacbes educacionais 0s

estudos de Ralph W. Tyler. Segundo o autor,
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A influéncia de Ralph W. Tyler, durante o periodo de 1930 a 1945, foi
consideravel e, assim, com justa razdo, passou a ser considerado o
verdadeiro iniciador da avaliagdo educacional. A sua ac¢do foi bastante
ampla, influindo na educacdo em geral, especialmente em assuntos ligados
a teoria, a construcdo e a implementacgéo de curriculos, que Tyler procurou
conceituar como um conjunto de experiéncias educacionais diversificadas
gue deveriam ser planejadas de forma a levar os alunos a concretizacéo de
determinados objetivos. A avaliacdo educacional, cujo termo foi por ele
criado, objetivaria, desse modo, que professores aprimorassem seus cursos
e que os instrumentos de medida que construissem pudessem verificar a
congruéncia entre os conteddos curriculares e as capacidades
desenvolvidas. (VIANNA, 2005, p.148)

Ja com relacao as influéncias vindas da Inglaterra, Vianna (2005) destaca o

desenvolvimento da Psicometria e, segundo ele:

Os trabalhos realizados por R. Galton, K. Pearson, C. Spearman e C. Burt,
entre outros, na Inglaterra, contribuiram para que a Psicometria tivesse
influéncia consideravel na avaliacdo educacional, em especial na
construcdo de instrumentos de medidas psicolégicas e do rendimento
escolar. A utilizagdo da “teoria dos erros” e a aplicagdo da nogao de
“distribuicdo normal’ no estudo da variabilidade das diferencas individuais
concorreu para gerar reacgbes justificadas ao uso da Psicometria na
avaliacdo. Isso contribuiu para que novos caminhos se abrissem para a
exploracdo de diversos aspectos da avaliagdo educacional. (VIANNA, 2005,
p.154)

No Brasil, o autor apresenta diversas pesquisas e trabalhos, envolvendo as
avaliacdes. Dentre eles, podemos citar o trabalho elaborado pela Fundacao
Brasileira para o Ensino de Ciéncias (FUNBEC), que realizou um programa de novos
curriculos nos anos 60 e 70, como também realizou uma avaliacdo de seus
programas. Na década de 60, a Fundacdo Getulio Vargas também realizou um
programa de avaliacdo somativa no Rio de Janeiro, avaliando criancas que estavam
no término do 1° grau.

Ja nos anos 70 e 80, com a intensificacdo de estudos relacionados ao acesso
ao ensino superior, houve uma intensificacdo também das publicacdes relacionadas
ao assunto em revistas como “Educacéo e Selecao” (1980-1989) e a partir de 1990,
na revista “Estudos em Avaliacdo Educacional”’, que ndo se detinham mais somente

ao acesso ao ensino superior, mas a avaliacgdo como um todo. Também nesta

época, realizou-se o Programa de Expanséao e Melhoria do Ensino no Meio Rural do
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Nordeste Brasileiro (Edurural) que teve financiamento do Banco Mundial* e coletou
dados em 1981, 1983 e 1985 nos estados nordestinos do Ceara, Piaui e
Pernambuco. O estudo foi realizado pela Fundacdo Cearense de Pesquisa e pela
Fundacao Carlos Chagas.

Ainda na década de 80, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) realizou um programa de avaliagdo do rendimento de alunos
da rede publica no pais com os objetivos de identificar conteddos criticos nos
curriculos escolares, verificar desempenho e subsidiar acdes de professores,
auxiliando-os na busca por melhorias na aprendizagem de seus alunos.

Nos anos 80, foi também iniciado um projeto de avaliagdo em ambito nacional
realizado pela Secretaria de Ensino do 2° Grau, do Ministério da Educacédo (apoiado
também pelo Banco Mundial) e da Fundacédo Carlos Chagas, em que se avaliaram
alunos da 32 série do Ensino Médio.

Mas foi na década de 1990 que ocorreu 0 marco da avaliacdo em larga escala
no pais com a implantacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica
(SAEB), que apesar de hoje ter uma estrutura um pouco diferente da original se
mantém, juntamente com a Prova Brasil, como uma das principais avaliagdes do
Brasil.

Neste pequeno relato, buscamos apenas, superficialmente, apontar alguns
acontecimentos historicos relacionados a avaliacdo educacional, em ambito mundial
e nacional, no entanto ndo foi intencdo apresentar um estudo historico e

aprofundado sobre o assunto.

2.3 Definindo Avaliacdo em Larga Escala

A partir dos anos 90, como dito anteriormente, as avaliagdes educacionais
tem um maior destaque como um processo importante na Educacdo. Muitos
trabalhos que focam em avaliagdo educacional surgiram a partir dessa década.
Muitos deles com foco nas avaliacGes externas que estao presentes, rotineiramente,
nos ambientes escolares.

Mas afinal, o que sdo estas avaliacées em larga escala?

' 0 Banco Mundial é uma agéncia que proporciona empréstimos e doacdes para o desenvolvimento de paises
membros. (ONU, 2014)
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Com o intuito de verificar a qualidade do sistema de ensino no pais, surgem
as avaliacdes em larga escala que se caracterizam por serem testes aplicados as
escolas (geralmente de forma anual, como nas avaliacées estaduais, ou a cada dois
anos, como nas avaliacdes nacionais como SAEB e Prova Brasil) por uma instituicdo
externa que pode também ser responsavel pela analise e divulgacéo dos resultados.
Essas avaliagbes, por meio de testes cognitivos, atribuem uma medida de
proficiéncia a cada aluno e, consequentemente, uma média de proficiéncia a cada
escola, municipio, unidade regional e ao estado avaliado. Elas podem ser censitarias
(quando avaliam toda a populacdo em questdo) ou amostrais (quando avaliam
apenas uma amostra da populagéo).

Essas avaliacdes, como por exemplo, as que acontecem no estado de Minas
Gerais (SIMAVE/PROEB), avaliam as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Avalia-se também, as etapas de escolaridade que estédo localizadas no
final dos ciclos de ensino como o 5° ano do Ensino Fundamental, o 9° ano do Ensino
Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio. Quando se avalia a alfabetizacéo,
geralmente se avalia o 3° ano do Ensino Fundamental, como exemplo no estado de
Minas Gerais o0 PROALFA. Ha, no entanto, avaliacbes que abrangem néo s6 a estas
etapas de escolaridade, mas outras, inclusive avaliando outro tipo de ensino, que
nao seja o regular, como as avaliagdes que abrangem a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), por exemplo.

Segundo Werle (2010) estas avaliacdes nédo invalidam ou eliminam outras

formas de avaliacéo, pois:

Sao niveis diferentes de avaliacdo; sdo uma possibilidade de olhar a
educacdo. Sdo segmentacbes que podemos utilizar para compreender a
educacdo em niveis de generalidade e de profundidade. (WERLE, 2010,
p.23)

Junto a estas avaliacdes, aplicam-se questionarios aos diretores, professores
e alunos. Estes questionarios buscam colher informac¢des socioeconémicas, como
também informacdes a respeito das praticas dos professores e sua interacdo junto a
direcéo escolar, dentre outros aspectos. De posse destas informacoes, juntamente
com os resultados colhidos por meio de testes cognitivos, estes dados sao
compilados, analisados e divulgados para as escolas e secretarias com informagdes

importantes que podem ajudar na interpretacdo de seus resultados e na aplicacao
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de politicas e de praticas que ajudem a melhorar a aprendizagem dos alunos. Vale
ressaltar, que os questiondrios contextuais tém um importante papel na avaliagdo
em larga escala, uma vez que eles ajudam a completar e entender os resultados
obtidos nos testes cognitivos.

Os resultados das avaliagcdes do estado de Minas Gerais, por exemplo, sdo
divulgados digitalmente por meio de sites previamente desenvolvidos para este fim,
e em publicacfes impressas que sdo entregues na Secretaria de Educacao, que fara
a devida distribuicdo do material. Em alguns estados em que acontecem avaliacdes
estaduais promovidas pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacao
(CAEd), divulga-se também uma cartilha aos pais dos alunos com sua proficiéncia, a
proficiéncia média de sua turma e de sua escola, incluindo ainda em que padrao de
desempenho o aluno se encontra (sobre este assunto trataremos mais
detalhadamente nos préximos topicos).

Muitos sdo os objetivos que permeiam estas avaliacbes educacionais em
larga escala, como promover uma reflexdo sobre a educacdo do pais e sobre as
realidades escolares, contribuindo pontualmente ao oferecer resultados das escolas
e em algumas avaliacbes das turmas e dos alunos, para que professores e 0s
envolvidos nos processos escolares possam repensar e adequar suas praticas de
forma a contribuir para uma maior qualidade dos sistemas de ensino € um deles.

Segundo Perry (2009):

A avaliacdo educacional em larga escala pode ajudar o professor a
compreender a realidade da sua comunidade escolar, servindo como mais
uma forma de olhar a educacao, trazendo novas informac¢des que podem
ser incorporadas ao que ja vem sendo avaliado cotidianamente pelo
professor. Além disso, a avaliagdo educacional em larga escala deve servir
para dar diretrizes em busca de uma melhor qualidade dos sistemas
escolares, distribuicdo mais adequada de recursos, desenvolvimento e
monitoramento de politicas publicas capazes de contribuir para a promogéo
da equidade e para amenizar o peso das desigualdades sociais sobre o
desempenho escolar. (PERRY, 2009, p.11)

Em todo este processo, o professor € uma figura de vasta importancia, sendo
ele uma das figuras que pode utilizar os resultados junto a seus alunos. Ele,
juntamente com a direcao escolar, ira olhar para os resultados e podera verificar as
melhores intervengdes pedagdgicas que auxiliardo na aprendizagem dos conceitos
gue ndo foram bem assimilados. Desta forma, podera trabalhar direcionado para

uma melhora na qualidade do ensino como um todo.
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Além desse uso pelas escolas, os gestores e 0 governo dos estados podem e

devem utilizar estes resultados para implantacdo de novas politicas publicas

relacionadas ao ensino, ou mesmo na melhora de outras que ja estejam em vigor

por meio de problemas que sejam detectados nas analises dos resultados das

avaliacdes em larga escala.

Segundo Perry (2009), para uma melhor utilizacdo destes dados:

[...] € importante que professores, especialistas e gestores conhecam seus
sistemas, entendam seus objetivos e seus processos, saibam interpretar
seus resultados e analisar como os mesmos podem influenciar na tomada
de decisdo em relacdo a sala de aula, as escolas e as redes de ensino.
(PERRY, 2009, p.11)

Com essas avaliacbes em larga escala, o professor tem a oportunidade,

muitas vezes, de repensar suas praticas avaliativas, que em diversas ocasioes, seja

pelo cronograma a ser seguido, ou pelas imposicdes de programas a serem

cumpridos, acabam avaliando de forma a aprovar/reprovar os alunos. O professor

deve refletir sobre :

[...] uma avaliagdo que permita a reflexdo sobre o carater qualitativo do
ensino oferecido nas unidades escolares e nos sistemas de ensino — um
processo de avaliacdo que indique até que ponto a escola, e 0 sistema
educacional como um todo, estdo pondo em pratica os principios
democraticos que norteiam a acdo pedagoégica. (FALCI, 2005, p.2)

Mais do que comparar resultados e classificar (0 que muitas vezes acontece

por parte das midias), a avaliacdo em larga escala deve ser utilizada com outras

finalidades. Muitas escolas acabam restringindo esses resultados a rankings, o que

na verdade ndo deve ser visto como o foco destas avaliacées.

De acordo com Perry (2009)

Muitas vezes a utilizacdo dos resultados pelas escolas se restringe a
comparacdo de seus percentuais em relacdo as outras escolas ou ao
percentual de alunos que obtiveram ou ndo resultados satisfatérios nos
testes, 0 que caracteriza uma utilizacdo inadequada e insatisfatéria dos
resultados apresentados nas avaliagbes. (PERRY, 2009, p.26)

E ainda, segundo Vianna (2005),

Os resultados das avaliagbes ndo devem ser usados Unica e
exclusivamente para traduzir um certo desempenho escolar. A sua
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utilizacdo implica servir de forma positiva na definicdo de novas politicas
publicas, de projetos de implantacdo e modificacdo de curriculos, de
programas de formacao continuada dos docentes e, de maneira decisiva, na
definicdo de elementos para a tomada de decisdes que visem a provocar
um impacto, ou seja, mudancas no pensar e no agir dos integrantes do
sistema. (VIANNA, 2005, p.17)

Dessa forma, as avaliagdes vao muito além da traducdo de uma “nota”, elas
buscam traduzir dados que vao além dos numeros e que, de fato, possam causar

mudancgas positivas no sistema educacional.

2.4 Importancia das Avaliacdes Estaduais e Municipais

Como as avaliagdes educacionais em larga escala nacionais (como SAEB e
Prova Brasil) acontecem a cada dois anos, muitos estados e municipios brasileiros,
com o intuito de receber um resultado mais rapido e focado nas especificidades de
sua localizacdo, acabam por aderir as avaliagdes estaduais e municipais em larga

escala. Segundo Werle (2010),

Além dos referidos processos de ambito federal, ha outros de ambito
estadual. Varios estados aplicam ao universo das escolas estaduais
publicas, bem como a redes municipais e a escolas privadas que
desejarem, seus sistemas proprios de avaliacdo, criados a semelhanca do
de ambito federal. (WERLE, 2010, p.30)

Nessas avaliacbes em ambito estadual e municipal, professores, diretores e
as secretarias de educacdo podem exercer um trabalho mais focado a cada
necessidade regional, conhecendo mais sobre suas realidades educacionais (por
meio de testes cognitivos) e sociais (por meio de questionarios que sdo aplicados
junto aos testes).

Segundo Filocre (2011 apud LAMMOGLIA, 2013, p.23) ha4 também, como
razao para que essas avaliagbes acontecam, a pressao sofrida pelos estados para

melhorar o ensino, fazendo com que estes:

[...] busquem avaliacbes que atendam as seguintes necessidades: ser
censitaria, avaliar a alfabetizacdo no 3° ano do Ensino Fundamental,
promover o acesso rapido aos resultados, ocorrer em menor periodo entre
as avaliacbes, permitir definicho de metas e pagamento de bonus, ter
acesso aos microdados para relatérios mais detalhados e fornecer dados
para analises contextuais. (FILOCRE, 2011 apud LAMMOGLIA, 2013, p.23)
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Apesar de essas serem criadas a semelhanca das avaliagcdes federais,
nessas avaliacdes, o estado (ou municipio) tem liberdade para escolher quais as
etapas de escolaridade serdo avaliadas, como também quais as areas de
conhecimento que serdo abrangidas pela avaliagdo para melhor identificar e analisar
0 desempenho de seus alunos, como um todo.

De posse dessas informagbes, que podem ser geradas em um espago de
tempo mais curto, 0s responsaveis estaduais ou municipais podem usar os dados
colhidos pelos testes cognitivos para implementar politicas publicas educacionais,
que possibilitem as escolas, regionais e ao estado como um todo, um
acompanhamento histérico de seus resultados e, ainda, detectar quais medidas ja
implantadas melhor atenderam as expectativas.

Nos ultimos anos a procura por essas avaliagdes vem ganhando espaco. A
maioria dos estados brasileiros realiza avaliagbes estaduais, incluindo diversos
municipios que também utilizam este tipo de avaliagdo, como podemos ver na

Figura 1:



Figura 1 — Avaliagbes Estaduais e Municipais
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De acordo com a Figura 1 elaborada com dados colhidos das avaliacdes até a
edicdo de 2012 do CAEd, podemos comprovar historicamente como estas
avaliacdes, em ambito estadual e municipal, estdo aumentando e expandindo para
diversas regides do pais.

As avaliagfes estaduais mais antigas se encontram nos estados do Ceara e
de Minas Gerais, que iniciaram seus ciclos de avaliagdo nos anos de 1992, quando
em Minas Gerais ainda ndo havia sido implantado o SIMAVE, atual sistema de
avaliacdo do estado.

Temos algumas avaliagdes municipais presentes na regiao Sudeste, como as
do estado de Minas Gerais, representado pelo Avalia BH e Avalia BH EJA
(Avaliacdo do municipio de Belo Horizonte), que ocorrem no ensino regular e no
ensino de jovens e adultos, respectivamente e a avaliacdo que ocorre no Estado do
Rio de Janeiro, representado pelo Alfabetiza Rio que avalia a rede municipal da
cidade do Rio de Janeiro.

A regido do pais com maior representatividade nas avaliagbes em larga
escala estaduais/ municipais é a regido sudeste, em que todos os estados desta
regido possuem seus sistemas de avaliagao.

Na regido norte, os Unicos estados que ainda nao realizam avaliacfes sdo 0s
estados de Roraima e Amapa. Esta regido iniciou suas avaliacbes estaduais com o
estado do Acre em 1999, quando realizou a Avaliacdo do estado do Acre.

Na regido nordeste, os estados que ainda ndo estdo incluidos nos que
realizam as avaliagdes estaduais sado os estados Maranhéo, Rio Grande do Norte e
Sergipe. A primeira avaliacdo estadual a acontecer nessa regiao foi a avaliagdo do
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacédo Béasica do Ceara (SPAECE), que
acontece no estado do Ceara.

Na regido centro-oeste, 0 estado que primeiro realizou sua avaliagao foi o de
Mato Grosso do Sul em 1993, com uma avaliagdo chamada NAE.

J& na regido sul, o estado de Santa Catarina e, atualmente, o estado Rio
Grande do Sul ndo realizam avaliagdes estaduais. Nesta regido, o estado que

primeiro implantou as avaliages estaduais foi 0 estado do Parana em 1995.
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2.5 Metodologias de Anélise dos Dados das Avaliag6es em Larga Escala

Apés a aplicacdo dos testes das avaliagBes educacionais em larga escala,
fazem-se os calculos e a analise dos dados coletados para a divulgacdo dos
resultados as escolas e Secretarias de Educacdo dos respectivos estados e
municipios, no caso de avaliacdes estaduais e municipais, ou mesmo quando
avaliacdes em ambito nacional.

Utiliza-se para este fim, ferramentas estatisticas que auxiliam nos calculos e
analises em que se possui um grande numero de dados e informacdes relativas aos
estudantes que realizaram as avaliagces. Faz-se de grande importancia a utilizacao
dessas ferramentas, uma vez que por meio dessas metodologias podem-se
comparar resultados entre as edicdbes de uma mesma avaliacdo em larga escala
como também entre diferentes programas e sistemas de avaliacdo que sao
realizados em todo o pais.

Essas ferramentas estatisticas sdo fundamentais nos sistemas de avaliacao
em larga escala uma vez “que o numero de dados é grande, existe uma
variabilidade nas informa¢Bes e normalmente h4 uma necessidade de inferir ou
generalizar os resultados.” (PERRY, 2009, p.19)

Usualmente utiliza-se para esta analise duas teorias: a Teoria Classica dos
Testes (TCT) e a Teoria da Resposta ao Item (TRI).

Segundo Klein (2005) os testes sao:

[...] medidas indiretas de tracos (ou varidveis) ndo observaveis, que
representam o conhecimento ou habilidade a serem medidos. Por isto,
teorias estatisticas de escores de testes (test scores) sdo necessarias para
levar em conta os “erros de medida”. O pressuposto basico de qualquer
teoria estatistica de escores de teste € que 0 escore cresce com 0 aumento
do conhecimento ou habilidade. (KLEIN, 2005, p.110)

Por meio dessas metodologias, divulgam-se os mais diversos resultados
relacionados aos diferentes ambitos, sendo eles: o resultado geral por rede de
ensino e etapa de escolaridade, estadual ou municipal, e do pais, quando é
nacional; resultados das regionais, que sao agrupamentos de municipios em uma
mesma regido; por municipio, o resultado dos municipios que realizaram a
avaliacdo; resultado das escolas; turmas das respectivas escolas e em algumas
avaliacbes publica-se também o resultado dos alunos apresentando seus

percentuais de acerto na avaliagao.
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Os resultados apresentados geralmente sdo a proficiéncia média para cada
um dos agrupamentos conforme citado anteriormente; o percentual de alunos para
cada um dos padrdes de desempenho (que se alteram nos diferentes sistemas de
avaliacdo); o desvio padrdo e, também, o quantitativo de alunos previstos para
realizar a avaliacdo; o quantitativo de alunos que efetivamente fizeram o teste; e o

percentual de participacdo em cada um dos agrupamentos citados anteriormente.

2.5.1 Teoria Classica dos Testes (TCT)

Segundo Maia (2009), a Teoria Classica dos Testes (TCT) existe desde o
inicio do século XX, no entanto, apés os estudos de Spearman (1904, 1907, 1913),
ela apresentou uma estrutura como a conhecida nos testes aplicados nos dias de
hoje.

Essa teoria busca, por meio das respostas dos estudantes

[...] conhecer o comportamento que os respondentes de um teste
apresentam, por meio de seu resultado final, ou seja, de seu escore total. E
sumamente importante para a TCT o significado do que representa a soma
dos itens corretamente acertados em um teste. E através dessa analise que
ela verifica a qualidade dos testes aplicados considerando sua capacidade
preditiva (preditividade) em relagédo ao critério estabelecido, ou seja, “aquilo
gue supostamente deve medir’. (MAIA, 2009, p.45)

Nessa teoria, além de diversas outras aplicabilidades, apresenta-se a
quantidade de itens presente nos testes dos estudantes como também, dentre estes
itens, quais deles o estudante acertou. A partir destes, calcula-se o percentual de
acerto de cada um dos estudantes no teste aplicado, dividindo-se o namero de
acertos realizados por ele pelo nimero de itens apresentados a ele em seu teste.

Ainda segundo Maia (2009), essa teoria apresenta algumas restricdes, dentre

elas a mais consideravel é:

[...] a da relacdo de dependéncia que existe entre o examinando e o teste,
conhecida como test-dependent, ou seja, o entendimento de um dos
elementos (examinando ou o teste) s6 pode ser realizado no contexto do
outro. Nesse contexto, ndo se pode afirmar que um teste seja facil ou dificil
sem desvincula-lo do sujeito que o responde, ou seja, a dificuldade do teste
vai depender do quanto de aptiddo o examinando possui. (MAIA, 2009,
p.49)
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O que isto pode ocasionar €, segundo Pasquali (2003 apud MAIA, 2009,
p.49), que “testes diferentes que medem a mesma aptiddo irdo produzir escores
diferentes da mesma aptidao para sujeitos idénticos”.

Klein (2005) apresenta outras limitac6es da Teoria Classica dos Testes:

e As estatisticas que descrevem os itens de teste dependem do grupo de
estudantes que fazem o teste.

e Os escores de teste que descrevem o desempenho dos alunos
dependem dos itens apresentados aos alunos.

e A Teoria Classica dos Testes sO pode ser utilizada em situacdes nas
quais todos os alunos fazem o mesmo teste (ou formas “paralelas” de
teste).

e A Teoria Classica dos Testes ndo fornece um modelo de desempenho
de um aluno em um item.

e A maioria das aplicagbes da Teoria Classica dos Testes assume
incorretamente que os erros de medida tém a mesma variabilidade para
todos os alunos. (KLEIN, 2005, p.120)

Por estes e outros motivos, que em muitos sistemas de avaliacdo, além de se
apresentar resultados utilizando a TCT, utiliza-se também a Teoria da Resposta ao

Item (TRI) para fazer as andlises dos dados coletados.

2.5.2 Teoria da Resposta ao Item (TRI)

A Teoria da Resposta ao Item (TRI) surgiu da necessidade de se ultrapassar
as limitacdes que eram verificadas na apresentacédo dos resultados com percentuais
de acerto e da dificuldade para se comparar resultados em diferentes testes (KLEIN,
2005).

Nos dias de hoje, a maioria das avaliacbes em larga escala utilizam a TRI.

Sobre a TCT, a TRI apresenta algumas vantagens, como ja citado anteriormente, e

7

uma deles é o fato de se poderem realizar comparacdes entre edicdes das

avaliacdes em larga escala, o que seria dificil com a TCT, pois,

Para se utilizar a Teoria Classica dos Testes e ter resultados como os
percentuais de acerto comparaveis, seria necessario ter formas de testes
paralelas, o que é muito dificil. Hoje em dia, com a Teoria da Resposta ao
Item (TRI), é possivel planejar um teste que tenha varias formas diferentes
com alguns itens comuns e colocar todos os resultados em uma escala
comum, de modo que sejam comparaveis. Este €, desde 1995, o caso do
Saeb. (KLEIN, 2005, p.113)
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Estas comparagfes entre individuos que realizam provas diferentes em uma
mesma escala de proficiéncia se tornam possiveis, pois se utiliza itens comuns nas
provas (KLEIN, 2005, p.121) o que facilita o processo avaliativo, podendo-se
verificar os avancos longitudinais dos resultados.

Na TRI, podemos verificar o0 uso do modelo estatistico de trés parametros
para analisar os itens dicotdmicos (itens que possuem dois tipos de resposta, certo
ou errado) que sdo parametros de dificuldade, discriminacdo e acerto ao acaso.

Estas analises séo feitas a partir da curva caracteristica do item.

Figura 2 — Curva Caracteristica do Item - CCl

Curva Caracteristica do Ttem
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Fonte: Caed, 2011

Na Figura 2 podemos identificar no eixo horizontal a “Habilidade (©)”, que € a
proficiéncia dos alunos avaliados. J& no eixo vertical, podemos verificar a
probabilidade do aluno avaliado acertar o item. Podemos ainda verificar que quanto
maior a proficiéncia do aluno, maior a probabilidade de acertar o item proposto,
sendo esta relagcdo uma relagéo néo linear. (ALFABETIZA RIO, 2012)

A funcéo logistica utilizada para modelar a curva caracteristica do item é dada

a sequir:
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Figura 3 — Modelo Matemético — CCl
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Fonte: Alfabetiza Rio, 2012

Onde:
] =1,2,...n (itens)

X _ ., . )
J = variavel que pode assumir os valores 0 ou 1 associada ao acerto ou erro
do examinando ao item.

P(X; =1|6) - probabilidade de o individuo acertar ao item.

© = habilidade do examinando.
% = parametro de discriminagao do item.
b - parametro de dificuldade do item.

G = parametro de probabilidade de acerto ao acaso
D = 1,702 é o parametro de escala.

Os formatos das curvas caracteristicas dos itens variam, de acordo com os

valores dos parametros, que séo:

Parametro a: € chamado de parametro de discriminacdo. Este parametro
mostra o quanto o item consegue discriminar a habilidade de um aluno. Essa
discriminacdo € medida pela inclinacdo da curva (CCI), quanto mais inclinada,
melhor € a descriminagdo do item, isto €, ele consegue “separar” um aluno que

possui daquele que n&o possui a habilidade.

Parametro b: é o parametro que apresenta a dificuldade do item. Essa

dificuldade é evidenciada de acordo com o niumero de alunos que acertaram o item.

Parametro c: Este parametro € chamado de acerto ao acaso, pois apresenta

as chances de um aluno que néo possui a habilidade avaliada no item, acerta-lo. Em


http://www.alfabetizario.caedufjf.net/wp-content/uploads/2013/04/formula.png
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outras palavras, mostra qual é a chance de aluno “chutar’ a resposta ao item e

acertar.

Figura 4 — Curva Caracteristica do Item com os Parametros
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Fonte: Andrade, Tavares e Valle, 2000, p.11

Visualizando os parametros na CCl podemos perceber que o parametro “a” é
a inclinacao da curva medida no ponto “b”, quanto maior o parametro “a”, maior sera
a inclinacdo da curva e, portanto, também o poder de discriminacdo do item. O
parametro “b” é medido na mesma unidade da habilidade e representa a habilidade
necessaria para uma probabilidade de acerto de (1+c)/2, sendo este o parametro de
dificuldade, ou seja, quanto maior o valor de “b” mais dificil sera o item. O parametro
“c” se encontra no eixo vertical e vai de 0 até o inicio da curva, podendo variar de 0 a
1. Este parametro apresenta a probabilidade de um aluno com baixa habilidade
acertar o item. (ALFABETIZA RIO, 2012)

No Brasil, as avaliacbes nacionais (SAEB e Prova Brasil) e muitas das
avaliacdes estaduais e municipais utilizam essa metodologia para que seja possivel
a comparacao entre as edicdes e avaliacdes. No entanto, muitas avaliacdes também
apresentam além dos resultados utilizando a Teoria da Resposta ao Item, os
resultados utilizando a Teoria Classica dos Testes, ndo sendo uma melhor que a

outra e, sim, cada uma tendo suas particularidades.
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2.5.3 Matriz de Referéncia em Mateméatica no SIMAVE/PROEB

Juntamente com a Lingua Portuguesa (enfatizada por ser a lingua materna), a
Matematica se presentifica em concursos, vestibulares, sele¢cdes e, também, nas
avaliacdes educacionais em larga escala como uma das areas de conhecimento
avaliadas.

Nas avaliagdes educacionais em larga escala, tanto nacionais como estaduais
Oou municipais, em geral, as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica no caso,
como na Prova Brasil, em leitura e resolucdo de problemas, respectivamente, sdo as
avaliadas. Em algumas avaliagfes estaduais ou municipais, em que a secretaria de
educacdo tem uma maior autonomia nas decisbes de definicdo da estrutura da
avaliacdo em larga escala, outras areas de conhecimento, como Ciéncias, por
exemplo, também séo avaliadas (ou mesmo na Prova Brasil e no PISA), mas, em
sua maioria, as disciplinas que compdem as avaliacbes sédo as duas acima citadas,
pois sdo reconhecidas por ser a base para o desenvolvimento de outros
conhecimentos.

As avaliacbes em Matematica, entdo, acontecem com grande frequéncia nas
avaliacbes educacionais em larga escala e seus topicos avaliados estdo inseridos
em uma Matriz de Referéncia, que apresenta habilidades e competéncias minimas
necessarias ao aprendizado do estudante na etapa de escolaridade em que se
encontra.

A Matriz de Referéncia apresenta os conteudos que serdo aferidos pelas
avaliacdes educacionais em larga escala e, como citado anteriormente, apresenta
habilidade e competéncias® minimas que o aluno da etapa de escolaridade avaliada
deveria ter adquirido no ano letivo vigente. E elaborada uma Matriz de Referéncia
para cada etapa de escolaridade e disciplina avaliada no respectivo programa,
podendo variar de estado para estado em diferentes projetos.

As Matrizes de Referéncia, geralmente, sdo balizadas nas Matrizes das
avaliacdes em larga escala nacionais, como SAEB e Prova Brasil, as quais séo o
resultado de estudos de especialistas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
em que serdo definidas as habilidades que serdo avaliadas (GUIA DA
ELABORACAO DE ITENS, 2008, p.14)

2 Segundo as revistas de divulgacdo de resultados do SIMAVE/PROEB (2012, p.18) competéncia se define como
“um conjunto de habilidades que operam em conjunto para a obtenc¢do de um resultado, sendo cada

»nn

habilidade entendida como um “saber fazer””.
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Nas revistas do SIMAVE/PROEB da edicao de 2012 (Programa que estamos
focando em nossa pesquisa) se caracteriza Matriz de Referéncia como um recorte

do curriculo em que:

As habilidades selecionadas para a composicdo dos testes sdo escolhidas
por serem consideradas essenciais para o periodo de escolaridade avaliado
e por serem passiveis de medicdo por meio de testes padronizados de
desempenho. (SIMAVE/PROEB, 2012, p.17)

Ou seja, quando falamos em Matriz de Referéncia, ndo estamos falando de
um curriculo que deva ser seguido pelo professor ao longo do ano escolar. Este é
um erro comum cometido pelos envolvidos no processo avaliativo, pois acreditam
gue a Matriz de Referéncia, por apresentar os conteudos aferidos nas avaliacdes
externas, é suficiente para o aprendizado do aluno no ano letivo. No entanto, estas
Matrizes, enfatizamos, apresentam o minimo necessério a etapa de escolaridade do
aluno, ou seja, ndo abrangem todo o curriculo escolar e, caso o professor venha a
utilizd-la como seu curriculo em sala de aula, deixara seus alunos sem o
conhecimento de outros tépicos ndo abrangidos pela Matriz.

As Matrizes de Referéncia em Matematica (tomando como base as
avaliacbes do SIMAVE/PROEB 2012) sado separadas em quatro temas ou eixos
assim definidos: “Espaco e Forma”, “Grandezas e Medidas”, “Numeros e Operacdes,
Algebra e Funcdes” e “Tratamento da Informacdo”. Estes temas agrupam
habilidades que possuem similaridades. Estas habilidades s&o indicadas pelos
descritores.

Na Matriz, cada descritor representa uma unica habilidade “os descritores
associam o conteudo curricular a operacdes cognitivas, indicando as habilidades
que serdo avaliadas por meio de um item”. (SIMAVE/PROEB, 2012, p.20)

Os quatro temas citados (“‘Espaco e Forma”, “Grandezas e Medidas”,
“NUmeros e Operacoes, Algebra e Funcdes” e “Tratamento da Informac&o”) sdo os
mesmos para as diferentes etapas de escolaridade que compdem a avaliacdo. O
que ir4 se alterar € a quantidade de descritores, como também a diversidade dos
mesmos dentro de cada tema.

Para exemplificar o que foi exposto, no Quadro 1, apresentamos a Matriz de
Referéncia do 5° ano do Ensino Fundamental de Matemética do SIMAVE/PROEB
(2012).
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Quadro 1: Matriz de Referéncia

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA - SIMAVE/PROEB

5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

I. ESPACO E FORMA

Identificar a localizagdo de pessoa ou objeto em mapas, croquis e outras representacoes

D1 |gréficas.

D2 |ldentificar posi¢des relativas de retas no plano (paralelas e concorrentes).

D3 |Relacionar figuras tridimensionais (cubo e bloco retangular) com suas planificacées.
Reconhecer uma figura plana (triangulo, quadrilatero e pentdgono) de acordo com o

D4 |numero de lados.

D5 Identificar quadrilateros (quadrado, retangulo, trapézio, paralelogramo, losango),

observando as posicdes relativas entre seus lados.

. GRANDEZAS E MEDIDAS

D6 Estimar medidas de grandezas, utilizando unidades de medidas convencionais ou néo.

D7 Resolver situacao-problema utilizando unidades de medida padronizada, como km, m,
cm, mm, bem como as conversdes entre L e mL e as conversdes entre tonelada e kg.
Estabelecer relacbes entre unidades de medida de tempo (milénio, século, década, ano,

D8 |més, semana, quinzena, dia, hora, minuto, semestre, trimestre e bimestre) na resolucéo
de situacao-problema.

D9 |Ler e interpretar horas em rel6gios digitais e de ponteiros.

D10 | Estabelecer relagﬁ_es entre o horéario de inicio e término e/ou o intervalo da duracdo de um
evento ou acontecimento.

D11 Resolver situacao-problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas,
desenhadas em malhas quadriculadas.

D12 Resolver situacdo-problema envolvendo o célculo da area de figuras planas, desenhadas
em malhas quadriculadas.

l1l. NUMEROS E OPERACOES - ALGEBRA E FUNCOES

D13 Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeracgéo decimal, tais como
agrupamentos e trocas na base 10 e principio do valor posicional.

D14 | Reconhecer a escrita, por extenso, dos numerais.

D15 | Identificar a localizagdo de niUmeros naturais na reta numerica.
Resolver situacao-problema com numeros naturais, envolvendo diferentes significados da

D16 | adicao.
Resolver situacao-problema com nimeros naturais, envolvendo diferentes significados da

D17 | subtracao.
Resolver situacao-problema com numeros naturais, envolvendo diferentes significados da

D18 | multiplicacao.
Resolver situa¢do-problema com nimeros naturais, envolvendo diferentes significados da

D19 | divisao.

D20 | Identificar diferentes representacdes de um mesmo ndamero racional.

D21 | Localizar numeros racionais na forma decimal na reta numérica.

D22 | Estabelecer trocas entre cédulas e moedas em funcéo de seus valores.

D23 | Calcular adigcdo de numeros racionais na forma decimal.

D24 | Calcular a subtracdo de numeros racionais na forma decimal.

D25 | Resolver situacdo-problema com ndmeros racionais expressos na forma decimal,
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envolvendo diferentes significados da adigcao.

D26

Resolver situacdo-problema com nimeros racionais expressos na forma decimal,
envolvendo diferentes significados da subtracéo.

D27

Resolver situacao-problema com nimeros racionais expressos na forma decimal,
envolvendo adicao e subtracao.

D28

Resolver situacao-problema, envolvendo o quociente de um numero racional na forma
decimal, por um nimero natural ndo nulo.

V. T

RATAMENTO DA INFORMACAO

D29

Ler e interpretar informacdes e dados apresentados em tabelas.

D30

Ler e interpretar informacdes e dados apresentados em graficos de coluna.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Matriz disponivel nas revistas pedagdégicas
SIMAVE/PROEB, CAEd, 2012

Com relacéo aos temas da Matriz de Referéncia:

Espaco e Forma — Dentro deste tema, o professor trabalha com seus alunos
a percepcao e as representacdes espaciais. Trabalham ainda a localizagcdo por meio
da nocéo de direcdo, como também as diferentes formas geométricas existentes na

Matematica.

Grandezas e Medidas — Além de apresentar e trabalhar por meio de
problemas com os diferentes sistemas de medidas, o professor pode trabalhar
dentro deste tema com conceitos relacionados a outras areas de conhecimento,

como as temperaturas, por exemplo.

Numeros e Operacdes, Algebra e Funcdes — Dentro da Matriz de
Referéncia, este é o tema que mais compreende descritores. Nele, o professor pode
trabalhar com seus alunos os diversos conjuntos numeéricos e a operacionalizacao
dentro deles. Neste tema, trabalha-se, também, por meio de problemas, inclusive
aqueles que envolvem o uso de diferentes expressées numéricas, funcbes e

equacoes.

Tratamento da Informagdo — Pelo contrario, mas ndo menos importante,
este € 0 tema que menos apresenta descritores na Matriz de Referéncia. Com ele, o
professor pode trabalhar temas mais atuais (como a copa do mundo, elei¢des,

dentre outros que estejam na midia) por meio da construgdo e interpretacdo de
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graficos e tabelas. Além de trabalhar contetdos relacionados a probabilidade de um

evento acontecer.

2.5.4 Os ltens dos Testes

Os itens sao um ponto relevante na hora de se falar em avaliagdo educacional
em larga escala, pois € por meio deles que sdo compostos os cadernos de testes
aplicados aos alunos.

Os itens sdo elaborados por especialistas em cada uma das areas de
conhecimento aferidas nas avaliagbes em larga escala. Esses itens por eles
elaborados compdem um banco de itens (que ndo é divulgado) para compor 0s
cadernos de testes. Eles ndo sdo divulgados, para que se possa manter a
comparabilidade dos testes ao longo das edi¢Bes e entre sistemas de avaliacdo por
meio da insercdo de itens comuns entre as avaliacbes educacionais em larga
escala.

Esses itens, antes de serem aplicados a populacdo de interesse, sdo pré-
testados. Este pré-teste ocorre em uma populacédo de caracteristicas similares as da
regido de interesse e servem para que se possa excluir das estatisticas aqueles
itens que ndo estdo bons, por exemplo, ou ndo discriminam bem os alunos que
desenvolveram a habilidade avaliada daqueles que ndo desenvolveram, ou Ssao
muito dificeis para aquela populacdo, dentre outros motivos.

Dessa forma,

E fundamental que os itens sejam bem elaborados, para que possam
realmente servir como instrumento de medida cognitiva. A qualidade do item
deve ser analisada através de um pré-teste, e todos os itens devem ser
aplicados em algumas amostras com caracteristicas semelhantes a que
serd aplicado o teste. Com essa pré-testagem é possivel avaliar o
comportamento do item, seus pressupostos e eliminar itens que apresentam
problemas. (PERRY, 2009, p.22)

Veja a Figura 5 a sequir:
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Figura 5 — Origem do Iltem — SIMAVE/PROEB
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Fonte: CAEd, 2012

A partir da Figura 5, podemos delinear o caminho percorrido por uma
avaliacao educacional em larga escala, que varia da Matriz ao caderno de testes.

Podemos perceber que tudo se origina na Matriz de Referéncia da disciplina
avaliada. Nela estdo contidos os temas que, por sua vez, agrupam o0s descritores,
que descrevem cada uma das habilidades. Cada item avalia apenas uma das
habilidades da Matriz de Referéncia. Como nos diz Perry (2009),

E necessario que existam itens capazes de medir de forma abrangente as
habilidades e competéncias do periodo de escolaridade avaliado, sendo que
cada um deve medir apenas uma habilidade. Para garantir essa
abrangéncia de habilidades e competéncias avaliadas normalmente sé&o
utilizados muitos itens, porém o teste respondido por cada aluno ndo pode
ser longo, para ndo comprometer a qualidade das respostas. (PERRY,
2009, p.21)

Os itens, nas avaliagcdes em larga escala, respeitam a certa estrutura como no

exemplo da Figura 6:
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Figura 6 — Elementos de um Item

Enunciado
4/

(Mo2065381) O desenho abaixo representa a localizacédo de algumas pessoas em um auditorio.

S d
A
A S
4

«— Suporte

Qual é a pessoa que se encontra na posicao (3, P) nesse auditorio? <€—— Comando

i A) Aline.
Gabarito B) Carla. § |
— C) Julia. Distratores
D) Leila. ¥——

Fonte: CAEd, 2012

Vimos na Figura 6 que um item deve apresentar em sua estrutura o
enunciado em que o introduz, o suporte (que pode ser em Matematica tabelas,
grafico...e em Lingua Portuguesa tirinhas, textos...), o comando que direciona o
estudante ao que ele deve fazer, o gabarito que € a alternativa correta e 0s
distratores que séo as alternativas incorretas, mas que apresentam algum raciocinio
cognitivo légico para que o aluno tenha marcado essa opc¢ao.

Obrigatoriamente ao se montar um item, deve-se seguir algumas instrugoes.

Segundo Fontanive (2005), um bom item € aquele que

e Tenha exatiddo de conteldos e ndo apresente erros conceituais;

e Meca exatamente a habilidade que pretendeu medir;

e Na&o contenha no enunciado e nas alternativas ambiglidades ou pistas
falsas que possam atrair os bons alunos;

e Apresente resultados estatisticos (indices, coeficientes e parametros)
adequados.(FONTANIVE, 2005, p.147)
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2.55 Os Testes

Os testes aplicados aos estudantes nas avaliacbes educacionais em larga
escala sdo compostos por diversos itens, variando as quantidades de disciplina para
disciplina e etapa para etapa de escolaridade.

Para entender a montagem dos cadernos de testes utilizaremos a figura
apresentada nas revistas pedagoégicas do SIMAVE/PROEB (2012). Segue, na Figura
7, um exemplo de montagem de caderno de teste do 5° ano do Ensino Fundamental

da disciplina de Matemética, apresentado na revista pedagdgica.

Figura 7 — Montagem dos Cadernos de Teste

No 5° Ano do Ensino Fundamental,
em Matematica, séo 169 Itens,
divididos em 13 blocos,

com 13 tens cada.
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3 blocos formam um caderno, Ao todo, sdo 26 modelos
totallzando 39 itens. diferentes de cadernos.

Fonte: SIMAVE/PROEB, 2012
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Na Figura 7, temos um exemplo de como é montado o caderno de teste. Esta
montagem varia para cada etapa de escolaridade e para as disciplinas avaliadas.

Sao dispostos para montar os testes do 5° ano do Ensino Fundamental de
Matematica 169 itens. Estes 169 sao divididos em 13 blocos e cada um dos blocos
possui 13 itens. A cada 3 blocos temos 39 itens que formam um caderno de testes.
Séo formados ao todo 26 modelos diferentes de cadernos que séo aplicados aos
alunos.

Estes blocos, também chamados de Bloco Incompletos Balanceados (BIB)
permitem que se utilize um grande ndmero de itens sem que o0 aluno precise
responder a um teste muito grande, mas que contempla todas as habilidades da
Matriz de Referéncia avaliada.

Com os 26 tipos diferentes de caderno se evita que um uUnico estudante tenha
que fazer um teste muito extenso. Desta forma, um estudante ndo faz um teste com
itens que avaliam todas as habilidades da Matriz de Referéncia, mas no conjunto de

todos os alunos avaliados temos toda a Matriz sendo abrangida no teste.

2.5.6 Padrbes de Desempenho Estudantil

Os padrbes de desempenho estudantil séo intervalos numeéricos que agrupam
niveis dentro da escala de proficiéncia.

Estes intervalos podem variar de uma avaliagdo para outra, por exemplo, no
PROEB, avaliacdo que acontece no estado de Minas Gerais, 0os padrbes de
desempenho sédo divididos em trés intervalos, enquanto que no SPAECE, avaliacao
que acontece no estado do Ceard, os padrdes sao divididos em quatro intervalos.

Podemos localizar a proficiéncia média do estado avaliado, da regional, do
municipio, da escola ou mesmo da turma e a proficiéncia do aluno dentro de cada
um desses intervalos. De posse dessa informacéo, a escola pode verificar quais as
habilidades que seus alunos apresentam maior dificuldade e inserir préticas
pedagodgicas que auxiliem os estudantes a avangarem em seu posicionamento nos
padroes de desempenho, buscando alcancar os padrées mais altos da escala de
proficiéncia nas proximas avaliagdes.

Para ilustrar os padrbes de desempenho, vamos apresentar os intervalos dos

padroes do PROEB no 5° ano do Ensino Fundamental indicando algumas
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habilidades matematicas desenvolvidas pelos estudantes que se encontram dentro
de cada um dos intervalos apresentados.

e Baixo - proficiéncia até 175 pontos

Os estudantes que se encontram com proficiéncia em até 175 pontos, estéo
muito aquém do esperado para a etapa de escolaridade em que estdo. Os alunos
gue se encontram neste padrdo conseguem, dentre outras coisas, localizar nimeros
na reta numérica e resolver problemas que envolvam adicdo ou subtragdo.
(SIMAVE/PROEB, 2012)

Para estes alunos, deve-se procurar fazer uma intervencdo pedagdgica
direcionada, para que eles possam desenvolver as habilidades necessérias da etapa

de escolaridade em que se encontram.

e Intermediario — proficiéncia entre 175 e 225 pontos

Os estudantes que se encontram neste padrao de desempenho
desenvolveram, dentre outras habilidades, ler horas e minutos em reldgios digitais e
de ponteiros e reconhecem e utilizam o sistema de numeracdo decimal, além de
todas as habilidades jA desenvolvidas no padrdo de desempenho anteriormente
citado. (SIMAVE/PROEB, 2012)

Para estes estudantes é importante manté-los motivados, para que
mantenham o bom trabalho e sejam incentivados a avancarem ainda mais no

desenvolvimento de suas habilidades.

e Recomendado — proficiéncia acima de 225 pontos

Os alunos que se encontram no padrao de desempenho mais alto da escala
ja desenvolveram um namero maior de habilidades, tendo desenvolvido também as
habilidades dos niveis anteriores (Baixo e Intermediario).

Eles calculam divisdes por numeros com até dois algarismos e conseguem
identificar que a metade de um namero ou objeto corresponde a 50% de um total,
dentre outras habilidades desenvolvidas. (SIMAVE/PROEB, 2012)
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Para esses alunos, a intervengéo deve ser feita na forma motivacional para
que eles ndo desanimem e sejam sempre incentivados a buscar novos

conhecimentos.

2.5.7 Medida de Proficiéncia

A proficiéncia é uma medida que representa o desempenho do estudante na
avaliacdo em larga escala. Esta proficiéncia € calculada para cada uma das
disciplinas em que o estudante tenha sido avaliado, ou seja, em uma avaliacéao
como a do PROEB em que se avaliam as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, o aluno ir4 apresentar uma proficiéncia para Lingua Portuguesa e uma
proficiéncia para Matematica.

E por meio da Teoria da Resposta ao Iltem (TRI) que se calcula esta medida.
O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) comecou a utilizar a metodologia da
TRI, atribuindo, assim, aos alunos que o realizam, uma proficiéncia para cada area

de conhecimento avaliada.

2.5.8 Escala de Proficiéncia

A Escala de Proficiéncia € um ponto relevante quando se fala em avaliacdo
educacional. Por meio dela, pode-se identificar a localizacdo da proficiéncia média
de uma escola, por exemplo, e identificar quais 0s pontos que merecem maior
atencao e intervencdo por parte dos professores e demais agentes escolares, a fim
de levar os estudantes a desenvolverem as habilidades necesséarias a sua etapa
escolaridade.

Segundo Perry (2009),

Na escala de proficiéncia as informacdes apresentadas relacionam
gualitativamente a aprendizagem escolar. A andlise de seus dados permite
compreender as habilidades cognitivas desenvolvidas em diferentes niveis
de aprendizagem, o que contribui para a discussdo e tomada de decis6es
pela comunidade escolar. (PERRY, 2009, p.35)

Na Figura 8, apresentamos um exemplo de escala de Matematica para o 5°

ano do Ensino Fundamental para melhor visualizar sua estrutura e interpretacéo:
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igura 8 — Escala de Proficiéncia

ESCALA DE PROFICIENCIA EM MATEMATICA

0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 125 450 475 500

Localizar objetos em representagdes do espago.

Identificar figuras geométricas e suas propriedades

Espaco e forma
Reconhecer transformagdes no plano.

Aplicar relagdes e propriedades

Utilizar sistemas de medidas

Grandezas e Medir grandezas.

medidas

Estimar e comparar grandezas

Conhecer e utilizar nGmeros

NOmeros,

racdes/

igebra e Realizar e aplicar operagdes

fungdes

Utilizar procedimentos algébricos

Ler, utilizar e interpretar informagdes apresentadas em tabelas

Tratamento da e graficos.

informagao

Utilizar procedimentos de combinatéria e probabilidade.

;

Legenda:

[ Cinza

1 Amarelo - Claro
I Amarelo - Escuro
O Laranja - Claro
B Laranja - Escuro
B Vermelho

Fonte: SIMAVE/PROEB, 2012
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A escala apresenta os quatro dominios da Matematica, os quais sédo “Espaco
e Forma’, “Grandezas e Medidas”, “NUumeros e Operacdes, Algebra e Fungdes” e
“Tratamento da Informacdo”. A partir destes dominios sdo apresentadas as
competéncias relacionadas a eles. A essas competéncias apresentam-se 0s
descritores da Matriz de Referéncia em Matemética ligados a cada uma delas.

As cores apresentadas na escala de proficiéncia sdo: amarelo - claro, amarelo
— escuro, laranja — claro, laranja — escuro e vermelho, conforme legenda da Figura 8.
Cada uma destas cores apresenta os niveis de complexidade relacionados as
competéncias citadas na coluna anterior. Quanto mais forte a cor, maior a
complexidade relacionada aquela competéncia. Os alunos que se encontram nos
guadradinhos cinza ainda ndo desenvolveram as habilidades relativas aquela
competéncia.

No canto inferior direito da escala sado apresentados os padrbes de
desempenho, os mesmos ja falados anteriormente. O intervalo de cada um deles é
identificado pela régua que se encontra no canto superior direito da escala. Esta
régua esta dividida em intervalos de 25 pontos, que séo os niveis de desempenho, e
0s agrupamentos desses niveis formam os padrbes de desempenho. No exemplo,
temos que o padrdo Baixo agrega as proficiéncias médias que sao as de até o valor
de 175 pontos, o padrdo Intermediario quem possui entre 175 e 225 pontos inclusive
de proficiéncia e o padrdo Recomendado quem tem uma proficiéncia acima de 225
pontos.

Podemos realizar uma leitura horizontal e vertical da escala de proficiéncia.
Em uma leitura horizontal, estaremos analisando os dominios e as competéncias
identificando, juntamente com a revista pedagogica, uma leitura das habilidades
desenvolvidas e as que apresentam maior dificuldade por parte dos estudantes.

Ja4 em uma leitura vertical, estaremos analisando as proficiéncias de acordo
com os padrdes de desempenho estudantil. Podendo verificar qual o percentual de
alunos néo desenvolveu ou desenvolveu determinadas habilidades comparando os
resultados presentes em outras partes da Revista Pedagogica.

Utilizando a Revista Pedagdgica do SIMAVE (2012), tomamos para
exemplificar a leitura da escala, a competéncia “Ler, utilizar e interpretar informacgdes
apresentadas em tabelas e graficos” que se encontra dentro do dominio “Tratamento

da Informacgao”.
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Verifique que somente os alunos que apresentam uma proficiéncia acima de
125 pontos desenvolveram esta habilidade, mesmo que com uma complexidade
menor. Vamos tomar como exemplo um aluno do 5° ano do Ensino Fundamental na
disciplina de Matematica que possui uma proficiéncia de 245 pontos.

Para esta competéncia, este aluno se encontra localizado no ultimo
quadradinho da cor laranja — claro. Os alunos que se encontram com esta
proficiéncia, de acordo com a Revista Pedagodgica de Matematica do 5° ano do
Ensino Fundamental do SIMAVE/PROEB (2012):

[...] localizam informagBes e identificam graficos de colunas que
correspondem a uma tabela com ndmeros positivos e negativos. Esses
alunos também conseguem ler gréficos de setores. (SIMAVE/PROEB, 2012,
p.37)

Além destas funcionalidades, as escalas também auxiliam na utilizacdo e
interpretacdo dos resultados das avaliagbes em larga escala e segundo Perry
(2009),

A escala, quando bem analisada e utilizada, serve como uma das fontes
para constru¢cdo de um diagnéstico pedagégico, pois as informacdes da
escala podem ser agregadas as observacgdes diarias que o professor faz na
escola. Na avaliacdo em larga escala é ela que se aproxima muito dos
interesses pedagogicos do professor e pode trazer importantes
contribuicbes para a construcdo de um diagnostico escolar, agregando
informacdes ao trabalho realizado cotidianamente pelo professor e as
avaliacdes que ele faz na escola. (PERRY, 2009, p.89)

2.5.9 Questionario Socioeconémico

Os questionarios socioecondmicos sao questionarios em que se apresentam
aos diretores, alunos e professores questionamentos de cunho pessoal e sobre o
grau de instrucdo de seus responsaveis (no caso dos alunos), como também
guestionamentos em que se avalia a infraestrutura escolar. Nos guestionarios de
professor, ainda se pergunta a opinido sobre dificuldades de aprendizagem dos
alunos e sobre a atuacéo profissional do professor em sala de aula.

Veja um exemplo dos questionamentos feitos em um questionario para os
estudantes do PROEB 2012 do 5° ano do Ensino Fundamental:
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Figura 9 — Exemplo de Questionéario do Aluno

> " Q}?Z : PROEB 2012
SUIWV & Questionario do Aluno 5EF QCAEC'A’

[Bistoma Minairn de Avalagi da Edicapta Pasics frodiadns b

Caro(a) Aluno(a), para conhecermos melhor suas opiniées a respeito de sua escola, contamos com a sua
ajuda para preencher este questionario. Suas respostas sdo muito importantes!

Instrugées:

Assinale apenas uma alternativa por questao!
Néo existem respostas certas ou erradas.
Selecione as alternativas que mais se aproximam de sua realidade.

m Gostariamos, inicialmente, de saber algumas informagées sobre vocé e a sua residéncia. Essas
questdes nos permitem conhecer melhor o perfil dos nossos alunos!

1. Qual é o seu sexo? 3. Em que ano vocé nasceu?
A) Masculino. Exemplo: Pedronasceuem 1991. Logo, ele preencheria

B) Feminino.
[7]9]9]1]

2. Como vocé se considera? .
Ano de nascimento:

A) Branco(a).
B) Pardo(a). HEEE
C) Negro(a).
D) Amarelo(a).
E) Indigena.

Fonte: CAEd, 2012

Estes questionarios, Figura 9, acompanham os testes cognitivos das
avaliagbes em larga escala e muitas vezes sédo aplicados no ultimo dia da avaliacao.
A partir deles se conseguem fazer andlises que auxiliam no entendimento do
gue pode interferir no desempenho da escola e dos alunos sendo que a analise das

informacdes destes questionarios nos

[...] permite aprofundar o entendimento sobre fatores de ordem social ou
institucional que afetem o desempenho dos estudantes, servindo de base,
portanto, para politcas de melhoria de qualidade mais focalizada
(SCHWARTZMAN, 2005, p.26)

2.6 Avaliacdo no Brasil — O Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica
(SAEB)

Com o intuito de diagnosticar a Educacao do pais, foi implantado no Brasil no
ano de 1990 o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB). Esta avaliacdo do

sistema educacional
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[...] passa a ser o instrumento para promover informacdes sobre processos
e resultados do ensino as instancias encarregadas da formulacdo de
politicas educacionais e da tomada de decis6es quanto aos problemas do
setor. (FALCI, 2005, p. 1)

Segundo o site do INEP (2013),

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) tem como principal
objetivo avaliar a Educacgéo Basica brasileira e contribuir para a melhoria de
sua qualidade e para a universalizacdo do acesso a escola, oferecendo
subsidios concretos para a formulacdo, reformulacdo e o0 monitoramento
das politicas publicas voltadas para a Educacdo Basica. Além disso,
procura também oferecer dados e indicadores que possibilitem maior
compreensao dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos nas
areas e anos avaliados. (INEP, 2013)

No ano de 1996 na LDB 9394/96, artigo 9°, inciso VI cabe a Unido: “assegurar
processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino fundamental,
médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a
definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino”. Ou seja, nas
diferentes abrangéncias do ensino, passam as avaliacdes em ambito nacional, a
serem garantidas por lei e que auxiliem na producdo de politicas que possam
melhorar o ensino das escolas brasileiras.

Com uma periodicidade de dois anos as avaliagdes do SAEB acontecem sob
a coordenacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) em escolas da rede pubica de ensino e seus resultados subsidiam
politicas publicas educacionais no ensino do pais.

De acordo com Perry (2009),

O Saeb é responsavel pela avaliagdo educacional da educacao basica em
ambito nacional, no Brasil, e por isso desempenha importante papel entre e
para as politicas educacionais, desenvolvendo pesquisas sobre o
desempenho dos sistemas de ensino. Ele foi criado e é coordenado pelo
Inep, 6rgado vinculado ao Ministério da Educagdo — MEC, e destaca como
sendo seu objetivo contribuir para melhorar a qualidade da educacéo.
(PERRY, 2009, p.27)

Segundo informagdes do INEP (2013a), em sua primeira avaliacdo, o SAEB
aplicou os testes aos alunos de 12, 32, 52 e 72 séries do Ensino Fundamental (aqui se
referindo ao ensino de 8 anos) de uma amostra de escolas publicas e urbanas.

Aplicou a estes avaliagdes de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias e as 52 e
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72 séries aplicaram-se também avaliagc6es de redacdo. No ano de 1993, a avaliagédo
manteve o mesmo formato.

No ano de 1995, as etapas de escolaridade avaliadas foram as 42 e 82 séries
do Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio. Neste ano, como diferencial,
passou a adotar-se a Teoria da Resposta ao Item como metodologia das avaliagoes
possibilitando a comparacédo historica entre as diferentes edicbes avaliadas. Neste
acrescentou-se também uma amostra da rede privada de ensino além da amostra
usual da rede publica. Foram aplicados testes de Lingua Portuguesa e Matematica
para esta edicéo.

Para as duas edicbes seguintes (1997 e 1999) manteve-se a seguinte
estrutura: Testes de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias para as etapas de
escolaridade do Ensino Fundamental (42 e 82 séries) e de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia para os alunos do 3° ano do Ensino
Médio.

Nas edi¢des de 2001 até a edicdo do ano de 2011 (com um intervalo de dois
anos entre elas), as areas de conhecimento avaliadas foram focadas em Lingua
Portuguesa e Matematica, deixando as outras disciplinas (Ciéncias, Geografia e
Histdria) de serem avaliadas nestas edicoes.

No ano de 2005, mais uma grande mudanca ocorre na estrutura do SAEB.
Por meio da Portaria Ministerial n® 931 de 21 de mar¢co de 2005, o SAEB passa a
incorporar outras duas avaliacdes: Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB)
e Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC).

Neste ano, a ANEB avaliou amostra de escolas das redes publicas e privadas
do pais, mantendo os padrbes do SAEB. Essa amostra respeita 0 minimo de 10
alunos em cada turma das escolas da amostra nas etapas de escolaridade que
estdo sendo avaliadas na edicao vigente da avaliacdo. JA a ANRESC, que também
é conhecida como Prova Brasil pelo seu carater mais abrangente, avalia de forma
censitaria as escolas publicas do pais.

Nesta mesma edicdo, a Prova Brasil avaliou as disciplinas de Lingua
Portuguesa, com foco na leitura, e Matematica, com foco na resolugcdo de
problemas. As escolas avaliadas pertenciam a rede publica de ensino nas etapas de
escolaridade do Ensino Fundamental, 42 série/5° ano e 82série/9° ano do Ensino
Fundamental, que tivessem no minimo trinta alunos matriculados nestas etapas de

escolaridade.
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J& na edicdo do ano de 2007, a ANRESC, uniram-se as escolas da rede
publica de ensino, que sdo localizadas na regido rural, com um minimo de vinte
alunos na 42 série/5° ano do Ensino Fundamental. Nesta mesma edi¢cdo, a ANEB e a
ANRESC passaram a ser realizadas em conjunto.

Para 2009, também as escolas publicas localizadas nas regifes rurais
comecaram a ser avaliadas, e foram aquelas que respeitavam o critério de minimo
de alunos matriculados na 8° série/9° ano do Ensino Fundamental.

No ano de 2013, outra mudanca ocorreu na estrutura do SAEB. Além da
ANRESC e da ANEB passou também a incorporar o SAEB a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) por meio da portaria n° 482, de 7 de junho de 2013, além de
uma avaliacao da disciplina de Ciéncias aos estudantes da 82 série/9° ano do Ensino
Fundamental e aos do 3° ano do Ensino Médio.

A ANA ocorre de forma censitaria nas escolas da rede publica de ensino na
etapa de escolaridade do 3° ano do Ensino Fundamental em Lingua Portuguesa
(alfabetizacdo e letramento) e Matematica (alfabetizacdo Matematica), além de
verificar a oferta do ciclo de alfabetizacdo das escolas publicas do pais.
Diferentemente da ANRESC e da ANEB que ocorrem a cada dois anos, a ANA
ocorre anualmente.

Atualmente, a ANEB ocorre de maneira amostral, ou seja, utiliza uma amostra
das escolas que pertencem a rede publica e também escolas da rede particular e
gue estao localizadas nas regides urbanas e rurais. Avalia os alunos que estdo na 42
série/5° ano e 82 série/9° ano do Ensino Fundamental e também os estudantes do 3°
ano do Ensino Médio com o objetivo de “avaliar a qualidade, a equidade e a
eficiéncia da educacdo brasileira. Apresenta os resultados do pais como um todo,
das regides geograficas e das unidades da federacdo.” (INEP, 2013).

A ANRESC ocorre de maneira censitaria aos alunos das escolas das redes
estadual, municipal e federal que estdo na 42 série/5° ano e 82 série/9° ano de
Ensino Fundamental com o intuito de “avaliar a qualidade do ensino ministrado nas
escolas publicas.” (INEP, 2013)

De acordo com o INEP (2013b)

A Anresc (Prova Brasil) foi idealizada para atender a demanda dos gestores
publicos, educadores, pesquisadores e da sociedade em geral por
informacdes sobre o ensino oferecido em cada municipio e escola. O
objetivo da avaliacdo € auxiliar os governantes nas decisbes e no
direcionamento de recursos técnicos e financeiros, assim como a
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comunidade escolar, no estabelecimento de metas e na implantagdo de
acOes pedagogicas e administrativas, visando a melhoria da qualidade do
ensino. (INEP,2013b)

2.7 Avaliagdo Internacional - O Programme for International Student
Assessment (PISA)

Segundo o site do INEP (2013c) o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) foi desenvolvido pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e teve sua primeira aplicagdo no ano de 2000.

Suas avaliagdes acontecem em intervalos de trés anos e essas sao aplicadas
a alunos na faixa etaria dos 15 anos, idade em gque, na maioria dos paises, termina-
se a escolaridade basica obrigatoéria.

Segundo Fontanive (2005),

Estes alunos séo selecionados pela idade, entre 15 e 16 anos, e néo pela
série frequentada. Esta é uma desvantagem para o Brasil e para outros
paises em desenvolvimento, j& que o fenbmeno da repeténcia nesses
paises ocasiona a participacdo de alunos de diferentes niveis de
escolaridade no estudo. (FONTANIVE, 2005, p.161)

Os alunos sédo avaliados em trés areas de conhecimento que sé@o Leitura,
Matematica e Ciéncias. Em cada edicdo € enfatizada uma das trés areas. Na Ultima
edicdo que aconteceu no ano de 2013, o foco foi em Matematica.

O PISA ainda coleta informagdes contextuais em suas avaliacdes por meio de
questionarios, obtendo informac8es demograficas, socioeconémicas e educacionais.

Nas avaliagbes do PISA, atualmente, participam 34 paises da OCDE e
também paises convidados. Em 2012, foram 65 paises participantes, sendo o Brasil
0 Unico pais sul-americano a participar da avaliacdo desde sua implantacdo. No
Brasil, o PISA é coordenado pelo Instituto Nacional de estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

O PISA é uma avaliacdo amostral com critérios de aplicacdo definidos pela
OCDE. A avaliacao objetiva verificar o papel das escolas dos paises participantes na
formacéo de cidaddo participantes na sociedade, além de produzir indicadores que
contribuam para a melhoria da educacdo por meio da inser¢cdo de politicas

educacionais.
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Com estes resultados em maos, os governos dos paises participantes
recebem dados importantes para elaborar e aplicar politicas que auxiliem seus

cidaddos a terem uma educacao de qualidade.

2.8 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Com o objetivo de avaliar o desempenho de estudantes que estdo concluindo a
educacao basica, foi criado em 1998 o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

No ano de 2009, os resultados do ENEM passaram a ser também utilizados para
ter acesso ao ensino superior, que pode ocorrer em fase Unica ou junto aos
processos seletivos das InstituicGes de Federais de Ensino Superior. Além disso, é
também utilizado para acesso ao Programa Universidade para Todos (ProUni)
criado pelo Governo Federal.

Com os resultados do ENEM os alunos também podem solicitar o certificado de

conclusao do Ensino Médio desde que atendam as seguintes condi¢des:

1. indicar a pretensdo de utilizar os resultados de desempenho no exame
para fins de certificacdo de conclusdo do Ensino Médio, no ato da
inscricdo, bem como a Instituicdo Certificadora;

2. possuir no minimo 18 (dezoito) anos completos na data da primeira
prova de cada edi¢cdo do exame;

3. atingir o minimo de 450 (quatrocentos e cinquenta) pontos em cada
uma das areas de conhecimento do exame;

4. atingir o minimo de 500 (quinhentos) pontos na redacéo. (INEP, 2014)

Fica a cargo das instituicbes certificadoras emitirem o documento de
conclusao aos estudantes que atendam a essas condicdes.

O ENEM ainda possibilita as escolas tracar estratégias para a melhoria da
educacdo, pois os resultados agregados em proficiéncias médias possibilitam a
analise pela comunidade escolar e também pelas familias. No entanto, os alunos
gue realizam o exame o fazem de forma voluntaria devendo a escola ater-se a
representatividade dos resultados que varia com o percentual de participacdo da
escola em questéao.

Séo disponibilizados os dados dos estudantes, por escola, para as seguintes

areas de conhecimento:

I. Proficiéncia em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
II. Proficiéncia em Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
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lll. Proficiéncia em Linguagens, Cobdigos e suas Tecnologias;
V. Proficiéncia em Matematica e suas Tecnologias;
V. Proficiéncia em Redacéao. (INEP, 2013d)

As médias de proficiéncia e os percentuais de alunos para os quatro niveis de

desempenho séo disponibilizados para as escolas que devem:

a) possuir pelo menos 10 (dez) alunos concluintes do ensino médio regular
seriado participantes do Enem 2013; e

b) possuir pelo menos 50% de alunos participantes do Enem 2013, de
acordo com os dados do Censo Escolar 2013. (INEP, 2013d)

As médias de proficiéncia do ENEM sdo produzidas utilizando a Teoria da

Resposta ao Item (TRI) que ja falamos anteriormente.

2.9 Estrutura da Avaliacao

Na Figura 10 a seguir, podemos entender como se dao as etapas, para que

uma avaliacdo em larga escala se concretize.
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Figura 10 — Estrutura de uma Avaliacdo em Larga Escala

Determinagdo da populagdo a ser avaliada ou
de um plano amastral.

!

Elaboragdo ou utilizagdo da Matriz de

Referéncia.

Construgao dos Hens.

Pré-testagemn dos Itens.

Andlise Estatistica e Pedagdgica dos Itens.

!

Montagem dos cadernos de testes - Blocos

Incompletos Balanceados,
Testes Padronizados,
Questienanos Contextuais.

J
Aplicagio dos Instrumentos.
Frocessamento e Constituicdo da base de
dados da avaliagao,
- )

Andlise dos resultados; utilizacao da Teoria
Classica e da Teoria da Resposta ao Item,
Producio dos Resultados.

Construgao e Interpretacdo das escalas de
Praficiéncia,

Elaboracdo dos Relatdrios Gerais e
Pedagogicos.

Fonte: Guia da Elaboracao de Itens, 2008

Na Figura 10, podemos ver quais sdo 0s caminhos percorridos por uma
avaliacdo em larga escala desde a determinacdo da populacdo, passando pela
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elaboracdo dos itens, montagem dos cadernos e aplicacdo dos testes até a
elaboracao dos relatérios de divulgacdo de resultados.

2.10 Algumas Pesquisas em Avaliacdo Educacional em Larga Escala

Diversos estudos foram desenvolvidos na area de avaliacdo educacional nos
altimos anos, principalmente em avaliacdo educacional em larga escala. Por este
tema ser muito discutido, os trabalhos vém aumentando em numero e diversidade.
Desses, ha aquele com foco nas avaliagbes em larga escala nacionais (SAEB e
Prova Brasil), internacionais (PISA), e também em estaduais e municipais (em Minas
Gerais, o SIMAVE, por exemplo).

Apresentaremos aqui alguns trabalhos que achamos relevantes ao longo de
nossos estudos sobre o assunto e que retratam a avaliacdo educacional,
principalmente no caso de Minas Gerais, com foco direcionado a temas aqui
discutidos, como também as avaliacbes nacionais e 0s conceitos relacionados a
andlise e interpretacdo dos resultados das avaliagcdes educacionais em larga escala.

No ano de 2005, em sua dissertacdo de mestrado - O SIMAVE na prética
pedagogica: Um estudo em duas escolas da 182 Superintendéncia Regional de
Ensino — Juiz de Fora — Vanira Passarella Falci procurou, com foco nas avaliacdes
do SIMAVE/PROEB, verificar quais os impactos dos resultados das avaliagbes do
PROEB na prética pedagogica dos professores, que participam dessas avaliagdes.
Especificamente, analisou o caso de professores que ministram a disciplina de
Lingua Portuguesa.

Para isso, realizou sua pesquisa em duas escolas estaduais do municipio de
Juiz de Fora, em que buscou identificar a percep¢do dos envolvidos no processo
avaliativo com relacdo a etapa posterior a avaliacdo, ou seja, com relacdo aos
resultados divulgados, ao conhecimento dos resultados, por parte dos envolvidos e a
utilizacao por parte destes em suas salas de aula e nos ambientes escolares. Por
meio desta analise, buscou verificar o quanto estas avalia¢cdes influenciam no
cotidiano escolar.

Através de seu estudo, a pesquisadora, concluiu nas entrevistas realizadas
gue ndo existem acdes efetivas que comprovem a utilizacdo dos resultados do
SIMAVE/PROEB com foco na melhoria da aprendizagem dos alunos, como também

nao houve comunicacdo com a comunidade a respeito dos resultados. O estudo



61

ainda apontou dificuldades de compreensdo dos resultados por parte dos
professores, 0 que ressalta a relevancia do estudo que aqui pretendemos realizar.

Lina Kéatia Mesquista de Oliveira no ano de 2008 escreveu a tese de
doutorado intitulada “Trés Investigacbes sobre Escalas de Proficiéncia e suas
Interpretagdes”. A pesquisadora buscou, em seu trabalho, propor novas
metodologias de construcao e de interpretacdo das escalas de proficiéncia de forma
que ocorra uma reflexdo pedagogica em torno dos resultados das avaliacdes
educacionais em larga escala.

A autora realizou trés diferentes estudos relacionados ao tema para atingir
seu objetivo de pesquisa. No primeiro, ela avaliou abordagens usadas na selecao
dos itens caracteristicos dos niveis das escalas de proficiéncia em diferentes
programas de avaliacdo em larga escala. No segundo, ela buscou realizar uma
andlise de conglomerados para selecéo de itens caracteristicos de nivel das escalas
a fim de elaborar uma abordagem alternativa. Na ultima parte, ela realizou uma
interpretacdo pedagdgica da escala em Matematica com foco no Ensino
Fundamental.

Nas consideracdes finais de seu trabalho, a pesquisadora constatou que a
construcdo e interpretacdo de escalas de proficiéncia constituida pelos clusters
auxiliam no planejamento como também no acompanhamento das atividades
relacionadas ao ensino e a aprendizagem das escolas. Representam também uma
possibilidade de deteccdo de problemas relacionados a aprendizagem dos
estudantes.

Em 2009, Flavia Almeida Perry, em sua dissertacdo de mestrado intitulada
“Escalas De Proficiéncia: Diferentes Abordagens de Interpretacdo na Avaliagao
Educacional em Larga Escala”, escreveu sobre a importancia da compreenséo e
interpretacdo das escalas de proficiéncia em Lingua Portuguesa, focando nas
competéncias de leitura, apresentando e discutindo alguns métodos de construcéo
dessas escalas.

Para isso, apresentou metodologias, meios de construcao e interpretacéo de
escalas de proficiéncia de Lingua Portuguesa do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Béasica (SAEB) e do Projeto Geres 2005 — Estudo Longitudinal sobre a Qualidade e
Equidade no Ensino Fundamental Brasileiro. Apresentou também os procedimentos,
utilizando o método de Cluster, que objetiva simplificar a interpretacdo da escala.
Utilizou, para fins da pesquisa, dados do SIMAVE/PROEB da edi¢céo de 2006, do 5°
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ano do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa. Em seguida, apresentou uma
comparacdo entre as trés metodologias de construcdo das escalas visando as
diferencas e as vantagens e desvantagens da utilizacdo de cada uma delas. Discutiu
também com um grupo de professores os diferentes métodos e procurou entender o
modo como os professores analisam as escalas. Apresentou ainda uma proposta de
escala e de material de apoio para utilizagdo dos professores.

Em suas consideracoes finais, a autora constatou um interesse por parte dos
professores do grupo em que ela pesquisou, pelo uso das escalas de proficiéncia
nas escolas, mas, apesar desse interesse, ha também certa resisténcia, que ela
deixa em aberto a ser estudado em outras pesquisas. Ressaltou ainda a importancia
de investimentos nas figuras escolares, que participam diretamente das avaliacbes
em larga escala, principalmente os professores, uma das figuras centrais neste
processo.

Com a dissertagdo de mestrado intitulada “Sistemas de Avaliacbes em Larga
Escala na Perspectiva Historico - Cultural: o caso do Sistema Mineiro de Avaliacéo
da Educacdo Publica — SIMAVE”, Carlos Renato Soares, em 2011, buscou,
historicamente, investigar a avaliagdo que ocorre no estado de Minas Gerais, 0
SIMAVE, focando nas avaliagbes que ocorrem no ensino médio, o PROEB, com o
intuito de verificar o quanto essas avaliagdes interferem na disciplina de Matematica
e nas acdes do professor.

Em sua pesquisa histérica, o autor fez analise de documentos referentes ao
SIMAVE/PROEB como também dos resultados que chegam as escolas. Utilizou
também, como recurso, as entrevistas, que realizou com professores de Matemética
do 3° ano do Ensino Médio na cidade em gue desenvolveu a pesquisa (Lavras —
Minas Gerais).

Em suas consideragbes finais, 0 pesquisador aponta como algumas
conclusdes a de que as avaliagdes que ocorrem em Minas Gerais (SIMAVE/PROEB)
vém, sim, interferindo na disciplina de Mateméatica, sendo uma interferéncia
intensificada a partir da instituicdo do “prémio produtividade”, que associa um valor
monetario ganho pelos que trabalham na escola ao desempenho nas avaliagdes em
larga escala que acontecem no estado.

Na tese de doutorado intitulada “O Sistema de Avaliacdo De Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp) em Escolas da Rede Estadual de Ensino”,
Bruna Lammoglia no ano de 2013 escreveu sobre como o SARESP encontra-se na
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realidade escolar, ou seja, como o SARESP se presentifica no cotidiano dos
professores e dos agentes escolares. Para isso, focou na edi¢cdo da avaliacdo em
larga escala do ano de 2010.

Em sua pesquisa, a autora realizou entrevistas com agentes escolares,
professores e alunos da Diretoria de Ensino de Limeira — Sdo Paulo, como também
de especialistas em avaliacdo educacional como, por exemplo, José Francisco
Soares da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Para melhor embasar
sua pesquisa, realizou ainda um estagio de duas semanas no Centro de Politicas
Publicas e Avaliacdo da Educacdo (CAEd/UFJF), buscando compreender o
desenvolvimento de uma avaliacdo em larga escala. Apresentou ao longo da
pesquisa um historico sobre a avaliacdo como também do SARESP, apontando
dados dessa avaliacdo desde sua implantacdo até os dados da edicdo de 2010 ao
qual focou sua pesquisa.

Em suas consideragdes finais, Bruna ressalta a importancia de discutir os
resultados destas avaliacbes como também os procedimentos da mesma com as
unidades escolares e o0s principais envolvidos, observando o papel importante que
estes profissionais exercem no processo avaliativo. Apontou ainda a importancia de
estudos futuros realizarem uma meta-avaliacdo do SARESP, abrangendo sua
compreensao e indicando pontos a serem revistos para aperfeicoamento do sistema
como um todo.

Com os trabalhos aqui apresentados observamos a diversidade de pesquisas
que vem sendo feitas ao longo dos ultimos anos envolvendo diferentes sistemas e
programas de avaliacdo em larga escala. A partir deles percebemos também como
as avaliacfes em larga escala vem interferindo e se presentificando cada vez mais
nos ambientes escolares. Além disso, com o estudo da pesquisadora Vanira
Passarella Falci - O SIMAVE na prética pedagogica: Um estudo em duas escolas da
182, Superintendéncia Regional de Ensino — Juiz de Fora, reforcamos a ideia de
nosso trabalho através das conclusdes da pesquisadora que apontaram dificuldades

de compreenséo dos resultados por parte dos professores.
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3 AVALIACAO NO ESTADO DE MINAS GERAIS

Neste capitulo, falaremos sobre o Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacao
Publica (SIMAVE) e também sobre os programas ligados a ele (PROEB, PROALFA
e PAAE). Abordaremos sobre quem realiza as avaliacdes do estado de Minas Gerais
e sobre como estas avalia¢gdes ocorrem no municipio de Juiz de Fora, em que foi
realizada a pesquisa. Discutiremos sobre os momentos de divulgacao de resultados
gue acontecem no estado com as oficinas, envolvendo professores e gestores e o
“Dia D”, em que ocorrem discussdes em torno das avaliagdes em larga escala nas

escolas.

3.1 Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacéao Publica (SIMAVE)

Ao assumir no ano de 1999, o Governo do estado de Minas Gerais, Itamar
Franco buscou instituir uma educacédo que visava resgatar a “mineiridade” com o
slogan “Escola Sagarana Educacéo para a Vida com Dignidade e Esperanca”.

A palavra Sagarana foi criada por Jodo Guimardes Rosa e é um:

[...] hibridismo cunhado pelo mais mineiro e universalista dos escritores
brasileiros para denominar seu primeiro livro, lancado em 1946, resulta da
unido do radical seméantico SAGA- que significa narrativa épica em prosa,
ou histéria rica em acontecimentos marcantes ou herdicos - com o elemento
RANA, que é de origem tupi e representa a idéia de "a maneira de", "tipico
ou proprio de". Ou seja, além de uma inovacdo linglistica, com o
neologismo Sagarana, Rosa também quis deixar "a sugestdo de histérias
em que o elemento local, regionalista, se associa a uma dimensao maior de
interesse universal", como diz o critico literario Sami Sirihal. (MINAS
GERAIS, 2006)

Como metas, a escola Sagarana apresentou desenvolver uma politica de
educacdo de qualidade a todos os mineiros que promovesse o desenvolvimento
pessoal e profissional de toda a comunidade e a nacao, tendo como prioridades a
implantacdo do “Sistema Estadual de Avaliagdo do Desempenho Escolar, implantar
o Sistema Estadual de Controle e Avaliacdo da Qualidade da Educacéo, implantar o
Instituto Superior de Educagao”. (Minas Gerais, 2006)

No ano de 2000, seguindo as orientagdes ligadas a “Escola Sagarana” surge

o Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacgéo Publica (SIMAVE), o qual foi:
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[...] instituido pela Resolugcdo N° 14 de fevereiro de 2000, pelo entdo
governador de Minas Itamar Franco, que ao mesmo tempo criou o
Programa da Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Béasica — Proeb.
(SOARES, 2011, p. 13)

O SIMAVE

[...] objetiva desenvolver programas de avaliagdo cujos resultados fornecam
informacdes importantes para o planejamento de a¢g6es em todos os niveis
do sistema de ensino. O SIMAVE aponta as prioridades educacionais tanto
para professores, especialistas e diretores quanto para os gestores do
sistema, sendo fundamental na definicdo de ac¢des e para subsidiar politicas
publicas para uma educacéo eficaz. Pela relevancia de suas informacgdes, o
SIMAVE é um pilar do Projeto Estruturador do Governo de Minas Gerais.
(CAEd, 2013b)

Este sistema é composto por uma avaliacdo interna, o Programa de Avaliacao
da Aprendizagem Escolar (PAAE) que foi criado em 2005 e implantado no ano de
2006, e por duas avaliacbes externas a escola: o Programa de Avaliacdo da
Alfabetizacdo (PROALFA) e o Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacéo
Basica (PROEB).

Figura 11 — Estrutura do SIMAVE
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DA EDUCACAQ PUBLICA

PROALFA PROEB

PROGRAMA DE AVALIACAQ
DA ALFABETIZACAO
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DA REDE PUBLICA
DE EDUCACAQ BASICA

PROGRAMA DE AVALIACAD
DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

Fonte: Instituto Avaliar, 2014
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Nesse sentido,

As avaliacOes realizadas pelo SIMAVE buscam aferir todas as dimensdes
do sistema educacional da rede publica estadual. Elas analisam os
resultados alcancados em sala de aula, na escola e no sistema; na acéo
docente, na gestdo escolar e nas politicas publicas para a educacao; no
nivel de aprendizagem na alfabetizagéo e nos contetidos béasicos do ensino
fundamental e médio. (MINAS GERAIS, 2013)

Segundo o0 Plano Mineiro de Educacdo (2007) institui-se como
responsabilidade do SIMAVE:

Art. 112 - O Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educag&o Publica - SIMAVE -
tem por responsabilidade promover a avaliacdo da educacéo publica e da
educacéo privada, observados os seguintes principios:

| - igualdade de oportunidades educacionais;

Il - descentralizacéo;

I - participacgéo;

IV - transparéncia das ac¢8es e publicidade dos resultados;

V - gestdo consorciada com as instituices de educacao superior.

Art. 113 - Fica instituida, no dmbito do Sistema Mineiro da Educacéo, a
Agéncia Mineira de Avaliacdo Educacional.

Art. 114 - O Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educag&o Publica - SIMAVE -
sera gerido pela Agéncia Mineira de Avaliacdo Educacional.

§ 1° - A Agéncia Mineira de Avaliacdo Educacional tem competéncia para
promover a avaliagdo da educac@o em todos os seus niveis e modalidades,
de que trata o Titulo VIII desta lei.

§ 2° - A composicdo da Agéncia Mineira de Avaliagcdo Educacional contara
com representacdo de profissionais da educacgéo, da comunidade atendida
pela escola e da Secretaria de Estado da Educacdo, na forma de
regulamento.

8§ 3° - O Forum Mineiro de Educacéo indicara os representantes dos
profissionais da educacéo para o fim do disposto no paragrafo anterior.

Art. 115 - Os resultados da avaliacdo educacional tém o objetivo de
redimensionar o processo educativo, ndo se destinando a classificar as
unidades escolares nem as demais instituicbes de ensino do Sistema
Mineiro de Educagéo. (PLANO MINEIRO DE EDUCAGAO, 2007)

A partir destas colocacdes, foi possivel conhecer um pouco sobre as
responsabilidades atribuidas ao Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacéo Publica,
como também um de seus objetivos que € ndo classificar escolas a partir de seus
resultados, mas redimensionar o processo educativo levando escolas e o governo a
discutir esses resultados e implantar politicas publicas que auxiliem na melhora da

Educacdo como um todo.
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O Simave compbe em sua estrutura trés programas, PROEB, PROALFA e
PAAE, que apresentaremos nos proximos topicos.

3.1.1 Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacéo Basica (PROEB)

O PROEB, que integra o SIMAVE, avalia alunos que estdo no 5° e 9° anos do
Ensino Fundamental e os do 3° ano do Ensino Médio. Estas avaliacbes ocorrem
anualmente (ao final do ano letivo) e avaliam escolas da rede publica de ensino
(rede estadual/municipal) em Lingua Portuguesa e Mateméatica. O PROEB ocorre de
forma censitaria, ou seja, € uma avaliacdo que abrange todos os alunos do sistema,
diferente das avaliacbes amostrais, que como o proprio nome diz, avalia apenas
uma amostra de estudantes do publico de interesse.

Os resultados apresentados nesta avaliagdo, PROEB, possibilitam a
comparacao dos resultados da avaliagdo com ela mesma ao longo das diferentes
edicdes, como também do programa com outras avaliacbes em ambito nacional,
como a Prova Brasil, por exemplo. Esta comparacao é possivel, pois tanto PROEB,
quanto Prova Brasil utilizam a escala SAEB (Minas Gerais, 2013).

Em 2000, ano de implantacdo do PROEB, participaram da avaliagdo 486.552
estudantes da rede estadual de ensino e 4.737 estudantes da rede municipal de
ensino. Ja na edicdo de 2012, segundo as publicacdes do PROEB, foram previstos
na rede estadual de ensino 472.455 estudantes e que realizaram a avaliacéo
416.053, totalizando um percentual de participacao de 88,1%. J& na rede municipal
de ensino, haviam sido previstos nesta mesma edicdo 258.433 estudantes e que
efetivamente realizaram a avaliagdo 229.510, totalizando um percentual de
participacdo de 88,8%.

Desde sua primeira avaliagdo, no ano 2000, o PROEB manteve como etapas
de escolaridade avaliadas as mesmas da edicao de 2012, 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. Com relacdo as disciplinas avaliadas, em
sua primeira edicdo, foram as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética, ja em
2001, avaliou Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. No ano de 2002, avaliou
somente a disciplina de Lingua Portuguesa e, em 2003, somente Matematica. Nos
anos de 2004 e 2005 nao se realizou as avaliagbes do PROEB, sendo estas

retomadas em 2006 e mantendo sua estrutura até a edicdo atual, que é avaliar as
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disciplinas de Lingua Portuguesa Matematica e as etapas de escolaridade de 5° e 9°
anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio.

A fim de delimitarmos o publico em nossa pesquisa, nosso foco sera entéo,
dentro do SIMAVE, as avaliagcdes que ocorrem no ensino fundamental e médio, o
PROEB, com foco nas dificuldades de entendimento dos resultados relacionados as
avaliacGes em larga escala dos professores que lecionam a disciplina de Matematica

0 que, pode ocasionar a ndo utilizacédo pela falta de compreensédo dos mesmos.

3.1.2 Programa de Avaliacao da Alfabetizacdo (PROALFA)

O PROALFA também integra o SIMAVE e avalia os alunos que se encontram
nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de ensino, sendo uma
avaliacdo amostral nos 2° e 4° anos do Ensino Fundamental e censitaria no 3° ano
do Ensino Fundamental. Os estudantes sdo avaliados na disciplina de Lingua
Portuguesa com foco na alfabetizacao e letramento. (CAEd, 2013)

O PROALFA “é realizado em parceria com o Centro de Alfabetizacéo, Leitura
e Escrita (Ceale), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e o Centro de
Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacao (Caed), da Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF)” (Minas Gerais, 2013)

Este programa passou a integrar o SIMAVE no ano de 2005, em que avaliou
na rede estadual de ensino, um total de 108.689 estudantes e, na rede municipal de
ensino, um total de 150.694 estudantes. Na edicao de 2012, foi previsto para a rede
estadual de ensino um total de 91.599 dos quais 85.150 realizaram a avaliagéo,
totalizando 93% de participacdo. Na rede municipal de ensino foram previstos
189.597 estudantes e 172.239 realizaram a avaliacao, totalizando uma participacao
de 90,8%.

Quando foi implantado, em 2005, o PROALFA avaliou apenas de forma
amostral, ou seja, a somente uma parcela dos alunos que se encontravam no 2° ano
do Ensino Fundamental. Em 2006, realizou avaliagdo amostral no 2° ano do Ensino
Fundamental e avaliacdo censitaria, ou seja, a todos os alunos que se encontravam
no 3° ano do Ensino Fundamental. Para as avaliacdes que aconteceram a partir do
ano de 2007, manteve-se a mesma estrutura até as avaliagfes atuais para os 2° e 4°
anos do Ensino Fundamental de forma amostral e o 3° ano do Ensino Fundamental

de forma censitaria. Também de forma censitaria sdo avaliados os alunos de baixo
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desempenho, que sdo alunos que ao realizarem a avaliagdo censitaria no 3° ano do
Ensino Fundamental no ano anterior se encontraram no padrdo mais baixo da
escala, ndo desenvolvendo as habilidades necessérias a etapa de escolaridade em
gue estavam. Faz-se entdo necessario monitorar estes alunos de forma a auxilia-los
a avangar em sua aprendizagem.

Segundo dados da Secretaria de Educacao de Minas Gerais, “o estado é o
anico que produz dados especificos sobre os niveis de alfabetizacdo dos alunos de

toda a rede publica”.

3.1.3 Programa de Avaliag&o da Aprendizagem Escolar (PAAE)

O PAAE, por meio de um banco de itens realiza avaliagbes impressas e on-
line nas escolas da rede estadual do estado de Minas Gerais para alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, para estudantes do Ensino Fundamental e Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais, para os estudantes do Ensino
Médio.

O PAAE foi planejado no ano de 2003. No ano de 2005 aconteceu um teste
piloto sendo o programa implantado gradativamente nos anos de 2005 a 2009 ao 1°
ano do Ensino Médio. No ano de 2008, o programa foi ampliado a todas as 2000
escolas de Ensino Médio, sendo institucionalizado no ano de 2010. (INSTITUTO
AVALIAR, 2014)

O Programa de Avalia¢do da Aprendizagem Escolar — PAAE foi criado para
as escolas da rede estadual de Minas Gerais. Pioneiro no Brasil, sua
concepcdo pedagodgica, traduzida para um sistema on-line, possibilita
agilidade na aplicacdo de provas e rapidez na obtengdo de dados
diagnésticos. Seu objetivo é identificar necessidades imediatas de
intervencado pedagdgica. (INSTITUTO AVALIAR, 2014)

Segundo o Instituto Avaliar (2014), sé&o objetivos do PAAE:

o Realizar diagndsticos progressivos da aprendizagem escolar em relagéo
aos toépicos/habilidades do CBC (Curriculo Basico Comum);

e Gerar informac8es para a autoavaliacao do professor e da escola;

e Oferecer subsidios para intervencbes que promovam a melhoria da
aprendizagem, da préatica docente e do ensino. (INSTITUTO AVALIAR,
2014)
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3.2 Avaliagdes em Larga Escala no Municipio de Juiz de Fora

O municipio de Juiz de Fora faz parte dos municipios que compreendem a
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Juiz de Fora. Esta SRE coordena a
regido delimitada pelos municipios que a compreendem.

A SRE de Juiz de Fora esta compreendida na Zona da Mata mineira e realiza
as avaliagdes do SIMAVE nas redes estadual e municipal de ensino.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE) o estado de
Minas Gerais € dividido em 12 mesorregides e 66 microrregides, sendo esta divisdo
importante “na elaboragdo de politicas publicas e no subsidio ao sistema de
decisdes quanto a localizacdo de atividades econdmicas, sociais e tributarias”
(Minas Gerais, 2012).

As 12 mesorregifes estabelecidas pelo IBGE para Minas Gerais sédo as
seguintes: Noroeste de Minas, Norte de Minas, Jequitinhonha, Vale do
Mucuri, Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba, Central Mineira, Metropolitana
de Belo Horizonte, Vale do Rio Doce, Oeste de Minas, Sul e Sudoeste de
Minas, Campos das Vertentes e Zona da Mata. (MINAS GERAIS, 2012)

Especificamente, o municipio de Juiz de Fora, em que realizamos nossa
pesquisa, aplica as avaliacbes do PROEB, foco de nossa pesquisa, somente na
rede estadual de ensino, ou seja, apesar da SRE de Juiz de Fora avaliar as duas
redes, o municipio de Juiz de Fora s6 aplica as avaliacbes a rede estadual. A rede
municipal possui sistema préprio e opta por ndo participar das avaliacbes do
PROEB.

Sdo entdo avaliadas, no municipio de Juiz de Fora, as escolas que
compreendem a rede estadual de ensino nas etapas de escolaridade do Ensino
Fundamental (5° e 9° anos do Ensino Fundamental) e do Ensino Médio (3° ano do

Ensino Médio) nas areas de conhecimento de Lingua Portuguesa e Matematica.

3.3 Quem Elabora as Avalia¢gdes do SIMAVE/PROEB?

Com o crescente aumento das avaliacbes em larga escala no contexto
escolar, surgiram as instituicbes que aplicam, analisam e divulgam os dados
colhidos por meio das avaliagoes.

No caso do SIMAVE/PROEB a instituicdo que faz este processo avaliativo € 0

Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo (CAEd/UFJF) que:
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[..] atua junto ao Governo Federal, Estados, Municipios, instituicbes e
fundac6es na realizacdo de avaliagBes de larga escala com a producéo de
medidas de desempenho e na investigacao de fatores intra e extraescolares
associados ao desempenho. O objetivo principal é oferecer dados e
informacdes Uteis capazes de subsidiar as acdes de melhoria da qualidade
da educacao e equidade nas oportunidades educacionais. (CAEd, 2013)

O CAEd iniciou suas atividades em 1997 com o apoio da Coordenadoria de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) pelo Programa de Apoio a
Avaliacéo Educacional (PROAV) e hoje trabalha em parceira com diversos estados e
municipios do pais, realizando avaliacGes estaduais, municipais e projetos ligados

ao Instituto Unibanco, por exemplo.

3.4 0O “DiaD” —“Toda a Escola Deve Fazer a Diferenga”

O “Dia D” é um dia em que todo o estado de Minas Gerais discute 0s
resultados das avaliacdes internas e externas de cada escola, como também discute
metas e planeja estratégias de intervencao pedagdgica.

Este “Dia D”, na verdade, acontece em dois momentos: um primeiro dia em
gue a equipe gestora juntamente com os professores discute os resultados com foco
na meta da escola e também na aprendizagem dos alunos. Além disso, é elaborado
o Plano de Intervencdo Pedagdgica para a melhoria da aprendizagem dos
estudantes a partir das discussGes dos resultados dos PROALFA/PROEB. Ja o
segundo dia acontece em um sabado e € um momento para se discutir os resultados
junto a comunidade. Neste momento, 0s pais e responsaveis sdo convidados a
participar e se envolver no planejamento de estratégias de acdo demonstrando a
importancia de ter a comunidade participando da discusséo dos resultados.

Este encontro vem acontecendo anualmente no estado de Minas Gerais e se
tornou um momento importante para a escola, 0s agentes escolares e 0s
responsaveis pelos alunos discutirem, refletirem e se informarem sobre as

avaliagcOes e o impacto delas na vida escolar.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, trataremos da parte metodoldgica do trabalho expondo as
caracterizagcbes dos sujeitos que foram entrevistados na pesquisa e uma

apresentacao do Produto Educacional, que foi fruto deste trabalho.

4.1 Caracterizagdo da Pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se por ser de cunho qualitativo em que as
informacdes coletadas por meio da aplicacdo de entrevistas semiestruturadas foram
analisadas, a fim de nos auxiliar a entender quais as maiores dificuldades no
entendimento dos resultados das avaliagcdes educacionais em larga escala por parte
dos professores de Matematica e, como este entendimento, ou a falta dele, interfere
na utilizacdo, ou ndo, dos resultados das avaliacdes. Aqui, focamos nos professores
de Matematica, pois esta é uma das areas em gque avaliacdes estaduais do PROEB
no estado de Minas Gerais focam e também por ser esta a area de estudo em nosso
mestrado.

Os passos para a implementacdo da pesquisa foram em um primeiro
momento, um estudo geral sobre avaliacdo educacional em larga escala e um
estudo especifico da avaliagdo do estado de Minas Gerais (SIMAVE/PROEB). Em
uma segunda etapa, entrevistas junto a cinco professores de diferentes escolas do
municipio de Juiz de Fora, em que sdo aplicadas as provas do PROEB - 5° e 9°
anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio (aqui, voltamos nosso
estudo a professores que trabalham com a Matematica em turmas em que sao
aplicadas estas avaliagdes). Estas entrevistas semiestruturadas tiveram duracdo, em
meédia, de 30 minutos e contavam com 15 perguntas e foram feitas com cinco
professores de Matematica para saber quais sdo as principais duvidas na hora de
discutir e entender os resultados das avaliacdes. Entrevistamos, também, um
representante da SRE de Juiz de Fora, com o intuito de buscar informacdes de
como é feito o repasse destes resultados para as escolas, a fim de compreender de
onde partem as davidas dos professores e também questionamos sobre como
acontece o “Dia D”. Entrevistamos ainda um representante da equipe de divulgacéo
de resultados do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacao

(CAEd/UFJF), buscando saber como funcionam e se estruturam as oficinas de
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divulgacao de resultados e quais duvidas surgem nestes momentos por parte dos
presentes nestes encontros.

Utilizamos como teoria para fundamentar nossa pesquisa os textos de Flavia
Obino Corréa Werle e Heraldo Marelim Vianna, que retratam a avaliacdo em larga
escala, como também outros autores que achamos relevantes para ressaltar a
importancia de se compreender as avaliagdes em larga escala e seus resultados e
que foram citados ao longo do texto.

Para organizar os dados colhidos, utilizamos a Analise de Conteudo de Bardin
(1977), que nos auxiliou na interpretacdo e descoberta do que esta por tras dos
depoimentos colhidos dos professores que participaram de nossa pesquisa.

A Analise de Conteudo é definida, segundo Bardin (1977) por:

Um conjunto de técnicas de andalise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos &s condicdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42)

Ou seja, a Analise de Contelido pode ser vista como um conjunto de técnicas
gue tem como objetivo buscar o sentido de um determinado documento.
Mas, segundo Bardin (1977), isto ndo € suficiente para definir a especificidade

da Andlise de Contelido. Sendo assim a intencédo da Analise de Conteudo é:

[...] a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producéo (ou,
eventualmente, de recepc¢do), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo). (BARDIN, 1977, p. 38)

A inferéncia é entdo um procedimento intermediario da Analise de Contetdo
que permite a passagem da descricao (primeira etapa) a interpretacao (tltima fase).
Por meio da inferéncia podemos responder a dois tipos de problemas:

¢ Quais causas ou antecedentes conduziram a um determinado enunciado?

e Qualis efeitos um determinado enunciado ira causar?

Com a Andlise de Conteudo entdo podemos identificar elementos nas falas
dos entrevistados que nos auxiliardo na interpretacdo e para utiliza-la devemos
perceber que ela se organiza em trés momentos: A “Pré-analise”; a “Exploracao do

material” e o “Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao”.
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Na “Pré-analise” € que sera feita a organizacdo dos dados. Neste ponto
temos trés fases que sdo: a escolha dos documentos que serdo analisados; a
formulacdo de hipdteses e objetivos e a formulacdo de indicadores que irdo
fundamentar a interpretacdo final. Essas trés fases estédo estritamente ligadas, mas
ndo seguem, obrigatoriamente, uma ordem cronoldgica.

Apos a conclusado da “Pré-analise” ocorre a “Exploragdo do material” que é
uma fase longa em que acontecem as operacfes de codificacdo em funcdo de
regras que foram previamente formuladas. A fase de andlise entdo € a
administracéo sistemética das decisGes tomadas.

No “Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo” os resultados
brutos séo tratados de maneira a serem significativos e validos. De posse dos
resultados significativos, o analista pode propor inferéncias e adiantar interpretacdes
dos objetivos previstos. Podem ser usadas operacfes estatisticas que permitirdo
estabelecer resultados que condensam as informa¢des encontradas na analise do
material. A partir desses dados, o analista poderd entdo propor inferéncias e
interpretar, a partir do que foi previsto, ou mesmo de novas descobertas feitas ao
longo do processo.

Em nosso trabalho, faremos um levantamento de categorias que € uma das

técnicas da Analise de Conteudo. A técnica da andlise por categorias:

[...] cronologicamente é a mais antiga; na pratica é a mais utilizada.
Funciona por operacdes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analdgicos. Entre as diferentes
possibilidades de categorizacdo, a investigacdo dos temas, ou andlise
tematica, é rgpida e eficaz na condicdo de se aplicar a discursos diretos
(significacdes manifestas) e simples. (BARDIN, 1977, p. 153)

Ou seja, a categorizacdo dos elementos nada mais é que a classificacdo
desses elementos por diferenciacdo e por reagrupamento segundo 0 género
utilizando os critérios que foram previamente definidos. As categorias reinem um
grupo de elementos em funcdo de seus caracteres comuns. Classificar esses
elementos em categorias implica buscar o que eles tém em comum permitindo assim
seu agrupamento.

A categorizacdo é um processo que comporta duas etapas:

e O inventario, em que sédo isolados os elementos;
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e A classificacdo, em que se estabelece ou se impde uma organizacado as

mensagens.

Utilizando essa técnica, foram entdo organizadas as falas de nossos
entrevistados em cinco categorias: Repasse dos resultados para os professores e a
comunidade; Opinido sobre as avaliacbes educacionais em larga escala (pontos
positivos e negativos); Dificuldades para entender os resultados; Uso da matriz de
referéncia em sala de aula; Apresentacdo dos dados de forma a facilitar o

entendimento das avaliagfes. Das quais falaremos mais adiante em nosso trabalho.

4.2 Caracterizacdo dos Sujeitos de Pesquisa

As entrevistas foram realizadas com cinco professores da rede estadual de
ensino de Juiz de Fora. As mesmas aconteceram no segundo semestre do ano de
2014 e buscavam saber do professor sua opinido com relacdo as avaliacfes em
larga escala, duvidas com relacdo a analise dos resultados, como também saber
como os dados chegam até as escolas do municipio.

Cada entrevista teve uma duragdo média de 30 minutos e tinha quinze
perguntas que poderiam variar, para mais ou menos, dependendo de como a
entrevista estivesse sendo guiada.

As entrevistas com esses professores foram gravadas em audio e transcritas
para a analise dos dados coletados.

Os entrevistados foram selecionados a partir de um conjunto de professores
que faziam parte de diferentes turmas do curso de mestrado em Educacdo
Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora. Foram entrevistados aqueles
que disponibilizaram seu tempo para que a entrevista ocorresse no segundo
semestre de 2014.

Apresentaremos agora o perfil dos cinco professores entrevistados,
descrevendo caracteristicas pessoais como formacgéo e os niveis de ensino em que
atuam, como também estabelecendo um pseud6énimo a cada um.

A cada um dos professores demos o pseuddnimo “PROF” e na frente do
pseudbnimo atribuimos um numero que ira variar de um a cinco e sera dado de
acordo com a ordem das entrevistas, ou seja, teremos 0s cinco pseudénimos como
a seguir: PROF1, PROF2, PROF3, PROF4 e PROF5. Atribuimos género masculino
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aos entrevistados, para que os mesmos ndo fossem identificados. Para tanto,
trataremos todos da mesma forma como “professor entrevistado”.

O PROF1 foi o nosso primeiro entrevistado. Este professor leciona ha nove
anos. E formado em Matematica e possui Especializacdo em Educacio Matematica
e Especializacdo em Docéncia do Ensino Superior. Este professor esta ainda
cursando Mestrado em Educa¢do Matematica e, atualmente, leciona para o 1° e o 3°
ano do Ensino Médio em escola da rede estadual de ensino.

O PROF2 leciona ha dezesseis anos e é graduado em Ciéncias (Licenciatura
Curta em Ciéncias e Matematica), graduado em Matematica Licenciatura Plena e em
Fisica Licenciatura Plena. Possui Especializacdo em Matematica e Especializacédo
em Educacdo Matematica. Este professor também estd cursando Mestrado em
Educacdo Matemaética e, atualmente, e leciona do 6° ao 9° ano na rede municipal de
ensino. No entanto, ja lecionou na rede estadual de ensino quando teve contato com
as avaliacbes do PROEB.

O PROF3 também leciona ha dezesseis anos e é graduado em Matematica,
possui Especializacdo em Informatica na Educacéo e cursa Mestrado em Educacao
Matemética. Atualmente, leciona do 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental em escola
da rede estadual.

O PROF4 leciona h& treze anos e é graduado em Matematica e mestre em
Educacdo Matematica. Atualmente, leciona para o 6° ano na prefeitura e no Ensino
Médio da rede estadual de ensino.

O PROFS5 foi nosso ultimo entrevistado e leciona h& oito anos. Ele € formado
em Ciéncias Contdbeis e possui Licenciatura plena em Mateméatica, além de
especializacdo em Educacdo Mateméatica e Mestrado em Educacdo Matematica.
Leciona para o 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio em uma escola particular e para o 9°
ano do Ensino Fundamental em uma escola estadual. Leciona ainda para 0S cursos
superiores de Engenharia de Producdo e Administracdo em uma Faculdade

Particular.

4.3 Produto Educacional

O mestrado profissional, como definido pela CAPES, é uma modalidade de

mestrado que foi criada em:
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[...] 16 de dezembro de 1998, pela Portaria N° 080, com a finalidade de
atender as necessidades de profissionais que, estando atuando no mercado
de trabalho, necessitam de qualificacdo profissional, mas nado planejam
dedicar-se a carreira académica de ensino e pesquisa. (MESTRADO EM
EDUCACAO MATEMATICA — UFJF, 2014)

Outra particularidade de quem cursa esta modalidade de mestrado é que,
além da dissertacdo de mestrado, produz-se também um Produto Educacional. Este
Produto pode ser feito em diversos formatos e ser& um Produto advindo da
dissertacdo, ou seja, os dois devem conversar entre si, mas serdo produtos
diferentes. S&o aceitos como Produtos Educacionais cartilhas, CDs, DVDs,
aplicativos etc., sendo um de seus principais objetivos o de divulgar a pesquisa a
outros professores, para que 0s mesmos tenham alternativas ao ensino de
determinado conteudo que tenha sido pesquisado.

Em nossa pesquisa, elaboramos um Produto Educacional no formato de um
programa em que o professor podera consultar informagfes referentes a avaliagédo
do PROEB aplicada em sua escola.

Percebemos em nossa pesquisa, que um dos tépicos de mais dificil
interpretacdo por parte dos professores na hora de estudar os resultados das
avaliacbes em larga escala € a escala de proficiéncia, por ser um tépico que
relaciona diferentes resultados como os padrbes de desempenho, a proficiéncia
meédia, competéncias e habilidades e os textos apresentados na revista. Partindo
desse ponto, elaboramos o Produto Educacional no formato de uma “Escala de
Proficiéncia Interativa”, em que o professor, ao inserir a proficiéncia média de sua
escola e etapa de escolaridade desejada, vera tracada a proficiéncia média na
escala de proficiéncia e apenas tera que clicar na competéncia e habilidade
desejada para saber como os alunos daquela etapa de escolaridade se encontram.
Da mesma forma, quando clicar nos padrbes de desempenho, verd o que seus
alunos conseguem realizar com uma proficiéncia dentro daquele padréo.

Desse modo, o que fizemos foi compilar as informacBes das revistas
pedagogicas em unico lugar, a fim de que o professor ndo precise de muito trabalho
para analisar os dados. Ele ndo precisara procurar no boletim como interpretar a
escala, mas apenas ter um conhecimento basico do “para qué” ela serve.

Esta “Escala de Proficiéncia Interativa” foi baseada em uma “Escala de

Proficiéncia Animada” elaborada pelo CAEd no ano de 2011. No entanto, nao
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encontramos esta escala na internet ou junto a pessoas da empresa, para que

pudéssemos fazer um comparativo com a atual que elaboramos.
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5 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Como ja dito anteriormente, os dados coletados em nosso estudo foram
organizados segundo o Método da Analise de Conteudo de Bardin (1977) que € um
conjunto de técnicas de analise das comunicacfes, que permitem inferir
conhecimentos relativos as mensagens.

As entrevistas realizadas com os professores de Matemética foram
entrevistas semiestruradas e apresentavam quinze perguntas. No entanto, omitimos
ou acrescentamos algum questionamento durante a conversa dependendo de como
a entrevista vinha sendo conduzida.

Para analisarmos estes dados colhidos por meio das entrevistas com 0s
professores de Matematica, elegemos cinco categorias que buscaram saber o

conhecimento e a opinido dos professores sobre:

1 — Repasse dos resultados para os professores e a comunidade;

2 — Opinido sobre as avaliacbes educacionais em larga escala (pontos
positivos e negativos);

3 — Dificuldades para entender os resultados;

4 — Uso da matriz de referéncia em sala de aula;

5 — Apresentacdo dos dados de forma a facilitar o entendimento das

avaliacoes.

A seguir, apresentamos a andlise das respostas dos professores dentro de
cada uma destas cinco categorias.

5.1 Repasse dos Resultados para os Professores e a Comunidade

Nas entrevistas feitas com os professores de Matematica, a primeira categoria
REPASSE DOS RESULTADOS PARA OS PROFESSORES E A COMUNIDADE
buscava saber se o professor tinha acesso aos resultados das avaliagbes do
SIMAVE/PROEB e, em caso positivo, como se dava este repasse. Também nesta
categoria, buscamos descobrir se 0 repasse destes resultados era feito a

comunidade. Perguntamos aos entrevistados se eles e a escola em que lecionam
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participaram do “Dia D” e como acontecia 0 encontro com 0s representantes da
escola.

Apés realizar a andlise destes dados, constatamos que, ao serem
questionados, se tiveram conhecimento dos resultados das avaliagbes do
SIMAVE/PROEB, observamos que parte das escolas repassou os resultados para
os professores, ndo sé de Lingua Portuguesa e Matematica que sao as disciplinas
avaliadas pelo PROEB, mas também a todos os professores da escola de outras
disciplinas que também participavam dos encontros de divulgacdo de resultados.
Nessas escolas, além de se repassarem o0s resultados, procuravam tracar e
executar projetos junto aos professores, de forma a tentar sanar as habilidades que
haviam sido detectadas, por meio da avaliacdo, como aquém do esperado. Ja em
outra parte das escolas, hdo houve nenhum tipo de repasse para os professores, ou
seja, muitos ndo sabiam e ndo sabem até hoje qual foi o desempenho de suas
escolas. Alguns professores ainda afirmam que as revistas pedagdgicas chegaram

as escolas, mas ndo foram mostradas ou discutidas junto ao corpo docente.

e Exemplos de como os professores tiveram conhecimento dos

resultados:

PROF1 - “Quando chegam os resultados a diretora sempre fazia reunido,
aquelas reunides de sadbado, aquelas reuniées pedagdgicas. A gente fazia a leitura e
tracava algumas estratégias para melhorar aquelas avaliacdes, aquelas notas,
agueles resultados. A gente fazia isso todo ano. A gente pegava os resultados onde
estava mais baixo e tentava elaborar projetos a partir daquilo, as reunides que a
gente fazia era pra isso.”

PROF2 - “N&o tive conhecimento de nada.”

PROF3 - “A gente ja teve uma reunido esse ano (em 2014) para falar sobre
2013 e a gente ja teve no comego do ano falando sobre 2012. Inclusive nossa
escola acho que no 9° ano em Matematica caiu uns pontos, abaixou nao sei quantos
por cento, eu sei que caiu. O 3° ano subiu alguns pontos e 0 9° ano abaixou, em
Matematica que eu estou falando. A gente teve reunido conjunta de Matematica e
Portugués e depois fez s6 de Matematica separado.”

PROF4 - “Nao tive conhecimento de nada.”
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PROF5 - “Eu lembro que no outro ano a média tinha sido relativamente boa

entdo ela (a diretora) chegou falando da média da escola.”

Quando perguntados se houve algum encontro para a discussdo dos
resultados que fosse promovido pela SRE, ou seja, o “Dia D”, todos afirmaram saber
0 que seria este dia e, com excecdo de um entrevistado, todos participaram deste
dia em suas escolas. Este entrevistado (PROF5) que disse ndo ter participado,
afirmou que esta reunido aconteceu apenas para representantes da direcdo da
escola e estes ndo repassaram as informacdes discutidas durante o encontro. Ja os
outros professores que participaram, a maioria afirmou que foram discutidos 0s
resultados da escola e do estado de Minas Gerais, no entanto, um dos entrevistados
(PROF2) afirmou ter ocorrido desinteresse por parte dos professores que estavam
participando, e um deles, (PROF4), disse que em sua escola ndo se discute nenhum
resultado no encontro de divulgag&o dos resultados realizado.

e Exemplos de como acontece o “Dia D” nas escolas:

PROF1 - “O dia D é um dia em a gente relne, que o estado inteiro reine, com
um tema qualquer entdo existiu uma vez um “Dia D” que € um dia determinado em
agosto, se ndo me engano. A diretora falou que no “Dia D” ia ser sobre avaliacao.
Quinze dias antes nos fizemos um sabado letivo, eu ndo participei, mas estava
marcado um sabado letivo em agosto pra falar sobre avaliacdo... Era uma manha
inteira de estudos e uma das coisas era isso. Disponibilizou primeiro uns slides
explicando o que eram os resultados que vieram, onde Juiz de Fora estava nos
resultados de Minas, onde nossa escola estava no ranking das escolas de Juiz de
Fora. la fazendo por disciplina, primeiro ela (a diretora) fez uma apresentacdo com
todos esses graficos, depois ela pediu que cada area (disciplina) se reunisse em
projetos especificos, por exemplo, de Matematica vamos elaborar projetos que
envolvam Matematica, mas que também envolvam todas as disciplinas. Projeto de
Matematica que todas as disciplinas podem colaborar. Na verdade o contrario, o que
a Matematica pode explorar das outras disciplinas, o que eu como professor de
Matematica posso ajudar os outros professores das outras disciplinas. As pessoas
se reuniram mais ou menos espontaneamente. Eu estou trabalhando crescimento

populacional em Geografia, entdo o que o professor de Matematica pode auxiliar
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nisso. Entdo o professor de Matemética € como se coordenasse uma equipe de
outras disciplinas pra poder explorar dentro da Geografia. O que vocé esta dando?
Vamos pensar juntos em um projeto, de trabalhar graficos, como auxiliar nas
Ciéncias, estudos estatisticos. Entdo a gente fez varios projetos para explorar a
Matematica dentro das outras disciplinas e com o Portugués também, ai ficou os
professores de Inglés e Literatura junto com o Portugués... A diretora fazia uma
apresentacao que ja vinha pronta do estado com os graficos, com os resultados
especificos, comecava do geral de Minas Gerais inteiro e ia fechando nas cidades
até fechar no da sua escola.”

PROF2 - “Foi uma pessoa da Secretaria de Educacgéo. Primeiro teve uma fala
do diretor, ai depois teve uma fala de uma pessoa da Secretaria de Educacéo onde
houve uma apresentacdo. Uma apresentacdo dos dados, apresentacdo das
questdes, apresentacdo das dificuldades em relacdo as questdes, em relacdo ao
indice, posicdo em termos de nivel de Minas Gerais e de Juiz de Fora e até a
localizacdo da nossa escola. Como € que estava o0s niveis... Nao todos os
professores (Aqui quis dizer que nem todos os professores participaram). Porque ai
houve uma proposta de que como estava sendo avaliado Portugués e Matematica
que todas as disciplinas colaborassem, que todo mundo trabalhasse colaborando,
que todo mundo na sua disciplina ajudasse nas outras areas e ai foi uma coisa
assim, depois eu até levantei e fui embora, nem fiquei mais porque uma professora
sugeriu que os outros professores recebessem uma bonificacdo para poder estar
ajudando, que conseguisse levantar, elevar o nivel da escola, mas que eles
recebessem um prémio, que a direcdo fornecesse um churrasco, uma viagem, um
final de semana em um hotel fazenda. Que premiasse os professores. Entdo eu
achei um absurdo porque fazia parte do trabalho, que trabalhasse com projetos,
desenvolvesse alguma atividade, que trabalhasse todo mundo junto que isso ja era
uma funcdo do professor. Nao, mas eles queriam ganhar alguma coisa, queriam
levar alguma vantagem, e ai depois eu falei que ndo dava conta daquilo e depois
guando foi separar por area, na area de Matematica estava todo mundo correndo,
ninguém queria fazer nada e, principalmente os efetivos, que estavam na escola, eu
estava como contratado, eles queriam meio que empurrar, jogar para cima de mim,
como eu nao tinha intencao de ficar, eu fui la cheguei para o diretor e falei “olha eu
nao vou ficar mais aqui nessa reuniao”. Alguns projetos foram desenvolvidos, mas a

participacdo do noturno era minima. E os projetos que envolviam a escola toda, eu
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tive oportunidade de participar de alguns, a escola tentou mobiliar, fizeram por
exemplo ‘feijdo com prosa” em um final de semana, um sabado, era assim fazia uma
feijoada, para atrair para ir através do feijao, da comida para ver se a comunidade ia
para poder fazer uma mostra, uma exposicao de trabalhos, mas aparecia “meia
duzia de gatos pingados”. Vocé via mais professores do que a comunidade.
Pouquissimos alunos, e pais entdo poucos, a comunidade pouco participativa,
mesmo fazendo um evento, mesmo tendo um feijdo como atrativo, eles nédo se
motivam a participar. Entdo a escola promove, desenvolve projetos para tentar atrair
a comunidade, mas a comunidade nao participa”

PROF3 - “Teve para falar, discutir as propostas e esse tema ai que foi um dos
que debateu... Da avaliacdo e das outras propostas de intervencdo. Fazer um
diagnéstico como estava e como vai fazer para melhorar, o que vai fazer para
melhorar. A gente montou tipo um cronograma, acdes, estratégias e mais uma outra
palavra (ndo lembrou qual) que a gente diagnosticou que muitos alunos estavam
com alguns problemas, ndo s6 alguns alunos, algumas turmas. A gente fez algumas
propostas la para lidar com esses alunos durante o ano a fazer mais simulados, a
ensinar a preencher gabaritos, porque muitos ndo sabem preencher, erram. Errou
uma erra todas e alguns acham que estavam acostumados com “a,b,c,d,e” e agora é
s6 “a,b,c,d” ainda tem esse outro problema e o estado ainda tem o tal do PAAE um
programa de avaliacdo do desempenho que vem a cada 6 meses.”

PROF4 - “Esse “Dia D” tem sempre. Acontece, mas a gente fica olhando um
para a cara do outro, sé isso... foi até em uma quarta-feira que eu gostei porque eu
tinha seis aulas entdo foi 6timo, mas a gente fica aqui olhando para o tempo € um
“Dia D de ndo ter aluno” é isso que a gente sabe. O que fazer com o “Dia D” a gente
nao tem... para vocé ter uma nocdo aqui a gente tem médulo 2, porque a gente tem
16 horas aula e o restante tem que ser cumprido na escola sem aluno, mas para
fazer planejamento, para vocé corrigir prova... entdo a gente aproveita esse tempo
para fazer nossas pendéncias de professor, mas era para a gente estar fazendo o
qué? Discussfes, para a gente estar melhorando, para a gente estar ajudando os
alunos, fazendo projetos... Igual eu te falei ndo tem projeto aqui na escola a gente
tenta, mas a gente ndo tem o apoio da direcdo, eles ndo ajudam... A gente até fez
um projeto esse ano por insisténcia minha e da secretaria.”

PROFS5 - “Eu lembro de uma reunido que teve até com o pessoal do CAEd, s6

que foi a diretora, a vice-diretora e a supervisora.”
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Quando questionados sobre o repasse dos resultados para a comunidade,
que ocorre no sabado apds o “Dia D”, a maioria dos professores afirmou que néo
acontece este repasse aos pais e responsaveis pela escola. Um dos entrevistados
(PROF1) afirmou que acontece, mas a frequéncia é minima e para se tenha esta
frequéncia minima, é necessario marcar alguma outra atividade, como por exemplo,
a reunido de pais para entrega dos boletins. Ja o outro professor afirmou que
acontece este repasse para os pais (PROF3) e disse que esse € somente da média
da escola (se esta alta ou baixa) ndo aprofundando muito o assunto, pois se acredita

que os pais ndo entenderiam os conceitos ligados as avaliages.

e Exemplos do repasse dos resultados para a comunidade:

PROF1 - “Tinha o repasse sim, o “Dia D” acontece em duas fases o primeiro €
com a escola e o outro uns dias depois e o repasse para a comunidade € marcado
com os pais uma data para eles irem l4. Na verdade a frequéncia € minima, a nao
ser que vocé marque junto a entrega de boletins, por exemplo...”

PROF2 — “Nao acontece.”

PROF3 - “E o “Dia D” sdo dois dias o primeiro “Dia D” é durante a semana
esse ano foi em uma quarta-feira isso foi para os professores e no sdbado foi para
0s pais, da mesma semana. Na reunido comentou-se isso com 0s pais, sé que 0s
pais ndo entendem muito, s6 sabem que a escola estd com nota final la abaixo do
ano passado, mas eu acho que eles entenderam pelo menos isso.”

PROF4 - “A gente vem, mas a comunidade ndo é chamada, nao sabem para
que serve e a gente também ndo...”

PROF5 - “Menos ainda né? Nao (Afirmando que n&o acontece o encontro). A
Gnica coisa que eu lembro era que a média da escola tinha sido um pouco mais alta
ai eles colaram uma faixa do lado de fora da escola com a média e no dia da reunido

com os pais eles apresentaram a média da escola, s6 isso.”

Neste primeiro topico analisado, podemos perceber algumas contradi¢cdes e
algumas convergéncias nas respostas dos entrevistados, como quando questionado
sobre o repasse dos resultados nas escolas, o PROF2 afirmou que o repasse néo
acontece em sua escola. No entanto, nas perguntas seguintes questionamos sobre

o “Dia D” e 0o mesmo afirmou que este encontro acontece em sua escola e diz: “Uma
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apresentacdo dos dados, apresentacdo das questbes, apresentacdo das
dificuldades em relacdo as questdes, em relagdo ao indice, posicdo em termos de
nivel de Minas Gerais e de Juiz de Fora e até a localizacdo da nossa escola.”, ou
seja, teve contato com os resultados da escola, em que aconteceu o repasse. Entéo,
questionamos se 0 mesmo nao soube associar o “Dia D”, que é o momento para se
discutir e apresentar os dados coletados nestas avaliacdes, com o repasse dos
resultados.

Na questdo do repasse, dois dos professores (PROF1 e PROF3) afirmaram

que os resultados sédo sim discutidos em suas escolas e, ainda, sdo também criados
projetos para se trabalhar em cima das habilidades em que os alunos apresentaram
dificuldades na discussdo dos resultados. Aqui, podemos ver um exemplo de que,
em algumas escolas, acontece a utilizacdo dos dados e o trabalho em cima das
dificuldades apresentadas pelos alunos.

Interessante perceber que o PROF4 nao teve nenhum contato com os
resultados em sua escola. Nessa escola, o “Dia D” acontece, mas os resultados nao
sdo apresentados aos professores. Afirmou que ndo tem conhecimento dos dados,
ou mesmo do propoésito das provas. Enfatizou que nem os alunos tem este
conhecimento do qué ou para qué estdo realizando aquela avaliacdo. Vale a pena
ressaltar nossa questdo diretriz, em que buscamos saber quais as duvidas
apresentadas pelos professores no entendimento dos resultados das avaliagcbes em
larga escala e temos um exemplo claro de um dos motivos que levam os professores
a ndo entender, pois se ndo sabem para qué serve a avaliagdo e ndo sao
apresentados aos resultados, como vao entender os conceitos relacionados a elas?

Outro ponto interessante levantado pelo PROF5 foi que mesmo tendo
acontecido o encontro, sendo que esse foi direcionado pelo diretor, vice e
supervisora, 0os dados nao foram transmitidos para a comunidade ou aos
professores. Explicaram somente a média da escola, mas ndo se repassou a
discusséo dos resultados. Nesses encontros de discussdo dos resultados, 0s
representantes das escolas s&o orientados a “repetir” o curso em suas escolas de
forma que seja disseminada a discussdo. No entanto, vemos que muitas vezes isso
nao acontece e as revistas ficam na sala da direcdo sem atingir sua finalidade que é

a discusséao dos dados nela apresentados.
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5.2 Opinido sobre as Avaliagbes Educacionais em Larga Escala (Pontos
Positivos e Negativos)

A segunda categoria OPINIAO SOBRE AS AVALIACOES EDUCACIONAIS
EM LARGA ESCALA (PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS) buscava saber a
opinido de cada um dos entrevistados com relacdo as avalia¢cdes educacionais em
larga escala. Pedia-se ainda que os professores apontassem pontos positivos e
negativos com relacdo as avaliacdes, buscando fazer um levantamento de onde
elas, sob o ponto de vista dos professores, apresentam aspectos que fazem
diferenca na sala de aula e em que precisam de alguma mudanca.

Nessa categoria, alguns dos entrevistados disseram achar muito pertinente
estas avaliacdes, caso os professores e a escola, de forma geral, saibam trabalhar
com os dados apos a divulgacdo dos resultados. Afirmaram também que os alunos
sao um impasse para essas avaliagdes, uma vez que estdo desinteressados e néo
representam o real desempenho da escola, realizando estas avaliagbes de forma

rapida e desatenta.

e Exemplos da opinido dos professores quantos as avaliacdes

educacionais em larga escala;

PROF1 - “Eu acho muito legal se vocé souber usar, mas eu vi uma grande
dificuldade das pessoas e eu tive muita dificuldade em entender aquelas cartilhas,
agueles resultados. Vocé via aquele grafico (se refere a escala de proficiéncia) e nédo
sabia o0 que ele estava dizendo, eu morri... E eu olhava assim “poxa vida se eu aqui
na escola as pessoas acham que eu sou 0 mais apto por ser professor de
Matematica pra entender aquilo, ndo estou entendendo. Como € que €?” Ai vem
uma especialista e fazia o curso para passar aquilo para gente na reunido. A gente
chegou a chamar algumas vezes (os especialista da SRE) para poder ajudar. A
especialista, quer dizer aquela orientadora educacional, inspetora, que esta ali
sempre dentro da escola fazia a leitura dos dados para passar pra ndés, nem sempre
ela conseguia ai ficava aquela confusédo. A gente sentava pra tentar entender, nédo
entendia e muitas vezes a reunido ia nisso “‘gente o negdcio € o seguinte: 0 menor
indice foi em geometria vamos fazer alguma coisa em geometria” e terminava ai.

Entdo muitas vezes a gente restringia em entender o que estava melhor e o que
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estava pior. Mas a leitura daqueles resultados, eu lembro direitinho, que era
colocado assim, na horizontal aquele gréfico laranja (aqui se refere a escala de
proficiéncia). Era um horror pra entender aquilo, e muito complicado, tinha que ter
uma forma mais simples de entender aquilo.”

PROF2 - “Eu acho que nao avalia em nada, porque € uma avaliagao feita de
uma maneira geral em um pais onde nds temos uma cultura diversificada. Cada
regido tem as suas especificidades que deveriam ser contempladas e que ndo sao
contempladas nessas avaliagcbes. Dentro de Minas Gerais nds temos diferencas
regionais que n&o sdo contempladas. E muito dificil dentro de Juiz de Fora mesmo,
se a gente for pegar dentro de Juiz de Fora nés temos diferencas muito grandes.
Vocé trabalhar na Zona Norte € muito diferente de vocé trabalhar na Zona Sul. As
caracteristicas da regido sao diferentes... A aprendizagem hoje, a gente procura
trabalhar ali dentro do mundo, daquele espaco onde ele vive onde ele convive e ai
guando vocé pega essas provas esses meninos ficam muito perdidos.”

PROF3 - “Como eu ja trabalhei na prefeitura era semestral e no estado é
anual, eu acho que é valida apesar de nos enfrentarmos um problema da escola
publica lidar com os alunos que sao relutantes em nado fazer. Porque se todos
fizessem com calma, tranquilidade, usassem o tempo todo la de 1 hora, 2 horas teria
bons resultados. O problema que como a escola publica ndo paga nada, ndo da
valor nem a familia, ele pega a prova e em 5 minutos faz. Ai a gente fica
desmotivado, porque a gente que é professor ndo esta presente nas provas s6 do
PAAE, do SIMAVE/PROEB a gente ndo fica em sala. Entdo professor de
Matemética ndo aplica de Matematica nem o de Portugués...”

PROF5 - “Entdo eu acho muito interessante porque € um jeito de vocé estar
avaliando a escola como um todo, de estar avaliando os proprios alunos como um
todo.”

O outro professor entrevistado, PROF4, ndo apresentou sua opinido sobre as

avaliacbes de forma clara ja indicando pontos positivos e negativos e por este

motivo sua fala ndo apareceu aqui.

Com relacao a opinido dos entrevistados quanto aos pontos positivos de uma

avaliacdo, um dos entrevistados, PROF1, afirmou achar estes momentos de

avaliacdo importantes, pois ha reunifes para discussdes dos resultados e, assim, 0s

professores e a direcado escolar podem discutir os pontos em que a escola precisa
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melhorar e aqueles que estéo satisfatérios. Outro entrevistado, PROF2, afirmou que
acredita serem importantes essas avaliacdes, uma vez que direcionam um roteiro de

conteudos. Outro ponto positivo (indicado pelos professores PROF3 e PROF4) é

que a prova do PROEB, que tem uma boa estrutura quando comparada com outras
avaliacdes do préprio SIMAVE, como o PAAE. Falaram também sobre a importancia
de se avaliar ndo somente aos finais do ciclo, mas em todas as etapas da
escolaridade. Outros entrevistados afirmaram serem estas avaliacbes uma maneira

do aluno se preparar para avaliacfes futuras, como o ENEM, por exemplo.

e Exemplos de pontos positivos das avaliacfes citados pelos professores;

PROF1 - “Ponto positivo é esse momento de poder sentar e avaliar em que a
escola esta legal. Entdo enquanto estdo existindo essas reunides mais ou menos
“obrigadas” os professores tem que estar ali e ai nestes processos eles acabam
absorvendo alguma coisa mesmo que ndo tenham interesse e ter que ler aquilo
mesmo que n&o tenham interesse vao acabar se envolvendo e sempre vao ter uns
que vao levar isso a frente e vao realizar algum projeto qualquer em cima disso.
Entdo eu acho isso um grande ponto positivo quando € usado assim de forma que
vocé tenha a obrigatoriedade de olhar porque se isso nao tiver ninguém vai fazer
porque a gente tem uma carga horaria muito restrita normalmente duas escolas,
sempre muita coisa pra fazer e ndo da tempo de sentar para fazer isso. Eu acho
muito dificil, nunca vi ninguém que senta espontaneamente pra procurar esses
dados.”

PROF2 - “Eu acho que pontos positivos é que tem que ter sim uma avaliagao
porque é uma forma de vocé direcionar, € uma forma de vocé, entre aspas de vocé
meio que “obrigar’. A pessoa tem que ter um roteiro de estudo, tem que ter um
roteiro de conteudo, eu acho que € importante esse direcionamento, esse guia de
estudos.”

PROEF3 - “O ponto positivo é que a prova do PROEB € muito bem estruturada,
melhor que a do PAAE gue sdo questbes muito avulsas... Eu acho muito ruim a do
PAAE, horrivel, estd muito fora de nivel, questdes fora de série, nivel muito alto,
acho que a prova na verdade é para o professor e ndo para o aluno. Porque se vocé
quer dar uma equacao de segundo grau para um aluno do 6° ano e 7° ano é inviavel

né?... Agora a do PROEB eu acho mais adaptada ao nivel de conhecimento deles.
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Eu acho muito valido saber que eles estdo evoluindo ou ndo... pena que é feita s6 no
9° ano e no 3° ano. Como eu trabalhei na prefeitura e trabalhei 6 meses, a cada 6
meses fazendo por série os alunos ficavam mais motivados. Entdo eu acho que
deveria ser modificado, ndo fazer s6 no 9° ano deveria ser feita em todas as séries,
porque o aluno no final do ano estaria acostumado a fazer, porque os alunos do 9°
ano ficam revoltados principalmente aqueles que nunca fizeram nada, ai ja ndo
querem fazer.”

PROF4 - “O primeiro ponto positivo que eu vi esse ano foi uma forma dos
meninos estarem se preparando para o ENEM. Foi uma forma que eu
particularmente fiz... Eu achei as questdes bem positivas, nao vi erro... Nao fiquei
com a prova porque eles ndo deixam a gente ficar com a prova, mas eu pedi para
ver guando estava sendo aplicada. Eu néo fiquei na sala, mas eu pedi para ver e ai
eu achei bem sem erros, ndo vi erro nenhum néo, porque no PAAE é ridicula... vem
muito erro e no PAAE é feito no 1° ano entdo nao sei porque pde questdes do 3°, do
2° ano para 0os meninos do 1°... Entdo eu vejo que eles ndo seguem um curriculo,
eles seguem o curriculo do Ensino Médio entdo caem questdes para 0s meninos
que eles ainda ndo estudaram, entdo eu ndo vejo Muito proposito nisso e isso
desmotiva esses meninos. Como essa outra prova acontece no 3° ano que
teoricamente deveria ter visto contetdo do 3° ano do Ensino Médio, entédo eles ja
tem condi¢cBes suficientes para fazer essa prova. Entdo eu acho que isso é ponto
positivo ja terem estudado, agora se sabem ou nao ai ja é “outros quinhentos”, mas
teoricamente ja viram o contetdo para estar fazendo essa prova e foi mesmo um
treinamento para o ENEM. N&o vi erros de digitacdo, achei bem contextualizada as
guestdes. Eu particularmente gostei.”

PROF5 = “Porque querendo ou ndo os alunos passam por avaliacbes mais
tarde, entdo é um jeito também de vocé estar acostumando ele também a fazer por
um motivo de avaliagcdo mais tarde e se esses resultados fossem trazidos seria
muito interessante, porque como eu ja conhe¢o um pouquinho o trabalho a gente

sabe que a gente consegue identificar alguns pontos que estéao falhando.”

Quanto a opinido dos entrevistados com relacdo aos pontos negativos, 0S
mesmos afirmaram (PROF1) que muitos alunos nao estdo preparados para
preencherem estas provas, pois ndo conhecem provas fechadas com marcacgao de

gabaritos. Outra questao € o desinteresse dos alunos em realizar estas avaliagdes, 0
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gue faz com que os professores algumas vezes tenham que dar um “incentivo”, por
exemplo, na forma de pontos no bimestre. Outro ponto levantado (PROF2) trata-se
da inadequacdo das avaliagcbes as diferentes regibes as quais sao aplicadas,
mesmo dentro de uma mesma cidade e poderiam ser abertas dando mais liberdade
aos alunos em suas respostas. Falaram também (PROF3) que as avalia¢gdes nao
retratam a verdadeira realidade de sala de aula, pois muitas vezes os alunos nao
fazem a prova de forma correta, pois, querem terminar rapido ou estdo
desinteressados. Outro ponto comentado foi com relacdo a aplicacdo da prova,
quando um entrevistado (PROF4) comentou que a aplicacdo é feita em dias
consecutivos e os alunos séo avisados previamente sobre a avaliagdo. Desta forma,
muitos ndo comparecem comprometendo o resultado da escola. Um dltimo ponto
levantado (PROF5) foi com relacdo aos resultados que ndo sao divulgados deixando

alunos e professores sem um retorno.

e Exemplos de pontos negativos das avaliagcbes citados pelos
professores;

PROF1 - “A questao da interpretacéo, a questao das provas em si muitos nao
estdo acostumados a fazer. Os de 5° ano eu nunca trabalhei, mas eu vi os
professores comentarem que as criangas néo estdo acostumadas. Eles comentavam
que a tarde eles faziam um projeto de fazer provas parecidas que tinham mdltipla
escolha para os alunos poderem fazer isso na prova, existia essa preocupacao. Eu
tinha um aluno em prova de marcar x que colocava a mao no rosto e falava “a é
prova Chico Xavier” e o Chico Xavier psicografando, marca qualquer um. Os alunos
nao valorizam isso muito, 0 que exige muito nas escolas pra quem fizer a prova a
gente dava pontuacado, assim 2, 3 pontos que seja porque se nado realmente eles
nao fazem. A gente falava “Eu estou olhando hein, quem esta s6 marcando gabarito
eu estou entendendo o que €”. Também € um grande ponto negativo. Eu ndo sei se
teria alguma coisa pra fazer nesse sentido, mas eles entendem isso como
obrigatério e ai ndo gostam de fazer.”

PROF2 - “Nao contemplar as regifes. As questbes sao muito fechadas, as
guestdes poderiam ser mais abertas, dar mais liberdade do aluno se colocar. Acho
que isso poderia melhorar. As questbes poderiam ser mais discursivas, a prova €

toda fechada.”
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PROF3 - “Eu acho que nao retrata a verdadeira realidade da sala de aula n&o.
Porque as vezes vocé pega uma turma bem aplicada, todo mundo que tem
conhecimento e chega em uma prova dessas eles ndo dao valor, fazem de qualquer
jeito ai a escola cai a nota, a média final 14 da tabela de proficiéncia. Eu acho que
tem pontos negativos ai. O problema da questao fechada é que muitas vezes vocé
ndo consegue avaliar o aluno de forma correta, cada professor da aula de um jeito.
Eu acho que um dos pontos negativos € esse e outro ponto negativo é ser no final
do ano ai € muito desmotivante o aluno do 3° ano do Ensino Médio que ja esta
formado, vamos dizer assim ja passou, ja concluiu, fazer prova dia 8 e 9 de
dezembro... ndo faz. Ele ja est4 pronto para formar, ele estd pensando em festa.
Deveria ser antes em outubro, setembro que ai pegaria esse aluno do 3° ano e do 9°
gue esta pensando em formatura mais motivado.”

PROF4 - “De pontos negativos que eu vejo € que eu queria que nao fossem
consecutivas, que tivesse essa exigéncia de ser dois dias consecutivos e gostaria de
nao poder informa-los também que isso aconteceria na escola para que a presenca
fosse mais aproximada de 100%. E também dos resultados até de repente ser fixado
ou uma faixa na escola com os resultados para que a comunidade também pudesse
visualizar.”

PROF5 - “O ponto negativo que eu vejo € que nao chega até a gente, entéo
fica muito dificil porque vocé so faz a avaliacdo e o aluno também néo tem o retorno
disso entdo na hora fica meio sem incentivo de fazer. Entdo meu ponto negativo que
eu vejo é esse. E a falta de incentivo que o aluno tem para poder fazer a avaliagio

por nao ter um retorno.”

Neste segundo tépico analisado, podemos perceber que o PROF1 acredita
gue estas avaliagbes sdo um bom momento para se discutir os resultados. Aqui ele
levanta um ponto interessante que é o da obrigatoriedade de se discutir os
resultados. Ele afirma que se ndo ha esta obrigatoriedade, os professores nao irdo
estudar e discutir os dados das avaliagées. Um ponto negativo relevante, levantado
pelo PROF1 foi o de que os alunos ndo estéo interessados na hora de fazer estas
avaliagbes e muitas vezes € preciso dar um “incentivo” em forma de pontos, para
que os alunos facam esta prova. Desta forma, podemos ver que, como ja falado no
primeiro topico, os alunos e muitas vezes até os professores ndo sabem 0s motivos

de realizarem estas avaliagbes e muitas vezes nao tem contato com os resultados.
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Serd que nado seria esse um motivo para o desinteresse na hora de responder a
avaliacdo?

O PROF2 néo ¢ a favor das avaliagcbes em larga escala, pois afirmou que as
mesmas “ndo avaliam nada” por ndo levarem em consideracdo as caracteristicas
regionais do estado. No entanto, esse professor ndo levou em consideracao que as
avaliacdes sdo testes padronizados que sdo montados baseados na Matriz de
Referéncia do estado de Minas Gerais, ou seja, sdo elaborados e estruturados nos
conteudos minimos necessarios para a etapa de escolaridade em questdo que
foram montados pelo préprio estado.

Com relacdo aos aspectos negativos, este (PROF2) e também o PROF3
apresentaram que as provas sdo fechadas, no entanto, aqui, podemos levantar o
ponto que o tempo de resposta de uma avaliagdo com questdes abertas a correcao
seria inviavel, uma vez que demoraria muito. Com relacdo as questfes fechadas
também ¢é possivel analisar o erro do aluno, uma vez que a Teoria da Resposta ao
Item leva em consideracao os distratores dentro de cada item.

O PROE3 explicou que as avaliacbes néo retratam a verdadeira realidade de
sala de aula pela falta de comprometimento dos alunos na hora de responder aos
itens das avaliagbes. Entdo, podemos novamente nos questionar se ndo seria a falta
de conhecimento do “para qué” estar fazendo e a falta de retorno dos resultados
destas avaliacdes. Outro aspecto levantado por este professor foi o de que as
avaliacdes deveriam ser realizadas em todas as etapas de escolaridade e em todas
as disciplinas. No entanto, jA apresentamos anteriormente 0os motivos de serem a
Lingua Portuguesa e Matemética as disciplinas escolhidas para serem avaliadas nos
testes. Com relacdo as etapas de escolaridade, sdo selecionados o 5° ano do
Ensino Fundamental, o 9° anos do Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio
por serem estas etapas do final de ciclo. Caso fossem avaliadas todas as etapas e
disciplinas, os custos destas avaliacbes seriam muito altos. Lembrando que cada
estado define as etapas e disciplinas que serao avaliadas.

O PROF4 ndo apresentou sua opinido com relagdo as avaliacdes
apresentando apenas pontos positivos e negativos destas avaliacdes. Como pontos
positivos, ele apresentou o fato de que a prova € bem estruturada. Vale ressaltar,
gue varios dos professores criticaram a montagem da prova do PAAE, que também
€ uma avaliagdo que acontece no estado. Abordaram mais uma vez a questado do

“‘incentivo” para que os alunos realizem a prova. Aqui, o0 PROF4 os convenceu a
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fazer, como maneira de conhecer uma avaliagdo com tempo para realizar, de
multipla escolha e que utiliza a Teoria da Resposta ao Item, como o ENEM que
fariam nos meses seguintes.

Como um ponto negativo, apresentado por este professor a falta de retorno
dos resultados foi um deles. Este sugeriu a apresentacdo dos dados, até mesmo a
comunidade em faixas na escola, por exemplo. Lembramos aqui que, na escola, a
qual o professor pertence, os dados ndo sdo apresentados ou discutidos junto aos
professores e nem a comunidade. Outro ponto que ele levantou foi com relacéo a
aplicacdo das avaliagbes que acontecem em dias consecutivos e sendo os alunos
avisados. Segundo ele, estes fatos comprometem a presenca dos alunos deixando a
participacdo da escola aquém do esperado e, consequentemente, seus resultados.

O PROF5 se diz favoravel as avaliacdes, mas critica que os resultados ndo
cheguem a escola. Os professores e 0s alunos ndo tém retorno das avaliacdes e,
com isso, ficam desmotivados a realiza-las, como ja discutimos acima. Afirmou
também ser interessante a avaliacdo como uma forma do aluno conhecer a estrutura
das avaliacbes que futuramente ir4 realizar com relagcdo a tempo previsto para

preencher, questdes fechadas e marcacao de gabarito.

5.3 Dificuldades para Entender os Resultados

A terceira categoria DIFICULDADES PARA ENTENDER OS RESULTADOS,
buscava saber quais as principais davidas e o0s pontos mais dificeis de
entendimento, que foram apresentados pelos professores entrevistados. Baseado
nas respostas apresentadas neste topico, buscamos montar nosso Produto
Educacional ja citado anteriormente.

Quando questionamos os entrevistados sobre o que consideram as maiores
dificuldades para entender os resultados divulgados nas avaliagbes, a maioria
afirmou que toda a revista pedagdgica apresenta dificuldades para o entendimento,
0 que ocasiona em muitos momentos apenas a discussao da média se esta melhor
ou pior que no ano anterior. Um dos entrevistados (PROF2) afirmou que muitos dos
professores que participaram do encontro estavam somente ouvindo, néo interagiam
e ndo questionavam. Outro ponto levantado como de grande dificuldade foi a escala
de proficiéncia. Os entrevistados afirmaram que a quantidade de cores e

informacdes dificulta o entendimento da escala por eles mesmos, ou seja, precisaria
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de uma orientagcdo que nao acontece. Afirmaram que um resultado mais simples,
como o0 dos padrbes de desempenho sd&o mais facilmente entendidos. Os
entrevistados afirmaram que uma das grandes dificuldades € a falta de
conhecimento, pois muitos professores ndo tém orientacdo sobre esses resultados
em suas escolas ou mesmo nem sao apresentados a eles. Outro topico comentado
foi 0 dos descritores e da Matriz de Referéncia, em que muitos ndo sabem relaciona-

los ou mesmo nao utilizam pela falta de entendimento.

e Exemplos de dificuldades para entender os resultados por parte dos

professores;

PROF1 - “A revista inteira... porque vocé tinha que entender o que significa
iSsO aqui, mas que numeros eram esses aqui em cima? N&o se entendiam que
nameros eram esses... Ah... isso era a melhor nota... entdo eles viam esses
nameros crescendo (na escala de proficiéncia) e iam achando que eram as notas
melhores. Quando chegava aqui até dava para entender um pouco melhor, mas
mesmo assim a dificuldade do grupo em si de entender, ainda mais aqui quando
tentava explicar como eram os calculos ai que piorava mais as coisas. Entdo as
pessoas remexiam a revista pra la e pra ca e ndo conseguiam. No final das contas
abriu isso aqui, vamos tentar interpretar o que que era isso aqui ai ia la e perguntava
a especialista 0 que significa essas corzinhas aqui, ai ela tentava falar e ndo falava
também. Teve uma vez que nds pedimos. O pessoal ficou meio cansado e pediu,
desistiu, estava muito complicado, um analista de educacdo da SRE para ir 14. Ele
foi, mais ou menos explicou. O pessoal se deu por satisfeito mais ou menos para
entender. Eu acho que para o nivel dos professores de forma geral seria melhor ter
uma coisa bem simples e uma outra parte que explicasse melhor. Eu ndo sei pra
guem tivesse querendo entender como funciona, tem coisas que sao muito pesadas
para entender como que faz esse calculo, como é que nao faz, mas a maioria dos
professores nao esta interessado em entender isso nao.”

PROF2 - “Néao, ninguém falou nada, todo mundo ficou s6 ouvindo. Ninguém
mencionou nada. Estava todo mundo doido para sair e tomar café... Eu acho que é
dificil. Eu acho que a escala, quando vocé trabalha s6 com indice de percentual fica
mais facil... Os padrbes de desempenho, quando vocé mostra sé esses padrdes de

desempenho fica mais facil para o professor que é de outra area de visualizar do
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que quando vocé coloca nessa escala que essa escala fica muito confusa ela é
muito colorida e as pessoas tem mais dificuldade. Quem esta na &rea de humanas
tem mais dificuldade para fazer essa leitura. Entdo quando vocé coloca sO a parte
numeérica, de tanto a tanto esta bem, de tanto a tanto médio... vocé facilita, viabiliza
mais a compreensao, vocé simplifica. Quanto mais vocé tenta detalhar mais dificil
fica para os professores compreenderem.”

PROF3 - “Um pouco da falta de habilidade em lidar com os descritores, Matriz
de Referéncia porque eles ndo estdo muito acostumados a lidar com a Matriz de
Referéncia. Eu acho também que alguns colegas meus tem falta de interesse em
entender a escala de proficiéncia e alguns querem s6 dar aula de acordo com o livro
didatico que o livro didatico ndo atende a todas as competéncias e habilidades,
algumas até atendem. Eu acho que ainda falta alguma coisa. Essa questdo de
trabalhar em sala de aula com questbes do CAEd também nunca vi os colegas
trabalharem e eu ja tentei pegar o data show da escola e trabalhar algumas
guestBes, como eu fazia na prefeitura, s6 que no estado, uma sala s6 de 20 para
todos os professores ndo d4, vocé ainda vai enfrentar esses problemas ainda. Na
escola nossa da prefeitura ja era mais bem preparado porque I& vocé tinha um data
show em cada sala de aula e um computador, entdo vocé conectava no computador
0 seu pen drive com alguns modelos de prova de multipla escolha ou provas do
CAEd e vocé passava no proprio quadro branco que a escola tinha, entdo nao
precisava nem do pano branco para o data show projetar. Ja no estado eu ndo vejo
essa facilidade...”

PROF4 - “Igual eu te falei na graduacdo me foi apresentado, mas nao sei se
era com esse nome. De repente até foi porque eu formei em 2002, vocé falou que
comecou em 2000... entdo agora eu estou vendo que foi, eu fui apresentada nessa
época aos descritores, mas nao tinha muita no¢cao de como funcionava porque eu
nao estava em sala de aula e agora eu estou em sala de aula, mas ndo sei como
que funciona. E ficar na ignorancia mesmo de n&o saber para que serve e ver os
resultados disso.”

PROF5 - “Eu acho que € a leitura da escala que acho que n&o da para vocé
aprender a ler sozinho, precisaria da ajuda de alguém. Como nao existe essa ajuda
eu acho que é a maior dificuldade. A Matriz de Referéncia os professores muitas

vezes tentam usar como base para seguir aquilo ali, mas isso ainda consegue fazer
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uma leitura, agora da escala ndo tem condicdo de fazer sozinho... e ai

automaticamente interpretar o resultado fica quase impossivel”

O gque todos os professores entrevistados afirmaram aqui foi a necessidade
de se ter um auxilio para entender os resultados. O PROF5 ainda afirma que esses
resultados ndo séo possiveis de se entender por meio de uma simples leitura e que
sim, seria necessaria a ajuda de um especialista por meio dos encontros de
divulgacao de resultados ou algum momento em que seja feita esta explicacao.

O que todos os professores afirmaram ainda, nesse item, foi a dificuldade de
se entender os resultados e a possibilidade de se divulgar resultados mais
simplificados, uma vez que nem todos os professores tem o interesse de se discutir
estes resultados e, caso algum tenha interesse, pudesse ter acesso a uma revista
completa com todos os dados.

Outro ponto aqui apresentado foi o desinteresse dos professores em discutir
os resultados. Em muitas escolas em que os resultados sdo discutidos, como na
escola do PROF2, por exemplo, os resultados foram discutidos, mas o desinteresse
dos professores foi algo que chamou atencdo. Esse ponto nos leva a pensar que
talvez seja necessaria uma reformulacdo dos encontros, de forma a chamar a
atencao dos professores, para que 0s mesmos se sintam motivados a discutir os
resultados.

O PROF4 levantou um ponto interessante ao afirmar que os dados nao foram
discutidos em sua escola e que 0 mesmo nao sabe para qué utilizar os descritores.
Faltam em muitas escolas esse incentivo e informacédo aos professores, uma vez
gue 0s mesmos podem néo se interessar pelo fato de ndo conhecerem e ndo terem
informacéo sobre o assunto. O mesmo afirmou que ndo sabe para qué realiza as
avaliagcOes e n&do tem contato com os resultados.

Um dltimo ponto a ser discutido neste topico foi o da falta de conhecimento
dos professores com relagdo aos conceitos relacionados as avaliagfes levantadas
pelo PROF3. O que o professor levantou foi o fato de que muitos professores
desconhecem a Matriz de Referéncia e utilizam somente o livro didatico. Na
verdade, a Matriz de Referéncia ndo deve ser utilizada como curriculo, pois como ja
apresentado anteriormente, ela apresenta apenas um recorte do curriculo e nao
apresenta todos os conteudos da etapa de escolaridade e, sim, o minimo

necessario. No entanto, o que o professor levantou foi a necessidade de se
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confrontar a Matriz e o livro didético, a fim de identificar se todos os topicos da Matriz
foram contemplados nos contetdos dados em sala de aula.

5.4 Uso da Matriz de Referéncia em Sala de Aula

A quarta categoria, USO DA MATRIZ DE REFERENCIA EM SALA DE AULA,
buscava saber o que o professor conhecia sobre a Matriz de Referéncia e como esta
era apresentada na escola em que trabalhava. Buscamos saber também se o
professor era orientado a utilizar esta Matriz em sala de aula ou em algum momento
da preparacao do contetdo a ser ministrado.

Questionamos 0s entrevistados quanto ao seu conhecimento e uso da Matriz
de Referéncia em sala de aula com o intuito de saber se elas norteiam ou ndo suas
praticas. Com relacdo a esse ponto, um dos entrevistados (PROF1) respondeu néo
ter tido muito conhecimento do que era a Matriz de Referéncia ndo a considerando
uma ferramenta em suas aulas até que a escola comecou a instruir que a Matriz
fosse usada como curriculo, para que o aluno realizasse a prova de forma
satisfatéria e a escola tivesse uma melhor pontuagdo. Outro entrevistado (PROF2)
afirmou que uma professora que ele acompanhou no seu estudo do mestrado
utilizava o conteudo do CBC (Curriculo Basico Comum), mas elaborava questdes em
cima do formato das avaliagcbes em larga escala. Outro entrevistado (PROF3) disse
gue a Matriz ndo € adotada como curriculo e, sim, que ela norteia, pois se ela fosse
realmente utilizada pelos professores do estado as notas nas avaliagcdes seriam
melhores. O entrevistado PROF4 ndo soube responder, pois em sua escola foi vista
a Matriz, mas ndo foi explicada. No entanto, consta nos diarios e relatérios a

utilizacao da Matriz simplesmente pelo fato de serem apresentados a Secretaria.

e Exemplos de utilizacdo da Matriz em sala de aula pelos professores;

PROF1 - “Quando eu li a Matriz eu nédo entendi que ela era uma ferramenta
de sala de aula, nunca considerei ela uma ferramenta de sala de aula para eu
elaborar meu programa em cima disso ai. Os programas do estado sempre foram
feitos em cima do documento que é o CBC (Curriculo Basico Comum), que usa uma
parte disso ai. Mas até uma critica que a gente fazia nas reunides, depois que iSso

foi elaborado comecgou a dar isso aqui para o aluno pra ele conseguir fazer a prova,
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entdo a meta ndo era mais obedecer o curriculo basico, era obedecer a prova o que
a prova ia pedir para escola ter uma pontuagdo maior, iSSO aqui passou a ser usado
como curriculo.”

Questionamos se o0 entrevistado acreditava entdo que era pedido que fosse
utilizada a Matriz para guiar os conteudos de sala de aula. O mesmo respondeu:

PROF1 - “Nessas reunifes a tentativa ndo era recuperar aquilo que estava
fraco? O que vocé entende? A gente entendia que vocé tem que elaborar isso aqui,
VOCé tem que seguir isso aqui pra o aluno poder ter condi¢cdes, e mesmo o CBC
explorando umas coisas... Uma vez teve uma reunido, eu ndo me lembro o ano ao
certo, os professores de Matematica durante 2 ou 3 dias se reuniram para estudar.
Agora olha onde chegou isso ai... Foi feita a leitura de diversas coisas, foi
apresentada a Matriz de Referéncia, foram apresentadas avaliagdes, questdes de
avaliacdo do PROEB e ai foi oferecida a cartilha do CAEd para vocé aprender a
fazer questbes que caem na prova.”

PROF2 - “No dia ela estava pegando (aqui se refere a professora que ele
acompanhou em seu estudo do mestrado), por exemplo, um topico desse aqui (da
Matriz de Referéncia) e no dia que eu fui assistir ela estava trabalhando resolucao
de problemas. Entdo ela pegou um desses tdpicos aqui que foi “resolucdo de
problemas” e trabalhou uma série de problemas envolvendo adi¢&o e subtracdo. Ela
armava a conta e mostrava para 0s meninos como eles faziam para marcar, ensinar
gue eles tinham que colorir, ndo podia simplesmente marcar e que muitas criancas
eles estavam desenvolvendo certo, mas eles ndo estavam marcando. Entdo ela
estava dando todas essas orientagcdes na sala de aula de como eles deveriam fazer
a prova.”

Quando questionado entdo, se a professora em que ele estava
acompanhando as aulas usava a Matriz de Referéncia para orientar seu contetdo o
entrevistado respondeu:

PROF2 - “Nao ela pegou o seguinte: dentro do curriculo dela, dentro do
programa dela, ela estava trabalhando as opera¢fes de adicdo e subtracao, ja tinha
trabalhado o conteddo, ai ela foi e pegou um modelo de prova e pegou as questdes
da prova e estava passando para os alunos, eles copiaram e estavam fazendo e ela
estava orientando como seria no dia da prova o preenchimento da prova.”

PROF3 - “Eu acho que norteia, mas eu ndo acho que os professores do

estado ligam muito para a Matriz de Referéncia ainda ndo. Por isso talvez que as
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notas ndo estejam boas. A prefeitura onde eu trabalhava que eu ganhei muita
experiéncia, a cada 6 meses tinha prova entdo a gente tinha que trabalhar em cima
disso. Agora no estado eu noto que os professores ficam mais em cima dos livros,
vé a escala de proficiéncia, vé a nota esta fraca tenta montar algumas tarefas de
acordo com o descritor e alguns conteudos, mas eram simulados fazendo provas
extras ou até mesmo avaliativas s6 que ndo ficam muito pelo fato de vamos supor
descritor tal tem que fazer isso”, eles ficam meio assim da o contetdo deles. Acho
gue na questao dos descritores eles ainda tem duvidas, ainda nao tem habilidade.”

PROF4 - “Isso, mas ndo com a finalidade de... a gente ndo sabe para qué.
N&o, vocé tem que colocar aquilo porque a Secretaria vem aqui entdo tem que ter
isso no diario e vocé tem que trabalhar isso dentro...”

PROF5 - “Nortear as aulas ndo, mas que a diretora mostrou a Matriz para 0s
professores ela ja mostrou, ela mostrava a Matriz “ah gente a gente segue isso aqui
e essa que € a Matriz”... Para mim ela nem falava muito porque ela ja sabia que eu
conhecia a Matriz, mas ela mostrou a Matriz sim.”

Neste topico € interessante discutir a falta de conhecimento da Matriz de
Referéncia ainda em muitas escolas, em que acontecem as avaliacdes do PROEB.
Na fala do PROF4 fica muito claro que existem escolas que ndo discutem a Matriz
de Referéncia junto a seus professores. Como citado por este entrevistado a mesma
foi apresentada, mas os professores ndo sabem para qué serve ou mesmo qual a
finalidade. Fica aqui a davida se esta informac&o ndo tem chegado devido a falta de
informacao dos gestores ou pelo desinteresse com relacdo as avaliacdes.

Outro ponto relevante, levantado pelo PROF1 é a imposicdo da Matriz de
Referéncia como curriculo de sala de aula com a finalidade de “guiar” os alunos para
uma boa execucdo da avaliacdo em larga escala. Neste caso, a equipe gestora
apresenta aos professores a Matriz de Referéncia ndo com a finalidade de informar,
mas sim com a finalidade de usa-la como curriculo acreditando desta forma que os
alunos da escola terdo melhor desempenho nas avaliagbes. O que acontece, no
entanto, como ja dito anteriormente, € o fato de que os alunos ficardo defasados em
determinados conteudos que ndo serdo contemplados, uma vez que a Matriz €
apenas um recorte do curriculo a ser seguido.

O gue deveria acontecer seria um meio termo. Sim, os professores devem ser

apresentados a Matriz de Referéncia da avaliagdo, a fim de que saibam em quais
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conteldos os alunos serdo avaliados. No entanto, usar somente a Matriz para
orientar os contetdos de sala de aula desfavorece os estudantes com relacdo ao
ensino dos conteddos que ela ndo contempla, uma vez que a Matriz apresenta o

minimo necessario para a etapa de escolaridade em questéao.

5.5 Apresentacdo dos Dados de Forma a Facilitar o Entendimento das

Avaliacdes

A quinta e Gltima categoria, APRESENTACAO DOS DADOS DE FORMA A
FACILITAR O ENTENDIMENTO DAS AVALIACOES, buscava saber a opinido do
professor quanto a apresentacdo dos resultados das avaliacdes em larga escala. A
partir de questionamentos feitos em itens anteriores, buscamos conhecer as duvidas
dos professores relacionadas ao entendimento dos resultados, e aqui, buscamos
pedir que os professores fizessem sugestdes de como estes resultados poderiam
ser apresentados de forma que fossem mais facilmente entendidos.

Os entrevistados foram questionados sobre quais sugestfes poderiam dar de
forma a contribuir com um entendimento mais féacil dos resultados das avaliacées em

larga escala. Para este ponto, os entrevistados (PROF1l e PROF2) sugeriram

algumas propostas de apresentacdo dos dados como um encarte menor e mais
simplificado somente com os resultados, de forma simples e superficial que facilite o
entendimento do professor e para aquele professor que estivesse mais interessado
tivesse a revista completa na escola para que ele tivesse acesso. Outra sugestao
(PROE5) foi que a revista apresentasse os dados direcionados para cada escola, ou
seja, além dos resultados da escola que as analises por meio da escala e os textos
fossem direcionados para cada um dos resultados das escolas, no entanto, o préprio
entrevistado afirmou ser invidvel devido aos custos e a demora na producédo de
dados “personalizados”. Outro ponto levantado (PROE3) foi que as revistas
apresentassem mais exemplos de itens, uma vez que em diferentes edi¢bes alguns

itens analisados se repetem.
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e Exemplos de sugestdes para facilitar o entendimento dos resultados das

avaliacoes;

PROF1 - “Para eu trazer alguma ideia eu teria que estudar muito ela para ver
se teria alguma maneira mais simples. Na minha &rea eu ndo entendo isso
profundamente, mas eu penso que teria que ser assim, pelos comentarios que eu
escuto disso, pelo estudo que a gente tem que fazer a gente tinha que mandar
resultados para o estado sobre o estudo que a gente tinha feito, até fotos a gente
sentava na mesa enchia de planilhas, uns quadros todos coloridos e tirava fotos.
Mandava para central responsavel la no estado. Entdo eu acho que pela dificuldade
gue as pessoas tinham deveria talvez elaborar uma coisa que tivesse uma leitura
mais simples, mais superficial, mais direta. A dificuldade maior apresentada na sua
escola foi nesses itens assim, assim, assim... simplificar um pouco essa leitura e
para aqueles professores especificos, (no caso Matematica), pudesse talvez ter uma
cartilha, uma segunda parte ai podia conter alguma coisa especifica para area de
Matematica, alguma coisa especifica para a area de Portugués que pudesse
entender como isso esta sendo feito, que tipo de item € importante para vocé nesse
sentido, porque vocé acha que espaco e grandezas traz tanta dificuldade assim, ai
sim poderia aprofundar, aprofundar para mim gque estou interessada naquilo e néo
para um professor de Educacdo Fisica, um professor de Geografia que nao estédo
naquilo. Eu penso, ndo sei, de repente, se pensar mais vem uma outra ideia, mas
assim superficialmente eu penso que deveria ter uma parte um pouco mais
simplificada para reunifes desse tipo, porque sao uteis, sdo sim. A escola inteira fica
sabendo qual é a dificuldade e tenta se envolver em projetos com aquilo, mas eles ja
falam “ai meu Deus la vem aquelas tabelas de novo”. Eu penso que teria que ser
alguma coisa um pouco mais simples.”

PROF2 - “Eu acho que deveria vir um encartezinho sé. Nao deveria vir uma
revista, deveria ser um encarte, um resumo, um informativo basico.”

PROEF3 - “Eu acho que a linguagem néo é dificil ndo, eu acho que os analistas
ainda tem duvida nesta escala de proficiéncia, em relagdo aos descritores. Eu acho
gue apesar que o CAEd nunca vai fazer isso, dar mais exemplos de questbes
porque muitas vezes, muitas revistas trazem o mesmo exemplo igual aquela do
quadrado, do tridangulo no 6° ano... acho que a gente precisaria de mais questdes

para o professor entender qual € a habilidade e a competéncia analisada naquelas
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questdes tem a ver com o conteldo, mas tem a ver também com uma forma de
desenvolvimento do aluno na questédo de aprendizagem. Como s6 vem algumas de
modelo ele s6 vai ter uma questdo. Também nao procura na internet... algumas
provas do CAEd estdo disponiveis na internet, alguns resultados. Eu acho que
faltaria mais listas de exercicios, mais exemplos de questdes.”

PROF4 — Nao soube responder.

PROF5 - “Eu acho que seria meio que impossivel, pois eu acho que deveria
ter uma revista para cada escola ja trazendo o resultado especifico dela. E...
direcionado, mas isso geraria um custo muito alto, mas se for para olhar realmente o
gue deveria acontecer deveria isso... ou entdo que realmente faca um curso com 0s
professores porque sem curso ndo tem condicdo de ninguém fazer leitura, nem a

diregao nao tem. Eu acho que ela ndo dava também porque nem ela sabia fazer.”

Nesse topico, os professores, em sua maioria, sugeriram a utilizacdo de

dados simplificados. De acordo com o0 PROF1 e o PROF2, a apresentacdo de um

encarte ou de uma revista com estatisticas simples facilitaria a apresentacdo e o
entendimento dos resultados das avaliagcbes em larga escala. Segundo eles, a
revista completa poderia ser disponibilizada na escola para aqueles professores que
estivessem mais interessados em se aprofundar no assunto. Na revista simplificada,
poderiam vir os dados de média da escola e a apresentacdo dos padrdes de
desempenho e a revista que contivesse os dados completos teria a escala de
proficiéncia e outras informacdes presentes nas revistas nos dias de hoje.

Interessante aqui discutir o fato de que um dos entrevistados (PROF4) néo
soube opinar neste item, uma vez que segundo ele, ndo teve contato com a revista.
Falta ainda nas escolas este repasse para os professores. Um professor néo
entender os conceitos e os dados € um problema, mas ndo entender por ndo ser
apresentado a ele, € um problema que pode ser discutido em estudos futuros.

Outro ponto levantado pelo PROF5 foi a possibilidade de se apresentar dados
gue fossem direcionados a cada escola, ou seja, que cada escola recebesse uma
revista direcionada aos resultados da sua avaliacdo no ano de aplicacdo. Esta seria
sim, uma forma interessante de se divulgar os dados, no entanto seria também uma

forma demorada e financeiramente inviavel de apresenta-los.
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5.6 Entrevista com um Representante da Equipe de Divulgacdo de
Resultados do CAEd

Realizamos uma entrevista com um responsavel da equipe de divulgacéo dos
resultados das avaliagbes do SIMAVE/PROB. Esta coordenagdo € responsavel
pelas oficinas de divulgacéo dos resultados que sao os encontros com 0s gestores e
professores para discutir e apresentar os resultados das avaliaces estaduais.

Buscamos, nessa entrevista, saber como acontecem esses momentos de
repasse dos dados das avaliagOes junto aos professores do estado de Minas Gerais,
como também saber quais as principais duvidas apresentadas pelos participantes
durante estes encontros.

Primeiramente, questionamos o entrevistado com relacdo a organizacdo das
oficinas de divulgacdo dos resultados, pedindo informac6es sobre o0s topicos
abordados, tempo de duracdo dos encontros, dentre outros pontos. O entrevistado
respondeu a esta pergunta explicando que ha um modelo de oficina “padrao” que é
feito em todos os projetos que séo feitos pelo CAEd. No entanto, busca-se saber
previamente como aconteceram os encontros em edi¢cdes anteriores como o publico
alvo e a demanda/caréncia dos profissionais que atuam no projeto. Desta forma,
eles podem adequar a oficina de acordo com os temas de interesse e as
necessidades de cada projeto. Por exemplo, quando o publico séo os gestores, foca-
se nos fatores contextuais e quando sdo professores, foca-se na parte de
interpretacdo pedagdgica dos resultados. A oficina possui 16 horas de duracéo,
dividida em 2 dias onde sdo abordados os temas de avaliacdo (4 horas) e
pedagogico (12 horas). Geralmente, estas oficinas acontecem na capital do estado,
mas, comumente esta presente um representante de cada SRE.

Quando questionado sobre os encontros no municipio de Juiz de Fora (onde
realizamos nossa pesquisa) 0 entrevistado afirmou que desde a edicdo de 2012 as
oficinas ndo acontecem mais de forma presencial e sim em um curso online com
duracéo de 40 horas (4 semanas) para os Analistas Pedagogicos do estado e alguns
profissionais da educacéo no estado de Minas Gerais.

Segue abaixo a programacao do curso realizado no ano de 2012:
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CURSO ONLINE SIMAVE 2012

Programacéo

Semana 1

Arquivos:

- Guia da plataforma moodle.
- Férum de Apresentacéo

- Forum de Duvidas da Plataforma

Objetivo: Ambientacdo na plataforma. Sanar duvidas sobre acesso a material, forum e demais
artefatos.

Semana 2

Arquivos:

- Avaliagéo Interna e Externa

- Avaliacdo — As questdes da avaliagédo
- Qualidade e Equidade

- Fatores Intra e Extraescolares

Obijetivo: Trabalhar conceitos sobre avaliacdo; as possibilidades de melhoria dos
resultados cognitivos dos alunos do ensino basico; relacionar testes de desempenho com

questionarios contextuais de alunos, professores e diretores da escola buscando identificar
varidveis com capacidade de modificacdo do nivel do desempenho dos alunos.

- Férum de Discussdo: Avaliacdo Interna e Externa

- Atividade: Texto

Semana 3

- Revista do Sistema
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- Revista da Gestéo — Proalfa/Proeb

- Revistas Pedagdgicas — Proalfa/Proeb

- Guia de Elaboracao de Itens

- Teoria da Resposta ao Item

Discutir: Matriz, itens, teste, escala de proficiéncia, padres de desempenho

Objetivo: conhecer as revistas publicadas pelo sistema e os elementos relacionados a
avaliacdo presentes nessas publicagbes; compreender como esse material pode ser utilizado
para melhor interpretacdo dos resultados alcancados e melhoria do desempenho alcangados.

Semana 4

- Resultados (exemplos)

- Acesso aos resultados

- Texto interpretacdo dos resultados

- Avaliar conceitos matematicos — Artigo publicado no ENEM 2013
Discutir: Analise dos resultados e artigos publicados sobre o tema

Obijetivos: conhecer formas de divulgacao dos resultados; trabalhar os resultados das
avaliacdes de modo que o professor tenha acesso aos resultados e possa utiliza-los para, por
exemplo, modificar as estratégias de aprendizagem na sala de aula, conhecer o desempenho
de seus alunos para auxilid-los no desenvolvimento de suas competéncias e habilidades,
propor atividades de intervencao pedagdgica.

Ja para a edicdo de 2013, o mesmo afirmou que a oficina também sera no
formato de um curso online. No entanto, esse curso tera duracdo de 80 horas (8
semanas) com algumas modificagcdes na programac¢do com relacdo ao ano anterior,
como exemplo, a insercdo dos resultados dos questionarios contextuais e analise
desses dados.

Questionamos sobre o tempo das oficinas e se 0s participantes acreditam que
é suficiente para entender os resultados. Com relagéo a este ponto, o entrevistado
disse que quando o projeto é novo, ou seja, estd nas primeiras aplicacdes 0s
profissionais afirmam ser o tempo curto e o contetdo muito extenso. Ja nos projetos
que ja tiveram este encontro em edi¢Bes anteriores estes afirmam que é suficiente,

ou mesmo longo demais.
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Procuramos saber, quais as principais duavidas apresentadas pelos
participantes com relagéo aos resultados e quanto a isso o entrevistado afirmou que
0s participantes questionam como a Matriz de Referéncia é elaborada, como séo
definidos os conteudos avaliados e como séo calculados os resultados e também
sobre a Teoria da Resposta ao Item.

Perguntado sobre as causas das duvidas que os professores apresentam
durante as oficinas, o entrevistado respondeu que sdo identificados problemas
distintos. Estes sdo desde problemas na formacao apresentados pela dificuldade em
resolver e discutir conteado dos itens nas oficinas até a falta de um momento na
escola para se discutir os resultados, pois se percebe muitas vezes que o Unico
momento de discussao dos resultados acontece nas oficinas. Outro ponto levantado
foi o desconhecimento das revistas impressas que chegam a escola, pois muitas
vezes este material ndo chega as maos do professor.

Um dltimo item discutido na entrevista foi qual o tépico dos resultados que
geram duvidas aos professores e gestores e mereceria um pouco mais de atencao
nas revistas pedagodgicas. Para responder a esta questdo, o entrevistado observou
gue o desenvolvimento das habilidades na escala de proficiéncia e a descricdo dos
padrées de desempenho sdo muito discutidos em relagdo ao que os alunos
desenvolvem de modo mais simples ou mais complexo, sendo entdo a escala de
proficiéncia um tépico que gera muitas davidas na hora de interpretar os resultados.

Por meio desta entrevista, encontramos um ponto interessante a ser
discutido. Segundo o entrevistado, é possivel perceber nas oficinas de divulgacao de
resultados, que para muitos dos professores e gestores ali presentes aquele é o
anico momento de discussdo dos resultados. Segundo ele, muitos deles, somente
tém contato com os resultados durante agueles encontros ndo havendo momentos
de discussao dos dados em suas escolas e muitos professores ndao tem contato com
as revistas de divulgacéo de resultados.

Em contrapartida, segundo o entrevistado, as oficinas que acontecem no
estado de Minas Gerais, mais especificamente no municipio de Juiz de Fora, onde
realizamos nossa pesquisa, nao acontecem de forma presencial e sim no formato de
um curso online. Sera que se estas oficinas acontecessem de forma presencial ndo
seriam melhor aproveitadas e esclarecedoras para os professores? Esta pode ser
uma questao interessante a ser estudada por outros pesquisadores em trabalhos

futuros.
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5.7 Entrevista com um Responséavel da SRE de Juiz de Fora

Realizamos também uma entrevista com o responsavel pela equipe de
analistas pedagogicos da SRE de Juiz de Fora.

Nessas entrevistas, buscamos saber como acontece o “Dia D’ e o que
acontece nesse dia. O que € abordado, quais sdo as pessoas envolvidas, como
também a opinido do entrevistado com relagdo as dificuldades de entendimento dos
resultados do PROEB foram o foco de nossa entrevista.

Primeiramente, questionamos sobre o que € e como ocorre 0 “Dia D" e o
mesmo nos respondeu que é um encontro anual em que se discutem as avaliagées
e os resultados. O encontro acontece em dois momentos: O primeiro momento é
realizado com a direcdo da escola, especialistas e professores, quando se analisa
os resultados das avaliacbes internas e externas, as metas acordadas e é
construido um plano de intervencdo pedagdgico, com todos 0s participantes
envolvidos para sanar as dificuldades. No segundo momento, € realizado um
encontro que se chama “TODA A ESCOLA DEVE FAZER A DIFERENCA”, em que
também sédo discutidos os resultados das avaliacGes internas e externas, as metas
acordadas e o plano de intervengcdo. Nesse encontro, no entanto, participam o
diretor, professores, funcionarios, colegiado e as familias.

No encontro do ano de 2014, o “Dia D” foi realizado nos dias 13 de agosto e,
no dia 16 do mesmo més aconteceu o segundo momento: “TODA A ESCOLA DEVE
FAZER A DIFERENCA”.

De acordo com o entrevistado, o tempo de duracédo do encontro vai depender
do tamanho da escola, das dificuldades e também da logistica que o diretor
escolher. Quem direciona € sempre o diretor, é papel dele, mas, muitas vezes o
diretor faz uma abertura e que conduz é o especialista da SRE.

Perguntamos, em seguida, o que € discutido nestes encontros e ele nos
respondeu que sdo discutidos os resultados das avaliagdes eternas da escola,
comparando com o estado e a SRE, pelo menos nos ultimos trés anos. Exemplificou

alguns tipos de questdes discutidas no encontro:

e Participagao, melhorou, piorou, ficou igual?
e Resultados, melhorou, piorou ou ficou igual? Quantos alunos estdao no

Recomendado, no Intermediario e no Baixo? E o desvio padrédo?
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e Aproveita-se neste momento e verifica - se como os alunos estdo nas
avaliacdes internas?

e Causas provaveis do sucesso ou insucesso;

e O qué fazer?

e Como fazer?

Questionado sobre a participacdo nos encontros e sobre a resisténcia dos
participantes em relacdo ao item “avaliacdo em larga escala”’, o entrevistado
respondeu que a participacdo depende da escola, do diretor, do envolvimento dos
especialistas e professores, assim a participacdo da comunidade também. Ele ainda
afirmou que resisténcia sempre havera, pois € um momento de mudancas e,
infelizmente, as pessoas ndo querem sair da sua zona de conforto.

Perguntamos a ele sobre as principais duvidas apresentadas pelos
participantes e ele nos disse que as duvidas sdo quase sempre em como fazer, nao
percebem que podem ser acdes simples, que podemos contar com ajuda dos
proprios alunos, e assim por diante. Ele afirmou, ainda, que as duvidas na realidade
ndo sao duvidas, a preocupacao € que 0s pais nao ajudam, e que 0S meninos Nao
guerem nada.

Perguntado se acredita que 0s encontros sdo produtivos para oS
participantes, o entrevistado nos disse que acredita que é um dos poucos momentos
que a escola tem para fazer um raio-X e modificar aquilo que é preciso para que
realmente ocorra a aprendizagem.

Perguntamos se eles orientam as escolas a discutir os resultados e a tracar
atividades pedagodgicas envolvendo os resultados e ele afirmou que antes do dia
marcado, logo que os resultados comegcam a sair sdo promovidas reuniées com 0s
diretores e especialistas e € feita a divulgacao dos resultados do estado e da SRE.

Além destas reunifes, os analistas da SRE visitam as escolas e discutem
com os diretores e especialistas 0s resultados de cada escola. Nestes momentos,
fazem de tudo para que a escola entenda seus resultados e possam realizar os
trabalhos baseado neles.

Afirmou ainda que dao sugestdes, levam materiais pedagdgicos e, se preciso
for, participam com a escola de reunifes especificas de como pode acontecer uma

intervencéo.
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Questionamos entdo se durante todo o ano acontece o acompanhamento
junto as escolas e ele disse que durante o ano inteiro, as escolas tém a presenca
dos analistas da SRE, que € um monitoramento realizado constantemente, com a
proposta de parceria.

Perguntamos ainda se acontecem momentos de feedback das escolas com
relacdo aos resultados e aos encontros e ele afirmou que sim, existem momentos
para o feedback o tempo inteiro, da escola para a SRE e vice versa.

Com esta entrevista realizada junto a SRE de Juiz de Fora, percebemos que
o “Dia D” é o momento em que as escolas podem discutir os resultados junto aos
professores e também a comunidade.

Um ponto interessante levantado nessa entrevista foi o fato de que os
encontros aconteceram com a presenca de um especialista, mas quando
guestionamos o0s professores, percebemos que nem sempre 0s especialistas estao
presentes no “Dia D”.

Foi dito também que os analistas vao as escolas discutir junto aos diretores
os resultados. Entdo, fica a duvida de como isso vem acontecendo, pois, nas
entrevistas dos professores, percebemos que algumas escolas nao discutem ou
apresentam os resultados aos professores e a comunidade ou mesmo diretores que
nao conseguem passar 0s resultados, pois ndo os entendem. Por isso,
guestionamos se realmente, os analistas tém dado assisténcia ou se as escolas nao

estdo utilizando esta ajuda da melhor forma possivel.
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6 REFLEXOES SOBRE O ESTUDO REALIZADO E PESQUISAS FUTURAS
6.1 Recapitulando o Estudo Realizado

Neste estudo, propusemo-nos a descobrir quais as principais duvidas
apresentadas pelos professores de Matematica, que sao relacionadas aos
resultados das avaliagbes educacionais em larga escala do PROEB, ou seja, quais
dados ligados a essas avaliagdes, que os professores ndo compreendem e podem
influenciar no entendimento e uso dos resultados.

Por meio desta pesquisa, apresentamos diversos pontos ligados as
avaliacdes educacionais em larga escala tais como:

No capitulo 1, conceituamos avaliacdo e também avaliagdo em larga escala.
Apresentamos alguns fatos histéricos e discutimos a importancia e disseminacéo
das avaliagdes em ambito estadual e municipal. Foram apresentadas ainda algumas
metodologias de analise de dados (TRI e TCT), as avaliacdes que acontecem em
ambito nacional (SAEB e Prova Brasil) e também internacional (PISA). Discutimos,
por fim, alguns topicos relacionados aos resultados das avaliagcbes em larga escala,
como escala de proficiéncia, Matriz de Referéncia e padrbes de desempenho, como
também a origem dos cadernos de testes das avaliagfes.

No capitulo 2, apresentamos o Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacéo
Publica (SIMAVE) e os programas que ele compreende como o PROEB, PROALFA
e 0 PAAE. Apresentamos, também, como estas avaliacdes educacionais em larga
escala acontecem no municipio de Juiz de Fora, em que realizamos nossa pesquisa.
Foram ainda discutidos os momentos de divulgacao dos resultados no estado como
o “Dia D”.

No capitulo 3, apresentamos a parte metodolégica de nossa pesquisa. Nesse
capitulo, caracterizamos nédo s6 nossa pesquisa como também os sujeitos que foram
entrevistados ao longo de nosso trabalho. Apresentamos ainda uma descricao de
nosso produto educacional, mostrando como ele foi formulado e quais 0s seus
objetivos.

No capitulo 4, apresentamos os dados coletados nas entrevistas realizadas
com o0s professores de Matematica. As entrevistas realizadas foram
semiestruturadas e continham uma média de quinze perguntas. As respostas dos
professores foram agrupadas em cinco categorias, que buscavam saber o

conhecimento dos professores sobre as avaliagbes, como também sua opinido
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sobre o assunto. Realizamos também uma entrevista com um representante da
equipe de divulgacdo de resultados do CAEd, com o intuito de saber como
acontecem as divulgacbes dos dados das avaliacbes do PROEB. Foi feita ainda
uma entrevista com um responsavel da SRE de Juiz de Fora, para saber como
acontece o “Dia D” nas escolas.

Por meio dos diferentes pontos apresentados ao longo de nosso trabalho,

fizemos algumas considera¢cdes como apresentaremos no topico a seguir.

6.2 Reflexbes Sobre o Estudo Realizado

As andlises dos dados colhidos por meio das entrevistas com os professores

e os representantes do CAEd e da SRE de Juiz de Fora parecem indicar que:

1 — De acordo com nossa investigacdo algumas das escolas dos entrevistados nao
repassam o0s resultados para seus professores, ou mesmo para a comunidade
(quando falamos comunidade, estamos nos referindo aos pais ou responsaveis). Os
resultados chegam as escolas por meio das revistas pedagogicas, mas acabam
ficando nas salas dos diretores e nem sempre séo apresentados e problematizados
junto aos professores. De acordo com os relatos dos cinco professores, algumas
escolas ndo repassam estes resultados, pois os gestores também ndo os entendem,
desconhecem seu potencial e ndo possuem conhecimento suficiente sobre o

referido assunto;

2 — Observamos que, dos professores entrevistados, muitos acabaram ficando sem
uma explicacdo dos resultados das escolas. Desta forma, eles ndo sabem o que
fazer com os dados das revistas pedagdgicas. Agqui, temos uma explicacdo légica
para nossa questdo de investigacdo, que procurou saber quais as principais davidas
dos professores de Matematica, com relagdo aos dados das avaliagbes em larga
escala: os professores apresentam duvidas ou ndo tém conhecimento dos
resultados, pois ndo sdo apresentados ou sdo apresentados de forma insatisfatéria
aos dados destas avaliacbes. Dessa forma, a falta de entendimento leva ao

desinteresse e a nédo utilizacdo dos mesmos;
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3 — Em nossa investigagdo, também foi possivel observar que, a partir das falas dos
professores entrevistados, sobre avaliagcdo, esses nao apresentaram argumentos
consistentes sobre sua opinido, o que pareceu se tratar de senso comum. Inferimos
que, quando questionados sobre as avaliacdes, eles restringem suas respostas a
respostas “prontas” ouvidas de outros professores, pois ao questionarmos um pouco
mais a fundo sobre os motivos de se colocarem contra as avaliagdes, por exemplo,

0S argumentos apresentados sao repetitivos e revelam incipiéncia sobre o tema;

4 — De acordo com os entrevistados, o desinteresse dos alunos em realizar estas
avaliacOes, educacionais em larga escala, é grande. Em diversos momentos, 0s
professores entrevistados citaram que € necessario dar um “incentivo” aos alunos,
para que eles realizem as avaliacfes, sendo este incentivo materializado na forma
de pontos no bimestre, por exemplo. Foi citado também o desconhecimento tanto
por parte dos professores quanto dos alunos em relacdo as avaliagdes. Os alunos
ndo sabem o que € ou mesmo, para qué estdo realizando as avaliacles,

conjecturamos ser esta uma das causas do desinteresse discente;

5 — Os dados produzidos em nossa pesquisa parecem indicar também que alguns
professores confundem as diferentes avaliagdes. No estado de Minas Gerais, temos
o SIMAVE que compde trés diferentes programas de avaliacdo: o PROEB (foco de
nossa pesquisa), o PROALFA e o PAAE. Durante a realizacdo de nossas
entrevistas, percebemos que alguns dos professores entrevistados ndo souberam
diferenciar estas avaliagbes. Ha certa confusdo principalmente com relacdo ao
PROEB e ao PAAE. Alguns entrevistados claramente confundem estes programas
falando durante a entrevista sobre o PAAE como se fosse o PROEB, mesmo depois

de questionados se tinham certeza que estavam falando do programa certo;

6 — Ao longo de nossas entrevistas com 0s cinco professores, percebemos que eles
enfatizam que toda revista pedagdgica € de dificil entendimento. De acordo com as
entrevistas realizadas, alguns professores citaram a escala de proficiéncia, como um
dos pontos de maior dificuldade de entendimento, devido ao grande numero de
cores e informagbes que dificultam a interpretacdo. Contudo, alguns professores
também afirmaram que a revista, de uma forma geral, € de arduo entendimento por

apresentar informacoes dificeis de relacionarem umas com as outras;
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7 — De acordo com os cinco professores entrevistados, levantamos a questdo da
falta de interesse desses com relacdo a discussdo dos resultados das avaliagdes em
larga escala. Alguns dos entrevistados relataram a falta de interesse de muitos
professores, nos momentos de divulgacdo dos resultados que acontecem em suas
escolas, assim como a impaciéncia na discussdao dos resultados e o nao
comprometimento com as atividades relacionadas aos dados das avaliagbes.
Enfatizamos, no entanto, que também tivemos exemplos de escolas que discutem
os dados, elaboram projetos para implantar, de acordo com as dificuldades
encontradas nas avaliacdes, e que ha a participacdo e o interesse dos professores,

inclusive de outras areas;

8 — A grande quantidade de informacdes nas revistas pedagdgicas compromete o
entendimento por parte das escolas, de acordo com nossos entrevistados. Muitos
dos professores que responderam a nossa entrevista citaram que a grande
guantidade de informacgdes das revistas pedagdgicas causa confusdo e atrapalham
no entendimento dos professores e gestores, que acabam se restringindo a discutir
apenas a proficiéncia média da escola por ndo compreenderem tamanha quantidade

de dados;

9 — Alguns dos professores entrevistados utilizam a Matriz de Referéncia como
curriculo. Também averiguamos que alguns professores desconhecem a Matriz ou
nao a compreendem. No entanto, inferimos a partir das falas nas entrevistas que,
em algumas escolas os professores séo orientados a utilizar a Matriz de Referéncia
como curriculo de sala de aula, para que seus alunos possam ter um melhor
desempenho nas avaliacdes. Ja ressaltamos, em topicos anteriores, que a Matriz
representa apenas um recorte do curriculo do estado e, por esse motivo, ndo deve
ser tomada para orientar os conteudos de sala de aula e, sim, deve estar lado a lado

junto ao curriculo;

10 — Os professores entrevistados citaram que preferem receber os resultados das
avaliagcbes em larga escala de forma mais simples. De acordo com noSSoOS
entrevistados, as revistas pedagogicas apresentam muitos resultados, as quais
deveriam ser direcionadas somente aos professores que tivessem mais interesse.

Em geral, eles deveriam ser apresentados na forma de um encarte simples,
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contendo os resultados basicos da escola como a proficiéncia e os padrdes de
desempenho. Dessa forma, seria simplificado o entendimento desses dados;

11 — Parece que o “Dia D”, em algumas escolas, € o Unico momento para se
apresentar e discutir os resultados. De acordo com os dados produzidos em nossas
entrevistas, percebemos que algumas escolas dos entrevistados nao repassam
esses dados para os professores, e quando ocorre o “Dia D”, este se torna o Unico
contato que os professores tém com esses resultados. Percebemos também que
algumas escolas ndo realizam o “Dia D” e seus professores acabam ndo tendo

nenhum contato com os dados das avaliagbes em larga escala do estado;

12 — A falta de oficinas presenciais, conjecturamos, pode ser um fator prejudicial ao
entendimento dos resultados das avaliacbes em larga escala. Nas entrevistas com
0s cinco professores e os representantes do CAEd e da SRE de Juiz de Fora que
realizamos, identificamos que ndo ha oficinas de divulgacdo de resultados
presenciais no estado de Minas Gerais. O que ocorre é um curso online com
duragao, atualmente, de 80 horas. No entanto, 0s representantes que participam
desse curso, em geral, ndo repassam as explicacdes e, de acordo com nossas
entrevistas, percebemos que ha um significativo contingente de professores que nao

tiveram contato com os resultados das avaliacoes;

13 — Hé& pontos contraditorios a se destacar nas entrevistas realizadas com os cinco
professores e com o representante da SRE, em relacdo a presenca de especialistas
nas escolas. De acordo com a entrevista realizada com o representante da SRE, um
especialista vai as escolas para discutir e apresentar os resultados aos diretores. No
entanto, as entrevistas com os professores revelaram que em algumas escolas nada
foi dito sobre a presenca de especialistas da SRE, inclusive foi falado sobre a falta
de conhecimento dos diretores sobre os resultados, restringindo as discussdes a

aumento ou diminui¢éo da proficiéncia média da escola;

Concluimos, por meio de nossa investigacdo, que poderia haver um
comprometimento maior das escolas com as avaliagbes educacionais em larga

escala, pois, de acordo com nossa pesquisa, percebemos que muitas dessas nao
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repassam o0s resultados a seus professores, deixando esses profissionais sem
conhecimento dos dados das avaliagdes.

Percebemos ainda que, dos professores entrevistados, muitos ndo sabem
para qué realizam essas avaliagdes, pois em suas escolas nada € falado sobre o
assunto. Com isso, podemos concluir que a falta de conhecimento, pode levar os
professores a n&o utilizarem os resultados, uma vez que em nossas entrevistas
estes professores, que nao tiveram nenhum contato com os resultados, ndo os
utilizaram, enquanto que em outras escolas, em que se discutiram esses dados junto
aos professores foram propostos projetos, a partir dos problemas encontrados.
Inferimos que isto ndo € uma regra, afinal, ha escolas que discutem os resultados,
mas nada ou pouco fazem apds as discussdes, e 0s professores continuam sem
entender essas informacbes, em especial a escala de proficiéncia e sua
potencialidade. Entendemos que a nao discussdo, acarreta, na verdade, mais
davidas e falta de conhecimento.

Por fim, concordamos com Perry (2009), quando diz que:

Conhecer a avaliacdo em larga escala e compreender seu funcionamento
auxilia na andlise dos seus resultados, possibilitando uma melhor utilizagédo
das informacdes apresentadas. (PERRY, 2009, p.14)

E Vianna (2005),

Além da difusdo dos resultados, € necessario que se definam diretrizes
sobre como usar, produtivamente, esses resultados na melhoria do
processo de uma educacgéo que seja eficiente e conseqiiente, evitando-se,
desse modo, que os resultados fiquem restritos a uma adjetivacdo pouco
satisfatoria. (VIANNA, 2005, p.18)

Neste sentido, enfatizamos a importancia de se compreender e conhecer a
avaliacdo e os resultados relacionados a elas, de forma que a utilizacdo das
informacdes apresentadas possa ser feita de maneira a ndo serem apenas nameros,
estatisticas, mas que sejam como diz Vianna (2005), a traducéo de uma melhora na
educacao.

Com relacdo a nossa questdo diretriz que € “Quais as principais duvidas
apresentadas pelos professores de Matemética na leitura e interpretacdo dos
resultados relacionados as avaliagdes em larga escala que sdo apresentados

nas revistas de divulgacdo do SIMAVE/PROEB?” concluimos, a partir dos dados
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produzidos ao longo de nossa pesquisa que, de acordo com o0s professores
entrevistados, muitos ndo tém conhecimento dos resultados ou mesmo das revistas
pedagogicas, desta forma a revista toda, ou seja, todos os dados apresentados
causam duvidas nos professores. Entretanto, alguns dos entrevistados enfatizaram a
escala de proficiéncia como um dos topicos de maior dificuldade, pois a mesma
apresenta muitas cores e relaciona muitas informacfes, causando, assim, certa
confusao e dificuldade de interpretacao.

A partir desta conclusao, elaboramos nosso Produto Educacional que procura
compilar as informacdes da revista de divulgacdo dos resultados, de forma que o
professor interprete mais facilmente os dados nela contidos.

6.3 Perspectivas Futuras

Em nosso estudo, identificamos alguns pontos relevantes que podem
interessar aos pesquisadores para a realizacdo de futuros trabalhos. Dentre eles,
ressaltamos a questdo do estado de Minas Gerais ndo apresentar a seus
professores as oficinas de divulgacdo de resultados, mas, sim, os cursos online de
80 horas. Seria interessante que, em um estudo futuro, fosse pesquisado o impacto
do curso online e ndo o presencial no entendimento dos resultados por parte dos
professores e gestores das escolas do estado.

Outro ponto que pode gerar um estudo futuro € a questdo do desinteresse
dos professores, que foi citado em nossas entrevistas. Por meio dessas,
percebemos que alguns professores nos momentos de discussdo dos resultados
estavam desinteressados e distraidos. Dessa forma, seria interessante pesquisar
qguais os motivos dos professores sentirem esse desinteresse, talvez por falta de
informacé&o, por ndo compreenderem os resultados apresentados ou por resisténcia
as avaliacbes em larga escala?

Por fim, percebemos que ainda ha muito a ser explorado dentro do tépico das
avaliacdes educacionais em larga escala e, assim, sugerimos aos futuros
pesquisadores buscar novas e diferentes possibilidades de auxiliar o professor e
toda a comunidade escolar, a compreenderem os resultados e ideias relacionados a
estas avaliagbes que acontecem, a cada dia, com mais frequéncia em nosso pais e

no mundo.
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Anexo 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para entrevista aos professores
de Matematica de Juiz de Fora — Minas Gerais

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE ACORDO COM A
RESOLUCAO 196/96 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE

A pesquisa para a qual o(a) Sr(a) estara contribuindo com sua valiosa entrevista tem
por objetivo verificar como os profissionais da educagdo vem considerando as
avaliacOes externas em suas aulas e se estas vem modificando a disciplina
Matemética da terceira série do Ensino Médio na cidade de Lavras, Minas Gerais.

A contribuicdo que estamos Ihe solicitando compreende uma entrevista de no
méaximo de 50 minutos, na qual estaremos buscando conhecer sua opiniao sobre a
implementagédo das avaliagbes externas, bem como a atuagdo das escolas nesse
processo.

Informamos que o material de sua entrevista é de carater estritamente confidencial e
que seu conteudo serd utilizado no contexto do referido estudo, incluindo a possivel
divulgacdo dos resultados obtidos na pesquisa em periddicos cientificos.
Informamos ainda que a sua participacdo ndo lhe trard qualquer prejuizo ou
beneficio financeiro e que esta garantida sua liberdade de se retirar da pesquisa
guando lhe aprouver.

Caso os termos acima lhe convenham, gostariamos de que o(a) Sr(a) lesse e
assinasse a declaracao abaixo.

Agradecemos sua valiosa colaboragéo!

Carolina de Lima Gouvéa

carolinalgouvea@hotmail.com

Telefones para contato: (32) 8815-2762 (celular);

(32) 3229-3308 (Secretaria do Programa)


mailto:carolinalgouvea@hotmail.com
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DECLARACAO

Eu

RG , declaro que li as informacdes contidas neste
documento, fui devidamente informado pela pesquisadora Carolina de Lima Gouvéa,
RG MG14533382 dos procedimentos que serdo utilizados e da confidencialidade
das informagdes, concordando em participar da pesquisa.

Declaro ainda que recebi copia do presente termo.

Estou ciente de que a pesquisadora deixa disponivel uma copia em audio e a
transcricdo da entrevista.

E garantido ainda que posso retirar meu consentimento a qualquer momento.

Assinatura:

Data: / / 2015.
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APENDICES
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Apéndice 1

Roteiro De Entrevista Professor

ESCOLA

- A escola que vocé atua/atuou participou das avaliagbes do SIMAVE/PROEB? Em

que edicdo? Vocé sabe o que € esse programa e qual a abrangéncia?

- Nesta escola vocé teve conhecimento dos resultados do SIMAVE/PROEB?
- Se nao, por que?

- Se sim, por qual meio?

- Vocé participou de algum encontro para discutir os resultados do SIMAVE -
PROEB promovido pela sua escola ou pela SRE? (Dia D)?Como foi feito esse
evento? Os objetivos do SIMAVE e conceitos da Avaliagdo em Larga Escala foram

expostos de forma clara?

- A sua escola repassa os resultados da avaliagdo para a comunidade? Em caso

positivo, como este repasse € feito? Acontece o dia D na escola?

- Em caso positivo, durante o encontro, vocé acredita que foram alcancados o0s
objetivos de incentivar as escolas a discutirem seus resultados e a provocar

mudancas?

- Qual a sua opinido sobre as avaliacbes em larga escala como o SIMAVE -
PROEB?

- O que vocé identifica como pontos positivos destas avaliagbes?
- O que vocé identifica como pontos negativos destas avaliacdes?
- Teve contato com a revista de divulgagéo? (Mostrar modelo)

- Como vocé entende a Matriz de Referéncia e como ela é trabalhada em sala? Ela

norteia suas aulas ou vocé a segue fielmente?
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- Na sua opinido, quais os topicos que mais dificultam o entendimento dos
resultados? (matrizes de referéncia, medidas de proficiéncia, padroes de

desempenho estudantil, escalas de proficiéncia).

- Na sua opinido, como as revistas pedagogicas poderiam ser apresentadas de

forma a possibilitar um melhor entendimento dos resultados do SIMAVE - PROEB?

- Se fosse alguém da SRE ou do CAEd para explicar os dados vocé acredita que

ajudaria?
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Apéndice 2
Entrevista - Funcionario CAEd

- Apés as escolas receberem os resultados sabemos que ocorrem as oficinas de
divulgacao de resultados. Como séo organizadas estas oficinas (topicos abordados,
tempo de duracéo...)?

- Quais representantes das escolas e secretaria estao presentes?

- Como ocorre esta divisdo de representantes por municipios (quantos)?

- No caso de Juiz de Fora, ocorre alguma destas oficinas no municipio ou ocorre

somente uma no estado?

- O que dizem os participantes a respeito do tempo das oficinas? E suficiente?

- Com relacdo as duvidas apresentadas por eles, quais as mais frequentes

percebidas pelos especialistas?

- Quais motivos levam a crer que estas duvidas ocorrem: por falta de discussao dos
resultados nas escolas, os conceitos estdo fora da realidade do professor, ou outro

motivo?

- Na sua visdo, o que acredita ser um tdpico que causa muitas duvidas para 0s

professores e gestores e que mereceria mais atencéo nas revistas de resultados?
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Apéndice 3

Entrevista SRE Juiz de Fora
- Ocorre um encontro anual em que se discute avaliacao e os resultados chamado
de “Dia D”. Quem é convidado a participar?
- Quando ocorre?
- Quanto tempo de duracao?
- Quem direciona as discussdes?
- O que é discutido?
- Como as discussfes acontecem? Expdem-se os resultados e fala-se sobre eles?

- Vocé acredita ser produtivo esse momento de discussdo? Qual a reacdo dos

participantes?
- Ha resisténcia de alguma das partes?
- Quais as principais davidas apresentadas pelos participantes?

- O que vocé acredita ser um dos pontos de maior dificuldade de entendimento nos

resultados pelos professores?

- Além deste dia ocorre mais algum momento de divulgacao e discusséo dos

resultados em Juiz de Fora?

- Vocés orientam as escolas a discutir os resultados e a tracar atividades

pedagdgicas envolvendo os resultados?

- Se sim, vocés acompanham as escolas ao longo do ano para ver como estao

utilizando os resultados?
- H& um momento de feedback por parte das escolas?

- Por qual motivo ndo acontecem no municipio de Juiz de Fora avaliacdes na rede

municipal de ensino?

- Qual a sua formacao?
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- Ha quanto tempo trabalha na SRE Juiz de Fora?

- Qual a sua funcéo na SRE?



