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RESUMO

A formacdo de professores para a Educacdo Ambiental (EA) € um elemento chave para
promover a restauracdo de ecossistemas e garantir um desenvolvimento humano inclusivo e
igualitario. Os professores de Ciéncias e Biologia desempenham papel significativo na
promocdo da EA nas escolas brasileiras. Nossa pergunta de pesquisa se voltou para uma
compreensdo sobre como os discursos legislativos, a configuragdo da matriz curricular e os
discursos de professores de escolas e da universidade sobre a EA influenciam os discursos
elaborados por licenciandos de Ciéncias Biologicas. Investigamos a presenca da EA na
legislacdo educacional e na matriz curricular da Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Tivemos como objetivo interpretar os sentidos
sobre EA expressos nos discursos legislativos e curriculares, bem como os sentidos sobre EA
mobilizados por professores e estudantes inseridos no curso. Outro objetivo foi investigar se
os licenciandos tinham contato com praticas e experiéncias interdisciplinares na formacéo
inicial, uma vez que a interdisciplinaridade € defendida pelos documentos legislativos e por
muitos pesquisadores como sendo a forma ideal de se abordar a tematica. O referencial
tedrico-metodoldgico da Anélise de Discurso de linha francesa foi adotado por entendermos
que hé influéncias sociais, politicas e culturais sobre os discursos. Os dados compreenderam a
analise de documentos escritos e as respostas de licenciandos e professores de escolas a um
questionario semiestruturado. Adicionalmente, os professores universitarios apontados pelos
licenciandos como trabalhando conceitos ou realizando praticas em EA nas aulas foram
entrevistados. Os resultados indicaram uma supremacia de discursos nos quais os sentidos de
EA se restringem a conservacdo ou a preservacdo, incluindo discursos que revelaram uma
confuséo entre os objetivos da EA e do ensino de ecologia. Nos trés grupos de participantes,
poucos associaram a EA a questbes socioecondémicas. A matriz curricular apresentou
predominancia de horas voltadas para discutir questdes ambientais do ponto de vista
bioldgico, em contraste com poucas disciplinas que abordam outras perspectivas. Os
licenciandos indicaram pouco contato com a legislacdo relacionada a EA e com experiéncias
interdisciplinares. Detectamos ainda baixa colaboragéo entre os principais espacos formativos
(escolas, Instituto de Ciéncias Bioldgicas e Faculdade de Educacdo). Inferimos que esse
cenario, reforcado pelo carater naturalista do Discurso Fundador da EA no Brasil, vem
afetando a constituicdo das memorias discursivas dos estudantes, seus discursos e sua futura
pratica docente, tornando dificil fomentar abordagens de EA mais amplas e interdisciplinares
nas escolas tal como recomenda a legislagdo. Ha indicios de que um pequeno grupo de
professores universitarios vem promovendo deslocamentos, hibridismos e polissemias dentre
os discursos dos licenciandos, incluindo sentidos que abrangem perspectivas sociais.
Mudangas discursivas podem ser promovidas para fomentar concepgfes mais amplas de EA,
nas quais se inclua ndo apenas os aspectos da conservacdo da natureza, mas tambem questdes
culturais e socioeconémicas. Recomendacdes para favorecer o desenvolvimento de cidadania
nas escolas e prevenir o silenciamento de questdes como conflitos e riscos associados aos
problemas ambientais foram feitas nas conclusoes.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Formacdo de Professores, Curriculo, Analise do
Discurso.



ABSTRACT

Teacher training on environmental education (EE) is a key element of promoting the
restoration of ecological systems and insuring inclusive and equitable human development.
Science and biology teachers play a significant role in favoring EE at Brazilian schools. Our
research question was whether legislative discourses, curricular matrix configuration and the
teachers discourses about EE influence and are reflected in the discourses elaborated by pre-
service biology teachers. This study investigates the presence of EE in Brazilian educational
legislation and in the curriculum matrix of Federal University of Juiz de Fora (UFJF) pre-
service biology teachers undergraduation. It also aims to interpret the meanings of EE
expressed in the legislative and curriculum discourse as well as the meanings of EE mobilized
by students and teachers who are inserted in this biology teacher training course. Another goal
was to investigate if the undergraduates have contact with experiences and interdisciplinary
practices during their training, since interdisciplinarity is endorsed by official documents and
by many researchers in EE as being the ideal way to approach the subject. The theoretical and
methodological framework of French Discourse Analysis was adopted to identify social,
political, and cultural influences expressed in the participants’ discourse. The discourse data
comprised, besides written documents, the responses from voluntary undergraduate students
and from school teachers that interact with them to a semi-structured questionnaire.
Additionally, university teachers indicated by the pre-service teachers as teaching EE contents
were interviewed. We found a supremacy of discourses in which EE meanings are restricted
to conservation or preservation, including some that indicated confusion regarding the
purposes of both EE and ecology disciplines. Among the three groups of participants there
was little data indicating an association between EE and socioeconomic issues. The curricular
matrix of this undergraduate course showed a predominance of hours devoted to courses that
discuss the environment from the biological perspective in contrast to a small number of
courses that discuss and promote EE from other perspectives. In addition, undergraduate
students claimed that they had little contact with EE legislation and with interdisciplinary
experiences. We also detected poor collaboration between the main training spaces (schools,
Institute of Biological Sciences and Faculty of Education). This scenario, reinforced by the
naturalistic foundater discourse of EE in Brazil, probably affects the constitution of the
discursive memories of these students, their discourses, and their future pedagogical practice,
making it difficult to foster encompassing and interdisciplinary approaches of EE in schools
as legislation recommends. There is evidence that a small group of university professors is
promoting shifts, hybridity and polysemy on the discourses of undergraduates, favoring EE
meanings that also include social perspectives. Discursive change may be promoted in order
to allow the development of more encompassing conceptions of EE, which take into account
not only aspects of nature conservation but also cultural and socioeconomic issues.
Recommendations are made in order to foster the development of citizenship at schools and to
prevent the silencing of issues such as the conflicts and risks associated with environmental
problems.

Keywords: Environmental Education; Teacher Training; Curriculum; Discourse Analysis.
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1 - INTRODUCAO

"... Se antes de cada acto nosso nos puséssemos a prever todas as consequéncias dele, a pensar nelas a sério,
primeiro as imediatas, depois as provdveis, depois as possiveis, depois as imagindveis, ndo chegariamos
sequer a mover-nos de onde o primeiro pensamento nos tivesse feito parar. Os bons e os maus resultados dos
nossos ditos e obras vdo-se distribuindo, supée-se que de uma forma bastante uniforme e equilibrada, por
todos os dias do futuro, incluindo aqueles, infinddveis, em que jd cd ndo estaremos para poder comprovd-lo,
para congratular-nos ou pedir perddo, alids, hd quem diga que isso é que é a imortalidade de que tanto se
fala.” (José Saramago).

A opcao por desenvolver uma tese de doutorado que trata da formacdo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia para a Educacdo Ambiental (EA) envolve diversos fatores.
Destaco certos acontecimentos e atividades formativas que justificam meu interesse no
assunto, dentre 0s quais: 0 meu estagio, logo no inicio do curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, no Laboratério de Limnologia, onde participei de um
projeto de recuperacao e preservacao de lagoas costeiras em Macaé; a opc¢do pela licenciatura,
seguida de uma especializacdo em Ensino de Ciéncias e Biologia e de um mestrado na area de
Educacdo em Biociéncias; a pratica em sala de aula no Ensino Basico iniciada h4 mais de 18
anos. Esses percursos culminaram na sensacdo de que era necessario me aprofundar no estudo
de uma das questbes que considero mais relevantes atualmente: a crise ambiental, bem como
as potencialidades da escola como espaco privilegiado para fomentar reflexdes criticas sobre a
mesma.

Em relacdo a crise ambiental, registros historicos e biogeogréaficos indicam que a
degradacdo promovida pela humanidade remonta a periodos muito anteriores a Revolucgédo
Industrial (FERNANDEZ, 2004), mas é praticamente um consenso que essa degradacdo vem
atingindo escalas extremas nas décadas mais recentes. Crutzen (2002) considera que 0s
impactos humanos na Terra nos Gltimos 300 anos atingiram tamanha escala que justificariam
até mesmo o estabelecimento de uma nova Era Geoldgica, que seria denominada de
"Antropoceno".

A titulo de exemplo, de acordo com o Worldwatch Institute (WWI/UMA, 2010), na
atualidade ha mais desabrigados no mundo em consequéncia de desastres naturais do que de
conflitos diversos. Os desastres sdo agravados pelas mudangas climéticas, que entram na lista
de problemas ambientais junto com a polui¢do do ar e da agua, a destruicdo de milhdes de
hectares de floresta por ano, a erosdo do solo, a produgdo anual de mais de 100 milhdes de
toneladas de dejetos perigosos e muitos outros.

Problemas ambientais de diversas ordens e magnitudes podem ser elencados. Vale
destacar que as raizes de muitos desses problemas se encontram associadas aos atuais padrdes
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de consumo, que demandam uma intensa exploragcdo dos recursos naturais, processo que
impacta fortemente os sistemas ecoldgicos e, consequentemente, a humanidade (WWI/UMA,
2010). Arendt (2015, p. 153-154) ja refletia na década de 1950 sobre o consumismo manifesto
na necessidade de substituir cada vez mais depressa 0s bens materiais, numa sociedade em
que “a riqueza ¢ aferida em termos da capacidade de ganhar e gastar”. Segundo Baumann
(2007, 2013), uma mudanca radical é necessaria para que sociedades embasadas no
consumismo e na producdo material como principal indicador de crescimento fagcam outras
escolhas. O autor aponta a educacdo como um dos fatores que podem promover essa
revolugéo cultural, pois, embora os “poderes do atual sistema educacional parecam limitados,
e que ele proprio seja cada vez mais submetido ao jogo consumista”, a educacdo ainda tem
poderes de transformacdo (BAUMANN, 2013, p. 31).

Leff (2011) € mais um exemplo de autor que relaciona os desequilibrios ecoldgicos em
escala planetéria e a degradagdo da qualidade de vida da maioria da populacdo a uma crise do
modelo vigente de crescimento econdmico. Como possivel caminho para a sustentabilidade
da vida humana, vislumbra a construcdo de um desenvolvimento alternativo, fundado sobre
outros valores éticos, principios de producao e sentidos societarios.

Para a construcé@o de outros valores e sentidos na sociedade, a educacdo formal pode
ser uma importante aliada, pois, como Freire (2001) ressaltava, os professores ndo ensinam
apenas os contetdos, podem também ensinar a pensar criticamente.

Para Neffa et al. (2011), acBes pedagdgicas que resultem em um envolvimento ético-
responsavel de cada ser humano tém como premissa a percepcdo da Educacdo Ambiental
(EA) como um elemento fundamental para a problematizacdo das questdes socioambientais e
para a intervengdo sobre elas. Afirmam ainda que a construcdo de sociedades sustentaveis
pressupOe diversos aspectos, dentre 0s quais a compreensao dos problemas socioambientais e
a percepcao da interdependéncia dos fendémenos fisicos e antropossociais.

Entretanto, a despeito de a legislacdo educacional brasileira vir progressivamente
dando mais destaque a EA e do ambiente escolar se constituir em um espago extremamente
privilegiado para o desenvolvimento da mesma, os curriculos escolares habitualmente
trabalham essa tematica de forma pontual, fragmentada, superficial e acritica.

A formacado inicial dos professores tem muito a dizer sobre esse panorama. O curriculo
praticado nas escolas € influenciado por “microcontingéncias” e “macroestruturas politicas-
sociais” (LOPES, 2006), ou seja, diversos sédo os fatores que constituem as condicGes de

producéo de um "curriculo em acéo™ a partir de um curriculo oficial. Para Almeida e Sorpreso
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(2010, p. 2), a leitura de um texto deve ser pensada "como uma interlocucdo que envolve
interpretacdes”. Esse texto, que pode ser desde um artigo cientifico até um documento
legislativo, ndo possui um sentido univoco, ou seja, falar, ler e escrever sdo aces que supdem
uma interpretacdo, que depende de varios aspectos. Concordando com esses autores, entendo
que a formacdo inicial e continuada dos professores influencia sua interpretacdo das politicas
curriculares e, consequentemente, o curriculo em acéo.

Diante desse quadro, a presente pesquisa visou investigar a formacdo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia, profissionais que apresentam uma atuacéo relevante no
desenvolvimento da EA no espaco escolar. Respaldo essa constatacdo na minha propria
prética docente e em pesquisas, tais como a intitulada "O que fazem as escolas que dizem que
fazem Educacdo Ambiental?”, efetuada pelo Ministério da Educacdo e com abrangéncia
nacional (MEC, 2006).

Vislumbrando o panorama descrito sobre a efetivagdo da EA nas escolas brasileiras, a
pergunta que orientou minha tese de doutorado foi: Como tem se configurado a formagéo
inicial dos professores de Ciéncias e Biologia em relacdo a EA, dado que esses profissionais
sdo considerados elementos-chave na execu¢do da EA escolar? Essa pergunta se desdobra em
outras: Quais os fatores que atuam sobre a constituicdo de sentidos sobre EA pelos
licenciandos? Que aspectos da cultura universitéaria, tais como documentos legislativos,
espacos formativos, discursos de diferentes atores sociais, influenciam os discursos dos
futuros professores? Os licenciandos tém contato com vivéncias e praticas interdisciplinares
durante a sua formacdo, uma vez que a interdisciplinaridade é apregoada pelos documentos
oficiais e por muitos dos pesquisadores em EA como sendo a forma ideal para se abordar a
tematica?

Um caminho para compreender a natureza do trabalho docente é investigar as
formacges discursivas circulantes no ambito de uma determinada tematica e discursos que
operam na sua constituicao de sentidos sobre um objeto (no caso, a EA). Como o foco da tese
foi investigar a formagé&o inicial de licenciandos em Ciéncias Biologicas para o exercicio da
EA nas escolas de Ensino Baésico, o trabalho analisa, além dos discursos dos licenciandos
sobre aspectos de sua formacao, alguns dos elementos que podem influenciar os sentidos que
eles conferem a EA. Esses elementos, pontuados a seguir, constituem o “corpus de andlise da

pesquisa™: documentos da legislacéo curricular brasileira, documentos oficiais relacionados &

' Na Andlise de Discurso Francesa, o corpus inclui os objetos de anélise que se inter-relacionam, selecionados
pelo analista. Inicia-se o trabalho de analise pela configuracdo desse corpus, delineando-se seus limites uma vez
que se opta por determinados recortes (ORLANDI, 2005).
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EA, ementas e bibliografia recomendada das disciplinas da matriz curricular da licenciatura
em biologia da UFJF, discursos dos professores de Ensino Basico das principais escolas onde
os licenciandos da UFJF realizavam/realizaram pratica de ensino e estagio supervisionado e o
discurso dos professores da UFJF que ministravam disciplinas apontadas pelos licenciandos
como espagos onde julgam ter entrado em contato com a EA.

O estudo das formagdes discursivas relacionadas a EA e a identificacdo de discursos
que circulam no curso de licenciatura € relevante, na medida em que o sujeito estabiliza
sentidos dos seus discursos influenciado pela forma como o seu grupo social concebe aquele
tema (CATTELAN, 2003), mas por outro lado, os sentidos nunca se d&o em definitivo, o que
pode levantar reflexdes construtivas sobre a formagéo inicial de professores para a EA.

A analise das respostas a algumas das questdes abertas dos questionarios
semiestruturados e as entrevistas teve como base tedrico-metodoldgica a Analise de Discurso
Francesa (AD), onde se pressupde que a organizacdo de uma determinada fala ou escrita é
influenciada por diversos fatores, envolve restricbes de sentido de acordo com aspectos tais
como: o contexto em que o discurso é produzido, a estruturacdo das perguntas e a memoria
discursiva dos sujeitos. Para a AD, o discurso ndo se trata de transmissdo de informacao
apenas, envolve um processo complexo de constituicdo dos sujeitos e producdo de sentidos,
depende de relagdes constituidas nas/pelas formacdes discursivas (ORLANDI, 2005, 2012a).

A escolha da AD como referencial tedrico-metodoldgico se deu ao longo do processo
de doutoramento, entre 0 1° e 0 2° ano do curso de pos-graduacdo. Apds realizar a revisdo
bibliogréafica para a escolha da metodologia de anélise, cursei uma disciplina no Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo da UFJF (PPGE) intitulada “Analise de Discurso” ministrada
pela professora Dra. Eliana Ferreira e depois frequentei por seis meses (1° semestre de 2015)
um grupo de estudos coordenado pela professora Dra. Cristhiane Cunha FIér do PPGE/UFJF
cujo tema era a AD. Posteriormente, no 2° semestre de 2015, co-ministrei a disciplina
“Discurso e Conhecimento” junto a mesma professora, ofertada novamente via PPGE/UFJF.
Optei pela AD por entendé-la como o referencial teorico-metodologico mais alinhado aos
objetivos da tese e ao seu desenho experimental. A tese se configura como um estudo de caso
sobre a formacéo de licenciandos em Biologia, onde vislumbro que os sentidos de EA que
estes elaboram na sua formacdo inicial se inter-relacionam com discursos produzidos por
diferentes sujeitos, politicas e documentos, envolvendo contextos que influenciam suas

respostas e, provavelmente, suas futuras agdes docentes.
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O emprego da AD para compreender fendmenos educacionais tem sua origem nas
pesquisas da area de Linguistica, mas tem se disseminado para outras areas de estudo, tais
como Comunicacéo, Sociologia e Ensino de Ciéncias. A producdo académica contemporanea
na area de Ensino de Ciéncias vem mostrando um aumento progressivo no nimero de estudos
que adota o referencial tedrico-metodolégico da AD (Veneu et al., 2015). Galieta e Almeida
(2013) apontam que a AD de linha francesa vem sofrendo reinterpretacfes no contexto das
pesquisas em Ensino de Ciéncias e tem gerado uma producéo consideravel.

Segundo Orlandi (2012a), a AD se propde a construir analises que permitam levar em
conta que ao falarmos (ou escrevermos) nos filiamos a redes de sentidos j& existentes
(histdria), mas somos afetados mais por certos sentidos do que por outros (ideologia e
inconsciente). Para Gregolin (1995, p. 20), "empreender a analise do discurso significa tentar
entender e explicar como se constréi o sentido de um texto e como esse texto se articula com
a historia e a sociedade que o produziu". Por outro lado, a AD entende que, apesar de
existirem regularidades nos discursos sobre um tema num contexto particular, as formacoes
discursivas sdo heterogéneas, constituidas de fronteiras fluidas que configuram-se e
reconfiguram-se continuamente em suas relacdes (ORLANDI, 2012a). Esse entendimento
reforca a importancia da reflexdo sobre como o contexto da formacao inicial pode contribuir
para a mobilizacdo de sentidos de EA pelos licenciandos, apontando a influéncia das
estratégias adotadas pelos professores que os formam e das politicas publicas associadas a
essa formacao.

A identificacdo de quais as formacges discursivas mais recorrentes no curso e de quais
os discursos que tém exercido influéncia sobre a elaboracdo e mobilizagdo de sentidos pelos
licenciandos pode ndo apenas trazer indicios sobre os discursos que estardo circulando nas
escolas nos proximos anos, mas também subsidiar reflexes sobre aspectos da formagéo
inicial.

Na presente pesquisa, o objetivo geral foi analisar as formacgfes discursivas que
circulam na formacéo inicial, buscando compreender o contexto sdcio-historico e politico e
sua influéncia na constituicdo de sentidos sobre a EA pelos licenciandos de Ciéncias
Biologicas da UFJF. Os objetivos especificos foram: 1) fazer um levantamento dos sentidos
sobre EA mobilizados em discursos que circulam na referida licenciatura e 2) caracterizar a
formacgédo dos licenciandos para a interdisciplinaridade, preconizada pela legislacdo e por
parte preponderante das publicacdes académicas contemporaneas como a mais desejavel para
acoes em EA.
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No capitulo 2, os referenciais tedricos que fundamentam a pesquisa da tese sdo
apresentados. Foi tracado um panorama das pesquisas atuais na area de EA, de formacdo
inicial de professores para a EA e, mais especificamente, de formacdo de licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas para EA. Também sdo apresentados os conceitos tedrico-metodoldgicos
da Andlise de Discurso francesa (AD) que subsidiaram a pesquisa, além das principais
formagdes discursivas sobre a EA que tém circulado no Brasil.

No capitulo 3, sdo detalhados os critérios para escolha dos documentos e dos sujeitos
gue constituiram o corpus de andlise da tese, qual foi a metodologia de aplicacdo de
questionarios e de realizacdo de entrevistas e quais conceitos da AD foram mobilizados para
guiar as analises.

A andlise dos discursos oficiais sobre a EA foi empreendida no Capitulo 4. Foram
incluidos documentos que auxiliaram a interpretacdo da constituicdo de sentidos sobre EA
presentes nos discursos dos licenciandos, quais sejam: a legislacdo curricular brasileira;
documentos oficiais relacionados a EA formal; ementas, conteldo e bibliografia recomendada
das disciplinas da matriz curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFJF.

O capitulo 5 trata da analise do discurso dos licenciandos sobre aspectos relativos a
sua formacdo para a EA em diferentes espacos formativos e da analise da mobilizacdo de
sentidos sobre a EA por esse grupo de participantes.

No capitulo 6, constituem-se como objetos de anélise os discursos dos professores da
UFJF que ministraram as disciplinas apontadas pelos licenciandos participantes como aquelas
que possibilitaram contato com a EA. Buscou-se investigar os sentidos mobilizados por eles
sobre a EA e sobre a insercdo da temética no curso.

O capitulo 7 inclui as analises das respostas aos questionarios por parte dos
professores de Ensino Basico que receberam os licenciandos nas escolas, desvelando seus
sentidos sobre EA. Esse capitulo também incluiu uma analise dos sentidos sobre a interacéo
entre universidade e escola através dos discursos dos licenciandos, dos professores das escolas
e dos professores universitarios que apresentavam acgdes nas escolas.

A formagédo para a interdisciplinaridade e os sentidos sobre interdisciplinaridade
mobilizados nos discursos dos licenciandos, dos professores das escolas e dos professores
universitarios séo os temas do Capitulo 8.

Encerrando a tese, o capitulo 9 traz as principais conclusfes da pesquisa, buscando
sistematizar as contribuigdes do estudo para o campo da EA, particularmente aquela

desenvolvida em espacos formais de Educacdo. Entendendo que a dinamica curricular
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universitaria tem influéncia no favorecimento ou na restricdo de determinadas formacdes
discursivas, a tese visa somar reflexfes ao debate e a reestruturacdo curricular no curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFJF e de outras universidades publicas brasileiras em
relacdo a EA, além de sugerir acbes que potencializariam a incorporacdo da tematica na
escola de forma mais consolidada, complexa e em consonancia com a realidade escolar. Vale
esclarecer que, ao entendermos o curriculo como uma construgdo social, onde é desejavel a
participacdo de todos os atores nas decisdes que afetam esse eixo estruturador das acdes

docentes, ndo tivemos a intencdo de assumirmos uma postura prescritiva.
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2 - REFERENCIAIS TEORICOS

2.1. A incorporacao da Educagdo Ambiental (EA) na educagéo formal.

Debates sobre questBes ambientais vém progressivamente ganhando destaque nas
agendas de diversos paises desde a decada de 1960, a partir da amplificagdo dos movimentos
ambientalistas. A publicagdo do livro “Primavera Silenciosa”, de Rachel Carson, em 1962, ¢
apontada como um marco do inicio dos movimentos ambientalistas no mundo (MORAES et
al., 2008).

A década de 1960 também é considerada por Rodrigues (2008, p.20-21) como o
momento histérico em que o movimento ambientalista emergiu de fato, a partir da “critica a
exploragdo predatdria dos recursos naturais”, com a fundagdo do Clube de Roma. Este grupo,
composto por especialistas de diversas areas, produziu um documento de analise da
conjuntura ambiental global que culminou com a realizacdo da primeira Conferéncia Mundial
sobre Meio Ambiente Humano e Desenvolvimento, em Estocolmo, em 1972. J& em 1977,
ocorreu a | Conferéncia sobre Educacdo Ambiental, em Thilisi (CARVALHO, 2011). A partir
da década de 1970, outros encontros e reunides sobre questdes ambientais passaram a ocorrer
em ambito mundial e a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), através de relatdrios acerca
dessas reunifes, elaborados pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), contribuiu para a divulgacdo da tendéncia a se utilizar o termo
Educacdo Ambiental ao se referir a educacdo que trata da tematica ambiental (CARVALHO
et al., 2003). Nesses documentos, a UNESCO (2005, p. 36) vem salientando o papel da
educagdo para promover sociedades mais sustentaveis e melhorar “a capacidade das pessoas
em entender os problemas do meio ambiente e do desenvolvimento™.

Em suma, a ampliacdo das discussdes acerca dos problemas ambientais nas ultimas
quatro décadas colocou a Educacdo Ambiental (EA) em destaque e a mesma passou a se
configurar como fundamental para que o maior nimero de pessoas reflita criticamente e
participe de decisdes que afetam a vida de todos. Ainda que os discursos e 0 debate sobre a
crise ambiental sigam abordagens politico-epistemoldgicas heterogéneas entre si e
correspondam a diferentes concepcdes e praticas de EA, tem se estabelecido um consideravel
consenso sobre a importancia da Educacdo Ambiental (PEDRETTI, 2014).

De acordo com documento do Ministério do Meio Ambiente (MMA, 2004, p.7), EA é
a denominacdo que se convencionou dar as praticas educativas relacionadas a questdo

ambiental, cabendo salientar que, desde que se cunhou o termo, “diversas classificag0es e
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denominagdes explicitaram as concepgdes que preencheram de sentido as préaticas e reflexdes
pedagdgicas relacionadas a questdo ambiental”.

Loureiro (2002, p.69) defende a EA como um “elemento estratégico na formagao de
ampla consciéncia critica das rela¢des sociais € de produgdo”, podendo contribuir para a
tentativa de construir outros modelos societérios. Para o autor, a EA atua ndo apenas no plano
das ideias e da transmissdo de informacfes, mas também no processo de conscientizagdo,
caracterizado pela acdo com conhecimento. Ele destaca que uma perspectiva historica e critica
de EA pressupBe que nao haja a imposicdo de uma Unica concepcdo ambiental como a
verdadeira, “ndo podemos pensar pelo outro, para o outro € sem o outro”, levantando a
importancia do estabelecimento de praticas pedagodgicas que considerem os educandos como
sujeitos com identidades a serem respeitadas no processo educativo (LOUREIRO, 2012, p.
33).

O processo educativo pode se dar em espacos formais (escolas, universidades) ou ndo-
formais (museus, exibicdo de filmes, eventos de Organizacdes Ndo Governamentais etc). Em
relacdo a EA formal, tem se estabelecido o reconhecimento do papel da escola através de
diferentes marcos legais no Brasil, sendo a EA atualmente considerada como um componente
essencial da educagdo fundamental, a ser desenvolvido como uma pratica “integrada, continua
e permanente em todas as modalidades de ensino” (MEC, 2013a, p. 531).

Em 1981, a EA apareceu pela primeira vez em um marco legal federal, inserida como
um principio da Lei n°® 6.938, que se constitui na Politica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA). Na PNMA, ela ja era recomendada para todos os niveis de ensino (BRASIL, 1981).
Em 1988, a promocéo da EA em todos os niveis de ensino foi destacada na Constitui¢do
Federal, no Capitulo VI § 1%rtigo 225, como uma forma de conscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 1988). Na década de 1990, a EA se consolidou na
esfera educacional, especialmente por configurar como um dos temas transversais nos
Parametros Curriculares Nacionais e por ser tratada na Lei n° 9795 como obrigatdria em todos
os niveis de ensino (BRASIL, 1999). Ja na versdo mais recente das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Basico (DCNEB), que também tém carater de lei, houve a inclusdo de
um capitulo exclusivo sobre a EA, uma atitude inédita na politica curricular brasileira. Nas
DCNEB ha mencdo a Conferéncia Rio + 20 e a Lei 9795/1999 como consideravelmente
influentes sobre o estabelecimento das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental
(MEC, 2013a).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%206.938-1981?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%206.938-1981?OpenDocument
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Esses documentos e o discurso sobre EA neles expresso sera discutido de forma mais
detalhada no Capitulo 4, sobre a legislag&o.

2.2. O professor como ator da construcgao do curriculo - o papel da sua formacéo inicial.

Apesar de a legislacao educacional ser um dos fatores condicionantes da consolidacao
da EA nos espacos educacionais formais no Brasil, ela ndo garante a automatica e consensual
adesdo da escola. Para Lopes (2006a), ainda que as politicas publicas exergam inegavel
influéncia sobre as instituicdes educacionais, o Estado ndo é capaz de induzir os sentidos
finais de suas praticas sociais. Moehlecke (2012) aponta que o relativo poder indutor das
diretrizes curriculares se deve a vérios fatores, dentre eles a distancia entre o discurso
normativo e as préaticas escolares, a falta de continuidade das politicas curriculares nacionais e
a prépria formacao docente.

Confirmando essas ponderacdes, autores como Souza et al. (2011) e Galieta (2014)
argumentam que a EA no espaco escolar ainda é incipiente. No Ensino Fundamental,
especialmente no primeiro segmento (1° ao 5° ano), ha indicios de maior consolidacdo da EA
do que no segundo segmento do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e no Ensino Médio, onde
os professores de Ciéncias e Biologia atuam.

No ambito do ensino formal, Nascimento e Santos (2013) identificaram na producéo
académica contida nos anais do Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA) e do
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC) de 2009 e 2011 mais
pesquisas voltadas para o Ensino Fundamental. Layrargues (2012) salienta que no periodo
entre a Rio 92 e a Rio+20, ocorreu uma expressiva expansao da EA no Ensino Fundamental
brasileiro, ampliando o0 acesso a ela na escola, apesar da formacgéo dos professores apresentar
caréncias para efetiva-la. Outro aspecto que pode contribuir para essa maior consolidacdo no
primeiro segmento é a maior facilidade de viabilizar a abordagem da EA de forma transversal,
seguindo recomendacdes dos PCN.

Um dos fatores que podem explicar a pouca abrangéncia da EA no ensino formal ¢
uma formacéo docente onde a EA também ndo esta plenamente consolidada (PEREIRA et al.,
2013; GUIMARAES et al., 2014), especialmente no dmbito das licenciaturas. Para Guimaraes
et al. (2014, p. 117), “existe um descompasso entre o discurso sobre a inser¢ao e a efetivacao
da Educagdo Ambiental e a pratica, seja na escola, seja na Universidade”, sendo assim, os
autores recomendam que as instituicdes formadoras direcionem a atencdo para esse fato e

reflitam sobre o papel dos professores formadores.
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No VII EPEA, realizado em julho de 2013, o Grupo de Discussdo “Pesquisa em
Educacdo Ambiental: Formacdo de Educadores/Professores” debateu aspectos da formacéo
dos educadores ambientais e dos professores. Na ocasido, a falta de conhecimentos tedricos e
metodologicos por parte do professor recém-formado para trabalhar a EA foi um dos fatores
apontados como entraves ao debate e a disseminacdo de questdes socioambientais relevantes
entre os estudantes (GUIMARAES et al., 2014).

Ratificando essa percepc¢do, dentre as prioridades estratégicas a serem adotadas nas
atuais politicas publicas focalizadas na escola, Loureiro e Cossio (2007, p. 62) destacam, entre
outras, “dedicar especial ateng@o ao processo de formacéo de educadores ambientais, tanto no
que se refere a formagao inicial quanto a formagao continuada” e ainda “estimular os debates
e propor a reorganizacdo das licenciaturas incluindo a pedagogia, como forma de assegurar a
presenca ou mesmo a obrigatoriedade da educacdo ambiental nos cursos de formacao inicial
dos professores”. Nesse sentido, a Lei n° 9795/1999 ratificou a obrigatoriedade da EA em
todos os niveis de ensino e definiu as linhas de atuacdo da 3 (PNEA) para a educagéo formal
no artigo 8°. Nele, a lei trata da capacitagdo de recursos humanos, com “a incorporagdo da
dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos 0s
niveis e modalidades de ensino” (§2°, inciso I).

Por outro lado, a existéncia de leis que regem a formacéo dos professores também néo
garante, por si s, a inclusdo da EA no curriculo escolar. Como aponta Aquino (2010), para
efetivar a insercdo da EA nos curriculos ndo bastam recomendacdes das autoridades
econbmicas e governamentais.

Deslocamentos observados entre o curriculo contido nos documentos oficiais e a
pratica escolar revelam que a cultura escolar ressignifica os contetdos sugeridos por politicas
publicas e é na pratica pedagogica que eles irdo ganhar maior destaque ou serdo relegados a
um segundo plano. Apesar do crescente reconhecimento da necessidade de se implementar a
EA no Ensino Basico e Superior e de certos conceitos como interdisciplinaridade,
transversalidade e contextualizacdo terem passado a fazer parte do discurso de educadores a
partir do estabelecimento dos PCN, PCN+ e DCNEB (Ricardo & Zylbersztajn, 2008), o
professor desenvolve suas estratégias, de acordo com fatores como sua formacgdo, suas
crencas e o apoio formal ou informal de seus pares.

Dado o protagonismo docente na construcdo do curriculo escolar, um dos fatores que
influenciam os curriculos em acdo é a formagdo inicial dos professores. A educagdo é um

processo de formagédo do ser humano guiado por representacGes e objetivos almejados pelos
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atores educativos, objetivos que sdo “tematizados e explicitados num discurso, numa reflexado
ou num saber qualquer” (TARDIF, 2012, p. 151). Para Tardif (2012), os alicerces da rotina de
acao dos professores se encontram nas suas experiéncias dos primeiros anos de pratica
pedagdgica. Desse modo, 0 saber docente, composto por saberes disciplinares, curriculares,
profissionais e experienciais, € complexo e dependente de sua ancora histérico-ideoldgica,
bem como de sua formacéo inicial e continuada.

O protagonismo do professor de escola basica e a influéncia da sua formacédo para a
insercdo da EA no espaco escolar sdo ratificados por uma abrangente pesquisa realizada pelo
Ministério da Educacdo sobre a pratica da EA nas escolas brasileiras. Dentre nove fatores
apontados como motivadores da implementacdo da EA nas escolas estudadas, os trés
categorizados como 0s mais importantes eram relacionados a atuacdo e a formacdo dos
professores: “professores idealistas e que atuam como liderangas”, “presenca de professores
qualificados” e “formagdo continuada de professores” (MEC, 2006, p. 57). Ja o fator apontado
como principal motivador foi “a iniciativa de um professor ou de um grupo de professores”
(idem, ibidem, p. 43).

A formacdo de profissionais com foco em EA pelas universidades é reconhecida como
um elemento primordial para promover a restauracdo dos sistemas ecoldgicos e para 0
desenvolvimento humano inclusivo e igualitéario e é explicitado no documento Rio +20 Treaty
on higher education (COPERNICUS ALLIANCE, 2012). Esse documento foi redigido e
assinado por ocasido da Conferéncia Rio +20, por representantes de 25 entidades
internacionais, incluindo agéncias educacionais, organizacGes, associacdes e grupos
estudantis. O documento, que em 2015 ja contava com mais de 80 assinaturas, salienta a
relevancia de se dar suporte a agdes que favorecam uma formacao para a sustentabilidade e
para 0 engajamento da populagdo via sistemas educacionais, recomendando que essa
formacdo seja assegurada através de todos os curriculos educacionais. Dentre as
recomendagdes do documento, salienta-se a necessidade de se realizarem pesquisas inter e
transdisciplinares e processos de aprendizagem que possibilitem a compreensao critica dos
padrdes societarios de desenvolvimento, uma visdo compartilhada por pesquisadores de
diversas areas de conhecimento e nacionalidades, tais como Araujo (2004), Ab’ Saber (2005),
Leff (2011), Fadeeva et al. (2014) e Mader e Rammel (2015).

Leff (2011), por exemplo, salienta a universidade como um espago com autonomia
académica e liberdade de pensamento, o que favorece novos métodos de investigacdo e de
propostas para a formacgédo profissional. Mader e Rammel (2015) apontam as universidades
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como veiculos de experimentacdo, desenvolvimento, debate e divulgacdo das condicBes
necessarias para mudancas na sociedade. Para esses autores, uma das responsabilidades das
universidades é desenvolver cursos de formacdo que fogquem em abordagens inter e
transdisciplinares para a educacéo, a pesquisa e a extensdo na area ambiental.

Na legislacdo educacional brasileira, desde os primeiros documentos relativos as
DCNEB (BRASIL, 1998a, 1998b) ap6s a homologa¢do da ultima Lei de Diretrizes e Bases/
Lei 9394 (BRASIL, 1996), tem se estabelecido um discurso de reconhecimento da
importancia das universidades para o éxito da concretizacdo das Diretrizes Curriculares na
escola. O documento aponta essas instituicdes como as principais responsaveis pela formacéao
dos professores, atividade considerada por todos os participantes das discussdes de elaboracao
do documento como sendo a maior dificuldade para a implantacdo das mesmas.

O artigo 11 da Lei 9795 (BRASIL, 1999) preconiza que a dimensdo ambiental deve
constar de todas as disciplinas do curriculo da formac&o inicial docente. Formar professores
(e, consequentemente, alunos) que se sensibilizem em relacdo a importancia das questdes
ambientais e que tenham embasamento tedrico-metodoldgico para discuti-las na escola
deveria ser prioridade numa universidade comprometida com a geracdo de conhecimentos e

acOes para responder a problemas complexos como a crise ambiental.

2.3. Pesquisas na area de formacao de professores para a EA: os contextos latino-

americano e brasileiro.

2.3.1. O contexto latino-americano

Tanto em termos de implementacdo de uma legislacdo especifica para EA e para a
formagc&o de educadores ambientais (TRELLEZ-SOLIS, 2006), quanto em termos de criago
de programas de pds-graduacdo com dimensdo ambiental (ESCHENHAGEN, 2007), o Brasil
é considerado um pais pioneiro no &mbito da América Latina. Porém, apesar da convicgéo de
gue o meio ambiente deveria receber prioridade especial no curriculo do ensino superior ter se
disseminado nos EUA desde 1960/1970 (WWI/UMA, 2010), a pesquisa em EA no Brasil
surgiu na década de 1980 e os trabalhos sobre a formacdo de professores para a EA sO se
intensificaram no final da década de 1990 (GONZALEZ-GAUDIANO & LORENZETTI,
2009; NETO, 2009).

Ferreira et al. (2011) salientam que a producéo cientifica latino-americana na area de
relacbes ambiente-sociedade acompanha o0 debate internacional, mas apresenta

especificidades, tanto pela diversidade de contextos empiricos quanto pela amplitude tematica
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que os trabalhos abarcam. Para Gonzalez-Gaudiano (2001, p. 155) "a histdria da Educacgao
Ambiental na América Latina € singular em relacdo ao ocorrido em outras regides do mundo™,
devido a um conjunto de fatores de carater cultural, politico, social, econdmico e pedagogico.
Assim, levando em conta as especificidades do contexto histérico e cultural da América
Latina em relagdo a outros paises, destaco a seguir alguns dados sobre a pesquisa em EA e a
situacdo da EA no Ensino Superior nos paises latino-americanos.

Em termos de marcos historicos relacionados a EA no Ensino Superior latino-
americano, Tréllez-Solis (2006) ressalta a criacdo da "Red de Formacion Ambiental para
América Latina y el Caribe (PNUMA)" e a realizacdo da "I Reunion sobre Universidad y
Medio Ambiente de América Latina y el Caribe". Ambos os acontecimentos se deram na
década de 1980, e a autora entende que foram importantes para congregar as universidades de
destagque desses paises e para se pensarem estratégias de incorporar a dimensao ambiental na
Educacdo Superior da regido. Dentre os marcos mais recentes, Penagos (2012) aponta o
documento "Declaracion de las Américas: Por la sustentabilidad de y desde la universidad”,
assinado em 2011 por 53 universidades de 15 paises da América Latina, no qual firmaram o
compromisso de integrar a dimensdo ambiental na formacdo de professores, tanto na
graduacdo quanto na pds-graduacao.

Tello e Pardo (1996) realizaram uma ampla pesquisa que consistiu em questionarios
enviados aos Ministérios da Educacdo de 14 paises latino-americanos (o Brasil ndo foi
incluido na investigacdo). Naquele momento, pds-Rio-92, a EA estava se expandindo para o
Ensino Médio desses paises, mas, de acordo com os autores, a legislacdo especifica era pouco
definida. Foi concluido que o conceito de meio ambiente, para a maioria dos ministérios, se
vinculava fundamentalmente a um sistema natural (ecossistema), mas houve alguns que
declararam considerar 0s elementos socioculturais e a interagdo politica e econémica (ex:
Colémbia e Costa Rica). A EA era desenvolvida no curriculo escolar basicamente através de
disciplinas como Ciéncias, Geologia, Geografia e Historia e, por vezes, de forma transversal.
A formacdo de professores tinha lugar principalmente na formacgdo continuada e era mais
voltada para os professores do Ensino Fundamental, apesar de os ministérios ja reconhecerem,
por ocasido da pesquisa, que era necessario incorporar a EA no curriculo da formag&o inicial
de docentes e de estendé-la aos professores que lecionariam ao Ensino Médio.

N&o obstante o pioneirismo brasileiro, outros paises latino-americanos vém
avangando, ainda que lentamente, na consolidacdo académica do campo. Gonzélez-Gaudiano
e Lorenzetti (2009) apontam o México, além do Brasil, como os paises da América Latina



30

com mais iniciativas de promover a pesquisa educativa na area, de forma institucionalizada.
Para os autores, 0 impulso & pesquisa nesses dois paises se deveu, em grande parte, a0 nimero
crescente de programas de pos-graduacdo em Educacdo e em EA e por ambos apresentarem
congressos nacionais na area. Apesar disso, o campo da pesquisa em EA no México enfrenta
desafios similares ao Brasil, pois possui "prestigio e reconhecimento escassos” e uma
"confluéncia complexa e conflituosa de pesquisadores que provém de diversas disciplinas"
(GONZALEZ-GAUDIANO & LORENZETTI, 2009, p. 196).

Em pesquisa conduzida por Eschenhagen (2007) com dados de pés-graduacdes na
América Latina que incorporam a dimens&o ambiental, foi apurado que o Brasil, a Coldmbia e
a Argentina apresentavam mais cursos desse tipo, devido ndo apenas ao tamanho destes paises
e da quantidade de universidades que possuem, mas também, segundo a autora, porque ja
realizavam hé varios anos esforcos politicos para impulsionar a EA - o que ela creditou estar
relacionado a um trabalho junto & "Red de Formacién Ambiental para América Latina y el
Caribe (PNUMA)". O México, apesar de apresentar muitas iniciativas de programas de pos-
graduacdo relacionados a EA e de ser um dos quatro paises com maior quantidade de
universidades na América Latina (junto com os outros trés anteriormente citados), teve poucas
universidades respondentes a essa investigacao.

Apesar da heterogeneidade existente nas pesquisas do campo, a perspectiva de EA
limitada a conservacdo ou a preservagdo de recursos naturais se mostra hegemonica em cursos
de formacdo de professores nos paises latino-americanos. A investigacdo desenvolvida por
Eschenhagen (2007) com diferentes cursos de pds-graduacdo relacionados a dimenséo
ambiental nos paises latino-americanos trouxe alguns indicios dessa hegemonia, tendo
identificado que as duas areas predominantes foram ecologia e gestdo ambiental.
Possivelmente ha influéncia da maneira como a EA foi introduzida em nosso continente,
como argumenta Gonzalez-Gaudiano (2001): apesar do campo da EA ter se diversificado
bastante e incorporado abordagens socioeconémicas, seu estabelecimento se deu basicamente
a partir de projetos comunitarios de conservacao elaborados e desenvolvidos por bidlogos. Os
discursos iniciais relacionados a um campo tém efeitos duradouros sobre os discursos
posteriores, 0 que sera tratado de forma mais aprofundada no Capitulo 4 da tese.

Mufoz-Pedreros (2014) descreveu um estudo feito no final da década de 1990,
através do qual se mostrou que, de 15 faculdades chilenas analisadas, nenhuma havia
incorporado a EA de forma sistematica ao curriculo de formagéo de professores e somente 2%

dos futuros professores havia tido a oportunidade de cursar uma disciplina eletiva relacionada
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ao meio ambiente. O autor argumenta que os textos produzidos por académicos chilenos
somente tratam de aspectos de conservagdo de recursos e que a EA voltada para um
pensamento critico e humanista ndo se efetivou ainda nos cursos de formacéo de professores.

Na Colébmbia, pesquisas também trazem indicios de uma inclusdo de abordagens
sociais ainda incipiente na formacdo direcionada ao meio ambiente. Penagos (2012)
investigou como se d& a inclusdo da dimensdo ambiental no curriculo da "Faculdade de Meio
Ambiente e Recursos Naturais” da Universidad Distrital em Bogota. A maioria dos
professores universitarios participantes manifestou que os conhecimentos requeridos para a
solucdo de problemas ambientais sdo de carater cientifico — tecnoldgico, tendo apenas uma
minoria apontado a necessidade de conhecimentos socio educativos. Outro estudo, na
Universidad del Valle da Colémbia, aplicou questionarios a vinte estudantes de um curso de
"Licenciatura em Educacdo Basica com énfase em Ciéncias Naturais e Educacdo Ambiental”.
Os autores concluiram que, no 5° periodo do curso, 40% dos futuros professores
apresentavam uma concepgdo de ambiente relacionada a conservagio e preservacio (MEJIA
etal., 2013).

Na Argentina, uma pesquisa de Rivarosa et al. (2004) conduzida com docentes em
processo de formacdo continuada para EA, concluiu que os professores tinham dificuldades
em pensar as questfes ambientais de forma holistica, sem reduzi-las a discussdes das Ciéncias
Naturais. Os autores argumentam que o desenvolvimento de perspectivas mais complexas das
questdes ambientais se choca com as estruturas académicas institucionais (matéria, area,
organizacdo curricular). Erice et al. (2010) realizou entrevistas com diferentes atores de
sistemas educativos onde estavam estabelecidos programas de EA. Dentre seus principais
resultados, encontraram uma predominancia da concepcdo de ambiente que classificaram
como biocéntrica, onde poucos entrevistados definiam o ambiente de forma complexa,
reconhecendo questdes sociais. Ja o trabalho de Paula et al. (2010) fez um levantamento sobre
a matriz curricular das licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas em universidades publicas e
particulares do pais, buscando a presenca de contetdos e tematicas ambientais, incluindo a
EA. Os autores concluiram que: poucas disciplinas se enquadravam no perfil ambiental, a
maioria das quais eram eletivas; disciplinas relacionadas a EA eram muito escassas nesses
cursos; o aspecto social das questbes ambientais era raramente incorporado ao curriculo dos

futuros professores.
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2.3.2. Contexto nacional

Em 1981 foram defendidas as quatro primeiras dissertacbes em EA no Brasil, de
acordo com levantamento realizado por Neto (2009). Entretanto, somente nos anos 1990 a
producdo académica no campo comecgou a ser mais regular e, nessas publicacdes realizadas a
partir da década de 1990, sdo recorrentes as tematicas ligadas a inser¢cdo da EA no Ensino
Basico (ARARUNA, 2009; KAWASAKI et al., 2009; NETO & AMARAL, 2011) e a
formacgdo do professor para a EA nos cursos de Pedagogia (LOPES & ZANCUL, 2012;
OLIVEIRA & CARVALHO, 2012, VIVEIRO & RUY, 2013). Em relacdo aos cursos de
licenciatura, a formacéo universitaria para a EA no Brasil era, até recentemente, buscada de
acordo com o interesse do(a) professor(a), através de cursos de formacao continuada ou pés-
graduacdo (TRISTAO, 2008).

E provavel que as mudancas na legislacdo educacional dos Gltimos 15 anos venham
favorecendo a insercdo da EA no curriculo das licenciaturas, ainda que de forma menos
efetiva do que na pds-graduacdo (GUIMARAES et al., 2014). Essa insercio vem sendo
pesquisada e debatida em espacos académicos relacionados a EA e ao Ensino de Ciéncias.

Gonzalez-Gaudiano e Lorenzetti (2009) relatam uma analise de 96 dissertacGes e teses
no periodo de 1981 a 2003, onde a maior concentracdo de pesquisas relacionadas a formacéo
de professores se estabeleceu a partir de 1997. Os autores relacionam esse aumento ao
lancamento dos PCNs. Souza e Salvi (2012) apresentaram uma detalhada cartografia sobre a
formacédo de professores para a EA a partir da analise de resumos de dissertacdes e teses entre
2003 e 2007 existentes no banco de teses da Capes. Dos 1418 resumos obtidos a partir da
palavra-chave “Educagdo Ambiental”, 439 eram das areas de Educacdo e de Ensino de
Ciéncias e Matematica e, nesse universo, 130 tratavam da formacdo de professores. As
anélises apontaram um aumento nas producGes em EA dos programas de pés-graduagio
brasileiros no periodo estudado. O enfoque principal dos trabalhos foi a educagédo formal e a
maioria deles foi produzido em programas da area de educacdo (programas de ecologia
representaram o0 6° lugar em termos de numero de teses e dissertacbes em EA). Dentre as
investigacOes sobre a formac&o inicial para a EA, o foco principal foi na formacdo de
pedagogos, seguido pelo Ensino Fundamental 1I, com destaque para a formacdo de
professores da area de Ciéncias e Biologia. Ja a formagéo de professores atuantes no Ensino
Superior correspondeu a menos de 1,5 % do total de trabalhos. Os trabalhos analisados
revelaram a presencga da teméatica ambiental em diferentes cursos de graduacdo, porém, com

conhecimentos tratados de forma pouco critica e descontextualizada. Houve a predominancia
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de curriculos naturalistas, com maior valorizagdo de disciplinas cientificas do que
pedagogicas.

Assim como no trabalho de Souza e Salvi (2012), Moraes et al. (2008) constataram em
sua pesquisa que a maioria das universidades brasileiras tém inserido o carater ambiental em
certos cursos, principalmente os de Ciéncias Bioldgicas e Geografia, mas que a insergao
muitas vezes tem se dado de forma incipiente e reducionista. Souza et al. (2011), em artigo
sobre licenciaturas da Universidade Federal Fluminense, também identificaram dentre os
licenciandos falta de conhecimentos e de uma visdo mais contextualizada da EA.

Enfim, constata-se que a produgdo académica recente tem promovido reflexdes mais
frequentes sobre a insercdo da EA na formacdo inicial de professores. De acordo com
Guimardes e Alves (2012), algumas evidéncias de maior destaque a EA nas pesquisas sdo a
realizacdo do | Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA) em 2001, seguido do
surgimento da Associacdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em Ambiente e Sociedade
(ANPPAS) em 2002 e da criacdo, em 2003, de um grupo de estudos sobre Educacéo
Ambiental na Associacdo Nacional de P6s-Graduacédo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), que
posteriormente, em 2005, passou a se configurar como um Grupo de Trabalho (GT 22). As
autoras salientam que debates sobre a formacdo de professores para a EA vém alcangando
atualmente mais expressividade nesses congressos. Reforcando essa constatacdo, Nascimento
e Santos (2013) apontam que a formac&o de professores para a EA é uma das cinco tematicas
relacionadas ao ensino formal mais abordadas nos trabalhos recentes de congressos como o
EPEA e o Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC).

Para tracar um panorama atual das producfes académicas que tratam da insercdo da
EA especificamente na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ou Biologia, realizamos um
levantamento de artigos cientificos em revistas brasileiras nas areas de Educagdo Ambiental e
de Ensino de Ciéncias e Biologia que estivessem classificadas nos estratos “Qualis A” ou
“Qualis B” pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) na
Area de Avaliagio “Bducacdo” (classificacio Qualis 2013)2. Uma vez selecionadas as
revistas, foram utilizadas na busca as palavras-chave “formagdo de professores” + “educagao
ambiental” ou “licenciandos” + “educagdo ambiental”. Apos a busca, selecionamos o0s artigos
que apresentavam referéncia a Licenciatura em Ciéncias Biologicas em seus resumos. Foram
consideradas tanto as pesquisas empiricas quanto revisdes e ensaios e 0 periodo

compreendido na busca foi desde quando as revistas comecaram a publicar on-line até 2014.

2 Consulta realizada em https://qualis.capes.gov.br/ e http://www.ufrgs.br/bibedu/qualis-2013
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A maioria dos artigos encontrados com essa tematica foi publicada depois de 2008, mesmo

em se tratando de periddicos mais antigos. No Quadro 2.1 estdo representadas algumas

informacdes sobre os 16 artigos selecionados e os periodicos em que foram publicados.

Revista e periodo de
publicacdo on-line

Autores e ano de
publicacdo dos artigos

Objetos/ sujeitos da pesquisa

Revista  Eletronica
do Mestrado em
Educacdao Ambiental
— desde 2004.

Verdi e Pereira, 2006.

Araldjo e
2008.

Guimarédes e Inforsato,

2010.

Lopes e Zancul, 2012.

Schulz et al., 2012.

Oliveira,

Respostas dadas por professores
universitarios de diferentes licenciaturas a
um questionario, andlise das ementas de
disciplinas e da producdo cientifica dos
professores.

Respostas a entrevistas feitas com
professores de Biologia de escolas basicas.

Respostas a um questionario dadas por
professores de Biologia de escolas basicas.

Ementas de disciplinas obrigatorias e
eletivas das licenciaturas em Biologia.

Respostas a um questionario dadas por
licenciandos em Biologia, professores da
Educacdo Baésica e professores do Ensino
Superior.

Ensaio: Pesquisa em

Educacao em
Ciéncias -desde
1999.

Boton et al., 2010.

Araujo e Pedrosa, 2014.

Documentos de cursos de Licenciatura de
diversas dareas, incluindo as Ciéncias
Biologicas.

Respostas a um questionario dadas por
licenciandos em Biologia.

Educar em Revista
(Impresso) — desde
1981.

Araujo e Franca, 2013.

Respostas a um questionario dadas por
licenciandos em ciéncias biologicas, anéalise
da matriz curricular do curso.

Ementas, conteddos e bibliografias de
Teixeira e Torales, | disciplinas de  “educagdo  ambiental”
2014. ofertadas em diferentes licenciaturas.
Guimaraes e | Respostas a um questionario dadas por
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Ciéncia e Educacéo
(UNESP, impresso)

Tomazello, 2004.

licenciandos em Biologia.

— desde 1998. Guimardes e Inforsato, | Questionarios e entrevistas com professores
2012. de Biologia de Ensino Basico e formandos

de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Pesquisa ~ em | Martins et al., 2008. Falas de licenciandos em  Ciéncias

Educacdo Ambiental Bioldgicas da UFRJ relacionadas & producéo

— desde 2006. de sentidos sobre a EA, no ambito de uma
disciplina eletiva “Instrumentagdo para o
Ensino de Ecologia”.

Ensino, Salde e | Reisetal., 2013. Respostas a um questionario dadas por

Ambiente — desde licenciandos em Biologia.

2008.

Investigagdes  em | Silva e Carvalho, 2013. | Respostas a um questionario dadas por

Ensino de Ciéncias -
desde 1996.

licenciandos em Biologia que cursavam a
disciplina "Topicos Especiais em Biologia”,
no ultimo periodo da Licenciatura.

Revista Brasileira de
Educacdo Ambiental
(RevBEA) — desde
2004.

Araujo, 2004.

Curriculos de formacdo de professores na
Universidade de Séo Paulo (USP), incluindo
o de Biologia.

Ambiente &
Educagdo: Revista
de Educacao

Ambiental — desde
1996.

Guimaraes e
Tomazello, 2003.

Respostas a um questionario dadas por
licenciandos em Biologia.

Revista Brasileira de | Nenhum artigo nessa
Pesquisa em | tematica.

Educacéo em

Ciéncias — desde

2001.

Ambiente e | Nenhum artigo nessa
Sociedade temaética.

(Campinas) — desde
1999.

Quadro 2.2: Relagdo de revistas cientificas consultadas com seu respectivo periodo de
publicacdo on-line, autores, ano em que o0s artigos selecionados foram publicados e
objetos/sujeitos da pesquisa.
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A “Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental” foi a publicacdo que
apresentou maior nimero de artigos relacionados a formacdo de professores de Ciéncias
Biologicas ou Biologia para a EA, totalizando cinco dentre as 16 encontradas. Dentre as
pesquisas que envolveram questionarios e/ou entrevistas, oito tiveram como sujeitos alunos de
licenciatura, quatro envolveram professores de Ensino Bésico e dois tiveram como sujeitos
professores universitarios. Seis publicacfes tiveram como foco a pesquisa documental,
envolvendo ementas, contedos e bibliografias de disciplinas, analise da matriz curricular e
outros documentos variados. Muitos artigos mencionaram a insercdo da EA associada ao
campo da Ecologia e com um viés predominantemente conservacionista, conforme descrito a
sequir.

Verdi e Pereira (2006), em pesquisa com professores universitarios que lecionavam
para licenciaturas da Universidade Regional de Blumenau, constataram que, dentre os 10
cursos pesquisados, aquele onde a temética ambiental era mais abordada foi o de Ciéncias
Bioldgicas, mas que as insercdes da tematica eram incipientes, fragmentadas e sem diretrizes
inter-relacionadas. Através de um questionario aplicado a 136 docentes dos diferentes cursos
pesquisados, os autores verificaram que 85% do total declararam incorporar a dimenséao
ambiental em suas disciplinas, mas um grande numero de docentes associou meio ambiente a
recursos naturais sem a inclusdo do ser humano. Além disso, 32% dos docentes afirmou
desconhecer a PNEA (Politica Nacional de EA).

Araujo e Oliveira (2008) desenvolveram um estudo de caso cujos sujeitos eram seis
professores de Biologia em escolas de Recife (PE) que estavam realizando mestrado em
Ensino de Ciéncias. A falta de vivéncias em EA e em metodologias interdisciplinares na
formacdo inicial foram identificadas como empecilhos ao desenvolvimento da EA nas
escolas. Os professores alegaram uma formacao inicial pouco efetiva no tocante a EA e quatro
deles apontaram que essa tematica foi abordada superficialmente apenas em aulas de ecologia.

Guimarées e Inforsato (2010) chegaram a resultados similares em sua pesquisa, na
qual foi aplicado um questionario estruturado a 24 professores de Biologia de escolas de
Piracicaba (SP) com tempo de exercicio de magistério variado. Através das respostas,
constatou-se que a maioria deles afirmava néo ter discutido EA na formacdo inicial e que,
dentre os que afirmavam ter entrado em contato com EA na licenciatura, grande parte
acreditava que isso se deu através da disciplina “ecologia”.

Ja Lopes e Zancul (2012) analisaram as ementas de disciplinas obrigatdrias e eletivas
das licenciaturas em Biologia da Universidade Federal de S&o Carlos, da Universidade de Sao
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Paulo - campus Piracicaba, da Universidade Estadual de Campinas e da Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho". Concluiram que todos os cursos analisados
apresentavam pouca insercdo da dimensdo ambiental na formacdo dos professores e que
muitas das disciplinas que tratavam da tematica o faziam somente sob a Otica ecologica.

Por fim, no artigo de Schulz et al. (2012), houve a andlise textual discursiva das
respostas a um questionario por parte de 10 licenciandos em Biologia, 10 professores da
educacdo bésica e 10 professores do ensino superior. O artigo ndo explicitava se 0s grupos de
sujeitos apresentavam relacdo profissional/ formativa entre si e também ndo definiu as
disciplinas pelas quais os professores eram responsaveis. As respostas mostraram que
licenciandos e professores da escola basica eram unanimes quanto a EA tornar-se componente
curricular obrigatério. Ja os professores de ensino superior se dividiram entre 0s que
pensavam assim e 0s que achavam que a EA deveria ser abordada em todos os componentes
curriculares. As respostas relacionadas a definicdo de EA se apresentaram majoritariamente
com perspectiva conservacionista.

O perioddico “Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias” apresentou dois artigos
relacionados ao tema. No primeiro, de Boton et al. (2010), foi realizada uma pesquisa
documental nos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria (RS). Como
material de investigacdo, utilizaram documentos da legislacdo referente a EA, Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) dos 15 cursos de licenciatura da instituicdo e trabalhos e artigos
académicos referentes para investigar em que medida a tematica Meio Ambiente foi
empregada na preparacdo de professores para o tratamento de Temas Transversais na
Educacdo Bésica. Dentre 0s cursos investigados, o de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas foi
0 Unico que apresentou a EA como um dos objetivos da escola no seu PPP, assumindo que o
professor atuara na formacg&o de cidad@os na perspectiva socioambiental. Além disso, somente
os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Geografia demarcaram a variavel ambiental no perfil do
licenciado, salientando a necessidade de uma consciéncia socioambiental na execucao da
atividade docente.

O segundo artigo, de autoria de Aradjo e Pedrosa (2014), constitui-se de uma pesquisa
empirica cujo objetivo foi avaliar as concep¢des de licenciandos em Biologia sobre o
desenvolvimento sustentavel. Foram aplicados questionarios a 121 alunos de uma
universidade publica e no artigo avaliaram as respostas relacionadas a sustentabilidade e
desenvolvimento sustentavel, embasados na Anélise de Contetdo. A maioria dos licenciandos

considerou que o desenvolvimento sustentivel deveria se dar a partir de acbes que se



38

desenrolam no &mbito de politicas publicas, desconsiderando o envolvimento da escola. As
autoras relataram maior frequéncia de concepgOes conservacionistas em detrimento de
questdes sociais e econdmicas relacionadas ao ambiente.

Na periddico “Educar em Revista (Impresso)” também foram detectados dois artigos,
bem recentes. Aradjo e Franca (2013) tiveram por objetivo analisar concepcbes de EA de
licenciandos em ciéncias bioldgicas das duas universidades federais publicas de Recife (PE),
aplicando questionarios aos alunos de ultimo periodo. Através da analise de conteldo das
respostas dadas a pergunta “o que ¢ EA?”, verificaram um predominio de concepgdes de EA
como educacéo voltada ao meio ambiente e EA como educacgéo para a preservagao. Por outro
lado, vérios licenciandos apresentaram a concepc¢do de que a EA é uma area da biologia. Em
investigacdo da matriz curricular do curso, observaram conteudos relativos a EA em trés
disciplinas eletivas da area de ecologia que eram de responsabilidade do departamento de
ecologia, 0 que pode trazer equivocos e empecilhos ao trabalho com a EA, segundo 0s autores
concluem.

Teixeira e Torales (2014) analisaram a formacdo de professores para EA realizada nos
cursos de licenciatura da Universidade Federal do Parand, através das disciplinas ofertadas.
Optaram por analisar particularmente as disciplinas de “educacdo ambiental”, pois
verificaram que a presenca da tematica ambiental € menos expressiva nas disciplinas dos
cursos de licenciatura do que nos de bacharelado. Somente seis cursos de licenciatura, dentre
um total de 22, dispunham de uma disciplina obrigatéria voltada para a EA, sendo um deles o
de Ciéncias Biologicas. Esse curso ainda dispunha de uma disciplina optativa denominada de
“Meio Ambiente e Educagdo”. Através da analise de ementas, contetidos e bibliografia, as
autoras concluiram que a maioria das disciplinas analisadas enfocava o histérico da EA, mas a
maioria ndo tratava de aspectos como a legislacdo atual, as macrotendéncias politico-
pedagdgicas da EA brasileira e de metodologias de ensino para a EA. Salientaram que muitos
dos professores responsaveis por essas disciplinas apresentam perfil profissional pouco
relacionado a EA e ainda que a opc¢éo por trabalhar através de uma disciplina, apesar de néo
ser recomendada por politicas publicas de EA, reflete a estratégia de garantir sua presenca,
diante das condicdes dos cursos.

Do periodico “Ciéncia e Educacdo (UNESP, impresso)”, dois artigos foram
selecionados. Guimardes e Tomazello (2004) buscaram avaliar as ideias e atitudes de
licenciandos em Biologia de uma universidade particular sobre sustentabilidade, através da
aplicacdo de um questionario. Dentre alguns resultados, verificaram que 73,0% dos
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pesquisados associaram a crise ambiental a questdes sociais e econémicas, mas 60,5%
acharam que ndo h& incompatibilidade entre crescimento econdmico e conservacdo. As
autoras também averiguaram junto aos licenciandos em qual disciplina do curso teriam
discutido o tema. Do total de discentes, 40,0% alegaram néo ter discutido o tema e, dentre as
disciplinas da matriz curricular de biologia, somente a disciplina “ecologia” foi apontada, por
3,0% dos licenciandos, como tendo tratado do mesmo.

Ja Guimardes e Inforsato (2012) realizaram uma pesquisa gque contou com a
participacdo de 24 professores de Biologia de escolas publicas e particulares do municipio de
Piracicaba (SP) e 24 formandos de um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do
mesmo municipio. O artigo ndo explicitava se 0s sujeitos apresentavam relacdo entre si, ou
seja, se os licenciandos faziam estagio nas escolas onde os professores trabalhavam. Dentre 0s
resultados, destaca-se que a maioria dos licenciandos e dos professores indicou ndo ter
discutido sobre EA na formagdo inicial. No caso dos que afirmaram ter discutido a temética, a
disciplina mais citada pelos professores foi “ecologia” (25%) e pelos formandos foi
“sociologia” (10%).

Na revista “Pesquisa em Educacdo Ambiental”, Martins et al. (2008) realizaram um
ensaio que se propds a apresentar as possiveis contribuicGes da Analise Critica do Discurso
(ACD) para orientar pesquisas em EA e também os resultados de duas pesquisas empiricas
realizadas pelos autores. Uma das pesquisas envolveu a analise das falas de licenciandos em
ciéncias bioldgicas da UFRJ relacionadas a producdo de sentidos sobre a EA, no @mbito de
uma disciplina eletiva “Instrumenta¢do para o Ensino de Ecologia”. Como resultados, os
autores relataram a influéncia de textos discutidos na disciplina sobre os discursos dos
licenciandos, além da identificacio de uma grande valorizacdo de perspectivas
conservacionistas da EA por parte dos mesmos. Concluiram que as dinamicas de aula
influenciaram a forma como a EA foi compreendida.

Na revista “Ensino, Saude e Ambiente”, Reis et al. (2013) investigaram as concepgoes
de EA de licenciandos em Biologia da Faculdade de Formacdo de Professores da
Universidade Estadual do Rio de Janiero. Foram aplicados questionarios a 104 licenciandos,
do 2° ao 7° periodo. Dentre os resultados, os licenciandos apresentaram predominancia de
concepcdes de EA dos tipos integradora e de resolucdo de problemas. Eles relataram poucas
disciplinas abordando EA, tendo sido “ecologia” e “laboratério de ensino” as mais apontadas.

Para lidar com a EA, os licenciandos apontaram em 1° lugar os conhecimentos “biologicos e
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ecoldgicos” como mais importantes € “a situagdo ambiental da comunidade local” em 2°
lugar.

No artigo de Silva e Carvalho (2013), o Unico relacionado a formacéo inicial de
professores de Biologia em EA no periddico "Investigagdes em Ensino de Ciéncias”, as
autoras apresentaram os resultados de um trabalho empirico, onde analisaram as concepcdes
sobre o saber ambiental de estudantes concluintes de um curso de licenciatura em ciéncias
bioldgicas, em uma universidade do Estado da Bahia. Foi aplicado um questionario com 11
perguntas abertas, com respostas em texto e desenho. Os resultados evidenciaram um
predominio de concep¢fes naturalistas sobre ambiente, apesar de 0s participantes terem
cursado disciplinas que envolviam debates com perspectivas socioambientais.

Ja no numero inaugural da Revista Brasileira de Educacdo Ambiental (RevBEA), ha
um artigo de revisdo de Araujo (2004) que trata da insercdo da EA na formacdo de
professores na universidade. Dentre as pesquisas citadas, refere-se a um trabalho realizado
sobre os curriculos de formagdo de professores na Universidade de Sdo Paulo (USP). De
acordo com a autora, a pesquisa estudou iniciativas de introduzir a dimensdo ambiental em
algumas disciplinas. Conclui que, de forma ténue, existem algumas iniciativas no curriculo do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da USP e nos curriculos de algumas disciplinas
que vislumbram a insercdo dessa dimensdo na formacdo dos licenciandos. Apesar de
considerar que houve significativo avanco na formacdo ambiental, afirma que a formacéo
pedagbgica se restringe muitas vezes a preparacao para transmitir conceitos, “sem considerar
as transformacdes historicamente construidas e a necessidade de preparar o futuro professor
para enfrentar essas transformacdes” (ARAUJO, 2004, p. 77).

Por fim, no peridodico “Ambiente & Educacdo: Revista de Educagdo Ambiental”,
Guimardes e Tomazello (2003) discutiram parte de uma pesquisa de mestrado na qual o
objetivo foi verificar, dentre licenciandos em Biologia que estavam se formando, suas nog¢oes
sobre sustentabilidade, suas relagdes com a EA e como se configurou a formacéo universitaria
dos mesmos. Apontam nos resultados que em 2001 84% dos alunos ndo debateram o conceito
de sustentabilidade e que em 2002 esse nimero caiu para 40%, mas que ainda assim a maioria
apresenta uma visao ingénua e ambigua de sustentabilidade. As autoras afirmaram que a falta
de interdisciplinaridade na universidade devido a organizacdo em departamentos e aos

conteudos tratados de forma fragmentada prejudicam o éxito da EA no ensino basico.
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2.4. A Educacdo Ambiental como tematica inter/transdisciplinar. Por que investigar a
formacéao para a Educacdo Ambiental no @mbito de uma licenciatura em Ciéncias e
Biologia?

A perspectiva interdisciplinar para EA é a recomendada no Tratado de Educacdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, elaborado pelo Grupo de
Trabalho das Organizacbes N&o-Governamentais, reunido para este fim na | Jornada
Internacional de EA, uma das atividades do Férum da Sociedade Civil - evento paralelo a
Rio-92. Adotado como Carta de Principios para diversos movimentos, tais como as redes de
EA no Brasil, e também como referéncia para uma série de politicas publicas em EA no Brasil
e no mundo®, define que "a Educacdo Ambiental deve envolver uma perspectiva holistica®,
enfocando a relacdo entre o ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar".

Mader et al. (2013) asseveram que virtualmente qualquer curso universitario pode ter
seu curriculo orientado para a EA e para a sustentabilidade, o que favoreceria, inclusive, a
préatica da interdisciplinaridade no ensino e nas pesquisas relacionadas ao meio ambiente.
Como assevera Gonzalez-Gaudiano (2005, p. 129), a interdisciplinaridade é a melhor
estratégia proposta para encontrar respostas mais integradas num campo que "néo se identifica
com nenhuma disciplina em particular, mas com suas multiplas intera¢des". Sorrentino (2002,
p- 16) se posiciona de forma similar, ao afirmar que € no “didlogo da diversidade de olhares
que buscamos respostas para o impasse que esse modelo de desenvolvimento nos impds” e
ratificar a insuficiéncia de se lidar com questdes ambientais sob a perspectiva de disciplinas/
ciéncias isoladas, bem como a necessidade de se buscar contornar as dificuldades do fazer
interdisciplinar. A complexidade e a interdisciplinaridade da problemética ambiental sdo
também salientadas por Ricklefs (2011, p. 486) quando pondera que, embora algumas
solucdes para problemas ambientais estejam contidas em principios da Ecologia, “a sua
implementag¢do exigira uma agao social, politica e econdmica organizada”.

Apesar de a interdisciplinaridade ser considerada na legislacdo e em grande parte das
discussOes teoricas da area como a opcdo mais desejavel para trabalhar a EA, investigar a
formacdo de professores de Ciéncias e Biologia se revela fundamental pelo fato de que esses
profissionais apresentam atualmente uma atuacdo destacada no desenvolvimento da EA no

espaco escolar no Brasil. Seja por terem uma identificacdo pessoal e profissional com a

® http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/documentos/docs/tratea.htm

* O termo "holistico™ é bastante empregado em documentos relacionados & EA (inclusive no Brasil) no sentido
de EA que aborda multiplos aspectos com perspectiva interdisciplinar. No artigo 4° da Lei 9795/1999, a EA deve
ter "enfoque humanista, holistico, democratico e participativo” e a concepcdo do meio ambiente deve considerar
"a interdependéncia entre 0 meio natural, 0 socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade".
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teméatica ambiental (CAMPOS, 2007), seja pela propria tradicdo escolar (KRASILCHIK,
2000). De fato, a pesquisa nacional realizada pelo Ministério da Educacdo revelou que em
72% das escolas que declararam desenvolver EA, ela era realizada a partir de projetos com a
integracdo entre duas ou mais disciplinas (professores de ciéncias e biologia incluidos, na
maioria das vezes) e em 18% a partir de uma Unica disciplina (sempre ou eventualmente) -
nesse caso, habitualmente, em aulas de ciéncias ou biologia (MEC, 2006). Essa tendéncia se
revela também em iniciativas como a da Secretaria Municipal de Buzios (RJ), que em 2005
estabeleceu a insercdo da disciplina EA na grade curricular do Ensino Fundamental, sob a
responsabilidade de professores da area das Ciéncias Biologicas (LIMA, 2011).

No contexto internacional, visdes contemporaneas também tém apontado que a
educacdo em ciéncias realizada na escola, apesar de algumas limitacbes, pode oferecer
diversas oportunidades para fomentar a consciéncia ambiental, apresentando grande
compatibilidade com a EA (HADZIGEORGIOU e SKOUMIQOS, 2013). Wals et al. (2014)
destacam a necessidade de conectar a EA e o Ensino de Ciéncias para promover processos
efetivos de engajamento e aprendizagem de modo a trazer ganhos socioecoldgicos. Ja para
Pedretti (2014), o acoplamento entre a EA e a educacdo cientifica existe desde a declaracdo de
Thilisi, apesar de a EA no espaco escolar envolver diferentes discursos e praticas.

O foco da presente tese € a formacdo inicial dos professores de Ciéncias e Biologia
para a EA. Devido a configuracdo da maioria dos cursos de formacdo profissional nas
universidades - e nas escolas - entendemos que a EA deve estar presente na formacdo dos
professores de cada modalidade de licenciatura, j& que no contexto atual a estrutura da
maioria dos cursos ndo é interdisciplinar. Reconhecendo que, em parte, a visdo fragmentada
dos saberes deve-se a organizagdo “disciplinar” dos curriculos para formagao de professores,
mostra-se fundamental refletir sobre curriculos, praticas pedagdgicas e politicas adotadas nas
licenciaturas. Essa & uma premissa para fornecer subsidios para abordagens inter e
transdisciplinares nas escolas, tanto em EA quanto em outras tematicas complexas.

Além disso, a propria configuragdo particular de cada curso universitario envolve
contextos e formagdes discursivas que sd@o peculiares, pois as condi¢cOes a que estdo
submetidos os elementos envolvidos, ou as “regras de formac¢dao” (FOUCAULT, 2013a) que
atuam sobre os sentidos dados a EA por um determinado grupo de licenciandos, variam de um
curso ao outro, o que respalda a realizacdo de um estudo de caso acerca de apenas uma

licenciatura.
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2. 5. A influéncia dos processos socioculturais na construcéo de significados/ sentidos. A
Anélise de Discurso como referencial para a compreensao da construgdo de sentidos.

Auler (2007, p.14) destaca que “hegemonicamente, as pesquisas € as praticas didatico-
pedagdgicas tém focalizado a dimensdo cognitiva desvinculada de aspectos ligados ao
interesse, a atribuicao de significado, a motivacdo”. O autor pondera que esse reducionismo
pode ser uma das causas do fracasso escolar e também um fator limitante no processo de
formacéo de cidadaos criticos com ativa participacdo politica na sociedade.

Mais especificamente em relacdo a EA, Carvalho (2011) aponta que um dos maiores
desafios é a dissonancia entre 0os comportamentos observados e as atitudes que se pretendem
formar. Em outras palavras, transmitir procedimentos ambientalmente corretos ndo € garantia
de que se formara uma "atitude ecoldgica”, tendo em vista que as situacfes de aprendizagem
sdo extremamente complexas, envolvendo valores que condicionam a identificacdo dos
aprendizes com as causas ecoldgicas.

Carvalho (2011, p. 187) também destaca que é importante desenvolver a consciéncia
dos riscos que a crise ambiental traz a humanidade com informacgdes objetivas, mas estas
devem ser acionadas num contexto de aprendizagem em que se favorega “a capacidade de
acdo dos sujeitos no mundo e sua vinculagdo afetiva com valores éticos e estéticos dessa visao
de mundo”. Silva e Carvalho (2013) entendem que os conhecimentos sdo socialmente
construidos e argumentam que as universidades envolvidas na formac&o inicial de professores
deveriam promover mais debates sobre a questdo ambiental, com abordagens criticas ndo
apenas no ambito das disciplinas, mas através de trabalhos interdisciplinares, grupos de
pesquisa em EA e projetos de extensdo. Erice et al. (2010) advogam que a internalizacdo de
atitudes ambientais que orientam as a¢des das pessoas € incentivada pelo acesso abundante e
de qualidade a informacGes de especialistas, mas alertam que a base dessas agdes séo valores
prévios. Esses valores, de acordo com os autores, sdo colocados em jogo ao emitirmos juizos
sobre questdes ambientais e s@o consideravelmente diferentes de acordo com os individuos e
as culturas em que estéo inseridos.

Sendo assim, é primordial considerar que os aprendizes sdo sujeitos imersos numa
trama de significados socialmente construidos, dai a importancia da contextualizacdo e de se
conceber que a relagdo ensino/aprendizagem envolve ndo apenas processos cognitivos, mas

também socioculturais de atribuicdes de significados (FREIRE, 2001).
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O entendimento de que a aprendizagem e a construcdo de sentidos e discursos sao
processos de interacdo sociocultural, num determinado contexto historico e sécio-politico,
remete a autores como Bakhtin, Foucault, Pécheux e Orlandi.

Bakhtin foi um autor russo cujos estudos se centraram na percepcdo inovadora da
linguagem como “produgdo de sentido”, como uma “pratica social” que se relaciona com a
ideologia, a sociedade e a histéria (FREITAS, 2007, p. 144). Os trabalhos de Bakhtin
enfatizam a importancia do social, do outro, da cultura, propem a construcdo do
conhecimento como partilhada, coletiva, resultante da interacdo entre sujeitos. Essa nogédo de
didlogo ou do principio dialdgico da constituicdo de sentidos influenciou os estudos do
discurso da atualidade (BARRQOS, 2007).

Foucault foi um filésofo francés que se interessou por questdes relacionadas aos
poderes que permeiam a sociedade e as instituigdes educacionais, delineou em seu texto “a
ordem do discurso” (FOUCAULT, 2013b) diversos procedimentos que cerceiam ¢ controlam
os discursos na sociedade. Ele afirmou que “em toda a sociedade a produgdo do discurso ¢ ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimentos” (idem, ibidem, p. 8). Foucault desenvolveu um conceito muito importante
para a analise de discurso francesa, a formacdo discursiva, que designa conjuntos de
enunciados relacionados a um mesmo sistema de regras, historicamente determinadas: “sabe-
se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar tudo em qualquer
circunstancia” (FOUCAULT, 2013b, p. 9). Outro aspecto relevante da obra de Foucault sdo
suas reflexdes sobre a educacdo. Em relacdo a sua influéncia sobre os discursos, ele aponta
que “todo sistema de educa¢dao ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriagdo dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo” (idem,
ibidem, p. 41).

Pécheux retomou o conceito de formacdo discursiva desenvolvido por Foucault e
incluiu a influéncia da ideologia, além de ter proposto efetivamente um metodo para a analise
do discurso. A nocdo de formacdo discursiva € uma das bases para o desenvolvimento da
chamada Anélise de Discurso francesa (AD) nos anos 1960, sendo Pécheux um de seus
primeiros elaboradores. Ele afirmava que toda a formacdo social, passivel de se caracterizar
por uma determinada relacéo entre classes sociais, implica na existéncia de posi¢des politicas
e ideoldgicas, que ndo séo o feito de individuos, mas que se organizam em formacdes que
mantém entre si relacdes de antagonismo, de alianca ou de dominagdo (PECHEUX e FUCHS,
2010). Essas formagdes ideoldgicas incluem uma ou varias formagdes discursivas
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interligadas, que determinam o que pode e o0 que deve ser dito a partir de uma posi¢éo dada
numa conjuntura dada, esse "dizivel forma sistema e delimita uma identidade"
(MAINGUENEAU, 2006, p. 69).

A producdo académica brasileira na area de Ensino de Ciéncias dos ultimos anos
apresenta tendéncia predominantemente qualitativa e houve um aumento do nimero de
estudos com apropriacdo de abordagens tedricas e metodoldgicas para andlise de discursos
(VENEU et al., 2015). Nesse sentido, Galieta e Almeida (2013, p.2) salientam que a Analise
de Discurso francesa “tem passado por uma releitura no contexto da pesquisa em Educagao
em Ciéncias e gerado uma producdo ja consideravel, ndo apenas do ponto de vista
quantitativo, mas, sobretudo, por consistir em um campo teérico-metodoldgico fértil”, sendo
adotada em trabalhos que abordam objetos de estudo distintos com questfes de pesquisas
respondidas a partir de dispositivos analiticos também distintos.

Na AD, teoria e método se interligam, portanto, a pesquisa que a adota como método
empirico deve ter como base suas premissas filoséficas (JORGENSEN e PHILIPS, 2002).
Para Fl6r e Souza (2008, p. 14):

A utilizacdo da andlise do discurso enquanto referencial analitico exige em
grande parte sua incorporacdo como referencial tedrico, pois se trata de
lancar um olhar diferenciado a pratica da pesquisa em um contexto de
trabalno com material simbdlico. Assim, sua utilizacdo apenas como
ferramenta de analise de dados empiricos impede a amplitude de olhar
necessaria a este tipo de trabalho.

Constitui-se, portanto, de um referencial tedrico e metodologico que busca a
compreensdo dos sentidos existentes em um texto e sua relagdo com as condi¢bes de
producdo. Sua orientacdo € linguistica, também marcada pelo marxismo e pela no¢do de
sujeito a partir da psicanalise (COURTINE, 1982; MAINGUENEAU, 2006), trabalha a
relacdo lingua-discurso-ideologia (ORLANDI, 2012b). Tendo o marxismo como uma de suas
bases, reconhece uma tensao de forcas antagonistas, influenciada pela ideologia e refletida no

discurso.

2.6. Principios e conceitos da Analise do Discurso francesa que estruturam a pesquisa.

Na AD francesa, o termo discurso pode remeter a um processo discursivo, “mas
também a uma sequéncia verbal oral ou escrita de dimensio variavel” (PECHEUX e FUCHS,
2010, p. 180). Nesse caso, a palavra discurso se refere a “qualquer texto, produzido oralmente
ou por escrito, como respostas de professores ou alunos a questionarios e entrevistas,
documentos oficiais, livros didaticos, etc.” (VENEU et al., 2015, p. 128).
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Como a AD considera que a linguagem ndo é transparente, as palavras e seus sentidos
“ndo estdo atados de forma a constituir unidades passiveis de uma unica interpreta¢ao”
(CASSAB e MARTINS, 2008, p.2). Sendo assim, um texto ndo deve ser interpretado
isoladamente, nem considerando apenas o seu material verbal, pois a AD busca compreender
0s percursos envolvidos na constituicdo de um discurso (POSSENT]I, 2009). Essa perspectiva
foi ressaltada por Léon e Pécheux (2012), quando afirmaram que uma das condigdes cruciais
para se utilizar a AD como referencial terico-metodologico € entender que ler um texto, uma
frase, uma palavra, ndo constitui uma simples tomada de informacao, seu sentido s6 existe em
referéncia a outros textos e ao seu contexto de producao.

Assim, o analista de discurso, através do dispositivo analitico que constréi (o corpus)
busca compreender o modo de constituicdo dos sujeitos e de producdo dos sentidos sobre o
objeto simbdlico analisado. Para a AD, a emissdo de um enunciado escrito ou oral ndo se trata
de transmissdo de informacédo apenas, existe um complexo processo de produgéo de sentidos
(ORLANDI, 2012a).

O sentido de uma palavra/ expressao depende da formacdo discursiva em que esta
empregada. Pode-se entdo conceber a AD como “um conjunto de teorias sobre as restricdes
que o discurso sofre”, ou seja, um determinado discurso ndo circula em qualquer lugar
(POSSENTI, 2009, p. 11). O autor explica que a AD tenta fornecer um conjunto de fatores a
partir dos quais 0 numero de leituras possiveis acerca de um discurso se restringe. O
pertencimento de um enunciado a uma formacdo discursiva limita as interpretacdes possiveis
desse enunciado. Assim, o discurso € “tanto mais univocamente legivel quanto mais estiver
ligado a uma instituigdo” (idem, ibidem, p. 13). Para a AD, ao se compreender um texto
escrito ou falado enquanto discurso, estar-se-4 fazendo referéncia a suas condi¢Bes de
producdo, ou ao contexto socio-historico no qual o discurso € produzido. Desse modo, para
essas perspectivas de pesquisas, as condi¢Bes de producdo de um discurso também fazem
parte do objeto de estudo, pois as condi¢bes imediatas e locais sdo compreendidas como
partes de condicGes histdrico-sociais mais amplas.

O referencial tedrico da Analise de Discurso francesa subsidiou a compreensdo dos
sentidos construidos sobre a EA pelos licenciandos em Biologia da Universidade Federal de
Juiz de Fora, enfocando sua formacéo inicial e, consequentemente, incluindo também os
discursos de professores universitarios e do Ensino Basico que atuam nessa formacdo. O

objeto da AD € buscar determinacdes sociais, politicas e culturais de processos de construcao
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do sentido de um texto/ discurso (MARIANI, 1999), dai esse referencial ser o eixo norteador
da pesquisa.

A presente pesquisa ndo envolveu todos os elementos metodoldgicos e conceitos
propostos pela AD, uma vez que se tratou de um estudo de caso que incluiu variados
instrumentos de pesquisa e um grande nimero de participantes de grupos que apresentaram
diferentes especificidades. Sendo assim, alguns principios e procedimentos da AD foram
empreendidos, restritos as situacfes consideradas suscetiveis a essa abordagem, conforme
descrito nos capitulos relativos a metodologia (Capitulo 3) e nos capitulos 4, 5, 6, 7 e 8.

O principal enfoque da tese foram as formag0es discursivas que circulam no curso de
licenciatura estudado, considerando as condi¢cbes de producdo dos discursos e 0S
interdiscursos. Os sentidos dados a um termo, expressao ou objeto sdo resultantes de relagdes
entre discursos ja existentes, ou seja, um discurso aponta para outros discursos, que O
sustentam, os interdiscursos (ORLANDI, 2012a). Os interdiscursos tratam, portanto, da
relagdo de um discurso com uma multiplicidade de discursos circulantes ou que ja circularam
numa sociedade, num contexto determinado, representa a historicidade. O conceito de
interdiscurso € indissociavel do conceito de formacao discursiva (ORLANDI, 1995, p. 20):

As formacdes discursivas sdo entendidas como as diferentes regiGes que
recortam o interdiscurso (o dizivel, a meméria do dizer) e que refletem as
diferencas ideoldgicas, 0 modo como as posi¢des dos sujeitos, seus lugares
sociais ai representados, constituem sentidos diferentes. O dizivel (o
interdiscurso) se parte em diferentes regides (as diferentes formagdes
discursivas) desigualmente acessiveis aos diferentes locutores.

Ainda segundo Orlandi (2012a, p. 33), “o interdiscurso ¢ todo o conjunto de
formulacdes feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos”, é preciso que o que foi
dito por um sujeito especifico, em um momento particular, se “apague” na memoria para que,
passando para o “anonimato”, possa fazer sentido em “minhas” palavras. Para Gregolin
(2003), o interdiscurso constitui a rede de memorias, uma série de formulagdes que marcam
enunciacdes que podem se repetir, se parafrasear, se opor entre si e se transformar.

E possivel que se verifiquem nos discursos que fazem parte da anélise sentidos
inovadores (transformadores) em relacdo a discursos ja existentes (tais como os presentes nos
documentos da legislacdo educacional vigente), ao que a AD denomina de deslocamentos ou
deslizamentos. Orlandi (2012a, p. 36) coloca que todo discurso se faz na tensdo “entre o
mesmo e o diferente”, os sujeitos e os sentidos se movimentam, pois “ao falarmos mexemos

na rede de filiagcdes de sentidos”.
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Os discursos sao influenciados ainda pelo contexto em que sdo produzidos, também
denominado de condic¢des de producgdo. As condicOes de produgdo compreendem os sujeitos e
as situacdes num determinado contexto socio-histdrico e ideoldgico. Na presente pesquisa, 0
contexto mais amplo é o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFJF numa situacao
de mudanca na legislagdo relacionada a EA nas escolas e nas universidades. Particularmente,
um momento histdrico-politico no qual em 2013 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
homologou novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Bésico onde se incluiu um
capitulo especifico sobre EA e também estabeleceu diversas mudancas nos cursos de
licenciatura, mediante a homologacéo das diretrizes curriculares nacionais para a formacéo de
professores, em 2015. O contexto mais especifico envolve a forma como foram aplicados os
questionarios e realizadas as entrevistas, bem como a relagdo entre a
pesquisadora/entrevistadora e 0s participantes, e serd mais detalhado nos capitulos
subsequentes.

De acordo com Gregolin (2003), os efeitos de sentido que circulam nos discursos
produzidos em uma sociedade constroem as representa¢fes do imaginario de uma certa época
e a interpretacdo de um discurso deve ser feita dentro do amplo dominio de discursos que o
circundam. Ao adotar contribuicdes do referencial tedrico-metodoldgico da AD, temos como
premissa, portanto, que o discurso dos participantes da pesquisa sobre a EA relaciona-se com
outros discursos e que os sentidos sobre a EA resultam destas complexas relagdes, situadas no
contexto de uma instituicdo/curso que é a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFJF. O
estudo das formaces discursivas relacionadas a EA e a identificacdo de discursos que
circulam no curso de licenciatura é relevante, na medida em que o sujeito estabiliza sentidos
dos seus discursos influenciado pela forma como o seu grupo social concebe aquele tema
(CATTELAN, 2003), mas por outro lado, os sentidos nunca se dao em definitivo, o que pode
levantar reflexdes construtivas sobre a formagéo inicial de professores para a EA.

No capitulo 3, referente a metodologia, serdo descritos os procedimentos adotados
para delineamento do corpus de analise e de que maneira os conceitos de “formacéo
discursiva”, “interdiscursos” e ‘“condi¢Oes de produgio” estruturaram a compreensdo dos

sentidos de EA nos discursos constituintes do corpus analitico da tese.
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3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1) Caracterizacéo do tipo de pesquisa

Esta pesquisa pode ser caracterizada como um estudo de caso, considerando a seguinte
definicdo: uma “estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos contemporaneos”,
onde, diferentemente de experimentos controlados ou de pesquisas histdricas, o0 pesquisador
inclui entre suas fontes de evidéncias “documentos, artefatos, entrevistas e observacdes”
(YIN, p. 26-27).

O estudo de caso ndo representa uma “amostragem”, seu objetivo € expandir e
generalizar teorias e ndao enumerar frequéncias (generalizacdo estatistica). Um dos pontos-
chave neste tipo de estudo € selecionar os sujeitos a serem entrevistados e levantar questfes a
serem formuladas para esses sujeitos a partir de embasamentos tedricos ja estabelecidos na
literatura. Para Yin (2005, p. 86), o pesquisador deve:

(...) entender as questbes tedricas e politicas, pois €& preciso fazer
julgamentos analiticos durante a fase de coletas de dados. Sem uma nocao
muito clara das questdes em discussdo, poderia deixar passar pistas
importantes e ndo saberia identificar uma mudanga no curso do estudo
quando ele fosse aceitavel ou mesmo desejavel.

Para Flick (2009), o retorno aos sistemas locais para o estudo do conhecimento, das
praticas e das experiéncias no contexto em que estdo inseridos é uma tendéncia na pesquisa
social empirica, se contrapondo a tentativas de presumir e testar sua validade universal. André
(2012, p. 31) defende que o estudo de caso “enfatiza o conhecimento do particular”, onde o
pesquisador seleciona, por exemplo, uma determinada instituicdo e tenta compreendé-la como
unidade, o que ndo impede que ele “esteja atento ao seu contexto e as suas inter-relacdes

como um todo organico”.

3.2) Procedimentos éticos

De acordo com as instrucdes do Comité de Etica em Pesquisa Humana (CEP) da UFJF,
antes de iniciarmos os procedimentos de pesquisa, registramos o projeto na Plataforma Brasil
e aguardamos a aprovacdo do CEP. O nimero de registro da pesquisa na Plataforma Brasil é
CAAE 34553614.4.0000.5147. Além disso, foram registrados: os dois questionarios
semiestruturados (que séo ligeiramente diferentes no caso dos licenciandos e dos professores
gue os recebem para estagio na escola basica), o roteiro das entrevistas dos professores
universitarios, os termos de consentimento livre e esclarecido (TCLE), a declaragdo de

infraestrutura da Faculdade de Educacdo e do Instituto de Ciéncias Biologicas da UFJF onde
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os licenciandos tém aula com assinatura dos responsaveis administrativos, bem como das
escolas de Ensino Bésico onde realizam prética escolar e / ou estagio supervisionado. Por fim,
também solicitamos a autorizacdo por escrito para realizacdo da pesquisa por parte da Direcédo
do Instituto de Ciéncias Bioldgicas da UFJF e do programa de Pds graduacdo em Ecologia
(PGECOL), ja que o PGECOL esta inserido no mesmo. O primeiro parecer consubstanciado
com a aprovacao para a realizacdo da pesquisa consta da Plataforma Brasil sob o nimero
772.232 (ANEXO 1).

Apés a realizacdo da primeira etapa da pesquisa, ou seja, a aplicacdo dos questionarios
aos licenciandos, foram feitas algumas emendas ao projeto original e novamente registradas
na Plataforma Brasil. Foram incluidas mais algumas escolas de ensino basico que recebem
grande namero de licenciandos da UFJF para pratica de ensino e/ou estagio supervisionado,
além do Colégio de Aplicacdo da UFJF. Adicionalmente, alteramos o roteiro de entrevistas e
decidimos fazer um pré-teste. Nessa etapa, obtivemos o segundo parecer consubstanciado,
registrado sob ndmero 1.129.793 (ANEXO I1).

Por fim, realizamos uma terceira emenda no projeto, ao incluir trés questdes no roteiro
de entrevistas a ser aplicado especificamente ao(s) professor(es) universitario(s) que
estivesse(m) coordenando o estdgio supervisionado nas escolas no periodo da pesquisa
(ANEXO I1I).

3.3) O corpus analitico da pesquisa

Na Analise de Discurso de linha francesa (AD), principal referencial tedrico-
metodoldgico adotado na pesquisa, 0 corpus analitico inclui os objetos de analise que o
pesquisador julga fazerem parte do contexto politico e socio-histérico dos sujeitos da
pesquisa. Inicia-se o trabalho de andlise pela selecdo desse corpus, delineando-se seus limites
uma vez que se opta por determinados recortes (ORLANDI, 2012a).

Na presente analise, fazem parte do corpus: documentos legislativos relacionados a
Educagdo Ambiental (EA) no Brasil, documentos da legislagdo curricular brasileira, ementas,
conteddo e bibliografia recomendada das disciplinas da matriz curricular da licenciatura em
Biologia da UFJF, as respostas a questionarios por parte dos licenciandos em biologia da
UFJF, as respostas a questionarios por parte dos professores de ensino basico das principais
escolas onde os licenciandos da UFJF realizam Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e
as respostas a questionarios e entrevistas por parte dos professores da UFJF que ministram
diferentes disciplinas que tenham sido apontadas pelos licenciandos como disciplinas onde



51

julgam ter entrado em contato com a EA. No item 3.6 serdo detalhados os principais conceitos
da AD adotados nas analises.

3.3.1) Documentos referentes ao curriculo
Consideramos que documentos legais que regem o Ensino Béasico e o Ensino Superior
no tocante ao desenvolvimento da EA fazem parte do contexto politico e sécio-historico no
qual os sujeitos da pesquisa se encontram. Sendo assim, selecionamos 0s seguintes
documentos curriculares para analise, detalhada no Capitulo 4:

i) A matriz curricular oficial da licenciatura em Biologia da Universidade Federal
de Juiz de Fora, identificando a partir das ementas, contetdos e bibliografia das
disciplinas onde h4 indicagdo de insercdo de temas de EA’.

i) O curriculo oficial relativo a EA no Ensino Béasico e Superior, nos seguintes
documentos: Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Basico (DCNEB), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacé&o de professores de biologia.

i) Documentos histéricos relacionados a implantagdo da EA no ensino formal
brasileiro, a saber: a Lei n.° 6.938/81, instituindo em 1981 a Politica Nacional do
Meio Ambiente e estabelecendo a EA em todos os niveis do ensino, ratificada na
Constituicdo de 1988 (artigo 225°° o Parecer 226/87, elaborado e aprovado
pelo Plenario do Conselho Federal de Educacdo (MEC) e a Lei n° 9.795/1999,
que definiu as mais recentes linhas de atuacdo da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA).

3.3.2) Participantes da pesquisa

i) Licenciandos em Ciéncias Bioldgicas na UFJF que estavam com matricula ativa
durante o periodo de coleta de dados e cursando a partir do 6° periodo. Esse recorte
possibilitou que os licenciandos que fizeram parte da pesquisa ja tivessem optado
oficialmente pela licenciatura, tivessem entrado em contato com a maioria das disciplinas
oferecidas na grade curricular e também vivenciado aulas no ambiente da escola basica como
alunos de licenciatura, seja através da disciplina de préatica escolar ou através do estagio

supervisionado. De acordo com levantamento feito junto & Coordenagdo da Licenciatura em

*http://www.ufif.br/biologia/curriculos-ativos/ consultado em agosto de 2014
® Artigo 225°, inciso VI estabelece que cabe ao poder pablico promover a Educacdo Ambiental em todos 0s
niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente.
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Ciéncias Bioldgicas da UFJF, havia em 2014 um total de 67 alunos ativos cursando a
licenciatura do 6° periodo em diante. Obtivemos a participacdo de 40 licenciandos,
correspondendo a 60% do total de alunos ativos nessas condigdes.

ii) Professores do segundo segmento do Ensino Fundamental e do Ensino Médio das
escolas onde a maior parte dos licenciandos fizeram Préatica Escolar ou Estéagio
Supervisionado. Antes da aplicacdo do questionario, foi perguntado a coordenagdo
pedagdgica e/ou a Direcdo de cada escola quem eram os professores que recebiam em aula os
estagiarios da licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFJF. A principio, o Colégio de
Aplicacdo da UFJF (CA Jodo XXIII) seria a Unica escola cujos professores fariam parte da
pesquisa, mas foi verificado no questionario aplicado aos licenciandos que muitos deles
haviam feito o Estagio Supervisionado ou a Pratica Escolar em outros colégios. Os critérios
para delinear as escolas que fizeram parte do estudo se encontram explicitados no item 3.4
(instrumentos e procedimentos investigativos). Foram incluidos como possiveis participantes
da pesquisa 23 professores de seis escolas, os quais foram apontados pela coordenacao
pedagdgica, pela Direcdo da escola e/ou se autodeclararam como recebendo licenciandos do
Instituto de Ciéncias Bioldgicas da UFJF em suas aulas. Desses 23, trés ndo participaram por
diferentes motivos (ver Capitulo 6) e o grupo de participantes totalizou 20 professores.

iii) Professores da Universidade Federal de Juiz de Fora da Faculdade de Educagéo -
FACED/UFJF e do Instituto de Biologia — ICB/UFJF que foram identificados como
responsaveis por disciplinas da matriz curricular que tenham sido citadas no questionario
respondidos pelos licenciandos como promovendo discussdes relativas a EA. As treze
disciplinas apontadas estdo representadas na Tabela 5.10, do Capitulo 5. A coordenacdo de
curso e alguns professores da Faculdade de Educacdo e do Instituto de Ciéncias Bioldgicas
auxiliaram na identificacdo de quem eram os professores responsaveis pelas disciplinas
apontadas no questionario aplicado aos licenciandos (ou foram diretamente citados pelos
licenciandos, em alguns casos). Fizeram parte da pesquisa 0s professores que ministravam
disciplinas apontadas por mais de um licenciando como realizando EA, além dos professores
das disciplinas de estagio supervisionado. Adicionalmente, um professor que ministrava
esporadicamente a disciplina "Instrumentacdo em Educacdo Ambiental”, apesar de nédo ter
sido citado pelos licenciandos (bem como a disciplina em questdo), foi entrevistado, por
julgarmos que sua disciplina potencialmente teria relevancia na realizacdo e no debate sobre

EA. Esse grupo totalizou dez participantes.
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3.4) Instrumentos de pesquisa e procedimentos investigativos

Foram realizados os seguintes procedimentos investigativos:

i) Aplicacdo de questionarios semiestruturados aos professores em formacéo
inicial (licenciandos) de Ciéncias Bioldgicas da UFJF que se enquadravam nas caracteristicas
elencadas anteriormente. O questionario contava com 21 questdes e encontra-se no ANEXO
V.

Aplicamos o questionério ao final de aulas de trés disciplinas obrigatdrias do curso de
licenciatura (Deuterostdmios 2, do 6° periodo, Reflexes sobre Ensino de Biologia I, do 7°
periodo e Reflexbes sobre Ensino de Biologia Il, do 8° periodo) e também durante uma
reunido com alunos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), mediante a prévia permissao dos professores e o consentimento dos licenciandos em
participar da pesquisa. Posteriormente, foi obtido contato por internet com alguns dos alunos
faltosos, mas somente um deles veio a responder ao questionario no intervalo de uma de suas
aulas, na Faculdade de Educacéo da UFJF.

Antes de a aplicacdo se iniciar, foi feito um esclarecimento sobre os objetivos da
pesquisa, salientando a importancia da investigacdo para fomentar reflexdes sobre o curso e
sobre a atuacdo do professor de biologia nas escolas. Os licenciandos leram 0 TCLE (ANEXO
V) e decidiram se queriam participar. Nenhum licenciando que se enquadrava nas
caracteristicas descritas no item 3.3.2 se recusou a participar, portanto apenas os faltosos nao
participaram. Consta do termo que a participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo
acarreta penalidades ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador, que se
compromete a tratar a identidade dos participantes com padrées profissionais de sigilo.

O periodo de aplicacao se deu entre outubro e novembro de 2014.

i) Aplicacdo de questionarios semiestruturados a professores atuantes em sala de
aula no segundo segmento do Ensino Fundamental e no Ensino Médio que receberam
licenciandos da UFJF para o estagio de docéncia. O questionario contava com 21 questdes e
encontra-se no ANEXO VI, sendo muito similar ao aplicado aos licenciandos, com pequenas
adaptacOes. Selecionamos as escolas que tinham sido citadas nos questionarios por quatro ou
mais licenciandos, ou seja, onde pelo menos 10% dos licenciandos que participaram da
pesquisa tivessem acompanhado aulas como requisito das disciplinas de préatica escolar e/ou
estagio supervisionado. Além do Colégio de Aplicacdo da UFJF, foram incluidas mais quatro

escolas estaduais e uma escola municipal, conforme descrito nos Capitulos 5 e 6. Os
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questionarios foram aplicados somente aos professores que foram apontados pela
coordenacgdo pedagdgica, pela Direcdo da escola e/ou se autodeclararam como recebendo
licenciandos do Instituto de Ciéncias Bioldgicas da UFJF em suas aulas. Também foi feito um
esclarecimento sobre a pesquisa, 0s objetivos gerais e sua importancia. Os professores leram o
TCLE (ANEXO VII) e decidiram se queriam participar, apos a autorizacdo da Dire¢do do
respectivo estabelecimento de ensino.

O periodo de aplicacdo se deu entre dezembro de 2014 e setembro de 2015’

iii) Realizacdo de entrevistas semidirigidas com os professores da UFJF
responsaveis por ministrar as disciplinas citadas pelos licenciandos como promovendo ou
discutindo EA. Através de seis perguntas, foi tracado um perfil da trajetéria formativa e
profissional de cada professor, os seus sentidos sobre a EA e sobre o trabalho interdisciplinar.
Os roteiros de entrevistas constam do ANEXO VIII e IX (foi elaborado um roteiro com trés
perguntas adicionais para o professor responsavel pelo estadgio nas escolas). As entrevistas
foram efetivadas somente com os professores responsaveis pelas disciplinas apontadas por
pelo menos mais de um licenciando da Biologia da UFJF como promovendo ou discutindo
EA, além dos professores responsaveis pela coordenacdo do estagio supervisionado e um
professor que ministra esporadicamente a disciplina "Instrumentacdo em Educacédo
Ambiental". Os participantes aceitaram conceder a entrevista ap6s um esclarecimento sobre a
pesquisa e leitura do TCLE (ANEXO X).

O periodo de realizacdo de entrevistas se deu entre agosto e novembro de 2015.

3.5) A escolha dos instrumentos da pesquisa e o0 percurso de elaboracéo dos
questionarios e entrevistas

De acordo com Veneu et al. (2015, p. 128) “qualquer texto, produzido oralmente ou por
escrito, como respostas de professores ou alunos a questionarios e entrevistas, documentos
oficiais, livros didaticos, etc.” pode ser considerado para a Analise de Discurso.

Optou-se por aplicar questionarios para os licenciandos e para os professores do Ensino
Basico devido ao elevado numero de sujeitos que se pretendia investigar (composto por um
universo de 67 licenciandos e de 23 professores, dos quais efetivamente participaram 40

licenciandos e 20 professores). Esse instrumento se mostrou bastante adequado também

" Seguindo o protocolo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFJF), antes de se proceder ao contato com os
sujeitos, foi necessario obter um termo de infraestrutura da Direcdo de cada escola e submeter ao CEP/UFJF.
Devido a dificuldade de entrar em contato com algumas diretorias por motivos diversos, o periodo de aplicacdo
de questionarios aos professores de escola basica foi bastante estendido.
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quando fizemos 0s contatos iniciais com 0s sujeitos de estudo e constatamos pouca
disponibilidade de tempo para responder, tanto no caso de professores das escolas estaduais e
municipais quanto dos licenciandos, que se encontravam envolvidos em muitas atividades ao
longo do dia. Além disso, de acordo com as instrugdes do Comité de Etica, solicitamos a
presenca de uma testemunha para cada aplicacdo, assegurando o esclarecimento sobre a
pesquisa e a ndo ocorréncia de coercdo de qualquer espécie para a participacdo dos sujeitos.
Tendo em vista o elevado nimero de sujeitos, a aplicacdo coletiva foi uma solucdo para
cumprir essa exigéncia e o questionario escrito se mostrou ideal para essa dinamica.

A decisdo de adotar questionarios semiestruturados, com algumas perguntas abertas e
outras estruturadas, além de entrevistas, partiu da concepcdo de que a metodologia
guantitativa pode ser complementada pela qualitativa e vice-versa. Para Flick (2009), essas
diferentes perspectivas podem se complementar num determinado estudo e podem ser
utilizadas em etapas distintas do processo de pesquisa, na medida em que as descobertas
qualitativas “deverdo facilitar a interpretacdo das relacdes existentes entre as variaveis dos
conjuntos de dados quantitativos” (FLICK, 2009, p. 40). Dessa forma, para a Analise de
Discurso utilizamos as questdes abertas dos questionarios, mas algumas questbes estruturadas
foram Uteis para levantar dados que auxiliaram na caracterizacao dos sujeitos da pesquisa e de
alguns aspectos de sua memoria discursiva. Visando reduzir a ocorréncia de pré-estruturagdo
do discurso, ou seja, minimizar a chance de que algumas das questdes estruturadas
influenciassem as respostas as questdes abertas, organizamos as perguntas abertas que se
relacionavam a EA antes das estruturadas.

Os questionarios semiestruturados sdo inéditos, estando fundamentados em estudos
empiricos relativos ao tema complementados por estudos tedricos nos campos da EA e da
formagéo de professores (MEC, 2006, 2013b; RUY, 2006; LAMOSA, 2010).

Nos questionarios semiestruturados aplicados aos licenciandos e aos professores da
escola basica, as questdes estruturadas XVII e XVIII envolveram o emprego de uma escala
tipo Likert para identificar o grau de concordancia dos sujeitos (licenciandos e professores das
escolas) em relacdo a certos aspectos da EA desempenhada nas escolas, delineados a partir
dos resultados encontrados nos estudos empiricos citados anteriormente. A escala tipo Likert
¢ um instrumento empregado por pesquisadores de areas como ciéncias sociais, psicologia,
educacdo e marketing que mede diferentes niveis de concordancia utilizando opcdes de
resposta que variam de um extremo a outro, ao contrario de uma simples pergunta de resposta

"sim ou ndo", geralmente contendo nimero impar de opcbes (PRESTON e COLEMAN,
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2000; DALMORO e VIEIRA, 2013). A escala tipo Likert adotada nas questdes XVII e XVIII
contou com cinco pontos. De acordo com Dalmoro e Vieira (2013), esse numero de itens
mantém mais precisdo que escalas de trés pontos e a mesma adequacédo que escalas maiores,
como as de sete pontos, por exemplo.

Para a elaboracdo do roteiro das entrevistas, foi realizada uma andlise prévia dos
documentos curriculares e das respostas dos licenciandos aos questionarios semiestruturados.
Adicionalmente, foi realizado um pré-teste do roteiro das entrevistas com trés professores que
ofertavam disciplinas de Ecologia (dois) e de Educacdo (um) na licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal do Rio de Janeiro, visando observar se as perguntas ndo
estavam ocasionando um discurso claramente pre-estruturado.

Poupart (2012) alerta que, mesmo nas perguntas abertas em entrevistas ou em
questionarios considerados ndo diretivos, sempre existira uma interferéncia, ainda que
minima, da situacdo de pesquisa, da estruturacdo das perguntas, do tema da pesquisa e das
caracteristicas do aplicador dos questionarios ou entrevistador. Entendemos, assim como o
autor (POUPART, 2012, p. 241), que “o contexto impregna o conteudo das perguntas e das
respostas”, ndo ¢ viavel suprimir alguns mecanismos atuantes nas condi¢es de producéo de
um discurso, mas é possivel se empenhar em evidenciar e buscar compreendé-los.

Ao realizar as entrevistas, buscou-se seguir o roteiro estabelecido, fazendo por vezes
algumas pequenas adaptagdes, pois as perguntas acabavam por mobilizar diferentes memorias
em cada professor universitario. Zimmermann e Silva (2014) descrevem um procedimento
semelhante em seu processo de entrevista, destacando que ha pequenas variacdes nas
perguntas em decorréncia das respostas. Considerando essas variagdes, 0 roteiro permitiu
abordar trés subitens contidos em 6 questdes: a trajetdria formativa e profissional de cada
professor, os seus sentidos sobre a EA e seus sentidos sobre o trabalho interdisciplinar. As
entrevistas foram gravadas em audio e depois transcritas. Selecionamos alguns excertos para

discutir nos Capitulo 6 e 8.

3.6) Procedimento de analise: a Anélise de Discurso de linha francesa

André (2012) assevera que um estudo de caso ndo deva se limitar a descrigdo de
situagBes ou a mera reproducéo das falas e dos depoimentos dos sujeitos da pesquisa. A busca
da compreenséo das significaces dos sujeitos envolvidos revela, como coloca Martins (2011,

p. 298), uma opgdo por se afastar da mera “descri¢do da natureza e do contetido das ideias que
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0s sujeitos possuem” e ir além, passando “a discutir os processos pelos quais essas ideias sdo
propostas, negociadas, defendidas e questionadas no discurso”.

Como mencionado no Capitulo 2, a Andlise de Discurso de linha francesa (AD) foi
escolhida como referencial tedrico-metodoldgico devido ao desenho investigativo da tese, por
considerarmos como extremamente relevante a interacdo entre os diferentes atores do curso
de licenciatura investigado, bem como sua interacdo com discursos como a legislacédo
educacional relativa a EA. Dentre as abordagens de pesquisa socio construtivistas existentes,
Jorgensen e Philips (2002) afirmam que a AD é uma das mais adotadas e seu emprego em
pesquisas na area de Ensino de Ciéncias no Brasil vem se consolidando nos ultimos anos
(GALIETA e ALMEIDA, 2013).

Apesar de inicialmente ter se estabelecido como area da linguistica, a AD tem sido
empreendida como um dispositivo analitico em pesquisas de areas bastante diversas e tem
passado por variadas releituras, inclusive sendo adotada em pesquisas de carater
interdisciplinar (GARRIC et al., 2006; MAINGUENEAU, 2006; GALIETA e ALMEIDA,
2013). A metodologia da AD sofreu diversas transformacBes por parte de seu elaborador,
Michel Pécheux, bem como outros que o sucederam (PECHEUX, 2010, ORLANDI, 2012b).
O principal referencial tedrico adotado na tese foram os trabalhos da pesquisadora da
UNICAMP Eni Puccinelli Orlandi, que consolidou no Brasil a AD.

Na AD, as entrevistas e 0s questionarios sdo pensados ndo apenas COmMO um
instrumento onde se comunicam informacdes, ou, nas palavras de Zimmermann e Silva (2014,
p. 35), "para se 'extrair' as informacGes de quem se deseja entrevistar”. De acordo com esses
autores, "ha um processo de significacdo do qual as sequéncias verbais produzidas e
analisadas sdo o produto™ e o contexto (ou condi¢Ges de producdo) faz parte desse processo.
(idem, ibidem). Nesse sentido, Jorgensen e Philips (2002) afirmam que o modo como
entendemos e representamos 0 mundo € construido historicamente e culturalmente, através da
interacdo social, logo o conhecimento ndo deve ser tratado como uma verdade objetiva, pois €
um produto dos discursos. De fato, Lima (2003, p. 81-82) detecta duas grandes diferencas
entre a AD e a Andlise de Conteldo, outra metodologia que € bastante empregada para analise
de textos:

(...) A primeira consiste em considerar, na analise de contetdo, os conteildos
das palavras, e ndo o funcionamento do discurso na producdo de sentidos,
como na AD, podendo-se assim explicitar 0 mecanismo ideoldgico que o
sustenta, a0 que chamamos compreensdo, ou seja, a explicitacdo do modo
como o discurso produz sentidos. A segunda diferenca diz respeito a
suposicdo de transparéncia das palavras na andlise de conteddo. Essa
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transparéncia, que poderiamos atravessar para atingir os “contetdos”, ¢ posta
em causa pela AD.

Assim, o discurso, para Orlandi (2012a, p. 21), ¢ “efeito de sentido entre locutores”,
ndo se trata de transmissdo de informacdo apenas, envolve um complexo processo de
constituicdo dos sujeitos e producdo de sentidos. Quem fala o faz de algum lugar ou posicéo,
para alguém, de certo modo e motivado por alguma razdo. Portanto, como ja explicitado no
Capitulo 2, em referenciais teoricos, a AD pressupde que a organiza¢do de um enunciado oral
ou escrito € influenciada por diversos fatores, incluindo a formacéo profissional e pessoal do
emissor do discurso que delimitam sua formacdo discursiva, a estruturacdo das perguntas e o
contexto onde se estabelece o discurso (ORLANDI, 2005).

Nossas analises buscam compreender essas relagcbes nos discursos investigados, ou
seja, como um objeto simbolico, a EA, produz sentidos em diferentes atores do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFJF. O ponto de partida sdo os discursos dos
licenciandos sobre a Educagcdo Ambiental. Entendendo que seus discursos sao resultantes néo
apenas de suas caracteristicas e vivéncias pessoais, mas também de aspectos da formacéo
inicial para a docéncia, incluindo as leituras, discursos que circulam na universidade e na
escola de Ensino Bésico onde estagiaram, a macropolitica educacional vigente, entre outros,
foram adotados alguns construtos propostos pela AD (ORLANDI, 2012a) como referencial
para a analise desse estudo de caso: formacao discursiva, condi¢des de producdo ou contexto,
memoria discursiva ou interdiscursos, discurso fundador, relacdes de sentido, mecanismos de
antecipacao e relacdes de forca.

Todo discurso é produzido em condi¢Ges determinadas e apresenta uma filiacdo-
politica, histdrica, educacional, cultural. Para analisar essa filiacdo, deve-se buscar conhecer
as condigOes de produgéo ou contexto em que se estabelece o discurso. Para Orlandi (2012a,
p. 30), as condicOes de producdo de um discurso compreendem o sujeito e a situacdo, sob
influéncia da formacéo discursiva, ou seja, incluem um contexto socio-historico, ideoldgico:

Os dizeres ndo sdo (...) apenas mensagens a serem decodificadas. Sao efeitos
de sentidos que sdo produzidos em condigdes determinadas e que estdo de
alguma forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o
analista de discurso tem de apreender.

De acordo com Maingueneau (2006, p. 30), a nogdo de condi¢Ges de produgdo é
advinda da psicologia social, mas foi reelaborada, no campo da analise do discurso, por
Pécheux “para designar ndo somente 0 meio ambiente material e institucional do discurso,
mas ainda as representacfes imaginarias que os interactantes fazem de sua propria identidade,

assim como do referente de seus discursos”. O termo condi¢cdes de producdo € também
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empregado como uma Vvariante de contexto. Maingueneau (2006) coloca que ndao h& um
consenso sobre a natureza dos componentes do contexto (ou condi¢des de producdo), ja que
os fatores que levamos em conta dependem da problematica que desenvolvemos. Ele
apresenta, porém, um nulcleo de constituintes do contexto que seriam unanimes: 0s
participantes do discurso, seu quadro espacgo-temporal, seu objetivo.

As condicBes de producdo do discurso remetem ao conceito de memdria discursiva,
também definida como interdiscurso, inclui tudo o que ja foi dito sobre uma determinada
questdo e que estabelece uma relacdo de sentidos entre os discursos. Para Martins et al.
(2015, p. 6), "todo discurso esté relacionado com outros, fazendo parte de um processo sem
inicio exato ou ponto final". Seria impossivel acessar todos os discursos com 0s quais 0s
licenciandos em Biologia entraram em contato, entdo a analise se baseia naqueles
relacionados a sua formacdo inicial na universidade. Os interdiscursos indicam a relacdo do
discurso com uma multiplicidade de discursos empreendidos no ambito da formacéo inicial
dos licenciandos de Ciéncias Biologicas da UFJF, que se revelam ao colocarem seu discurso
sobre EA em funcionamento. Na constitui¢cdo do corpus de analise, que é a primeira etapa do
trabalho de uma pesquisa que referencia na AD, o analista delimita, por construcdo tedrica,
quais os discursos que podem estar operando sobre seu objeto de analise (ORLANDI, 2012a).
Conforme descrito anteriormente, o corpus da pesquisa (item 3.2) inclui elementos que
julgamos operar sobre a constituicdo de sentidos de EA pelos licenciandos. As ementas,
conteudos e bibliografia das disciplinas da matriz curricular, os discursos dos professores de
escola basica e os discursos dos professores universitarios que ministravam disciplinas eleitas
pelos licenciandos como as que se relacionavam a EA podem ser considerados também como
interdiscursos que sdo mobilizados pelos licenciandos quando estes falam sobre a EA.

Constituindo ainda o rol de provaveis componentes dos interdiscursos dos licenciandos
estd o Discurso Fundador do campo da EA, o discurso que é definido pela AD como ponto de
partida para outros discursos, tendo influéncia nas formagdes discursivas. Apesar disso, ndo
pode ser considerado “um ponto zero”, tendo em vista que ele proprio se baseia em discursos
ja existentes anteriormente. (ORLANDI, 1995). Os documentos legislativos relacionados a
EA e os principais documentos curriculares nacionais (elencados no item 3.3.1) séo
considerados o Discurso Fundador na presente pesquisa e serdo analisados no Capitulo 4.

Na Figura 3.1, a seguir, buscou-se representar as interacdes que julgamos ocorrer entre
os discursos analisados na pesquisa. Vale ressaltar que € provavel que os discursos analisados

sofram influéncia de outros discursos que nao constituiram parte do corpus.
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Ementas e Discursosdos
Discurso Discursos legais - conteudos das “ Prt.)fessores
Fundador contemporineos disciplinas, universitarios

Projeto
Pedagogico

Discursos dos Discursos dos
professores das licenciandos

escolas

Figura 3.1: Interagdes entre os discursos analisados. OBS: estdo destacadas com um
asterisco (*) as setas onde consideramos que, dependendo da relacdo professor-aluno, pode
também haver um certo grau de influéncia dos discursos dos estudantes sobre o dos
professores.

Além do contexto macro ou das condi¢des sécio historicas mais amplas (legislacéo
atual, percursos de formacdo etc.), outros fatores que podem ser considerados como
componentes das condigdes de producdo de um discurso sdo 0s mecanismos de antecipacao e
as relacdes de forca. Esses conceitos tratam da imagem que os interlocutores de um discurso
fazem uns dos outros e dos lugares ocupados por eles na sociedade (MARTINS et al., 2015).
Assim, ao interpretarmos os sentidos de um discurso, consideramos também o "contexto
imediato da entrevista e das expectativas e representagdes entre os interlocutores como
constitutivas da producdo dos dizeres dos entrevistados” (ZIMMERMANN e SILVA, 2014,
p.33). Os mecanismos de antecipacdo (também chamados de formacdes imaginarias) se
referem ao fato de que a argumentacdo de alguém sobre um assunto é regulada pela imagem
que faz de seu interlocutor e, no caso de uma situacdo de pesquisa, da imagem que faz dos
efeitos que essa pesquisa tera, envolvendo a imagem que os participantes do discurso fazem
de seu proprio lugar e do lugar do outro com quem interage. Esse conceito envolve, portanto,
a nocao de relagdo de forgas, pois podemos dizer que o lugar a partir do qual fala o sujeito &
constitutivo do que ele diz; “se o sujeito fala a partir do lugar de um professor, suas palavras
significam de modo diferente do que se falasse do lugar do aluno” (ORLANDI, 2012a, p. 39).

Para Jorgensen e Philips (2002), a pratica discursiva é social, o que traz uma dupla
perspectiva sobre o discurso: por um lado, é uma acéo concreta, particular e associada a um
contexto e, por outro, também é uma acéo institucionalizada e ancorada socialmente e, devido

a isso, apresenta padrdes de regularidade.
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Apesar de ser possivel descrever uma formacédo discursiva por suas regras de formacao
e regularidades, é importante destacar que mesmo dentro dela coabitam vozes dissonantes, ou
seja, elas apresentam uma certa fluidez, descontinuidades e, por vezes, contradi¢des
(GRANGEIRO, 2005). De acordo com Orlandi (2012a), todo o funcionamento da linguagem
se da na tensdo entre processos parafrasticos e processos poliss€émicos, entre 0 “mesmo” € o
“diferente”. Nos processos parafrasticos opera a estabilizagdo: os interdiscursos, a memoria, 0
dizer que se mantém. Na polissemia, operam os deslizamentos, as rupturas, a criatividade
(idem, ibidem). Identificando deslizamentos em relacdo a discursos ja existentes, se busca
compreender como 0s sujeitos interpretam e constituem os sentidos sobre um objeto. A AD se
propde, segundo Orlandi (2012a, p. 34), a desenvolver analises que permitam levar em conta
gue somos afetados por alguns sentidos e nao por outros, “explicitando a relagdo com o saber
que nao se aprende, ndo se ensina, mas que produz efeitos”.

As relagdes de sentido evidenciam que os sentidos dados a um termo, expressao ou
objeto resultam de relagdes, que se desvelam através de determinadas formacGes discursivas.
As posicdes politicas e ideologicas influenciam as formacdes discursivas, determinam o que
pode e deve ser dito a partir de uma posicao dada numa conjuntura dada e esse "dizivel forma
um sistema e delimita uma identidade™ (Maingueneau, 2006, p.69). Partindo desse referencial,
um possivel objetivo ao analisar os discursos é desvelar formacdes discursivas existentes num

campo discursivo.

3.7) A nocéo de campo e as formagdes discursivas em EA

Segundo Maingueneau (2006), campos discursivos sdo espagos onde um conjunto de
formacgdes discursivas estd em concorréncia (no sentido amplo), delimitando-se
reciprocamente. E um "jogo de equilibrios instaveis entre diversas forcas que, em certos
momentos, move-se para estabelecer uma nova configuracdo”, portanto, ndo € homogéneo e
nem estatico (MAINGUENEAU, 2006, p. 19).

Partindo desse referencial, apds a selecdo do corpus de andlise - os documentos
legislativos, a matriz curricular e as respostas dos participantes aos questionarios e as
entrevistas - procedemos a analise dos sentidos de EA que circulam no curso investigado e a
delimitacdo de possiveis formacOes discursivas presentes no corpus. Segundo Orlandi (2012a,
p. 78), "a partir do objeto discursivo, o analista vai incidir uma analise que procura relacionar
formac0es discursivas distintas com a formacéo ideoldgica que rege essas relagbes”, buscando
atingir como se constituem os discursos que delimitam uma identidade, qual é a rede de

constituicdo de sentidos sobre o tema estudado. No caso da EA, alguns autores ja produziram
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anélises em que identificaram diferentes abordagens, sentidos e formacGes discursivas que
circulam no campo (MMA, 2004; SAUVE, 2005; MARTINS et al., 2008; LAYRARGUES e
LIMA, 2014).

Carvalho (2009) entende que o campo ambiental (sendo a EA sua esfera educativa) é
emergente e se constitui como um campo cientifico heterénomo segundo a teoria de
Bourdieu, por ser bastante "atravessado" por fatores externos (como politica, demandas
sociais, etc.). Para Bourdieu (2004), o campo cientifico € um mundo social, com imposicdes e
solicitacbes que Ihe séo proprias e com relativa independéncia das pressées do mundo social
global externo ao campo. Campos mais autbnomos tém maior poder de refratar as influéncias
externas, campos mais heteronomos sdo mais afetados por elas.

A nocdo de campo esta ai para designar esse espago relativamente
autdbnomo, esse microcosmo dotado de leis préprias. Se, como macrocosmo,
ele é submetido a leis sociais, essas ndo sdo as mesmas. Se jamais escapa as
imposi¢des do macrocosmo, ele dispde, com relagdo a este, de uma
autonomia parcial mais ou menos acentuada. (...) Uma das diferencas
relativamente simples, mas nem sempre facil de medir, de quantificar, entre
os diferentes campos cientificos, isso que se chamam as disciplinas, estara,
de fato, em seu grau de autonomia.(BOURDIEU, 2004, p. 20-21).

Ainda segundo Bourdieu (2004, p. 22), o campo cientifico é "um campo de forcas e
um campo de lutas para conservar ou transformar esse campo de forcas". Layrargues e Lima
(2014, p. 25) também entendem a EA a partir dessa no¢do de campo, afirmando que:

Ela é composta por uma diversidade de atores e instituigdes sociais que
compartilnam um nicleo de valores e normas comuns. Contudo, tais atores
também se diferenciam em suas concepcOes sobre a questdo ambiental e nas
propostas politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas que defendem para
abordar os problemas ambientais. Esses diferentes grupos sociais disputam a
hegemonia do campo e a possibilidade de orienta-lo de acordo com sua
interpretacdo da realidade e seus interesses.

Esses autores identificaram trés “macrotendéncias” em EA no Brasil, a
conservacionista, a critica e a pragmatica, em artigo que tem sido bastante empregado como
referencial tedrico na pesquisa em EA (LAYRARGUES e LIMA, 2014). Ja& Sauvé (2005),
estabeleceu quinze diferentes "correntes” em EA a partir da revisdo da literatura internacional,
levando em conta a concepcdo dominante de meio ambiente, a intengdo central da EA, 0s
enfoques privilegiados e exemplos de estratégias que ilustram o modelo. Dividiu-as em dois
grandes grupos: as que tém uma longa tradicdo na EA (naturalista, conservacionista,
resolutiva, sistémica, cientifica, humanista e moral/ética) e as correntes que seriam
emergentes (holistica, biorregionalista, préxica, socio-critica, feminista, etnogréfica, da

ecoeducacdo e da sustentabilidade). A autora recomenda que seu mapeamento seja encarado
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como uma proposicao tedrica, evitando sua "reificacdo”, pois entende que, embora cada
corrente apresente um conjunto de caracteristicas especificas que a distingue das outras, as
correntes ndo sdo mutuamente excludentes em todos os planos, podendo existir "zonas de
superposicao” (SAUVE, 2005, p. 12).

Ambas as pesquisas citadas anteriormente séo referéncias na area de EA e tratam de
identificar diferentes motivacoOes, interesses e valores dentre os agentes do campo, mostrando
que a EA reune contribuicdes de diversas disciplinas, matrizes filosoficas e atores sociais, 0
que gera disputas em torno dos sentidos acerca dos objetivos, acdes, abordagem
disciplinar/interdisciplinar e até mesmo da propria definicdo de EA.

Também para Martins et al. (2008) a EA é entendida como um campo do
conhecimento que inclui concepgdes plurais na pesquisa e nas acfes de intervencdo. Para 0s
autores, que adotaram como referencial tedrico-metodolégico a analise critica de discurso, as
diversas concepcOes de EA apresentam pontos de continuidade e podem ser entendidas como
um continuum, porém, delimitam duas formagdes discursivas antagdnicas no campo: a
"ecologista” e a "conservacionista”". Essas duas formacfes se diferenciam em termos dos
conceitos que sustentam seus discursos. Na conservacionista, 0s conceitos basicos se
fundamentam nos conceitos ecoldgicos (estilo linguistico cientifico-académico predominante)
de compreensdo do funcionamento do ambiente natural, independentemente da acdo humana,
ja os conceitos e discussdes do campo da Educacdo sdo secundarios. Na ecologista, 0s
discursos se sustentam principalmente em conceitos do campo cientifico da Educacdo e no
seu estilo linguistico hd um forte carater de militdncia e acdo politica. As duas formacoes
também se diferenciam quanto aos seus objetos:

(...) a formagdo ecologista diz respeito principalmente a mudanga
paradigmatica, de construcdo e legitimacdo do conhecimento, e social, bem
COmMO aos mecanismos que podem tornar essas mudangas possiveis, ao passo
gue a preservacdo/conservacdo do meio ambiente natural apenas tangencia
suas preocupagfes principais. A formacdo conservacionista, por sua vez,
inverte essa ordem, referindo-se principalmente as necessidades e as
possibilidades de conservacdo/ preservagdo do meio ambiente natural,
tratando as questdes relativas as mudangas social e paradigméatica como
adjacentes. (MARTINS et al., 2008, p. 140)

Ainda que tenham identificado essas duas formagdes discursivas, 0s autores entendem
que elas apresentam regides de contato ora harmoniosas, ora tensionadas, relacionando-se a
um interdiscurso complexo. Nesse sentido, até no interior de uma mesma formacéo discursiva

coabitam vozes dissonantes, existindo espaco para a divergéncia, posto que uma formacao

discursiva ¢ “constitutivamente frequentada por seu outro” (PECHEUX, 1995, p. 57).
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Conclui-se que essas classificacbes podem ser Gteis como uma referéncia da memdria
discursiva relacionada a EA, ajudando a compreender relagGes de sentidos, ou seja as relacbes
entre os discursos que circulam no curso estudado e discursos que circulam na sociedade.
Porém, evitou-se entendé-las como rigidas, imutaveis e plenamente "univocas"”. Assim, ao
investigar os sentidos de EA mobilizados em diferentes discursos que circulam no curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFJF, buscamos desvelar formagdes discursivas,
envolvendo regularidades e deslizamentos nos discursos, mas tivemos em mente que elas séo
passiveis de ressignificacdes, entendendo o discurso como um fenémeno resultante da

interacdo social.
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4 - OS DISCURSOS OFICIAIS: SENTIDOS DE EA NOS DOCUMENTOS
LEGISLATIVOS NACIONAIS E NA MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFJF®,

4.1) O curriculo como construcao social.

A maneira pela qual os cidaddos e os tomadores de decisdo de diferentes paises
enfocam problemas ambientais e suas potenciais solucBes é enraizada em diferentes
pressupostos culturais sobre a relagdo homem-natureza, em diferentes tradi¢bes de gestdo
ambiental e ainda em diferentes percepcbes sobre o patriménio ambiental (ESTER et al.,
2004). Um exemplo disso é a propria terminologia adotada para tratar da educacdo voltada
para questdes ambientais. A UNESCO, que utilizava o termo "Educacdo Ambiental” em
documentos iniciais relativos a esse tipo de educacdo, vem adotando o termo "Educagéo para
0 Desenvolvimento Sustentavel” (EDS) em documentos mais recentes, como no Plano
Internacional de Implementacdo da década das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento
Sustentavel (UNESCO, 2005). No Brasil, ainda permanece o uso do termo EA, devido a seu
trago identitario, identificando uma &rea historicamente constituida (GADOTT], 2008).

Apesar de considerarmos que a legislacdo brasileira é influenciada pela internacional,
ela apresenta especificidades que nos obrigam a uma analise sobre o contexto legislativo
brasileiro. Para Krasilchik (2000), os documentos oficiais, incluindo as leis, pardmetros
curriculares e diretrizes curriculares, fazem parte de um conjunto de indicativos politicos onde
as intengdes das reformas propostas pelo governo séo explicitadas.

Esse capitulo teve como objetivo analisar discursos e delinear formac@es discursivas
sobre EA presentes em documentos legislativos nacionais relacionados a Educacdo e a EA,
além daqgueles nas ementas, contetdos e bibliografia das disciplinas da matriz curricular do
curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFJF, entendendo-0s como materialidades
que constituem o discurso oficial sobre a EA formal.

Alguns documentos relacionados a implementacdo da EA no Brasil também seréo
analisados, tendo em vista que os textos ali contidos podem ser considerados como parte do
"Discurso Fundador" da EA em nosso pais e, como tal, possivelmente repercutem nos
discursos dos documentos mais atuais e nos discursos dos participantes da pesquisa.

Arroyo (2013, p. 13) entende o curriculo como sendo um territorio em disputa, por se

constituir como "o nucleo e o espago central mais estruturante” da funcdo das instituicdes de

® parte dos dados desse capitulo foram publicados em: International Journal of Environmental and Science
Education, v. 11, n.18, p. 12197-12234, 2016.
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ensino. O autor aponta que as diretrizes, grades, estruturas, nucleos, carga horéria séo uma
configuracdo politica do poder que busca normatizar esse espago, que sera ressignificado e
reorientado pelos atores envolvidos, dentre eles os professores. Para Goodson (2008, p. 143),
os professores sao as “pessoas intimamente relacionadas com a construcdo social cotidiana do
curriculo e do ensino”. Mesmo a ultima versdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Bésico (MEC, 2013a, p. 180) aponta para uma compreensdo do "curriculo em acao"
como resultante da articulacdo entre o curriculo prescrito ou formal e um contexto sécio-
historico-cultural que inclui as relagdes entre os sujeitos envolvidos na préatica escolar.

Da mesma forma, Lopes (2006a, p. 35) ndo percebe o Estado como onipotente no
estabelecimento de politicas curriculares a serem implementadas por universidades e/ou
escolas, mas também questiona as “analises que desconectam as praticas das relagcdes com
processos sociais e politico-econdmicos mais amplos, mediados pelo Estado”. Apesar das
recontextualizacdes pelas quais o curriculo oficial passa no cotidiano escolar (e no cotidiano
universitario), sua influéncia ndo pode ser menosprezada. Como afirma Lopes (2002, p. 387):

Ainda que se considere que muitos professores (...) lerdo o texto dos
pardmetros com desinteresse ou descrédito, ou mesmo abandonardo seus
volumes nas gavetas, ndo entendo ser possivel pensar na forca de um
cotidiano escolar que se constroi a despeito das orientagcdes oficiais.
Certamente existem reinterpretacdes desses. Todavia, menosprezar o poder
do curriculo escrito oficial sobre o cotidiano das escolas significa
desconsiderar toda uma série de mecanismos de difusdo, simbdlicos e
materiais, desencadeados por uma reforma curricular, com o intuito de
produzir uma retérica favoravel as mudancas projetadas e orientar a
producdo do conhecimento escolar.

Nesse sentido, Freire (2001) salienta que a préatica educativa, em sua complexidade, é
também social e histérica. Desse modo, entendendo, como Lopes (2006b, p. 621) que o
curriculo praticado é um hibrido influenciado por “macroestruturas politico-sociais e
econdmicas” e por "microcontingéncias" que envolvem sujeitos, acdes e instituicdes,
consideramos que a legislacdo educacional faz parte da rede de discursos que circula na
escola e na universidade, podendo repercutir na constitui¢cdo dos sentidos de EA nos discursos

de licenciandos, professores de escolas e professores universitarios.

4.2) O contexto legislativo relacionado a EA no Brasil: o Discurso Fundador e 0s

discursos contemporaneos.
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4. 2. 1) Discurso Fundador da EA no Brasil
A andlise do sentidos de “Educacdo Ambiental” realizada no presente trabalho

considerou a Lei 6.938/1981, que instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente e o Parecer
226/87, elaborado e aprovado pelo Plenario do Conselho Federal de Educacdo (MEC), como
Discursos Fundadores da EA na educacdo brasileira. De acordo com Orlandi (1995), o
Discurso Fundador é o ponto de partida para outros discursos. Ele "instala as condi¢des de
formagéo de outros, (...) instituindo em seu conjunto um complexo de formacg6es discursivas,
uma regido de sentidos, um sitio de significancia que configura um processo de identificacdo
para uma cultura” (ORLANDI, 2003, p. 24). O Discurso Fundador faz parte das memorias
discursivas sobre um tema ou objeto, sendo resgatado nos interdiscursos da atualidade
(GREGOLIN, 2003).

Na Lei 6.938/1981 ndo ha definicdo dos principios basicos a nortearem a EA, apesar
de instituir, no artigo 2°, que trata dos principios da Politica Nacional do Meio Ambiente,

inciso X, "a educacdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da

comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente".

Apesar disso, ndo ha na lei qualquer termo que indique a obrigatoriedade de se incluir EA nos
curriculos escolares. A definicdo de meio ambiente no inciso | do artigo 3° é "o conjunto de

condicdes, leis, influéncias e interacbes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite,

abriga e rege a vida em todas as suas formas". Ja no artigo 4° , inciso V, define que a Politica
Nacional do Meio Ambiente visara "a difusdo de tecnologias de manejo do meio ambiente, a

divulgacdo de dados e informacdes ambientais e a formacéo de uma consciéncia publica sobre

a necessidade de preservacdo da qualidade ambiental e do equilibrio ecol6gico."

Como demonstrado nos trechos transcritos acima, a Lei 6.938 trazia um discurso no
qual o ambiente s6 incluia aspectos quimicos, fisicos e bioldgicos e o objetivo da EA era de
conscientizar para a preservacdo e para o equilibrio ecologico, se restringindo a esses
aspectos, silenciando questdes sociais. De fato, a Lei tratou de estabelecer regras e normativas
para licenciamento ambiental, valores de multas pelo descumprimento da lei, classificacdo de
atividades econdmicas de acordo com seu impacto ambiental e outros pormenores. Do ponto
de vista educacional, apesar de ela se constituir no primeiro documento legislativo que
estabelece a realizagdo da EA em todos os niveis de ensino, ndo estabeleceu sua
obrigatoriedade nos curriculos e ndo tratou dos principios basicos a nortearem a EA. Vale
observar que a Lei foi elaborada e promulgada durante a ditadura civil-militar brasileira. Esse
contexto politico histérico provavelmente contribui para um discurso legislativo onde as

questdes sociais se encontravam silenciadas.
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Apesar de ndo ser considerada aqui como parte do Discurso Fundador, a Constituigdo
Federal de 1988 tem sentidos bem similares aos da Lei 6.938/1981, no tocante a0 meio

ambiente ¢ a EA. No artigo 225, consta que “todos tém direito ao meio ambiente

ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de

vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preservé-lo para

as presentes e futuras geragdes”. Para assegurar a efetividade desse direito, no inciso VI

incumbe ao Poder Pablico "promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a

conscientizacao publica para a preservacdo do meio ambiente”. Da mesma forma que a Lei de

1981, apesar de usar o termo "promover", ndo remete a "obrigatoriedade" de inser¢do da EA
nos curriculos.

Em relacdo a legislacdo educacional voltada para a EA, o MEC langou em 1979 um
documento denominado “Ecologia - Uma proposta para o Ensino de 1° e 2° graus®”. Segundo
o site do MEC, em 1985, através do parecer 819/85, o ministério reforcou a "necessidade da
inclusdo de contetdos ecoldgicos ao longo do processo de formacdo do ensino de 1° e 2°
graus, integrados a todas as areas do conhecimento de forma sistematizada e progressiva,
possibilitando a formac&o da consciéncia ecolégica do futuro cidaddo"*°. De acordo com Dias
(2004), essas propostas ndo seguiram as deliberacdes da Conferéncia de Thilisi, pois tratavam
a EA apenas no ambito das ciéncias bioldgicas, sem considerar aspectos culturais, sociais,
econdmicos, éticos e politicos. Nesse aspecto, observa-se uma parafrase em relacdo ao
discurso expresso na Lei 6938, como discutido anteriormente.

Dias (1991) afirma que os documentos citados no paragrafo anterior culminaram na
homologacdo do Parecer 226/87, que foi aprovado por unanimidade pelo Plenario do
Conselho Federal de Educacdo (MEC), em parte sob influéncia da necessidade de os paises-
membro da UNESCO apresentarem resultados de acGes na area de EA por ocasido da Il
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em Moscou, a ser realizada dali a
poucos meses. O pais vivenciava também o recente fim da ditadura civil-militar, um contexto
politico histérico onde provavelmente houve maior abertura a discussdes de cunho social.

Os trechos do Parecer 226/87, transcritos a seguir, foram obtidos de um anexo do livro
de Dias (2004, p. 479 - 486), onde o documento, aprovado em marco de 1987, estd
reproduzido. No documento consta que o Conselheiro prop6s que o Conselho Federal de

Educacdo se manifestasse sobre "a necessidade da inclusdo da Educacdo Ambiental dentre 0s

° A terminologia usada na época mudou. Hoje, 1° grau corresponde ao Ensino Fundamental e 2° grau
corresponde ao Ensino Médio, ambos segmentos da Educacdo Basica.
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacacambiental/historia.pdf
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contetidos a serem explorados nas propostas curriculares das escolas de 1° e 2° graus", diante

de um sistema econémico que "implementa atividades que podem levar nossos recursos a

exaustdo”, que promove "a modificacdo constante da paisagem primitiva, dando lugar a um

avanco tecnoldgico desequilibrado que resulta em desastres ecoldgicos.” (DIAS, 2004, p.
479).

Em outra passagem da proposta, 0 documento apresenta que o Conselheiro ressalta a

necessidade da "formacdo de uma consciéncia publica voltada ou dirigida para a preservacdo

da gualidade ambiental”. Aqui, o Conselheiro reproduziu quase literalmente o que esta na Lei

6.938/1981, limitando seu discurso sobre EA & "conscientizacdo™ e a "preservacdo ambiental”.
J& no trecho relacionado a inser¢do da EA na escola, o Conselheiro traz um posicionamento
mais definido do que o que consta na mesma, ao considerar que qualquer mobilizacdo deve

ser feita com intencdo planejada "a partir da escola, levando a populacdo a posicionamento

em relagdo a fendmenos ou circunstancias do meio ambiente” (DIAS, 2004, p. 480).

No mesmo documento, o Parecer do Relator, aprovado por unanimidade pelo Plenério
do Conselho Federal de Educacdo, trouxe deslocamentos em relacdo ao discurso do
Conselheiro, trazendo um sentido de que a EA ndo deve constar obrigatoriamente dos
curriculos escolares como uma tematica particularizada. De fato, a prépria Lei 6.938/1981 néo
esclarece sobre como deve ser a inser¢do da EA na escola e ndo faz referéncia alguma a
matriz curricular. O Parecer 226/87 traz um discurso de que a educacdo de forma geral ja
daria conta de tratar a tematica, desde que haja mudancas na formacao dos professores. Esses
sentidos podem ser observados nos trechos transcritos a seguir:

Concorda o relator com o Conselheiro Niskier de gue o caminho para a
formacdo ou o reforco dessa consciéncia ecoldgica passa obrigatoriamente
pela escola de 1° e 2° graus, no desenvolvimento da educacio formal. A
duvida - ou a dificuldade maior - estaria no como fazé-lo. Seria a inclusio de
uma 'Educacdo Ambiental' com destaque especifico, singular e obrigatério
nos curriculos de 1° e 2° graus o melhor caminho? A resposta, por analogia,
vamos encontrar nos anais desta propria Casa, na licdo magnifica de
educador dada pelo Conselheiro Dom Lourengo de Almeida Prado, ao tratar
de proposta para inclusdo nesses mesmos curriculos de uma “educacao
antitoxicos": "Certa vez eu disse que creio na Educacdo, mas nao creio em
educacBes em detrimento da Educacdo. (...) E aprendendo portugués,
matematica, historia, ciéncia, que se vai aprendendo, sem se dar conta, a ser
cidaddo, a tirar do trabalho suas alegrias e a amar ao proximo". Apropriando-
nos da figura, diriamos da mesma forma: a educacdo em geral ja engloba a
Educacdo Ambiental.”. (DIAS, 2004, p. 481).

Reformular o dia a dia de nossas escolas, eis a questdo. (...) O processo
educacional a ser desenvolvido através de escolarizacdo regular tem que
emergir de dentro da prdpria escola. De nada adiantam as determinacdes das
leis ou normas especificas, se 0 professor for apenas titulado, mas ndo esteja
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consciente ou suficientemente preparado para o papel de educador que
primordialmente lhe caberd desempenhar. Tudo, assim, terd que comecar
com o repensar do processo formador desse professor/educador para a escola
de 1o e 20 graus. Para modificar a escola, serd imprescindivel modificar,
entes de mais nada, a formacao de seu professor. (DIAS, 2004, P. 482).

No voto do Relator, adota-se o termo "sugestao™ para se referir a exploracdo dos temas
relacionados a EA nas instituicdes de ensino vinculadas ao sistema federal (escolas,
universidades e cursos de licenciaturas). Opera um deslocamento significativo em relacdo a
legislacdo existente na época sobre EA, na medida em que recomenda a interdisciplinaridade

e incorpora, ainda que de forma incipiente, termos que remetem a questdes sociais.

Sugere o Relator que, no encaminhamento aos conselhos estaduais, se faca
um apelo a essas instituicGes para que, na esfera de suas atribuices,
acolham e estimulem a operacionalizacdo das sugestfes que se seguem, bem
como a exploragao dos temas relacionados:

Sugestdes gerais: Formacdo de uma equipe interdisciplinar e de um Centro
de Educacdo Ambiental em cada unidade da Federacdo. (...) Integracéo
escola-comunidade, como estratégia para uma aprendizagem voltada para
uma realidade proxima. (...) Incorporacdo de temas compativeis com o
desenvolvimento social e cognitivo da clientela e com as necessidades do
meio ambiente que envolve, considerando o curriculo como um processo que
se expressa em atividades e experiéncias educativas dentro e fora da escola.
(idem, p. 482-483)

Alternativas de execuc¢do de planejamento em nivel de educacdo ambiental:
Verificar nos programas 0s objetivos, conteldos e atividades que
possibilitam de imediato incorporar o0 enfoque ambiental. Verificar a
possibilidade de introduzir atividades inovadoras relacionadas com a solucdo
de problemas concretos da comunidade. (...) (idem, p. 483)

4. 2. 2) Discursos oficiais contemporaneos sobre a EA no Brasil

Nossa analise se estende a documentos mais recentes, pois ao longo dos ultimos 20
anos houve mudancas significativas na legislagdo curricular relativa a EA e ao Ensino Basico
e Superior. Nesse sentido, Acselrad (2010) afirma que, a partir do inicio da década de 1990, o
Brasil comecou a discutir a relagdo entre meio ambiente e justica social, culminando na
abertura de uma nova instancia de articulacdo — o Férum Brasileiro de ONGs e Movimentos
sociais para 0 Meio ambiente e o desenvolvimento, por ocasido da realizagdo no Rio de
Janeiro da Conferéncia da ONU em 1992 — por meio da qual incorporou-se a tematica
ambiental ao debate mais amplo de critica e busca de alternativas ao modelo dominante de
desenvolvimento. Como exemplo, a anélise de Sato e Santos (2003, p. 254) aponta que no
final do século XX a EA no Brasil teria passado a apresentar uma compreensao mais ampla da

natureza, em parte caracterizada pela adocdo do termo "socioambiental” em diversas
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publicacdes. Segundo os autores, passaram a ser incluidos elementos culturais além dos
naturais, conferindo uma preocupacdo social a dimensdo ambiental.

De fato, no periodo ao qual esses autores fazem referéncia, o Brasil passou por uma
ampla reformulacdo da legislacdo relacionada a EA. Destacamos a promulgacdo da Lei
9.795/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (é interessante salientar
que a Lei 6.938/1981 era relativa a Politica Nacional do Meio Ambiente). Na legislacéo
educacional, ocorreu a promulgacdo da LDB 9.394/1997, o lancamento dos Parametros
Curriculares Nacionais e das Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs em 1998 (BRASIL,
1998a, 1998b). Em seguida, mais recentemente, houve a reformulagdo das DCNs para o
Ensino Basico (contando com um capitulo exclusivo sobre EA) e das DCN para formagéo de
professores (Licenciatura), que trata dos principios da Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Béasica, sendo considerados aqui como discursos legais mais recentes
que circulam nas institui¢des de ensino (MEC, 2013a; BRASIL, 2015).

A definicdo de EA pela Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) - Lei
9.795/1999, no artigo 1° é:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.

Na definicdo de EA representada no excerto ja observamos deslocamentos de sentidos
em relacdo a Lei 6.938/1981, pois além de mencionar a conservacdo do ambiente, inclui
aspectos como qualidade de vida e sustentabilidade. No artigo 4° a Lei define alguns dos
principios basicos da EA, considerando enfoques diversos e a interdependéncia entre
natureza, economia e cultura, além de fazer referéncia ndo apenas a interdisciplinaridade
(termo presente no Parecer 226/87, mas ausente na Lei 6.938/1981), mas também a um
enfoque multi e transdisciplinar :

O enfoque humanista, holistico, democréatico e participativo;- a concepcdo
do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre
0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade; o pluralismo de ideias e concepg¢bes pedagdgicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade (...).

Ja no artigo 5° estabelece os objetivos fundamentais da EA, onde elenca diferentes
aspectos que devem ser tratados, além dos ecoldgicos. Dessa forma, desloca profundamente
o0s sentidos de EA presentes na Lei 6.938/1981, passando a incluir termos como "consciéncia

critica™ (ao inves de apenas "conscientizacdo™) e adicionando o termo "social” a problematica
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ambiental. No inciso 1V adota o termo "preservacao”, mas desloca seu sentido ao associa-lo a
qualidade de vida e a cidadania, assim como no inciso V, quando inclui a justiga social como
um dos principio de uma "sociedade ambientalmente equilibrada”.

| - 0 desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relaces, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e
éticos; Il - a garantia de democratizacdo das informacgdes ambientais; Il - o
estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social; IV - o incentivo & participacdo individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel
do exercicio da cidadania; V - o estimulo a cooperacdo entre as diversas
regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a construcao
de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica  social,
responsabilidade e sustentabilidade (...).

No artigo 8°, nos paragrafos 1° e 2°, define que a EA "ndo deve ser implantada como

disciplina especifica no curriculo de ensino"”, salvo nos cursos de pds-graduacao, extenséo e
nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da EA, nos quais, "quando se fizer necessario, €
facultada a criacdo de disciplina especifica". No paragrafo 3° estabelece que as agGes de
estudos, pesquisas e experimentacdes deverdo se voltar para "o desenvolvimento de

instrumentos e metodologias, visando a incorporacdo da dimensdo ambiental, de forma

interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino". Nesse aspecto, se alinha ao

preconizado no Parecer 226/87. Porém, a Lei 9.795/1999 desloca os sentidos de como inserir
a EA no ensino formal em relagdo a esse Parecer. Estabelece, no artigo 10°, que ela "sera

desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos 0s

niveis e modalidades do ensino formal".

Por fim, no artigo 11°, também reconhece, assim como o Parecer 226/87, o
protagonismo dos professores e a importancia de sua formacao para favorecer a inser¢éo da
EA no ensino formal. Por outro lado, inova ao estabelecer uma acdo curricular, qual seja: a

"dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de professores, em todos o0s

niveis e em todas as disciplinas".

No tocante aos documentos curriculares educacionais, é necessario esclarecer que a
LDB/1996 estabeleceu uma base nacional comum®! para os curriculos dos Ensinos
Fundamental e Médio (artigo 26°) e no artigo 9° ao definir que caberia a Unido a

incumbéncia de elaborar o Plano Nacional de Educacéo, estabelecer competéncias e diretrizes

1 Em 2016, iniciou-se o processo de debate e de estabelecimento da Base Nacional Comum Curricular, o qual
ainda esta em curso.
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para a educacdo bésica e assegurar um processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar.
Desse modo, ela se constitui em um marco importante para a compreensdo dos documentos
curriculares que se seguiram. A LDB 9.394/1996 teve como proposito viabilizar a aplicagédo
dos dispositivos da Constituicdo de 1988 e comecou a ser elaborada e discutida no Congresso
Nacional durante o proprio processo constituinte (CORBUCCI et al., 2008). O contexto
historico de entdo pode ser caracterizado como de inicio do processo de globalizagdo, onde
um dos principais objetivos do ensino passou a ser formar cidadaos capazes de se vincularem
ao mundo do trabalho e a pratica social (KRASILCHIK, 2000).

No texto da LDB/1996, os termos "Educagdo Ambiental", “interdisciplinaridade”,
“transdisciplinaridade” ndo aparecem. Vale lembrar que sua promulgagdo se deu antes da
promulgacdo da Lei 9.795/1999. J& nos PCNs, lancados em 1998 (Ensino Fundamental) e em
1999 (Ensino Médio), retomam-se os conceitos de interdisciplinaridade e transversalidade, na
medida em que os documentos sugerem a discussao de temas transversais na escola, sendo um
desses temas o "Meio Ambiente". Os parametros também elencam competéncias e
habilidades a serem tratadas no &mbito de cada disciplina escolar, onde por vezes adotam o
termo "socioambiental” e sugerem uma integracdo da Biologia a outros campos do
conhecimento (Fisica, Quimica, Geografia, Filosofia, Histéria) para tratar de questes
ambientais. Entretanto, os PCN séo apresentados como sugestdes e indicativos para o trabalho
em sala de aula, enquanto as DCNs tém carater de lei, por isso, tanto as DCNs do Ensino
Basico quanto das Licenciaturas foram analisadas com mais detalhe na presente pesquisa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Basico (DCNEB) foram lancgadas logo
apos a LDB/1996 (Resolucdo CEB n° 2, de 7 de abril de 1998 e Resolucdo CEB n° 3, de 26 de
junho de 1998), sendo revistas e relangadas em 2012 apds alteracdes na legislacdo, dentre
elas, a ampliacdo da obrigatoriedade de escolarizagdo, a homologagdo da Lei 9.795/1999 e
mudancas no Exame Nacional do Ensino Médio, que passou a ter carater seletivo para
ingresso nas universidades federais (MEC, 2013a). Nas DCNEB de 1998, diferentemente da
LDB/1996, ha mencdo explicita a interdisciplinaridade. Citada no artigo 6° como um dos
principios pedagégicos a ser adotado como estruturador dos curriculos escolares, a
interdisciplinaridade € definida no artigo 8° das DCN para o Ensino Médio:

| - a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partira do principio
de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de negacdo, de
complementacdo, de ampliacdo, de iluminacdo de aspectos nao distinguidos;
Il - 0 ensino deve ir além da descri¢cdo e procurar constituir nos alunos a
capacidade de analisar, explicar, prever e intervir, objetivos que sdo mais
facilmente alcancdveis se as disciplinas, integradas em 4reas de
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conhecimento, puderem contribuir, cada uma com sua especificidade, para o
estudo comum de problemas concretos, ou para o desenvolvimento de
projetos de investigacdo e/ou de acdo; Il - as disciplinas escolares sdo
recortes das &reas de conhecimentos que representam, carregam sempre um
grau de arbitrariedade e ndo esgotam isoladamente a realidade dos fatos
fisicos e sociais, devendo buscar entre si interacfes que permitam aos alunos
a compreensdo mais ampla da realidade; (...).

Nas DCNEB de 1998, o termo “transdisciplinaridade” ndo ¢ utilizado, tampouco ha
mencdo explicita a EA. Ja na versdo mais recente das DCNEB, houve a inser¢cdo de um
capitulo exclusivo sobre a EA, uma atitude inédita na politica curricular brasileira. Nas
DCNEB ha mencdo a Conferéncia Rio+20 e a Lei 9.795/1999 como consideravelmente
influentes sobre o estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Ambiental - DCNEA (MEC, 2013a).

De fato, assim como na Lei 9.795/1999, nas DCNEA o sentido de EA se alinha as
concepgoes "criticas", onde se incluem as questdes sociais, na medida em que “se concebe a
Educacdo Ambiental na perspectiva socioambiental, da justica ambiental, das relacdes
comerciais equilibradas e das concepgdes de sustentabilidade” (MEC, 2013a, p. 522). O texto
do documento inclusive menciona o sentido de EA “naturalista” presente no Discurso
Fundador da EA, onde o foco sdo as questbes ecoldgicas e bioldgicas, como algo a ser
superado, por fragmentar a analise da realidade.

Se a EA foi marcada, no seu surgimento, por uma tradi¢do naturalista
que fragmenta a analise da realidade, que estabelece a dicotomia entre
natureza e sociedade, torna-se fundamental ao pensar as Diretrizes
Curriculares para a Educagdo Ambiental gue se busque superar essa
marca. Nesse sentido, acredita-se que tal marca pode ser superada na
afirmacdo da visdo socioambiental, construindo relacBes de interacdo
permanente entre a vida humana social e a vida da natureza. (MEC,
20133, p. 522)

Em relacdo a prética pedagogica em EA, o documento recomenda uma abordagem
"complexa e interdisciplinar”, devendo a escola buscar uma organizacdo curricular que
"favoreca a transversalidade, superando a visdo fragmentada do conhecimento”. A abordagem
de EA recomendada parafraseia o determinado na Lei 9.795/1999 (vide excerto do artigo 4°
transcrito anteriormente), onde a pratica pedagdgica deve incluir uma “abordagem curricular
integrada e transversal, inter, multi e transdisciplinar, continua e permanente em todas as
areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e académicas” (idem,
ibidem, p. 530). Aponta ainda a necessidade de cursos e programas da Educacdo Superior
valorizarem a EA no ensino, na pesquisa e na extensdo. Sendo assim, segue novamente a

determinacéo da Lei 9.795/1999, ao estabelecer que “a dimensdo socioambiental deve constar
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dos curriculos de formacao inicial e continuada dos profissionais da educacdo, em todos 0s
niveis e em todas as disciplinas ou componentes curriculares” (idem, ibidem, p. 531).

No Artigo 17, inciso I, as DCNEA estabelecem o que o planejamento curricular e a
instituicdo de Ensino Basico devem estimular. H& outra parafrase do discurso que consta na
Lei 9.795/1999, apresentando a necessidade de se construir uma visdo que integre
conhecimentos de diversas areas, além da ecologia, estimulando a valorizagdo de multiplos
saberes (inclusive de povos e comunidades tradicionais) e o desenvolvimento do “pensamento
critico”. Desloca o termo "justica social”, presente na Lei 9.795/1999 para "justica ambiental”.

a) visdo integrada, multidimensional da area ambiental, considerando
0 estudo da diversidade biogeografica e seus processos ecoldgicos
vitais, as influéncias politicas, sociais, econdmicas, psicoldgicas,
dentre outras, na relacdo entre sociedade, meio ambiente, natureza,
cultura, ciéncia e tecnologia; b) pensamento critico por meio de
estudos filosoficos, cientificos, socioeconémicos, politicos e
historicos, na 6tica da sustentabilidade socioambiental, valorizando a
participacdo, a cooperacao e a ética; c) reconhecimento e valorizagéo
da diversidade dos multiplos saberes e olhares cientificos e populares
sobre 0 meio ambiente, em especial de povos origindrios e de
comunidades tradicionais; d) vivéncias que promovam O
reconhecimento, o respeito, a responsabilidade e o convivio cuidadoso
com 0s seres vivos e seu habitat; e) reflexdo sobre as desigualdades
socioecondmicas e seus impactos ambientais, que recaem
principalmente sobre os grupos vulneraveis, visando a conquista da
justica ambiental (....).

Ainda no mesmo artigo, inciso Ill, trata do que a EA deve promover, incluindo
conhecimentos de ecologia e a¢bes pedagodgicas que tratem de aspectos éticos e politicos das
questdes socioambientais. Usa novamente o termo "critica" associado a EA:

a) observacdo e estudo da natureza e de seus sistemas de
funcionamento para possibilitar a descoberta de como as formas de
vida relacionam-se entre si e 0s ciclos naturais interligam-se e
integram-se uns aos outros; b) acbes pedagdgicas que permitam aos
sujeitos a compreensdo critica da dimensdo ética e politica das
guestdes socioambientais, situadas tanto na esfera individual, como na
esfera publica (...).

No artigo 19 (MEC, 2013a, p. 542), as DCNEA estabelecem que deve haver maior
integracdo entre as instituicbes formadoras de profissionais da educacdo, reconhecendo a
importancia dos cursos de formacéo na insercdo da EA (assim como a Lei 9.795/1999).

Os 6rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem
articular-se _entre si e com as universidades e demais instituicbes
formadoras de profissionais da educacdo, para que 0S Cursos e
programas de formacéo inicial e continuada de professores, gestores,
coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam na
Educacdo Bésica e na Superior capacitem para o desenvolvimento
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didatico-pedagdgico da dimensdo da Educacdo Ambiental na sua
atuacdo escolar e académica.

E, no mesmo artigo, paragrafo 1° o texto prossegue apontando a importancia dos
cursos de formacao de professores que atuardo no Ensino Basico e no Superior, alertando para
a necessidade de incluir metodologias interdisciplinares nesses espacos formativos:

Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na Educacéo
Basica, e 0s cursos e programas de pos-graduacdo, qualificadores para
a docéncia na Educacdo Superior, devem incluir formagdo com essa
dimenséo, com foco na metodologia integrada e interdisciplinar.

Os sentidos sobre a formacdo de professores presentes na Lei 9.795/1999 e nas
DCNEA se refletem nos discursos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacéo
Basica, principalmente na versdo mais atual, instituida em 2015. Essas Diretrizes definem
principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos a serem observados nas
politicas, na gestdo e nos programas e cursos de formacdo, bem como no planejamento, nos
processos de avaliacdo e de regulacéo das instituicOes de educagdo que as ofertam.

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Biologicas que estavam em
vigor no periodo da pesquisa e que serviram de base para orientar o Projeto Pedagdgico do
Curso (ICB, 2006) se dirigem as duas modalidades do curso de Ciéncias Bioldgicas
(bacharelado e licenciatura), apesar de existirem Diretrizes Curriculares Nacionais especificas
para os cursos de licenciatura. Para Ayres (2005), abordar ambas as modalidades em um
documento Unico evita a dissociacdo entre a formacdo de professores e bacharéis, mas pode
por em risco a tentativa de garantir as especificidades da licenciatura, homogeneizando a
formagdo para atuagdes profissionais bastante diversas entre si. Como a graduagdo em
Ciéncias Bioldgicas da UFJF mantém até o presente momento um ciclo comum para ambas as
modalidades, a concepcdo hegemaonica no curso é condizente com a concepg¢do da Resolugédo
CNE/CES 2/2002.

Na Resolucdo, define-se que um dos papeis do educador é atuar na formacdo de
cidaddos multi e interdisciplinarmente, considerando que o ambiente compreende outros
aspectos além dos naturais/biolégicos. Segundo essas diretrizes, o formando deve ter

consciéncia da necessidade de "atuar em prol da conservacdo e manejo da biodiversidade,

politicas de saude, meio ambiente (...), na gestdo ambiental” entre outras. O documento

salienta que “os conhecimentos biolégicos ndo se dissociam dos sociais, politicos,

econdbmicos e culturais” e lista dentre as competéncias ¢ habilidades esperadas do
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profissional: "portar-se como educador, consciente de seu_papel na formacédo de cidadaos,

inclusive na perspectiva socioambiental”; "atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo

com diferentes especialidades e diversos profissionais” (BRASIL, 2001c, p. 1-4, Resolugédo
CNE/CES 2/2002, resultante do Parecer CNE/CES 1301/2001).
O Parecer CNE/CP 09/2001 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena (BRASIL, 2001a) e foi outro documento que serviu de base a elaboracéo do
Projeto Pedagdgico de Curso gque estava em vigor na época em que realizamos as entrevistas e
aplicamos os questionarios. Nessas diretrizes ndo ha qualquer referéncia a EA, mas elas ja
assumem que a interdisciplinaridade deve ser contemplada na matriz curricular da formacao
de professores.

Sendo o professor um profissional que esta permanentemente mobilizando
conhecimentos das diferentes disciplinas e colocando-os a servigo de sua
tarefa profissional, a matriz curricular do curso de formacdo ndo deve ser a
mera justaposicdo ou convivéncia de estudos disciplinares e
interdisciplinares. Ela deve permitir o exercicio permanente de aprofundar
conhecimentos disciplinares e ao mesmo tempo indagar a esses
conhecimentos sua relevancia e pertinéncia para compreender, planejar,
executar, avaliar situacdes de ensino e aprendizagem. Essa indagacdo s
pode ser feita de uma perspectiva interdisciplinar. (BRASIL, 20013, p. 54).

As DCN/2001 salientam a importancia da articulacdo entre as diferentes instituicoes
formadoras, tanto de Ensino Basico como Superior. Segundo o Artigo 3° inciso Il, os
principios norteadores da formacdo devem considerar

a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor, tendo em vista: a) a simetria invertida, onde o preparo do
professor, por ocorrer em lugar similar aquele em que vai atuar, demanda
consisténcia entre o que faz na formacgdo e o que dele se espera (...).

No Artigo 7°, inciso Il, definem ainda que a organizacéo institucional da formacgdo
deve levar em conta que "sera mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos,
departamentos e cursos de areas especificas”. Mais adiante, no inciso 1V, estabelece que "as
instituicOes de formacéo trabalhardo em interacdo sisteméatica com as escolas de educacgéo
bésica, desenvolvendo projetos de formacgdo compartilhados".

Mais recentemente, na Resolucdo CNE/MEC n° 2 de 01/07/2015, ficaram instituidas
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica. Possivelmente os discursos
expressos nessas novas diretrizes ainda nao estavam tendo efeito sobre a matriz curricular do

curso, mas vale ressaltar que também apontam para sentidos de necessidade de uma formacéo
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que inclua uma participacdo mais efetiva das escolas que recebem os licenciandos mediante
um projeto formativo que envolva o aprofundamento da relacdo entre essas instituicdes e as
universidades. Além disso, destacamos a existéncia de referéncias & EA no texto dessas
DCNs, com sentidos que incluem a abordagem interdisciplinar. De acordo com o Artigo 22
dessas DCN, os cursos de formacdo de professores que se encontram em funcionamento
deverdo se adaptar a Resolugdo no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data de sua publicacao.

Destaca-se o Artigo 3°, paragrafo 5° onde se tratam os principios da formacdo de
professores, recomendando a articulagdo com as DCNEB, além de uma organicidade entre as
diferentes unidades de formagé&o, reconhecendo a importancia das escolas:

I - a formacdo docente para todas as etapas e modalidades da educacdo
basica como compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito
das criangas, jovens e adultos & educacdo de qualidade, construida em bases
cientificas e técnicas sélidas em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Baésica; (...) VI -_o reconhecimento das
instituicbes de educacdo basica como espacos necessarios a formacdo dos
profissionais do magistério; VIl - um projeto formativo nas instituicdes de
educacdo sob uma sélida base tedrica e interdisciplinar que reflita a
especificidade da formacdo docente, assegurando organicidade ao trabalho
das diferentes unidades que concorrem para essa formacao.

E ainda no Artigo 3° parégrafo 6° além de ratificar o sentido de interacdo e

articulacdo, afirma que a formacéo deve contemplar as questdes socioambientais.

O projeto de formacdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulagdo entre a instituicdo de educacdo superior e 0 sistema de educacdo
basica, envolvendo a consolidacdo de foéruns estaduais e distrital
permanentes de apoio a formacao docente, em regime de colaboragdo, e deve
contemplar: | - s6lida formacao teérica e interdisciplinar dos profissionais; Il
- a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicdes de educacédo
bésica da rede publica de ensino, espago privilegiado da préxis docente; 11 -
0 _contexto educacional da regido onde serd desenvolvido; (...); VI - as
questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade.

O Artigo 12° trata dos nucleos que devem constituir os cursos de formacéo inicial,
onde se ressalta a necessidade de articular fundamentos e metodologias a EA, dentre outras

tematicas, observando as demandas sociais.

I - nlcleo de estudos de formacdo geral, das &reas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando: (...
pesquisa e estudo das relacdes entre educacdo e trabalho, educacdo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporanea;
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Il - ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de
atuacdo profissional, incluindo os contedos especificos e pedagdgicos,
priorizadas pelo projeto pedagogico das instituicbes, em sintonia com 0s
sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais, oportunizar, entre
outras possibilidades: (...) Aplicacdo ao campo da educacdo de contribuicdes
e conhecimentos, como o0 pedagdgico, o filos6fico, o histérico, o
antropoldgico,__o ambiental-ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o
socioldgico, o politico, 0 econémico, o cultural.

4.3) O contexto curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFJF.

4.3. 1) Caracterizacao do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFJF —
dados e informac6es fornecidos pela Coordenacdo de Curso, obtidos no Projeto
Pedagogico do Curso e/ou no site do curso

Como destacado no item anterior, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) em vigor foi
orientado pelas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas, as quais se
dirigem as duas modalidades do curso de Ciéncias Bioldgicas (bacharelado e licenciatura).
Em relacdo as Diretrizes para Licenciatura, foram tomados por base os Pareceres CNE/CP
09/2001, 21/2001 (ndo homologado), 27/2001 e 28/2001 e as Resolucdes CNE/CP 01 e
02/2002 que estabeleciam as diretrizes para a formacdo dos professores nos cursos de
graduacdo na época em que o PPC foi elaborado (ICB, 2006).

O texto do PPC recomenda que "além das propostas de alteracbes nos componentes
curriculares, e do respeito aos principios constantes no Projeto Pedagdgico, deve haver uma
mudanca filoséfica de docentes para contemplar ambas as modalidades no ciclo basico"
(idem, ibidem). No mesmo documento, consta que a fragmentacdo que existe na atual
estrutura da Universidade "promove um distanciamento entre os diversos profissionais
envolvidos na formacéo dos licenciados (ICB, 2006, p. 10).

Apesar desse discurso, algumas ac¢des indicam uma hegemonia do Instituto de Ciéncias
Bioldgicas (ICB) em relagdo a Faculdade de Educagéo (FACED), especialmente no tocante a
carga horaria. Para Monteiro (2005, p. 156), a formacdo de professores é de fato um
"territorio contestado”, uma vez que Institutos de formacgdo especifica e Faculdades de
Educacdo disputam seus lugares e suas concepgOes, nesse "espaco de fronteira no qual o
didlogo e a articulagdo entre conhecimentos cientificos e educacionais é condicdo
fundamental para sua realizagdo".

Um dos indicios da hegemonia do ICB € a proporcdo de disciplinas sob sua
responsabilidade no curso de Licenciatura. As DCN anteriores (BRASIL, 2001a, p. 54)
delegam as institui¢des formadoras o estabelecimento das cargas de cada disciplina:
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A formacédo do professor demanda estudos disciplinares que possibilitem a
sistematizacdo e o aprofundamento de conceitos e relagcbes sem cujo
dominio torna-se impossivel constituir competéncias profissionais. Esse
dominio deve referir-se tanto aos objetos de conhecimento a serem
transformados em objetos de ensino quanto aos fundamentos psicolégicos,
sociais e culturais da educacdo escolar. A definicdo do grau de
aprofundamento e de abrangéncia a ser dado aos conhecimentos
disciplinares é competéncia da instituicdo formadora tomando como
referéncia a etapa da educacdo basica em que o futuro professor devera
atuar.

O Parecer CNE/CP 28/2001, relativo & carga horaria, estabelecia que as licenciaturas
deveriam ter, no minimo, 2000 horas de trabalho para execucdo de atividades cientifico-
académicas (sendo 1800 horas de "atividades curriculares™). Dentre essas atividades, nao
havia especificacdo de carga relativa a formacao especifica e a pedagogica: "cabe a cada curso
de licenciatura, dentro das diretrizes gerais e especificas pertinentes, dar a forma e a estrutura
da duracdo, da carga horaria, das horas, das demais atividades selecionadas, além da
organizacdo da pratica como componente curricular e do estagio™ (BRASIL, 2001b, p. 16).
Da mesma forma, como apresentado na secdo anterior, 0 Artigo 12° das novas DCN para o
Magistério da Educacdo Basica (BRASIL, 2015) trata dos nucleos que devem constituir 0s
cursos de formacdo inicial, mas ndo estabelece a proporcdo de disciplinas das éareas
especificas e interdisciplinares e do campo educacional/pedagogico.

De fato, a hegemonia dos contetidos da formacdo especifica é histérica e bastante
influenciada pelo modelo denominado na literatura de "3 + 1", onde a formacdo para a
docéncia se daria no Gltimo ano de graduacdo, ap0s trés anos de formacédo especifica. Nessa
estrutura, ha uma separacao entre a formacdo que se da nas Faculdades de Educacdo e nos
Institutos especificos, a qual se manteve praticamente inalterada em boa parte das
universidades até recentemente (AYRES, 2005).

De acordo com a coordenacdo de curso, em 2014 os licenciandos em Ciéncias
Biologicas cumpriam no total 3270 horas, com 66 disciplinas obrigatorias e cinco eletivas
(todas as eletivas aceitas para totalizagcdo de horas eram oferecidas pelo ICB e dentre elas os
discentes sé teriam a contabilizacdo de uma dessas eletivas no total de horas exigido). As
disciplinas obrigatorias do ICB perfaziam 2115 horas, ja as pedagogicas envolviam 540 horas,
sendo que nessas horas ja estavam incluidas 180 horas de préatica escolar oferecidas pela
FACED.

No estagio supervisionado (reflexdes e estagios | e I), também sob responsabilidade da
FACED, eram cumpridas 400 horas, seguindo o que esta na legislacdo (BRASIL, 2001b;

2015). Havia ainda 200 horas de atividades complementares, as quais, de acordo com as
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DCN, podem incluir iniciagdo cientifica, iniciagdo & docéncia, atividades de extensdo e de
monitoria, entre outras.

Quanto as eletivas aceitas para a licenciatura, denominadas de “Instrumentagdes”,
correspondiam em 2015 a 15 horas cada uma. Segundo a coordenacdo de curso, o estudante
deveria escolher apenas uma dentre as disponiveis para cursar como eletiva. Essas
corresponderiam as horas de prética escolar oferecidas no ICB, com base numa interpretacéo
de que algumas praticas das disciplinas do ciclo basico ja tratariam de conteddos formadores
de professores (ICB, 2006).

De acordo com o Projeto Pedagodgico do Curso (ICB, 2006, p. 11), "as disciplinas de
Instrumentacdo, lotadas em alguns departamentos do ICB, visam a uma maior integracdo com
as atividades desenvolvidas na Faculdade de Educacdo (FACED)". Atualmente existem cinco
InstrumentacBes (para invertebrados, para vertebrados, para Educacdo Ambiental, para
Botanica e para Genética), todas oferecidas por professores do ICB e sem integracdo com
professores da FACED. Segundo a coordenagdo, pretende-se implementar mais duas
Instrumentacdes (para Microbiologia e para Ecologia), disciplinas que ficariam também sob a
responsabilidade de professores do ICB. Apos a reforma, as Instrumentacdes passariam a ter
215 horas a mais (sendo eletivas ou obrigatérias, dependendo da oferta). Ja que as horas de
prética das instrumentagdes se somariam as das disciplinas da FACED, isso atenderia a uma
exigéncia da legislacdo que vigora desde 2001, segundo a qual os licenciandos devem cumprir
400 horas de pratica como componente curricular (BRASIL, 2001b; 2015).

A coordenacdo afirmou que tem sido discutida a possibilidade de ampliar o leque de
eletivas, tanto do ICB como da FACED, para se flexibilizar a formacdo. Nesse sentido, consta
do Projeto Pedagdgico do Curso (ICB, 2006, p. 16) que "visando uma formacdo mais eclética,
os alunos de ambas as modalidades do curso de Ciéncias Biologicas da UFJF deverdo
integralizar 200 horas em créditos eletivos visando flexibilizar seus conhecimentos em outras
areas do conhecimento humano (...)". Entretanto, ndo havia espago na matriz curricular para
disciplinas eletivas oferecidas pela FACED até 2015. Além disso, disciplinas listadas como
eletivas para o bacharelado podiam ser cursadas pelos licenciandos, mas ndo contavam como
créditos para a licenciatura.

Para a coordenacdo, um dos limites encontrados para implantar mudancgas na grade,
principalmente em termos de eletivas, "é que existem disciplinas com contetdos que séo
considerados importantes, mas as vezes ndo sdo viaveis de se oferecer por ndo haver professor

habilitado para ministra-las". Outro entrave seriam "as disputas pelo nimero de horas-aula de
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disciplinas obrigatdrias por cada departamento, especialmente no ciclo basico". De fato, nos
discursos dos professores do ICB, analisados no Capitulo 6, ha diversas menc@es a disputas e
tensdes relacionadas a carga horéaria e a disciplinas a serem ofertadas no @mbito do Instituto.
O fato de a carga horaria destinada a FACED ser expressivamente menor do que a do ICB,
somada & inexisténcia de eletivas da FACED no computo das horas dos licenciandos, indica
disputas também quanto a divisdo de carga para a formacéo especifica e pedagdgica.

Ainda de acordo com a coordenacdo, a matriz curricular comecou a ser rediscutida em
2010 a partir de sugestbes do Conselho Federal de Biologia - CFBIO (a grade de disciplinas
do bésico estava com nimero de créditos um pouco abaixo do recomendado na legislacéo).
Em 2015, a pressao por mudancgas aumentou, dessa vez por parte do MEC, diante das novas
diretrizes curriculares para as licenciaturas. Sobre as mudancas curriculares, todos 0s
professores que ministram disciplinas na FACED ou no ICB podem participar das discussoes,
que se ddo no ambito do Colegiado. Mas existe um Nucleo Docente Estruturante (NDE),
composto por alguns representantes do ICB e da FACED. Os professores se candidatam e ha
uma eleicdo desses representantes. Até final de 2015 ndo havia previsao para a implantacdo da
nova grade.

Em relagdo a referéncias a EA no Projeto Pedagdgico de Curso, o termo aparece
apenas na pagina 9, onde se trata das habilidades que o profissional formado deve ter e na
pagina 23, como uma das Instrumentacfes (ICB, 2006), ndo tratando em nenhum dos trechos
dos sentidos elaborados sobre a EA. J& no texto que consta da pagina oficial do instituto®?,
consultada em marco de 2016, onde ha uma lista com as atividades nas quais pode atuar o
portador do diploma de bacharel ou licenciado em Ciéncias BiolOgicas, estd a Educacdo
Ambiental, sobre a qual se destaca que consiste em "orientar o publico sobre formas de
preservacdo do meio ambiente em unidades de conservagao, zoologicos, parques, jardins e
escolas". As questdes sociais, politicas e econdmicas envolvidas, bem como a
interdisciplinaridade pressuposta na legislacdo mais recente para se tratar a tematica na escola

se encontram silenciadas no texto.

4.3. 2) Ementas e conteados das disciplinas - relagdo com a EA e a
interdisciplinaridade
Foi realizada uma consulta ao site do curso de Graduacdo em Ciéncias Biologicas da

Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), na se¢ao “Curriculos Ativos”, onde estavam

12 http://www.ufjf.br/ufjf/ensino/graduacao/ciencias-biologicas/
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listadas as disciplinas da matriz curricular da Licenciatura em Ciéncias Biologicas e suas
respectivas ementas, contetidos e bibliografia™. A consulta foi realizada em julho de 2014 e
tomou-se por base a matriz mais recente que constava do site, datada de 2010. Apesar de a
matriz curricular ter passado por modificacfes desde entdo, em maio de 2016 a matriz mais
recente do site ainda era a de 2010. Obtivemos junto a coordenacdo e alguns professores do
curso informagdes mais atualizadas sobre as disciplinas, suas ementas e contetidos.

Buscamos identificar dentre as 66 disciplinas obrigatorias e as cinco eletivas
oferecidas a Licenciatura na matriz de 2014/2015 ementas e conteldos que apresentassem
termos, expressdes ou conceitos que indicassem a abordagem de teméticas que se relacionam
a EA, seguindo as definicBes presentes na legislacdo mais recente, especialmente as do
Parecer CNE/CES 1301/2001 e das DCNEA. Em ambos os documentos, ja discutidos no item
anterior (4.2), se entende que os conhecimentos bioldgicos e ecoldgicos nao se dissociam dos
sociais, politicos, econdmicos e culturais e se recomenda uma atuagdo multi e interdisciplinar
(BRASIL, 2001c; MEC, 2013a). No Parecer 1301/2001, relativo a formagdo do bidlogo
(graduacdo e licenciatura), se recomenda também a atuacdo em prol da conservacdo da
biodiversidade.

Foram encontrados indicios de uma conexdo direta com EA nas ementas e contetidos
de cinco disciplinas da matriz curricular, sendo quatro delas obrigatorias (Ecologia de
Comunidades, Botanica Econémica, Saberes Cientificos Escolares com Prética Escolar e
Ensino de Ciéncias Il com Pratica Escolar) e uma delas eletiva (Instrumentacdo em Educacéo
Ambiental). Os resultados estdo expressos na Tabela 4.1, onde os termos que relacionam as

disciplinas direta ou indiretamente a EA estdo sublinhados.

Tabela 4.1: Disciplinas onde termos e/ou expressées relacionados a EA foram observados.

DISCIPLINA DEPTO OBRIGATORIA EMENTA E CONTEUDOS RELACIONADOS A
RESPONSAVEL EA
OU ELETIVA
Ecologia de Boténica/ICB Obrigatdria Tépicos em conservacdo: Ecologia da paisagem;
Comunidades Lic./Bach mosaicos da paisagem e sua quantificacdo;
(BOTO067) principais  conceitos  (fragmentacdo, = matriz,

corredores); sobrexploracdo e conversdo de habitats
naturais; fragmentacdo florestal e efeito de borda;
invasbes  bioldgicas;  fatores  perturbadores
sinérgicos; desenvolvimento econémico e ecologia
global; aquecimento global.

13 http://www.ufjf.br/biologia/curriculos-ativos/
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Modelos agricolas - agronegécio e agroecologia;
Etnobotanica - histérico, conceitos, importancia
econdmica, manejo, conservacao da biodiversidade
e Educacdo; conflitos ambientais.

Historico dos movimentos ambientalistas e da
Educacdo Ambiental (EA). Recomendacfes para a
prética da EA (objetivos principios e estratégias).
Praticas de EA ndo-formais e formais. Visdo
holistica sobre 0 uso e conservagdo dos recursos
naturais no ambito das atividades educacionais.
Propiciar aos alunos instrumentos para atuacdo na
integracéo dos conteidos objetivando
interdisciplinaridade, além de evidenciar a
utilizagdo de diversos ambientes educativos nas
atividades praticas, contextualizando 0S
conhecimentos adquiridos.

Os diferentes modos de conhecer: o saber cientifico
e 0 saber popular; ciéncia, técnica, tecnologia e
sociedade; saber de referéncia e conhecimento
escolar: escolarizagdo, transposicdo didatica e
curriculo; interdisciplinaridade no contexto escolar:
justificativa, concepcGes e praticas escolares;
tendéncias e perspectivas na educagdo em ciéncias
e biologia. Abordagens da pesquisa na educacdo em
ciéncias e biologia: alfabetizacdo cientifica; CTS;
linguagens e a educacdo em ciéncias e biologia;
educacdo ambiental; estudos culturais e a educagéo
em ciéncias e biologia.

Interfaces entre educacdo em ciéncias, educacdo em
salde, educacdo ambiental, educacdo para a
sexualidade e questdes étnico-raciais. Elaboragdo
de mapeamento, questdes e propostas no ambito das
disciplinas escolares ciéncias e biologia voltados a
problematizacdo das tematicas  assinaladas.
Concepcdes de ambiente e de educacdo ambiental
em disputa. Politicas curriculares e educacdo
ambiental; relacdes entre desigualdade
socioambiental, justica ambiental e EA; Educacdo
ambiental em espacos escolares e ndo escolares:
finalidades, recursos e estratégias didaticas que
circulam nos diferentes espacos educativos.

OBS: Constam da tabela o departamento responsavel por ministra-las, se a disciplina é obrigatoria ou eletiva
para a Licenciatura (Lic.) ou também para o bacharelado (Bach.). Com um asterisco (*) estdo sinalizadas as
disciplinas oferecidas via Faculdade de Educacdo (FACED) por professores com licenciatura em
biologia/ciéncias bioldgicas e mestrado na area de Educacao.

Concordamos com Lopes e Zancul (2011) quanto ao fato de as ementas de uma

determinada disciplina representarem apenas propostas de abordagens e, sendo assim, que a
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dimensdo ambiental pode ndo necessariamente estar sendo tratada em todas essas disciplinas
ou pode estar sendo contemplada em outras disciplinas além daquelas relacionadas na Tabela
4.1.

Exemplos de disciplinas que podem tratar da tematica, apesar de ndo mencionarem EA
explicitamente nas ementas e conteudos, sdo aquelas relacionadas a documentos curriculares e
politicas educacionais. Na Tabela 4.2, apresentamos as quatro disciplinas obrigatorias que se

enguadram nessa descricao.

Tabela 4.2: Disciplinas onde potencialmente ha discussdes sobre a EA formal.

DISCIPLINA DEPTO OBRIGATORIA EMENTA E CONTEUDOS

RESPONSAVEL POTENCIALMENTE RELACIONADOS A EA -
OU ELETIVA LEGISLAGAO EDUCACIONAL

Metodologia do Educacdo * Obrigatdria Lic. Finalidades da educacéo em ciéncias e biologia. O
Ensino de planejamento curricular em ciéncias e biologia.
Ciéncias e Concepcdes de planejamento, importancia e
Biologia etapas de construcdo. Concepgdes em educacdo
(MTE182) em ciéncias e suas relagBes com o planejamento

curricular. Problematizacfes e contextualizacdo
dos conteudos de ciéncias e biologia: Politicas
curriculares na educagdo em ciéncias e biologia.

Estado, Educacdo Obrigatdria Lic. Politica Educacional no contexto das politicas
sociedade e publicas. Educagéo e Politica no Brasil de Hoje.
educacao Politica Educacional- o debate contemporaneo: o
(EDU034) contexto sécio-politico e econémico final de

século XX e inicio do séc. XXI. Politica
educacional: demanda social x demanda de
mercado. Politicas educacionais atuais - discussao

e analise.
Questdes Educacéo Obrigatdria Lic. As principais tendéncias pedagégicas da educacao
filosdficas brasileira e suas fundamentacfes filosoficas. A
aplicadas a problematica politico-social e 0 contexto atual da
educacéo educacdo no Brasil e no mundo. Tendéncias
(EDUO054) filoséfico-pedagdgicas da educagdo brasileira. Os
temas transversais dos PCN’s.
Politicas Educacéo Obrigatoria Lic. Politicas educacionais no Brasil recente; da
publicas e constituicdo de 1988 ao Plano Nacional de
gestdo do Educacdo; politica educacional e seus impactos
espaco escolar nos diferentes niveis do ensino
(ADE103)

OBS: Na tabela constam o departamento responsavel por ministra-las, se a disciplina é obrigatoria ou eletiva
para a Licenciatura (Lic.) ou também para o bacharelado (Bach.). Com um asterisco (*) estd sinalizada a
disciplina oferecida via Faculdade de Educacdo (FACED) por professores com licenciatura em biologia/ciéncias
bioldgicas e mestrado na area de Educacéo.
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No Capitulos 5 foram analisados os discursos dos licenciandos acerca da propria
formacdo em EA, sendo apresentadas as respostas deles a solicitacdo feita no questionario
para que apontassem disciplinas da matriz curricular que julgavam ter relacdo com a EA.
Todas as disciplinas elencadas na Tabela 4.1 foram indicadas pelos licenciandos, além de
outras, presentes na Tabela 4.2 ("Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia") e na Tabela
4.3 (todas). A maioria dos professores que ministravam essas disciplinas foram entrevistados
e suas respostas sdo apresentadas e discutidas no Capitulo 6.

Vale ressaltar que duas disciplinas eletivas do bacharelado, ou seja, que ndo contam no
cdmputo de horas no histérico escolar dos licenciandos, foram apontadas pelos discentes
como realizando ou discutindo EA. Outras disciplinas da area de Ecologia que séao
obrigatdrias para bacharelandos e licenciandos (além de Ecologia de Comunidades), duas
disciplinas eletivas da Licenciatura (Instrumentacdes) e duas obrigatorias para licenciatura
também foram apontadas pelos discentes, apesar de ndo apresentarem termos ou conceitos de
EA em suas ementas e conteudos. Essas disciplinas constam da Tabela 4.3, a seguir. Nesse
grupo, somente as eletivas do bacharelado apresentaram termos, conceitos e expressoes
presentes em suas ementas e conteddos que se relacionam a EA com base na definicdo

explicitada anteriormente.

Tabela 4.3: Disciplinas citadas pelos licenciandos como discutindo ou desenvolvendo acGes
de EA, mas que ndo constam da matriz da licenciatura OU n&o apresentam termos, conceitos
e expressdes em suas ementas e conteildos relacionados a EA.

DISCIPLINA DEPTO OBRIGATORIA EMENTA E CONTEUDOS RELACIONADOS A
RESPONSAVEL EA
OU ELETIVA
Estagio Educagdo* Obrigatéria Lic ~ eeeeeeeeee
Supervisionado
| (EDU 224,
antiga MTE
188)
Estagio Educagdo* Obrigatéria Lic e
Supervisionado
Il (EDU 226,
antiga MTE
191)
Fundamentos de Biologia/ICB Obrigatoria e
Ecologia (BIO Lic./Bach
098)
Ecologia de Zoologia/ICB Obrigatéria s

Populagdes



(ZOO 098)

Ecologia de
Populagdes e
Comunidades
(BOT 057)**

Instrumentacéo

em Zoologia -

Invertebrados
(ZOO 094)

Instrumentacdo
em Zoologia -
Vertebrados
(200 093)

Biologia da
Conservagéo
(200 079)

Recuperacédo de
Areas
Degradadas
(BOT 034)

Botanica/ICB

Zoologia/ICB

Zoologia/ICB

Zoologia/ICB

Botanica/ICB

Lic./Bach.

Obrigatoria
Lic./Bach

Eletiva Lic.

Eletiva Lic.

Eletiva Bach.

Eletiva Bach.
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Introducdo aos aspectos filoséficos, ecoldgicos e
antrépicos do manejo e da conservacdo. Discussao
dos fundamentos da conservacdo bioldgica,
considerando  as  conceituagBes  atuais  de
Biodiversidade. Apresentar as ameacas a diversidade
bioldgica e o valor da diversidade bioldgica.
Problematizar as causas da Extincdo de espécies no
contexto atual. Discutir o papel da Etica Ambiental e
sua importancia para a conservacao e as sociedades
humanas.

A disciplina visa, em caréter tedrico pratico, fornecer
ao aluno as bases técnicas para o diagnostico de
agentes impactantes e para a recuperacdo de areas
degradadas, visando principalmente a cobertura
vegetal. Elaborar plano de recuperacdo de é&reas
degradadas. Promover a reconstituicdo fisiondmica
da paisagem. Definicdo de area degradada e estudo
de recuperacdo destas d&reas. Diagnosticos dos
agentes impactantes. Responsabilidade do 6érgéo
causador/fiscalizacdo/avaliador. Legislacdo
pertinente.  Caracterizacdo do  meio _ fisico.
Diagndstico do meio bidtico (_cobertura vegetal e
flora). Caracterizacdo do meio antrépico. Plano de
recuperacdo de areas degradadas, medidas
mitigadoras e de protecao.

OBS: Na tabela constam o departamento responsavel por ministra-las, se a disciplina é obrigatoria ou eletiva
para a Licenciatura (Lic.) ou também para o bacharelado (Bach.). Com um asterisco (*) estdo sinalizadas as
disciplinas oferecidas via Faculdade de Educacdo (FACED) por professores com licenciatura em
biologia/ciéncias bioldgicas e mestrado na area de educagdo. A disciplina Ecologia de Populacbes e
Comunidades, marcada com dois asteriscos (**), foi desmembrada em 2012 em duas: “Ecologia de Populagdes”
e “Ecologia de Comunidades”.

Pela andlise das ementas e contetidos das disciplinas da matriz curricular, é notorio o

baixo percentual daquelas que indicam tratar de tematicas relativas a EA. Considerando



88

apenas as disciplinas que sdo da matriz da licenciatura, sdo quatro obrigatorias dentre 66 (6%)
e uma eletiva dentre cinco (20%). De acordo com a Lei 9.795/1999, artigo 11, “a dimensao
ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de professores, em todos os niveis e em
todas as disciplinas”. Ainda que outras disciplinas tratem de questdes ambientais - até pelo
fato de a licenciatura ser na &rea de biologia - 0 observado no curriculo prescrito do curso em
relagdo a EA esté distante dessa determinag&o.

Por outro lado, as ementas e conteddos dessas cinco disciplinas (presentes na Tabela
4.1), além da disciplina eletiva do bacharelado "Biologia da Conservacdo” (Tabela 4.3)
indicam a possibilidade de que a EA esteja sendo trabalhada atentando aos enfoques natural,
social, econémico, filosofico e cultural, ainda que provavelmente cada disciplina favorega
certos enfoques em detrimento de outros. Como j& destacado anteriormente, as ementas de
uma determinada disciplina representam propostas de abordagens, o professor que as ministra
é 0 responsavel pela execucdo dessas diretrizes e o0 faz a partir de seus conhecimentos,
representacfes e intencionalidades em relagdo a EA. Dessa forma, os discursos dos
professores, analisados no Capitulo 6, trazem mais fundamentos a analise sobre as relacdes de
sentidos sobre EA que se estabelecem no curriculo em acao.

Por fim, os conceitos de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade estdo explicitados
nas ementas e conteudos de duas disciplinas obrigatérias oferecidas pela Faculdade de
Educacdo ("Saberes cientificos escolares com prética escolar" e "Questbes filosoficas
aplicadas a educagdo"), além da disciplina eletiva para a licenciatura “Instrumentacdo em
Educa¢ao Ambiental”, de responsabilidade do Departamento de Zoologia do ICB. Discussfes
sobre a legislacdo educacional e curricular s6 constam das ementas de disciplinas da FACED,
quais sejam: as ementas das quatro listadas na Tabela 4.2 e em "Saberes cientificos escolares

com pratica escolar".

4.4) Conclusoes sobre os discursos presentes na legislacdo e na matriz curricular

Os documentos legislativos considerados na pesquisa como constituintes do Discurso
Fundador da EA no Brasil demonstram sentidos de EA como atrelados ao ensino de Ecologia
e sentidos de ambiente como restrito a aspectos quimicos, fisicos e bioldgicos. Nesses textos,
0 objetivo da EA era o de conscientizar para a preservacdo da natureza e para o equilibrio
ecologico, se restringindo a esses aspectos e silenciando questdes sociais. N&o havia
obrigatoriedade de insercdo da tematica nos curriculos e tais documentos ndo tratavam dos

principios basicos a nortearem a EA.
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Em documentos oficiais mais recentes, se encontra um sentido de que a EA restrita a
aspectos ecoldgicos e a conservagdo deve ser superada. Esses documentos entendem que a EA
inclui conhecimentos de Ecologia, mas também de outras areas, devendo ainda promover
acOes pedagdgicas que tratem de aspectos éticos e politicos. Empregam em varios artigos
termos como ‘“socioambiental”, ‘"critica® e "complexa” associados a EA. A
interdisciplinaridade é considerada a abordagem mais adequada, integrando conhecimentos de
diferentes areas. A EA passa a ser obrigatéria em todos os niveis de ensino formal e a
importancia de sua inclusdo na formacéo dos professores € ressaltada

No texto do Projeto Pedagdgico de Curso do ICB/UFJF ndo hé referéncias a EA. Ela é
apenas apontada como uma das areas em que o profissional formado pode atuar. J& na pagina
do curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas da UFJF (que inclui as modalidades
bacharelado e licenciatura), ao apontar a EA como uma das atividades que o graduado pode
atuar, as questbes sociais, politicas e econdmicas, bem como a interdisciplinaridade
pressuposta para se abordar a EA se encontram silenciadas.

Isso pode ser relacionado a uma hegemonia das disciplinas dos departamentos das
Ciéncias Naturais no curso. O percentual de disciplinas e horas sob responsabilidade do ICB é
muito superior em relacdo ao da FACED. Somado a isto, apenas o ICB oferecia eletivas aos
licenciandos na época em que a pesquisa empirica foi empreendida e, ainda assim, com um
leque bastante reduzido (somente cinco e com frequéncia varidvel, sendo que o licenciando s6
podia obter contagem de horas sobre uma das disciplinas eletivas). Outro aspecto importante é
que, dentre os professores que por ocasido da pesquisa lecionavam disciplinas com ementas e
contelidos que faziam referéncia & EA, todos os da FACED tinham se graduado em
licenciatura em Ciéncias Biol6gicas e tinham mestrado em Educacgdo, enquanto os do ICB
apresentavam bacharelado e mestrado em areas das ciéncias naturais. 1sso foi averiguado
através de consulta ao curriculo na Plataforma Lattes e nas entrevistas realizadas, discutidas
no Capitulo 6. Trajetorias profissionais com contato pratico e tedrico com a Educacéo e o
Ensino Basico favorecem uma maior interacdo com a realidade escolar e com a legislacéo
prépria dessa etapa do ensino, ao passo que bacharéis e mestres em areas diversas
habitualmente constroem uma identidade docente mais restrita a realidade do Ensino Superior
(BAPTISTA et al., 2013).

A andlise das ementas e conteudos das disciplinas que comp&em a matriz curricular do
curso indica um baixo percentual de tematicas relativas a EA, com apenas quatro obrigatorias

e uma eletiva fazendo referéncia a tematica num universo de 71 disciplinas ofertadas a
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licenciatura. Por outro lado, as ementas e conteudos dessas cinco disciplinas além da
disciplina eletiva do bacharelado "Biologia da Conservacgédo™ indicam a possibilidade de que a
EA esteja sendo trabalhada atentando aos enfoques natural, social, econémico, filosofico e
cultural, ainda que cada disciplina favoreca certos enfoques em detrimento de outros.

Por fim, os conceitos de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade estdo explicitados
nas ementas e contelidos de duas disciplinas obrigatorias oferecidas pela FACED, alem de
uma das disciplinas eletivas do ICB. Discussdes sobre a legislacdo educacional e curricular s6
constam das ementas de disciplinas da FACED, algumas ministradas por licenciados em
ciéncias bioldgicas, outras ministradas por profissionais com formacdes diversas na area da
Educacao.

Vale ressaltar que diversas dimensbes de analise sdo necessarias para observar a
traducdo de um conteddo de uma disciplina na pratica. Teixeira e Torales (2014, p. 141)
apontam algumas delas:

a posicao dos agentes, professores que criaram e ministraram as disciplinas,
0 contexto social e interno ao campo relacionado as pressdes e solicitacGes
que sdo feitas a universidade, até mesmo a posi¢do dos cursos de licenciatura
e seu valor (...) além de outras variaveis.

Farias et al. (2013) também salientam a importancia dos professores universitarios
como agentes produtores do curriculo, reinterpretando-o e recriando-o sob diferentes
influéncias. Assim, apesar de as ementas e os conteddos das disciplinas que fazem referéncia
explicita a EA indicarem o contato dos licenciandos com a tematica, incluindo fundamentos e
possibilidades de insercdo da mesma no cotidiano escolar, a analise dos discursos dos
professores que ministravam essas disciplinas e dos licenciandos que as cursaram €

imprescindivel para uma compreensdo aprofundada do curriculo em acao.
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5 — OS DISCURSOS DOS LICENCIANDOS SOBRE SUA FORMACAO E OS
SENTIDOS DE EA MOBILIZADOSY.

5.1 — O contexto da aplicacéo dos questionarios

Como relatado na metodologia, foram incluidos na pesquisa os licenciandos em
Ciéncias Biologicas da UFJF que estavam com matricula ativa durante o periodo de coleta de
dados e cursando a partir do 6° periodo, periodo a partir do qual ja optaram oficialmente pela
licenciatura. Além disso, o fato de estarem cursando periodos mais avangados garantiu que
eles ja tivessem entrado em contato com a maioria das disciplinas oferecidas na matriz
curricular e também vivenciado aulas no ambiente escolar como alunos de licenciatura, seja
através das disciplinas com Pratica Escolar ou através do Estagio Supervisionado.

De acordo com um levantamento feito junto a Coordenagdo da Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFJF, havia em 2014 um total de 67 alunos ativos cursando a
licenciatura do 6° periodo em diante. Obtivemos a participacdo de 40 licenciandos,
correspondendo a 60% do total de alunos ativos nessas condi¢cdes. Nenhum aluno que estava
presente nos quatro diferentes momentos de aplicacdo do questionario se recusou a participar,
portanto conclui-se que os alunos matriculados e ativos que ndo participaram da pesquisa nao
estavam presentes nos momentos escolhidos para a aplicacao.

Aplicamos os questionarios ao final de aulas de trés disciplinas obrigatdrias do curso
de licenciatura (Deuterostémios 2, do 6° periodo, Reflex6es sobre Ensino de Biologia I, do 7°
periodo e Reflexdes sobre Ensino de Biologia I, do 8° periodo) e também apds uma reunido
com alunos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
mediante a prévia permissdo dos professores e o consentimento dos licenciandos em
participar da pesquisa. Posteriormente, foi obtido contato por internet com alguns dos alunos
faltosos visando averiguar se gostariam de participar e, em caso positivo, seria agendado um
dia para aplicagdo presencial do questionario no campus universitario diante de uma
testemunha. Dentre esses alunos, somente um deles veio a responder ao questionario no
intervalo de uma de suas aulas, na Faculdade de Educacédo da UFJF.

Aos licenciandos que aceitaram participar da pesquisa apds 0s esclarecimentos e a
assinatura do TCLE (ANEXO V), foi aplicado o questionario semiestruturado que encontra-se
no ANEXO IV. O questionario contou com treze questBes estruturadas e oito questdes

abertas. O questionario semiestruturado empregado é inédito, estando fundamentado em

1 parte dos dados desse capitulo foram publicados em: International Journal of Environmental and Science
Education, v. 11, n.18, p. 12197-12234, 2016.
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estudos empiricos relativos ao tema complementados por estudos tedricos nos campos da EA
e da formacdo de professores (MEC, 2006, 2013b; RUY, 2006; LAMOSA, 2010). As
questdes estruturadas foram empreendidas de forma a delinear a caracterizacdo do grupo em
termos de faixa etaria, periodo em que se encontravam, locais onde realizaram estagio formal
e ndo-formal, contato com documentos e metodologias relativos a EA durante a licenciatura.
As questdes XVII e XVIII envolveram o emprego de uma escala tipo Likert para identificar o
grau de concordancia dos licenciandos em relacao a certos aspectos da EA desempenhada nas
escolas e universidades, delineados a partir dos resultados encontrados nos estudos empiricos
citados. As questdes abertas foram empreendidas visando aprofundar a analise e compreender
os sentidos que os licenciandos participantes conferiam a EA, a sua formacdo para a EA na
universidade e nas escolas em que estagiaram e também seu discurso sobre o contato com a
integracdo de disciplinas (trans ou interdisciplinar) durante a licenciatura. Uma das questdes
abertas (XXI) solicitava aos licenciandos que acrescentassem comentarios que nao puderam
ser contemplados nas questdes e que 0s mesmos julgassem importante mencionar.

A aplicacdo do questionario foi realizada nas salas de aulas dos licenciandos, com a
pesquisadora e o (a) professor (a) regente da disciplina presentes (no caso da reunido do
PIBID, o professor responsavel). O (a) professor (a) de cada disciplina fez uma breve menc¢éo
a pesquisa e colaborou como testemunha dos TCLE. Em seguida, ocorreu a apresentacdo da
pesquisadora como aluna de doutorado do PGECOL/ UFJF e professora de ciéncias e biologia
do Ensino Basico, com descricdo resumida do projeto similar a que consta do TCLE e a
informacdo de que as respostas seriam utilizadas para analisar alguns aspectos do curso de
licenciatura relativos a EA. Os licenciandos puderam fazer perguntas ao longo da aplicacdo e
nesses casos foram respondidos de forma sucinta, evitando o direcionamento das respostas,
especialmente no caso das questbes abertas. Os licenciandos manifestaram poucas duvidas
sobre 0 questionario e a maior parte delas se relacionaram ao preenchimento das questdes
estruturadas XVII e XVIII, que lancavam méo da escala tipo Likert. Houve licenciandos que
alegaram nunca ter visto esse tipo de escala.

Os participantes se mostraram cooperativos e aparentemente seguros quanto ao
anonimato, o que foi reforcado pelo fato de ter sido salientado que a pesquisa tinha sido
previamente submetida a um Comité de Etica e também pelo contetido do TCLE. Além disso,
alguns participantes elogiaram a realizacdo da pesquisa oralmente ou por escrito, ao
responderem & questdo XXI. O periodo de aplicacdo se deu entre outubro e novembro de
2014.
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5.2 - Caracterizacao do grupo de licenciandos — questfes | a V

Para manter o anonimato dos licenciandos, nas questdes em que ha mengdo aos
emissores das respostas utilizamos a letra “L” mailscula seguida de um numero de 1 a 40.
Utilizamos as questdes de | a V do gquestionario para obter um perfil do grupo de licenciandos.

Dos 40 licenciandos participantes, 25 eram do sexo feminino e 15 do sexo masculino,
com idades entre 20 e 30 anos. Desse total, doze licenciandos estavam no 6° periodo, oito no
7° periodo, dezessete no 8° periodo e trés no 9° periodo. Um licenciando declarou ter cursado
graduacdo em Gestdo Ambiental, trés declararam ter cursado ou estar cursando o bacharelado
em Biologia e os 36 restantes declararam estar cursando exclusivamente a licenciatura.

Todos os participantes ja haviam feito ou estavam cursando as disciplinas Prética
Escolar e/ou Estagio Supervisionado (estagio que inclui a observacdo de aulas em escolas), o
que foi um pré-requisito para participacdo na pesquisa. Na Tabela 5.1 estdo listadas as 26
escolas apontadas pelos licenciandos na questdo IV, mostrando que as seis escolas que mais
receberam esses licenciandos (acima de 10% do total de licenciandos em cada uma) foram da
rede pablica, a saber: o Colégio de Aplicacdo da UFJF, quatro escolas estaduais e uma escola
municipal. Devido a relevancia como locais de Estagio Supervisionado e Pratica Escolar,
além da necessidade de se viabilizar a execucdo da amostragem, essas seis foram as escolas
selecionadas para a aplicacdo de questionarios aos professores de Ensino Bésico que recebiam
os licenciandos, conforme descrito no Capitulo 3 e discutido no Capitulo 7.

Nove licenciandos eram bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a
Docéncia (PIBID). Esse programa, de acordo com o site da UFJF, tem como objetivo
desenvolver acdes de estimulo a formacdo de professores, promovendo a insercdo dos
estudantes no contexto das escolas ptblicas desde o inicio da sua formacao académica™.

Tabela 5.1: Escolas onde os licenciandos participantes da pesquisa declararam ter realizado
pratica escolar e/ou estagio supervisionado, com o respectivo numero de licenciandos que
indicou a escola e o percentual desse niUmero em relacdo ao total de licenciandos respondentes
(40). As seis escolas selecionadas para aplicagdo de questionarios aos professores estdo em
destaque cinza.

ESCOLA NUmero de Percentual de
licenciandos licenciandos (em %)
1) Escola Estadual Estevdo de Oliveira * 12 30
2) Escola Estadual Duque de Caxias 10 25
3) Escola Municipal Tancredo Neves 9 22,5

' http://www.ufjf.br/pibid/2014/09/25/inicial/



4) Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF
5) Escola Estadual Delfim Moreira

6) Escola Estadual Fernando Lobo *

7) Escola Estadual Anténio Carlos

8) Instituto Estadual de Educacéo

9) Escola Estadual Nyrce Villa Verde

10) Escola Municipal Santa Cecilia

11) Escola Municipal Santos Dumont

12) Escola Estadual Engenheiro Henriqgue Dumont
(municipio de Santos Dumont)

13) Colégio Meta (rede privada)

14) Escola Municipal Henrigue José de Souza

15) Escola Estadual Ermenegildo Vilasa

16) Escola Municipal Arlete Bastos de Magalhaes
17) Escola Estadual Joaguim Delgado de Paiva
18) Escola Estadual Sebastido Patrus de Sousa

19) Colégio Equipe (rede privada)

20) Colégio Ruy Barbosa (municipio de Trés Rios)
21) Colégio Metodista Granbery (rede privada)
22) Escola Estadual Maria llydia Resende Andrade

23) Escola Estadual Joaquim Monteiro (municipio de
Matias Barbosa)

24) Escola Municipal Vereador Marcos Freesz

25) Escola Estadual Professora Romilda Barbosa
(municipio de Senador Cortes)

26) Escola Estadual Maria de Magalh&es Pinto

1
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17,5
17,5
15
75
7,5

7,5

5
2,5
2,5
2,5
2,5
2,5
2,5
2,5
2,5
2,5

2,5

2,5

2,5

2,5

Notas: O total de citacfes e do percentual de licenciandos que indicou cada escola excede 100%, pois a maioria
dos licenciandos fez referéncia a mais de uma escola. Com um asterisco* estdo marcadas as escolas que
receberam bolsistas do PIBID em 2014. Escolas situadas em outros municipios que ndo o de Juiz de Fora estéo

com a indicagdo do municipio entre parénteses.

De acordo com as respostas 8 QUESTAQ V, treze participantes (32,5%) haviam feito

estagio em espacos nao formais de educacéo (Tabela 5.2).
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Tabela 5.2: Respostas dos licenciandos a questdo V sobre estagio em espagos ndo-formais.
NAO FIZERAM ESTAGIO — FIZERAM ESTAGIO — TOTAL: 13
TOTAL: 27

LOCAIS:

Centro de Ciéncias UFJF - 4
Museu de Malacologia UFJF - 3
Experimentoteca do NEC*da UFJF — 2
Museu Mariano Procdpio — 2

Museu (ndo especificou qual) - 2

* Nucleo de Educacéo em Ciéncia, Matematica e Tecnologia da Faculdade de Educagdo.

5.3 — Resultados das quest@es estruturadas - XV a XX
A QUESTAO XV foi elaborada para tracar um perfil das estratégias que os
licenciandos julgam ter sido utilizadas para o desenvolvimento da EA durante a licenciatura.

Né&o havia nela distin¢do entre a EA desenvolvida na escola ou na universidade.

Tabela 5.3: Respostas a questdo XV, sobre as estratégias observadas para desenvolvimento
das atividades de EA em que os licenciandos participaram.

ESTRATEGIAS NUMERO DE CITACOES

aulas expositivas 18

trabalhos desenvolvidos pelos alunos 13

exibi¢do de filmes 11
mostras escolares 10
palestras 8

visitas pedagdgicas 5
mesas redondas 3
elaboracdo de um horto escolar 3
elaboracéo de peca de teatro 1
Outros: caso simulado 1

OBS: O numero de citagbes pode exceder 40, pois o licenciando poderia marcar mais de uma alternativa.

De acordo com o exposto na Tabela 5.3, os licenciandos apontaram ter obtido mais
contato com a EA através de aulas expositivas, trabalhos desenvolvidos por eles, exibi¢do de
filmes, mostras escolares e palestras. Em relacdo a atividades praticas como visitas

pedagogicas, elaboragdo de horto escolar, peca de teatro e caso simulado h& poucas citagdes.
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A QUESTAO XVI, cujas respostas estio representadas na Tabela 5.4, teve por

objetivo que os licenciandos identificassem as metodologias empregadas para tratar de EA

nas escolas onde faziam estagio supervisionado. Verificou-se que habitualmente os temas

relacionados a EA séo trabalhados na escola de forma pontual, em eventos festivos ou através

do trabalho isolado do professor. Onze licenciandos marcaram a alternativa que se referia a

nao terem conhecimento sobre o assunto.

Tabela 5.4: Respostas a questdo XVI - Como vocé acredita que os temas relacionados a EA
tém sido tratados na escola onde faz/fez estagio?

ESTRATEGIAS NUmero de Observagdes qualitativas sobre os
citagdes licenciandos que assinalaram a estratégia.

1) Tratamos do tema em eventos festivos como o 17
Dia Mundial do Meio Ambiente e/ou mostras.
2) Os professores trabalham isoladamente temas 15
de EA em suas aulas.
3) Néo tenho conhecimento sobre esse assunto. 11
4) A EA é tratada transversalmente e/ou 3 L16- estdgio no Jodo XXIII (mencionou
interdisciplinarmente, em todas as disciplinas, de projeto lixo na questdo XII). L10 e L34 —
acordo com as habilidades dos professores em assinalaram ndo ter observado EA na escola
abordar o tema. na questdo XII.
5) Através de uma disciplina especifica para a 2 L 22 e L 27 - assinalaram néo ter observado
EA. EA na escola na questao XII.
6) Alguns professores/funcionarios mantém 2
pequenos projetos de EA.
7) Ha um projeto de EA que envolve toda a 2 L16- Jodo XXIII (mencionou o projeto lixo na
comunidade escolar (direcdo, coordenacéo, questdo XII), L17- assinalou ndo ter
professores, funcionarios, alunos, pais etc..). observado EA na escola na questdo XII.
8) A escola ndo possui nada especifico sobre EA. 1
9) Outro: em aulas de Biologia 1

Ainda na QUESTAO XVI, menos da metade dos licenciandos marcaram alternativas

que indicavam a realizagdo de EA nas escolas sem ser em eventos pontuais, seja através da

interdisciplinaridade, transversalidade ou isoladamente.

Apesar disso, na resposta a questdo XVII a maioria deles assinalou considerar

importante realizar EA de modo inter e transdisciplinar. A QUESTAO XVII trazia algumas

afirmativas sobre a realizagdo da EA, tanto na universidade quanto na escola e sobre
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diferentes abordagens para a EA. Através da escala Likert, o licenciando poderia indicar seu

grau de concordancia com as afirmativas propostas, conforme a Figura 5.1.

Figura 5.1: Distribuicdo das respostas a questdo XVII, onde o participante classificava as
afirmativas em: sem importancia, de pouca importancia, de media importancia, de
grande importancia e de maxima importancia.

100% -
90%
80% -
70% 8
60%
50% -
40% 8
30%
20% +
10% -

0% -+

m de maxima importancia

® de grande importancia

# de médiaimportancia
B de poucaimportancia

M semimportancia

OBS: As alternativas se encontram resumidas no grafico. As alternativas completas podem ser encontradas no
guestionario no Anexo V.

Mais de 90% dos licenciandos classificaram como de “maxima” e de “grande”
importancia realizar EA em todos os niveis de ensino. Em relacdo a forma de se realizar a EA,
as respostas se dividiram, apesar de existir uma prevaléncia de concordancia com que a EA
seja interdisciplinar e transdisciplinar. As alternativas “todas as disciplinas devem realizar EA
isoladamente” e “apenas algumas disciplinas devem realizar EA”, foram as que tiveram
menores indices de concordancia, ambas sendo consideradas por menos de 15% dos
licenciandos como de “méxima” ou de “grande importancia”. No caso da alternativa que
sugeria que somente algumas disciplinas devem realizar EA, 26 (65%) dos respondentes a
classificaram como “sem importancia” e 2 (5%) como de “pouca importancia” .

Dentre os 12 (30%) respondentes que atribuiram a essa alternativa “média
importancia”, “grande importancia” ou maxima importancia”, ao serem solicitados a

completar quais deveriam ser as disciplinas a realizar EA, apontaram principalmente
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disciplinas das Ciéncias Naturais (Biologia, Ciéncias e Quimica), além da Geografia (Quadro

5.1). Na é&rea de Ciéncias Humanas, figura apenas uma mencdo a Historia, ndo houve

mencdes a disciplinas como Sociologia e Filosofia.

LICENCIANDO/DISCIPLINA | Biologia | Ciéncias | Ecologia Quimica | Fisica | Portugués | Geografia | Histdria
L1 X
L14 X X
L15 X X X X
L19 X X
L20 X X X X
L28 X X
L32 X X X X
L34 X X X
L18, L23, L24, L33 N&o indicaram quais as disciplinas que julgavam que deveriam realizar EA.
TOTAL 5 3 1 5 1 1 5 1

Quadro 5.1: IndicacBes de quais disciplinas foram apontadas pelos licenciandos que classificaram
como sendo de “média”, “grande” ou “maxima” importancia realizar EA apenas em algumas

disciplinas.

Em relacdo 8 QUESTAO XVIII A, sobre quais 0s motivos que acreditam que levam

o professor a desenvolver a EA na escola, verifica-se que 0os motivos onde houve mais de 70%

dos licenciandos concordando totalmente ou em parte foram: “estar prevista no curriculo

oficial”, “por escolha pessoal”, “por estar presente no livro didatico” e “por deteccdo de

problemas ambientais no entorno”. A influéncia de outros professores e membros da

comunidade escolar (incluindo os alunos), empresas e ONGs parece ser menos significativa

para o trabalho do professor na visdo de parte dos licenciandos (Figura 5.2).




Figura Distribuicéo das respostas a questdo XVIHI
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A

OBS: As alternativas se encontram resumidas no gréafico. As alternativas completas podem ser encontradas no

questionario no Anexo V.

A QUESTAO XVIII B, tratava de quais os atributos que os licenciandos julgavam

que o professor deve ter para desenvolver ou discutir EA na escola. A distribuicdo das

respostas esta na Figura 5.3 a seguir.

Figura 5.3: Distribuicdo das respostas a questdao XVIII B
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Possuir Conhecer os Ter Realizar Buscar
formagdo diversos objetivos atividades formagdo
especifica. conceitos especificos, avaliativas. continuada
de EA.

OBS: As alternativas se encontram resumidas no gréafico. As alternativas completas podem ser encontradas no

questionario no Anexo V.
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As alternativas “conhecer os diversos conceitos de EA” e “buscar formacgao
continuada” obtiveram cerca de 80% de concordancia total ou em parte, indicando uma
percepcao da importancia da formacéo do docente para o desempenho da EA, ainda que 40%
discorde parcial ou fortemente ou se declare indiferente a afirmativa que trata da necessidade
de se ter uma formacao especifica para a EA.

Outras informacgdes depreendidas nessa questdo sdo relativas ao planejamento e a
avaliacdo no processo de aprendizagem, onde mais de 70 % indicou concordar parcial ou
totalmente com a importancia de o docente ter objetivos especificos, mas menos de 30%
marcou estar de acordo com a necessidade de se realizar atividades avaliativas relacionadas a
EA.

A QUESTAO XVIII C tratava dos aspectos que devem ser abordados em EA, 0s

resultados se encontram na Figura 5.4.

Figura 5.4: Distribuicdo das respostas a questdo XVIII C
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OBS: As alternativas se encontram resumidas no gréafico. As alternativas completas podem ser encontradas no
questionario no Anexo V.

Todos os licenciandos concordaram parcial ou totalmente com a abordagem de
aspectos ecoldgicos, sociais e econdémicos, porém aspectos éticos, filosoficos, afetivos e
estéticos ndo gozam do mesmo grau de concordancia por parte do grupo.

A QUESTAO XIX tratava da expectativa dos futuros professores sobre os resultados
da EA junto aos seus futuros alunos. De acordo com suas marcacfes, a maioria parece estar
confiante de que a EA pode mudar acGes cotidianas e a capacidade critica dos alunos, apesar



101

de quatro licenciandos terem indicado que os alunos reproduzem a teoria, mas ndo mudam
suas ag0es cotidianas (Tabela 5.5).

Tabela 5.5: respostas a questdo X1X, sobre os resultados que espera obter com a EA.

ALTERNATIVA NUMERO DE MARCACOES
Mudanca nas a¢des cotidianas dos alunos. 33
Aumento da capacidade critica dos alunos. 33
Os alunos reproduzem a teoria, mas ndo mudam suas acdes 4
cotidianas.
Outros: ha alunos que néo se importam. 1

OBS: Nessa questdo, o licenciando poderia marcar quantas alternativas desejasse. A maioria dos licenciandos
marcou as duas primeiras alternativas concomitantemente, mas alguns marcaram a primeira ou a segunda
isoladamente. Trés alunos marcaram apenas a terceira. L20 marcou todas e ainda acrescentou a quarta
alternativa, explicando que havia alunos com atitudes diferentes.

Vale ressaltar as respostas de L 20, que marcou todas as alternativas e ainda
acrescentou uma pessoal: “ha alunos que nao se importam”. Ele comentou, por escrito, que ¢
possivel encontrar todos os tipos de posturas entre os alunos, assumindo que a EA pode ter
efeitos diferentes em contextos de aprendizagem diversos. Ap6s as analises, julgamos que
essa questdo apresentou limites e careceu de uma elaboracdo que viabilizasse compreender
alguns dos elementos que fundamentam a credibilidade dos licenciandos nas potencialidades
da EA em espagos formais.

A QUESTAO XX tratou dos documentos que os licenciandos indicaram ter entrado
em contato durante a licenciatura. Os resultados, na Tabela 5.6, demonstram maior contato

com livros didaticos de Ensino Basico, livros em geral e artigos cientificos.

Tabela 5.6: Respostas a questdo XX, sobre quais 0s documentos com 0s quais teve contato na
graduacdo/licenciatura que estavam relacionados a educa¢do ambiental.

DOCUMENTO N° DE MARCACOES
livros didaticos de Ensino Bésico 25
artigos cientificos 25
livros em geral 22
artigos de revistas leigas 21
documentos curriculares (PCN, DCN etc) 17
Jornais 15
publicacdes resultantes de conferéncias da UNESCO 3
outros - documentos de 6rgdos ambientais 1
outros — documentérios 1
outros — tese de doutorado 1

O total de marcagbes pode exceder o somatério de licenciandos, pois 0 mesmo licenciando pode ter feito
referéncia a mais de um subitem.
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5.4 — Resultados das questdes abertas relativas a EA (VI a X1V e XXI).

Os resultados das questdes VI e V11 serdo apresentados e discutidos no Capitulo 8 por
elas se relacionarem a interdisciplinaridade nos espagos formativos da Licenciatura.

A QUESTAO VIII teve por objetivo delinear os sentidos de EA de acordo com o
grupo de licenciandos: “O que vocé entende por educagdo ambiental (EA)?”

A seguir, na Tabela 5.7, encontra-se a transcri¢cdo das respostas, sistematizadas de
forma a destacar a disciplina da universidade apontada pelo lincenciando como
desempenhando EA na QUESTAO X. Entendendo que na disputa de poder do campo
formativo as disciplinas universitarias se sobrepdem a discussdes engendradas em eventos e
publicacdes cientificas, por serem predominantes na carga horéaria dentre as diversas
atividades formativas (TEIXEIRA e TORALES, 2014). Além disso, devido a uma maior
legitimacdo social do oficio e dos saberes dos docentes do Ensino Superior em relacdo aos do
Ensino Bésico (MONTEIRO, 2005; ARROYO, 2013; BAPTISTA et al., 2013) seus discursos
se sobrepdem as discussbes travadas na escola de estagio (principalmente as que ndo sao
colégios de aplicacdo), até pelo fato de raramente existir um aprofundamento das discussoes
tedricas sobre ensino e aprendizagem entre os professores das escolas e os licenciandos, como

discutido no Capitulo 7.

Tabela 5.7: Discurso de cada licenciando sobre o que entende por EA e a disciplina da matriz
curricular que citou como desempenhando EA.

Licenciando O que entende por EA Disciplina da matriz citada

L1 “Como um ensino sobre o meio ambiente, sobre a vida e sua Ensino de Ciéncias Il com
relagdo com o abiodtico. Sobre conservagdo, preservagdo. préatica escolar
Educagao capaz de nos conscientizar e mudar nossos habitos”.

L2 “EA ¢ uma area de estudo na qual permite o aprendizado do Ensino de Ciéncias Il com
envolvimento homem-natureza, envolvimento este que pratica escolar
compreende desde a exploracdo de recursos até a degradacdo
dos recursos naturais”.

L3 “EA engloba todas as faces da nossa sociedade. A parte Ensino de Ciéncias Il com
ambiental, politica e social, ela esta presente para formar pratica escolar
individuos mais criticos e ativos na sociedade”.

L4 “EA envolve o estudo do meio em questdo, relacionando com Ensino de Ciéncias Il com
questbes sociais e culturais e ndo apenas tratando o meio prética escolar
ambiente como natureza, cuidando do verde, protegendo uma
arvore ou uma praia”.

L5 “EA seria qualquer conhecimento ambiental que possibilite a NENHUMA
pessoa a ter ideia e saber cuidar do meio ambiente de forma
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sustentavel”.
seria uma forma de integracdo, comunicacio da sociedade i ienci
“EA fi de integrac ¢do d dade Ensino de Ciéncias Il com
com o ambiente. Uma maior proximidade da comunidade com o  préatica escolar
ambiente”.
L7 “Na minha opinido, EA é o cuidado com o meio ambiente. Ensino de Ciéncias Il com
Sendo este ambiente os fatores bidticos e abi6ticos. Aprendendo  préatica escolar
a conserva-lo”.
L8 “E mostrar como o meio ambiente funciona, sua relagio comos NENHUMA
seres vivos, o efeito que nossos atos interferem no ambiente”.
L9 “E uma parte da educacio que objetiva esclarecer os alunos EStagio supervisionado I
sobre meio ambiente e suas alteragdes, antropicas ou ndo. A fim
de formar cidaddos criticos que reconhecam sua posi¢cdo no
meio ambiente”.
L10 “Para mim a EA seria o estudo da relacdo do ser humano e o Ensino de Ciéncias Il com
ambiente em que ele vive (benéficos e maléficos), além de pratica escolar
analises socioambientais e da desigualdade social que gera o
desequilibrio crescente atual”.
L11* “Entendo como sendo uma vivéncia critica e consciente do Ensino de Ciéncias Il com
ambiente, suas relacbes entre os organismos que nele se pratica escolar
integram, inclusive o homem e a forma como estes elementos se
afetam, propiciando formacgdo mais critica e permitindo atuagéo
humana de forma a viver em maior equilibrio”.
L12 “EA acredito que seja a area onde unimos os conceitos de ESstégio supervisionado |
ecologia, zoologia, salde etc com a finalidade de educar uma
populacdo em prol de uma melhor qualidade de vida e
ambiental”.
L13 “Acredito que EA seja toda aquela voltada para a Fundamentos
conscientizacdo sobre a importancia, conservagdo e preservacdo de Ecologia; Biologia
do ambiente”.
da conservacgéo
L14 “A EA ¢é uma area onde conceitos como conserva¢do, Ecologia de populagdes e
biodiversidade, problemas ambientais devem ter destaque. Além  comunidades; Fundamentos
disso, a solugdo para tais problemas ambientais devem ser de Ecologia
discutidos”.
L15 “E a forma para se apresentar as milhares de medidas para se Pratica  Escolar 1 -
destinar o lixo, por exemplo. Informar sobre a importancia do Ciéncias/Biologia
equilibrio da Natureza e que os seus recursos sao finitos. De
modo geral, é tentar fazer com as pessoas tenham consciéncia
do uso sustentavel dos recursos”.
L16 “EA ¢ a abordagem de posturas relacionadas ao meio ambiente Biologia

e 0 ensino dessas posturas na geracdo, para que os individuos
hajam de maneira correta com as questdes ambientais. E a
conscientizacdo da populacdo e deve ser realizada em todas as

da conservacgéo
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disciplinas e ndo sé na Biologia”.

L17 “EA seria o respeito para com o meio ambiente uma vez que Biologia
fazemos parte deste”. da conservacdo; Recuperacdo

de areas degradadas

L18 “E a conscientizagdo do aluno para com o ambiente, com os Biologia
recursos naturais. E educar o aluno para que ele entenda como  da conservagéo
0s seres sdo integrados entre si e como é importante a
conservagédo de tudo o que ¢ natural”.

L19 “EA ¢ a forma de adquirir ou se reeducar sustentavelmente. E  NENHUMA
oferecer ferramentas e mostrar a importancia que 0 meio
ambiente nos proporciona, de forma que tenhamos consciéncia
sobre 0 quanto devemos a natureza”.

L20 “Entendo como sendo qualquer tipo de atividade que ocorra Ecologia de populagdes e
ensino e aprendizado relacionado ao meio ambiente e seus comunidades; Fundamentos
elementos, no que diz respeito & sua formagdo, seu de Ecologia
funcionamento, seu desenvolvimento, sua preservacdo e seu
aprimoramento”.

L21 “E uma 4rea do saber em que os conhecimentos voltam-se para  Zoologia (n&o especificou)

a questdo ambiental. Sendo assim, varios aspectos sdo / podem
ser abordados para que uma questdo ambiental seja tratada,
levando, geralmente, a uma maior conscientizagdo sobre o meio
em que vivemos”.

L22 “E o processo de transmissio de conhecimentos da melhor Ecologia de populacdes e
forma possivel acerca da formacdo critica e ativa por parte dos comunidades; Boténica
alunos. Fazendo que estes compreendam e atuem na sociedade”. Econdmica

L23 “E o método pedagdgico de construir e transmitir conceitos Ecologia de populagbes e
conhecidos sobre 0 meio ambiente, procurando formar ideias a comunidades
respeito da preservacao e valorizagdo do mesmo”.

L24 “EA é o ensino de temas relacionados ao meio ambiente, como Ecologia
conservacdo, uso dos recursos naturais, biodiversidade, (ndo especificou qual);
desenvolvimento sustentidvel e a ecologia em geral, para 0 Educacédo (ndo especificou)
desenvolvimento critico dos alunos”.

L25 “Conscientizar as pessoas com relagdo a importincia do meio Ecologia
ambiente e 0 que o impacto causado neste gera no futuro do (ndo especificou qual);
planeta e na sua propria vida”. Biologia

da conservacgéo

L26 “Conscientizagdo das dindmicas e equilibrio de ecossistemas ¢ NENHUMA
0s impactos que exercemos sobre elas”.

L27 “Conscientizacdo na questdo da preservacdo, manutengdo e Ecologia
atitudes ligadas ao meio ambiente”. (ndo especificou qual)

L28 “E a educagdo voltada para a conscientizagio das pessoas acerca Ecologia de populacdes e

do meio ambiente, do que podemos e devemos fazer para

comunidades; Botanica

Econbmica
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preservar o meio ambiente”.

L29 “Ensinar sobre 0 meio ambiente, sobre as interacBes ecolégicas Ecologia de populagdes e
dos seres de um determinado ambiente. Ressaltando a relagdo comunidades; Fundamentos
do ser humano e sua influéncia, positiva ou negativa, sobre 0 de Ecologia; Instrumentacédo
ambiente”. em invertebrados;

Instrumentagéo em
vertebrados

L30 “EA pode ser entendida como uma disciplina dentro da NENHUMA
faculdade ou como uma forma de tratar a natureza, com
respeito, com conscientizagdo”.

L31** “A EA deve, além de conscientizar, informar os alunos, Saberes  cientificos com
produzir uma mudanca comportamental e critica na vida deste préaticas escolares
aluno, de forma que ele carregue a EA e a transmita ao longo de
sua vida”.

L32** “Ensino em que se exploram temas relacionados ao meio Ecologia de populacdes e
ambiente. Buscar de forma critica analisar problematicas atuais comunidades; Metodologia do
que tém prejudicado o meio ambiente (ex: poluicdo do ar, da ensino de ciéncias e biologia
agua, do solo) e formas alternativas de exploracdo de recursos
naturais. Preocupag@o com o lixo tecnoldgico etc”.

L33** “Educagdo para o manejo € a preservacdo do ambiente”. Ecologia de populagdes e

comunidades

L34** “Reeducar o homem a fim de vivermos em harmonia homem- Ensino de Ciéncias Il com
natureza”. prética escolar

L35** “Fomentar em um publico alvo a pratica de ac¢des pro-ativas NENHUMA
junto ao meio em que ele est4 inserido e fazendo-o reconhecer o
que é meio ambiente e suas interacBes naturais, sociais,
espaciais, politicas e econémicas”.

L36** “EA sdo praticas que visam conscientizar o aluno sobre a Ensino de Ciéncias Il com
importéncia da sua relagdo com o meio ambiente”. prética escolar

L37** “Entender as interagdes ambiente-ambiente e principalmente Ecologia de populagdes e
homem-ambiente, suas implicagdes e importancias”. comunidades; Fundamentos

de Ecologia

L38** “Acredito que seja um instrumento que possibilita a formagdo Ecologia
pessoal para o uso consciente dos materiais que estdo presentes (ndo especificou qual)
no dia a dia bem como das novas tecnologias”.

L39** “Acredito que seja a forma como lidamos, nos comportamos ¢ NENHUMA
respeitamos 0 meio que nos rodeia, E de uma certa forma nos
leva a pensarmos na questdo da preservagdo do meio ambiente”.

L40* “E o entendimento do ambiente como um todo, social, natural, Ensino de Ciéncias Il com

escolar, interdisciplinar etc”.

pratica escolar

OBS: Os licenciandos sinalizados com um asterisco (*) fizeram parte do grupo de estudos promovido pelo Grupo de
Educacdo Ambiental (GEA) da Faculdade de Educacdo da UFJF por pelo menos alguns meses; os licenciandos sinalizados

com dois asteriscos (**) eram bolsistas do PIBID por ocasido da aplicagdo do questionario.
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As questdes IX, X e Xl visavam identificar a percepcdo dos licenciandos sobre sua
formagdo para a EA e auxiliam na compreensdo dos sentidos dados a EA pelo grupo. A
QUESTAO IX era mais geral: “Durante sua formacao académica (Escola Basica ou Ensino
Superior) vocé teve contato com a Educacdo Ambiental? Em que etapas?”.

Trés licenciandos responderam negativamente. Os outros 36 licenciandos afirmaram

que sim, sendo que as respostas se dividiram conforme o representado na Tabela 5.8.

Tabela 5.8: Etapa de ensino onde os licenciandos indicaram contato com a EA.

NIVEL DE ENSINO n° de licenciandos
Educacdo Baésica Total 24
ensino fundamental 13
ensino medio 8
sem especificacdo do nivel 8
Educacao Superior Total 23
em aulas na area de educacéo 9
em aulas na area de ecologia 3
em congressos 1
sem especificagdo 10
em outra graduacéo 1

O total de cita¢Bes pode exceder o somatério dos subitens, pois 0 mesmo licenciando pode ter feito referéncia a mais de um
subitem dentro daquele nivel de ensino e também a mais de um nivel de ensino. O licenciando que declarou ter cursado EA
em outra graduacdo é graduado em gestdo ambiental.

A QUESTAO X era direcionada ao Ensino Superior e visava identificar as disciplinas
que permaneceram na memoria dos licenciandos como tendo desempenhado EA: “Vocé se
recorda de ter cursado alguma matéria na Universidade (em qualquer etapa) que promovesse
ou discutisse a Educa¢do Ambiental? Se sim, qual ou quais foram as matérias?”

Trinta e trés (33) licenciandos responderam afirmativamente a essa pergunta. Como o
mesmo licenciando poderia mencionar mais de uma disciplina, o somatdrio de citacGes de
disciplinas é maior que 33. Em disciplinas sob responsabilidade de Faculdade de Educacéo
houve um total de 17 citagdes e todas eram ministradas por professores que tinham
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e pos-graduacdo stricto sensu na area de Ensino ou
Educacao. Houve um total de 30 citagdes em disciplinas sob responsabilidade do Instituto de
Ciéncias Bioldgicas. Os resultados detalhados podem ser visualizados na Tabela 5.9 a seguir
(as ementas e contetdos relacionados a EA das disciplinas citadas foram apresentados no
Capitulo 4).
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Tabela 5.9: Disciplinas citadas pelos licenciandos como desempenhando EA.

Disciplina Departamento Responsavel N° de citagdes
Ensino de Ciéncias Il com prética escolar Educacéo 11
Ecologia de populac6es e comunidades* Boténica/ICB 9
Fundamentos de Ecologia Biologia/ICB 5
Ecologia (ndo especificou qual) ICB 5
Biologia da conservacdo™* Zoologia /ICB 5
Boténica Econbmica Botéanica/ICB 2
Prética Escolar 1l — Ciéncias/Biologia*** Educacéo 1
Estagio supervisionado | Educacéo 1
Estagio supervisionado |1 Educacéo 1
Saberes cientificos com préticas escolares Educacéo 1
Metodologia do ensino de ciéncias e biologia Educacéo 1
Instrumentacéo em invertebrados Zoologia /ICB 1
Instrumentacdo em vertebrados Zoologia /ICB 1
Recuperacéo de &reas degradadas** Boténica/ICB 1
Educacdo (ndo especificou) Educagdo 1
Zoologia (néo especificou) ICB 1

A disciplina Ecologia de Populagdes e Comunidades, marcada com um asterisco (*), foi desmembrada em 2012 em duas:
“Ecologia de Populagdes” ¢ “Ecologia de Comunidades”. Aqui, somaram-Se as respostas que apontaram ambas ou cada uma
em isolado, por ndo ser possivel identificar qual o0 modelo cursado por cada licenciando participante. O professor responsavel
por “Ecologia de Popula¢des” na atualidade era responsavel anteriormente pela disciplina “Ecologia de Populagdes e
Comunidades”. As disciplinas marcadas com dois asteriscos (**) sdo eletivas oferecidas ao bacharelado e ndo contam no
nimero de horas cursadas para os licenciandos. A disciplina Pratica Escolar Il marcada com trés asteriscos (***) foi
incorporada a outras em 2012 e ndo existe mais na matriz isoladamente.

Ao serem solicitados a responder de forma menos direcionada sobre sua formacéo em
EA, na questdo anterior (IX), 22 licenciandos consideraram ter entrado em contato com a
mesma na Educagdo Superior, sendo 8 citacGes para aulas em disciplinas da Educacdo e 3
citacdes para disciplinas da area da Ecologia. Na presente questdo (X), ao serem perguntados
de forma mais direta sobre terem cursado alguma matéria na Universidade que promovesse a
EA, esses nimeros aumentaram bastante. Apesar de possiveis mecanismos de antecipacdo em
relacdo a pergunta e & pesquisa, sete licenciandos afirmaram nunca ter entrado em contato
com a EA nas disciplinas de sua grade, sendo que alguns deles (L19, L26 e L35) ja estavam
no 8° periodo e um (L5) estava no 9° periodo.

Um licenciando (L35) declarou néo ter cursado disciplinas que fomentassem EA na
licenciatura em Biologia, mas era formado em Gestdo Ambiental e afirmou ter feito uma
disciplina denominada “Educacdo Ambiental” nessa outra graduacdo. Na matriz curricular
oficial, postada no site da Graduacéo em Ciéncias Biologicas da UFJF, estava listada em 2014
uma disciplina denominada “Instrumentagdo em Educagdo Ambiental”, de responsabilidade
do Departamento de Zoologia do ICB/UFJF. Ao contrario do esperado, ndo houve citagdes a

essa disciplina. Por comunicacdo pessoal, fomos informados pela Coordenagédo da Graduacao
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em Ciéncias Bioldgicas que a disciplina, que é eletiva, ndo vinha sendo ofertada com
regularidade.

As ementas de algumas disciplinas, como a da disciplina mais citada (Ensino de
Ciéncias Il com pratica escolar), demonstraram conexao explicita a EA. Ja outras disciplinas,
como a segunda mais citada (Ecologia de populagdes e comunidades) ndo apresentaram na
ementa conceitos ou expressdes que as conectassem diretamente a EA. Vale lembrar que essa
disciplina foi subdividida em duas a partir de 2012 (Ecologia de populacGes e Ecologia de
comunidades), mas como alguns alunos cursaram a versdo antiga, foram incluidas na tabela
como uma sé disciplina.

E interessante salientar que nenhuma das disciplinas em cujas aulas ocorreu aplicacio
dos questionarios foi citada pelos licenciandos que estavam naquela aula, o que indica que 0s
mesmos se sentiram seguros quanto aos procedimentos éticos conferidos as analises.

A proxima pergunta, QUESTAO XI, traz alguns elementos complementares
relevantes, ja que tratava de como os licenciandos entendiam que a EA foi desenvolvida nas
disciplinas citadas: “Se vocé respondeu “SIM” na questdo anterior: De que forma a educagéo
ambiental foi trabalhada?”

Estdo listadas na Tabela 5.10 as disciplinas citadas, qual(is) licenciando(s) que
respondeu(ram) ter cursado a disciplina e o(s) seu(s) respectivo(s) discurso(s) sobre como ela
foi trabalhada.

Tabela 5.10: Disciplinas citadas pelos licenciandos como desempenhando EA e a transcricdo
do discurso escrito de cada licenciando sobre como foi desenvolvida.

DISCIPLINA LICENCIANDO COMO FOI TRABALHADA

Ensino de Ciéncias Il L1 (6° periodo)
com pratica escolar
L2 (6° periodo)

L3 (7° periodo)

L4 (6° periodo)

L6 (6° periodo)
L7 (6° periodo)

L10 (6° periodo)

L 11 (6° periodo)

“Foi discutido vérios problemas ambientais em sala de aula, foi
passado documentarios.”

“Foi trabalhada com a exposi¢ao de conceitos importantes dentro da
EA e de producdo de recursos didaticos para levar a EA para o
ambiente escolar.”

“Ela esta sendo trabalhada, sendo caracterizada e conceituada, vendo
suas linhas historicas, problematizagdo e didatica no colégio.”

“Foi trabalhada de modo a tirar a imagem de natureza e inserir um
novo conceito, integrando os fatos e situacdes, inserindo o papel da
populacdo nesta discussdo.”

“Na matéria, a professora abordou os diferentes olhares sobre a EA,
historico, algumas situagdes que degradam o meio ambiente.”
“Lemos textos sobre o tema e discutimos sobre. Analisamos imagens
do tema.”

“Foi trabalhada a EA com enfoque histérico, mostrando como ela
surgiu e as implicagBes sociais dessa EA, além de implicacGes
politicas.”

“Vimos a questdo da historia da EA, conflitos e problemas



L 34 (6° periodo)
L 36 (6° periodo)
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ambientais e um pouco do que se vem trabalhando nesta area por
grupos de pesquisa em universidades. Foi trabalhado através de
leitura e discussdo de artigos e noticias, analise de videos retratando
problemas ambientais. Discussao de relatos de minorias que sofreram
injustica ambiental e dindmica envolvendo e caracterizando diversos
fatos.”

“Foi apresentado de uma forma geral”.

“Por meio da produgido de um recurso didatico para o ensino médio”.

L 40 (7° periodo)

“Demonstrando sua relacdo em varias formas, desde o &mbito natural
ao social”.

Ecologia

de

populagcées e
comunidades

L 14 (8° periodo)

“Os conceitos de ecologia foram abordados de forma expositiva,
exibicdo de filmes e seminarios apresentados pelos graduandos.”

L 20 (8° periodo)

L 22 (8° periodo)

L 23 (9° periodo)

L 28 (7° periodo)

L 29 (7° periodo)

L 32 (7° periodo)

L 33 (7° periodo)
L 37 (9° periodo)

“Apresentavam-Se conceitos aprofundados sobre o funcionamento do
meio ambiente, abordando situa¢des que desafiavam o seu equilibrio
e sua preservacao”.

“Contextualizagdo do tema, dualizagdo de temas (fatores contra ¢ a
favor do modelo)”.

“As disciplinas de ecologia de populagdes e de comunidades
ressaltam muito o tema de Educa¢do Ambiental e a prdpria disciplina
de ecologia também aborda o tema. Foi mostrado para os alunos
temas atuais como polui¢do ambiental, processo de desmatamento e
desertificacdo, queimadas, efeitos do carbono na atmosfera entre
outros”.

“Abordando ambientes degradados, nossa interferéncia no meio,
falando de agricultura familiar, de alimentos ndo tradicionais, das
diferengas de agronegocio e agricultura familiar”.

“Foi demonstrado as relacBes dentro de um meio ambiente e as
influéncias humanas”.

“Como a EA ¢ explorada nas escolas de ensino fundamental e médio
e como podemos abordar tais temas. Também houve a abordagem de
forma critica de como esta a sociedade atual, os danos causados ao
planeta devido a exploragdo excessiva etc”.

“Em aula expositiva”.

“De forma exclusivamente tedrica”.

Fundamentos
de Ecologia

L 13 (8° periodo)

“Foi abordado o aspecto ecoldgico e filosofico.”

L 14 (8° periodo)

L 20 (8° periodo)

L 29 (7° periodo)

L 37 (9° periodo)

“Os conceitos de ecologia foram abordados de forma expositiva,
exibigdo de filmes e seminarios apresentados pelos graduandos.”
“Apresentavam-se conceitos aprofundados sobre o funcionamento do
meio ambiente, abordando situagdes que desafiavam o seu equilibrio
€ sua preservagao”.

“Foi demonstrado as relagcdes dentro de um meio ambiente e as
influéncias humanas”.

“De forma mais ampla, com muitas aulas praticas, discussoes,
seminarios e muitas visitas a campo”.

Ecologia
(ndo
qual)

especificou

L 23 (9° periodo)

L 24 (8° periodo)

“As disciplinas de ecologia de populacbes e de comunidades
ressaltam muito o tema de Educacdo Ambiental e a prépria disciplina
de Ecologia também aborda o tema. Foi mostrado para os alunos
temas atuais como polui¢do ambiental, processo de desmatamento e
desertificacdo, queimadas, efeitos do carbono na atmosfera entre
outros”.

“Foi discutido sucintamente nas disciplinas de Ecologia e Educagdo”.



L 25 (8° periodo)

L 27 (7° periodo)
L 38 (8° periodo)
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“Foi trabalhada de forma clara com relacdo a protecdo animal, como
conscientizar as pessoas e o que fazer na pratica para proteger”.

“De maneira expositiva e na forma de discussdes”.

“Foi trabalhada de forma bastante tedrica, sem muitas praticas nessa
area”.

Biologia
da conservagdo™

L 13 (8° periodo)

L 16 (8° periodo)

L 17 (8° periodo)

L 18 (8° periodo)

L 25 (8° periodo)

“Foi abordada no aspecto ecoldgico, falando da conservacdo e do
manejo da biodiversidade e de recursos naturais.”

“Através da discussdo de temas polémicos na area de conservacdo e
busca por solucdes, sendo que uma delas é a conscientizacdo da
populacdo e educacdo ambiental.”

“Em relagdo a disciplina biologia da conservagdo, EA ¢ um principio
basico para a matéria, visto que, ao Se conservar, preocupa-se com o
ambiente”.

“Nesta disciplina, foi feito um trabalho sobre a importancia da EA e
sobre exemplos de como ou onde ela era feita.”

“Foi trabalhada de forma clara com relagdo a protegdo animal, como
conscientizar as pessoas ¢ 0 que fazer na pratica para proteger”.

Botanica Econbmica

L 22 (8° periodo)

“Contextualiza¢do do tema, dualizagdo de temas (fatores contra ¢ a
favor do modelo)”.

L 28 (7° periodo)

“Abordando ambientes degradados, nossa interferéncia no meio,
falando de agricultura familiar, de alimentos néo tradicionais, das
diferengas de agronegocio e agricultura familiar”.

Pratica Escolar Il —
Ciéncias/Biologia**

L 15 (8° periodo)

“Tivemos que preparar aulas com temas polémicos e o grupo de
alunos resolveu falar sobre a questio do lixo e reciclagem”.

Estégio
supervisionado |

L 12 (8° periodo)

“Montamos uma aula com o tema EA e lixo, apontando os efeitos
que ocorrem quando a populacdo ndo apresenta determinados
conhecimentos.”

L9 (6° periodo)

“De forma conceitual e critica”.

Estagio
supervisionado 11
Saberes  cientificos
com préticas
escolares

L 31 (8° periodo)

“Orientando como deveriamos fazer praticas interdisciplinares em
EA ou na area de Ciéncias”.

Metodologia do
ensino de ciéncias e
biologia

L 32 (7° periodo)

“Como a EA ¢ explorada nas escolas de ensino fundamental e médio
e como podemos abordar tais temas. Também houve a abordagem de
forma critica de como esta a sociedade atual, os danos causados ao
planeta devido a exploragdo excessiva etc”.

Instrumentagdo em

L 29 (7° periodo)

“Foram criadas formas ladicas de abordar o tema”.

L 29 (7° periodo)

“Foram criadas formas ladicas de abordar o tema”.

L 17 (8° periodo)

“A tematica tem espac¢o na introdugao da matéria”.

L 24 (8° periodo)

“Foi discutido sucintamente nas disciplinas de Ecologia e Educagao”.

invertebrados
Instrumentacdo em
vertebrados
Recuperacédo de areas
degradadas*
Educacéo (ndo
especificou)
Zoologia (ndo

especificou)

L 21 (8° periodo)

- “As disciplinas de zoologia tratam do tema, mesmo que ndo tao
explicitamente. Foram mostrados alguns problemas ambientais,
porém, sem grandes discussodes”.

Alguns licenciandos aparecem em mais de uma disciplina e em alguns casos o discurso € repetido porque o licenciando ndo
especificou a que disciplina, dentre aquelas que citou, a qual estava se referindo. As disciplinas sinalizadas com um asterisco
(*) ndo sdo da matriz da licenciatura, se tratam de eletivas do bacharelado que ndo contam como créditos para licenciatura. A
disciplina Pratica Escolar 11, marcada com dois asteriscos (**) ndo consta mais da grade, desde 2012.
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Apesar de na pergunta IX muitos alunos terem declarado contato com a EA na
Educacédo Superior e esse numero ter sido ainda mais elevado na pergunta X, observamos que
poucas disciplinas sdo consideradas pelos licenciandos como desempenhando EA, tendo em
vista que a matriz curricular da licenciatura contava em 2014 com 66 disciplinas obrigatorias
e cinco disciplinas eletivas, totalizando, na ocasido, 71 disciplinas (Ver capitulo 4). Na
realidade, o numero de disciplinas pode ser ainda menor do que as treze (13) que constam da
grade curricular mais recente, representadas na tabela. Ha disciplinas com nome nao
especificado, ou seja, “disciplinas da Zoologia”, “disciplinas da Educagdo”, “disciplinas da
Ecologia”, podem estar se referindo a disciplinas ja citadas na lista. Vale salientar, ainda, que
duas disciplinas citadas “Recuperagdo de areas degradadas™ e “Biologia da conservagao” nao
sdo da matriz da licenciatura, se tratam de eletivas do bacharelado que ndo contam como
créditos para licenciatura.

A QUESTAO XII tratou da percepcao dos licenciandos acerca de terem observado ou
participado de atividades de EA nos estagios supervisionados: “Vocé ja observou ou
participou nos locais onde fez/faz estagio de alguma atividade que consideraria estar
relacionada a educacdo ambiental? Essa atividade foi individual (s6 na disciplina Ciéncias ou
Biologia) ou em conjunto com outros professores?”. Nesse caso, dois licenciandos néo
responderam e 23 responderam que ndo. Quinze licenciandos responderam positivamente.

As questdes seguintes estdo associadas a XII. QUESTAO XIlII: “Se respondeu “SIM”
a questdo anterior, vocé poderia dar exemplo(s) de atividade(s) realizada(s) e mencionar em
que espago (escola ou espago ndo-formal) ela foi desenvolvida?” e QUESTAO XIV: “Se
respondeu “SIM” a questdo XII, vocé percebeu se o professor, ao tratar do assunto/tema
mencionou contetdos ou enfoques de outras areas que ndo apenas as Ciéncias Bioldgicas? Se
sim, poderia especifica-lo (s)?”. As trés questdes estdo relacionadas e houve licenciandos que
responderam em itens diferentes. Na Tabela 5.11 se encontram as respostas por parte dos 15
licenciandos que responderam & Questdo XII afirmativamente e as respectivas respostas

complementares.

Tabela 5.11: Tabulacdo das respostas dos licenciandos as questdes XII, X111l e XIV

Licenciando Carater da atividade Atividade realizada Espaco formal ou Conteudos/ enfoques
ndo-formal de outras éareas
L6 “Na disciplina Ensino de “No espago escolar, Universidade “Sim, na area de
Ciéncias Il com Pratica primeiro somente (disciplina  que Geografia — solos.”
Escolar, que possibilita a estou observando orienta a

observacdo na sala de como a professoratrata observacao da
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aula de como a EA é
tratada.”

a EA na sala de aula.”

escola basica).

L8 “Em conjunto com o0s “Visita a estacdo de Espaco ndo- “Sim, na area de
professores.” tratamento de 4&gua, formal. quimica, historia”.
lixdo.”
L9 “Mais em dias EM TANCREDO
comemorativos, como NEVES
mencionado na questao ? ?
1X.”
L11 “Integrada em conjunto “Até o momento, Grupo de estudos “Sim, questdes sociais
com outros professores.”  vivenciei discussdes e GEA integradas as injustigas
estudos de literatura da (NEC/UFJF)  — ambientais, anélises de
drea de EA, com Universidade, discurso,  discusstes
diversos professores e mas ndo em antropoldgicas, entre
estagiarios que disciplina outras”.
possuem intencdo de
no futuro criar
minicursos de
formacéo de
professores em tal
area.”
L13 “Ja pude observar “Como respondido no Universidade “Nao.”
atividades de visitas de item anterior, s&o
escolas a Universidade visitas de escolas a
que tinham como  espagos da
objetivo a EA. As visitas universidade,  sendo
sd0 monitoradas por estes espacos cole¢des
alunos do curso de de répteis, museu de
Ciéncias Biologicas.” malacologia,  jardim
sensorial.”
L16 “Ja observei uma “A atividade ocorreu Colégio de “N&o me recordo”.
atividade relacionada ao durante a greve dos Aplicacdo da
descarte adequado de lixo servidores. A escola UFJF JOAO
na escola. A atividade estava ficando suja e XXIII
envolvia toda a escola.” baguncada, com isso,
0S professores
desenvolveram a
atividade para
conscientizar os alunos
e manter a limpeza.”
L 20 “Sim, foi individual, da “Foi um estagio de Escola basica “Sim. Pelo fato de que

disciplina Ciéncias da 5%
série (6° ano).”

observacdo, onde
assisti  aulas  sobre
producédo e reciclagem
do lixo, na 52 série, na
sala de aula da propria
escola.”

(ndo especificou
qual)

a faixa etéria da turma
era de 11-12 anos, a
professora abordou
bem superficialmente
alguns conceitos de
ciclos
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biogeoquimicos”.

L21 “Ld& h& um evento, “Por exemplo, alguns EE  Engenheiro “Sim. Diziam alguns
Polibiente (?), onde os alunos levaram Henrique Dumont  conhecimentos da
alunos desenvolvem materiais feitos com quimica, ao tratar sobre
algum projeto ligado a garrafas PET. A decomposicao de
questdo ambiental. Todos atividade foi alguns materiais, ¢ a
0s membros participam desenvolvida na prépria historia, ja que
do evento, ndo na escola.” os alunos falam muito
execugdo, mas  estdo sobre a mentalidade de
presentes no dia. Os algumas pessoas, em
professores de Ciéncias e relagdo ao lixo. Assim,
Biologia é que o professor acaba
coordenam a atividade”. falando de como era

antes a percepcdo das
pessoas frente a essa
tematica”.

L 23 “Atividades no parque “Atividades no museu Espacgo ndo- “Ndo houve enfoque
ecolégico do Museu Mariano Procopio formal em alguma outra area”.
Mariano Procépio foram ressaltando a
muito  relacionadas a importancia da &gua,
questio da Educacdo do solo, entre outras
Ambiental sendo  questdes ambientais.”
discutido sobre a agua
como meio de vida, tipos
de solos e sua
importancia e  outros
temas”.

L 24 “Na  mostra cultural “Na mostra cultural, EE Estevdo de
alguns trabalhos eram alguns trabalhos eram Oliveira
relacionados e era em relacionados ao tema, ?
conjunto  com  outros como sobre
professores.” aquecimento  global,

poluicéo, animais
ameagados etc”.

L 25 “Mostra cultural, “Foi realizada no EE Estevdo de “Sim. Construgio de
envolvendo todas as espaco escolar e os Oliveira uma mini-usina de
disciplinas, onde o tema alunos em  grupos reciclagem, abordava
trabalhado foi produziam algo matemdtica, fisica e
reciclagem”. recicladko ou que quimica”.

auxiliasse na
reciclagem de
materiais e produtos.”

L 26 “Atividade individual.” “Horta e composteira.”  Escola basica “Nio saiu da grande

onde estagiou &rea da biologia”.
(ndo especificou
em qual delas

ocorreu a
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atividade).

L 35 “Acompanhamento  de “Plantio de mudas de EE Estevdo de
alunos do EF em evento arvores, palestras de Oliveira

intitulado Semana do sensibilizacdo ?
Meio Ambiente, dentro ambiental, oficinas de
do espago escolar”. reciclagem e
reaproveitamento  de
material descartado”.
L39 “Nao participei, so tive a “Na horta da escola”. Escola basica “Nao me recordo”.
oportunidade de observar (N&o especificou a (ndo especificou
e foi em conjunto com atividade). qual)
outros professores”.
L 40 “Sim, em conjunto com Escola bésica “Sim, a
outros professores”. (ndo especificou interdisciplinaridade
? qual) esteve sempre

presente”.

OBS: As lacunas sinalizadas com um ponto de interrogacgéo (?) ndo foram respondidas pelos licenciandos em
questdo.

A QUESTAO XXI propunha que os participantes acrescentassem comentarios que
ndo puderam ser contemplados nas questfes e que julgassem importante mencionar. Apesar
do espaco para uma expressdo mais livre, apenas seis licenciandos responderam-na, sendo
dois deles (L11 e L40) discentes que participaram em alguma etapa da universidade do grupo
de estudos em Educacdo Ambiental (GEA/NEC/UFJF). Seguem as respostas, na Tabela 5.12.

Tabela 5.12: Comentarios adicionais dos licenciandos (respostas a questdo XXI)

Licenciando Comentérios adicionais
L 10 “Acho muito importante sempre destacar na EA problemas socioambientais e politicos”.
L11 “Acredito que seja de grande importancia estudos que permitam maior vivéncia dos alunos e

professores nesta tematica tdo importante e que possui carater de transformacdo e criticidade.
Parabenizo a iniciativa de tal trabalho”.

L 18 “Eu acho que a EA ¢ muito importante, mas ela s6 consegue mudar as agdes das pessoas se for
ensinada de uma forma continuada. Além disso, ela é mais eficaz se for tratada desde a infancia, por
isso este tema deve estar presente desde as séries iniciais”.

L 25 “Conscientizac¢do ¢ o melhor caminho”.

L 29 “A EA deve ser vista como parte importante do processo de aprendizagem e de socializagdo dos
alunos. Para que eles tenham capacidade de criticar pontos sobre o tema, para que possam pensar e
tomar suas proprias decisdes”.

L 40 “A EA deve ser tratada, além de uma forma interdisciplinar, por todo o colégio, incluindo a escola, a
sociedade e o governo”.
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5. 5. Os sentidos sobre EA e sobre a formacéo para EA mobilizados nos discursos dos
licenciandos.

A maioria dos licenciandos participantes considerou ter entrado em contato com a EA,
seja na escola ou na universidade. Esses resultados poderiam contrariar a perspectiva de que o
ensino de EA € incipiente, ja discutida no capitulo de referenciais tedricos. Souza et al. (2011)
e Galieta (2014) argumentam que a EA no espaco escolar ainda se da de forma bastante
restrita, ja Guimaraes et al. (2014), apontam que a EA no Ensino Superior se consolida de
forma mais efetiva apenas na pos-graduacdo. Entretanto, as respostas dos licenciandos
merecem ser olhadas com cautela e com o apoio de premissas da Andlise de Discurso.

Primeiramente, devemos ressaltar a importancia da acdo de mecanismos de
antecipacdo sobre as respostas. No mecanismo de antecipacdo, a argumentacdo de alguém
sobre um assunto é regulada pela imagem que faz de seu interlocutor e, no caso de uma
situacdo de pesquisa, da imagem que faz dessa pesquisa (ORLANDI, 2012a). Algumas
respostas a questdes relacionadas entre si, quando comparadas, trazem indicios desse efeito
nos discursos.

Um exemplo é o caso de dois licenciandos (L22 e L27) que na questdo XVI, de
multipla escolha, indicaram haver uma disciplina especifica para a EA na escola que faziam
estagio (ver Tabela 5.4), mas na questdo XII (aberta) haviam mencionado nao ter observado
EA na escola de estagio. O mesmo foi observado para dois licenciandos (L10 e L34) que
indicaram na questdo XVI que a EA era realizada interdisciplinarmente ou transversalmente
na escola de estagio e um (L17) que indicou existir um projeto especifico para EA, mas na
questdo X1l também disseram ndo ocorrer EA nas escolas de estagio.

Outro exemplo € o observado nas questfes IX e X. Ao serem solicitados a responder
de forma menos direcionada sobre sua formagdo em EA na questdo 1X, 22 licenciandos
consideraram ter entrado em contato com a mesma no Ensino Superior, ja na questdo X, que
perguntava de forma mais direta sobre terem cursado alguma matéria na Universidade que
promovesse a EA, foram 33. Esses exemplos mostram a influéncia da estruturacdo de uma
questdo e dos mecanismos de antecipagéo sobre o discurso (ORLANDI, 2005).

De fato, ainda que a maioria dos licenciandos considere ter entrado em contato com a
EA, os seus discursos indicam que ele se deu de forma esporadica e com poucos espagos de
reflexd@o sobre as teorias e as praticas em EA, tanto no Ensino Basico quanto no Superior.

Dentre os discentes que declararam contato com EA nas escolas que faziam estagio,

muitos deles mencionaram eventos pontuais como “mostras cientificas” e “dia da arvore”
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(L9), “semana do meio ambiente” (L15), “coleta seletiva” e “reciclagem” (L17, L19, L26), o
que demonstra ndo se tratar de um processo desenvolvido cotidianamente. Nas questdes
abertas XII, XIII e XIV essa observacdo é ratificada (Tabela 5.11). Esses resultados sdo
similares aos de Lamosa (2010) e aos apresentados em pesquisa nacional do MEC em escolas
brasileiras (MEC, 2006).

Também na questdo XV (Tabela 5.3), os licenciandos apontaram ter obtido mais
contato com a EA (tanto nos locais de estagio quanto na universidade) através de atividades
como aulas expositivas, exibicdo de filmes, mostras escolares e palestras. Em relacdo a
atividades praticas como visitas pedagogicas, elaboracdo de horto escolar, peca de teatro e
caso simulado houve poucas cita¢Ges, indicando um ensino bastante centrado na transmissao
de conteddos e com pouco espago para interacGes e producdo de materiais por parte dos
licenciandos. Especificamente no Ensino Superior, ao observarmos as respostas a questdo Xl
(ver Tabela 5.10), é possivel perceber que a EA normalmente foi abordada nas disciplinas do
curso de forma tedrica, em poucas delas houve atividades praticas ou producdo de materiais
pelos alunos. Esse formato estimula uma aprendizagem passiva, na qual os "futuros
professores tornam-se mais habituados a recepcdo de conhecimentos do que a ajudar a gera-
los" (CARVALHO e GIL-PEREZ, 1993, p. 69).

Um segundo aspecto deve ser considerado para evitar uma conclusdo precipitada de
que a formagdo dos licenciandos de Biologia da UFJF estaria introduzindo-os aos
fundamentos da EA de forma ampla e aprofundada e com sentidos que se aproximem aos
preconizados na legislacdo. Os discursos de alguns participantes que declararam contato com
EA na Educagéo Superior indicaram falta de discernimento entre EA e ensino de Ecologia.
Houve, inclusive, dois discentes que mencionaram que nunca fizeram nenhuma disciplina
especifica, mas que o curso ensina a “cuidar e respeitar” a natureza (L30), “conservar e
preservar” (L3), 0 que ratifica a hipotese de que muitos entendem a EA como ensino de
Ecologia e de questdes ambientais.

Como discutido no Capitulo 4, o contexto em que a EA comecou a se estabelecer
(Discurso Fundador) foi marcado fortemente pela viséo naturalista. Ndo apenas o discurso
oficial sobre EA até poucos anos atras apresentava uma confusao entre Ecologia e EA, como
também muitas das disciplinas e documentos curriculares do curso estudado ainda limitam a
EA a discussdo de aspectos bioldgicos. Vale ressaltar que a formacdo de professores no
ambito das ciéncias naturais ainda € bastante marcada por sentidos que desvinculam a Ciéncia

de aspectos politicos, sociais, culturais e econdmicos (CASSAB e MARTINS, 2008). Dessa
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forma, essa perspectiva de EA tem influéncia sobre a producdo de sentidos de EA pelos
licenciandos de Ciéncias e Biologia da UFJF. Resultados similares foram encontrados por
Guimardes e Inforsato (2012). Também Souza et al. (2011), em pesquisa sobre nove
diferentes licenciaturas, identificaram muitos futuros professores com a visdo de EA como
sendo sindnimo de Ecologia.

N&o se trata de desconsiderar a Ecologia como uma area de conhecimento que da
suporte a discussdes em EA, sendo fundamental para a compreensdo de fenémenos
relacionados ao meio ambiente e a interacdo entre os seres. Bermudez e De Longhi (2008)
defendem o ensino de conceitos ecoldgicos como base para a compreensdo das consequéncias
dos problemas ambientais e da reducdo da biodiversidade para o planeta, bem como para
alterar a ética antropocéntrica hegemonica nas culturas ocidentais, fornecendo bases
cientificas para que os alunos sejam capazes de questionar inclusive a logica econémica
consumista e predatdria presente em nossas sociedades.

De fato, o artigo 5° da Lei 9795/1999 (ver Capitulo 4) menciona como um dos
objetivos da EA "o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos". O que se discute aqui € que
compreender o ensino de Ecologia como sinbnimo de EA implica em restringi-la a aspectos
bioldgicos, dando pouca relevancia aos outros aspectos mencionados e dificultando um ensino
mais contextualizado, onde a educacdo cientifica também promova cidadania e se vincule a
questdes politicas e socioecondmicas.

Um resultado relevante para a compreensédo dos sentidos de EA que circulam no curso
e sua relacdo com as condicGes de producgdo dos discursos é que constatou-se uma polarizacdo
entre um grupo de licenciandos que relatou ter tido contato com EA apenas em disciplinas
ofertadas pela Faculdade de Educacéo - FACED e um grupo de licenciandos que relatou ter
tido contato apenas em disciplinas do Instituto de Ciéncias Biologicas - ICB (ver Tabela 5.7).
Dentre os 32 licenciandos que apontaram disciplinas onde relataram contato com a EA,
apenas dois (L24 e L32) mencionaram concomitantemente disciplinas da FACED e do ICB. E
possivel que isso se deva ao sentido sobre EA mobilizado por cada um e/ou dependa dos
professores que ministraram diferentes disciplinas (em algumas delas houve variacdo de um
periodo ao outro).

A maioria dos licenciandos que elegeu disciplinas de responsabilidade do ICB como
as que desempenham EA estava no 8° periodo (ver Tabelas 5.7 e 5.12). Nesse grupo ha alguns
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discursos indicando sentidos sobre EA que remetem ao ensino de Ecologia (L13, L14 e L20).
Muitos mencionaram a questdo da conservacgédo/preservagdo (L13, L16, L17, L20 e L25),
problemas ambientais e poluicdo (L21 e L23), mas poucos associaram a EA questdes que
incluissem ndo apenas o conhecimento e a preservacao do ambiente (L22, L28, L29 e L32).

E vélido complementar essa observagio com o resultado da questdo XVIII C, cujos
resultados gerais estdo representados na Figura 5.4. Todos os licenciandos concordaram
parcial ou totalmente com a abordagem de aspectos ecoldgicos, sociais e econdémicos, poréem
aspectos éticos, filosoficos, afetivos e estéticos ndo obtiveram o mesmo grau de concordancia
dentre os participantes como relacionados a EA.

Dentre os que discordaram fortemente de algum desses aspectos, quatro estavam no 8°
periodo (L12, L15, L16, L35) e um estava no 7° periodo (L30). L12 e L15 citaram disciplinas
da FACED como as que trataram de EA (Estagio supervisionado | e Pratica Escolar I,
respectivamente), ambas ndo faziam referéncia a EA nas suas ementas e possivelmente
tratavam da tematica apenas sob demanda dos alunos, como indicam as entrevistas no
Capitulo 6. L16 citou uma disciplina eletiva do bacharelado ministrada pelo ICB (Biologia da
Conservacao) como desenvolvendo EA, a mesma ndo indicava na ementa tratar de aspectos
tedricos variados da EA, mas sim de conservacao (na qual indica tratar de aspectos éticos e
filosoficos). Por fim, L 30 e L 35 consideraram ndo ter cursado nenhuma disciplina no curso
que tratasse de EA.

Dentre os alunos que citaram disciplinas de responsabilidade da FACED como as que
desempenharam EA (ver Tabelas 5.7 e 5.10), ha mais referéncias a questdes diversas
relacionadas ao ambiente, como, por exemplo, questdes histéricas (L3, L6, L10, L11), sociais
(L4, L10, L11, L12, L32) e politicas (L3, L10, L11). A contextualizacdo e a
interdisciplinaridade também sdo mencionadas por alguns licenciandos desse grupo (L3, L4,
L31, L32), bem como a palavra “critica” aparece em dois discursos (L9 e L.32).

Foi observado que a maioria dos alunos que relatou disciplinas da FACED como as
que desempenham EA estavam no 6° periodo. Esse dado indica possiveis diferencas nas
trajetdrias formativas do grupo de alunos que cursava em 2014 periodos superiores (8° e 9°) e
0s que estavam no 6° periodo, ou seja, algum fator fez com que as condi¢Ges de producéo dos
discursos desses dois grupos fosse diferente. Isso pode ter favorecido que eles apresentassem
discursos que significam a EA de maneira mais proxima a multiplicidade de olhares que a

legislacdo atual pressupde.
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Na analise dos discursos dos professores que ministravam essas disciplinas (Capitulo
6), foi verificado que a disciplina “Ensino de Ciéncias Il com pratica escolar” passou a ter
uma ementa que aprofunda a discussdo sobre EA a partir de 2014, o que pode explicar em
parte o fato de ela ter sido a mais citada pelos discentes que cursavam periodos menos
elevados. Esses discentes estavam cursando ou tinham acabado de cursar a disciplina com
essa nova estrutura curricular, além de ela ter sido ministrada em 2014 por uma docente
especialista na tematica (PU2 - ver Capitulo 6). Como discutido acima, uma parte maior dos
alunos desse grupo associou a EA a questdes historicas sociais e politicas. Entretanto, mesmo
com esse cenario, varios estudantes que apontaram a disciplina, onde se trata de desconstruir a
visdo de EA como voltada para a conservagdo, demonstraram sentidos de EA justamente
como uma acao voltada a conservacdo da natureza, indicando a hegemonia dessa formacéo
discursiva no curso estudado.

Sobrepondo os resultados das Tabelas 5.7, 5.9 e 5.10, considerando as ementas das
disciplinas e o discurso dos licenciandos sobre como a EA é desenvolvida nas mesmas, ha
indicios de que as disciplinas “Ensino de Ciéncias II com pratica escolar”, “Saberes

16 & “Botanica Econdmica” s30

cientificos com praticas escolares”, “Biologia da conservagao
as que vém contribuindo para discussfes mais regulares relacionadas a EA no curso.

Vale salientar que apenas as ementas e contetdos das disciplinas “Ensino de Ciéncias
Il com pratica escolar”, “Saberes cientificos com praticas escolares”, ambas da FACED,
indicaram tratar de assuntos que relacionam a EA a escola, discutindo recursos, estratégias
didaticas, transposicdo didatica e curriculo escolar. As disciplinas “Ecologia de populagdes e
comunidades” e “Fundamentos de Ecologia” foram muito citadas pelos alunos, mas a analise
das ementas e conteudos e dos discursos dos discentes trouxe indicios de que as mengdes se
deveram mais a uma hibridizagéo pelos licenciandos entre EA e ensino de Ecologia do que
por essas disciplinas estarem efetivamente discutindo EA, o que encontra respaldo no que sera
discutido no Capitulo 6.

Nos discursos dos licenciandos sobre como a EA foi trabalhada nas disciplinas (Tabela
5.10), essas conclusfes também sdo ratificadas. Somente L32 mencionou que disciplinas da
Ecologia consideradas como relacionadas a EA abordam a insergcdo da tematica nas escolas e
a maioria dos relatos indicou a discusséo de temas e conceitos proprios da Ecologia (L14, L
20, L 23, L29). A disciplina Biologia da Conservacdo, apesar de ter ementa e contetidos que

indicam maior relagdo com a EA preconizada na legislacdo do que outras do ICB, é vista

' Eletiva para o bacharelado.
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pelos alunos como basicamente associada & preocupacdo com aspectos bioldgicos da EA,
especialmente conservacdo e manejo da biodiversidade. J& Boténica Econémica aparece
nesses relatos com insercdo de questdes sociais e politicas nas discussoes.

Por outro lado, observa-se nos relatos relacionados a disciplinas da FACED,
especialmente "Ensino de Ciéncias Il com Pratica Escolar”, uma percepgdo de que houve a
intencdo de discutir diversas abordagens de EA (L6, L10, L11, L40) e de ressignificar o
sentido de natureza, inserindo "um novo conceito, integrando os fatos e situacdes, inserindo o
papel da populacdo nesta discussao™ (L4). No ambito dessa disciplina, houve trés relatos
mencionando a preocupagdo com a inser¢do da EA na escola (L2, L3 e L 36). J& "Saberes
Cientificos com Préatica Escolar" foi citada por apenas um licenciando (L31), que mencionou
a ocorréncia de uma orientacdo para "praticas interdisciplinares em EA ou na area de
Ciéncias". Esse foi 0 unico relato sobre as disciplinas consideradas pelos licenciandos como
relacionadas a EA que fez mencéo a interdisciplinaridade.

Em relacdo aos diferentes tipos de abordagens em EA, a maioria dos licenciandos
classificou na questdo XVII (Figura 5.1) a inter e a transdisciplinaridade como "importantes"
e "muito importantes”, apesar de terem indicado poucas experiéncias com essas abordagens
nas escolas em que faziam estagio (questdo XVI, Tabela 5.4), o que serd aprofundado no
Capitulo 8. Vale ressaltar que conceitos como interdisciplinaridade e contextualizagdo
permeiam os discursos de educadores desde o estabelecimento dos PCN, PCN+ e DCNEB,
mas isso ndo garante que estejam orientando novas praticas educacionais (RICARDO &
ZYLBERSZTAJN, 2008).

Por outro lado, uma parcela deles indicou maior valorizacdo do trabalho isolado em
cada disciplina ou estruturado a partir de poucas disciplinas, havendo nesses casos uma
marcada prevaléncia da area de Ciéncias Naturais sobre as Ciéncias Humanas para tratar da
EA (Quadro 5.1). Essa perspectiva pode simplesmente estar refletindo o que eles observam na
escola e/ou pode ser resultante de uma matriz curricular onde a EA ¢ tratada
fundamentalmente do ponto de vista biolégico.

Outro aspecto que afeta a elaboracdo de sentidos de EA pelos licenciandos séo os
textos discutidos nas aulas (GALIETA, 2014). Dentre os referenciais tedricos relacionados a
EA que os licenciandos apontaram ter entrado em contato na universidade, 60% indicaram
artigos cientificos e 60% indicaram livros didaticos do Ensino Basico. Por outro lado, um

pouco menos da metade deles indicou contato com os documentos curriculares oficiais que
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tratam da EA no ensino formal e apenas trés indicaram ter entrado em contato com
publicaces da UNESCO.

Esses resultados estdo de acordo com o observado na matriz curricular adotada no
curso, onde apenas cinco disciplinas traziam indicacBes nas ementas e/ou conteddos de
trabalhar documentos curriculares. Esse fato influencia a formacdo discursiva dos
licenciandos e dificulta sua familiarizagdo com a EA preconizada na legislagéo educacional
atual. Os referenciais tedricos utilizados sdo importantes, na medida em que podem subsidiar
um conhecimento mais aprofundado sobre a EA propriamente dita e suas tendéncias, bem
como as pesquisas sobre EA, favorecendo sua a constituicdo de uma memaria discursiva mais
ampla e fundamentada. Do ponto de vista da Analise de Discurso, os documentos constituem
também uma parte dos interdiscursos, ou seja, alguns dos discursos contidos nos documentos
acessados durante a formacdo inicial podem se refletir nos discursos dos licenciandos sobre a
EA.

Jornais, revistas leigas e livros obtiveram um nimero consideravel de marcagdes e
podem ser importantes aliados a contextualizacdo da tematica em sala de aula, mas na anélise
das questdes XI e Xl (abertas), esses documentos ndao foram mencionados nos discursos
sobre como a EA foi trabalhada na universidade, nos estagios ndo-formais e nos estagios
supervisionados, o que levanta ddvidas sobre a relevancia que esses materiais tiveram para 0s
alunos.

Outro dado relevante foi a concordancia parcial ou total de 80% dos licenciandos na
afirmativa que trata da influéncia do livro didatico no desenvolvimento da EA na escola
(Figura 5.2), indicando que os mesmos discutem esse assunto em sua formagé&o inicial, apesar
de o desenho experimental da pesquisa ndo trazer elementos para compreender de que forma
ele é discutido. Varios trabalhos apontam a influéncia do livro didatico nas escolas, sendo um
dos componentes que controlam o que é discutido nas escolas, refletindo o curriculo oficial
(CASSAB e MARTINS 2008; PINHAO e MARTINS, 2012a; FONTES e GOMES, 2014).

Verificamos a percepgéo dos licenciandos sobre a influéncia de instrumentos como o
curriculo oficial e o livro didatico sobre o trabalho docente. De fato, em relagdo aos fatores
que os licenciandos consideraram como relevantes para que o professor realize acGes ou
discuta EA nas escolas, as alternativas com maior indice de concordancia foram “por escolha
pessoal”, “por estar presente no livro didatico” e "por estar prevista no curriculo oficial”, e
“por detecgdo de problemas ambientais no entorno” (Figura 5.2). Assim, para além da

influéncia das politicas publicas, o papel do professor como agente fundamental para
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desempenhar EA é reconhecido nas alternativas “por escolha pessoal do professor” ¢ “por
detec¢do de problemas ambientais no entorno”, que obtiveram alto indice de concordancia.
Resultados similares foram encontrados na pesquisa de ambito nacional do MEC (MEC,
2006), mostrando o protagonismo do professor na selecdo dos conteldos a que dard mais
destaque.

Em relacdo a formacdo do professor para a EA, as alternativas “conhecer os diversos
conceitos de EA” e “buscar formacdo continuada” obtiveram cerca de 80% de concordancia
total ou em parte (Figura 5.3), indicando uma percepcdo da importancia da formacdo do
docente para o desempenho da EA, ainda que 40% discorde parcial ou fortemente ou se
declare indiferente a afirmativa que trata da necessidade de se ter uma formacdo especifica
para a EA. Os que discordaram dessa afirmativa estavam distribuidos dentre os diversos
periodos, o que demonstra que reconhecimento da EA como campo de conhecimento dentre
os licenciandos ainda ndo esté consolidado.

Por outro lado, na questdo que permitia aos participantes acrescentarem comentarios
adicionais sobre a EA que julgassem ndo estarem contemplados nas outras perguntas do
questionario, foram obtidas seis respostas que destacam a valorizacdo da EA, especialmente
os licenciandos L11, L18 e L29 (Tabela 5. 12).

Algumas respostas mobilizaram sentidos de EA para conscientizacdo e mudanca de
atitudes (L 18 e L25), sentidos ainda bastante hegemdnico na educagdo brasileira e dentre
licenciandos de Biologia (GALIETA, 2014). Esses sentidos também foram mobilizados nos
discursos deles ao falarem do que entendem por EA, assim como pelos licenciandos L1, L12,
L13, L15, L16, L19, L21, L26, L27, L28, L30, L31, L36, L38 e L39 (Tabela 5.7). Essa
perspectiva foi mobilizada nos discursos de alguns professores universitarios e de varios
professores de escolas que participaram da pesquisa (Capitulos 6 e 7). Segundo Sauvé (2005),
essa abordagem "resolutiva" adota a visdo da UNESCO entre 1975 e 1995, onde seria funcao
da EA informar ou levar as pessoas a se informarem sobre problematicas ambientais,
desenvolvendo habilidades para resolvé-las, se baseia na mudanca de habitos e
comportamentos individuais e coletivos.

Ja L10 e L11, cujos sentidos de EA se aproximaram a perspectiva sociocritica (Tabela
5.7), ratificaram esse sentido na questdo XXI. Para Sauvé (2005), essa abordagem promove
uma andlise da dindmica social subjacente a problemas e realidades ambientais, tem por
objetivo transformar realidades, promovendo a emancipacdo. L40 trouxe a perspectiva
interdisciplinar e, assim como L11, L18 e L29, fez referéncia a EA na escola.
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5.6. Conclusotes

A maior parte dos licenciandos mobilizou sentidos de EA restritos aos aspectos
biolégicos, a conservacdo e indicando o objetivo de educar para mudanca de habitos e
comportamentos, com foco em atitudes individuais.

Alguns licenciandos indicaram através de seus discursos um baixo reconhecimento da
EA como campo do saber, o que € ratificado pelo fato de varios deles
confundirem/hibridizarem o significado de EA com tematicas préprias do ensino de Ecologia.
Essa situacdo parece estar relacionada, dentre outros aspectos, a uma visdo tradicional de
Ciéncia como estando desvinculada de aspectos socioecondmicos e politicos, reforgada por
uma matriz curricular com pouco destaque a EA, conforme discutido no Capitulo 4. Além
disso, ha influéncia também dos discursos de professores com quem esses licenciandos tém
contato no periodo de formacéo inicial, conforme sera aprofundado nos Capitulos 6 e 7.

A Ecologia €, de fato, uma importante ciéncia de referéncia para debates em EA,
porém, ndo a Unica. Para Erice et al. (2010), a necessidade de respondermos a atual crise
ambiental exige enfoque interdisciplinar, voltado para a cidadania e que inter-relacione as
analises ecologicas a dimensdao econdmica e tecnoldgica. Segundo esses autores, as
problematicas socioambientais ndo podem ser discutidas a parte de contextos sociais
concretos, fortemente referenciados em espaco, tempo e atores sociais.

Por outro lado, é preciso destacar a existéncia de discursos de licenciandos onde os
sentidos de EA extrapolaram a conservacdo e a preservacdo, incluindo questdes
socioeconémicas, a sustentabilidade e a perspectiva de que o homem é parte da natureza,
alinhando-se a formacdes discursivas de EA com perspectivas socio-criticas e por vezes
holisticas (SAUVE, 2005). Esse resultado nos parece promissor, na medida em que indica
que, apesar da hegemonia dos sentidos de EA para a conservacdo e a mudanca de habitos
individuais, tém sido criados alguns espacos para deslocamentos, hibridismos e polissemia
nessa arena discursiva.

De fato, ha indicios de que as ac¢Oes pedagogicas de alguns professores envolvidos na
formacédo dos licenciandos tém promovido deslocamentos na mobilizagdo de sentidos sobre
EA pelos estudantes. Aprofundamentos acerca dessa inferéncia serdo elaborados nos
Capitulos 6 e 7. Essa situacdo potencializa o fomento a uma formacéo inicial em EA mais
abrangente e socialmente referenciada, conforme preconizado pela mais recente legislagdo

ambiental e educacional.
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Por fim, cabe ressaltar que o contato com a EA por parte dos licenciandos, tanto nas
escolas quanto nas aulas de disciplinas da matriz curricular da licenciatura, parece estar se
dando de forma bastante centrada em aulas expositivas, favorecendo experiéncias tradicionais
embasadas na "transmissdo” de conteudos e de informagdes. 1sso pode se refletir num circulo
vicioso onde os licenciandos significardo o ensino de Ciéncias e Biologia - e ao atuarem nas
escolas terdo grandes chances de traduzir esse sentido em ac¢des pedagodgicas - como restrito
ao ensino de conteudos e fortemente embasado no livro didatico, com pouco espago para a
atuacdo do professor como pesquisador e orientador de aprendizagens.

Levando em consideracdo que o pensamento critico € imprescindivel para uma
educacdo cientifica apropriada (BAILIN, 2002) e que experiéncias ocorridas na formagéo
inicial de professores afetam de forma relevante sua futura atuacdo, mudancas nessas

abordagens devem ser encorajadas.
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6 — O DISCURSO DOS PROFESSORES UNIVERSITARIOS SOBRE SUA
TRAJETORIA PROFISSIONAL, FORMACAO E ATUACAO EM EDUCACAO
AMBIENTAL: SENTIDOS MOBILIZADOS SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL E
SOBRE COMO SE DA A FORMACAO DOS LICENCIANDOS NO CURSO".

6.1 — O contexto da realizacdo das entrevistas

Conforme descrito na metodologia, participaram dessa etapa os professores da
Faculdade de Educacdo - FACED/UFJF e do Instituto de Biologia — ICB/UFJF da
Universidade Federal de Juiz de Fora que foram identificados como responsaveis por
disciplinas da matriz curricular, citadas no questionario respondidos pelos licenciandos como
promovendo discussdes relativas a Educacdo Ambiental (EA). As treze disciplinas apontadas
pelos alunos estdo representadas na Tabela 5.9 do Capitulo 5.

Foram convidados a participar da pesquisa os professores que ministravam disciplinas
consideradas por dois ou mais licenciandos como realizando e/ou discutindo EA. A
coordenacao de curso e alguns professores da FACED/UFJF e do ICB/UFJF auxiliaram na
identificacdo dos responsaveis pelas disciplinas apontadas no questionario aplicado aos
licenciandos (no caso de ndo terem sido citados diretamente por eles).

Também foi convidada a participar da pesquisa a professora responsavel por ministrar
a disciplina "Estagio Supervisionado I" nos anos de 2013 e 2014, j& que essa disciplina tem
por objetivo orientar os licenciandos em relacdo ao estagio formal, realizado nas escolas. Sua
participacdo, portanto, auxiliou na compreensao de alguns aspectos do contexto de formacéo
dos licenciandos, especialmente no tocante a relacdo universidade-escola. Por fim, a
professora que ministra a disciplina "Instrumentacdo em Educacdo Ambiental”, apesar de ndo
ter sido citada pelos licenciandos que participaram da pesquisa (nem tampouco a disciplina
em questdo), foi entrevistada por julgarmos que sua disciplina teria potencial relevancia na
realizacdo e no debate sobre EA, além de também envolver intervengdes diretas nas escolas.
A professora identificada como responsavel por ministrar a disciplina "Fundamentos de
Ecologia”, citada por cinco licenciandos, foi contatada duas vezes por e-mail e ndo respondeu
em ambas as vezes, por isso, apesar de se encaixar no perfil de selecdo dos participantes, ndo

participou da pesquisa.

17 Os dados desse capitulo foram parcialmente publicados nos Anais do 1V Simpésio Internacional sobre Analise
do Discurso, realizado em setembro de 2016. Disponivel em:
http://media.wix.com/ugd/Obea23 75289983hfc44fd89c1864ad28791c53.pdf
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Sendo assim, essa etapa contou com 10 participantes, identificados doravante com a
sigla PU (professor universitario) seguida de um numero de 1 a 10 para preservar seu
anonimato, de acordo com as instrucbes do Comité de Etica em Pesquisa Humana da UFJF.
Vale ressaltar que alguns dos participantes quiseram deixar registro de seus nomes oralmente
na entrevista gravada, mas, para manter o protocolo acordado no projeto submetido a
apreciagao ética, eles ndo serdo explicitados na tese, bem como o nome de outros professores
que tenham sido citados pelos participantes.

O roteiro da entrevista continha seis questfes que visaram tracar um perfil da trajetoria
formativa e profissional de cada professor, 0s seus sentidos sobre a EA e sobre o trabalho
interdisciplinar. Os roteiros das entrevistas constam do ANEXO VIII e IX. O ANEXO IX
consiste no roteiro elaborado com trés perguntas adicionais para a professora universitaria
responsavel pelo estagio nas escolas no periodo da pesquisa. Assim, além de responder as
perguntas sobre EA e interdisciplinaridade, foram acrescentadas trés perguntas (7, 8 e 9 do
Roteiro Il, no Anexo 1X) para que ela elaborasse seu discurso sobre: a dindmica de escolha
das escolas que recebem os licenciandos; como ocorre a apresentacdo do licenciando a escola
e aos professores da escola basica; como tem sido a interacdo entre os professores da escola
basica e 0s professores do estagio supervisionado; como se da a avaliacdo dos licenciandos no
estagio e quais os critérios utilizados nessa avaliacao.

As respostas relacionadas a interdisciplinaridade serdo discutidas no Capitulo 8.

Os participantes foram contatados por e-mail e esclarecidos de que o convite se dera
pelo fato de que a disciplina que ministrava tinha sido citada pelos estudantes como associada
a EA (com excecdo do responsavel pela disciplina Instrumentacdo em EA, que nao foi citada).
As entrevistas foram realizadas em local definido pelos professores, a maioria em seu proprio
gabinete de trabalho (PU 1, PU 4, PU 6, PU 7, PU 8, PU 10), duas ocorreram nas residéncias
dos participantes (PU 2 e PU 3), uma se deu via ferramenta "google hangout" (PU 9) e uma
ocorreu ao lado do Jardim Sensorial da UFJF (PU 5). Antes do inicio das entrevistas, foi feito
novo esclarecimento sobre o tema e 0s objetivos da pesquisa, informacgdes que constam do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), lido e assinado pelos participantes na
presenca de uma testemunha, de acordo com as instrugdes do CEP/UFJF. Os participantes
foram informados que poderiam utilizar o tempo que achassem adequado para responder as
questdes, que poderiam ndo responder se assim 0 desejassem e que poderiam pedir a retirada

de sua participacdo em qualquer etapa (durante ou apés a entrevista).
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As entrevistas foram gravadas (somente audio) mediante consentimento dos
participantes e tiveram duragdo variando de 20 minutos a 1 hora e 35 minutos, totalizando 6
horas e 33 minutos de gravacbes. Posteriormente, as entrevistas foram transcritas. Na
apresentacdo de excertos das transcricdes nas se¢fes posteriores, buscou-se dar espaco a todos
os discursos, evitando privilegiar algum em particular, mas, devido & ampla variacdo de
duracéo das falas dos participantes e para a compreensdo de seus sentidos, nem sempre essa
premissa pdde ser respeitada. Como alerta Orlandi (2012a), todo discurso é parte de um
processo discursivo mais amplo, o qual o analista recorta, de acordo com a questdo que
investiga.

Dentre os dez participantes cujos discursos foram analisados, cinco deles (PU 1, PU 5,
PU 6, PU 7 e PU 8) nunca haviam tido contato pessoal anterior com a pesquisadora que
realizou as entrevistas. PU 4 tinha contato esporadico com a pesquisadora na universidade,
pelo fato de a mesma realizar pos-graduacdo na instituicdo. PU 2 coordena um grupo de
estudos sobre EA do qual a entrevistadora participou por alguns meses. PU 3 foi colega de
graduacdo da pesquisadora. A entrevistadora, PU 2, PU 3, PU9 e PU 10 foram membros da
comissdo organizadora de um Encontro Regional de Ensino de Biologia ocorrido em 2015.
Diferentes mecanismos de antecipagdo podem ter atuado sobre os discursos levando em

consideracao esses contextos.

6.2 - Trajetoria profissional - formacéo e atuacao dos participantes

A primeira pergunta da entrevista ("Por favor, fale um pouco sobre sua trajetoria
profissional”) visava uma apresentacdo dos participantes por eles mesmos, ou seja, seu
discurso sobre sua trajetéria profissional, que traz indicios de que eventos marcaram sua
memoria discursiva e seu discurso sobre sua formacédo e atuagdo profissional. Essa pergunta
foi intencionalmente colocada como a primeira da entrevista para fazer com que o participante
falasse sobre si mesmo de forma mais livre e menos direcionada, facilitando o
estabelecimento de um contato mais confortavel para o entrevistado, como descrito por Flor e
Souza (2008). No Quadro 6.1, a seguir, encontram-se alguns dados fornecidos pelos

professores universitarios e trechos selecionados de seus discursos.
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"Ecologia de Zoologia de Bachare- Ecologia Ecologia de | Pesquisas em | Na graduacdo, teve "uma
Populagdes" Poriferos e lado em | de Recursos Ecologia de | experiéncia bastante
-ICB; Cnidarios - Biologia - | Recursos Naturais Invertebrados de | interessante com um
"Ecologia de ICB UFJF Naturais UFSCar Agua Doce. Ja | grupo interdisciplinar de
Populagdes e UFSCar trabalhou com | Ciéncias e Matemditica (...),
Comunida- avaliagdo de | eu tive o primeiro contato
des"* - ICB poluigdo, com a interdisciplinaridade
biomonitoramento e um pouco com a
PU1 M e depois "com | Educagdo Ambiental."
riachos de dreas | Lecionou em instituicdo
preservadas e ai | privada em Sdo Paulo no
hoje é o meu atual | Programa da Pés-
enfoque, que é a | Graduagdo de "Meio
Ecologia de Riachos | Ambiente e
em Areas Naturais". | Desenvolvimento
Afirmou ndo fazer | Regional".
extensdo
atualmente.
"Ensino de | Saberes Licencia- Educagdo | Educagdo Pesquisa em | Foi uma das criadoras do
Ciéncias Il | cientificos tura em | UFJF, em Ciéncias | educagdo em | GEA (Grupo de Educagdo
com Pratica | com préticas | Biologia - | discutiu e Saude - | ciéncias e EA. Estd | Ambiental da UFJF) e
Escolar" (a | escolares UFJF "interdis- | NUTES/ com dois projetos | professora do curso de
partir de | (2014) - ciplinari- UFRJ). Na | de pesquisa nos | especializagdo em EA do
2014/2) - | FACED dade na | area de EA, | quais os bolsistas se | GEA. Disse que sua
FACED EA, no | referencial inserem na escola, | trajetdria "desde a
contexto tedrico e | no qual "tem todo | Graduagdo perseguiu a
PU 2 de uma | metodolo- um  trabalho de | Educagdo Ambiental".
escola gicoda AD. | formagdo do
publica." professor da escola,
porque uma das
pesquisas € sobre a
construgdo
discursiva dos
professores e
professoras".
"Ensino de | Estagio Bachare- Educagdo | Educagdo - | Pesquisas na area | Lecionou Ciéncias na rede
Ciéncias Il | supervisiona- lado em | em UFF, de Curriculo, sobre | municipal, em Teresdpolis.
com Pratica | doll-FACED Ecologia e | Ciéncias, discussdo processos de | Realizou especializagdo em
Escolar" Licencia- no sobre a | construgdo dos | gestdo e "ao longo dessa
(2013) - tura em | NUTES/ Histéria do | curriculos de | trajetdria cursos, oficinas,
FACED Ciéncias UFRJ Curriculo. Ciéncias e Biologia | minicursos, sempre
o Bioldgicas - | sobre a na Educagdo de | participei desde o inicio da
UFRJ escolha Jovens e Adultos | carreira de eventos na
de livro (EJA): " me sirvo do | drea que foram
didatico, referencial tedrico- | importantes pra a minha
com metodoldgico do | formagdo também (..)".
referenci Campo do Curriculo, | Foi professora na
al da AD. especialmente licenciatura em Biologia na

autores que bebem

mais na  Teoria

UFRJ.




129

Critica, como Miguel

Arroyo". Fez
extensdo na UFRJ,
onde coordenava
projeto com
modelos  didaticos

em Ensino de
Ciéncias, participou
de projeto em EA.

"Ecologia de | "Recuperagdo | Bachare- Biocié- Ecologia na | A linha principal de | Formado, obteve bolsa
Comunida- de dreas | lado em | ncias e | UNB, em | pesquisa é na drea | para pesquisa no INPA e
des" - ICB degradadas"* | Ciéncias Biotecno- | Ecologia de Ecologia Vegetal, | depois na Reserva de Pogo
*-1CB Bioldgicas - | logia na | Florestal. orientando '"quase | das  Antas. Apds o
UENF UENF, fez que  praticamente | doutorado, trabalhou na
inventa- em inventdrio de | FEEMA/RJ, em
rio da vegetagdo". licenciamento e
S vegeta- Participa de um | fiscalizagdo ambiental.
¢ao projeto de | Lecionou em
utilizada extensdo, coordena | especializagdo em Gestdo
pelo o Projeto "Manejo | Ambiental. "Eu tinha que
mico- da flora do campus | ensinar Ecologia e
ledo- e floras da regido". Educagdo Ambiental {...).
dourado. Tentei incorporar isso nas
disciplinas que eu ofereco
dentro da Graduagéo.".
"Botanica | ---mmeememmeeeeee- Bachare- Em Em Pesquisa principal | Fez estagio de iniciagdo
Econdémica" lado em | etnobo- "evolugdo em etnobotdnica e | cientifica em  Ecologia
(a partir de Ciéncias tanica na | cultural", saberes tradicionais: | Vegetal e participou como
2014/2)-1CB Bioldgicas - | UFRPE na Botanica | " inhg drea sdo os | @luno  de um estdgio
UFV - UFRPE L interdisciplinar de vivéncia
saberes tradicionais,
. na UFV. Disse que buscou
nessas diversas A )
a etnobotanica na pds-
esferas, plantas - B
medicinais, plantas graduacdo  porque a
. Ecologia Vegetal em si,
alimentares,
. sozinha, ndo me dava
sementes  crioulas, .
o vazdo para o que eu
agroecologia".
- gostaria de estudar".
Participa do curso
de extensdo para
PUS professores
"histéria e
identidade dos

povos indigenas (...),
é uma discuss@o no
sentido de Educagéio
Ambiental" e
colabora com o
"estagio

interdisciplinar  de
na UFJF.
Orienta 3 bolsistas

vivéncia"

em projetos de
extensdo.
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"Biologia da | "Epistemolo- Medicina Compor- Comporta- Pesquisas na area | Foi substituto na UNESP
Conservagdo gia e Método | Veterinaria tamento mento de comportamento | em Jabuticabal na
"**_1CB Cientifico" - | na UNESP animal animal animal: "eu tenho | disciplina de
ICB (Fisiolo- (Psicobiolo algumas linhas em | comportamento  animal,
gia na | gianaUSP) | particular hoje com | fez um aperfeicoamento
USP) alguns dos grupos | em pedagogia Waldorf e
animais que mais | uma especializagdio em
me interessam". | Filosofia na UFJF.
PU 6 Disse que ndo faz
extensdo
"oficialmente", mas
interage com
professores e
moradores dos
locais onde seus
projetos de
pesquisa atuam.
——————————————— "Instrumenta- | Bachare- Mestrado | Ecologia de | Sua area de | No doutorado, fez
¢do em EA" - | lado em | em girinos na | pesquisas €é em | disciplinas em EA e disse:
ICB; Ciéncias Limnolo- UFRRJ anfibios anuros e | "Quando eu sai do
"Deuterosto- Bioldgicas - | gia leciona  disciplinas | doutorado, a gente fundou
mios I" - ICB UFJF (ecologia relacionadas a esse | um nucleo de educagbo
aquatica) tema. Disse que "a | ambiental na faculdade de
nos EUA educagcdo ambiental | educagdo (...) também
também me ajuda | montamos um curso de
PU7 nesse sentido de | especializagéo em
mostrar que o | educagdo ambiental.
anuro, o sapo, arde | Entdo, a gente tinha
a perereca, primeiro | professores de vdrios perfis
de tudo, ele é um | (..)." Lecionou por 9 anos
dos primeiros | na Pedagogia da UFJF,
bioindicadores  de | disse ter adotado a EA
qualidade como fio condutor das
ambiental". aulas.
"Botanica Bachare- Mestrado | Doutorado Pesquisa em | Fez IC com agricultura
Econdémica" lado em | em com Botadnica Aplicada, | organica. Comegou na
(até 2014/1 Agronomia fitotecnia | plantas que tem se | UFJF trabalhando com
inclusive) - - UFV na UFV, | medicinais direcionado "pra | Anatomia Vegetal e depois
ICB com (quimica de | uma drea mais | passou para Botanica
adubacdo | produtos filosdfica, assim, | Aplicada.
organica naturais) na | porque, quando
em FIOCRUZ. vocé mexe com
cobertu- planta medicinal e
ra. vocé faz trabalho de
etnobotdnica, vocé
lida muito com pajé,
PU 8

com benzedeira,
benzedor, raizeiro
(...)". Em extensdo,
estd a frente do
Jardim Sensorial e o
Jardim Botanico da
UFJF, que relaciona
a EA. A questdo
indigena estd bem
presente  no seu
trabalho, leciona no
curso de extensdo
para professores
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"histdria e
identidade dos
povos indigenas”.
"Ensino de | "Saberes Licencia- Educagdo | Cursando o | Atuou entre 2011 e | Foi monitor em projeto de
Ciéncias Il | cientificos tura em | Cientifica | doutorado 2014 na UFJF, | EA no Jardim Botanico da
com Pratica | com préticas | Ciéncias e em Ensino | quando entrou em | UFMG e da disciplina
Escolar" escolares" Bioldgicas - | Tecnoldgi | de Ciéncias | licenga para | Biologia do curso de EJA
(2014/1) - | (2013) - | UFMG ca na | e estudos. Fez um | do Colégio Técnico da
FACED FACED UFSC, Matematic projeto de pesquisa | UFMG. Formado, foi
sobre as | a na | sobre AD de textos | professor substituto em
praticas UNICAMP, de divulgagdo | escolas estaduais,
educativa | sobre cientifica. Em | professor  efetivo na
3 formagdo extensdo, participou | Fundagdo Helena Antipoff
realizada de do Projeto Rondon, | e no IFET do sul de Minas
PU9 M 3 no | professores | pela UFJF, sobre o | Gerais (onde trabalhou
Colégio de Ciéncias | qual disse: | com Ensino Médio e na
Técnico na "Montam-se grupos | Licenciatura em Ciéncias
da Pedagogia. na universidade com | Bioldgicas). Lecionou na
UFMG. dreas bem definidas | Pedagogia da UFJF.
e (...) esse grupo vai
pra um local jé pré-
estabelecido  pelo
exército pra fazer
atividades em
cidades do interior.
—————————————————— "Estagio Bachare- Doutorad | Doutorado Coordenadora  do | Lecionou em algumas
- Supervisionad | lado e|o em | em PIBID Biologia desde | escolas particulares e foi
o I" - FACED; | Licencia- Educagdo | Educagdo - | 2012, considera-o | professora concursada no
"Metodologia | tura em | - UFMG UFMG um trabalho de | estado. Lecionou em curso
do ensino de | Ciéncias extensdo. de pedagogia de uma
ciéncias e | Bioldgicas - Coordenava a | universidade  particular.
biologia" - | UFMG experimentoteca, Fez especializagdio em
FACED junto com um grupo | Ensino de Ciéncias.
de professores mas
PU F esse projeto ndo foi
10 renovado. Na
pesquisa, disse que
trabalha "com a
linguagem
multimodal, com o
texto  multimodal,
com a
multimodalidade e a
educagdo em
Ciéncias".

Quadro 6.1: Dados e trechos de respostas sobre a formacdo e a atuagdo profissional dos
participantes. OBS: A disciplina "Ecologia de Populagbes e Comunidades"”, marcada com um
asterisco (*), foi desmembrada no final de 2012 em duas: “Ecologia de Populagdes” e “Ecologia de
Comunidades”. As disciplinas "Recuperagdo de areas degradadas" e "Biologia da Conservagio",
marcadas com dois asteriscos (**), sdo eletivas oferecidas ao bacharelado e ndo contam no nimero de
horas cursadas para os licenciandos, foram acrescentadas ao quadro por terem sido citadas pelos
licenciandos como relacionadas a EA.
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6.3 - Excertos das falas dos professores sobre sua formacao inicial e continuada em EA

A pergunta 2 do roteiro ("Vocé se recorda de algum episddio marcante na sua
trajetéria como aluno ou profissional, relacionado a EA? Se sim, poderia descrevé-lo e
comentar por que foi marcante?") estava diretamente associada a formacdo para EA, mas
eventualmente alguns professores falaram dessa tematica em outras perguntas.

Atraveés de excertos dos discursos de cada professor sobre o tema, que estdo transcritos
a seguir, revela-se a memoria discursiva deles em relacéo a formacéo para a EA, trazendo um
sentido, na maioria das vezes, de conservacao ou ensino de ecologia e também de que a
mesma se deu de forma ndo sistematizada, irregular e esporadica. Todos os participantes
encerraram sua formacdo no Ensino Bésico™ antes do ano 2000, por isso, tiveram acesso a
uma escola na qual os discursos de transversalidade expressos nos PCNs e a obrigatoriedade
de uma EA com carater humanista e holistico em todos os niveis de Ensino instituida na Lei
n° 9795/1999 (BRASIL, 1999) ainda n&o estavam circulando.

Alguns professores falaram de experiéncias em EA como profissionais, na maioria dos
casos relativas a quando ja estavam atuando no Ensino Superior.

PU 1 ndo mencionou experiéncias no Ensino Basico ou na graduacdo. Falou de sua
experiéncia em orientar uma professora em EA quando ja era doutor, quando entende que
encontrou dificuldades, o que associa a falta de embasamento tedrico em Educagdo e EA na
sua formacéo.

"Entao, foi uma coisa legal. Mas o gue aconteceu, ficava assim, eu ndo consequi fazer: fundir.
Ficava ambiente de um lado e a educagdo do outro. N&o tinha essa fusdo. (...) eu achava que nessa
minha prépria tentativa de orientar a menina do mestrado eu ndo consequia fazer Educacdo
Ambiental, continuei fazendo riachos e ela vinha com um pouco de... Ai, 0 que acontece, ela levava os
meninos para a beira do rio, fazia umas atividades, mas eu ndo conseguia... E as teorias, 0s
fundamentos..."

PU 2 mencionou uma EA ainda em fase de estabelecimento na sua formagdo e
bastante voltada para o desenvolvimento de comportamentos considerados adequados. Por
mecanismos de antecipacao e relacOes de forca, devido a sua posicao de pesquisadora em EA,
escolhe salientar que sua formacéo inicial em EA foi descolada da questdo social e restrita a

aspectos biolégicos.

"Na verdade, a gente ndo tinha trabalhos de educacdo ambiental, ndo tinha essas discussoes,
primeiro, porgue o campo de educacdo ambiental também, na década de 90, era um campo também
gue ndo estava posto ainda tdo fortemente dentro das universidades enguanto pesquisa, embora as
discussGes do campo tenham uma certa maturidade a partir da década de 90, mas com poucos
expoentes no Brasil. (...)Eu me lembro de alguns professores se remeterem a maus comportamentos

'® Essa informagao ndo foi fornecida diretamente pelos participantes, foi obtida através de consulta ao Curriculo
Lattes dos mesmos.
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ambientais e dizerem : 'N&o, isso é falta de educacdo ambiental'. Entdo, por exemplo, a falta de
educacdo ambiental era a justificativa para a depredacdo da natureza, pra extin¢do, entdo até as
guestdes das causas estruturais sumiam muito, causas estas que levam a esses problemas, as causas
mais macro. (...) Quando eu tava j& no ultimo ano é que eu fui comecar a fazer um trabalho que tinha
uma dimensdo humana, mas que, a gente na verdade ndo chamava de educacdo ambiental, ele era um
trabalho de tentativa de pensar a historia e 0s impactos ambientais a reserva de Poco D'antas (...)".

PU 2 falou de aspectos de sua trajetoria como pesquisadora e professora, 0s quais
marcam sua memdria discursiva e se relacionam a sua atuacdo no presente, onde a EA tem

sentido social, extrapolando a Conservacdo. Em seus interdiscursos, verificamos conceitos e

nl9

mencdes a pesquisadores que se definem como adotando uma abordagem “critica"~, a qual se

relaciona aos sentidos de EA construidos pela participante .

"Em relagdo ao campo profissional, a criacdo do GEA foi uma coisa muito importante, eu
estou no GEA desde o inicio, foi nos anos 2000, em 2002 eu entrei no mestrado e sai em 2004 , e 0
GEA a gente criou em 2000. (...) Ao longo do mestrado, eu tive a oportunidade de participar das
discussbes do GEA e também de atuar em um curso de especializacdo, como aluna de mestrado eu ja
atuava como professora desse curso de especializacdo. Entdo foi muito bacana, foi um momento
muito interessante de constituicdo do grupo, de reunifes muito marcadas por diversidade de opinides,
o0 GEA era grande, tinha professores da biologia, da quimica, de varias areas, gente do Ibama, gente
de outras faculdades particulares. Entdo era muito interessante a constituicdo do curso, a gente teve
cinco turmas de especializacédo ao longo de cinco anos, entdo vieram muitas monografias produzidas
e vieram pra ca muitas figuras interessantes para dar aula no curso; o Loureiro veio, o Mauro
Guimardes veio e outros professores e professoras interessantes, entdo foi um momento bem rico.(...)
O meu trabalho de campo do doutorado também foi um trabalho gue mexeu muito comigo, porgue era
uma comunidade muito pobre em Macaé, em situacdes de processos de injustica ambiental muito
grandes(...)".

PU 3 também mencionou uma EA na formacdo voltada para o desenvolvimento de
comportamentos e habitos considerados adequados, restrita a aspectos bioldgicos e descolada
de questbes sociais, politicas e culturais. Na escola, como aluna, traz a memoria de eventos
esporadicos. Mencionou a falta de leituras e de uma disciplina na graduacdo que tratasse da
temética e falou sobre o inicio de sua atividade profissional, como professora do Ensino
Basico, onde considera ter reproduzido a EA desenvolvida na sua formacdo inicial, mais
restrita a ecologia. Apesar de ndo pesquisar na area de EA, a participante mencionou na sua
formacéo a relevancia de eventos da area de Ensino de Biologia, onde a temaética é discutida e
onde as disputas ideologicas existentes no campo sédo evidenciadas.

"Eu estudei numa escola gue organizava Feiras de Ciéncias e ai tinha, sim, algumas
atividades relacionadas a Educacdo Ambiental, aquelas atividades classicas de lixo, papel reciclado e
a escola toda se mobilizava bastante para fazer a Feira de Ciéncias, mobilizava bastante os alunos,
eu gostava muito e aquilo certamente me despertou o interesse pelas areas das Ciéncias. (...) Na
graduacdo, guando eu era ainda aluna, eu participei de um projeto em Educacdo Ambiental que
acontecia na regido ali da Universidade, que fica na llha do Fundao (...) em que a gente fazia um
trabalho com uma escola de 1a, também numa discussdo de Educacdo Ambiental, mas a gente ndo

9 ns@cio-critica™ (Sauvé, 2005) ou “critica™ (Layrargues e Lima, 2014).
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tinha - pelo menos que eu me recorde agora - uma discussdo muito tedrica, aprofundada, de ler os
referenciais, era uma coisa meio comportamentalista, uma Educacdo Ambiental mais
comportamentalista. Entdo 'tem que mudar os hébitos', a coisa da gestdo do lixo, uma coisa meio
assim. Isso na graduacgdo, eu nunca fiz nenhuma disciplina na graduacao especifica em Educacéo
Ambiental que eu tenha investido numa leitura mais aprofundada, apesar de eu ter feito, no
bacharelado de Ecologia, eu fiz 'Ecologia da Poluic¢do’ (...), mas a gente ndo leu, que eu me lembre,
eu posso também ter esquecido, autores classicos, autores importantes da Educacdo Ambiental, era
uma abordagem muito mais ecologica do que social, cultural e mesmo politica. Eu fiz essa disciplina,
gue tinha alguma intersecdo, eu fiz a disciplina de 'Botanica Econémica’, que também tinha alguma
intersecao, mas também n&o considero que lendo autores importantes da area.

Na escola, quando eu era docente, que eu me lembre, assim, ndo era muito a minha... Acho
gue eu nunca desenvolvi um projeto de Educacdo Ambiental na escola, ndo. Eu fazia coisas mais
relacionadas a Ecologia do que ter uma abordagem social, cultural de questdes ambientais. (...) O
que eu fazia, por exemplo, era fazia aulas de campo, ai levava as criancas, por exemplo, para o
Parque Nacional da Serra dos Orgéos, ai fazia uma discussdo sobre a importancia do parque pra
cidade, a coisa dos recursos naturais, coisas assim. Muitas vezes atrelado ao proprio curriculo
daquele ano que eu tava dando aula”.

PU 3, assim como PU 2, atribuiu seu contato mais aprofundado com EA (campo que
classificou como tendo sentidos hibridos) ao desempenho de sua profissdo no Ensino
Superior, apesar de ndo ter trabalhos de pesquisa relacionados a temaética. Seu discurso
mostrou uma intencionalidade de conhecer referenciais tedricos do campo a partir de
demandas dos alunos. Citou um autor da EA que se declara da linha "critica" e a influéncia de
uma pesquisadora em EA que discute a insercdo da tematica na escola.

"Eu acho que a grande influéncia formativa foi durante a minha atividade profissional na
UFRJ, acho que duas coisas. Uma é o convivio com a J®., que é uma especialista em Educac&o
Ambiental, ela fez doutorado em Educacdo Ambiental, ela trabalha com essa discussdo sobre
Educacdo Ambiental na escola e (...) a gente procurou fazer essa aproximacdo via esse projeto,
pensando nessa coisa dos modelos e relacionando com a Educacdo Ambiental, entdo acho que via
essa influéncia dela e via também 'Préatica de Ensino', porgue era muito comum 0s estagiarios
trabalharem com temaéticas em Educacdo Ambiental, organizando regéncias ou atividades que
demandavam uma discussdo de Educacdo Ambiental. E ai isso exigiu que eu fosse buscar balizas até
para ajuda-los a pensar nessas praticas. Entdo eu li algumas coisas do Frederico Loureiro pra me
ajudar a orientar na area, ai ja como professora do Ensino Superior".

PU 4, na pergunta 2, comentou sobre sua experiéncia como professor em MBAs,
relacionando-a a EA e indicando um sentido de EA como gestdo ambiental e estudo de
Ecologia.

"Existem episodios, na verdade eu acho que é uma somatdria de fatores. Eu acho que o tipo
de graduac&o que eu fiz com muito trabalho de campo me atraiu, hum primeiro momento, para a
grande area de Ciéncias Ambientais. Especificamente com relacdo a Educacdo Ambiental, 0s
conceitos de Educacdo Ambiental, o marco foi quando eu fui professor dessas MBAs no periodo gue
eu estava no INEA. Que ai que eu fui estudar os conceitos, quais sdo os elementos da legislacdo que
existe por tras disso. Eu nem sabia gue existia uma legislacdo brasileira que data de 1997 sobre
Educacdo Ambiental. Entdo, eu me interei no tema em 2009/2010, mas o0 _que me atraiu para as
Ciéncias Ambientais, e ai coloca-se no conjunto a Educacdo Ambiental, foi a trajetéria mesmo. Uma

20 nome da pesquisadora citada foi ocultado por questdes éticas



135

Graduacdo que era atrativa para se estudar Ecologia, uma Pés-Graduacdo atrativa para se estudar
Ecologia...".

Destacou também a atuagdo em uma ONG que realizava EA, durante seu doutorado,
ocasido em que teve contato com escolas. Nesse periodo relatado pelo participante (2006-
2008), ja havia sido lancada uma publicacdo do Ministério do Meio Ambiente denominada
"ldentidades da Educacdo Ambiental Brasileira” (MMA, 2004) em que se discute diferentes
abordagens da EA, inclusive na Gestdo Ambiental. O professor falou de realidades diferentes
na EA, sem detalh&-las.

"Durante um tempo no doutorado, de 2006 a 2008, eu fui representante de uma ONG la de
Brasilia que se chama Instituto Vida Verde no Férum das ONGs do Distrito Federal e ai nesse meio
tempo eu pude ter contato com realidades diferentes com relacdo a Educacdo Ambiental. E como no
meu doutorado o trabalho de campo era no interior de Goias, a gente tinha que fazer campanha de
Educacdo Ambiental, no radio, nas escolas, rodava aquela regido do nordeste de Goias préximo ao
Parque Estadual de Terra Ronca, divisa com Bahia e Tocantins, entdo a gente ia nas comunidades,
tinha que falar com escola publica, uma série de coisas".

PU 5 disse que nunca estudou EA e que ndo conhecia os referenciais tedricos da area,
mas que teve algum contato na graduacdo (sem referéncia social, o que considerou
indesejavel). Por outro lado, disse que ao longo de sua formacdo, por trabalhar com
agricultores, conflitos ambientais e outras teméticas relacionadas, teve contato com uma EA
que classificou como mais "préatica", através de movimentos sociais, foruns e afins:

"Educacdo Ambiental pra mim, é até bom deixar bem claro, eu nunca estudei Educacéo
Ambiental. Eu ja estudei Educacdo, mas ndo Educacdo Ambiental. Sei, gue tenho amigos muito
proximos gue estudam (...), mas a gente acaba que fica dando nossos pulos, a gente fica participando
de movimento social, encontro, forum, a gente tem uma visdo critica e a gente sabe, eu acho que a
gente julga saber fazer uma analise critica de todo o processo. Por exemplo, eu vejo, pelo menos eu
acho gue eu vislumbro que existem varios tipos de (...) Educacdo Ambiental (...) e eu nunca tive
formacdo, nunca li textos, livros sobre Educacdo Ambiental, mas a gente tem uma visdo, a gente
trabalha, eu trabalho com agricultor, trabalho com conflitos ambientais, eu trabalho com demandas
concretas de agricultores familiares em relacdo ao meio ambiente, entdo a gente sabe um pouco isso,
através de outros caminhos. Entdo, eu nunca tive uma formacdo académica em Educacdo Ambiental,
ndo sei quais sdo 0s autores que escrevem sobre Educacdo Ambiental (...). Eu n&o tenho uma
referéncia na minha vida de qual que foi 0 momento que eu tive alguma situacéo, algum acontecido
gue me foi determinante pra uma, pro que seria Educagdo Ambiental na minha vida. Participei de
alguns féruns de Educacdo Ambiental em Vicosa, organizado pelo curso de Engenharia Ambiental,
mas era aqueles... Educacdo Ambiental que a meu ver, pra mim, ndo presta ndo. (...) Bom, eu acho
gue aquela Educacdo Ambiental que simplesmente se resume a ndo jogar lixo no chao...".

PU 6 também ndo identificou episodios de formacédo para a EA, argumentando que seu
interesse em meio ambiente veio de vivéncias pessoais. Ao longo de seu discurso, ele
inclusive evitou adotar o termo, como serd discutido na se¢do seguinte, que trata dos sentidos
sobre EA.

"N&o, ndo tem um episodio especifico ndo, eu acho que foi um conjunto de vivéncias pessoais
minhas, de interesses ligados ao meio ambiente, e ai tentando entender qual que era o meu papel
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nesse meio ambiente e, por sua vez, como trazer isso para a préatica da pesquisa e da docéncia. Ent&o,
eu acho que esse conjunto, que ndo consigo particularizar num momento especifico, nenhum evento
catastrofico que tenha estado associado a isso, e sim um conjunto de experiéncias pessoais e a busca
de compreender esse meu papel no mundo, basicamente”.

O participante associou o fato de comecar a lecionar na area de comportamento animal
e de passar a considerar sua profissio como fundamental como possiveis estimulos a
aprimorar suas capacidades. Vale salientar que sua formacdo inicial foi em medicina
veterinaria.

"Eu acho gue o fato de poder ter iniciado um trabalho como professor universitario, eu iniciei
0 trabalho como professor universitario mais reqular, digamos assim, assumindo disciplinas na area
de comportamento animal, principalmente, até antes de ingressar aqui na universidade eu pude
perceber que o papel do professor é fundamental, e eu tinha isSo como uma compreensdo, mas, na
pratica eu pude consolidar essa visdo, e ai isso voltou pra mim como uma necessidade de aprimorar
as minhas capacidades como professor. Entdo, o fato de trabalhar com jovens e trabalhar na
docéncia foi um fato marcante de poder transformar essa atividade regular da minha vida em algo de
transformacéo pessoal e de crescimento™.

PU 7 havia mencionado na resposta a questdo 1 (ver Quadro 6.1) algumas disciplinas
qgue cursou no doutorado como relacionadas a EA, ja nessa pergunta falou de eventos
esporadicos quando estava na escola, salientando ndo concordar com essa forma de abordar
EA. Mencionou ter coordenado um projeto de EA para compensacdo ambiental quando ja era
professora universitaria, relacionando a sua atuacao profissional.

"Antigamente chamava-se primario, do primario eu ndo lembro muita coisa, no ginasio néo,
também ndo, eu me lembro muito, as vezes, ndo eu executando, mas sim, eu lembro de ver movimentos
assim: dia da arvore, plantar uma arvore, mas ndo era uma coisa continua, educacdo ambiental tem
gue ser uma coisa continua, é um trabalho exaustivo porgue vocé ndo pode parar, vocé ndo pode
dizer: 'N&o, hoje eu vou falar, é o dia do meio ambiente, eu vou falar...' Ndo, ndo pode, vocé tem que
executar isso ao longo do ano todo. Eu coordenei o projeto de Educacdo Ambiental de Rio Preto,
aqui, em divisa com o Rio e a gente ficou dois anos 14, foi muito interessante, (...) A gente trabalhou
com comunidades escolares, nés fizemos educacdo ambiental formal e informal, gue é o gue a gente
fala fora dos muros da escola. Foi uma consultoria com um grupo de professores daqui e da botanica
fizeram pra um hidrelétrica e a compensacédo, uma das compensacdes seria trabalhar a educacéo
ambiental na cidade, entdo a educacdo ambiental ficou sob minha coordenacdo, elaboracdo e
coordenacdo do projeto.(...) Como aluna néo teve nada. Eu acredito que hoje em dia, nas escolas,
tenha mais atuacdo nesse sentido, tenham mais situacdes gque os alunos trabalham, pelo menos,
quando eu ministro essa disciplina®, esse grupo de alunos, metade do semestre eles estdo dentro de
uma escola, trabalhando com esses professores, e ai eles tém varias atividades, palestras, filminhos,
entendeu? Ent&o, eu acredito que os alunos de hoje em dia, eles tenham mais isso™.

PU 8 disse que ndo cursou disciplinas relacionadas a EA e que entrou em contato com
a tematica através de encontros sobre meio ambiente e movimentos sociais, relacionando com
a sua atual acdo em EA em espagos como o Jardim Sensorial e o Jardim Botanico da UFJF.

"N&o, disciplina com esse nome, ndo tem. (...) Teve um encontro de meio ambiente, por
exemplo, na Escola Técnica de Rio Pomba e eu, por exemplo, pedi pra participar, pra trabalhar com

2! Faz referéncia a disciplina Instrumentacdo em EA
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toda uma parte de compostagem urbana, pra fazer reciclagem, fazer horta, cinturo verde, que eu
trabalhava muito na area de olericultura - producdo de hortalicas e tal. Entdo, eu tava fazendo essa
jogada desse manejo da compostagem urbana com a producao de cinturdo verde pra fornecimento de
hortalicas. Entdo, me preparei, dei essa palestra no Mestrado. (...)Na Graduagdo, a gente sempre
discutia, fazia parte de grupo de agroecologia, fazia parte de movimento estudantil, mas assim,
disciplina, formal, de Educacdo Ambiental, eu ndo fiz. Nunca fiz e trabalho com ela, defendo que
trabalhe com ela, defendo que o Jardim Sensorial faz um trabalho em Educacdo Ambiental, no Jardim
Botanico a gente vai ter uma acdo de Educacdo Ambiental, mas eu nunca fiz uma disciplina formal.

Ainda na primeira pergunta, sobre sua formacéo, PU 9 mencionou atuacdo em projeto
de EA ndo-formal e sua fala trouxe elementos sobre a hegemonia da formagdo na area de
Biologia em detrimento da Educagéo:

"Quando eu tava na licenciatura, eu sempre me envolvi bastante com trabalhos na area de
ensino. Existia uma valorizacdo em relacdo ao pesquisador em Biologia, mesmo, a gente tava num
momento da UFMG gque nem existiam muito professores gue discutiam a questdo de educacdo em
Ciéncias, a gente tinha uma professora na Faculdade de Educacdo que dava uma disciplina no curso
e o resto era dado no Instituto de Ciéncias Bioldgicas, por professores que ndo tinham interesse, ndo
pesquisavam, ndo estudavam o ensino. Mas, sempre tive a oportunidade de participar de projetos ao
longo da licenciatura. Entdo, eu fui_monitor num projeto de Educacdo Ambiental no Museu de
Historia Natural no Jardim Botanico da UFMG".

No seu discurso especifico sobre a formagdo em EA, mencionou um episédio que
remete a EA para desenvolvimento de habitos, a qual ele criticou em seguida, relatando ter
elaborado uma pesquisa problematizando essa abordagem de EA. A pesquisa resultou numa
apresentacdo de trabalho num evento de Ensino de Biologia onde se reflete sobre aspectos da
insercdo desta e de outras tematicas na escola.

"Teve uma coisa bem legal, voltando um pouco na formacédo, teve uma coisa bem legal, que
eu participei na UFMG de um projeto que chama "Pampulha Limpa", que era um projeto que
trabalhava Educacdo Ambiental com criancas de escolas que ficam no entorno da Lagoa da
Pampulha, 14 em Belo Horizonte. Entdo, a gente fazia atividades com os alunos ao longo do ano e
tinha um dia que era um dia de mutirdo de coleta de lixo na lagoa. Eu participei uns dois, trés anos
desse projeto e, quando eu tava dando aula na escola (...), eu levei os meus alunos no projeto e foi
bem legal. Mas, o legal desse projeto ndo foi quando eu tava participando dele, foi depois. Porque,
guando eu tava no mestrado, eu juntei com dois colegas que trabalharam comigo nesse projeto € a
gente escreveu uma pesquisa, a gente fez uma pesquisa, mesmo, analisando o material que a gente
usava nesse projeto. E a gente fez uma série de criticas gue a gente ndo percebia guando a gente tava
participando. A gente foi fazendo uma leitura assim, mais afastados, porque a gente ndo tava mais
participando e foi uma coisa bem legal, saiu até o texto mesmo, num EREBIO, foi uma coisa bem
bacana, essa coisa de ir mudando as perspectivas...".

Ao falar de experiéncias na sua atuacdo na UFJF, sobressaiu sua ndo aceitacdo de uma
definicio homogénea de EA e também um discurso contrario a EA restrita a aspectos
bioldgicos. No fim do excerto a seguir, destacamos um mecanismo de antecipacdo do
professor em relacdo a sentidos dos alunos da Biologia sobre o estudo do ambiente, quando
falou que ndo fez certas atividades com eles em que emprega poesias, textos de artistas e

textos de divulgacao cientifica, por acreditar que encontraria resisténcia.
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"Mas, na UFJF, bom... Vou ter que falar aquilo gue eu acho que poderia ser Educacédo
Ambiental, porque na UFJF eu ndo me lembro agora de ter participado de nenhum projeto de
Educacdo Ambiental nesses moldes do Pampulha Limpa, mais naturalista... (...) Mas ndo s6 o projeto,
mas como perspectiva mesmo, que é uma perspectiva super naturalistica, que vai limpar o rio, tirar o
lixo, ndo sei 0 qué, que é muito... E uma Educacdo Ambiental muito 'biol6gica’, né? Ndo me lembro
disso. Apesar gue no Projeto Rondon tinha umas coisas assim, 14, de trabalhar.(...)Mas, uma coisa
gue eu acho gue foi muito legal, no curso de Pedagogia, foi (...) que eu trabalhei com elas um
semestre, 0 semestre todo a gente s discutiu a questdo da visdo, visdo como sentido, como érgaos de
sentido. E eu trabalhei com elas varios textos que ndo sdo textos cientificos, ndo sdo textos de
cientistas, até tinha uns, tinha um texto do Oliver Sachs, sobre ver e ndo ver, mas a grande maioria
eram textos de artistas ou textos de literatura, eram textos que discutiam a questdo da viséo numa
outra perspectiva e a gente trabalhou um livro de um artista plastico mineiro que chama Cao
Guimardes. Depois dessa atividade, a gente foi ler alguns textos do Manoel de Barros (...), assistiu a
um documentario sobre ele e ai tem um poema do Manoel gue ele vai discutir tudo sobre uma guestao
gue ele fala de ‘capturar despropésitos' e ele cita uma coisa que ele fala que vai 'transver o mundo'. E
a gente fez, bem no finalzinho da disciplina (...) uma atividade_que elas fizeram o exercicio de
‘transver o mundo'. (...) Tiveram relatos muito legais e foi uma coisa que eu nunca tive coragem de
fazer na Biologia, porque eu acho que vai ser bem mais dificil (risos). Eu fiz uma vez na Semana da
Biologia, um minicurso, teve isso, mas so tinha dois alunos no curso, sendo gque eles escolheram esse
curso, foi uma escolha intencional deles. Mas eu nunca fiz numa aula mesmo da Biologia, porgue eu
acho gue provavelmente teria uma resisténcia maior, mas hoje eu acho que eu teria mais coragem de
fazer do que antes.(...) E eu acho, eu ndo chamo isso de Educacdo Ambiental, mas eu acho que pode
ser olhado a partir de uma perspectiva da Educacdo Ambiental.

PU 10 falou de uma formacéo para EA na escola e na universidade bastante atreladas
ao sentido de preservacao e Conservacao. Na universidade, na sua formacdo inicial, associou
a discussdo de EA como quase restrita as disciplinas de Ecologia, aparecendo um pouco no
estagio nas escolas.

"O primeiro assim que marca muito (...) era no Ensino Médio. (...) Eu lembro de isso ter sido
muito forte, eu fiz Ensino Médio nos anos 80 - 82, 83 e 84 - e havia uma preocupacdo muito forte nos
professores de Biologia que eu tinha, até um professor de Filosofia, também, a gente trabalhou com
textos, textos assim que na época... Uma pessoa falou outro dia numa banca: terrorismo pedagdgico
(risos)... Era uma coisa muito preocupante, de que o mundo vai acabar e era uma coisa que eu lembro
gue me afligia muito, tipo 3a Guerra Mundial, explosdo de bomba atdmica, falta de 4gua, naquela
época ja se previa o que nds estamos vivendo hoje, né? S6 que se dizia, eu lembro que era 2025 que
era 0 prazo pra acabar a agua no mundo, porque o ser humano vinha explorando de forma
inconsciente, inconsequente (...). Depois, como aluna do curso de Ciéncias Bioldgicas no Ensino
Superior, as disciplinas da area de Ecologia, eu cursei algumas, 0 meu bacharelado é em Zoologia,
mas eu puxei muita disciplina da Ecologia, era nelas gue tava esse discurso, era nelas gue tava essa
discussdo. (...) Era um discurso mais técnico, embasado até matematicamente, com dados (...). Ai,
parece que meu olhar mudou, de um olhar assim de uma pessoa apavorada pra uma pessoa que tinha
alguma coisa a ver com aquilo (...). E durante a formacéo (...) hunca, nas disciplinas de licenciatura,
isso ndo apareceu, a ndo ser no estagio. No estégio houve comentérios sobre isso, ndo foi o professor
quem trouxe, o professor deixava a gente comentar muito o qué que a gente tava vivendo na nossa
prética l4, na aula tedrica. E alguns colegas, eu lembro trazendo problemas, principalmente em
relacdo aos animais, maus-tratos com animais e isso deu, eu lembro que isso deu uma polémica, uma
discussdo que enveredou pro lado da preservacdo ou conservacdo ambiental, era um dilema na
época: preservacdo versus conservacgdo, esses dois conceitos".

Disse que reproduziu essa forma de trabalhar EA nos seus primeiros anos de atividade,
ou seja, mais atrelada a disciplina Ecologia, ainda como professora de escolas. J& como
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professora universitaria, disse tratar de EA esporadicamente, tanto na disciplina 'Ensino de
Ciéncias Il com Prética Escolar' quanto no 'Estagio Supervisionado’, incluindo questfes de
salde e relagdes interpessoais.

"E, depois, como professora, no Ensino Basico, eu sempre trabalhei isso ligado & area de
Ecologia. (...) Depois da licenciatura, (...) eu comecei a colocar isso mais em outras discussfes na
hora de ensinar o conteudo, por exemplo, de Evolugdo, também eu abordava aspectos com relacdo a
Educacdo Ambiental, tipo: 'O qué que vocés fazem pra isso?', perguntando pro aluno, como é que a
gente trata nossa cidade e organizei até uma passeata, com meus alunos, no Dia Mundial da Saude
(...)- A relacdo saude, gualidade de vida e ambiente, isso eu trabalhei também, mas ja na etapa
recente (...). Quanto ao Ensino Superior, eu ndo tenho discutido isso, a ndo ser em Ensino Il, que eu
dei uma vez ou outra - duas vezes que eu dei essa disciplina - nessas disciplinas de estagio, também,
COMO eu mesma passei por isso, acontece agora a mesma coisa, 0s alunos trazem do cotidiano deles
la na escola as questdes ambientais, até da situacdo da escola: a sujeira da escola, 0 lugar onde a
escola esta, como que 0s alunos tratam uns aos outros...".

6.4 - Os sentidos de EA mobilizados pelos professores universitarios

A seguir, estdo transcritos excertos referentes as questdes 1 e 2 (sobre trajetdria
profissional e formacdo inicial em EA), acrescidos de outros referentes a atuacdo dos
professores em EA ja como profissional formado (pergunta 2) e excertos das respostas a
pergunta 5 - "Quais as disciplinas que vocé ofertou nos ultimos 2 anos para alunos de
licenciatura? VVocé considera que alguma das disciplinas que vocé ofertou nos Gltimos 2 anos
apresenta ligacdo com a EA? Qual seria?" Ha ainda casos em que discursos que evidenciam
os sentidos de EA elaborados pelos participantes apareceram na Ultima pergunta, que abria
espaco para que o entrevistado acrescentasse algo sobre EA que julgasse necessario. Nota-se
nos excertos sentidos multiplos, estando alguns discursos mais marcados dentro de uma
formagé&o discursiva e outros apresentando grande hibridizagéo de sentidos.

PU 1, PU 4 e PU 7, do ICB, apresentaram sentidos de EA bastante relacionados a
Conservacdo e ao ensino de conceitos ecoldgicos. Observando o Quadro 6.1 e suas respostas a
questdo sobre formacgdo em EA, apresentadas no item 8.3, verifica-se que os interdiscursos
refletem suas trajetdrias formativas.

PU 1, respondendo a pergunta 2, disse:

"Nessa instituicdo em que eu ministrei aulas no interior de Sdo Paulo, criou-se um Programa
de Pos-Graduagdo que a principio teve o nome de ‘Meio Ambiente e Desenvolvimento Regional’ e que
também eu achei interessante por ser uma Pds-Graduacao interdisciplinar. (...) Entdo, a principio,
durante as discussées e durante a criacdo do curso, eu achei que eu era um peixe fora d' 4gua, porque
meu_trabalho era estudar os organismos e na verdade eu sempre tive interesse na Ecologia pela
Ecologia, ndo necessariamente com uma aplicabilidade direta. Mas guando se cunhou 14 um
guestionario de guarda-chuva gue era de gestao de bacias, (...) ai eu mostrei para 0 grupo como, por
exemplo, eu poderia fazer o diagndstico do uso de ocupacdo do solo, de bacias, estudando ambientes
aquaéticos.

Nisso, eu comecei a orientar uma mogca com Educacdo Ambiental, a gente utilizou o riacho e
0S organismos para chegar até as escolas. Eu mostrei para ela um indice, se chama indice de
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comparacao sequencial (...) que parte do principio que um ambiente poluido tem um grande nimero
de organismos que se repetem, sdo uns poucos tolerantes em grande nimero. Em ambiente mais
preservado, esses organismos tém menor nimero, mas tém uma variedade maior".

Mais a frente, falou sobre a confusédo entre Ensino de Ecologia e EA:

"Tem um pesquisador, que é engenheiro, o viés dele de fato é Educacdo Ambiental, ai eu fui
vendo o gue é Educacdo Ambiental, ouvia o discurso dele e dizia: ndo, eu ndo posso trabalhar com
Ecologia de Comunidades, onde tem gue estudar muito, as analises andam todas muito rapido e ficar
achando que eu posso fazer também Educacdo Ambiental. Se eu quiser fazer Educacdo Ambiental, eu
tenho que estudar Educacdo Ambiental. As vezes as pessoas confundem, no meu ver, elas acham que
sabem um pouco de Ecologia, entdo acham que podem...".

Mostrou em seu discurso conferir um sentido de ensino de Ecologia a EA, sua
memdria discursiva evidenciou a falta de contato com discursos do campo de EA. Ao definir
a EA, comecou sua fala dizendo que "ndo sabe se é...", possivelmente devido a mecanismos
de antecipacdo que agem na elaboracdo de discursos, ou seja, antecipando que a
entrevistadora tinha base tedrica na area.

"N4ao sei se é ensinar ou levar as pessoas a entenderem 0S processos e essas estruturas dos
ecossistemas, tanto perturbados como os naturais, de forma a contribuir com a conservacao,
contribuir com a formacao de adultos e principalmente de criangas. Entdo tem a parte pedagogica na
Educacgdo Ambiental, eu acho que eu ndo saberia trabalhar com a Educacdo Ambiental, a ndo ser que
eu estudasse, fizesse cursos direcionados. Eu acho gue eu tenho uma boa base de Ecologia, entdo se
eu acho gue a Ecologia é um bom instrumento, agora como que eu vou chegar a isso...".

Ao ser perguntado se suas disciplinas apresentavam relacdo com a EA, indicou ndo
tratar do tema (o0 que justificou pela sua falta de contato com a EA tedrica). O discurso do
participante revela mecanismos de antecipacdo, na medida em que buscou deixar claro que
entende a necessidade de formacdo especifica para tratar da tematica, mas, que apesar de ter
sido indicado pelos alunos como alguém que desenvolve EA, ndo considera que atue nessa
area.

"Eu acho gue é o educador, a pessoa que tem a formagdo na Educacdo Ambiental que tem
condi¢des de fazer esse viés, esse link. Entdo, por exemplo, em Zoologia, qual o meu cuidado com a
Zoologia, para ndo ficar aquela mesmice de guardar nomes, as vezes eu procuro levar o aluno...
Vamos supor: dou uma forma, o animal é assim, como é que vocés acham que ele funciona? (...)
Agora, como que faz isso para Educacdo Ambiental? Pra fazer esse link, acredito que a pessoa, 0
pesquisador, o professor, tem que ter uma formagéo, tem que ter um conhecimento de Educagéo
Ambiental para conduzir isso".

PU 4 apresentou um discurso com predominancia de um sentido de EA para
Conservacdo e que parece hibridizado ao ensino de conceitos de Ecologia quando falou sobre
a relacdo entre a disciplina obrigatoria que ministra e a EA.

"Uma é disciplina obrigatoria, que é 'Ecologia de Comunidades', eu acho gue nesse caso a
disciplina é citada porque eu sempre divido minhas disciplinas em mdédulos e no Gltimo médulo eu
falo sobre atualidades ambientais, € um modulo de conservacdo da biodiversidade. Ai passo muito
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audiovisual, gosto de passar documentarios, enfim, tenho uma videoteca e coloco a turma para
discutir, entdo o assunto acaba surgindo. (...) Eu acho que (...) tem esse carater por permitir o dialogo
no fim dos modulos, do Gltimo modulo que é a parte mais de conservacdo, bate-papo, fragmentacéo,
como mitigar os problemas...".

Ao falar de outra disciplina, que é eletiva somente para o bacharelado, mas que foi
apontada por um licenciando como relacionada a EA (ver capitulo 5), empregou exemplos de
marcos legais e de eventos associados a EA, apresentando em sua memoria discursiva o termo
"socioambiental":

"Ja na de 'Recuperacdo de areas degradadas', no inicio da disciplina eu dou um histérico, da
histéria da Ecologia, dos movimentos socioambientais e ai eu passo por esses fatores que eu te falei:
0 gue é a Agenda 21, a importancia de uma Eco-92, essa politica de Educacdo Ambiental, eu mostro
gue isso existe. Eu acho até que nessa disciplina (...) isso é abordado de uma maneira um pouco mais
profunda, mas o publico é menor, até tem poucos alunos da Biologia que cursam, tem muita gente que
vem da Geografia, da Engenharia Sanitaria... Ela é aberta para outras Graduagdes (...)".

Em outro excerto, citou a importancia da EA embasada em critérios que denominou de
"técnicos" e disse que um exemplo de EA para Conservagdo que trabalha em "Ecologia de
Comunidades” ¢ um dos fatores que fez os alunos elegerem-na como relacionada a EA.
Apesar de a legislacdo ambiental aparecer em seus interdiscursos no excerto anterior,
desconhecia a atual legislacdo educacional do Ensino Bésico.

"Hé& uma confusdo com relacdo a aplicacdo das técnicas e da teoria por tras disso, entdo eu
acho que a Educacdo Ambiental tem que ser dada de uma forma criteriosa, técnica, onde néo
transpareca s6 que é plantar mudinha, plantar arvore, fazer um dia de coleta de lixo, ndo se resume a
isso. E, agora, uma expectativa minha, que isso seja focado e que haja o interesse, que atraia pessoas
que venham a trabalhar com isso |4 na origem, no Ensino Fundamental. (...) Eu sempre costumo citar
uma historia interessante, (...) o projeto la do mico-ledo-dourado, eu acho gue esse é um dos motivos
do pessoal citar a disciplina de 'Ecologia de Comunidades' como uma das referéncias, porque eu
comento isso. A gente conhece pouco sobre esse projeto de conservacdo do mico-ledo-dourado, mas
ele é um dos projetos mais eficazes em termos de conservacdo in situ ho mundo, de maior sucesso. (...)
Um dos motivos desse sucesso € levar em consideracdo a extensdo, digamos assim. Entdo, a
Associacdo Mico-Ledo Dourado, que é a ONG criada para gerenciar 0 projeto, tem um projeto de
Educacdo Ambiental aonde as criancas vado pra reserva, onde 0s pesquisadores vdo pras escolas de
Casimiro de Abreu e municipios da regido e falam sobre Ecologia, ndo s sobre o miquinho, ensinam
as criancas a distinguir, por exemplo, 0 que é uma espécie exotica, invasora, de uma nativa. Entéo é
um exemplo interessante a se seguir, tem uma base técnica por tras disso, mas eles conseguem
convencer na esséncia a meninada do Ensino Fundamental, que depois acaba incorporando,
trabalhando junto na regido, como ator para conservacéo.

Eu costumo fazer uma critica, quando eu fazia Ensino Fundamental numa escola publica aqui
no interior do estado, religido era obrigatoria, porque que Educacdo Ambiental ndo é obrigatéria?
Ela é mais importante, no meu ponto de vista hoje, respeitando as religifes, mas € mais importante do
que vocé ter uma disciplina dessas. (...)E surreal vocé saber que isso ainda n&o foi concretizado".

PU 7 falou que trabalha fundamentos tedricos de EA e a legislacédo relacionada, tendo
demonstrado em seus interdiscursos conhecer que a EA tem obrigatoriedade legal. Na

disciplina, disse oferecer uma parte pratica em que os licenciandos véo as escolas desenvolver
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atividades de EA (esse aspecto serd melhor explorado no Capitulo 7). No final do excerto,
definiu que EA é uma questdo de habito e comportamento, que é uma questdo de cultura, mas
ndo fez referéncia as questdes socioecondmicas. Seus interdiscursos indicam prevaléncia de
um sentido de EA como acdo para mudanca de habitos, possivelmente se relacionando
também a sua atividade em EA para compensacao, como explicitado no item 6.3. Mostrou-se
avessa a forma como a EA é desenvolvida nas escolas.

"Eu ofereco 'Conservacdo da Fauna Herpetolégica' (...) para o bacharelado, ofereco a
'Educagfo Ambiental®® e ofereco uma outra que eu divido com um professor, que é 'Cordados N&o
Amniotas®, que é obrigatéria tanto para licenciatura quanto para bacharelado. (...) Essa disciplina
que eu ministro®, metade do semestre eles tém formacdo tedrica; o que é educacdo ambiental, quais
0S principios, como é gue comecou, quando é que tomou um vulto maior, guais foram as conferéncias
mundiais, a gente fala da Eco092, depois em 2000, entdo a gente vai fazendo, mostrando essa
trajetéria e, a0 mesmo tempo, a gente percebe que na legislacdo isso ai ja existe ha mais de 20 anos,
vocé quando chega na escola vé gue isso ndo existe. O professor ndo tem essa visdo de que educagédo
ambiental é uma questdo de comportamento, é uma questéo de cidadania, é uma guestdo de habito, de
cultura. A gente se choca muito nesse sentido porque, 0s professores, inclusive, ao invés de participar
das palestras ou das coisas, atividades que a gente programa pros meninos, eles saem da sala de
aula, eu ndo estou falando que séo todos, entendeu?".

Na pergunta sobre sua trajetéria profissional, PU 7 falou sobre "Instrumentacdo em
EA" e sobre sua atuacdo em outras disciplinas, indicando novamente uma acéo
predominantemente voltada para mudanca de comportamentos e Conservacao.

"Eu costumo dizer pros meus alunos até hoje nessa disciplina que eu ministro, que é
Instrumentacdo em Educacdo Ambiental, que Educacdo Ambiental ndo é uma disciplina, é uma
filosofia de vida, é onde vocé muda teu comportamento, onde vocé consegue contagiar teu préximo,
onde vocé exerce cidadania, onde vocé recebe informacéo para gue vocé possa melhorar a sociedade,
melhorar o teu meio.(...) Entdo, a minha trajetdria é essa dentro da universidade, sempre puxando
bem pra esse lado, dentro das proprias disciplinas obrigatorias que a gente da, que sdo zoologias
puras, a gente mostra que eu também trabalho com grupo de animal especificamente, meu doutorado
€ com anuros, que Sao sapos, ras e pererecas, e existe um preconceito zooldgico contra esse grupo de
animais (...), eu me deparo com isso, a educacdo ambiental também me ajuda nesse sentido de
mostrar gue 0 anuro, 0 sapo, a rd e a perereca, primeiro de tudo, ele é um dos primeiros
bioindicadores de qualidade ambiental. Se vocé tem uma horta com certeza vocé ndo vai precisar
usar veneno, que eles vao fazer esse trabalhinho de controle de praga. Sao animais que, muitas vezes,
num ecossistema, eles sdo responsaveis por toda energia que é transferida de um nivel trofico para
outro, entdo, eu comeco a mostrar isso, que isso ndo deixa de ser respeito ao ambiente, aos seres
vivos, porque nds somos animais também, como todos 0s outros".

PU 8, também do ICB, mobilizou sentidos de EA associados a
Conservacao/preservacdo da biodiversidade, mas, por outro lado, essa formacdo discursiva
conservacionista revelou-se hibridizada com elementos sociais, na medida em que sua

memoria discursiva resgata sua interagdo com a cultura indigena. No seu discurso 0 homem

22 Instrumentagdo em EA, eletiva para a licenciatura
2% Na matriz, recebe o nome de Deuterostdmios I.
2 Instrumentacdo em EA.
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sofre as consequéncias de suas agdes sobre a natureza, ha agentes e afetados que se
diferenciam entre si em termos sociais e a espiritualidade dos indios & um possivel caminho
para mudar os rumos dos problemas ambientais. Logo no inicio do seu discurso, buscou
estabelecer uma identidade de grupo com a entrevistadora, usando a expressao "a nossa
galera”.

"E eu acho gue é isso, essa coisa de Educacdo Ambiental(...). O lado do capitalismo, do
agronegdcio, do empresariado todo, que quer construir condominio, que quer desmatar etc e tal, essa
galera ndo tem pena, ndo. Eles tdo sugando o que tem pra sugar. A nossa galera tem que ter,
efetivamente, uma forma de propor novos rumos e nao ficar com esse discurso egoico, ficar com esse
papo furado, tem um monte de professor universitario gue fica com esse papo furado, falando que é
ec6logo, que trabalha com Ecologia, mas o mundo ta piorando e os caras tdo s6 |4 tomando a
cervejinha no boteco... (...) Quinta feira que vem, é uma palestra que eu tenho e que fala: 'indios do
Brasil: exotismo ou resgate fundamental?' (...) Porque, com essa convivéncia que eu te falei, (...)
minha bandeira, que eu t6 defendendo, que é a de gue uma das possibilidades que a gente tem - ndo é
voltar a civilizacdo indigena, romantica, ndo - mas, a gente pegar a espiritualidade gue ta ai, sendo
oferecida pra gente por eles, eles chamam a gente o tempo todo pra gente aprender; pegar isso e
botar no nosso mundo atual. O Jardim Sensorial tem essa pretenséo, se consegue ou nao...(...)Se a
pessoa ndo sente que é parte e que necessita do equilibrio, de um pouco mais de preservacdo da
biodiversidade, ai ndo vai ter como a gente defender ela, a gente vai ficar enxugando gelo. (...) Ou a
gente muda a gerac@o que vem e eu acredito, eu falo isso dentro de sala pros alunos... E ainda falo
pra eles assim: 'Ninguém mandou vocés fazerem biologia (...) porgue agora vocés tém que ter a
consciéncia gue vocés tém a obrigacdo profissional de nadar contra a maré, vocés vao passar o resto
da vida brigando com a realidade que vocés vivem'... Ai um dia, eu tava num discurso desses, tinha
uma menina loirinha com uma cara de criancga, (...) ai, 1 pras tantas, o discurso pegando fogo, ela
olhou assim, arregalou os olhos e falou: 'Professor, e 0 que a gente faz?'. Eu ja tava empolgado, eu
dei uma pancada na mesa: 'A gente vai morrer em pé, lutando igual aos indios mostraram pra nos,
eles tdo ai até hoje morrendo, até hoje tdo matando os indios, eles tdo em pé, com a espiritualidade
ainda segurando eles na terra. N6s vamos fazer igual a eles, eles tdo ensinando isso pra nos!'.
Quando eu vi, eu ja tinha falado. Mas é isso, é assim gue eu abordo".

PU 6 (do ICB) e PU 9 (da FACED), apesar de trajetérias formativas bastante diversas
entre si, apresentaram em comum interdiscursos que trazem referéncias filoso6ficas nos seus
discursos, as quais foram buscadas de forma independente da formacdo profissional basica.
Elaboraram discursos contrarios a utilizacdo do termo "Educacdo Ambiental”. Os
participantes trouxeram um sentido de que o emprego do termo limitaria algumas reflexdes
sobre ser humano e ambiente. Ambos criticaram as restricdes que acreditam que o termo
impbe, ao ter seu sentido construido de forma fechada pelos licenciandos, por outros
professores do curso e/ou pela sociedade como um todo.

PU 6 teve uma trajetoria profissional bem diversa em relacéo aos seus colegas do ICB,
pois se formou em Medicina Veterindria. Sua poOs-graduacdo stricto sensu foi em
comportamento animal, mas também cursou uma especializagdo em Filosofia, trazendo
elementos filoséficos em seus interdiscursos. Disse, por exemplo, considerar o termo EA

falho por promover uma compreenséo fragmentada, disse ser contrario tambéem ao sentido de
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EA para resolver problemas ambientais. No excerto a seguir, falou um pouco sobre a
disciplina "Biologia da Conservacao"”, que foi uma das mais apontadas pelos licenciandos
como relacionada a EA, a qual ele percebe como complementar de outra disciplina obrigatoria
denominada "Epistemologia e Método Cientifico”. Disse que discute o termo "EA™ na
disciplina de modo a ampliar sua compreensdo, ndo apenas envolvendo a "resolucdo de
problemas”, indicando em seu discurso se alinhar a uma formacgdo discursiva com abordagem

filoséfica e relativista.

"Na verdade, 'Biologia da Conservacdo' faz parte de uma trilogia que ndo planejei,
inicialmente, mas (...) acabou resultando num conjunto de trés disciplinas muito relacionadas e que
tém um papel, na minha opinido, importante na formacdo do biélogo. Uma das disciplinas é
'Epistemologia e Método Cientifico™, (...) uma disciplina gue d& bases mais filoséficas para a
reflexdo sobre 0 papel do individuo e do pesquisador. A disciplina 'Biologia da Conservacao' surgiu a
partir de um momento em que eu ministrava uma disciplina que se chamava 'Conservacao e Manejo
de Fauna® (...) e a 'Biologia da Conservacgéo' entfo, se deteve a aspectos mais tedricos, filosoficos,
gue fundamentam a compreensdo do ser humano em relacdo a natureza (...). Entdo, nesse aspecto
dessa composicdo em trés disciplinas é o que eu acho que faz bastante sentido quando um aluno tem
oportunidade de participar das trés, pra mim faz sentido, elas estdo encadeadas porque em cada uma
delas eu acabo fazendo mencéo a aspectos da outra. E até pelo envolvimento nesse conjunto, que é
um conjunto bastante amplo que envolve varios aspectos , inclusive bases de reflexdo e filosoficas, eu
nao concordo com o0 uso do termo 'educacdo ambiental’, porque eu acho que é um termo falho, na
medida em gue educacdo, na minha concepcédo, ela deveria ser ampla o suficiente para incorporar
todos os elementos necessarios para uma_expressdo equilibrada do ser humano em relacdo a
sociedade em que vive, ao coletivo, e a natureza como um todo. Eu ndo acredito, por exemplo, em
educacdo para o transito, educacao para a saude, a educacéo tem que ser permeada por uma atitude
que englobe todos esses elementos, assim como a educagdo ambiental. Quando a gente fala em
educacdo particularizada em alguns desses ambitos a gente esta, na verdade, fazendo um corte no
universo, sequindo um método cartesiano, mas muito limitado e que ndo corresponde a real expresséo
do ser humano no mundo, que é integral. Ninguém atua s6 com a cabeca, s6 com o coracao, ou s
com a vontade de fazer alguma coisa, e sim, com o conjunto integrado. (...) Na disciplina, inclusive,
eu discuto esse conceito de Educacdo Ambiental tentando ampliar a consciéncia deles para que esse
termo seja entendido de uma forma mais ampla, € ndo simplesmente como educacdo ambiental
resolvendo o problema ambiental. (..) Mas como esse termo é bastante usual, ta ai sendo utilizado,
inclusive no meio académico, e, na minha forma de ver, de uma forma muito limitada na sua propria
compreensdo como esséncia de conhecimento , faz parte do vocabulario e dos termos gque 0s alunos
utilizam, e eles veem iSso nessa visdo restrita que eu acho que tem muito comumente no curso de
biologia. Varios colegas utilizam desse termo sem ter, na minha opinido, uma reflexdo mais
aprofundada do que ele significa enquanto processo de conhecimento™.

PU 9 teve uma formacdo voltada, desde a graduacdo, para a Educagdo. Seu doutorado,
em curso na ocasido da entrevista, trata da formagdo de professores de Pedagogia para o
Ensino de Ciéncias. Ao longo da entrevista, citou autores que discutem a nocdo de natureza
do ponto de vista filoséfico, como Félix Guattari e Marcos Reigota. Guattari € considerado
um filésofo pds-estruturalista, corrente tedrica associada a uma postura relativista sobre o
conhecimento e "a verdade" (LOPES e MACEDO, 2010). Reigota é um autor que tem a EA

> Também é do tronco comum da matriz de licenciandos e bacharelandos.
% E oferecida apenas no bacharelado.
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como temaética recorrente de pesquisa e afirma que a EA latino-americana tem se constituido
como "um campo tedrico e espago publico privilegiado para a difusdo de nocbes de natureza
ndo dogmaticas, nem totalitarias, em estreitas relacbes com a diversidade cultural e social™
(REIGOTA, 2010, p. 539).

O professor hibridizou esse sentido filosofico, de reflexdo sobre meio ambiente, com o
sentido de "desconstrucdo” da EA como relacionada a Conservacgdo, sentido esse que também
foi identificado em alguns discursos dos seus colegas da FACED, como sera demonstrado
posteriormente. Em seu discurso, PU 9 indicou direcionar sua discussao para "pensar o
ambiente a partir de outras perspectivas”, se contrapondo a uma perspectiva que ele considera
ja pré-definida de "valorizagdo da natureza". Mencionou que evita adotar o termo EA em suas
aulas, mas que os proprios alunos trazem essa temdtica para as discussdes com uma
perspectiva que classificou como "naturalistica e salvacionista”.

"Olha, quando vocé escreveu l& no e-mail , eu vi, eu figuei até surpreso. Até voltei nos meus
cronogramas, eu faco sempre um cronograma de atividades que a gente vai montando ao longo da
disciplina e eu vou mandando por e-mail pros alunos sempre, a atualizacdo do cronograma e ai fui
ver se tinha alguma disciplina que tinha esse termo.(...) E ai, ndo tinha, ndo teve, mesmo, em nenhum
momento eu tive um objetivo de trabalhar Educacdo Ambiental com 0s alunos. Acho que o texto que
mais se aproxima de Educacdo Ambiental foi um (...) que trabalha um caso CTS* relacionado &
Poluicdo Ambiental. Eu li umas duas vezes, em duas disciplinas diferentes com os alunos, na
disciplina _de Metodologia de Ensino e que ai teve uma questdo que conversamos sobre coisas
relacionadas a questdes ambientais(...). O tema do caso era levantado coletivamente na turma, eu
dava algumas sugestfes, algumas coisas que estavam em discussdo, mas tentava até sugerir coisas
que ndo eram coisas de Educacdo Ambiental, mas os alunos(...). Os alunos... Essa coisa ambiental é
uma coisa muito forte no curso de Biologia, né? Por mais, querendo... E quase um cliché, por mais
que o aluno ndo queira, ndo se interesse, né? (...) E quase uma obrigacdo, assim, ter uma perspectiva
de Educacdo Ambiental, que também é bem pré-definida... De valorizacdo da natureza... Por exemplo,
teve uma coisa incrivel uma vez no curso, que eu participei de uma das formaturas dos alunos. (...) E
ai, no dia, a aluna fez um discurso (...) super naturalizante, assim: 'Vamos salvar as florestas, abracar
as arvores'. Uma coisa assim muito emotiva, nesse sentido. E ai eu falei: 'Meu Deus, esse curso ndo ta
mobilizando muita coisa nesses alunos'. Entdo, eu acho gue eles vém muito com essa perspectiva,
muito salvacionista, ttm uma ideia muito forte de Educacdo Ambiental... Entdo eu acho que por isso
gue eu ndo trabalho, por isso que eu ndo coloco como tépico, sabe, eu acho que é legal a gente
pensar outras coisas, ou até pensar o ambiente a partir de outras perspectivas...".

Em outra fala, se mostrou contrério a limitacdo da EA para Conservacdo, a EA
"naturalistica", assim como seus colegas da FACED, falando da necessidade de "desmobilizar
essas ideias” mas seu discurso se desloca em relacdo ao discurso dos outros professores da
Faculdade de Educacdo ao trazer um sentido contrario a hegemonia da corrente critica que
vigora nas pesquisas em EA e nos eventos da area. Em suma, indica ser contrario a fixagéo ou
"cristalizacdo" de um sentido Unico e considerado como o ideal para a EA, relativizando o

estabelecimento de "uma verdade inquestionavel".

2" Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
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"Eu acho que existe um pensamento de Educacdo Ambiental que é bem tradicional, que é
muito forte no curso de Biologia, que é um pensamento bem naturalistico, que eu ndo acho que € o
pensamento dominante do que tem se discutido sobre Educacdo Ambiental no Brasil, acho gue a gente
ja... Pelo menos a pesquisa em Educacdo Ambiental, no meu ponto de vista, ja superou essa ideia de
uma_Educacdo Ambiental mais naturalistica. Mas entraram com um movimento muito forte de
Educacdo Ambiental critica e isso é uma coisa hegem6nica no pensamento da Educacdo Ambiental.
(...) Eu ja fui uma vez ao EPEA e esse ano teve EPEA” e eu dei uma olhada na programacéo e a
programacdo era homogénea, né? Nas mesas, as discussdes eram todas, sé tinham uma perspectiva
de Educacdo Ambiental naquele evento. (...) Acho que a Educacdo Ambiental talvez tenha que ir
desmobilizando essas ideias gue parecem que sdo naturalizadas, parece que sdo inguestionaveis...
Entdo, por exemplo, a ideia da conscientizagdo é muito pouco guestionada na Educacdo Ambiental,
ela é muito pouco discutida, assim, que ideia é essa de conscientizar as pessoas?(...) Entdo, eu acho
gue a Educacdo Ambiental precisa desse movimento, um movimento mesmo, de ndo cristalizar as
coisas... N30 gue eu seja contra a conscientizacdo, nada disso, mas gue ela também ndo seja dada
COmoO _uma coisa que ta pronta, tem que conscientizar mesmo, dessa perspectiva ai e ai a gente
resolve o0 problema, né (risos)?

Mas, eu evito usar o termo... Eu acho que eu vou jogando mais com as ideias, (...) acho que
tem uma poténcia, assim... E eu acho que na Educacdo Ambiental, falando em termos de pesquisa, eu
acho gue a Educacdo Ambiental tem um discurso hegemonico, mas existem varias pessoas fazendo
coisas gue vao deslocando, tem professores bem legais, eu acho, que tdo fazendo coisas bem
interessantes. E a maioria ndo aceita muito, mas tem um ou outro que curte, assim. Eu lembro, eu ja
ouvi uma vez o Luis Marcelo de Carvalho convidando as pessoas que tém pensado outras formas de
Educacdo Ambiental, que enviassem o0s trabalhos pro GT da ANPEd, porque o GT da ANPEd
precisava de uma oxigenada. E ele que é "o cara" da Educacdo Ambiental critica, né?".

As formag0es discursivas dos participantes PU 2, PU 3 e PU 10 (da FACED) e PU 5
(do ICB) indicam sentidos contrarios a EA restrita a Conservacdo ou ao desenvolvimento de
habitos desejaveis, seus interdiscursos incluiram as perspectivas sociais e politicas, algumas
vezes ja evidentes em excertos analisados anteriormente. Colocaram-se como alinhados a EA
“"critica", inclusive PU 2 e PU 3 fizeram referéncias ao pesquisador Carlos Frederico
Loureiro, um dos nomes mais destacados em EA critica no Brasil (AVANZI et al., 2009).

PU 2, cuja trajetdria profissional e formativa apresenta constante interseccdo com EA,
apresentou um discurso que aponta para uma "desconstrucdo” da nocao de EA como restrita a
conservacdo da natureza, "desconstrucdo” dos sentidos de ambiente e de problemas
ambientais que os alunos trariam de outros ambientes formativos, marcando um forte
posicionamento de ressignificagdo do conceito de EA no &mbito do curso de licenciatura.

" A gente opera numa coisa interessante (...) porque a gente vai tentar desconstruir, na
educacdo ambiental , uma nocdo de ambiente ligada s6 aos aspectos naturais, desconstruir a ideia da
educacdo ambiental voltada para conservacdo dos recursos naturais somente. (...) Pelo menos eu
tenho essa sensacgdo, assim, esse objetivo de, porque os alunos da biologia vém com essa ideia muito
naturalista dos problemas ambientais, do préprio ambiente,(...) muitas vezes, a maioria reconhece 0
ambiente pelos seus aspectos naturais. Entdo se vocé reconhece o ambiente pelos aspectos naturais, a
educacdo ambiental ela vai ser voltada para a conservacdo da natureza, entdo eu tento operar na
desconstrucdo da nocdo de ambiente enquanto natureza € uma desconstrucdo da nocdo de educacdo
ambiental enquanto somente conservacao da natureza'.

%8 Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental, um evento nacional com pesquisadores da area.
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PU 2 comecou a ministrar uma disciplina eletiva para diversas licenciaturas, a partir
do segundo periodo de 2015 e salientou sua perspectiva, apos o doutoramento em 2014, de
"fortalecimento da &rea de EA" em todos os setores em que atua, novamente reforgcando no
seu discurso a necessidade de um posicionamento antagénico ao que considera tradicional no
curso.

"Eu venho tentando trabalhar com a educacédo ambiental e especialmente, quando eu entrei
como professora efetiva, eu ja desenvolvia nessa atuacdo no GEA?, eu j& desenvolvia projeto de
treinamento profissional, tive bolsistas nesses projetos, mas eram ainda experiéncias rasas. (...) De
2014 pra cé eu acho que eu venho fazendo um trabalho assim, mais qualificado, como doutora, de
fortalecimento, gue muda muito, 0 doutorado da uma posicdo teérica, metodoldgica diferente pra
gente também e uma condicéo de vocé participar de projetos de pesguisa mais efetivos, entdo, e ai eu
acho que a partir de 2014, eu acho que esse cenario muda assim que o Grupo de Educacdo Ambiental
sob a minha coordenagdo mais voltada para a biologia. (...) As atividades de ensino tém uma
disciplina que é Ensino de Ciéncias Il com Prética Escolar, que a educacdo ambiental toma parte
dela, assim como questdes relativas a sexualidade, a questdes étnico-raciais a gente vem trazendo
desde 2000 de final de 2014 pra c4, a gente inseriu a educacdo ambiental ali. (...) E agora, mais
recentemente, eu tomei a atitude de criar uma disciplina, gue é uma disciplina eletiva voltada para as
licenciaturas que é uma disciplina voltada para a Educacdo Ambiental. Entdo eu acho assim, que a
perspectiva, cada vez mais, pra mim, € a do fortalecimento no ensino, na pesquisa e na extensao".

PU 3 disse que trabalhou EA na disciplina de Estagio Supervisionado Il (que se
relaciona a espagos ndo-formais), sob demanda dos alunos.

"Af eu pequei o 'Estagio Il' e a Educacdo Ambiental até apareceu, mas (...) via trabalho com
0s espacos ndo escolares (...). Entdo, por exemplo, eu orientei um grupo & no clube ecolégico que o
Museu Mariano Procépio oferece, que é um projeto com Educacdo Ambiental que é aberto pra
comunidade de Juiz de Fora, com a idade eu ndo me lembro, mas sdo alunos das séries iniciais, acho
que até os 12 anos - sdo 0s pequenos - em que em um sabado do més eles fazem uma atividade no
museu e essa atividade normalmente ta relacionada com Educacdo Ambiental".

Ao falar sobre EA, PU 3 utilizou terminologia da AD (lembrando que a professora
utilizou AD como referencial tedrico-metodoldgico em sua dissertagdo de mestrado) e
reconheceu a polissemia do campo. Seu discurso também se mostrou polissémico, pois se
alinha a perspectiva "critica", mas traz em alguns interdiscursos o sentido de que a EA para
desenvolvimento de habitos, comumente encontrada nas escolas e que fez parte de sua
formacé&o inicial, ndo deve ser "desqualificada". Percebe que a formacdo inicial em biologia
traz "limites"” e diz tentar tratar disso com os alunos. Esse interdiscurso de reconhecimento da
EA escolar como diferenciada da EA teorica e da escola como um locus de producéo de
conhecimentos remete aos trabalhos de pesquisadores da area (também mencionados no
excerto apresentado no item 6.3) e aos trabalhos de Miguel Arroyo, estudioso que trata de

estudos criticos do curriculo e do papel do professor na construgdo do curriculo. Pode ainda

% Grupo de Educacdo Ambiental
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envolver mecanismos de antecipacdo pelo fato de a participante ter conhecimento que a
entrevistadora é professora de Ensino Bésico e de ambas participarem de eventos de Ensino

de Biologia.

"(...) E um Campo muito polissémico, em que eu acho que vocé tem diferentes tipos de
sentidos em disputa dentro do Campo e a que eu mais me aproximo é pensar uma Educacdo
Ambiental mais critica, ou seja, aquela que vai discutir as guestdes da relacdo homem-natureza a
partir das relacdes de poder no &mbito do modelo capitalista e que ndo tem como vocé pensar essas
questdes descoladas de questdes politicas, sociais e econdmicas mais amplas, entdo acaba que muitas
vezes a formacdo do professor e até mesmo as praticas da escola assumem uma perspectiva muito
mais de comportamento, mais comportamentalista.(...) As leituras do Fred Loureiro me ajudaram
nesse processo de orientacdo (...) e também acho que o convivio com a J*. foi importante pra
entender também, pra talvez ndo ser tdo critica ou entender mais o olhar pra Educacdo Ambiental
gue é feita na escola , a partir de uma razdo mais pedagdgica, entendendo que também tem praticas
gue tem um viés mais comportamentalista, que do ponto de vista pedagogico pode, dependendo de
como é feita, do segmento em que é feito, também tem as suas virtudes formativas. Entendendo que o
ambiente da escola também é complexo, ndo adianta eu vir com uma visdo super politizada,
idealizada de Educacdo Ambiental e desqualificar a horta que o cara faz, sabe, entdo, eu procuro ter
esse olhar com os meus alunos da licenciatura. Entdo, entender também os limites que a prépria
escola coloca, os limites que a nossa formacéo também quem fez a graduacéo em Biologia coloca, 0s
limites da nossa atuacdo profissional que é tdo, que é feita num contexto téo dificil. (...) Mas eu
procuro sempre enfatizar com o meu aluno os limites que ha em discutir a Educacdo Ambiental s6
priorizando a discussao de conceitos de Ecologia e vocé ndo trazer isso pro ambito de uma discussao
gue é mais das Ciéncias Humanas mesmo, nesse sentido".

PU 10 disse tratar de EA principalmente de forma transversal nas disciplinas que néo
tém o tema na ementa e se posicionou contra o estabelecimento da EA em uma disciplina no
Ensino Basico. N& mencionou referenciais tedricos da &rea, mas falou do trabalho
desenvolvido em relagdo aos PCN e DCN. Seu sentido de EA se relaciona também como algo
que vem da demanda dos alunos, a partir de problemas ambientais locais, mas disse buscar
lidar com aspectos ndo limitados a Conservacdo ou a Ecologia, trazendo interdiscursos que
aludem a perspectiva sdcio-critica e a interdisciplinaridade/transversalidade, preconizadas na
legislacéo educacional.

"A relacdo que eu vejo é essa, a Educacdo Ambiental como disciplina, nem tem uma... Nem
com Metodologia, nem com Estdgio, ela ndo tem uma instituicdo formalizada, uma relacéo
formalizada, porém, ela perpassa, parece uma transversalidade, ela transversa os conteudos. (...)Por
exemplo: Curriculo. Quando a gente vai ler as Politicas Curriculares Nacionais em Metodologia. A
gente vai estudar DCN, PCN e o que ta vindo ai agora também, ai 0 qué que acontece? A gente vé 1a
o contetido Educacdo Ambiental até nos Temas Transversais, também. (...) Tanto Educacdo Ambiental
quanto (...) Saude. (...) Porque minha experiéncia me mostra que o professor de Ciéncias e Biologia é
0 primeiro que o aluno procura quando ele tem algum problema com relagdo ao ambiente, com
relacio & salde. Ai eu sempre: 'O gente, ler politicas curriculares acaba abordando Educac&o
Ambiental...", s6 pra dar um exemplo.

Eu entendo que a Educacao Ambiental aqui é feita de uma forma sécio-critica, uma Educacéo
Ambiental que se preocupa com problemas ndo apenas ambientais, vamos dizer assim fisicos,

*® O nome da pesquisadora citada foi ocultado por questdes éticas.
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guimicos, bioldgicos, geoldgicos, mas também com problemas sociais. E é esse o tipo de educacéo
gue quando a gente atravessa nessas transversalidades, eu venho desenvolvendo com os meus
estudantes. Essas sdo as leituras que eu procuro fazer, pra me atualizar, nesse tipo de perspectiva, a
perspectiva ambientalista mais da Ecologia, que eu até tenho contato, porgue eu fiz algumas
disciplinas como eu te disse no bacharelado, essa eu ndo tenho lido mais sobre, ndo tenho abordado
muito com os meus alunos. (...) Eu s6 gostaria de acrescentar que é um contetdo, para mim,
transversal. Eu ndo vejo como disciplinarizar... Porque as perguntas as vezes direcionaram um pouco
para isso> e a minha experiéncia me mostra isso. Reforcando: eu ndo entendo, pelo menos na Escola
Basica, € da Escola Basica gue eu td falando, fui professora da Escola Basica muitos anos, ndo vejo
como isso possa ser contemplado em disciplina. Eu vejo muito isso como algo que surge de um
problema ambiental local, hoje eu vejo isso".

J& PU 5 fez bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, ndo fez licenciatura e é professor do
ICB. Por outro lado, disse ter buscado ao longo de sua trajetoria formativa interfaces com as
Ciéncias Humanas, com a Etnobotanica e a Antropologia, referenciais que aparecem nos seus
interdiscursos (ver também Quadro 6.1). Sua memdria discursiva sobre uma experiéncia de
estagio de vivéncia interdisciplinar, o qual, na ocasido da entrevista, estava tentando implantar
na UFJF, é mobilizada em seu discurso, bem como o contato com movimentos sociais.

" Confesso que essa minha outra pesquisa, que eu também gosto muito, essa minha outra
linha que eu desenvolvi no doutorado t4 bem parada, 0 que eu t6 fazendo agora muito, que ta me
dando muito desejo é a extensdo, é uma outra forma de produzir Ciéncia, que ndo visa
necessariamente a producdo de artigo, gue visa muito mais uma construcdo coletiva do
conhecimento. Além disso, a gente comegou agora, inclusive tem umas trés semanas que a gente fez a
primeira reunido, uma construcdo do ‘estagio interdisciplinar de vivéncia', que é um projeto de
extensdo fabuloso também que eu conheci em Vicosa, que eu fui estagiario.(...)E a realidade que
historicamente 0s estagios de vivéncia em todo o pais construiram, é uma realidade agréaria, entdo
por exemplo, vocé pega estudantes das Ciéncias Sociais, das Bioldgicas, das Engenharias, da
Medicina e passa 10 dias numa comunidade rural, um assentamento da Reforma Agraria, inclusive
areas de conflitos ambientais, a gente ta com uma parceria agora com 0 MAB gue é 0 Movimento dos
Atingidos por Barragens, além disso, agricultores familiares. Entdo os estagiarios vao, ficam 10 dias
nisso, vivenciando uma realidade que ¢ totalmente diferente deles, num contexto social extremamente
tipico - Reforma Agréria, conflitos ambientais, agricultura familiar - pra ele refletir sobre o papel da
universidade na sociedade. Mas, para isso, tem toda uma preparacao, a gente passa por um processo
de preparacdo longo, discute cultura, discute ambiente, discute sociedade, discute género, discute
vérias coisas, extensdo rural, discute ndo intervencdo enfim, é todo um processo de preparacgdo pra
que a vivéncia permita ao estudante refletir sobre o que é universidade e sobre o papel dela, da
universidade, na sociedade como um todo".

Falando sobre sua formag&o, se mostrou contrario & EA sé para mudanca de habitos e
sem referéncia social, dando um sentido de que 0s conceitos sdo construcfes sociais e que a
EA deve ser critica e abrangente. Fez mengdo a uma disciplina que pretendia implantar no

curso de Ciéncias Bioldgicas, momento no qual seu discurso resgatou as influéncias de

*! Aqui parece ter agido um mecanismo de antecipagdo, uma formacao imaginaria da professora em relagéo a
entrevistadora, pois ndo foram feitas perguntas que fizessem referéncia a disciplinarizacdo da EA. A professora
sabia que a entrevistadora leciona Ciéncias e Biologia no Ensino Basico.
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tedricos da Antropologia na sua trajetéria formativa. Assim como PU 2, falou de
"desconstruir" conceitos ja estabelecidos, no caso, o conceito de natureza e de EA.

"Nao jogar lixo no chao, eu ndo sei, acho que vocé deve saber muito mais do que eu, sabe, dia
do meio ambiente, essas coisas, sabe. Eu acho que deve ser uma Educacdo Ambiental (...) mais
critica, ndo uma educacdo de conduta - 0 que deve ser feito, 0 que ndo deve ser feito, mas de
compreensdo do processo que culminou nessa realidade de porque a gente usa copo plastico, de
porque a gente compreende 0 meio ambiente como a Serra do Ibitipoca e ndo entende esse jardim
como meio ambiente®. Entdo acho que sfo processos de construgdo e compreenséo da sociedade que
eu acho que a Educacdo Ambiental deveria abarcar de uma forma muito mais critica e abrangente.
Entdo seria isso e socialmente referenciada, sabe. Entendendo (...) qual é a aplicacdo do modelo de
desenvolvimento gue a gente tem hoje e toda essa crise ambiental que a gente tem, entender que ndo
existe alternativa de uma Educacdo Ambiental e, por consequéncia, um desenvolvimento sustentavel
dentro desse sistema de desenvolvimento humano.

"Eu, na minha histéria de formacao, eu bebi muito da antropologia, hdo sou um antropélogo,
mas quer gueira, quer ndo, a gente tem que estudar um pouco antropologia, entdo a gente em
antropologia discute muito isso, discute a construcdo do conceito de natureza, que é um pouco -
voltando aquele assunto de jogar o lixo no ch&o - 0 que é natural, o que é cultural... Entdo, a ideia da
minha participagdo, que eu acho extremamente importante para a formagéo do aluno, seria essa
desconstrucdo total desse conceito de natureza e cultura, Educacdo Ambiental critica, uma educacdo
critica, entdo a disciplina viria nesse sentido, a minha contribuicdo seria nesse sentido. (...) Pegar
antropologos que discutem, por exemplo, Philippe Descola - ndo sei a pronuncia - pegar 0 Tim
Ingold, pegar o proprio Viveiros de Castro, sabe? Que é um antropélogo do Museu Nacional, que
desconstrdi totalmente, baseado nas culturas indigenas, ele desconstrdi totalmente o conceito de
natureza. Quando vocé desconstrdi totalmente o conceito de natureza, alguma coisa vai ter que ser
desconstruida nesse adjetivo ambiental, Educacdo Ambiental™.

Falando sobre a disciplina apontada pelos licenciandos como relacionada a EA
(Botanica Econémica), revelou um sentido de ambiente como vinculado ao ser humano, com
uma perspectiva cultural e tratando de temas bem caracteristicos da EA, como agroecologia e
conflitos ambientais, questdes indigenas e quilombolas. Nesse excerto, indicou também
valorizar a EA interdisciplinar e a parceria com outros professores. Por mecanismos de
antecipacdo e relacdes de forca, no final do excerto disse "ndo ter a audacia" de falar de
conceitos de EA, mas salienta que sua disciplina tangencia tematicas proprias da EA e busca a
ressignificacdo de conceitos trazidos de outros espagos formativos.

"A 'Botanica Econdmica’ é obrigatéria pro curso, entdo eu dou pra licenciandos e futuros
bachareis. (...) A Botanica Econdmica, é importante falar, é que esse nome, ele é meio, as vezes, nao
sei, acho que as pessoas ndo compreendem ele tal como eu gostaria que compreendessem que a gente
discute em sala de aula. A proposta de disciplina (...) é tentar compreender o processo de coevolucao
entre as sociedades, as culturas e 0 meio boténico. Entdo, homens e mulheres e plantas ao largo de
todo o tempo historico se modificaram, o homem modificou - quando eu falo homem, eu falo cultura,
ta? Eu falo homens e mulheres imersos num sistema cultural - entdo, os homens manejaram as
plantas e as plantas de certa forma também influenciaram os homens (...). Entdo Botanica Econémica
€ muito mais, ela é menos entender quais sdo as plantas Uteis, no sentido monetario, guais sdo as
madeiras Uteis, importantes para se vender, quais sdo o0s produtos florestais ou madeireiros
importantes no mercado, a gente discute isso também, mas a gente tenta compreender na disciplina
esse processo, essa interelacdo estabelecida entre culturas e plantas.(...) Nesse sentido, a gente

%2 A entrevista foi realizada no jardim ao lado da reitoria da UFJF, proximo ao jardim sensorial.
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discute varias coisas que podem ser importantes & Educacdo Ambiental. (...) Conflitos ambientais, a
gente discute, discuto um pouco sobre conflitos ambientais.(...) Discuto indios, a gente vai discutir
tudo, essas coisas, 0 que da na cabeca a gente vai discutindo 14, discute indio, discute guilombola,
agricultura familiar. (...) Eu ndo tenho nem a audacia de querer propor falar sobre Educacéo
Ambiental conceitualmente, falando assim, com uma referéncia académica, mas vocé pode ter certeza
gue todas as discussdes que a gente tem o0 aluno com certeza consegue construir seus conceitos sobre
ambiente, sociedade, cultura e tudo mais".

6.5 - Excertos das falas dos professores sobre como a EA se insere na licenciatura da
UFJF

Como apresentado no Capitulo 5, "Ensino de Ciéncias Il com Préatica Escolar” foi a
disciplina citada por maior nimero de licenciandos como relacionada a EA, totalizando onze
citagdes. Dentre aquelas sob responsabilidade da FACED, houve outras disciplinas citadas
(ver Tabela 5.9, Capitulo 5), mas estas s6 obtiveram uma citacdo cada e 0S proprios
professores afirmaram que a EA aparece nelas de modo menos formalizado.

PU 2, PU 3 e PU 9 ministraram "Ensino de Ciéncias Il com Préatica Escolar" nos anos
de 2013 e 2014, periodo em que a maioria dos licenciandos que participou da pesquisa cursou
a disciplina. PU 10 mencionou ter ministrado essa disciplina duas vezes, em 2012. De fato, ha
um rodizio entre eles para ministrar as diferentes disciplinas e uma discussdo coletiva sobre
suas ementas e conteudos.

Segundo PU 2, PU 3, PU 9 e PU 10, a ementa da disciplina "Ensino de Ciéncias II
com Pratica Escolar" (criada em 2012) foi discutida e reformulada coletivamente pelos
professores da FACED ligados a licenciatura em Ciéncias Biologicas em 2014. Como
apresentado no Capitulo 4, a ementa apresenta uma formacao discursiva sobre EA alinhada
aos sentidos preconizados na atual legislagdo educacional, ou seja, incluindo diversas
perspectivas, nao restritas a conservagao.

De fato, os discursos de professores da FACED (PU 2, PU 3, PU 9 e PU 10),
apresentam regularidades, interdiscursos que se repetem, tais como o0 de que as experiéncias
com EA nas suas respectivas licenciaturas foram voltadas para a conservacdo e
desenvolvimento de comportamentos e o de que na posic¢ao de professores de Ensino Superior
visam "desconstruir", "apontar limites" ou ainda "rever" essa perspectiva de EA. A trajetoria
formativa dos quatro professores apresenta similaridades: todos fizeram licenciatura e
tiveram experiéncias em escolas do ensino basico, além de terem feito mestrado e doutorado
na area de Educagdo. Os quatro também relataram contato com o referencial tedrico-

metodoldgico da AD, em suas pesquisas de dissertacdo ou tese (PU 2, PU 3 e PU 10) e/ou nas
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pesquisas que tenham desenvolvido ja como professores do Ensino Superior (PU 2, PU 9 e
PU 10).

PU 2 falou sobre a ementa da disciplina, empregando interdiscursos de desconstrugédo
de um olhar puramente bioldgico e de sensibilizacdo para outros aspectos da EA que nao
apenas a Conservacdo, como ja apontado nos itens 6.3 e 6.4.

"Agora que eu vou ter condi¢&o de avaliar melhor por conta dessa disciplina eletiva que vai
comecar®, porque 0 espaco que o tema educacio ambiental tem dentro do Ensino de Ciéncias 11 que
sdo 2 horas por semana e num periodo inteiro pra vocé discutir trés, € , educacdo em saude, educacao
ambiental, educacdo etnorracial e educacdo para sexualidade. (...) A gente opera numa coisa
interessante nessa disciplina porque a gente vai tentar desconstruir, na educacdo ambiental , uma
nocdo de ambiente ligada sé aos aspectos naturais, desconstruir a ideia da educacdo ambiental
voltada para conservacio dos recursos naturais somente. (...) E tentar desconstruir esse olhar muito
'biologizante' para as coisas, (...) quando a gente vai discutir, trazer filmes, fazer determinadas
atividades em que a gente toca nesses pontos 'olha , sera que é isso mesmo ?Sera que quando a gente
fala em ambiente como sinbnimo de natureza, a gente esta dando conta disso aqui ?'. E ai vem um
filme que problematiza o sofrimento humano, e ai vem um texto, e ai vem , assim, outras discussoes,
entdo, assim, (...) € todo um planejamento que vai buscar sensibiliz4-los para outros aspectos, para
outras dimensdes.(...) Quando a gente, depois no coletivo de professores da FACED sentou pra poder
pensar coletivamente 0 que seria de cada uma dessas disciplinas, a gente achou melhor retirar essa
discussdo de 'Saberes' e passé-la para 'Ensino II'. A gente decide coletivamente, tem sido assim(...)".

PU 3 ratificou a fala de PU 2 sobre o estabelecimento coletivo da ementa da disciplina
Ensino de Ciéncias Il e apontou para o estabelecimento de uma discussdo mais regular e
"fechada™ sobre EA a partir dessa mudanca. Seu discurso indica alguma flexibilidade em
relacdo as ementas, a possibilidade de discussdo de EA em outras disciplinas, no caso de
interesse dos alunos, dando um sentido de curriculo numa perspectiva discursiva, o que pode
estar atrelado aos estudos criticos do curriculo que empreendeu em sua tese de doutorado e
que respaldam suas pesquisas atuais.

"Eu j& fui responsavel pela disciplina 'Ensino de Ciéncias II', s6 que numa época em que ela
tinha outro desenho curricular, foi antes da reforma, entdo ndo tinha essa exigéncia. Foi 0 primeiro
semestre que eu trabalhei aqui, na UFJF, foi o primeiro ensaio com a disciplina e ela ndo tinha um
programa e uma ementa tdo fechadas , tdo assim revista e acordada pela equipe, porgue a equipe de
Ciéncias e Biologia da Faculdade de Educacdo se constitui de forma mais permanente h4 muito
pouco tempo.(...) Dentro dessa disciplina, tem essa exigéncia de discutir temas em Educacao
Ambiental. S6 que além disso, no curso, tem outras disciplinas em que a Educacdo Ambiental entra,
talvez indiretamente, via insercdo do aluno na "Pratica Escolar", que é a relacdo que ele vai
estabelecer com as escolas e ai muitas vezes ele vai fazer préaticas que tocam a temética da Educacao
Ambiental, via estagio também, nas disciplinas de 'Reflexdo com Estagio’ e em 'Saberes' também, ai
isso depende muito do perfil do professor que ta dando aquela disciplina no momento” (...) Em Ensino
Il h4 a exigéncia de trabalhar a Educacdo Ambiental, independente de qual for o professor que
assume essa disciplina naquele semestre. Entdo, por exemplo, eu ndo sou uma especialista em
Educacdo Ambiental, como eu falei, meu mestrado e meu doutorado ndo tocam tematicas
relacionadas @ Educagdo Ambiental, a gente tem uma professora na equipe que é, mas quando eu
assumo essa disciplina, eu tenho a exigéncia de trabalhar com a tematica da Educacdo Ambiental.

%% A professora estava oferecendo uma disciplina eletiva sobre EA para todas as licenciaturas, pela primeira vez,
no semestre em que se deu a entrevista.



153

Agora, nessas outras disciplinas, a Educacdo Ambiental pode surgir e geralmente surge, muito em
funcdo de uma demanda da escola e ai ela vai aparecer nessas outras disciplinas também".

PU 10 falou que trata de EA principalmente de forma transversal, que discute em
"Ensino de Ciéncias Il com pratica escolar" e em "Saberes cientificos com préaticas escolares”,
porque estd na ementa, mas também em outras disciplinas, como no "Estagio Supervisionado
I" e em "Metodologia do ensino de Ciéncias e Biologia™, pois a EA surge por demanda dos
alunos (como disse em excertos ja apresentados anteriormente), por eles gostarem do tema.

"Ai vem muito no Estagio, na disciplina de Metodologia, aparece essa discussdo, ndo ta na
minha ementa, por assim dizer, ela t& na ementa de Saberes. A ementa ndo é minha, a ementa, vocé
deve estar pesquisando, vocé deve ter lido as ementas... Na ementa de Saberes aparece um pouco, na
ementa de Ensino |l, também e o Estagio é aquela coisa, € uma rigueza enorme, ndo da pra por numa
ementa, questdes, né? Mas, na de Saberes, costumo trabalhar, Metodologia ndo ta na ementa, mas
aparece, tem aparecido. (...) Eu mesma, eu ndo fecho que vai ter que ser esse assunto, mas esse
assunto vem pra mim toda hora, os alunos trazem, os alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas aqui se
importam muito com isso, eles gostam , parece".

O discurso de PU 9 apresentou deslocamentos de sentidos de EA em relacdo aos
outros professores da FACED, pois, como ja levantado na secdo anterior, disse ser contrario a
"cristalizacdo" do termo, percebendo a EA como um conceito que é fluido, estd sempre em
construcdo. Corroborando essa formacdo discursiva mais filoséfica e relativista, ja discutida
no item 6.4, ele se disse preocupado com o estabelecimento de uma ementa "muito fechada™
na disciplina. Ele ndo participou da discussdo sobre a ementa da disciplina porque estava em

licenca para estudos.

"Entdo, eu acho que essa questdo da Educacdo Ambiental é isso, é olhar pra Educacao
Ambiental num movimento da cultura, né, num movimento que ela pode, que ela tem... N&o sei se ela
tem, mas ela, como pensamento, ela tem que aceitar outras perspectivas e ir se reformulando,
Educacdo Ambiental como conhecimento, que a todo momento ta sendo revisto. Entdo, eu acho que a
Educacéo Ambiental nos cursos de Biologia, acho que seria muito interessante que ela viesse dentro
desse movimento, da gente ndo enquadrar uma ideia de pensamento ambiental dentro do curso.

Eu j& tava afastado e o pessoal refez a ementa da disciplina ai e agora a disciplina tem
topicos especificos para serem trabalhados. A disciplina tem Educacdo Ambiental, tem Educacéo
para Sexualidade, tem uma série de topicos que, como estdo caracterizados como topicos na ementa,
a impress&o que se tem é que eu tenho que cumprir aquilo e isso n&o existia na Préatica Escolar® (...)
Eu vejo isso como uma (...) diminui¢8o da potencialidade que a disciplina Pratica Escolar tinha, mas
eu acho, por outro lado, que o fato de estar escrito Educacdo Ambiental, ou Educacdo para
Sexualidade, ndo impede também de revirar essas ideias de Educagdo Ambiental, de Educacéo para
Sexualidade, de pensar... Por exemplo, se eu pensar nessa ideia de medicalizag&o na escola, no meu
entendimento, eu posso assumir isso como Educacdo para Sexualidade, como Educagdo Ambiental,
posso assumir a partir de diferentes perspectivas. O meu medo, mesmo, é que como esses tdpicos
aparecem na ementa que a gente se volte pra aquilo que é mais "clichézao" dessas areas. Eu acho que
a equipe ndo vai... A equipe talvez consiga lidar bem com isso, mas, como registro da disciplina, eu
acho que ela pode dar um entendimento assim bem fechado.(...)Entdo, eu acho que d& pra gente
entrar de varias formas, e isso eu tenho bastante esperanca com a disciplina nova do "Ensino de", gue

** Disciplina que foi extinta no 2° semestre de 2012, sendo incorporada em outras disciplinas, tais como Ensino
de Ciéncias Il com Prética Escolar.
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eu falei, que eu acho que ela tem uma ementa gue eu ndo gostei, a principio da ideia de ter pontos da
ementa, mas eu acho gue a gente pode meio dar uma (...) subvertida, assim na ementa e tudo, a partir
de outras ideias, mas vamos ver...".

Em relacdo a EA desenvolvida no ICB, PU 3 ndo fez mencgdes, ja PU 2 e PU 10
fizeram falas breves e conferindo um sentido de que ha pouca interacdo entre FACED e ICB.
PU 2 disse:

"Do ponto de visto do gue acontece no ICB eu ndo sei, me parece que ha uma disciplina de
instrumentacdo em educacdo ambiental que acontece 14, gue é dada por uma professora da zoologia,
mas eu nao tenho muito... Foi dada agora nesse Ultimo periodo, entdo eu ndo sei em gue pé que se
trabalha, que tipo de educacdo ambiental gue se trabalha no &mbito dessa disciplina".

PU 10 falou do pouco contato que estabelece com professores dos outros institutos
que estdo envolvidos na formacéo dos licenciandos. Falou que a EA na equipe da FACED
tem viés critico e transversal, com uma preocupac¢do social e que os sentidos de EA que
mobiliza na atualidade é influenciado pelos sentidos mobilizados por outros professores da
FACED (principalmente por PU2, que foi mencionada indiretamente no excerto).

"Eu tenho uma visdo limitada. Minha visdo é do ponto de vista meu, que é esse meu limite que
¢ de professor da Faculdade de Educacdo. O curso é da UFJF, mas eu trabalho na Faculdade de
Educacéo e tenho pouco contato no Instituto de Ciéncias Bioldgicas, no Instituto de Ciéncias Exatas,
onde o curso também acontece. Eu tenho uma visdo pequena e vejo o gue os alunos trazem pra mim,
eu ndo tenho um dialogo com outros professores, 0s professores que eu tenho dialogo sdo daqui da
Faculdade de Educacdo. Nesse movimento de professores da Faculdade de Educacéo, eu vejo, desde
0 _primeiro_momento que eu entrei agui, uma relacdo com Educacdo Socioambiental, ou uma
Educacdo Ambiental critica, é isso que eu venho entendendo que vem se fazendo quando eu entrei
aqui e foi nesse veio que eu entrei também. Porque, quando eu entrei, a professora que tava saindo
tinha um projeto de treinamento profissional e eu e o professor colega que entramos juntos
assumimos esse projeto porque ela saiu pro doutorado. N6s assumimos esse projeto 'Problemas
Ambientais Locais' na comunidade. (...) Entdo, eu vi a partir dessa perspectiva quando eu entrei".

PU 9 foi o unico desse grupo a descrever com mais detalhes o que entende que se da
no ICB. Falou sobre "Biologia da Conservacao”, disciplina sob responsabilidade de PU 6 -
indicando que os alunos comentam sobre as tematicas discutidas pelo professor e sua
metodologia de ensino e mostrando aprovagdo a forma como ele discute o conceito de
Conservacao, mobilizando um sentido filosofico nas discussdes sobre ambiente e EA.

"Eu ja tive_uma conversa muito legal sobre isso com o PU 6, professor 14 do ICB, uma
conversa 14 na formatura, que foi quando eu conheci ele. (...)Ele faz isso na disciplina de
Conservacdo, ndo sei exatamente o nome, mas é uma disciplina que discute Conservacdo e ai, ele
comentou comigo, que a ideia desses casos, talvez ndo de todos, mas 0s que ele ja vivenciou é que ele
discutia com os alunos qual era a ideia de conservacao gue existe, na pesquisa, hoje homogénea. E ali,
ele fez uma pergunta, que eu acho que é a pergunta que ele faz pros alunos, que eu nunca tinha
parado pra pensar e eu achei incrivel, ele falou assim: 'A gente cria lugares de conservacao no
Brasil, a gente tem varias Unidades de Conservacéo (...) € a gente olha pra aqueles locais como o
lugar da conservacdo e a gente ndo da um passo atras pra entender qual a ideia do conceito de
conservagdo. Porque, se a gente fosse pensar na ideia do conceito, a ideia da conservago, a gente
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nao definiria fronteira pra qual é o lugar da conservacao, todo lugar seria um lugar da conservacéao,
nao teria um local que ndo seria um local de conservacao".

(...) Eu tenho pensado muito nesse movimento da escola e, pensando na sua pergunta, na
Educacdo Ambiental. Acho que é uma coisa que pode contribuir com a formacéo dos alunos, essa
coisa de vocé ir 'desnaturalizando’ essas ideias que sao muito fechadas".

As disciplinas mais citadas pelos alunos como relacionadas a EA sob responsabilidade
de professores do ICB foram "Ecologia de Populacdes e Comunidades”, citada por nove
estudantes; "Biologia da Conservacdo”, citada por cinco estudantes e "Botanica Econémica”,
citada por dois licenciandos®. Diferentemente do relatado pelos professores da FACED, néo
houve mencBes a uma discussdo coletiva das ementas e conteldos das disciplinas. Outro
aspecto que diferencia esse grupo de professores do anterior € que nenhum deles cursou
licenciatura e, com exce¢do de PU 5 e PU 6, ndo declararam contato com leituras na area de
Educacao e/ou das Ciéncias Humanas.

Nas entrevistas, foi apurado que a disciplina Ecologia de Populagdes e Comunidades
foi desmembrada em 2012 em duas outras: “Ecologia de Populagdes” e “Ecologia de
Comunidades”. Como ja explicado no Capitulo 5, somaram-se as respostas que apontaram
ambas ou cada uma em isolado, por ndo ser possivel identificar qual o modelo cursado por
cada licenciando participante, 0 antigo ou o mais atual. PU 1, responsavel por “Ecologia de
Populagdes™ na ocasido da entrevista, foi responsavel anteriormente pela disciplina “Ecologia
de Populagdes e Comunidades”. PU 4 é o atual responsavel por "Ecologia de Comunidades”.

Na secdo 6.4 apresentamos os discursos dos professores sobre suas disciplinas e 0s
sentidos sobre EA expressos nos mesmos. Complementando essa discussdo, transcrevemos a
seguir excertos dos discursos dos participantes que tratam dos seus sentidos sobre a insercao
da EA no curso.

PU 1 apresentou pouco detalhamento sobre o que ocorre no curso em relagdo a EA,
mencionando apenas que existe a disciplina "Instrumentacdo em EA" e demonstrando
novamente que seu trabalho ndo tem interfaces com a area.

"Tem uma disciplina do bacharelado, ndo é do bacharelado, ndo sei se sdo as de
instrumentos®, tem uma professora que ministra uma disciplina de Educacio Ambiental. N&o sei te
dizer, ndo".

PU 4 falou sobre a inser¢do da EA no curso como um todo, salientando sua

participacdo no Nucleo Docente Estruturante (NDE), que vem discutindo e reelaborando a

** "Fundamentos de Ecologia" foi citada por cinco licenciandos, mas ndo entrou na discussdo porque n&o foi
possivel entrevistar a professora responsavel.
*® Instrumentacdo em EA, oferecida & licenciatura como eletiva.
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matriz curricular. Em seu discurso, trouxe um sentido de que a EA ndo est& sendo abordada
de forma aprofundada, sendo trabalhada em algumas disciplinas da FACED (sobre as quais
ele disse ndo saber do que tratam) e, perifericamente, em disciplinas da Ecologia. N&o
mencionou a disciplina "Instrumentacdo em EA", que supostamente trataria da tematica no
ICB.

"O curso td passando por uma fase de transicdo, mas essa fase ta demorando muito. Eu
consigo enxergar isso de dentro dessa organizacdo por participar do NDE desde 2011. Entdo eu sei
gue existem (ndo vou citar nomes) deficiéncias em lidar com a disciplina de Educacdo Ambiental. A
impressdo que eu tenho é que agora as coisas estdo sendo reestruturadas, porque a Faculdade de
Educacdo tem uma equipe gue trabalha com isso especificamente. Ao mesmo tempo, eu vejo que
existe_ um conjunto de docentes aqui que aborda o tema perifericamente. Nas nossas disciplinas da
Ecologia a gente aborda alguns conceitos, mas ndo existe uma disciplina especifica e que dé os
critérios técnicos sobre Educacdo Ambiental, existe essa deficiéncia, até onde eu saiba. Eu néo sei
nem se algumas eletivas que sdo oferecidas até mesmo pela Educacdo, cobrem essa lacuna, ndo da
forma como eu aprendi, guais sdo os conceitos de Educacdo Ambiental, todos aqueles conceitos que
envolvem a Agenda 21, esse histérico todo, do que se trata Educacdo Ambiental, o que o cidaddo
precisa, eu ndo vejo isso sendo abordado com profundidade aqui no curso. Espero que agora, com
essa reforma que tem que sair, 0 curso vai ter que ter essa identidade licenciatura e bacharelado,
espero que agora isso seja melhor abordado. O que eu sei é que existe um conjunto de docentes que
aborda perifericamente a Educacdo Ambiental, mas nenhum deles entra a fundo nos conceitos e nas
técnicas de Educacdo Ambiental".

PU 4 defendeu a criacdo de uma disciplina que ele havia proposto junto com PU 5 e

PU 8, que para ele teria um sentido de embasar tecnicamente e teoricamente as discussdes
sobre EA, que estariam faltando a formacdo dos alunos, como ja havia demonstrado nos
excertos apresentados nos itens 6. 3 e 6.4. Se posicionou de forma antagbnica a EA para
desenvolvimento de habitos, indicando algumas das tensdes existentes no ambito do ICB.

"(...) Eu s gostaria de reforcar essa necessidade que eu vejo da disciplina ser abordada
como uma disciplina técnica, gue tenha um conteddo, que seja trés, quatro créditos, enfim, mas que
tenha um conteldo direcionado pra base tedrica do que representa uma Educacdo Ambiental. Porque
eu vejo a Educacdo Ambiental como um problema grave, no meu ponto de vista, como cientista.
Muitas vezes o cara que trabalha, a pessoa que trabalha com Educagdo Ambiental é vista como
aquele cara paz e amor, que gosta... As coisas sdo deturpadas e eu acho gue tem gue ser encarada de
uma maneira séria. Até entre os alunos, principalmente os gue estdo iniciando o curso, pode haver
esse viés. (...) H& uma confusdo com relacéo a aplicacdo das técnicas e da teoria por tras disso, entdo
eu acho que a Educacdo Ambiental tem gue ser dada de uma forma criteriosa, técnica, onde néo
transpareca sé gue é plantar mudinha, plantar arvore, fazer um dia de coleta de lixo, ndo se resume a
iss0."

PU 5 e PU 8 se encontram envolvidos ndo apenas com a disciplina Boténica
Econdmica, mas falaram em suas entrevistas de varias iniciativas e projetos em comum,
muitas vezes relacionados ndo apenas a tematica "Botanica”, com interfaces com saberes
tradicionais e agroecologia, mas ainda tangenciando as causas indigenas (ambos se
envolveram na indicacdo do indio Ailton Krenak ao titulo de Doutor Honoris Causa
conferido pela UFJF em 2016).
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PU 5, atualmente responsavel por "Botanica Econdmica”, também falou sobre essa
tentativa de oferecer uma disciplina junto com PU 4 e PU 8 na graduacéo, relacionada a EA.
Disse que sua abordagem teria uma perspectiva “critica” e de "desconstrucdo™ do conceito de
natureza, empregando termos e sentidos que remetem a um contato com as Ciéncias Humanas
ja denotado nos excertos apresentados em itens anteriores. N&o quis explicitar os motivos
pelos quais a disciplina ndo foi ofertada, apenas relatando que ela "ndo foi pra frente", mas
indicando que a ideia de tratar essa tematica pode ocorrer de outra forma que ndo numa

disciplina nova. Esse excerto indica possiveis antagonismos no ambito do ICB.

"A minha proposta era trabalhar de uma analise bem critica dessa questédo que eu falei pra
vocé da Educagdo Ambiental, era pegar, por exemplo, Educacdo e Ambiente, pegar 0s dois conceitos
e destrinchar. Seria essa desconstrucdo total desse conceito de natureza e cultura, Educacao
Ambiental critica, uma educacao critica, entdo a disciplina viria nesse sentido, a minha contribuicdo
seria nesse sentido. N&o foi pra frente, ndo... Nao sei (...) se os alunos tdo tendo formacéo nessa area.
Quer dizer, nesses temas que to te falando, sabe? (...) A ideia era essa, mas nédo foi pra frente, ndo...
Quem sabe no futuro, ou em outros espacos, espaco do estagio de vivéncia, espaco da Boténica
Econdmica, mas é isso...".

PU 8 foi responsavel por "Botanica Econdmica" antes de PU 5, negou a EA como
uma area da Ciéncia, apesar de em falas anteriores ter reconhecido a importancia da EA e ter
dito que implementa a¢bes em alguns espacos da UFJF. Essa negacao ora indica um sentido
de ndo disciplinarizar a EA, ora indica um posicionamento de que a constituicdo do campo
tornaria a EA academicista, ora indica tensfes ideoldgicas em relacdo a EA no curso, como
discutiremos logo a seguir.

"Eu tenho, ndo é pena, ndo, como é que eu falo? Eu fico decepcionado? Pode ser... De gente
gue trata Educacdo Ambiental como uma area da Ciéncia, uma area do conhecimento. Eu ndo acho
que é, eu acho que é a sobrevivéncia do Homo sapiens, igual eu te falei aqui. Entdo, ndo d& pra vocé
botar na caixinha igual a gente p&e tudo, esse é 0 pensamento masculino, reducionista. (...) Eu acho
gue a mentalidade tem gue ser mais feminina, chega dessa mentalidade masculina de setorizar,
reducionista e botar tudo nas gavetinhas. Ndo da pra vocé botar Educacdo Ambiental como uma
gavetinha, como a gaveta de Anatomia Vegetal, Fisiologia Vegetal, eu acho. Por qué? Porque nos
tamos, o mundo ta acabando. Ou a gente foca em salvar o planeta, mudar de rumo, ou entdo vai todo
mundo sem pensar em nada, na sua viseira e caindo no precipicio, vai caindo, todo mundo. Entdo, eu
trago pajé aqui, foram |14 no Jardim Botanico, botei um flautista pela cidade pra tocar com pajé do

Xingu (...)".

O professor ndo falou sobre a tentativa de criar uma disciplina sobre questfes
ambientais que PU 4 e PU 5 mencionaram, mas comentou sobre o concurso através do qual
PU 5 foi efetivado na UFJF, num discurso que ressaltou algumas das tensdes filosoficas no
ICB que se relacionam a tematicas de EA:

"Eu cheguei pro Departamento e falei: esse professor tem que ter esse perfil, aplicado, de
autossustentabilidade, de agroecologia, desse negdécio todo, porgue é a disciplina da Nutricdo, as
duas da Veterinaria, Botanica Econdmica... Vocé vai ficar ensinando um aluno da Biologia a fazer
clone de eucalipto pra Cenibra, pra Aracruz celulose? Pelo amor de Deus, ai eu largo a
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Universidade, se é isso que eu tenho que fazer, eu t6 fora. Ai, aqui tem briga, e ai, de outros
departamentos tem briga. Tem gente gue mexe com transgénicos, aqui. E eles ficam guestionando e
falando assim: 'Vocé tem que ser imparcial, professor tem que ser imparcial'. Ai eu falo assim:
'(...)Vocés ndo sdo imparciais, vocés tao trabalhando pro capital'. E j& chamei pra debate, me chama
na Semana da Biologia, vamos debater. (...) Ndo existe um norteamento, ndo existe uma filosofia de
curso. Pra gué gue se tem Biologia aqui, por exemplo? O que a Biologia vai trazer? (...) Cada um faz
0 que quer, d& o discurso que quer e se os alunos ficarem sossegados, t4 valendo. Entdo, ndo tem um
direcionamento, como também ndo tem um direcionamento na acdo administrativa da universidade.
Acho gue um curso de Biologia, uma area de Educacdo Ambiental tem que abordar a sobrevivéncia
da espécie Homo sapiens. Eu acho que isso tem gue ser prioritario, pra todas as disciplinas. Entdo, se
0 cara guer trabalhar com transgénico, OK, mas ele dentro de sala de aula ele tem que falar gue, na

pratica, transgénico ta acabando com a biodiversidade, ai, ndo tem jeito, eu acho....".

Como em excertos anteriores, elaborou discursos onde mobilizou sentidos de que a
EA estaria voltada para a sobrevivéncia humana, retomando interdiscursos que circularam na
sua formacdo profissional, mas também evocou uma "personificacdo” da natureza,
evidenciando seu contato préximo com a cultura indigena®’. No final do excerto, o professor
enalteceu a importancia da licenciatura e da presente pesquisa, fechando sua fala com a
indicacdo de que a questdo indigena precisa ser tratada, evidenciando a a¢do de mecanismos

de antecipacéo.

"O que falta pra Educagdo Ambiental, porque que eu t6 falando isso, porque a Educacéo
Ambiental, eu acho que a preservacio dos recursos naturais, do ambiente natural 0 maximo possivel,
da biodiversidade, eu acho que é fundamental pra esse século 21. E o que t4 pegando pra espécie
Homo sapiens no planeta inteiro, porque ta cheio de monte de lixo no oceano, vocé ta tendo falta de
agua potavel, vocé ta tendo poluicdo, vocé ta tendo agrotoxico, vocé ta tendo poluicdo dos lencdis
freaticos com agrotdxicos etc etc etc. Na China, o pessoal t4 andando com coisa no nariz, porque nao
consegue respirar... E o caos. E um curso de Biologia, se a gente n&o fizer esse discurso que a gente
tem gque salvar o planeta pra gente, eu falo... Porque a gente vai morrer e isso tudo vai voltar ao
normal, num tempo e a gente estando fora" O Bira Brasil (...) é o cacique caxinaua. Teve uma chuva
no comego desse ano |4 no Acre, inundou a aldeia dele, arrasou com tudo. (...) Ele falou: 'Eu fiquei
sentado, Ia, um monte de familia perdeu tudo, morreu gente e eu fiquei pensando, poxa a gente que ta
fazendo tudo aqui pra preservar, a gente ndo ta mexendo com nada aqui pra detonar o ambiente, nés
tamos tomando essa da Natureza?' Ela ndo ta escolhendo em guem que ela vai bater, ela vai bater em
todo mundo.(...) Pra licenciatura, fundamental, por qué? Vocés ddo aula pra molecada, que é a
molecada do tesdo, que é os adolescentes que téo 1a, cheios de espinhas na cara, guerendo canalizar
aquela energia. Entdo, é fundamental, eu acho fundamental essa... A gente ter uma, alguém gque
lidere, gue ndo sou eu, que eu ndo tive capacidade pra isso, gue ndo é o professor X*®, porgue ndo
teve capacidade pra isso, mas o seu trabalho pode trazer isso. Pra gente mudar a priorizacdo de
vinda de professor, de perfil de professor, por exemplo, nesse sentido. (...) Falar de Educacao
Ambiental pra licenciatura, pra mim, tem que falar de indio, eu acho que é uma coisa que é

importante".

% Aqui atuaram mecanismos de antecipacdo, porque o professor perguntou no inicio da entrevista o que a
entrevistadora fazia profissionalmente e também, por saber que a tese se deu no ambito do PGECOL, destacou o
que acha importante na EA para a licenciatura.

%% 0 nome do professor citado foi ocultado por questdes éticas.
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PU 6, responsavel por "Biologia da Conservagdo™, ndo quis falar sobre o trabalho de
outros professores em EA e ressaltou que ndo concorda com o termo EA e o estabelecimento
de uma construcédo institucional do que deve ser trabalhado pelos professores, dizendo nédo
entender que exista uma "férmula adequada” e trazendo no excerto a seguir mais pistas de que
adota uma postura filosofica e relativista.

"N&o posso falar sobre os outros professores, eu acho que cada um tem gue saber do seu
caminho, do seu potencial de realizacdo. (...) Eu acho que tudo gue é feito de forma verdadeira por
um outro professor ou qualquer um dos professores, e ai, no caso, associados ao meio ambiente ou se
vocé quer particularizar e chamar de Educacdo Ambiental, tem o seu valor. Mas eu hdo vejo uma
férmula adeguada que venha como uma construcao institucional, para determinar qual é a forma que
o0 professor vai trabalhar. (...)Isso dai pra mim néo funciona, eu tenho visto Ia, tem varios exemplos de
circunstancias aonde se espera isso, de que a formatacdo do sistema vai fazer um individuo melhor,
isso de forma nenhuma. Entdo, tem que se aproveitar os potenciais que existem ai e dar oportunidade
para eles se expressarem da melhor maneira. E eu acho que a melhor forma de avaliar isso sdo 0s
alunos mesmo. E Educacdo Ambiental também é dificil a gente se particularizar sé nisso falando de
meio ambiente e tal como tema central, entdo isso é Educacdo Ambiental, e eu comentei que eu néo
vejo bem assim. O que eu acho que é importante é o professor ser verdadeiro na sua atuagéo, entao se
o professor é verdadeiro, ja é bastante importante para os alunos".

PU 7, que ministra "Instrumentacdo em EA", mencionou PU 6 ao ser perguntada se
achava que algumas disciplinas do ICB tratavam de EA. Disse relacionar EA a questfes
éticas. Demonstrou um sentido de que a EA nas outras disciplinas da Zoologia se restringe a
Conservagao de grupos animais, indicando como em excertos dos itens anteriores que entende
a EA como referente ndo sé a Conservacdo, mas também a outros aspectos, ligados a

mudanca de habitos e conscientizacao.

"[Os professores] ndo [trabalham] o tema Educacdo Ambiental, trabalham o tema de
conservacdo do seu grupo, vou falar da zoologia que é 0 que eu conheco, conservacéo do seu grupo...
Talvez o PUG6 , ele trabalha alguma coisa de conscientiza¢ao, até porque acho que ele trabalha uma
disciplina chamada ética alguma coisa e ética é o0 que norteia a Educagdo Ambiental".

"A Educacdo Ambiental ndo é s6 informacdo sobre 0 meio ambiente, (...) € 0 respeito ao
proximo, a sua propria higiene, de vocé vir limpa, cheirosa para o teu colega se sentir bem ao seu
lado, é vocé ndo brigar, é vocé escovar dentes, € vocé ter cuidado com o barulho que vocé produz por
conta do vizinho, a agua que vocé vai lavar sua calcada que vai também afetar, por mais que vocé
pague a conta de luz e de agua, vocé vai afetar uma comunidade, o barulho que vocé faz & noite,
buzina , enfim , o transito para pedestre, enfim Educacdo Ambiental é isso, por isso que eu falo que é
uma filosofia de vida".

Além de PU 4, que em excerto apresentado anteriormente mencionou o trabalho dos
professores da FACED, PU 5 e PU 7 mencionaram diretamente em suas falas o trabalho de
PU 2. JaPU 1, PU 6 e PU 8 ndo fizeram mencdes a disciplinas ou professores da FACED.

PU 5, responsavel desde o 2° semestre de 2014 pela disciplina Botanica Econdmica,
falou sobre aspectos da disciplina que julga associados a EA e também de parcerias que vem
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buscando estabelecer com outros professores, tanto do ICB quanto da FACED e da
Antropologia.

"(...) A gente discute varios temas, desde a origem da agricultura e como que a agricultura
influenciou no ser humano, gue tem tudo a ver, sei 14, pode ter tudo a ver com Educacdo Ambiental,
depois a gente vai discutir agroecologia, a gente vai discutir agronegocio, eu fago uma anélise muito
critica do agronegocio (...). Entdo, falar especificamente Educacdo Ambiental, (...) ndo dou nenhuma
referéncia sobre Educacdo Ambiental, mas todos 0s temas gue a gente discute, quer queira guer ndo,
dialogam com uma Educacdo Ambiental, com uma construcdo do conceito de qual que é o papel
nosso num ambiente e como isso foi historicamente construido. E nessa formacéo interdisciplinar,
também, eu tento discutir muito com os alunos uma formacédo interdisciplinar. Semestre passado a
gente teve uma aula, a gente teve uma participacdo de antropéloga, eu mando 0os meninos dialogarem
com os avoés, pra pegar uma outra matriz de producdo de conhecimento, por exemplo, sobre plantas
medicinais, a gente vai no mercado discutir, entdo a gente tenta transcender os muros da escola,
nesse sentido. (...) Eu tentei até uma participacdo da PU 2 no semestre passado, mas foi tdo corrido
semestre passado gue acabou que ndo conseguimos, nao".

PU 7, assim como PU 5, mencionou o trabalho de PU 2 e reforgou o que PU 4 havia
dito sobre o ICB, quando considera que cada professor trata apenas da Conservacao do grupo
animal que pesquisa. Por mecanismos de antecipacdo, devido ao fato de sua disciplina nédo ter
sido citada pelos alunos, no final do excerto a seguir PU 7 da um sentido de que sua disciplina
é um diferencial importante em termos da EA desenvolvida no ICB.

"Aqui ndo tem, os professores atuais ndo tiveram. Quem tem educacdo ambiental buscou I
fora, por exemplo, na Educacdo nés temos uma professora que é a PU 2, que foi nossa aluna, ela
trabalha em Educacdo Ambiental, a professora B*, também trabalhou comigo no projeto e foi uma
das que montou essa disciplina de instrumentacdo mas ela acabou ficando com outra instrumentacéo,
mas ela j& trabalhou conservagdo, mas 0 nosso grupo de professores, em si, eles trabalham, eu ndo
diria que a educacdo ambiental em si, eu diria que é a conservacao do seu préprio grupo animal, que
isso também é uma colaboracdo pro quadro geral, mas ninguém trata exatamente aspectos da
Educacdo Ambiental”.

6.6. Discursos da universidade sobre o estagio supervisionado e a articulacdo escola-
universidade

Como discutido no Capitulo 4, as novas DCN para formacdo de professores (BRASIL,
2015) estabelecem no Artigo 30, paragrafo 5°, os principios da formacdo de professores,
recomendando a articulagdo com as DCNEB, além de uma organicidade entre as diferentes
unidades de formagéo, reconhecendo a importancia das escolas. No mesmo Artigo, paragrafo
6°, vem se destacando que:

O projeto de formacdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulacdo entre a instituicdo de educacdo superior e o sistema de educacédo
bésica, envolvendo a consolidagdo de foruns estaduais e distrital
permanentes de apoio a formacao docente, em regime de colaboragdo, e deve
contemplar:

** O nome da professora citada foi ocultado por questdes éticas.
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| - solida formacé&o tedrica e interdisciplinar dos profissionais; Il - a inser¢éo
dos estudantes de licenciatura nas instituicGes de educacdo basica da rede
publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente; (...) VI - as
questbes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade.

Verifica-se entdo que a legislacdo entende a necessidade da articulagdo entre os varios
espagos formativos para que esse regime colaborativo possa fomentar, dentre outras coisas,
uma formagéo interdisciplinar e que favoreca a discusséo sobre questdes socioambientais.

A Resolucdo 001/2001 da FACED (2001), que trata dos estagios curriculares
obrigatdrios, estabelece em seu Artigo 2° que os estagios curriculares obrigatérios "devem
atender a necessaria articulacdo entre a perspectiva tedrica e préatica, entre 0 campo da
formacgéo e do trabalho docente permeados pela dimenséo investigativa". No Artigo 3°, a
Resolucdo salienta que essa formacéo teorica, a pratica profissional e a postura investigativa
s80 eixos centrais da organizacdo curricular dos cursos de Licenciatura e visam a propiciar ao
estagiario a possibilidade de, dentre outras coisas: identificar questdes e desafios a serem
enfrentados em continuo didlogo com o professor orientador da FACED e com o profissional
responsavel pelo estagio na instituicdo educacional; realizar uma reflexdo critica e
propositiva acerca do fendbmeno educacional, colaborando para a construcdo e
fortalecimento de sentidos e significados frente a docéncia, pesquisa e gestdo
educacional.

Na época em que a pesquisa foi realizada e seguindo a Resolugdo 001/2011 (FACED,
2011), o Estdgio Supervisionado era coordenado pelo (a) professor (a) que estivesse
oferecendo as disciplinas Reflex6es sobre Ensino de Biologia | (EDU 224/225), que envolve
as escolas e Reflexdes sobre Ensino de Biologia Il (EDU 226/EDU 227) em espagos néo-
formais. O horario oficial na matriz curricular para estagio nas escolas é no turno da noite, ou
seja, um dia na semana, de 19 as 23h. De acordo com a coordenagdo do curso, os alunos que
estejam com espaco na grade também podem buscar as escolas em horérios durante o dia. De
fato, isso foi confirmado nos questionarios dos licenciandos, onde se averiguou que grande
parte dos alunos fazia estagio em escolas publicas das redes municipal, estadual e federal e
durante o dia (vide capitulo 5).

Como explicado anteriormente no item 6.1, foi feito um roteiro especifico para as
entrevistas com os professores universitarios responsaveis pelo estagio supervisionado nas
escolas de ensino basico. Apenas PU 10 foi responsavel por "Estagio Supervisionado 1" nos

anos de 2013 e 2014. Apesar dessa disciplina sé ter sido citada por um licenciando como
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relacionada a EA, entendemos que seria importante conhecer os sentidos elaborados por PU
10 sobre a relagéo travada entre a Universidade e as escolas no ambito da disciplina.

No excerto a seguir, PU 10 falou de como se da a escolha das escolas, evidenciando que
normalmente as escolas da rede publica sdo os principais locais de estagio, sendo o Colégio
de Aplicacdo (Jodo XXIII) o Unico com referéncia nominal pela participante, que o considera
como um bom local. Mais a frente, salienta uma preferéncia para que haja estagiarios em
locais variados, elaborando um discurso de que essa variedade enriquece as discussoes.

"A dindmica é a seguinte: a gente chega, no primeiro dia de aula, faz a apresentacdo de toda a
burocracia e avisa aos alunos que, quanto antes eles escolherem uma escola, mais tranguilo vai ser a
estadia deles, o estagio deles (...). E 0 que é essa escolha da escola, que vocé pergunta? O aluno, ele
traz com ele muitas coisas, historias, alguns alunos, por exemplo, querem fazer estagio nas escolas
onde eles estudaram, isso acontece muito. (...) No comego eu ndo conhecia ninguém nunca morei em
Juiz de Fora, eu liberava pros alunos fazerem onde quisessem. la I4, conhecia, conversei com muitos
diretores, diretoras - a maioria é mulher - conversei com muitas diretoras, um diretor s6 em escola
estadual, escola municipal, e a escola particular muito fechada, ndo consegui didlogo. Porque teve
aluno querendo... A gente tem aluno do Rio, por exemplo, ndo teve como eu ir 14, como é que faz? (...).
E, guando eu fui conhecendo e eles foram trazendo resultado, nos outros semestres, eu ja fui vetando
algumas escolas e alguns professores. Porgue eu vi gue ndo eram situacdes ideais. Nesses casos que a
pessoa ja pedia eu falava ndo. No principio fui no Jodo XXIlII, a escola de aplicacéo e fui recebida,
muito bem recebida e meus alunos, guando quiseram fazer estagio 14, eu sempre incentivei, 14 é um
lugar muito bom pra mim, na minha opinido, de fazer estagio. L4 tem condicbes que vocé ndo
encontra nos outros lugares. (...) Eu ndo gostaria que fosse todo mundo sé no Colégio de Aplicacao.
Quando a gente tem muitas escolas diferentes, a conversa gue acontece, 0 que eles aprendem através
dos relatérios e até da oralidade, eu vejo isso: 'Nossa, mas sua escola é assim... Nossa, na minha ndo
tem nada disso...". A outra fala: 'N&o, na minha ja aconteceu isso, dizem que ja teve assim, agora é
assado, ndo deu certo, porque que na sua da, entdo?". (...) Ai, comecam essas discussdes e 0s choques,
isso pra mim é a riqueza do estagio, entdo eu ndo gosto de selecionar: vai s6 pra esse, vai s6 pra
aquele... A ndo ser aqueles de histéria que teve um resultado péssimo, eu ja tive resultados terriveis,
poucos, ainda bem, poucos, mas eu ndo gostaria e ndo aceito, eu digo que eu ndo aceito mesmo, ndo
vai fazer 14 com essa pessoa. ".

Em outro excerto, falou que a apresentacdo dos licenciandos se da via carta e que
procura ir em todas as escolas em que ha estagio, pelo menos uma vez. Por outro lado, seu
discurso indica pouca interacdo com o professor da escola que recebe os estagiarios, que
parece ndo receber uma orientacdo mais efetiva sobre o que se espera do estagio, o que fica
evidente pelo trecho em que discursa sobre a forma como alguns deles apresentam 0s
licenciandos a turma.

"Eu faco uma carta de apresentacdo e, na escola que eu nunca fui, eu vou. Por exemplo, eu ja
fui (...) numas 8 escolas estaduais, até em escolas em Benfica. Nao vou fora da cidade (...). Ndo da
conta, eu ndo dou conta. O curso tem poucos alunos de estagio atualmente, antigamente, quando eu
comecei a dar aula aqui tinha muitos, tinha vinte e tantos, agora ndo. Por causa desse movimento de
separar mesmo licenciatura e bacharelado, a gente tem 8, 10. Entdo, d& pra eu ir em todas, né?
Quando eu nao fui ainda, eu vou nos primeiros dias, as outras eu vou durante, mas ele é apresentado
assim, pela carta. (...) Sempre pergunto no primeiro dia, depois que ta4 todo mundo ja engajado:
'Como é que vocé foi apresentado, como o professor te apresenta?'. E muito engracado, tem uns
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professores, esses até que depois eu até evito, eles ndo apresentam. 'Entra ai e senta I&'"... O sujeito
sentou dentro de sala: 'essa é a professora’. E uma professora em formagdo, um professor em
formacdo, claro, mas eles ndo falam a palavra estagiario, outros apresentam como estagiario, outros
‘esses sdo o0s alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFJF', entdo, tem varios tipos de
apresentacao”.

Essa situacdo de pouca interacdo efetiva entre os professores universitarios que
orientam o estagio e os professores de escolas bésicas é apontada por Pires (2012) como um
dos grandes obstaculos a realizacdo de um estagio que conecte as teorias educacionais com a
realidade escolar. Outro aspecto negativo da pouca interacdo € que os professores da escola
podem ndo ser considerados pelos licenciandos como agentes importantes de seu processo de
formacdo. De fato, Menezes (2012, p. 231) afirma que muitas vezes eles s&o "vistos com
desconfianca pelos professores orientadores e criticados pelos alunos-estagiarios".

No excerto seguinte, a professora elaborou um pouco mais seu discurso sobre as
dificuldades da interacdo, tanto de sua parte e de outros professores do Estagio
Supervisionado quanto da parte dos professores de escolas. D4 um sentido de que a interacéo
se da mais por afinidade pessoal, é pouco sistematizada. Novamente, menciona que algumas
peculiaridades do Colégio de Aplicacdo favorecem a interagdo, como o tempo disponivel dos
professores (que trabalham em regime de dedicacdo exclusiva).

"A interacdo do professor de estagio supervisionado com a Escola Bésica aqui é complexa, eu
vi varios movimentos de colegas, movimentos até de Coordenacdo de Estagio. Quando a professora
gue era coordenadora fez uma dindmica interessante de chamar os professores, de fazer um
semindrio, ela chamou professoras de outros estados, doutoras, doutores com uma formacao
excelente pra falar sobre isso, entendeu? E vieram muitos professores das escolas, mas eu vejo que
ficam como coisas bem pontuais, como coisas bem pontuais, essa interacdo ndo € uma interacio
perene (...). Eu tenho por exemplo, simpatia com alguns professores, eu faco essa interacdo, mas que
acaba acontecendo por afinidade, e ndo por um processo sisteméatico meu, como professora de
estagio, de manter isso. Eu sinto muita dificuldade de manter isso. E vejo, percebo que pro lado do
professor também da escola basica é muito penoso vir aqui também e ficar se relacionando com a
gente neste lugar que é a universidade. A gente ir la também é penoso, muito penoso, muito penoso,
eu vejo meus outros colegas falando sobre isso. Entdo é uma intervencdo pontual, mais com 0 Colégio
de Aplicacdo, eu tenho mais com o Colégio de Aplicacdo, quando meus alunos escolhem fazer estagio
14, pra mim, um dos motivos que eu gosto muito de 14 é esse também, porgue & é facil de eu estar
sendo recebida, os horarios podem se encaixar. O professor da escola de aplicacdo é como eu, ele é
dedicacao exclusiva, ele ndo corre dagui pra la e de 14 pra ca e ndo tem tempo nem pra um cafezinho,
ele tem pelo menos esse tempinho. O professor da escola basica, publica, ndo tem. Da escola piblica
estadual e municipal. Eu me sinto até mal de ficar indo |4, porgue a pessoa nem... 'Ah, 14 vem aquela
chata ocupar meu tempo, me encher a paciéncia (risos), 14 vem aqueles meninos chatos com ela e

tal...". Eu me sinto assim, um pouco, j& me senti, mas tem um ano que eu ndo mexo com estagio® ."

Em relacdo a iniciativa da coordenacdo de estadgio da UFJF apontada pela professora
no excerto anterior, Menezes (2012, p. 231) afirma que esses encontros e seminarios buscam

% A entrevista foi concedida 1 ano ap6s a pesquisa com os licenciandos.
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uma aproximagdo entre os professores orientadores de estagio, os licenciandos e 0s
professores de escola bésica, mas que esbarram "no problema da falta de tempo do professor
escolar que, normalmente, ndo tem tempo livre para capacitagdo™.

Menezes (2012) pondera ainda que muitas vezes a atuacdo do professor orientador do
estagio se restringe a pequenos espagos de orientacdo em que recebe informacdes dos
licenciandos e orienta suas proximas agdes. Esse problema, apontado no excerto anterior por
PU 10, parece estar relacionado a outros fatores que ndo por respaldo legislativo da
universidade. De acordo com Artigo 7°, inciso IV da Resolugéo n°. 001/2011 (FACED, 2011),
0 tempo que o licenciando se encontra na escola (campo de estagio), também entra no
cdmputo das horas do professor orientador do estagio supervisionado:

Sera computada, para o professor orientador, a carga horaria referente ao
estagio curricular obrigatério sob sua orientacdo, de acordo com as
especificidades da carga horaria indicadas nos incisos anteriores, sendo
somados o tempo de “orientacdo” e o tempo do “campo de estagio” cujas
atividades acontecem sob sua responsabilidade.

Seguindo esse padrdo onde a universidade €, na maior parte das vezes, 0 espaco
exclusivo para a reflexdo sobre a préatica docente, PU 10 aponta que os critérios de avaliacdo
adotados por ela envolveram principalmente a participacéo dos licenciandos nas discussdes da
disciplina Estagio Supervisionado no espaco da UFJF.

"Bom, primeiro critério é que eu acho fundamental, que eu acho que é fundamental pra
profissdo é a responsabilidade com horério, com datas, com compromissos, de estar na escola, de ler
as regras da escola e se adequar a elas (...). A capacidade de leitura na sala de aula, a capacidade de
leitura e de compreensdo, o0 colocar o seu olhar, tirar o seu olhar de aluno, esse "turnover", mudar
sua perspectiva pra uma perspectiva de professor, um amadurecimento, isso € muito bacana, a gente
ir vendo, acontecendo. (...) A capacidade de dialogo, de ouvir o colega la - porgue é complicado, vocé
guer que todo mundo conte um pouquinho da sua experiéncia, se o0 outro fica batendo papo com o
outro(...). E essa capacidade de producdo. Ta dentro de varias coisas, eu até subdividiria, tanto é a
producédo de recursos, quanto a producdo de um texto, uma transposicao didatica, essa capacidade de
preparar o préprio material, de preparar o planejamento, isso tudo, também avalio isso. Dentro
disso, a capacidade critica, também de analisar tudo o0 que j& aconteceu com vocé e 0 que vocé
observou durante 0 seu curso, como é que vocé coloca isso agora na sua producdo, vocé vai fazer
como jé fizeram, ou vocé vai mudar? Geralmente eles tém um horror, eu vejo muito assim, quando
eles passam pra esse olhar de professor: 'Ah, eu ndo quero fazer aquilo que fizeram comigo’, eles
criticam. Alguns tém um olhar de admiracdo e ai eu pergunto: 'E vocé, onde é que vocé vai estar ai:
na admiracao ou no horror?"."

Disse que os professores das escolas onde eles fazem o estdgio tém alguma
participacdo nessa avaliacdo, mas que dentre as dimensbes que eles avaliam, somente os
aspectos assiduidade e pontualidade séo levados em consideragdo na nota dos licenciandos,
dando mais indicios de que a interacao colaborativa entre escola e universidade é incipiente.

"Tem, mas eu ndo considero isso, acredita? Nao pra pontuar, eu s6 escuto pra fazer aquilo
gue eu te falei, pela prépria avaliacdo que o professor faz, a escola ndo, sé o professor que faz desse
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aluno, eu coloco que é uma escola que é adequada, gue é um aluno adequado, ou eu percebo aquela
assiduidade, aquela pontualidade que eu te falei. A avaliacdo do professor da escola me da muito
iss0. Porque na questdo do quesito... Porque eu coloco mais uma avaliacdo de "xisinho" (marcar X),
pontual, sdo 8 quesitos que avalia ali como bom, insuficiente, suficiente e muito bom, seriam esses
trés. E ai, eles colocam tudo 'muito bom', agora, linguagem pra lidar com o aluno, as vezes eles ndo
colocam. E o resto, assiduidade e pontualidade, guando néo vai, se ndo for uma coisa combinada, o
professor sempre coloca. Eu avalio ali, nessa avalia¢io do professor".

No ultimo excerto apresentado, quando falou sobre a aula que o licenciando ministra
nas escolas como parte do Estadgio, mencionou novamente dificuldades institucionais por
parte da universidade e da escola e elaborou um sentido de que o professor de escola basica
muitas vezes ndo permite que o licenciando ministre mais de uma aula, adicionando indicios
de uma relacdo de baixa colaboracéo entre os agentes dos diferentes espacos formativos.

"S6 no fim, esse é um problema do estagio, o professor geralmente ndo deixa e também pela
prépria estrutura gue tem aqui na FACED, gue a gente tem gue fazer um planejamento, esse
planejamento tem que ser debatido, essa capacidade dele de criar, os outros tém que intervir e,
guando ele td com aquele material pronto pra investir como professor, ele ja tem s6 uma semana,
duas semanas de possibilidade... E também porgue o professor da escola, principalmente,
infelizmente, alguns professores até do Colégio de Aplicacdo, eles ndo permitem gue vocé tenha, que
seu estagiario dé mais do que uma aula ou duas. N&o tem jeito, eles ndo querem. Os professores ndo
guerem, a maioria, ndo vou dizer todos, a maioria (...)".

PU 7, por ministrar uma disciplina que envolvia uma parte pratica nas escolas
(Instrumentacdo em EA), elaborou algumas falas sobre como ela ocorre, apesar de néo ter
sido perguntada sobre essa questdo, ja que ndo era professora de Estagio Supervisionado. A
seguir, esta reproduzido um excerto do discurso da participante, que também trouxe sentidos
de uma relacdo que envolve dificuldades de interacdo por parte dos professores de escola
basica, que atribuiu a um receio de serem avaliados. Nesse excerto, da a entender que a
universidade oferece atividades em EA que nem sempre a escola esta com disponibilidade
para "abrir as portas”, indicando um movimento em que os dois espa¢os ndo desenvolvem
uma parceria onde se dé um diélogo auténtico.

"A gente se choca muito nesse sentido porque, os professores, inclusive, ao inves de participar
das palestras ou das coisas, atividades gue a gente programa pros meninos, eles saem da sala de
aula, eu ndo estou falando que s&o todos, entendeu? E, logo quando eu que eu comecei a dar essa
disciplina, que eu comecei a atuar nas escolas, eu senti também um certo receio de serem avaliados,
sabe? (...) Do professor ndo ter esse conhecimento, entdo ndo existe muita disponibilidade da escola
abrir as portas. A gente peleja quando eu aplico essa disciplina, de ir na escola pedir, explicar o que
¢, que a gente quer contribuir".

Menezes (2012) levanta a reflexdo de que a presenca do estagiario na sala de aula
pode representar "uma invasdo do espaco do professor”, uma vez que o licenciando traz uma

visdo sobre a escola e a pratica docente construida junto ao professor universitario e da qual,
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muitas vezes, o professor de escola bésica se encontra alijado. Para alterar essa percepcao, o
autor afirma que a insercao dos licenciandos deve ser feita com muito cuidado, negociacao e
alteridade entre os envolvidos. Acrescentamos que um maior investimento de tempo por parte
dos professores universitarios para estreitar a relacdo com os(as) professores(as) das

principais escolas envolvidas também promoveria maior envolvimento destes.

6. 7. Conclusoes

Os professores universitarios entrevistados apresentaram trajetérias formativas
bastante diversas. Destacamos o fato de que, na primeira pergunta da entrevista ("Por favor,
fale um pouco sobre sua trajetéria profissional™.), oito dos dez participantes relataram alguma
experiéncia com EA ou fizeram referéncia a tematica, ainda que a pergunta ndo fizesse
mencao direta a mesma. 1sso pode ter ocorrido em parte por mecanismos de antecipacdo, ja
que os professores sabiam que a pesquisa tratava do tema. Em relacdo a pergunta que tratava
do contato com a EA na formacao e na atuacdo profissional, alguns dos sentidos sobre EA e
dos interdiscursos resgatados em respostas a outras perguntas foram desvelados.

Nas perguntas relacionadas a EA, os discursos indicam sentidos multiplos, com
formagOes discursivas variadas dentro de um continuum que incluiu sentidos
conservacionistas atrelados basicamente aos aspectos biolégicos da questdo ambiental,
sentidos de desconstrucdo do conceito de EA, numa perspectiva mais filosofica e relativista e,
ainda, sentidos atrelados a questdes sociais e politicas, indicando relagdes com abordagens
classificadas como criticas.

O referencial teodrico-metodologico da AD entende ser possivel descrever uma
formacdo discursiva por regularidades ou parafrases/repeticdes em discursos que circulam
num contexto. Apesar da polissemia de sentidos em relagdo a EA no grupo analisado,
delimitamos trés formagdes discursivas diferenciadas entre si. Essa observagdo, somada ao
fato de que as ementas e conteldos das duas disciplinas mais citadas pelos licenciandos
apresentavam sentidos de EA heterogéneos entre si, revela a existéncia de tensdes ideoldgicas
e a multiplicidade de abordagens tdo caracteristicos do campo da EA.

Uma das formagdes discursivas incluiu a questdo sociopolitica relacionada a EA,
que se alinha a perspectivas ditas '‘criticas’ ou ''sociocriticas™ de acordo com
classificagcbes como as de Layrargues e Lima (2014) e Sauvé (2005), similares a perspectiva
"ecologista” na definicdo de Martins et al. (2008), foi apresentada nos discursos de trés
participantes da FACED (PU 2, PU 3, PU 10) e no de PU 5 (do ICB). Segundo Sauvé (2005),

a abordagem sociocritica analisa as intencGes, posi¢des, argumentos, valores explicitos e
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implicitos, decisbes e agfes dos protagonistas de uma dada situacdo. Seu objetivo é
transformar realidades, promovendo a emancipacao e a libertacdo da alienacgéo.

No caso de PU 5, seu discurso traz um sentido de EA relacionado as abordagens
"humanista”, a qual enfatiza a dimensdo humana no ambiente através da juncao entre cultura e
natureza e "etnografica”, segundo a qual a EA ndo deve impor uma visdo de mundo, a
referéncia cultural das populagdes ou comunidades envolvidas deve ser considerada (SAUVE,
2005). Esses sentidos se relacionam a sua pés-graduacao em etnobotéanica e seu envolvimento
com movimentos sociais, além do contato com referenciais tedricos da Antropologia na sua
formacdo e sua experiéncia em estagios de vivéncia como aluno e como profissional, o que
provavelmente deslocou seus sentidos sobre ambiente e EA em relacdo a formagdo inicial.

PU 2 tem uma trajetoria académica largamente associada a EA, tendo feito parte do
grupo que fundou o GEA/UFJF, lecionado em curso de especializa¢do oferecido pelo grupo
no passado, tendo feito mestrado e doutorado na &rea e apresentando atualmente uma linha de
pesquisa voltada para injusticas socioambientais e conflitos ambientais. Segue uma tendéncia
observada em trabalhos apresentados em eventos como o Encontro Nacional de Ensino de
Biologia e Encontro de Pesquisa em EA, onde tem sido recorrente explicitar a filiacdo a uma
determinada perspectiva e 0s sentidos de como deve ser (e como ndo deve ser) a EA
(LAYRARGUES e LIMA, 2011; OLIVEIRA et al., 2014).

PU 3 apresentou interdiscursos que revelam a influéncia de seu contato pessoal e
profissional com uma pesquisadora bastante atuante no campo da EA e com reflexdes sobre a
insercdo da EA na escola. Apresentou um discurso hibrido em relacdo as perspectivas de EA,
indicando em algumas falas entender que a EA é polissémica e que a sua inser¢cdo na escola
apresenta ressignificacdes (indicando sua fundamentacgdo tedrica nas produgdes criticas sobre
0 curriculo) e em outras se posicionando a favor de uma EA "critica", tendo mencionado
leituras do pesquisador Carlos Frederico Loureiro como balizadoras de suas praticas
relacionadas a EA.

PU 10 mencionou os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) reforcando o sentido
de EA como um tema transversal explicitado em alguns excertos e disse ter uma perspectiva
"sociocritica" ou "socioambiental”, que no seu discurso diz ter elaborado a partir da interacéo
com seus colegas da FACED (PU 2 sendo mencionada indiretamente em um dos excertos) e
também por leituras na area. Talvez pelo fato de ministrar com frequéncia disciplinas que

discutem a legislacdo relativa a insercdo de tematicas de Ciéncias e Biologia no curriculo
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escolar tais como "Saberes Cientificos com Pratica Escolar” e "Metodologia de Ensino em
Ciéncias e Biologia" se preocupe em enfatizar a abordagem inter/transdisciplinar para EA.

Por outro lado, o discurso de PU 9 apresentou deslizamentos em relacdo aos discursos
dos outros trés participantes que sdo da FACED. Enquanto os trés apresentaram um sentido
predominante em suas falas de que a EA deve ter uma perspectiva "critica”, PU 9 se disse
contrério & homogeneiza¢do dos discursos, assumindo um posicionamento filoséfico e
relativista dos sentidos de EA. Assim como PU 9, o discurso de PU 6 (do ICB) hibridizou
um sentido predominantemente filos6fico com outros sentidos de EA. PU 6 apresentou uma
hibridizacdo do sentido filosofico a sentidos de EA relacionados & abordagem "moral/ética”,
onde as ag¢Oes devem estar embasadas num conjunto de valores éticos coerentes entre si € 0
desenvolvimento moral dos alunos se vincula ao desenvolvimento de raciocinio
sociocientifico e também da abordagem "da ecoeducacdo”, que se preocupa em potencializar
a relagdo humana com o ambiente, buscando agBes responsaveis e significativas (SAUVE,
2005). Os discursos dos dois participantes apresentam regularidades na medida em que trazem
sentidos filosoficos as acbes em EA e relativistas quanto a sua significacdo, o que pode se
caracterizar como uma segunda formacdo discursiva circulante no curso. Como
apresentado na discussdo dos excertos, os participantes falaram de uma "desconstrucao™ dos
termos "Natureza"”, "EA" e/ou "Conservacao”. Interdiscursos que remetem aos campos da
Filosofia parecem ter se constituido através de leituras e experiéncias formativas posteriores a
formacdo inicial.

A terceira formacdo discursiva detectada dentre os participantes da pesquisa
envolveu sentidos de EA como uma acdo voltada para a conservagdo, apresentando
similaridades com a abordagem de EA "conservacionista”, centrada na conservacdo de
recursos naturais (MARTINS et al., 2008; SAUVE, 2005) e "cientifica", onde o ambiente é
objeto de conhecimento para orientar acBes e atitudes apropriadas (SAUVE, 2005). Esses
sentidos foram predominantes dentre os discursos de PU 1, PU 4, PU 7 e PU 8, do ICB, os
quais ndo cursaram licenciatura, ndo declararam contato com pesquisas na area de Educacéo
ou das Ciéncias Humanas e nem experiéncias de docéncia nas escolas basicas. Apesar de
todos terem mencionado algum tipo de contato em sua atuacdo profissional, em maior ou
menor grau, com professores de escolas basicas, a auséncia de referenciais tedricos em
Educacao e de pratica profissional como docentes em escolas pode resultar em distanciamento
das discussoes teoricas sobre EA formal e da realidade escolar. Suas memdrias discursivas

indicaram pouco embasamento tedrico em EA (e, em alguns casos, 0 nao reconhecimento da
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EA como campo do saber), com interdiscursos que remeteram a conceitos de Ecologia e /ou
de gestdo ambiental.

Apesar da regularidade nos discursos quanto a Conservacao, aspectos da trajetoria
formativa e profissional de cada participante parecem se associar a alguns deslizamentos nos
seus sentidos sobre EA. Como exemplo, PU 1 apresentou pouca familiaridade com a EA e se
ateve basicamente a conceitos da Ecologia. Também PU 4 expressou em seu discurso
sentidos de EA que estavam hibridizados ao ensino de Ecologia, porém evidenciou contato
com a gestdo e a legislacdo ambiental e também demonstrou entender a EA como uma forma
de desenvolver conhecimento técnico nessas areas. PU 7 hibridizou o sentido de EA para
conservacao com a abordagem de EA "resolutiva”, onde seria fungédo da EA informar ou levar
as pessoas a se informarem sobre problematicas ambientais, desenvolvendo habilidades para
resolvé-las atraves da mudanca de habitos e comportamentos individuais e coletivos. Por fim,
PU 8 hibridizou a perspectiva da conservacdo a abordagem "naturalista”, que remete as
culturas indigenas, pois se centra na relacgdo humana com a natureza, muitas vezes
valorizando um contato sensitivo e espiritual com o meio natural (SAUVE, 2005).

Essa formacdo discursiva pode ter sido influenciada pelo Discurso Fundador da EA no
Brasil, o qual teve fundamentos mais voltados a EA para Conservacdo, como discutido no
Capitulo 4. Some-se ainda o fato de que os cursos de diversas Licenciaturas, dentre as quais a
de Ciéncias Biologicas historicamente tém priorizado a formacdo técnica-cientifica em
relacdo a pedagogica (GATTI, 2010), que a maior parte dos professores que atuam em cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas sdo bacharéis que ndo tém experiéncia com a escola
basica e nem formacdo para o ensino (ALMEIDA e PIMENTA, 2011; BAPTISTA et al.,
2013; CRUZ e BARZANO, 2014) e que os préprios participantes relataram uma formacéo
inicial e continuada onde houve pouco contato com a Educacéo e com leituras e agcdes em EA.
Esses fatores certamente prejudicaram o contato dos professores do ICB com discursos menos
restritos aos aspectos biologicos da EA. A pouca interacdo entre pares relatada pelos
professores do ICB, somada a trajetorias formativas bem diversas, poderia ser mais um fator
que contribui para a polissemia nos discursos sobre EA nesse grupo, ainda que a formagéo
discursiva que significa a EA como agédo para Conservagao seja predominante.

Os sentidos mobilizados sobre o trabalho desenvolvido em EA no curso trazem
indicios de alguma predisposicdo a um trabalho coletivo e com realizacdo de parcerias

somente entre os professores que pertencem ao mesmo departamento ou instituto, apesar de
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excertos de varios professores do ICB terem indicado tensdes ideoldgicas de diversas ordens
no mesmo.

Os professores da FACED falaram da construcao coletiva das ementas e contetdos das
disciplinas sob sua responsabilidade, além de existir um rodizio entre os professores para
ministrar as diferentes disciplinas, o que justifica certas regularidades (repeticdes) em seus
discursos, ainda que haja deslocamentos (inovacOes e heterogeneidades), como ja destacado.
PU 9 trouxe em seu discurso alguma tenséo relativa ao estabelecimento da ementa de "Ensino
de Ciéncias Il com Pratica Escolar”, o que esta de acordo com seu posicionamento filoséfico
frente a EA. Esse grupo de participantes indicou pouco contato com o trabalho dos
professores do ICB, apesar de PU 9 ter feito referéncia positiva ao trabalho de PU 6. E
possivel que o fato de PU 6 também dar sentido filoséfico a discussao sobre ambiente, tenha
provocado uma identificacdo de PU 9 com esse trabalho.

Dentre os participantes do ICB, houve mengdes ao trabalho de PU 2 na FACED, mas
sem detalhamentos, indicando que a professora é amplamente reconhecida como uma
referéncia na area, mas que efetivamente os dois espacos formativos ndo estabelecem uma
relacdo proxima. Esse panorama de pouca interacdo entre os professores universitarios e, mais
especificamente, de raro dialogo entre os que trabalham com saberes do campo da Biologia e
0s que produzem pesquisas no campo da educacdo em Ciéncias e Biologia foi verificada
também em pesquisa de Cruz e Barzano (2014).

Ja nos discursos sobre o trabalho em EA realizado no proprio ICB, somente PU 5 fez
referéncia a PU 8, enquanto PU 7 fez referéncia a PU 6. Novamente, os discursos revelam
sentidos de que grande parte dos professores desenvolve um trabalho individual com poucas
intersecdes uns com os outros. PU 4 e PU 5 falaram da tentativa de implantar uma disciplina
eletiva que seria oferecida pelos dois e por PU 8, a qual traria um viés ambiental, mas ela ndo
ocorreu. Os trés participantes ndo mencionaram o porqué, mas trechos do discurso de PU 5
indicam que néo foi por desisténcia dos proponentes. Adicionalmente, PU 4 e PU 8 falaram
de tensdes e disputas em relacdo a carga horaria e distribuicdo de disciplinas (mencionada
também pela Coordenacgdo conforme discutido no Capitulo 4) e em rela¢do ao que se deve ou
néo tratar em EA no curso (referindo-se ao ICB) que podem estar relacionadas a essa questao.

Um exemplo é o que foi observado em relacédo a disciplina "Instrumentacdo em EA"™.
Ao serem perguntados sobre como a EA era desenvolvida no curso de licenciatura em que
atuavam, os Unicos professores que mencionaram tal disciplina foram PU 1 (do ICB) e PU 2
(da FACED). Esse silenciamento, entre outras razdes, pode ser referente a irregularidade com
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que a disciplina é oferecida, a falta de conhecimento dos participantes sobre a disciplina (o
que € pouco provavel no caso dos que sdo vinculados ao ICB) e/ou a discordancia dos outros
professores em relacédo aos sentidos de EA mobilizados na mesma.

Ratificando a existéncia de tensdes e disputas de diversas ordens, os discursos dos
professores do ICB silenciam a existéncia de discussdes coletivas de ementas e conteudos das
disciplinas (com excecdo de PU 6, que se disse contrario a uma "construcdo institucional para
determinar qual é a forma que o professor vai trabalhar™) e ha poucas mencgoes a iniciativas de
trabalhos em parceria. Adicionalmente, seus discursos sobre sua formacdo inicial e suas
vivéncias profissionais dao indicios de pouca pratica interdisciplinar. No Capitulo 8, em que
discutiremos a interdisciplinaridade, retomaremos essas reflexdes.

A pouca integracdo entre os professores responsaveis pela formacéo dos licenciandos
também foi revelada no ambito das disciplinas "Estagio Supervisionado 1" e na parte pratica
da disciplina "Instrumentacdo em EA". Através dos sentidos depreendidos a partir dos
discursos dos professores universitarios que as ministravam, percebeu-se a incipiente
interacdo destes com os professores das escolas que recebem os licenciandos (o0 que foi
ratificado por uma professora de Ensino Basico, vide Capitulo 7).

Reflexbes sobre o fazer docente e a escola sem a participacdo de docentes das escolas
trazem o risco de se permanecer numa postura onde a escola e os professores sé&o
culpabilizados e considerados como inadequados. Nao é possivel construir uma EA mais
abrangente e disseminada sem incluir no processo os professores de escola béasica, sem
valorizar sua participacdo e suas experiéncias. Do contrario, como alertam Oliveira e
Carvalho (2012, p. 270), “corre-se 0 risco de alimentar processos de alienacdo no que diz
respeito a constru¢do de praticas politicas e de autonomia no trabalho pedagogico™.

Apesar das dificuldades para criar espacos onde haja trocas e construcdes coletivas
entre membros de instituicGes diversas, Micarello (2012) entende que é preciso haver um
esforco em "criar mecanismos para que a aproximacao do estagiario a realidade cotidiana das
salas de aula da educacdo basica se faca na perspectiva de um dialogo com a teoria e, ao
mesmo tempo, com o0s saberes dos professores que acompanham'. Para Fl6r e Cabral (2012),
a propria conscientizacdo do licenciando enquanto produtor de sentidos pode promover
mudangas na sua futura atuacdo profissional. Assim sendo, a interacdo mais intensa e
frequente possibilitaria uma ressignificacdo das teorias e das praticas docentes pelos
licenciandos, constituindo formas de agir que valorizariam mais suas capacidades enquanto

futuros docentes.
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7 — OS DISCURSOS DOS PROFESSORES DAS ESCOLAS QUE RECEBEM OS
LICENCIANDOS SOBRE SUA PROPRIA FORMACAO, SUA ATUACAO EM EA E
OS SENTIDOS DE EA MOBILIZADOS POR ELES. A INTERACAO ENTRE
UNIVERSIDADE E ESCOLAS*".

7.1 — O contexto da aplicacédo dos questionarios

Na Tabela 5.1 (Capitulo 5) estédo listadas todas as escolas apontadas pelos licenciandos
participantes da pesquisa e destacadas as seis escolas selecionadas para a aplicagédo de
questionarios. Na pesquisa foram incluidos professores do segundo segmento do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio das escolas onde a maior parte dos licenciandos fez Préatica
Escolar e/ ou Estagio Supervisionado. A principio, o Colégio de Aplicacdo da UFJF (CA Jodo
XXI1I1) seria a unica escola cujos professores fariam parte da pesquisa, mas foi verificado no
questionario aplicado aos licenciandos que muitos deles haviam feito o Estagio
Supervisionado ou a Pratica Escolar em outros colégios. Optamos por selecionar as escolas
que tinham sido citadas nos questionarios por quatro ou mais licenciandos, ou seja, onde pelo
menos 10% dos licenciandos que participaram da pesquisa tivessem acompanhado aulas.
Assim, como pode ser averiguado na Tabela 5.1 (Capitulo 5) e na Tabela 7.1, a seguir, além
do Colégio de Aplicacdo da UFJF foram incluidas mais quatro escolas estaduais e uma escola
municipal.

A coordenacdo pedagbgica e/ou a direcdo de cada uma das seis escolas indicaram 23
professores que recebiam em aula os estagiarios da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFJF e foram convidados a participar da pesquisa. Desses 23, um deles ndo foi encontrado
em seis diferentes visitas a escola e dois aceitaram participar, mas ndo compareceram ao local
de aplicacdo do questionario, combinado na propria escola onde trabalhavam.

Dessa forma, o grupo de participantes totalizou 20 professores (Tabela 7.1).

* Parte dos dados desse Capitulo foram submetidos em setembro de 2016 ao periédico “Investigagdes em
Ensino de Ciéncias". O artigo, intitulado “Sentidos de Educa¢do Ambiental mobilizados em discursos de
professores de escolas envolvidos na formacdo de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas”, foi aceito para
publicacdo em abril de 2017.
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Tabela 7.1: Numero de professores que recebiam estagiarios de Ciéncias e Biologia em suas
aulas versus nimero de participantes por escola.

Escola Numero de professores que recebiam Numero de

estagiarios do ICB/UFJF (licenciandos) participantes
CA JOAO XXIII 5 4
EE ESTEVAO DE OLIVEIRA 2 1
EE DELFIM MOREIRA 3 3
EE DUQUE DE CAXIAS 4 3
EE FERNANDO LOBO 3 3
EM TANCREDO NEVES 6 6
total 23 20

Seguindo o protocolo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFJF), antes de se
proceder ao contato com os participantes, foi necessario obter um termo de infraestrutura da
direcdo de cada escola e submeter ao CEP/UFJF. Devido a dificuldade de entrar em contato
com algumas diretorias por motivos diversos, o periodo de aplicacdo de questionarios aos
professores de escolas foi entre dezembro de 2014 e setembro de 2015.

Apos esses procedimentos, a pesquisadora obteve da Coordenagdo ou da Diregdo de
cada estabelecimento os horarios em que os professores se encontravam na escola. O contato
inicial com os professores foi feito em horarios de recreio ou tempos livres dos mesmos,
quando foi feito um esclarecimento sobre a pesquisa, 0s objetivos gerais e sua importancia.

Os professores que aceitaram participar marcavam entdo um horéario que mais lhes
conviesse para a aplicacdo do questionario, que era feita na prépria escola. A maioria dos
participantes marcou a aplicagdo em horérios livres de sua grade, mas houve quatro que
pediram para responder dentro da sala de aula, enquanto aguardavam que seus alunos
fizessem alguma atividade.

No dia combinado para a aplicacdo, os professores leram o TCLE (ANEXO VII) e
ratificaram que queriam participar, sendo esclarecidos que poderiam retirar sua participacao a
qualquer momento. Em todas as aplicagdes, foi solicitado que uma testemunha (funcionéarios
das escolas) acompanhasse o esclarecimento e a leitura do TCLE, assinando-o também em
seguida. Durante a aplicacdo, a pesquisadora esclareceu as duvidas relativas ao questionario
de forma sucinta, evitando o direcionamento das respostas. Poucos professores pediram

esclarecimentos durante a aplicacéo.
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Os participantes responderam a um questionario semiestruturado que contava com 21
questdes e encontra-se no ANEXO VI, sendo similar ao aplicado aos licenciandos, com
algumas adaptacdes. O questionario contou com onze questdes estruturadas e dez questdes
abertas e é inédito, estando fundamentado em estudos empiricos relativos ao tema
complementados por estudos tedricos nos campos da EA e da formacdo de professores (MEC,
2006; 2013b; RUY, 2006; LAMOSA, 2010).

As questdes estruturadas foram elaboradas de forma a caracterizar os participantes em
termos de sexo, faixa etéria, titulacdo académica, disciplina(s) que lecionava no colégio e
série, h& quantos anos exercia 0 magistério e ha quantos anos trabalhava no colégio. Também
se buscou averiguar aspectos da abordagem de EA nas aulas, embasamento em referenciais
tedricos e metodologias empregadas. As questdes XVII e XVIII envolveram o emprego de
uma escala tipo Likert para identificar o grau de concordancia dos professores em relacédo a
certos aspectos da EA desempenhada nas escolas e universidades, delineados a partir dos
resultados encontrados nos estudos empiricos citados. As questfes abertas foram elaboradas
visando a aprofundar a analise e compreender os sentidos que os participantes conferiam a
EA, a sua propria formacdo para a EA e para a interdisciplinaridade, além de seus discursos
sobre suas agcdes em EA e a interdisciplinaridade em suas aulas. Uma das questdes abertas
(XXI) solicitava que os professores acrescentassem comentarios que ndo puderam ser

contemplados nas questdes e que 0s mesmos julgassem importante mencionar.

7.2 - Caracterizacdo do grupo de professores — questdes | a V

Para manter o anonimato dos participantes, nas questdes em que ha mencdo aos
emissores das respostas utilizamos as letras “PE” maiusculas seguidas de um nimero de 1 a
20. As questbes de | a V do questionario visaram a obtencdo de um perfil do grupo de
professores.

No grupo, constituido por quinze participantes do sexo feminino e cinco do sexo
masculino, a faixa etaria variou de 25 a 66 anos, sendo que a maioria tinha mais de 30 anos de
idade e pelo menos cinco anos de magistério. Mais da metade dos participantes lecionava na
escola onde recebiam os licenciandos da pesquisa ha pelo menos cinco anos e tinham
titulagdo académica igual ou superior ao mestrado.

No Quadro 7.1, essas informacOes estdo detalhadas.
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Professor | Sexo | Idade Escola Tempo Tempo de | Disciplina(s) Titulacdo
(anos) na escola | magistério
(anos) (anos)
PE1 F 57 CA Jodo 12 31 Biologia (EM) e Especializacdo em
XX Ciéncias (EF) ensino de
ecologia
PE2 M 48 CA Jodo 8 12 Biologia (3° ano Doutorado em
XXHI EM) e Ciéncias Geologia
(7° ano EF) + (Paleontologia)
mddulo* sobre
estudo dos fosseis
PE3 F 33 CA Jodo 5 9 Biologia (1° ano Doutorado em
XXI1I1 EM) e Ciéncias andamento
(séries variadas)
PE4 F 53 CA Jodo 28 35 Ciéncias (7°e 8° | Doutorado
XX anos EF) +
maédulo* de
educacdo em
sexualidade (1°
ano EM)
PE5 F 33 EE Estevao 8 9 Biologia (10, 20 e | Licenciatura em
de Oliveira 30 anos EM), Ciéncias
Ciéncias (7o e 90 | Bioldgicas (ndo
anos EF). concluiu uma
especializacdo em
EA)
PE6 F 33 EE Delfim 2 8 Biologia (20 ano Mestrado em
Moreira EM) e Ciéncias Imunologia
(90 ano EF)
PE7 F 34 EE Delfim 7 8 Ciéncias (6o e 70 | Mestrado
Moreira anos EF)
PE8 M 28 EE Delfim 2 3 Ciéncias e Mestrado em
Moreira Biologia (ndo Ciéncias
especificou as
séries)
PE9 M 29 EE Duque 3 3 Biologia (10, 20 e | Doutorando em
de Caxias 30 anos EM) Ecologia
PE10 F 30 EE Duque 2 5 Ciéncias e Especializacdo em
de Caxias Biologia (ndo direito ambiental,
especificou as mestrado em
séries) genética
PE11 F 45 EE Duque 15 23 Biologia (20 e 30 | Licenciaturaem

anos EM)/

Ciéncias
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de Caxias Ciéncias (90 ano) | Bioldgicas
PE12 50 EE 10 25 Ciéncias 80 ano Especializacdo em
Fernando EF/1oe 30anos | Biologia Animal
Lobo EM
PE13 25 EE 2 2 Ciéncias (Boe 90 | Mestrado em
Fernando anos EF)/ Ecologia
Lobo Biologia (10 ano
EM)
PE14 66 EE 20 30 Ciéncias (90 ano Licenciatura em
Fernando EF) e Biologia Ciéncias
Lobo (20 ano EM) Biologicas
PE15 34 EM 15 15 Ciéncias (60 ao Mestrado em
Tancredo 90 ano EF) Ecologia
Neves
PE16 33 EM 2 6 EJA (referente Doutorado em
Tancredo aos 60 e 70 anos Parasitologia
Neves EF) Veterinaria
PE17 55 EM 24 24 EJA e Ciéncias Especializacdo
Tancredo (70 ano EF) (ndo especificou
Neves qual)
PE18 30 EM 1 4 Ciéncias (80 ano Mestrado em
Tancredo EF) Biologia e
Neves Comportamento
Animal
PE19 48 EM 19 23 Ciéncias (60 ao Especializacdo em
Tancredo 90 ano EF) Anélise
Neves Ambiental
PE20 38 EM 2 16 Ciéncias (6oe 70 | Mestrado em
Tancredo anos EF) Ciéncias
Neves Bioldgicas

Quadro 7.1: Perfil dos participantes segundo sexo, idade, escola em que recebia 0s
licenciandos, tempo em que estava no estabelecimento, tempo de magistério, disciplina(s) que
lecionava na escola e titulagdo académica. OBS: Na coluna das escolas, as siglas CA =
Colégio de Aplicacdo; EE = Escola Estadual e EM = Escola Municipal. Na coluna de

disciplinas, EF = Ensino Fundamental e EM = Ensino Médio.

7.3 — Resultados das questdes estruturadas - XV a XX

A QUESTAO XV foi elaborada para tracar um perfil das estratégias didéticas que os

professores empregavam para o desenvolvimento da EA nas escolas. Os participantes podiam

marcar quantas estratégias quisessem. Considerando que cada escola compreende um

contexto diferente, ainda que submetidas a uma mesma legislacdo curricular, os dados na
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Figura 7.1 estdo separados por escolas e ha uma barra representando o total de respostas no

grafico.
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Figura 7.1: Distribuicdo das respostas a questdo XV, sobre as estratégias didaticas
empregadas em EA nas aulas.

Os professores indicaram que as duas estratégias mais utilizadas sdo "aulas
expositivas" e "trabalhos desenvolvidos pelos alunos”. A elaboracdo de hortos, pecas de
teatros e a realizacdo de mesas redondas, palestras e visitas pedagdgicas ocorrem apenas em
algumas escolas da amostra.

Por outro lado, ha exemplos de iniciativas onde se pressupde uma postura ativa e com
mais margem para discussdes e posicionamento critico pelos alunos. E notavel que essas
iniciativas partiram de professores com pelo menos nove anos de experiéncia no magistério
(PE1, PE3, PE4, PE11, PE12). Na opcdo "outros”, os professores do Colégio de Aplicacdo
Jodo XXIII apontaram trés estratégias: caso simulado (um professor), seminario (um
professor) e producédo de video pelos alunos sobre determinado problema ambiental local (um
professor). Na Escola Estadual Duque de Caxias, PE11 indicou praticas em sala ou em casa
usando modelos (deu mais detalhes na resposta da questdo XXI). Na Escola Municipal
Fernando Lobo, PE12 mencionou a construcdo de cisternas de coleta de agua.

A QUESTAO XVI teve por objetivo que os professores identificassem as
metodologias empregadas para tratar de EA nas escolas (Figura 7.2). As respostas também
foram categorizadas por escola, considerando que as metodologias podem variar

significativamente de uma escola para outra.
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Figura 7.2: Distribuicdo das respostas a questdo XVI, sobre as metodologias para abordar EA
nas escolas.

As duas opcBes marcadas por maior nimero de escolas e professores foram
"professores  trabalham EA  isoladamente em suas aulas" e “trabalham
transversal/interdisciplinarmente. Verificou-se que, apesar de professores de quatro escolas
terem indicado que o tema é tratado de forma transversal ou interdisciplinar, em duas delas
(CA Joédo XXIII e EE Fernando Lobo) houve marcacGes de professores na opcdo "a escola
ndo possui nada especifico". Nenhuma escola tem disciplina especifica para EA, o que esta de
acordo com o recomendado pela atual legislacéo federal.

Outras duas escolas também tiveram professores indicando que ndo havia nada
especifico sobre EA (EE Estevdo de Oliveira e EE Duque de Caxias) e na EM Tancredo
Neves dois participantes marcaram a alternativa "nédo tenho conhecimento™.

Somente trés escolas indicaram haver mostras relacionadas a EA (CA Jodo XXIII, EE
Fernando Lobo e EM Tancredo Neves) e duas que haveria um projeto envolvendo toda a
comunidade escolar (EE Fernando Lobo e EM Tancredo Neves).

Na opg¢do "outros", todos os discursos trazem um sentido de que depende dos
professores envolvidos e que a EA se da de forma pontual.

Trés professores do CA Jodo XXIII expressaram ter marcado mais de uma alternativa,
explicando que a abordagem varia, mas Para PE2: "Esse assunto é pobremente trabalhado no
colégio devido a caréncia de formacéo e ndo valorizagdo deste tema pelos professores”. Para

PE3: "A situacdo é bem diversificada, pois em alguns anos ou momentos ha trabalhos
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transversais e interdisciplinares em fungéo dos temas escolhidos para serem trabalhados nos
Projetos Coletivos de Trabalho, mas quase nunca envolve todas as disciplinas e anos (séries)".
Para PE4, a EA pode ser trabalhada "nos projetos coletivos de trabalho, mas nem sempre um
tema de EA é escolhido™.

Na mesma opc¢ao, dois professores da EE Delfim Moreira responderam. Segundo PEG6:
"S0 tenho conhecimento de professores que trabalham esse tema dentro de disciplinas que ja
tenham esse tema incluido; ex: da area de biologia, geografia”. PE7 disse: "Ja houve um
projeto sobre EA, durou cerca de dois anos e era tratado e abordado por todas as disciplinas™.

Na EE Duque de Caxias, PE11 colocou que "depende do momento, variando entre:
haver um projeto de EA que envolve toda a comunidade escolar, cada professor trabalhar
isoladamente em suas aulas ou ndo existir na escola nada especifico sobre EA". Na EE
Fernando Lobo, PE12 disse que "no momento, ndo ha nada especifico, porém ja teve e podera
horta".

A QUESTAO XVII trazia algumas afirmativas sobre a realizacdo da EA, tanto na
universidade quanto na escola e sobre diferentes abordagens para a EA. Através da escala
Likert, o professor poderia indicar seu grau de concordancia com as afirmativas propostas,
conforme a Figura 7.3.
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H semimportancia

Figura 7.3: Distribuicdo das respostas a questdo XVII, onde o participante classificava as
afirmativas em: sem importancia, de pouca importancia, de média importancia, de
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grande importancia e de maxima importancia. OBS: As alternativas se encontram
resumidas no grafico. As alternativas completas podem ser encontradas no Anexo VI.

As alternativas com maior indice de marca¢Ges como sendo "de maxima importancia”
ou "de grande importancia” foram: "Realizar EA no Ensino Fundamental”, "Realizar EA no
Ensino Médio" e "Todas as disciplinas realizarem EA de forma interdisciplinar”. A alternativa
que sugeria que somente algumas disciplinas devem realizar EA foi classificada por 19
professores como ‘“sem importancia” e por um como sendo de “pouca importancia”,
sugerindo um sentido de que todos os professores de todas as disciplinas tém potencial de
realizar EA. Curiosamente, a afirmativa "Realizar EA de forma transdisciplinar” foi
considerada "sem importancia™ por 20% dos participantes.

E digno de nota o fato de 55% dos participantes terem considerado de maxima ou de
grande importancia existir uma disciplina no curriculo escolar do Ensino Basico que tratasse
apenas da EA. Nessa questdo, PE7 colocou a observacao de que deveria haver uma disciplina
no curriculo sé para tratar EA por causa da carga horéria atual das escolas estaduais*.

A QUESTAO XVIII A tratava dos motivos que levam o professor a desenvolver a
EA na escola (Figura 7.4). A Unica alternativa que obteve mais de 95% de concordancia foi
"por escolha pessoal”. Outras alternativas com alto indice de concordancia foram "por estar
presente no livro didatico”, "por problemas ambientais no entorno da escola” e "por estar

prevista no curriculo oficial".

*2 PE7 falou novamente sobre isso na questio XXI, comentando sobre o pouco tempo para cumprir o curriculo,
que ja tem muitos conteldos, o que inviabilizaria atividades e discussfes de EA.
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Figura 7.4: Distribuicdo das respostas a questdo XVIII A. OBS: As alternativas se encontram
resumidas no grafico. As alternativas completas podem ser encontradas no questionario no
Anexo V1.

A QUESTAO XVIII B tratava de quais os atributos que o professor deve ter para

desenvolver ou discutir EA na escola (Figura 7.5).
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Figura 7.5: Distribuigdo das respostas a questdo XVIII B. OBS: As alternativas se encontram
resumidas no grafico. As alternativas completas podem ser encontradas no questionario no
Anexo VI.
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As alternativas “conhecer os diversos conceitos de EA” e “buscar formacgao
continuada” obtiveram mais de 90% de concordancia total ou em parte, indicando uma
percepcao da importancia da formacéo do docente para o desempenho da EA, ainda que 40%
discorde parcial ou fortemente ou se declare indiferente a afirmativa que trata da necessidade
de se ter uma formacéao especifica para a EA. Em relacdo ao planejamento e a avaliacdo no
processo de aprendizagem, mais de 80 % indicou concordar parcial ou totalmente com a
importancia de o docente ter objetivos especificos, apesar de menos de 40% estar de acordo
com a necessidade de se realizar atividades avaliativas relacionadas a EA.

A QUESTAO XVIII C tratava dos aspectos que devem ser abordados em EA (Figura
7.6).
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Figura 7.6: Distribuicdo das respostas a questdo XVIII C. OBS: As alternativas se encontram
resumidas no grafico. As alternativas completas podem ser encontradas no questionario no
Anexo VI.

Todos os professores concordaram parcial ou totalmente com a abordagem de aspectos
ecologicos, sociais e econbémicos, porém tratar de aspectos éticos, filoséficos, afetivos e
estéticos ndo € unanime no grupo.

A QUESTAO XVIII D tratava das bases que o professor utiliza para planejar os
contetidos a serem trabalhados com a tematica ambiental ( Figura 7.7).
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Figura 7.7: Distribuicdo das respostas a questdo XVIII D. OBS: As alternativas se encontram
resumidas no grafico. As alternativas completas podem ser encontradas no questionario no
Anexo V1.

As alternativas que obtiveram mais de 90% de concordancia foram "investigo entre 0s
alunos questionamentos e curiosidades”, "uso algum referencial tedrico™ e "me baseio nas
minhas experiéncias como professor". Outra alternativa com alto indice de concordancia foi
"introduzo o tema quando ele se relaciona a algum contetdo programéatico da minha
disciplina™, com 85% de concordancia.

Por outro lado, apenas 50 % dos professores concordaram que investigam entre 0s
colegas temas que gostariam de abordar, o que fornece indicios de que o planejamento nem
sempre € conjunto e desfavorece trabalhos inter/transdisciplinares em EA.

A QUESTAO XIX tratava dos referenciais tedricos utilizados como base para EA
(Figura 7.8). Os professores eram solicitados a assinalar os trés que utilizavam com mais

frequéncia.
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Figura 7.8: Distribuicdo das respostas a questdo XIX

Considerando todas as escolas da amostra, os referenciais mais comumente adotados
sdo o livro didatico adotado pela escola, livros em geral, artigos de revistas leigas e artigos de
revistas cientificas. Um pequeno percentual dos professores indicou adotar documentos
curriculares e publicagcdes da UNESCO como referéncias.

Na alternativa "outros", um professor do CA Jodo XXIII indicou uma " conversa com
profissional da area ambiental" e um professor da EE Duque de Caxias indicou utilizar
"internet, principalmente para confrontar dados atuais”.

A QUESTAO XX tratava da expectativa dos professores sobre os resultados da EA
junto aos seus alunos. De acordo com suas marcacdes, a maioria parece estar confiante de que
a EA pode mudar acdes cotidianas e a capacidade critica dos alunos, apesar de sete terem
indicado que os alunos reproduzem a teoria, mas ndo mudam suas ac¢des cotidianas (Tabela
7.2).

Tabela 7.2: Respostas a questdo XX

ALTERNATIVA NUMERO DE MARCACOES
Mudanca nas ag¢des cotidianas dos alunos. 18
Aumento da capacidade critica dos alunos. 18
Os alunos reproduzem a teoria, mas ndo mudam suas agdes 7

cotidianas.

Qutros 2
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A maioria dos professores marcou as duas primeiras alternativas concomitantemente,
mas alguns marcaram a primeira ou a segunda isoladamente.

Em "outros™ houve marcacdo de dois professores. Para PE5, da EE Estevdo de
Oliveira, "as atitudes sdo muito individuais e heterogéneas”, o professor marcou inclusive
todas as alternativas, assim como PE13, da EE Fernando Lobo, para quem "dependendo do
aluno, todas as alternativas podem se enquadrar".

PE4 marcou que os alunos ndo mudam suas acgdes cotidianas e justificou: "Isto foi
observado por mim em relacdo ao consumismo de aparelhos de celular - ap6s a discusséo,
continuaram trocando por aparelhos mais novos etc."

Essa questéo foi criticada pelo participante PE16, conforme pode ser visto na Tabela
7.7, no item 7.4 a seguir. Como ja exposto no Capitulo 5, julgamos que ela realmente
apresentou limites e careceu de uma elaboracdo que levasse a resultados mais explicitos e que

ndo mobilizasse tanto os mecanismos de antecipacao.

7.4 — Resultados das questdes abertas relativas a EA (VI a IX, XI a X111 e XXI).

Os resultados das questdes VI, X e XIV serdo apresentados e discutidos no Capitulo 8
por elas se relacionarem a interdisciplinaridade.

Na QUESTAO VII foi perguntado aos professores: “O que vocé entende por EA?”,
buscando delinear os seus sentidos sobre a tematica.

A seguir, na Tabela 7.3, encontra-se a transcri¢ao das respostas.

Tabela 7.3: Discurso de cada professor sobre o que entende por EA.

PROFESSOR O que entende por EA
PE1 “E a acdo educativa que visa a ética de atitudes e de modos de pensar em relagdo ao
ambiente.”
PE2 NAO RESPONDEU.
PE3 “A educagdo que tem como foco a problematizagdo da realidade visando uma reflexao

critica e transformacéo da mesma, integrando e mobilizando, para tal, as diversas areas do
conhecimento. Na verdade penso que a dimensdo 'ambiental' € intrinseca a educagao.”.

PE4 “Conjunto de conhecimentos, atitudes e procedimentos capazes de gerar agdes de gestdo dos
recursos ambientais, envolvendo dimensdes bioldgicas, sociais, historicas etc.”.

PES “Intervengdes com o objetivo de sensibilizar as pessoas sobre o ambiente que elas vivem,
sobre a importancia de atitudes sustentaveis.”

PE6 “E todo conhecimento/formag&o que habilita a pessoa a se enxergar como ser inserido num
contexto ambiental amplo, compreendendo que é parte de um todo. E que ser parte
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compreende ser agente de transformacdo (maléfica ou benéfica), bem como também ser
receptor das mudancas ambientais. Também entendo que é importante desmistificar a ideia
de que meio ambiente s6 se refere a areas naturais/selvagens, mas que tudo que nos cerca
deve ser considerado um meio.”

PE7

“Acdes que fagam com que exista entendimento do ambiente que nos cerca (inclusive o
modificado), trazendo mudancas nos habitos das pessoas (comunidade) para maior
conservagao.”

PES

“A capacidade de tratar os recursos naturais de forma consciente e sustentavel.”

PE9

“Conjunto de conceitos, habilidades e agdes que visam conscientizar os individuos dos
problemas ambientais, suas causas e consequéncias, bem como propor ferramentas com o
intuito de minimizar ou extinguir esses problemas.”

PE10

“Integrar o aluno ao meio em que vive. Orientar em relagdo a impactos, danos e prejuizo ao
meio ambiente causados pelos homens. Trabalhar formas de preservagao.”

PE11

“Nédo apenas levar o conhecimento, mas principalmente a conscientizacdo ¢ mudanca de
atitudes. Esta mudanca devera ser transmitida ao entorno. ldeia do coletivo e da dependéncia
que temos em relagdo ao ambiente que nos rodeia.”

PE12

“Uma educacdo que mostra a interagdo do ser humano com o ambiente em que vive,
relacionando suas praticas e vivéncias.”

PE13

“Educagdo Ambiental ¢ trazer os conhecimentos prévios dos alunos sobre meio ambiente e
ecologia para a sala de aula, desfazendo os mitos em que eles acreditam e inserindo 0s
conceitos cientificos. A partir disso, os alunos deverdo se ver como parte do meio ambiente,
0 que ird criar uma ideia de responsabilidade, fazendo com que 0s mesmos sintam-se
responsaveis por cuidar desse ambiente e mudar habitos existentes.”

PE14

“E aquela em que vamos tomar conhecimento de todos os problemas do ambiente, como
protegé-lo, solugdes.”

PE15

“Entendo como a educagdo que aborda temas que integrem sociedade, cultura, ecologia,
ambientes naturais.”

PE16

“Entendo que a EA ¢ a abordagem da conscientizagdo da sociedade para questdes ambientais
que garantam o uso de recursos de forma parcimoniosa.”

PE17

“Desenvolvimento de atividades que visam esclarecer, observar, conhecer sobre os diversos
ambientes e sua relacdo com os seres vivos € ndo vivos.”

PE18

“Estudo do meio ambiente, visando principalmente sua conserva¢do e preservagdo, nos
inserindo no contexto para uma melhor relagdo entre nds e 0s outros seres vivos e também
uma melhor forma para utilizarmos os recursos da melhor maneira possivel.”

PE19

“Eu entendo que sdo processos por meio dos quais o individuo e o coletivo constroem
valores sociais, conhecimentos, atitudes voltadas para a conservacdo do meio ambiente.”

PE20

“EA ¢ um eixo na area de Ciéncias cujo objetivo ¢ transmitir aos alunos que eles fazem parte
do meio ambiente e formar cidadios criticos em relagdo ao meio em que vivem.”
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As questbes VIII e IX tratavam dos discursos dos professores sobre a sua formacao

para EA. Na QUESTAO VIII, foi perguntado aos professores se durante a formagcio

académica (Escola Basica ou Ensino Superior) tiveram contato com a EA e em que etapas. A

maioria das respostas positivas indicou contato atraveés da graduagdo e/ou pos-graduacdo, com

poucas referéncias ao Ensino Béasico. Houve cinco professores que consideraram que nédo

tiveram qualquer contato com EA. Na QUESTAO IX foi perguntado de que forma a EA foi

trabalhada na formacdo, variando entre acbes mais tedricas, mais praticas e até

interdisciplinares de acordo com o professor e 0 espaco formativo apontado. As respostas a

essas questdes encontram-se sintetizadas na Tabela 7.4.

Tabela 7.4: Discurso de cada professor sobre sua formacdo para a EA e a forma como a EA

foi trabalhada.

PROFESSOR Teve contato com a EA? Como foi trabalhada

PE1 Sim,  especialmente  durante a Naespecializagdo, diversas disciplinas abordaram
especializacdo (em ensino de ecologia). 0 tema, na maioria das vezes, tedrico.

PE2 NAO.

PE3 Durante o mestrado e durante o “auto- No mestrado durante a disciplina que fiz de EA,
processo” de formagdo continuada em foi trabalhada inicialmente uma dindmica de
que precisei estudar sobre o tema tendo  percepcdo sobre o0 ambiente e também discussao
em vista minha atuacdo como de textos, pelo que me recordo.
formadora de professores.

PE4 NAO

PE5 Sim, durante a graduacdo em algumas Na graduacdo fomos incentivados a prepararmos
disciplinas da licenciatura e em uma aulas sobre o tema para alunos do Ensino Médio.
especializacdo em educagdo ambiental
ndo terminada (na UFJF).

PE6 Sim. Durante a 4a série e a 8a série do  Na disciplina de Ecologia fundamental: ndo foi

Ensino Fundamental (atuais 50 e 90
anos), durante a formagdo na
licenciatura (Didatica de Biologia - mas
de forma sucinta e Ecologia
fundamental).

uma abordagem direcionada a Educagdo
Ambiental enquanto formagdo de professores,
mas as discussdes acerca dos temas basicos de
Ecologia abriram espaco para boas compreensdes
das interacfes ecoldgicas. Ja na Didatica da
Biologia, as discussbes sobre o tema foram
direcionadas a necessidade de conscientizagdo
dos estudantes, de que meio ambiente se refere a
todo o espago que nos cerca (desde o quarto onde
se dorme, casa, escola, sala de aula, trajetos que
percorremos) e ndo somente o0s ambientes
naturais. E que devemos ter responsabilidade com
esses espacos. Outra experiéncia foi participar de
um projeto de extensdo chamado "A vida no
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palco”. Nesse projeto, coordenado pelo professor
de Ecologia Fundamental, elaboravamos esquetes
teatrais abordando temas de Educacdo Ambiental.
O projeto recebia alunos de escolas publicas e
apresentavamos as pecas, além de leva-los ao
laboratério de Ecologia, para eles fazerem
experiéncias com as praticas laboratoriais
(visualizagdo de micro-organismos aquaticos,
utilizacdo de  espetrofotdmetro).  Também
levavamos os alunos para conhecer o lago da
Federal (UFJF), onde o laboratério de Ecologia
desenvolvia estudos na area de Limnologia. L4,
0os alunos eram estimulados a perceber o
ambiente de forma integrada e participar de
dindmicas.

PE7 NAO

PE8 Sim, fiz treinamento profissional na Enfoque CTSA nas escolas publicas.

area na Faculdade de Educacao.

PE9 Sim. Durante estagios e projetos de Visitas guiadas ao jardim botanico da UFJF.

extensdo. Intervencdo junto as escolas estaduais de Juiz de
Fora.
PE10 Sim, graduacdo e especializacdo. Como matéria da especializag&o.
PE11 Sim, principalmente Superior. Basica - De forma fraca. Fomos a Mendes Junior
tradicionalista, Ensino Médio (técnico Siderlrgica (s6 me lembro disto).
em contabilidade) - apenas o "formal".

PE12 NAO

PE13 Sim, nas 3 etapas. Na escola bésica, a EA foi trabalhada em
conjunto com o conteddo de Biologia e Ciéncias
(ex: quando estudava ecologia). Na graduacdo e
mestrado em forma de discussdes em sala.

PE14 Nos altimos periodos da Universidade Nos primeiros de forma tedrica, nos ultimos de

de uma forma pratica, nos primeiros de uma forma prética.
forma teorica.

PE15 Sim. Escola Bésica e Ensino Superior. Na Educacdo Bésica, os professores abordavam
0s temas em sala e também faziam excursBes
para parques onde o assunto era abordado. No
Ensino Superior, tive a oportunidade de conhecer
um pouco o “projeto pélen”, desenvolvido por
professores da UFRJ no municipio de Macaé -
RJ.

PE16 Sim, no nivel superior e na pds- Geralmente em palestras, cursos, nao em

graduacao.

disciplina especifica.




189

PE17 Sim, escola e nivel superior. Visitas pedagdgicas.
PE18 Sim, no Ensino Médio, na graduacdo e Integradas a outras disciplinas, como geografia,
no mestrado. botanica, zoologia.
PE19 Sim, na poés-graduacdo eu fiz analise De varias formas, cada etapa era realizada num
ambiental. lugar, onde famos nos aterros, estacdes de
tratamento, visitas na Acellor Mittal Siderargica.
PE20 NAO

As questdes X1 e XII tratavam dos discursos dos professores sobre a sua agcdo em EA

nas escolas. Na QUESTAO XI, foi perguntado aos professores se ja tinham realizado alguma

atividade com seus alunos que consideraria estar relacionada a EA e se essa atividade tinha

sido individual ou em conjunto com outros professores. Somente um participante (PES)

respondeu negativamente. A maioria das atividades citadas foi realizada individualmente, mas

houve algumas citac¢6es indicando atividades em conjunto com outros professores (sendo trés

referentes & disciplina Geografia). Na QUESTAO XII foi solicitado aos que responderam

afirmativamente que dessem exemplo(s) de atividade(s) realizada(s). As respostas a essas

duas questdes estdo apresentadas na Tabela 7.5.

Tabela 7.5: Discurso de cada professor sobre suas atividades em EA nas escolas e a forma
como a EA foi trabalhada.

PROFESSOR

Realizou atividades de EA nas
escolas?

Exemplos de atividades realizadas

PE1

Sim, a atividade foi individual. Ja
a questdo do lixo, no CA Jodo
XXIII, foi coletiva.

A presenga de pombos no restaurante universitario foi
individual, a questdo do lixo no CA Jodo XXIII foi
coletiva.

PE2

Realizo sempre individualmente e
relacionado aos temas curriculares
de cada série.

Durante as aulas de evolucdo e ecologia, sempre
relacionando o papel do ser humano como agente
modificador do meio ambiente. Abordando questBes
negativas e positivas desta intervencéo.

PE3

Sim. Geografia e portugués.

Desenvolvemos um trabalho sobre aquecimento global
e suas controvérsias na forma de jari simulado.
Trabalhamos com filmes para introduzir o tema,
diversas reportagens, apresentacdo de seminarios,
culminando com o jdri simulado.

PE4

Sim, o exemplo do trabalho sobre
0 tema "consumo e consumismo"
teve esta perspectiva como eixo
norteador.

Abordamos em aulas, filmes, textos e palestras com 0s
alunos as implicagdes do consumismo para 0S recursos
do planeta bem como a distribuicdo desigual dos
mesmos etc.
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PE5 Sim, no terceiro ano quando falo Observacédo e fotos dos bairros e analise dos impactos.
sobre ecologia sempre procuro
fazer uma andlise junto aos alunos
do impacto do lixo na cidade, no
bairro. Atividade individual.

PE6 Sim, mas sempre sozinha, devido Tive experiéncias de levar materiais de botanica para a
a resisténcia que encontrei em sala (flores, frutos, folha, caule), aulas ao ar livre
outros profissionais. Tento fazer (visita a uma floricultura que tinha um jardim com
aulas praticas com os alunos, arvores e outras plantas de menor porte), aulas praticas
aproximando-os dos assuntos com liquens, fungos, animais de colegdes (de insetos,
abordados. por exemplo).

PE7 Sim, em projeto proposto pelo Produgdo de cartazes estimulando a manutencdo da
estado, os professores de todas as conservacdo do ambiente escolar, producdo de textos,
disciplinas deveriam abordar o reciclagem na escola (separagdo do lixo), limpeza do
tema dentro de suas aulas. ambiente escolar.

PES NAO.

PE9 Sim. Individual. Agenda 21 local. Trabalhos com videos e propostas no
bairro do aluno.

PE10 Visita a Acelor/Mital.  Em Visita @ mata da empresa, visita ao horto, visita a casa
conjunto com os professores de dos insetos, palestra sobre producdo de energia.
geografia e historia.

PE11 Sim. H& individuais e coletivas. Préaticas realizadas na sala ou na casa do
aluno/comparacdo de dados geografia/ecologia/textos e
reflexdo.

PE12 Individuais e coletivas. GDP - projeto interdisciplinar/multidisciplinar pela
SEE (nota minha: Grupos de Desenvolvimento
Profissional, envolve formacdo continuada de
professores da SEE/MG provenientes de escolas-
referéncia). PIBID (nota minha: Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, o qual envolve um
professor universitario da UFJF que atua em parceria
com professores da escola bésica e licenciandos
bolsistas).

PE13 Sim. Individual. Eu sempre procuro inserir discussdes relacionadas a
educacdo ambiental nos conteddos que estou
trabalhando. Ex: no 90 ano, quando trabalho contetidos
de quimica, eu discuto com os alunos o fenémeno da
chuva 4acida e puxo um gancho para falar sobre
poluicéo.

PE14 Com outros professores. Com a Quimica: projeto horta; com os colegas da
Biologia: a 4gua e projeto "pau-brasil".

PE15 Sim. No ano passado abordei este  Fomos ao Parque Estadual de Ibitipoca e trabalhamos

tema com as turmas da escola,
mas consegui aprofundar um

com a producao de residuos na escola.
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pouco mais com os alunos do 70
ano. E tive a oportunidade de
leva-los ao Parque Estadual de
Ibitipoca.

PE16 Sim, em conjunto com outros Projeto sobre a agua na escola atual (EM Tancredo
professores. Neves) e outras em anos anteriores.

PE17 Sim, em conjunto. Observacdo do ambiente préximo a escola - visita a

represa e corrego.

PE18 Sim. Trabalho sobre lixo e dengue  Projeto sobre lixo e dengue.
com a disciplina de geografia.

PE19 Sim, onde os alunos recolheram Eles (os alunos) reclamavam do acimulo das garrafas
garrafas PET e fizemos objetos. em casa, dai construimos um simulador respiratério.
Foi individual.

PE20 Sim e foi desenvolvida Trabalho sobre a escassez da agua e a importancia de

individualmente.

preservar.

As questdes XIIl e XIV se relacionavam as duas anteriores e também tratavam dos

discursos dos professores sobre a sua acdo em EA nas escolas. Na QUESTAO XIllI, foi

pedido aos professores que disseram ter realizado alguma atividade em EA que escolhessem

uma das atividades citadas e explicitassem o seu principal objetivo. Na QUESTAO XIV, foi

pedido que o participante especificasse se havia tratado de contetdos ou enfoques de outras

areas que ndo apenas as Ciéncias Bioldgicas na atividade mencionada. As respostas se

encontram na Tabela 7.6.

Tabela 7.6: Discurso de cada professor sobre seus objetivos ao realizar atividades em EA nas
escolas e se houve mengao a contetidos e enfoques de outras areas do saber nas atividades.

PROFESSOR Objetivo das atividades de EA Conteudos e enfoques de outras
areas do saber
PE1 A atividade "pombos no R.U." teve como Sim, a engenharia e o planejamento
principal  objetivo a  percepcdo  das urbano.
consequéncias da interferéncia humana no
ambiente.
PE2 Apresentacdo de seminédrios sobre acBes Nas abordagens sobre meio ambiente

antropicas, onde diversos temas sobre 0 meio sempre sdo abordadas questbes sobre
ambiente sdo abordados e debatidos. biodiversidade, econdmicas, sociais,

histdricas, geograficas, geoldgicas, além
de conhecimentos de fisica e quimica.
Tépicos abordados: fluxo de energia no
ecossistema e cadeia alimentar, ciclos
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biogeoquimicos, sucessdo ecoldgica,
relagbes entre 0s  seres  Vivos.
Praticamente todo o conteddo de
ecologia do terceiro ano e ciéncias do
sétimo ano é possivel e necessario a
realizagdo de uma  abordagem
multidisciplinar.

PE3

No caso da atividade citada, o principal objetivo
foi possibilitar que os alunos desenvolvessem
uma visdo critica sobre a Ciéncia através do
estudo de um tema controverso, desconstruindo
assim, visbes socialmente enraizadas do
conhecimento cientifico enquanto ‘“verdade
inquestiondvel” e produzido por pessoas
desprovidas de interesses.

Além dos conhecimentos das Ciéncias
Naturais relacionados ao efeito estufa,
ciclo do carbono, etc. fora trabalhados os
biomas e o0s possiveis efeitos das
mudancas climaticas nas  diversas
regides e estados do Brasil, relacionando
aspectos da geografia fisica (clima,
relevo, hidrografia) e politica.

PE4

Apontar para a finitude dos recursos naturais e
para a situacdo de desigualdade na distribuicéo e
utilizacdo desses recursos.

Sim. Geografia Humana - populacéo/
renda/ padrdo de consumo. Matematica -
graficos sobre consumo de certos
produtos. Historia - revolucdo industrial,
boom do consumo.

PE5

Sensibilizar os alunos da sua importancia na
manutenc¢do de uma cidade limpa e saudavel.

Sim, geografia.

PEG6

Visita a floricultura: mostrar aos alunos do 20
ano do Ensino Médio a diversidade ecoldgica
existente num ambiente natural (mesmo sendo
num recorte, como o visitado). Meu objetivo foi
despertar um olhar mais sensivel e atento ao
entorno e estimuld-los a perceber os ambientes
por onde circulam e passar a identificar a
biodiversidade. Enfim, que eles entendam que
nossos objetos de estudos estdo a nossa volta e
ndo sdo "coisas de outro planeta”, como eles
costumam considerar.

Sim, utilizei conceitos e conhecimentos
de Geografia (como caracteristicas de
relevo,  distribuicdo  regional  de
vegetacao, biomas).

PE7

Producdo de cartazes: despertar o interesse na
necessidade de conservacdo do ambiente (tanto
natural quanto modificado), apontando seus
beneficios estéticos, ecolédgicos e de salde.

Sim. Saude, urbanismo, social.

PES8

NAO.

PE9

Agenda 21 local: tornar o aluno sujeito ativo da
preservacao ambiental.

Sim. Geografia, Quimica, Historia.
Através de fatos historicos, suas
localizagGes e implicagdes politicas.

PE10

Visita a mata: integrar os alunos a esse
ambiente, aprofundar o contato com a natureza,
observar 0s animais e as plantas.

Sim, na palestra sobre geracdo de
energia e consumo consciente posso
relacionar a fisica a matematica.
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PE11 Sensibilizacdo para uso racional da &gua e Matematica - pegada hidrica,
outros recursos. proporcdes. Geografia - conservacdo de
mananciais e paisagem no entorno deles.

PE12 No GDP (Grupos de Desenvolvimento Sim, nos conteldos de Geografia,
Profissional) - conscientizacdo e praticas Histdria, Matematicas, Portugués.
educativas - tema: agua - visitacdo a museus,
parques ecologicos, palestras.

PE13 Fazer com que os alunos vejam que sdo Sim. Quimica e Geografia.
responsaveis pela poluicdo e o que isso acarreta.

Ex: se eu jogo lixo na rua, sou responsavel por
poluir o rio.

PE14 Fazer com que eles tenham contato com o solo, Quimica: compostagem (agronomia).
com 0s vegetais, com 0s outros seres como
insetos, aves, as cadeias alimentares ali
presentes.

PE15 Ao trabalharmos com a produgdo de residuos, 0  Abordei temas como comportamento,
objetivo foi conscientizar sobre a alta producdo historia e cultura do consumo.
de lixo pela sociedade e introduzir os 3 R's
(reduzir, reutilizar e reciclar).

PE 16 Principal objetivo foi despertar nos alunos o uso  Sim. Ao trabalhar o contelido agua no
racional da &gua, garantindo sua existéncia no projeto mencionado foram necessarias
futuro. abordagens sobre matematica, portugués

(leitura de textos), informatica para
pesquisa e confeccdo de cartazes.

PE17 Conscientizacdo da acdo humana no ambiente. Néo.

PE18 Anélise do ambiente em torno da escola para Sim, Geografia.
que os alunos pudessem ver como as pessoas
tratam o0 ambiente em que vivem.

PE19 Mostrar que é possivel fazer vérios trabalhos Sim, Ciéncias e Geografia estdo muito
usando material reciclado, auxiliando o meio ligadas.
ambiente.

PE20 O objetivo foi alertar sobre a importdncia da Sim, abordei o enfoque CTS (nota

agua e o0 que devemos fazer para economizar.

minha: Ciéncia-Tecnologia-Sociedade).

A QUESTAO XXI propunha que os participantes acrescentassem comentarios que

ndo puderam ser contemplados nas questdes e que julgassem importante mencionar. Doze

professores responderam, abordando principalmente a EA, mas também temas como a sua

formagcdo, a relacdo da escola com os estagiarios e a matriz curricular da escola. Seguem as

respostas, na Tabela 7.7.
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Tabela7.7: Comentéarios adicionais dos professores (respostas a questdo XXI)

Professor

Comentarios adicionais

PE1

Percebo que, quando a atividade de educagdo ambiental parte de uma necessidade dos alunos, a
aprendizagem é muito mais significativa.

PE4

Acredito que cada escola, para fazer um trabalho consequente em EA, precisa ter um DOCENTE
habilitado/ capacitado/ formado na area para ser o elemento disparador de agdes e aglutinador de
outros professores e propostas. Enquanto ficar ao encargo de cada um e esperar que as orientacfes
curriculares sejam atendidas, ndo se avanca muito no trabalho de EA (como de resto, em outros
"temas transversais" reconhecidos como importantes - salde, sexualidade/ género, educacéo para o
transito etc.).

PES

Como coloquei na questdo XX, os alunos da Escola Estevdo de Oliveira sdo extremamente
diferentes uns dos outros, eles vém de diversos bairros da cidade, o que faz com que fique dificil
uma anélise global. Na especializacio que fiz** , ndo terminei a monografia, pois achava o tema e
as discussfes muito vagas e utopicas.

PE6

Acredito que a mudanca nas a¢des dos alunos € o mais dificil de se conseguir, pois depende de uma
acdo progressiva e continuada da escola. Assim, considero que minhas abordagens pessoais ndo
s&o o ideal para atingir tais mudancas. Contudo, percebo mudanca na sensibilidade deles.

PE7

Acho importante a EA, inclusive esse tema poderia ser abordado mais profundamente. Atualmente,
um impeditivo seria a carga horéria insuficiente em relagdo a todos os outros temas que também
devem ser abordados.

PE9

O momento em que vivemos é critico no tocante a conservacdo ambiental. Talvez analises
historicas dentro da tematica ajudem na compreensdo do que ja ocorreu e dos principais estudos na
area.

PE11

Exemplo de préaticas em sala: uso de terrério garrafa pet, observacéo de retengdo/passagem de agua
- comparar com chuvas e mananciais. Em casa: usar duas garrafas pet de agua limpa para fazer
alguma atividade rotineira. Ex: lavar rosto, méos, escovar dentes etc. No dia, quanto gastou? Como
foi? Precisou de agua além deste limite? Ou recolher na vasilha e medir em um balde a dgua gasta
para lavar bicicleta, louca etc. Visualizando h& maior sensibilizacdo com resultados interessantes.
Levar isso para discutirmos em grupo.

PE12

Atualmente, a grade curricular de Ciéncias consiste em 3 aulas semanais, no Ensino Médio
compreende-se 2 aulas/semana em cada ano (1°, 2°, 3°).

PE13

Os estagiarios da UFJF que vieram a escola e me acompanharam durante um tempo apresentaram
perfis diversos. Alguns se mostraram comprometidos, mas outros ndo tinham responsabilidade e
comprometimento. Eu acredito que falta uma maior comunicagéo entre os professores do nivel
superior e os professores que recebem os estagiarios. Poderia haver um projeto permanente em que
os estagiarios (encaminhados pelo professor da UFJF) participassem.

PE16

Na questdo XX, a terceira alternativa ndo contempla a realidade, pois na pratica observamos que
muitos modificam suas atitudes, enquanto outros ndo. Assim, ndo optei por essa alternativa. Outro
ponto que sempre discuto com os colegas é que os trabalhos de EA sé alcangam bons resultados
quando realizados de maneira interdisciplinar.

B A especializacdo em Educagdo Ambiental a qual a participante se refere era oferecida pelo GEA/UFJF até

2009.
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PE19 A Educacdo Ambiental nasceu com o objetivo de gerar uma consciéncia ecoldgica em cada ser
humano. Porém, tentamos criar essa consciéncia em nossos alunos, em nosso ambiente de trabalho,
diario. Mas, as vezes, alguns fatores vindos de nossos governantes nos impedem de realizar nossos
objetivos por falta de incentivo, recursos etc.

PE20 A EA é um eixo interessante, mas com restricdo no espaco, seja por parte da equipe diretiva, bem
como pela desmotivacdo do corpo discente. Vejo a EA como um eixo que abrange varios campos e
que pode atingir objetivos diversos.

7. 5 - Consideragdes sobre os sentidos de EA, formacdo para EA e acdes em EA
mobilizados nos discursos dos professores.

Assim como observado no caso dos licenciandos (ver Capitulo 5), a maioria (75%) dos
professores das escolas participantes considerou ter travado contato com a EA, seja no Ensino
Bésico, Superior ou em ambos (Tabela 7.4). A maior parte das respostas, no entanto, indicou
contato no Ensino Superior (graduacdo ou p6s-graduacdo). De fato, de acordo com Guimaraes
et al. (2014), a insercdo da EA no curriculo das licenciaturas vem se estabelecendo nos
ultimos anos, ainda que de forma menos efetiva do que nos cursos de p6s-graduacdo. Segundo
0s autores, essa insercao se da, na maior parte das vezes, via disciplinas eletivas e projetos de
pesquisa e/ou extens&o.

Por outro lado, da mesma forma que em relacdo aos licenciandos, levantamos duvidas
se todos os que afirmaram ter vivenciado esse contato efetivamente o tiveram ou confundiam
EA com ensino de Ecologia. Essa ddvida se fundamenta nos sentidos de EA presentes em
algumas das respostas sobre como ela foi trabalhada (ver PE6, PE9, PE13, dentre outros).
Resultados similares foram encontrados no trabalho de Guimardes e Inforsato (2012), no qual
0s autores detectaram que muitos dos professores de Ensino Basico que relatavam ter
discutido temas ambientais em suas graduacdes apontaram que iSso se deu através de uma
disciplina da area de Ecologia.

Nas respostas presentes na Tabela 7.4, também nota-se que a maioria das agdes e
discussdes de EA que eles consideram ter presenciado e participado se deram de forma
esporadica e com poucos espacos de reflexdo sobre as teorias e as praticas em EA, tanto no
Ensino Basico quanto no Superior. Esse cenario é ratificado pelos resultados dos
questionarios dos licenciandos (ver Tabelas 5.3 e 5.11) e nas pesquisas de Lamosa (2010) e do
MEC em escolas brasileiras (MEC, 2006).

A abordagem esporadica de EA na formacdo se reflete nas suas praticas docentes.
Através das respostas as questdes XV e XVI, os professores indicaram que a abordagens e

acoes em EA nas escolas estudadas ndo sdo regulares, muitas vezes dependem do quadro
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docente e de o professor identificar temas em seu contetido programético que se relacionem a
EA (ver discursos de PE2 e PE13 na Tabela 7.5 e ver Figura 7.7). O fato de a alternativa com
maior grau de concordancia na questdo XVIII A, relativa aos motivos para o professor
desenvolver atividades de EA na escola, ter sido "por escolha pessoal™, reforca essa hipotese -
e também a necessidade de uma formacé&o inicial e continuada que trate da tematica de forma
mais abrangente e aprofundada. Seguindo essa tendéncia, na questdo XVIII D, que tratava das
bases que o professor utiliza para planejar os contetdos a serem trabalhados com a tematica
ambiental, 90% concordou se embasar em suas préprias experiéncias como professor.

Apesar de as acBes e discussbes relacionadas a EA serem pontuais e pouco
sistematizadas, todos os professores concordaram que é importante realizar EA no Ensino
Fundamental e quase todos concordaram que € importante fazé-lo no Ensino Médio (questao
XVII, Figura 7.3). E de se esperar que mecanismos de antecipagio tenham agido, ou seja,
alguns professores podem ter ratificado a importancia da EA simplesmente por saberem que a
pesquisa tratava do tema. Ainda que considerando esse possivel viés, podemos trazer a tona
reflexdes relevantes ao analisar as respostas a outras questdes.

Por exemplo, apesar desse grau de concordancia, alguns professores (PE7 e PE12) se
referiram a quantidade de contelidos existentes na matriz curricular e a preocupagdo em
cumpri-los devido a exames de ingresso ao Ensino Superior, tais como o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) como fatores que prejudicam o desenvolvimento de atividades de EA
(Tabela 7.7). Pereira et al. (2013) apontam que o enfoque conteudista € um dos obstaculos
para a efetivacdo da EA nas escolas, especialmente via abordagens interdisciplinares.

E possivel que esse cendrio se relacione ao fato de mais de 50% dos participantes ter
considerado, ainda na questdo XVII, como sendo de maxima ou de grande importancia existir
uma disciplina no curriculo escolar do Ensino Basico que tratasse apenas da EA. PE7 colocou
a observacdo de que acha que deveria haver uma disciplina no curriculo do Ensino Bésico so
para tratar EA por causa da carga horaria atual das escolas estaduais e na questdo XXI ela
comentou sobre 0 pouco tempo para cumprir 0s conteudos estipulados no curriculo:

"Acho importante a EA, inclusive esse tema poderia ser abordado mais
profundamente. Atualmente, um impeditivo seria a carga horéria insuficiente em relacéo a
todos os outros temas que também devem ser abordados”.

A legislagéo atual ndo recomenda essa abordagem via disciplina, de fato, nenhuma das
escolas participantes adota esse sistema (ver Figura 7.2), mas ha algumas experiéncias no
Brasil em que se criou uma disciplina especifica nas escolas para tratar de EA, como no

municipio de Armacdo dos Buzios - RJ (LIMA, 2011). H& inclusive um Projeto de Lei do
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Senado Federal, PLS n° 221/2015* que visa tornar a EA uma disciplina especifica e
obrigatoria nos Ensinos Fundamental e Médio.

Outro dado relevante da questdo XVII é que dois professores (PE7 e PES)
consideraram de média importancia realizar EA no Ensino Superior, um (PE17) considerou de
pouca importancia e um (PE12) considerou sem importéancia. PE7, PE8 e PE12 consideraram
de méxima ou de grande importancia realizar EA no Ensino Bésico, ja PE17 considerou de
grande importancia realizar no Ensino Fundamental e de média importancia no Ensino Médio.
Esses quatro professores elaboraram sentidos de EA como sendo uma atividade educativa que
visa a mudanca de hébitos ou comportamentos para a sustentabilidade e/ou de EA como
sinbnimo de ensino de Ecologia (ver Tabelas 7.3 e 7.6), 0 que pode estar relacionado ao
pressuposto de que esses habitos e o ensino de conceitos de Ecologia tenham sido tratados ao
longo da formacdo escolar do aluno.

Retomando a questdo curricular, é interessante perceber no excerto de PE7,
anteriormente reproduzido, a dissociacdo que alguns docentes fazem entre os conteddos
curriculares tradicionais e os que sdo considerados como preferentemente interdisciplinares e
transversais, como é o caso da EA. Provavelmente pelo desafio de lidar com uma abordagem
a qual ndo estdo habituados e para a qual ndo foram formados, como afirmam Silva e Pinto
(2009, p.3), "trabalhar com objetos complexos, envolve, no minimo, sair dos limites fixos das
previsibilidades disciplinares e lancar-se nas zonas movedicas das incertezas".

Em relacdo aos documentos curriculares oficiais, Pereira et al. (2013) afirmam que os
professores sdo desvalorizados e ndo se sentem compromissados com as orientacdes
curriculares propostas. Um certo menosprezo pelos PCN atrelado a uma falta de trabalho de
implementacdo e assessoria pelo MEC é relatado por Flér e Souza (2008), em pesquisa com
professores de Ciéncias. As autoras consideraram os PCN's como um provével discurso-fonte
(mesmo que indiretamente, via livros didaticos), mas concluiram que os professores nao
consideravam esses documentos como uma fonte de aprofundamento de suas leituras. Para
Ricardo e Zylbersztajn (2008), tanto os PCNs quanto as DCN foram pouco discutidos nos
meios escolares e os professores apresentam dificuldades em compreender seus pressupostos
fundamentais e sua aplicabilidade. Para Macedo (2010), em relagcdo aos temas transversais
dos PCNs, surgiram inimeras duvidas sobre o que seriam, como trabalha-los e até mesmo
sobre a diferenca entre temas transversais, interdisciplinaridade e trabalho por projetos. A

autora explica que o documento do MEC pouco ajuda na elucidacdo dessas questdes, "ao

* http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/120737
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mesmo tempo em que é excessivamente diretivo nos volumes dedicados as disciplinas
classicas, deixa inumeras lacunas ao tratar dos temas transversais" (MACEDO, 2010, p. 43).

De fato, na questdo XVIIIA (Figura 7.4), quase a metade dos professores discordou ou
classificou como indiferente a afirmativa de que o curriculo oficial seria um dos motivos que
leva-os a realizar atividades de EA na escola. Na questdo XIX (Figura 7.8), sobre os
referenciais utilizados para suas agdes em EA, um pequeno percentual dos professores indicou
adotar documentos curriculares e publicagdes da UNESCO como referéncias.

Nas Tabelas 7.5 e 7.6, apesar da mencdo por parte de alguns docentes de terem
realizado atividades em conjunto com outros docentes, ha indicios de que essas interacdes sdo
pontuais e de natureza majoritariamente multidisciplinar ao inves de inter/transdisciplinar.
Observa-se que no cotidiano escolar a interdisciplinaridade e a transversalidade preconizadas
para a EA ficam bastante restritas ao discurso (ver Figuras 7.2 e 7.3). Lima e Ferreira (2010),
Lima (2011) e Macedo (2010) apontam o carater extremamente disciplinar das escolas e
universidades como obstaculos a abordagem inter e transdisciplinar e essas questdes serdo
retomadas no Capitulo 8.

Além da "falta de tempo" para inserir a EA no curriculo, alegada na questdo XXI
(Tabela 7.7) por PE7 e PE12, o participante PE20 levantou a falta de incentivo da equipe
diretiva e a desmotivacdo dos docentes. A falta de mobilizagcdo dos professores para tratar da
EA pode ser devido a sua formacao, como apontou PE4 (na questdo XXI - Tabela 7.7):

"Acredito que cada escola, para fazer um trabalho consequente em EA, precisa ter um
DOCENTE habilitado/ capacitado/ formado na area para ser o elemento disparador de agdes e
aglutinador de outros professores e propostas. Enquanto ficar ao encargo de cada um e esperar que
as orientacOes curriculares sejam atendidas, ndo se avanga muito no trabalho de EA™.

Na questdo que tratava da formacdo para EA (Figura 7.5), quase todos os professores
concordaram que devem conhecer os diversos conceitos da EA e 90% concordaram que
deveriam buscar formacdo continuada, talvez considerando que a formag&o nunca se d& por
finalizada. Nessa questéo, chama a atencéo o fato de 40 % ter sido indiferente ou discordado
fortemente ou parcialmente de que deveriam possuir uma formagao especifica para EA. Pelas
respostas as questdes abertas, que delinearam melhor os sentidos de EA mobilizados nos
discursos dos participantes, ha indicios de que alguns deles consideram que as disciplinas de
Ecologia dao conta dessa formagéo.

A insercdo da EA na escola muitas vezes ocorre concomitante a conteidos voltados
para as ciéncias de referéncia e, particularmente, para a Ecologia (OLIVEIRA e FERREIRA,
2007). De fato, como apontam Fontes e Gomes (2014), o conhecimento escolar ligado a
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temética ambiental, presente nos livros didaticos, é influenciado especialmente pelo enfoque
ecoldgico. O livro didatico foi apontado pelos professores participantes como um importante
referencial para o seu trabalho (ver Figuras 7.4 e 7.8), 0 que é corroborado por pesquisas
(CASSAB e MARTINS 2008; PINHAO e MARTINS, 2012a). Além da influéncia sobre o
trabalho do professor, nas escolas publicas os livros séo distribuidos gratuitamente através do
Programa Nacional do Livro Didatico, sobre o qual o site do MEC™* esclarece:

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal
objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da
distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos da educacgdo bésica.
Apos a avaliacdo das obras, o Ministério da Educacdo (MEC) publica o Guia
de Livros Didaticos com resenhas das colegdes consideradas aprovadas. O
guia é encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis,
aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgico.

Nesse grupo, comparado com o0s outros dois (licenciandos e professores
universitarios), houve menos diversidade de sentidos em relacdo a EA, com uma grande
hegemonia dos sentidos relacionados a mudanca de habitos para preservar recursos, e para
conservacao. Muitos apresentaram em respostas a questdes diferentes uma hibridizacdo entre
0 que € EA e ensino de Ecologia, como ja discutido anteriormente. Segundo Pinhdo e Martins
(2012b), normalmente os temas ambientais na escola sdo abordados segundo aspectos
ecologicos e restritos a questdes técnicas de reciclagem e preservacdo. Ainda que a legislacao
mais atual em relacdo a formacdo de professores e a EA na escola tenha deslocado seu
discurso para uma visdo mais abrangente, a maioria desses professores foi formada numa
perspectiva conservacionista e bastante hibridizada ao ensino de Ecologia. Essa perspectiva
vigorou na legislacéo brasileira pelo menos até a década de 1990, como discutido no Capitulo
4 e ainda vigora dentre muitos professores dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
como apontado no Capitulo 6 e ratificado em outras pesquisas (MARCOMIN, 2010;
SCHULZ et al., 2012).

Ratificando esses resultados, na questdo XVIIC, assim como no caso dos
licenciandos, apenas 0s aspectos ecologicos, sociais e econdmicos foram considerados por
todos os professores como relacionados a EA, engquanto alguns participantes discordaram que
aspectos éticos, afetivos, estéticos e filoséficos devessem ser abordados.

Ao serem perguntados sobre o que entendiam por EA, os discursos dos professores
PE5, PE7, PES8, PE9, PE10, PE11, PE14 e PE16 (Tabela 7.3) mobilizaram sentidos de EA

claramente relacionados & corrente de EA "resolutiva" (SAUVE, 2005), com a perspectiva de

“* http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao
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mudanca de habitos ou comportamentos para a sustentabilidade e preservacdo dos recursos
naturais. Essa perspectiva também apareceu nos discursos de PE7 e PE20 ao darem exemplos
de atividades de EA que realizaram com os alunos (Tabela 7.5), assim como PE5, PE11,
PE12, PE13, PE15, PE16, PE17 e PE20 ao relatarem o0s objetivos das atividades (Tabela 7.6).

O sentido de EA para a conservacdo da natureza apareceu em alguns discursos, a
maior parte das vezes hibridizado com o sentido de EA para o desenvolvimento de habitos e
atitudes. Esse sentido se alinha a corrente "conservacionista”, que segundo Sauvé (2005), se
centra na conservacao de recursos, ndo apenas em termos de quantidade, mas também de
qualidade - conservar a natureza e a biodiversidade seguindo o pressuposto de que ela é uma
reserva de recursos. Esse sentido apareceu nos discursos de PE5, PE7, PE10, PE14, PE18 e
PE19, ao responderem o que entendem por EA. Somente PE4 hibridizou o sentido de
conservacao bioldgica a aspectos sociais e histéricos.

Em relagdo aos que hibridizaram os sentidos de EA aos de ensino de Ecologia e de
contetdos de Biologia, podemos citar os discursos de PE13, PE17 e PE18 sobre o que
entendem por EA (Tabela 7.3); PE6 e PE13 sobre sua formacdo (Tabela 7.4); e sobre as
atividades realizadas PE2, PE6, PE11 e PE17 (Tabela 7.5) e ainda PE6, PE10, PE14 (Tabela
7.6).

Por outro lado, assim como observado nos outros dois grupos (licenciandos e
professores universitarios), alguns professores das escolas mobilizaram sentidos de EA que
ndo a restringiam a aspectos bioldgicos e ecoldgicos, mas que incluiram também os sociais,
econbmicos, politicos e culturais. Além de alguns que hibridizaram a sentidos ecoldgicos e de
conservacgdo, como PE4, identificamos esse sentido mais abrangente da EA (e por vezes
interdisciplinar/holistico) nos discursos de PE3, PE6, PE15 (Ver Tabela 7.3). Também PE8
mobilizou sentidos que incluem questdes sociais na sua formacao (Tabela 7.4). Nas atividades
realizadas com alunos, PE3, PE4, PE9, PE12 (Tabela 7.5) e nos objetivos das atividades, PE2,
PE3, PE4, PE7, PE9, PE15 e PE20 (Tabela 7.6) indicaram tratar de aspectos variados da EA.
O participante PE15 mencionou na opg¢éo "exibicdo de filmes™ da questdo XV, ter trabalhado
a partir do longa metragem "Lixo extraordinario”. Apesar de ele ndo ter dado detalhes de
como encaminhou as discussoes, esse filme é um documentario sobre o trabalho do artista
plastico Vik Muniz e trata de questdes socioambientais relacionadas aos catadores do extinto
lixdo de Gramacho (que ficava em Duque de Caxias - RJ).

Para Oliveira e Ferreira (2007), tém ocorrido esforcos criativos dos professores das

disciplinas Ciéncias e Biologia na producdo de conhecimentos escolares. Esses esforcos
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sofrem influéncias tanto dos campos disciplinares de referéncia quanto da EA. As autoras
afirmam que, nesse processo, os curriculos das referidas disciplinas escolares

oscilam entre tradicdes académicas, utilitarias e/ou pedagdgicas, sendo
fortemente pressionados em direcdo a conteldos e praticas socialmente
relevantes, em confronto com contedidos e préaticas que vimos historicamente
ensinando nas aulas de Ciéncias e Biologia. (OLIVEIRA e FERREIRA,
2007, p. 11).

Nesse sentido, é importante comentar que dentre os referenciais teéricos que 0s
professores declararam utilizar como base para suas a¢cdes em EA, na questdo XI1X, além dos
livros didaticos, artigos de revistas cientificas foram bastante citados. Os quatro professores
do CA Jodo XXIII indicaram adotar uma ampla variedade de referenciais tedricos. Além
deles, PE6, PE8, PE9, PE12, PE15, PE16, PE18 e PE20 indicaram usar artigos cientificos
como um dos referenciais teéricos em EA para suas aulas. Todos esses participantes tinham
pos-graduacdo, a maioria deles stricto sensu, o que indica a relevancia de politicas que
estimulem a formacao continuada dos professores, preferencialmente em cursos de mestrado e
doutorado.

Um aspecto que poderia favorecer a implementacdo de praticas de EA mais
abrangentes e interdisciplinares seria a troca de experiéncias entre os professores das escolas.
Como observado na Tabela 7.5, a maioria das atividades em EA citadas foi realizada
individualmente. Nas respostas a questdo XV (Figura 7.1), houve poucos exemplos de
iniciativas onde se pressupunha uma postura ativa e com mais margem para discussoes e
posicionamento critico pelos alunos, sendo que todas essas partiram de professores com pelo
menos nove anos de experiéncia no magistério, indicando o valor dos "saberes experienciais"
(CAMPOS e DINIZ, 2001; TARDIF, 2012). Para Tardif (2012, p. 49), os saberes
experienciais ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias, sdo saberes praticos
que constituem a cultura docente em acéo, pois "formam um conjunto de representacdes a
partir das quais os professores interpretam, compreendem, orientam sua profissdo e sua
pratica cotidiana em todas as suas dimensdes".

O trabalho com dedicacao exclusiva, regime adotado no CA Jodo XXIII, ndo apenas
favorece que o professor tenha mais tempo para estudar e preparar suas aulas, mas também
para fazer parcerias e reflex6es junto a outros professores (fomentando a "troca" de saberes
experienciais), desenvolver projetos de pesquisa e extensdo e ter um contato mais proximo
com os professores universitarios e os licenciandos. Por se tratar de um colégio da rede

federal de ensino, também ha mais incentivos para a realizacdo de pds-graduacao, tanto pela
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possibilidade de obtencdo de afastamento para estudos remunerado quanto pelo aumento
salarial decorrente de maior titulagio académica.

Essas caracteristicas do Colegio de Aplicacdo influenciam a qualidade do trabalho
desenvolvido pelo professor e se refletiram no discurso do professor universitario responsavel
pelo Estagio Supervisionado, como discutido no Capitulo 6. O mesmo ndo parece ocorrer em
grande parte das escolas que atuam como locais de estdgio, como afirma Menezes (2012). De
fato, dentre os participantes, PE13 da EE Fernando Lobo mencionou, na questdo XXI, que
encontra dificuldades na relacdo com os licenciandos e com os professores supervisores:

"Os estagiarios da UFJF que vieram a escola e me acompanharam durante um tempo
apresentaram perfis diversos. Alguns se mostraram comprometidos, mas outros nao tinham
responsabilidade e comprometimento. Eu acredito que falta uma maior comunicacdo entre os
professores do nivel superior e os professores que recebem os estagiarios. Poderia haver um projeto
permanente em que 0s estagiarios (encaminhados pelo professor da UFJF) participassem".

Na época da pesquisa, a escola em que a participante lecionava estava envolvida no
projeto PIBID, mas apenas um professor da escola (que ndo era ela) podia participar do
projeto. O PIBID é uma iniciativa que tem se mostrado bastante favoravel a essa integracao,
na medida em que proporciona aos licenciandos-bolsistas um contato intenso e bem orientado
com as salas de aula e com o ambiente escolar, favorecendo a reflexdo sobre a préatica
pedagdgica junto a professores universitarios e professores das escolas basicas. Para Paredes e
Guimardes (2012) a concessdo de bolsas para os estudantes de licenciatura pelo programa é
um incentivo que permite a constru¢do da identidade profissional desde o inicio do curso e
pode ajudar no enfrentamento de desafios quando do ingresso na carreira do magistério.

O contato entre licenciandos, professores do Ensino Superior e professores do Ensino
Basico poderia ocorrer também através de outras instancias, tais como em grupos que
articulassem pesquisa, formacao e préatica envolvendo os sujeitos das disciplinas relativas ao
estagio supervisionado e as praticas. Entretanto, de acordo com o discurso de PE13 e dos
professores universitarios (Capitulo 6), o intercambio entre a universidade e as escolas de
estagio ainda é incipiente e irregular. Segundo Zanon et al. (2012), existem poucas iniciativas
onde se estabelecem espacos de interacdo simultdnea entre todos o0s sujeitos envolvidos.
Nesse sentido, Zeichner (2010, p. 484) afirma que:

E muito comum, por exemplo, que os professores regentes, com os quais 0s
estudantes trabalham durante sua passagem pela escola, saibam muito pouco
sobre a especificidade das disciplinas de metodologia e fundamentos que
seus estagidrios completaram na universidade, assim como aqueles que
lecionam na universidade pouco sabem sobre as praticas especificas
utilizadas em classes da Educacdo Basica, nas quais seus estudantes estdo
alocados.
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7.7 - Conclusdes

Ratificando o que outras pesquisas j& apontaram (MEC, 2006; LAMOSA, 2010), os
participantes elegeram a "escolha pessoal” como o principal motivo para o professor
desenvolver atividades de EA na escola. Essa escolha pessoal se relaciona diretamente as
identidades docentes e serd mais ou menos reforcada pelos discursos oficiais e por outros
discursos que interpelam os professores. Como colocam Garcia et al. (2005, p. 48), as
identidades docentes nao estdo reduzidas ao que os discursos oficiais dizem que elas séo, 0s
docentes sdo mais que formadores de cidaddos, "negociam suas identidades em meio a um
conjunto de varidveis como a histéria familiar e pessoal, as condi¢bes de trabalho e
ocupacionais, os discursos que de algum modo falam do que s&o e de suas fungdes".

A escolha pessoal em desenvolver ou ndo acfes e debates em EA se relaciona nédo
apenas as politicas curriculares, mas também a formacéo inicial, a formacdo continuada e ao
cotidiano escolar. O professor que nédo teve/tem acesso a discussfes sistematizadas e
frequentes sobre a importancia da EA tem menos probabilidade de incluir a temética em seus
discursos e em suas aulas. O mesmo se d& em relacdo a tratar da EA para além de aspectos
bioldgicos/ecoldgicos, incluindo em suas discussfes e acGes aspectos éticos, culturais,
politicos e sociais, dentre outros. Como afirmam Teixeira e Torales (2014), o professor age a
partir de suas intencionalidades, mas também a partir de seus conhecimentos e representacoes.

Houve pouca diversidade de sentidos nos discursos desse grupo de participantes em
relacdo a EA, com uma grande hegemonia daqueles relacionados a mudanca de habitos para
preservar recursos e para a conservacdo da biodiversidade. Um caminho para compreender
esse cenario € que a maioria dos professores que fizeram parte da pesquisa foi formada na
escola e até mesmo na universidade com essa perspectiva de EA que se alinha a uma
formacdo discursiva do tipo "resolutiva”, ainda muito hegemonica na atualidade. Apesar de
mais da metade deles ter realizado cursos de pds-graduacdo, poucos destes cursos indicavam
alguma conexdo mais explicita a questdo ambiental ou a educacdo. Uma das participantes
(PU5) escreveu na questdo XXI (Tabela 7.7) que havia comecado a realizar uma
especializacdo em EA, mas que ndo terminou a monografia, pois "achava o tema e as
discussGes muito vagas e utépicas".

Os discursos dos participantes revelaram ainda que a abordagem em EA nas escolas
em que atuam ndo é regular, dependendo em grande medida do quadro docente e até mesmo
de o professor identificar temas em seu contetido programatico que se relacionem a EA. Além
de sua formacdo inicial e continuada com poucos exemplos de discussédo e agdes em EA,
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fatores como os exames de ingresso as universidades e os livros didaticos exercem regulagéo
sobre a acdo docente, possivelmente até com forca maior do que os proprios referenciais
curriculares (AGUINAGA & FACHIN-TERAN, 2008; RICARDO, 2009).

A pressdo exercida pelos exames de ingresso ao Ensino Superior e pelos livros
didaticos pode ainda explicar em parte o fato de varios professores hibridizarem o sentido de
EA com o ensino de Ecologia, uma vez que essa area da Biologia tem sido bastante
representada no ENEM, além de ter sido, por muito tempo, considerada como a Unica
referéncia para a discussdo de questdes ambientais no ambito das disciplinas Ciéncias e
Biologia (inclusive nos livros didaticos), o que se reflete no trabalho desenvolvido nas escolas
e nas universidades.

De fato, em relacdo ao curriculo oficial, os discursos dos participantes indicaram que o
mesmo ndo condiciona necessariamente a realizacdo de atividades de EA na escola e que ha
pouca consulta a essas diretrizes ao elaborar tais atividades. Corroborando essa perspectiva,
Alves et al. (2016), constataram em pesquisa com docentes de Ensino Médio que 0s mesmos
significavam suas praticas e acGes em aula como uma tentativa de desenvolver um trabalho
reconhecidamente importante diante das muitas dificuldades do trabalho escolar, muitas vezes
se distanciando do que pregam os documentos curriculares.

Os resultados sugerem a necessidade de uma formacao (inicial e continuada) que trate
da tematica de forma mais sistematizada, abrangente, interdisciplinar e que alie teoria e
pratica. Alves et al. (2016) asseveram que uma participacdo menos expectadora e mais
criadora dos professores de escolas pode fomentar a transformacdo de seus discursos e
percepcdes. Assim, no caso dos professores de Ensino Basico, ha que se pensar ndo apenas na
sua formacdo continuada via cursos de extensdo e especializa¢cdes ou pds-graduacdes stricto
sensu, mas, principalmente, através do estabelecimento de uma relacdo mais organica com a
universidade e com maior espaco para interagOes, incluindo reflexdes em conjunto e
pesquisas.

Essa relacdo poderia se aprofundar, por exemplo, através da ampliacdo de iniciativas
como o PIBID, projetos de extensdo e também via disciplinas de pratica e estagio
supervisionado. O estadgio supervisionado é um canal de comunicacdo que liga as
universidades as escolas, sendo capaz de promover um influxo de novas ideias em ambos 0s
espacos (Krasilchik, 2011). Para estimular esse contato com discursos e realidades plurais, é
primordial fomentar metodologias onde haja maior interacdo simultanea entre todos 0s

sujeitos envolvidos no estagio, como os "modulos de interacdo triadica” descritos por Zanon
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et al. (2012), onde se propiciam problematizacbes e reflexdes sobre os conhecimentos
escolares entre licenciandos, professores de escolas e professores universitarios. Em relagdo a
pratica, Farias et al. (2013) apontam que ela deve constituir-se de componentes curriculares
em que se produz algo no &mbito do ensino, articulando-se com o estagio supervisionado e as
demais atividades do trabalho académico e contribuindo para a formacdo da identidade
docente.

Enfim, favorecer o fortalecimento e a qualidade da relacdo com a escola € uma tarefa
da qual a universidade ndo pode se eximir, € um compromisso ético - particularmente dos
cursos que dela dependem para a formacao de seus discentes e para suas pesquisas, adotando-
a como campo empirico e teorico de reflexdes. Apesar de a escola ndo ser o Unico espago para
desenvolver acBes de EA, ndo ha como negar sua influéncia sobre a sociedade e os discursos
que nela circulam. Para Kaplan e Loureiro (2011, p. 194):

(...) sua centralidade continua politicamente e epistemologicamente
defensavel e necessaria por ser a instituicdo que, mesmo com todos 0s seus
limites e contradi¢Bes, democratiza e universaliza o acesso & educagédo como
instrumento de luta para a emancipacéo social.

O investimento numa formacdo inicial e continuada dos professores em que
prevalecam atitudes de parceria entre a universidade e a escola implica na recusa a uma
postura de hierarquizacdo onde ha uma via Unica de construcdo do saber que parte da
emissora (universidade) para a receptora (escola). Essa é uma atitude politica na qual se
recusa 0 endosso ao discurso do senso comum e de tantos académicos de que os professores
sdo o0s principais responsaveis pelo fracasso do sistema escolar publico e de que a solucédo é
simplesmente capacita-los para aplicar teorias e técnicas e para transmitirem conteddos.
Buscar-se-ia, ao contrario, valorizar seus saberes, sua autoria e protagonismo, a0 mesmo
tempo em que se favoreca sua conscientizacdo de que ha fragilidades e incompletudes que
demandam sua participacdo em espagos democraticos, inclusivos e diversificados de estudos,
de pesquisas e de reflexfes sobre suas praticas em EA e em outras areas do conhecimento.
Para Campos e Diniz (2001), "o saber da experiéncia pode ser reconhecido como um eixo
fundamental, sobre o qual pode ser desencadeado o processo reflexivo no professor”. Para
Alves et al. (2016, p. 149) parte importante da identidade docente se constitui através da
pratica "na escola e na pertinéncia dos poucos momentos de ressignificagdo do trabalho em
sala de aula".

Essa interacdo possibilitaria uma ressignificacdo das teorias e praticas docentes

também pelos licenciandos, constituindo formas de agir que valorizem suas capacidades
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enquanto futuros docentes. Micarello (2012, p. 89) entende que o esforco em "criar
mecanismos para que a aproximacao do estagiario a realidade cotidiana das salas de aula da
educacdo basica se faca na perspectiva de um dialogo com a teoria e, a0 mesmo tempo, com
os saberes dos professores que acompanham®.

Concluimos defendendo que é preciso disponibilizar mais espagos e tempo para
planejamentos, reflexdes e pesquisas em conjunto, 0 que, no universo pesquisado, atualmente
s0 se efetiva, em certa medida, no Colégio de Aplicacdo. Para tal, as politicas institucionais e
governamentais devem incluir incentivos diversos, dentre 0s quais a contabilizacdo de carga
horéria destinada a iniciativas de integracdo, tanto para professores universitarios, como para

professores das escolas e licenciandos.
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8 - SENTIDOS MOBILIZADOS SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE E A
FORMACAO PARA ACOES INTERDISCIPLINARES

8.1) A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade na formacédo de professores em
Educacdo Ambiental

Nesse capitulo o objetivo foi analisar os discursos dos trés grupos de participantes da
pesquisa sobre experiéncias interdisciplinares e transdisciplinares na sua trajetoria formativa
e, no caso dos professores de Ensino Béasico e Superior, sentidos de interdisciplinaridade e de
acOes didaticas interdisciplinares por eles empreendidas.

Conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica
(DCNEB) mais recentes (MEC, 2013a, p. 33-34), na organizacdo da matriz curricular das
escolas devem ser observados critérios relativos a interdisciplinaridade e a transversalidade,
dentre eles destacamos 0s seguintes:

(...) NI — da interdisciplinaridade e da contextualizacdo, que devem ser
constantes em todo o curriculo, propiciando a interlocucdo entre o0s
diferentes campos do conhecimento e a transversalidade do conhecimento de
diferentes disciplinas, bem como o estudo e o desenvolvimento de projetos
referidos a temas concretos da realidade dos estudantes; IV — da destinagdo
de, pelo menos, 20% do total da carga horéaria anual ao conjunto de
programas e projetos interdisciplinares eletivos criados pela escola, previstos
no projeto pedagogico, de modo que os sujeitos do Ensino Fundamental e
Médio possam escolher agueles com que se identifiquem e que lhes
permitam melhor lidar com o conhecimento e a experiéncia. Tais programas
e projetos devem ser desenvolvidos de modo dinamico, criativo e flexivel,
em articulagdo com a comunidade em que a escola esteja inserida; V — da
abordagem interdisciplinar na organizacao e gestao do curriculo, viabilizada
pelo trabalho desenvolvido coletivamente, planejado previamente, de modo
integrado e pactuado com a comunidade educativa (...).

De acordo com o documento legislativo (MEC, 2013a), a transversalidade se refere a
dimensdo didatico-pedagodgica e a interdisciplinaridade se refere a abordagem epistemoldgica
dos objetos de conhecimento. A transversalidade (idem, p. 29) € entendida como "uma forma
de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as
disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas". A
pratica interdisciplinar ¢ "uma abordagem que facilita o exercicio da transversalidade,
constituindo-se em caminhos facilitadores da integracdo do processo formativo dos
estudantes, pois ainda permite a sua participacdo na escolha dos temas prioritarios™ (idem,
ibidem). A interdisciplinaridade no discurso legislativo é um exercicio da transversalidade e

deve ser promovida a partir da selecdo de temas pela comunidade escolar, dentre eles a EA.
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Para Tristdo (2008), interdisciplinaridade e transdisciplinaridade s&o concepcdes
complementares que exigem uma maleabilidade que as instituigdes académicas estdo longe da
alcancar. Segundo a autora, a transdisciplinaridade seria um estagio mais avangado do que a
interdisciplinaridade, em termos de rompimento de fronteiras entre as disciplinas, mas ainda
ndo se conseguiu estabelecer nem a interdisciplinaridade como prética pedagdgica. Para ela, a
maior parte das acdes que se dizem interdisciplinares ndo passam de mera justaposicdo de
conteudos entre disciplinas diferentes.

Para Fiorin (2008), a pluri e a multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade também seriam o continuum de um processo. Ao se abordar um tema
sob o enfoque de diversas disciplinas em paralelo, sem uma ligacdo mais estruturada, isso se
caracterizaria como um enfoque pluri ou multidisciplinar. Ja a interdisciplinaridade
pressuporia uma convergéncia e uma complementaridade, incluindo a combinacgéo de areas e
a transferéncia de conceitos teéricos e metodologias entre elas. Por fim, a
transdisciplinaridade envolveria uma mobilidade e uma fluidez das fronteiras das disciplinas,
que se fundem.

Como percebido nos trechos anteriormente reproduzidos e de acordo com autores da
area, as definicbes de inter e transdisciplinaridade apresentam sentidos polissémicos
(FAZENDA, 1998; LENOIR e HASNI, 2004; LIMA e FERREIRA, 2010). Para Lima e
Ferreira (2010, p. 237), essa polissemia "abre espaco para uma ampla possibilidade de
ressignificacbes”, apesar do aparente consenso em torno da interdisciplinaridade e de uma nédo
disciplinarizacdo nos discursos sobre EA.

De fato, tendo em vista as peculiaridades da escola brasileira e das universidades -
destacando-se o carater extremamente disciplinar destas instituicdes - a interdisciplinaridade
como melhor forma de se estabelecer a EA também ndo é consensual (MACEDO, 2010;
LIMA e FERREIRA, 2010; GUIMARAES & INFORSATO, 2012). Santos (2010, p. 43)
afirma que neste ponto se concentram grande parte dos debates acerca da EA na escola, pois
“se ha aqueles que defendem que a tematica deve ser abordada como um tema transversal (...),
h& os que veem na estrutura disciplinar e na propria organizacdo do trabalho docente fatores
que dificultariam uma abordagem mais integrada do tema”.

Ainda que polissémica e apesar dos obstaculos para a materializacdo dessa abordagem
nos curriculos escolares e universitarios, a interdisciplinaridade permanece bastante articulada
a EA, uma vez que esta incorpora contribui¢des de diversas disciplinas, matrizes filosoficas e

atores sociais. A ideia da superacdo da fragmentacdo via holismo e teoria da complexidade
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bastante presentes no campo tedrico da EA demandam a inclusdo de abordagens e
metodologias interdisciplinares (TOZZONI-REIS, 2001). Assim, a interdisciplinaridade é tida
por destacados estudiosos da area da EA como "a melhor estratégia proposta para encontrar
respostas mais integradas para campos que ndo se identificam com nenhuma disciplina em
particular, mas com suas multiplas interacdes” (GONZALEZ-GAUDIANO, 2005, p. 129).

Um forte argumento em favor do fazer interdisciplinar é o de que h& indicios
empiricos de que esse tipo de abordagem favorece a inovacdo nas pesquisas cientificas. De
acordo com o sistema de avaliacdo de qualidade de pesquisa na Grd-Bretanha (REF -
Research Excellence Framework), novos insights sobre problemas complexos surgem a partir
de grupos pluridisciplinares (HEFCE, 2010). Redshaw e Frampton (2014) afirmam que o
numero de programas de pds-graduacéo interdisciplinares nas areas de salde e meio ambiente
do Reino Unido tem aumentado devido ao reconhecimento do valor do trabalho multi e
interdisciplinar no meio empresarial e académico. Para esses autores, o trabalho
interdisciplinar no ensino favorece uma aprendizagem menos enciclopédica e mais propicia a
compreensdo de questBes complexas, tornando os estudantes mais confiantes de suas
habilidades e aptos a lidarem com situac@es do cotidiano.

Como ja discutido nos Capitulos 2 e 4, enfoques interdisciplinares sobre as questdes
ambientais vém se disseminando nos discursos das esferas legislativa e académica nas Gltimas
décadas. Carvalho (2011, p.24) afirma que a EA tem sido pensada “como uma agdo educativa
que deveria estar presente, de forma transversal e interdisciplinar, articulando o conjunto de
saberes, formacéo de atitudes e sensibilidades ambientais”. Segundo Avanzi et al. (2009), nos
trabalhos apresentados em EPEAs, foi verificado que autores como Edgar Morin, Enrique
Leff e Boaventura de Sousa Santos sdo frequentemente citados, sugerindo o reconhecimento
de multiplos saberes e de condigdes multi ou interdisciplinares para constituir uma
epistemologia ambiental. Para Leff (2011, p. 145), a constru¢cdo de uma racionalidade
ambiental implica em construir "a integracao interdisciplinar do conhecimento, para explicar
0 comportamento de sistemas socioambientais complexos”.

Cavalari et al. (2006) analisaram as concepgdes de EA presentes nos trabalhos
apresentados no | Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA) e ressaltaram que os
significados atribuidos a interdisciplinaridade ndo foram explicitados em varios desses
trabalhos, mas que trazem em sua redacdo indicios de sentidos variados: em alguns, o de
“interacdo de diferentes conhecimentos cientificos acerca da tematica ambiental”; em outros,

como “Um incentivo a uma postura integrativa”; em outros, ainda, a interdisciplinaridade é
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tida como “um processo intermedidrio a perspectiva multi ou pluridisciplinar e a perspectiva
transdisciplinar”; por fim, h4 trabalhos que significam o fazer interdisciplinar como uma
possibilidade de “superagdo do paradigma racionalista da ciéncia moderna” e de "superacao
de formas fragmentadas do pensar e agir nos cursos de graduacdo™ (CAVALARI et al., 2006,
p. 162). Por outro lado, assim como relatado por Avanzi et al. (2009), esses autores
concluiram que a interdisciplinaridade foi um dos principios metodolégicos mais

reconhecidos.

8.2) Sentidos mobilizados pelos licenciandos em relacéo a interdisciplinaridade nos
espacos formativos (escolas e universidade)

Em relacdo a inter/ transdisciplinaridade nas escolas onde fizeram estagio
supervisionado ou pratica de ensino, as respostas a questdo VI do questionario
semiestruturado (Anexo IV) indicam que poucos licenciandos tém memorias de vivéncias
com essas abordagens. Ao serem indagados: “Nos espacos onde ja fez estagio ou préatica de
ensino voceé se recorda de ter participado de atividades integradas com outras disciplinas que
ndo somente Ciéncias ou Biologia (em quaisquer temas)?”, 34 licenciandos responderam
negativamente e seis responderam positivamente.

Dentre os seis que afirmaram ter observado a atividade integrada, ao serem
perguntados em qual disciplina observaram a integragdo com ciéncias ou biologia, trés
responderam que ela se deu através de feiras ou mostras cientificas envolvendo apenas as

disciplinas de Ciéncias Naturais (duas situacdes) ou todas as disciplinas (em um dos casos)

com maquetes, cartazes, experimentos e, segundo um dos licenciandos, através de brinquedos:
“Em relagdo a area de fisica, foram feitos brinquedos que exploraram conceitos fisicos, como
forca elastica, atrito etc. e posteriormente se montavam tais brinquedos com os alunos do 4°
ano, explicando e vivendo tais conteidos de forma ladica” (L11).

Um dos licenciandos (L34) mencionou uma atividade externa realizada em conjunto
com a disciplina de geografia, mais especificamente com enfoque fisico, pois “A atividade se
dava por coletas em determinados pontos de altitude e em cada ponto as caracteristicas das
plantas mudavam devido a altitude”.

A integracdo com portugués foi mencionada por dois licenciandos. (L28) referiu-se a
elaboragdo de um livro sobre a importancia da vacinagao e outro (L13) afirmou que “Os
professores de ciéncias e de lingua portuguesa organizavam palestras sobre sexualidade e
DSTs”.
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J& a questdo VII tratava da participacdo ativa dos licenciandos em projetos ou aulas
inter/transdisciplinares durante sua formacdo, em ambos 0s espacos formativos: escolas e
universidade: “Em algum momento, na sua formacdo académica (Escola Basica, Ensino
Superior) vocé teve a oportunidade de realizar/ participar de trabalhos onde duas ou mais
areas disciplinares estavam integradas? Se sim, poderia dar um exemplo?” Houve 24 alunos
que responderam negativamente ou deixaram a questdo em branco e 16 alunos que afirmaram
que sim. Dentre os 16 que responderam afirmativamente, 13 mencionaram situacdes no
Ensino Basico, dois no Ensino Superior e um em ambos 0s niveis de ensino.

No tocante as escolas, todos os relatos se referiram a situacdes que aparentemente séo
pontuais, ndo ocorrem com frequéncia no cotidiano escolar. Os termos foram sublinhados
para dar destaque as disciplinas mencionadas e/ou a metodologia relatada.

A maior parte dos relatos de integracdo disciplinar se refere a duas disciplinas. Sete
licenciandos relataram a integracéo entre duas disciplinas.

L2 e L34 mencionaram aulas que integravam conteudos de biologia e quimica, sendo

que L34 especificou: “tive a oportunidade de trabalhar com o gas metano com as professoras

de quimica e biologia”. De acordo com L15: “Na escola quando estava no EM, cultivamos

uma horta como parte da aula de biologia e usamos nomes em latim para diferenciar as

hortalicas (portugués)”. Ja para L 28: “Matemaética e educacdo fisica, a professora pedia para

calcular o perimetro do gol, avaliar a parabola da bola...”.

Poucos séo os casos (L3, L16 e L32) em que foram relatadas aulas integrando mais de
duas disciplinas, sendo que, nessas situacfes, parecem se tratar também de eventos pontuais.
Para L3: “No final do 3° ano do EM e no 2° ano, era escolhido um tema e as turmas tinham
que fazer um trabalho com esse tema abordando todas as areas estudadas, os trabalhos foram

apresentados em seminario geral.”

Ainda na escola bésica, L1, L25, L36 e L38 mencionaram eventos como feiras de
ciéncias, apresentacOes teatrais e mostras culturais, ou seja, eventos pontuais tematicos
também se sobressaem nas respostas.

Em relacdo ao Ensino Superior, houve somente trés relatos de situagdes nas quais 0s
discentes consideraram ter ocorrido integragdo curricular e apenas um deles apresentou
indicios de interdisciplinaridade como relacdo efetiva entre disciplinas, ndo sendo possivel
identificar se foi pontual ou com mais regularidade. L 34 relatou: “No Ensino Superior um

projeto em Ibitipoca que integrava biologia e geografia.”
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Os outros dois relatos ndo indicaram uma efetiva integracdo entre diferentes
disciplinas. L 21 relata que “Por exemplo, fiz uma atividade que envolvia tematicas da

biologia e praticas escolares para ensino de ciéncias e biologia.” Seu relato indica um

procedimento que ja € proprio das disciplinas de praticas escolares. L 30 apresentou como
exemplo de interdisciplinaridade uma situacdo em que um mesmo conteudo foi tratado em
diferentes disciplinas, mas ndo ha qualquer indicio de integracdo sistemética entre elas: “No
Ensino Superior, quando na matéria de parasitologia foram abordados alguns helmintos que

também ja tinham sido abordados em protostémios I.”

8.3) Sentidos mobilizados pelos professores das escolas sobre a interdisciplinaridade na
sua formacéo e na sua atuacao profissional nas escolas.

Algumas das respostas relacionadas a inter/transdisciplinaridade presentes no
questionario semiestruturado respondido pelos professores das escolas ja foram apresentadas
no Capitulo 7. O questionario completo se encontra no Anexo VI.

As Figuras 7. 2 e 7.3 do Capitulo 7 apresentam as respostas relativas a tematica
presentes nas perguntas estruturadas.

Na Figura 7.2 é possivel verificar que, em quatro das seis escolas participantes, houve
professores (um total de sete) que consideraram existirem trabalhos interdisciplinares e/ou
transversais em EA, mas essa percepcdo ndo foi unanime dentre todos 0s que atuavam nessas
escolas. Em duas delas (CA Jodo XXIIl e EE Fernando Lobo) houve marcacdes de
professores na opcdo "a escola ndo possui nada especifico™. Também nessa questdo, PE 6 (da
EE Delfim Moreira) acrescentou que: "S6 tenho conhecimento de professores que trabalham
esse tema dentro de disciplinas que ja tenham esse tema incluido; ex: da area de biologia,
geografia”.

A Figura 7.3 mostra que 90% dos participantes considerou de grande ou maxima
importancia todas as disciplinas realizarem EA de forma interdisciplinar. A alternativa que
sugeria que somente algumas disciplinas devem realizar EA foi classificada por 19
professores como ‘“‘sem importancia” e por um como sendo de “pouca importancia”,
sugerindo um sentido de que todos os professores de todas as disciplinas tém potencial de
realizar EA. A afirmativa "Realizar EA de forma transdisciplinar” foi considerada "sem
importancia™ por 20% dos participantes. I1sso pode se dever ao fato de alguns participantes

desconhecerem o termo ou de efetivamente considerarem a transdisciplinaridade mais
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complexa de se realizar e ndo necessariamente relacionada a interdisciplinaridade, ao
contrério do discurso da legislacdo atual (DCN).

Também havia duas questdes abertas relacionadas a tematica e ja apresentadas no
Capitulo 7: as questdes Xl e XIV.

Na questéo XI, foi perguntado aos professores se ja tinham realizado alguma atividade
com seus alunos que consideraria estar relacionada a EA e se essa atividade tinha sido
individual ou em conjunto com outros professores. Somente um participante (PE 8) respondeu
negativamente. Como pode ser averiguado na Tabela 7.5, a maioria das atividades citadas foi
realizada individualmente, mas houve algumas cita¢es indicando atividades em conjunto
com outros professores (sendo trés referentes a disciplina geografia).

Na questdo XIV, foi pedido que o participante especificasse se havia tratado de
conteddos ou enfoques de outras areas que ndo apenas as Ciéncias Bioldgicas na atividade
mencionada (Tabela 7.6). Nesta questdo, 18 professores afirmaram tratar em suas atividades
de EA de conteudos relacionados a outras areas do conhecimento além das Ciéncias
Biologicas, sendo que 11 se referiram explicitamente a geografia.

Nas respostas detalhadas nas Tabelas 7.5 e 7.6, ha indicios de que, apesar de alguns
participantes afirmarem ter realizado atividades em conjunto com outros docentes, estas
foram pontuais e de natureza majoritariamente multidisciplinar. Esses indicios tém respaldo
nas respostas a questdo VI, discutida a seguir.

Por fim, havia ainda duas questdes abertas relacionadas ao tema que ndo foram
discutidas no Capitulo 7, as questdes VI e X.

A questdo VI solicitava aos participantes que falassem sobre a realizagéo de atividades
integradas com outras disciplinas em quaisquer temas. Quinze professores afirmaram ter

realizado atividades desse tipo. As repostas se encontram na Tabela 8.1, a seguir.

Tabela 8.1: Disciplina(s) com a(s) qual(is) o participante realizou a atividade integrada, como
a (s) atividade (s) foi (foram) organizada(s) e quais os temas abordados.

Professor Atividade

PE1 Numa escola particular”®, elegiamos um tema para o ano letivo. Ao longo do ano,
cada disciplina lia um livro acerca do tema e, ao final do ano, os alunos
apresentavam suas conclusdes durante uma semana.

PE 2 Juntamente com a geografia no 7° ano, em atividades sobre os biomas do Brasil.

“® Na ocasido da pesquisa, trabalhava no CA Jo&o XXIII e ndo na escola em que mencionou a integracao.



PE 3

PE 4

PES

PE7

PE9

PE 11

PE 12

PE 14

PE 15

PE 16

PE 17

PE 18

PE 19
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Geografia e portugués. Desenvolvemos um trabalho sobre aquecimento global e
suas controvérsias na forma de jari simulado. Trabalhamos com filmes para
introduzir o tema, diversas reportagens, apresentacdo de semindrios, culminando
com o jari simulado.

Portugués, geografia, matematica, histdria, educacdo fisica. Projeto coletivo de
trabalho - temas: diversidade humana, consumo e consumismo, abordagem
transversal.

Atividades sobre o tema alimentacéo junto ao professor de educacdo fisica.

Feira de Ciéncias. Uma Feira de Ciéncias realizada ha cerca de 6 anos atras. Foi
feita junto com os professores de geografia, abordando os seres vivos, ecologia,
biomas, quimica e fisica.

Fisica e guimica em Feira de Ciéncias.

Semana de Conhecimento e Feira de Ciéncias. Geografia.

Portugués/geografia/historia/matematica - projetos com planejamentos conjuntos
gue se adequam de acordo com a necessidade e ano letivo.

Feira de Ciéncias, Educacdo Sexual, Agua, Lixo.

Trabalhei junto com a professora de portugués com o tema de producgéo de lixo na
escola. Os alunos recolheram, quantificaram e qualificaram os residuos produzidos
na escola durante 1 dia. Os alunos produziram textos e material que foi exposto na
escola.

Na EJA, geralmente ocorrem trabalhos interdisciplinares com todas as matérias
curriculares que acontecem bimestralmente. O Ultimo trabalho que ainda esta sendo
desenvolvido.

Todas - projeto na EJA - textos selecionados - masicas - mural - agua.
Com todas as disciplinas em uma gincana cultural que abordava a sustentabilidade.

Basicamente com a geografia, onde, junto com a ciéncias, trabalhamos sobre o
desgaste do solo. Visitamos um terreno no Borboleta*’ bastante assoreado.

Cinco participantes (25 % do total) afirmaram ndo realizar atividades integradas com

outras disciplinas. Para PE 6: "A dificuldade de encontrar profissionais interessados e abertos

a esse trabalho em equipe. Além disso, o pouco tempo livre disponivel que temos na escola

dificulta tal interacdo. A desmotivacdo dos profissionais para atuagdes diferenciadas, como

essa, &€ muito grande!" Para PE 10: "Falta de disponibilidade de tempo para organizagdo de

" bairro em Juiz de Fora.
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um grupo de trabalho. Na escola ndo ha, porém foi realizada uma visita & Acelor/Mital. Para
visita da mata, casa de insetos e horto". Para PE 13: "Dificuldades para entrar em consenso
com os demais professores”. E para PE 20: "Falta de tempo e interesse do corpo docente".

Na questdo aberta X, foi perguntado se em algum momento durante sua formacéo
académica (Escola Baésica, nivel superior e pds-graduacdo), o professor julgava que teve a
oportunidade de realizar/ participar de trabalhos onde duas ou mais areas disciplinares
estavam integradas. A maioria dos professores (doze) respondeu que nao teve essa
oportunidade.

Dois professores dentre esses doze falaram sobre o fato de ndo terem realizado esse
tipo de atividade. Para PE 6: "N&o. E considero que na graduacdo fez muita falta a minha
formacdo, visto que muitas areas foram abordadas de forma fragmentada. Por exemplo, as
disciplinas de exatas, biologicas e didaticas sdo trabalhadas de forma muito fragmentada!"
Para PE 9: "Ocorre pouca interdisciplinaridade na Academia®.

Oito participantes responderam afirmativamente (Tabela 8.2).

Tabela 8.2: Respostas dos professores sobre a realizacdo ou participacdo, durante a sua
formacdo, em atividades onde duas ou mais areas disciplinares estavam integradas.

Professor Atividade

PE4 No Colégio em que atuo, em diferentes momentos: em um curso de especializagdo
(de 2000 a 2005) e nos projetos coletivos ja citados (desde 2005 até hoje)*.

PES Sim, em algumas disciplinas da licenciatura e em uma especializa¢do em educagao
ambiental ndo terminada (na UFJF).

PE 11 Sim. Semana da Biologia/Educacao.

PE 13 Sim. Um trabalho sobre elei¢des e a importancia do voto feito no 2° ano do EM.

PE 14 Sim, com o pessoal da geografia, com a guimica.

PE 15 Sim. Os professores de ciéncias e geografia costumavam realizar atividades

integradas. Assim como os de ciéncias e matematica. Lembro-me de uma atividade
em que medimos algumas arvores da escola para calcularmos o volume de madeira.

PE 16 Sim. Durante a poés-graduacdo foi necessario buscar outras areas para
desenvolvimento de trabalho.

PE 19 Na minha pds-graduacdo, tinha alunos de vérias disciplinas como: bidlogos,
engenheiros, gedgrafos e podiamos sentir a opinido nos trabalhos de cada um, nas
visitas ao aterro sanitario, ETA (nota minha: Estacéo de Tratamento de Agua).
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8.4) Sentidos mobilizados pelos professores universitarios sobre a interdisciplinaridade
na sua formacéo e na sua atuacgao profissional.

Na entrevista semiestruturada (vide roteiro no Anexo VIII), havia uma pergunta sobre
a formacdo e a atuacdo dos professores universitarios em relacdo a abordagens inter e
transdisciplinares: "Vocé se recorda de algum episddio marcante na sua trajetria como aluno
ou profissional, relacionado a interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade? Se sim, poderia
descrevé-lo e comentar por que foi marcante? Na universidade, vocé teve a oportunidade de
trabalhar inter ou transdisciplinarmente? Poderia comentar sobre a experiéncia?"

PU 1 respondeu, em relacdo a formacéo para interdisciplinaridade, que ter participado
de um grupo interdisciplinar e ter realizado um trabalho sobre o tema foi importante para
entrar em contato com teorias da area. Ao final do excerto, apresentou seu sentido sobre o
fazer interdisciplinar.

"Teve uma participagdo muito interessante no grupo de Ciéncias, quando eu era estudante
(...), a gente treinava professores do interior de Minas. Era interdisciplinaridade e a metodologia do
fazer, entdo eles vieram fazer um treinamento e a gente fazia um questionario para atender as
aspiracgdes e as necessidades. (...) Eu acho que eu sempre tive isso e o grupo de Ciéncias foi super
importante para mim*, que eu lembro que a gente tinha que apresentar seminarios e me sobraram
dois temas: interdisciplinaridade e Educacdo Ambiental, eu escolhi Educacdo Ambiental. Ai o
coordenador, que era um fisico, falou: 'PU 1, por que vocé escolheu Educacdo Ambiental - ndo, eu
entendo, porque vocé é bidlogo, vocé faz leituras de Educacdo Ambiental e isso vai ser mais
tranquilo, né, interdisciplinaridade é um tema novo, é isso?' Eu falei: 'é exatamente isso!' E ai ele
falou: 'entdo vocé ndo vai fazer na Educagdo Ambiental, vocé vai dar um seminario de
interdisciplinaridade’. Eu ndo entendia nada e foi legal, eu comecei a estudar, ler, porque, por
exemplo, eu achava que polivaléncia tinha que saber tudo, ndo é, hoje é muito claro que numa equipe
interdisciplinar ¢ vocé dominar a sua area, ter compatibilidade com as outras &reas, ndo ter
hegemonia e entender e eles te respeitarem como membros do grupo™.

Nos discursos sobre sua atuacdo nas aulas e na pesquisa, trouxe sentidos de uma
atuacdo monodisciplinar, apesar de significar a Ecologia (4rea em que leciona e pesquisa)
como interdisciplinar.

"A minha graduacdo é bem focada na Ecologia. D4, inclusive, um embasamento tedrico, eu
acho que os alunos precisam. Dai eles chegam: 'ah, vamos pro campo'. E eu: 'gente, a minha
atividade é essa, nem permite’. (...) Entdo eu falo: gente, fundamento tedrico € muito importante, ou
seja, foco na Ecologia mesmo™.

"Eu acho que a Ecologia é interdisciplinar, mas € 0 meu grupo, hoje eu ndo pego a minha
pesquisa e levo para a Educagdo Ambiental... Nem monitoramento hoje eu ndo tenho feito".

* O professor mencionou ter participado de um grupo interdisciplinar de ciéncias e matematica quando estava
prestes a se formar na universidade. Também lecionou numa po6s-graduacdo interdisciplinar antes de atuar na
URJF.
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PU 2 destacou em seus discursos a formacgdo para a EA associada a uma procura
individual por integracdo entre diferentes areas do conhecimento, delineando também
enfoques interdisciplinares na sua atuacdo. Muitos dos exemplos relativos a formacédo e a
atuacdo profissional interdisciplinares se referem ao Nucleo de Educacdo em Ciéncia,
Matematica e Tecnologia (NEC), constituido por varios professores da Faculdade de
Educacdo da UFJF. Sua pesquisa de mestrado se relacionou ao fazer interdisciplinar em EA
nas escolas.

"lsso sempre foi uma coisa muito forte, porgue eu tenho uma formacdo que foi muito,
enguanto bidloga assim, ir para a area da Educacdo, fazer essas leituras na area da Educacdo; a
gente tinha aulas da histéria da Educacgdo, de curriculo, metodologias de referenciais histéricos e
metodologicos muitos distintos. Entdo foi uma formagdo, por si s6, muito interdisciplinar;
inicialmente na graduacgéo essa propria pesquisa que eu fiz também levou a discutir historia, entéo eu
ja saia um pouco da biologia desde ali, 0 que foi uma iniciativa minha. Eu tive uma experiéncia muito
bacana, (...) era um projeto, no qual a gente trabalhava no NEC, eu era aluna e ele chamava-se
convivéncia interdisciplinar, eram bolsistas de varias areas e a ideia era gue a gente fosse pra escola
e descrevesse a escola e nos interessassemos por algum tema da escola. Na verdade, era um trabalho
de abordagem etnografica, de vocé ir para a escola e deixar a escola te impactar, e ai alguns se
interessaram por uma questdo curricular e a gente se interessou pelo espaco, por investigar, 0 meu
grupo, que era composto por bidlogos, tinha gente da pedagogia (...), foi uma convivéncia
interdisciplinar muito legal, eu tive professores no NEC que abordavam com a gente diferentes
tematicas durante essa formacé&o. (...) Entdo essa foi uma experiéncia durante a minha graduacao,
depois pelo mestrado também; no NUTES, quando eu fiz o doutorado também era muito interessante,
porque a minha turma era uma turma que tinha desde pessoas ligadas a Educacéo em Ciéncia quanto
a Saude , entdo vocé tinha médico, nutricionista, enfermeiro, fisico, quimico e biélogo. Entdo era
muito interessante o debate, foi ai que eu também entendi melhor a discuss@o de Educacéo e Salde,
que é um outro campo que também faz interface com a Educacdo Ambiental. Esse projeto da
graduacao foi um negécio tdo forte que, quando eu dava aula, essa discussdo da
interdisciplinaridade, eu dava aula na Educacdo Basica, ela estava sendo iniciada, 0s pardmetros
curriculares tinham acabado de chegar na escola, entdo tinha toda uma histéria com 0s parametros e
essa guestdo da interdisciplinaridade, porgue eu dava valor a ela por ter participado na graduacéo
de cursos que a defendiam, eu também, na escola, procurava defendé-la e atuar de maneira
interdisciplinar com outros professores. Entdo, eu participei de projetos muito bacanas nas escolas
das redes municipais, estaduais mesmo, mais da rede municipal; e isso me inquietou tanto que eu fui
pesquisar no meu mestrado exatamente essa tematica".

Como atuacdo interdisciplinar na atualidade, deu o exemplo o GEA (Grupo de
Educagcdo Ambiental), também inserido no NEC. No ensino no &mbito da licenciatura em
Ciéncias Biologicas, inseriu palestras de pessoas de outras areas, considerando que essa nao é
uma experiéncia que articule diversas disciplinas.

"Na pesquisa,(...) a gente tem um grupo de Educacdo Ambiental que é um grupo
interdisciplinar, entdo hoje eu e A*, somos nés dois que coordenamos: um gebgrafo e o0 outro
bi6logo. Mas no ensino, nas minhas aulas, eu procuro chamar pessoas pra virem dar palestras, por
exemplo a professora B** do Jodo XXIII, veio falar sobre quilombola nesse dltimo ano, que foi um
negdcio muito interessante, a experiéncia interdisciplinar mais forte gue eu tenho com outro professor
é dentro do curso de pedagogia a distancia, 14 a gente faz um trabalho assim de tentar articular, fazer

*% O nome do professor universitario mencionado foi omitido por questdes éticas.
*1 0 nome da professora mencionada foi omitido por questdes éticas.
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trabalhos conjuntos, (...) a gente pensa atividades coletivas em gue uma, duas ou mais, duas ou trés
disciplinas conversem, tenta criar atividades coletivas, mas na pedagogia. Na biologia, no ensino,
nao, ndo tive uma experiéncia dessa, nao".

PU 3 falou sobre experiéncias da sua graduacao, algumas das quais havia mencionado
ao responder sobre EA (analise no Capitulo 6), dando um sentido de que essas experiéncias
eram tentativas de acGes interdisciplinares. Nas duas experiéncias apresentadas, a participante
considera que havia um grupo de uma area so (a biologia) tentando articular uma discusséo
em EA que considerasse outras areas do conhecimento. Nos dois excertos aqui apresentados,
ela mencionou disciplinas da area de Ciéncias Humanas, tais como a sociologia e a histéria.

"No trabalho com o C%, gue eu me lembre, a equipe era s6 de biologia, mas a gente tentava
fazer uma coisa articulando com as outras disciplinas, a geografia, tinha um pessoal do mangue,
tinha um grupo que trabalhava com mangue na UFRJ, havia uma tentativa, um ensaio (...). Era muito
mais um ensaio do que vocé ter pessoas da geografia, de varias areas e ir construindo praticas junto
com a escola. Além disso, também durante essa época de graduagao, eu participei de um projeto com
um aluno da Biologia, 0 D*°, em que ele fazia também visitas guiadas no Jardim Botanico do Rio de
Janeiro e que ai ele construiu um percurso dentro do parque em que a gente levava visitantes
voluntariamente pra conhecer o0 pargue e nesse percurso a gente tinha uma discussdo também meio
de Educacdo Ambiental com o visitante. Mas também n&o era uma equipe interdisciplinar, eram
principalmente alunos da graduacdo em biologia. (...) Tinha uma discusséo de histéria, um pouco do
processo de ocupacdo e urbanizacdo da cidade do Rio de Janeiro, de como o pargue foi impactado e
impactou esse processo, mas nado tinha junto da equipe historiadores, gedgrafos e engenheiros
ambientais e socidlogos, néo...

Falando sobre sua atuacdo como professora e pesquisadora, se referiu ao NEC e a
congressos, além de uma integracdo de contetdos de diversas areas do conhecimento
(inclusive das Ciéncias Humanas) em material elaborado para a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) - sua area de pesquisa. Nos exemplos dados, novamente deu um sentido de que
as experiéncias eram tentativas de acGes interdisciplinares.

"Eu organizei um evento, 0 Encontro Regional de Ensino de Biologia, agora em 2015, mas a
equipe fundamentalmente foram professores de Ciéncias e Biologia, s6 que ai trazendo varias
tematicas que podem ser tratadas interdisciplinarmente, no interior do evento. Mas ndo trabalhando
com outros professores de outras areas, ndo tive essa oportunidade que pra Educacdo de Jovens e
Adultos é muito interessante, muito importante. Entdo, por exemplo, a interdisciplinaridade aparece
no meu trabalho com a EJA (... ).A gente montou um material que se chama, por exemplo, ‘ao
vencedor as batatas', a gente usa a batata como um tema gerador pra discutir varios temas na area
das Ciéncias, mas com uma interlocucdo com outras areas, porque esse & um dos principios
orientadores da Diretrizes Curriculares Nacionais pra EJA, gue é vocé buscar articulacdo com outras
areas. Entdo a gente tentou construir um material que articulasse com a histéria, com a sociologia,
com a matematica, com as outras areas das Ciéncias da Natureza e tal, entdo a interdisciplinaridade
entra nesse processo.

Agora, é muito dificil trabalhar interdisciplinarmente, vocé conseguir os espagos de didlogos,
acho que a interdisciplinaridade, na minha experiéncia que é curta na UFJF, ela se d4 mais pela via
das tematicas distintas gue os professores do NEC (...) tém dentro da equipe de biologia, e no NEC

%2 0 nome do professor universitario mencionado foi omitido por questdes éticas.
>3 0 nome do bidlogo mencionado foi omitido por questdes éticas.
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como um todo, ja que o NEC abriga professores da fisica, quimica, biologia e matematica. S6 que eu
ainda nao tive envolvida diretamente com uma acao interdisciplinar entre todos esses professores.
Alguns participaram do EREBIO, ofereceram oficinas, professor de quimica, professor de fisica, mas
a gente ainda nao conseguiu construir praticas e pesquisa mais interdisciplinar. H& ensaios, h&
tentativas, por exemplo, via o projeto de extensdo que o NEC tem, que é a experimentoteca, que a
ideia é fazer coisas interdisciplinares, mas isso ainda ta num processo muito inicial de construcéo".

PU 4 considerou que seu curso de Graduacdo teve um carater bastante interdisciplinar,
tanto no ensino como na pesquisa (fez Graduacdo na UENF - vide Capitulo 6, Quadro 6.1).
Assim como PU 1, significou a Ecologia como uma ciéncia de natureza interdisciplinar e
exemplificou sua pds-graduagdo como interdisciplinar, tanto do ponto de vista dos alunos
como das aulas de uma disciplina que cursou.

"Olha, eu acho gue eu tive uma Graduacdo muito feliz nesse aspecto, porgue a proposta
guando eu era aluno era justamente existir um laboratério de Ciéncias Ambientais interdisciplinar,
entdo eu tive oportunidade de interagir. Era aquela ideia do Darci Ribeiro de integrar, entéo eu fiz
um ciclo basico comum, onde eu cursei disciplinas de Humanas, de Exatas, de Bioldgicas e depois
escolhia qual era o tipo de curso e dentro das Bioldgicas existiam laboratérios multifuncionais aonde
a gente tinha contato, ndo ficava restrito aquela linha especifica. Entdo, tinha gente de Ecologia
Humana, do Instituto de Ciéncias Humanas, tinha gente das Ciéncias Agrarias, entdo nés faziamos
pesquisas em conjunto e isso deu uma nocdo desse carater interdisciplinar. Isso se repetiu na Pos-
Graduacao, principalmente quando eu fui fazer doutorado na UNB, que o publico do doutorado em
Ecologia é muito heterogéneo, eu estudava com gedgrafo, com gedlogo, com engenheiro agrénomo,
com psicdlogo. Mas eu acho que a Ecologia atrai um pouco disso(...). Eu fiz algumas disciplinas bem
interessantes, teve uma da professora A, que era a disciplina de Politicas Ambientais e Bioética, essa
no mestrado, foi uma disciplina marcante onde nés tivemos contato com a necessidade dessa visao
interdisciplinar, principalmente para expor as nossas ideias pro publico leigo. A gente aprendia a
fazer Press Release, uma série de coisas numa linguagem... Foi um marco porgue te tira um pouco
daquela redoma cientifica, vocé saber expor o que vocé faz para um publico maior e ter que entender
as peculiaridades".

Em outro excerto, trouxe um sentido de que a escola ensina o contetdo fragmentado,
ndo tendo mencionado como a universidade trata os contetdos. Disse que os conselhos
profissionais também contribuem para a fragmentac&o.

"Fora isso, acho que foi o convivio, sempre convivi com muitas formacdes diferentes. Motivo
pelo qual eu acho meio babaquice quando as pessoas rotulam "fulano é Agrénomo"”, "fulano é
Bidlogo", "fulano é Engenheiro Florestal", acho que isso é uma rixa que foi criada entre os conselhos,
nao sei, mas no fim das contas a gente acaba se complementando e muitas vezes exercendo as mesmas

funces, s6 que sem a necessidade de ter essa diferenca, essa coisa que a gente aprende na escola".

Como profissional, atuando na extensdo e por ter um publico variado em suas aulas,
considerou ter acdes interdisciplinares. Ndo trouxe exemplos de integracdo com outros
professores no seu discurso, classificou como uma busca individual da visdo

"multidisciplinar" nas aulas. Na pesquisa, considerou que ha menos chance de interagir.
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"Nesse projeto de extens&o™, sim. Na verdade, a interdisciplinaridade aqui acaba sendo pelas
diferentes linhas onde eu atuo dando aula na especializacdo em Analise Ambiental, que tem um
publico heterogéneo, até nas disciplinas da p6s em Ecologia, mas, claro, mantendo aquela linha, ndo
tem como fugir muito pra uma interdisciplinaridade trabalhando com uma pesquisa mais focada na
Ecologia Florestal no dia-a-dia. Acho gue depois que a gente vira profissional da casa, eu acho que a
interdisciplinaridade vem pela demanda que existe, muitas vezes vocé € chamado para participar de
féruns, de reunides internas onde se trata desse assunto. Mas eu busco, até onde eu consigo alcancar,
ter essa visdo do multidisciplinar dentro de algumas disciplinas e dentro de algumas atuacdes
internas aqui, projeto de extensdo, enfim, mas sem perder muito a identidade do grupo de pesquisa”.

PU 5 teve a oportunidade de vivenciar um estagio interdisciplinar quando era aluno de
Graduacdo na UFV e disse que estava participando da construcdo dessa iniciativa na UFJF,
agora como profissional. Trouxe no seu discurso um sentido de que esse estagio foi muito
significativo para sua formacdo e para mudancas em suas concepcdes, tendo falado sobre ele
em outros momentos da entrevista (Capitulo 6). Outro sentido que traz em seu discurso -
bastante inovador em relacdo aos discursos do meio académico - é o de que saberes de povos
tradicionais também devem ser valorizados.

"0 estagio interdisciplinar de vivéncia é um estagio gue acontece em diversas universidades.
A primeira, eu ndo me lembro, eu sou ruim de memaoria, mas acho que a primeira aconteceu no Rio
Grande do Sul, talvez em Santa Maria, ndo tenho certeza, mas ja tem, sei 14, uns 20, 25 anos, né? Em
Vicosa, que é o que eu fiz estagio e ajudei a construir duas vezes ja ta pela 18 edicéo, entdo todo ano
tem, j& € um programa assim muito bem conhecido em Vicosa. (...) Como eu estudei em Vicosa e esse
estagio de vivéncia foi muito importante na minha formacao profissional, no sentido mais abrangente,
eu guero muito gue ele aconteca aqui na Universidade Federal de Juiz de Fora, porque de fato, a
gente vé que os frutos dele sdo muito concretos, muda muito a concepcdo da universidade, do
movimento estudantil, dos profissionais que aqui saem e vai ser extremamente importante pra
universidade, (...) pode ajudar um pouco nisso de referenciar essa universidade em relagéo ao campo,
a realidade agraria, a realidade rural do Brasil, especialmente da Zona da Mata, que quer queira,
guer nao, o Brasil ainda é um pais totalmente agrario. E a histdria do Brasil é totalmente dependente
e determinada pelo contexto agréario, entdo acho que a universidade vai crescer muito com esse
estagio e os frutos concretos vao ser 0s préprios estagiarios que vao ser formados, deformados, com
uma visdo mais abrangente da sociedade, mais critica, principalmente sobre o papel da universidade.
A proposta dele é justamente uma questdo de ser interdisciplinar, em todos os sentidos. (...) Tem
estagiarios, alunos, estudantes de todos os cursos, quem tiver a fim de fazer vai fazer o estagio,
estagio gue é, no Nosso caso a gente esta construindo, mas ele vai ser institucionalizado, ou seja, vai
contar créditos, vai ser uma coisa totalmente institucionalizada, os estagiarios quando vdo para as
zonas, guando vdo para as areas vao ter a cobertura da universidade, segura, entdo é uma coisa
totalmente institucionalizada. Ele € interdisciplinar no sentido das préprias pessoas que guiam 0s
Seus conceitos e a sua concepgdo, entdo, por exemplo, agora a gente t4 reunindo eu, que sou da
Botanica, professores da Educacdo, professores da Geografia, no futuro a gente vai abarcar, sem
sombra de duvidas, outros professores. Todo o processo de formacéo passa por diversos temas, temas
tipicos das Ciéncias Sociais como cultura, educacdo, temas das areas das Bioldgicas, Educacao
Ambiental e tudo 0 mais. Mas a gente vai tentar inovar um pouco mais nesse estagio, além de ele ser
interdisciplinar, a gente guer que ele seja transdisciplinar, trans tudo, no sentido que o conhecimento
que seja construido, que seja discutido nesse estagio de vivéncia, ndo seja conhecimento unicamente
académico, que é tipico da academia, mas que ele seja também conhecimento gque foi construido ou

>* Coordenava o Projeto "Manejo da flora do campus e floras da regi&o" por ocasi&o da entrevista (ver Quadro
6.1).
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gue utiliza a I6gica de construcdo de conhecimento das gue a gente chama de povos das comunidades
tradicionais".

Ao comentar sobre um projeto de extensdo que vinha realizando junto com PU 8,
trouxe um sentido de que a Academia faz uma fragmentacdo dos saberes, ao contrario dos
povos tradicionais, que teriam uma visdo mais integrada do conhecimento. Significa essa
visdo como importante para a formacdo de professores, por se refletir nos alunos. Na sua
atuacdo no curso de Licenciatura, falou de "transcender os muros da escola”, deu exemplos de
tentativas de interacdo com professores de outras areas de conhecimento da UFJF, incluindo
as Ciéncias Humanas e de valorizacdo dos saberes tradicionais.

"PU 8 t4 com dois projetos que sdo maravilhosos, eu faco parte, entdo eu posso falar um

pouquinho, que é o curso de historia e identidade dos povos indigenas, que € um curso de extensao,
um curso de ensino a distancia, um curso de especializacao que parte aqui do ensino a distancia, (...)
o0 curso foi concebido pra professor municipal e estadual, pra preencher uma demanda que veio
através daquelas duas leis (...) que tornam obrigatério o ensino das culturas negras, africanas,
afrodescendentes e indigenas nas escolas. Entédo hoje é obrigatério, mas os professores - é 0 que vocé
ta discutindo um pouco - os professores historicamente ndo tiveram formagdo pra ensinar historia
indigena e histéria negra, entdo esse curso vem ocupar isso e é uma discussdo no sentido de
Educacdo Ambiental que é maravilhosa, entdo a gente tem encontros presenciais todo més, guase
todos 0s meses vivenciando uma cultura, um saber indigena e, sem sombra de ddvidas, esses saberes
tradicionais indigenas, quilombolas, agricultores familiares ndo fazem essas distincfes que a gente
faz: Ciéncias Sociais, cultura, Educacdo Ambiental. Entdo, todo o discurso t4 permeado por todos
esses elementos, entdo a gente passou o dia inteiro discutindo coisas que, sem sombra de davidas,
passaram pela Educacdo Ambiental, né? Que vai refletir na Educacdo Ambiental dos alunos que sao
formados pela Educacdo Béasica municipal e estadual(...).
Eu tento discutir muito com os alunos uma formacéo interdisciplinar. Semestre passado a gente teve
uma aula, a gente teve uma participacdo de antropdéloga, eu mando 0s meninos dialogarem com 0s
avos, pra pegar uma outra matriz de producdo de conhecimento, por exemplo, sobre plantas
medicinais, a gente vai no mercado discutir, entdo a gente tenta transcender os muros da escola,
nesse sentido. A gente teve uma participacdo de uma antropdéloga, eu tentei até uma participacao da
professora PU 2 no semestre passado, (...) mas foi tdo corrido semestre passado que acabou que néo
conseguimos, nao".

PU 6 também falou de uma busca de interagdo com outros professores e de mais
cooperacdo, mas que é uma construcdo utdpica diante dos perfis individualistas de muitos
professores. Assim como PU 5, usou a metafora de "paredes"” (o outro professor se referiu a
"muros") para simbolizar a fragmentagédo dos saberes e a tentativa de "transcender barreiras".
Deu alguns exemplos de situages onde ha uma busca individual por conhecimentos de outras
areas e citou a criacdo de uma disciplina obrigatéria para a Licenciatura que trata de aspectos
filosoficos como iniciativa sua.

"Sim, trabalho isso direto, na verdade, eu acho que a universidade ndo deveria ter essas
paredes gue tem, departamentos, institutos e tudo mais, deveria ser um coletivo interessado em atingir
objetivos comuns que se reunissem para criar acordos e atuar cooperativamente. Mas isso € uma
utopia na concepcdo atual, porque a universidade privilegia as pessoas mais individualistas e mais
competitivas, entdo a gente tem um contexto conflituoso nesse sentido. Mas, independente desse
aspecto, eu tenho buscado interacdo com outros professores que complementam conhecimento desde
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a execucdo mais técnica e pratica como reflexdes mais aprofundadas sobre o papel do pesquisador,
do professor, do prdprio estudante. Haja visto que essa disciplina de epistemologia surgiu por causa
do meu interesse e a interacdo que eu estabeleci com o programa de filosofia, com o curso de
filosofia. E foi através de cursos la e discussdo e debate com os professores da filosofia gue eu pude
trazer uma coisa nesse sentido para o curso de biologia , da mesma forma hoje eu tenho interacéo
com o pessoal da engenharia em parte técnica, pessoal da modelagem computacional em aspectos
bastante técnicos, mas, sempre pensando nessa possibilidade de transcender essas barreiras
disciplinares e departamentais que sdo colocadas em cima das pessoas".

Disse que a sua formagéo ndo teve situacdes interdisciplinares sistematizadas, mas que
entrou em contato com conhecimentos de outras areas por busca propria. Trouxe Nnos seus
discursos um entendimento de que o sistema educacional, como um todo, € um sistema falido
e que ndo favorece o desenvolvimento de capacidade critica. Trouxe também um sentido de
que o fazer interdisciplinar precisa comecar na escola para impactar a universidade.

"Essencialmente, essa interdisciplinaridade aconteceu muito _na minha vida mais por
iniciativa prépria, ndo porque havia uma consciéncia institucional ou pedagégica estimulando isso.
Eu, por uma peculiaridade minha de ser curioso, busquei informacdes, conhecimentos e estudos em
diferentes areas. Tanto é que, quando eu acabei a faculdade de veterinaria eu tinha uma formagao
razoavelmente boa, interessante em biologia, por interesse pessoal, mas ninguém me disse 'Ah, vocé
tem que fazer isso’ ou 'A universidade vai te oferecer isso'. Eu acho que isso parte, na verdade, de um
estimulo que deve surgir na Educacdo, no Ensino Fundamental, que é a vontade de conhecer,
independente das restricoes e limitacdes que o mundo vai impor, porque 0 mundo vem matando a
possibilidade do conhecimento, de desenvolver o conhecimento, justamente para limitar o potencial
critico das pessoas . Ento, isso esta estabelecido largamente desde o Ensino Fundamental ao Ensino
Médio e o Ensino Superior é simplesmente um reprodutor de um sistema falido no sentido de uma
educacdo mais completa do ser. Entdo, eu acho gue desde o Ensino Fundamental seria necessario
estratégias pedagdgicas que mantivessem o interesse do individuo pelo conhecimento livre. E ai a
gente ndo precisaria falar em interdisciplinaridade ou multidisciplinaridade no Ensino Superior,
porque o individuo viria ja interessado no conhecimento de forma irrestrita e ele buscaria isso de
forma natural. Entdo, a gente tem uma inversdo muito grande de compreensdo de como as coisas
devem funcionar, a gente mantém o individuo ignorante e depois, acha que uma instituicdo vai
resolver o problema da ignoréncia. Isso pra mim é furada, é um sistema falido".

PU 7 foi membro do Grupo de Educacdo Ambiental (GEA) da UFJF e considera que
nele teve a oportunidade de vivenciar trabalhos interdisciplinares, ja como professora da
universidade.

"N&o, eu ja tive isso no GEA, um grupo que a gente criou de Educacdo Ambiental mas dentro
da zoologia ndo. (...) Eram varias areas, da geografia, da pedagogia , da biologia, da histéria".

Como aluna, considera que néo teve uma formacgéo com esse tipo de abordagem e que
atualmente também sdo raros os projetos interdisciplinares no Ensino Basico e no Superior.
Falou das dificuldades em estabelecer iniciativas desse tipo no ensino, na pesquisa € na
extensdo nas universidades. Hibridizou o sentido de EA com interdisciplinaridade e trouxe um
sentido de que o trabalho interdisciplinar pressupde também planejamento integrado e acGes

regulares, ndo limitadas a eventos pontuais.
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"A gente ndo vé e hoje em dia também a gente ndo vé, nem na universidade, nem no Ensino
Fundamental, sdo raros os projetos que vocé vé. Quando vocé tem um trabalho desse vocé tem que
sentar com o grupo todo, elaborar um objetivo para aguele ano e trabalhar aquele objetivo durante o
ano, ndo é sé na semana do meio ambiente. 1sso pra vocé poder provocar realmente mudanca de
comportamento, mudanca de habito, vocé tem que estender isso, quando a gente vai com esses alunos
para as escolas e a escola, primeiro, assim, o fato dela abrir as portas pra nés é um ganho e quando a
gente consegue trabalhar, eles ficam encantados, essa ultima escola foi um trabalho muito bonito que
0s meninos fizeram™. (...) S6 que eu acho assim, ndo pode ser s6 eu trabalhando nisso, tinha que ter
um grupo de professores porque sobrecarrega muito, porgue eu tenho que ir na escola, eu tenho que
parar tudo aqui e ir Ia, as vezes eu tenho trabalho de campo, eu também tenho meus sapinhos. Ai eu
passo trés noites no mato, exausta, dormindo mal e tudo, ai eu tenho que chegar, sabe? Entdo é
complicado, e geralmente, as vezes, € final de semana que eu posso ir pro campo, porque durante a
semana eu ndo tenho tempo, entdo eu ja ndo tenho mais idade assim, se eu tivesse 20, 10 anos a
menos era outra coisa. Mas, agora t6 me cansando mais(...). Vamos ver né, mas € um tema
apaixonante, é um tema que as pessoas se despem de um certo, ndo diria orgulho, de um certo receio,
de se entregar mais nesse sentido, dentro do grupo escolar, mas a gente percebe gue cada vez mais 0s
grupos vao se segregando, as pessoas se segregam".

No excerto a seguir, falou de politicas que dificultam o estabelecimento de parcerias e
do perfil individualista que tem sido favorecido através delas.

"Em todos os lugares, cada um t4 mais preocupado com a sua pesquisa, em ser produtivo, em
ser pesquisador ndo sei 0 qué da CAPES, do CNPq, e isso dai t4 interferindo na relacdo humana,
sabe? As pessoas ndo se ajudam, as pessoas N0 param para ouvir o gue vocé tem a dizer e isso é
serio, essa cobranca de produtividade, pra vocé ter bolsa, pra vocé ter isso, é complicado, até quando
VOCE escreve um projeto, o comité que vai te avaliar, ele ndo te aprova porque vocé nao alcangou X
pontos, entdo, nunca vocé vai alcancar X pontos. Quantas vezes vocé enfia a mdo no bolso pra fazer,
comprar armadilha, pra comprar material pra ir por campo? (...) Muitos de nds, usamos 0 nosso
salario para comprar as coisas, pra poder pagar gasolina, pagar uma 'bolsa’ para o aluno ir fazer
alguma coisa, entdo é complicado, chega um ponto em que as pessoas cansam. E eu sinto assim, n6s
tinhamos um grupo, a universidade de 20 anos atras, ela era mais coesa, pelo menos dentro da
zoologia, hoje ndo, tem tanta gente nova entrando, cada um t& preocupado em montar 0 Seu
laboratério, montar sua pesquisa, em produzir, em publicar, eles sdo cobrados, entendeu? Acho que
isso foi uma das coisas que eu nunca quis entrar pro doutorado, pro mestrado, ndo quero, porque eu
vejo, as pessoas mal conversam(...)".

PU 8 se referiu a orientacdo de estagiarios de Iniciagdo Cientifica do curso de
Farmécia como exemplo de atuacéo interdisciplinar.

"Uali, eu tenho que trabalhar, (...) porque ndo tem jeito... Plantas Medicinais, se vocé néo for
interdisciplinar, ndo tem jeito. Esses meninos™ s&o alunos da Farmécia. Esse aqui é o HPLC, que é
um aparelho de alto nivel na area de fitoquimica, de caracterizacdo quimica de plantas e eu to ai,
com ele, num Departamento de Botanica".

Ao falar sobre sua formacédo, disse que sua universidade era tradicional, por isso
considera que buscou por si mesmo experiéncias interdisciplinares. Mencionou uma
experiéncia de interdisciplinaridade em uma disciplina na Graduacdo e acrescentou que no

seu mestrado cursou duas disciplinas de Educacéo por interesse préoprio. Pelo fato de seu ex-

%5 Aqui, a participante fez referéncia a parte pratica da disciplina Instrumentagdo em EA, eletiva que ministrava
na Licenciatura (vide Capitulo 6).
*® Disse se referindo aos estagiarios de I1C presentes na sala.
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orientador trabalhar em pesquisa envolvendo diferentes areas, considera que também teve
com ele experiéncias com abordagens interdisciplinares.

"E... Tive, mas assim, eu estudei em Vicosa, é uma escola muito tradicional, mas eu sempre,

gue eu me lembre, eu sempre tive essa 'pegada’ mais assim, mais interdisciplinar.
O meu orientador de graduacdo, da Iniciacdo Cientifica, professor E*’, 14 em Vigosa, trabalhava com
planta medicinal, trabalhava com homeopatia, misturava, trabalhou com bioenergética, essas coisas.
Ele ja tinha uma pegada assim, mais interdisciplinar, beirando a coisa meio esotérica, até, as vezes,
as vezes passava um pouco.

Mas, teve, eu tive essa experiéncia com ele, mas disciplina, foi uma disciplina s6, gue eu ndo
lembro mais como ela chama, mas ela discutia agroecologia, na Graduacdo. Ai, no meu Mestrado, eu
fiz duas disciplinas a mais: 'Filosofia da Ciéncia' e 'Filosofia da Educacdo’, pra essa area de
Educacéo. Vinha discutindo Vigotski, Piaget (...), porque eu achava que eu ia virar professor, mesmo.
(...) Entdo, eu fui fazer essas disciplinas mais, que tém uma visdo mais abrangente da Pedagogia, mas
muito pouco, foi uma pinceladinha, mas foi muito bom, na comparacdo com os colegas, porque a
gente era de uma area aplicadissima, que é Fitotecnia, vocé mexe com o quanto de adubo que vocé
vai botar num pé de couve, como é que vocé vai fazer a poda numa pessegueira pra ver o gquanto que
ela produz mais, é uma coisa assim, muito mecanica. Fisiologia Vegetal e producao. E ai, eu comecei
a sair pra esse campo, foi ai".

PU 9 iniciou sua resposta dizendo que entendia o tema como polissémico e
controverso, assim com a EA. Deu um exemplo de acdo que participou quando era
licenciando, atuando como monitor numa escola com EJA (ver quadro 6.1, no Capitulo 6) e
trouxe um sentido de que muitas acOes ditas interdisciplinares nas escolas, quando ocorrem,
se tratam de uma justaposicdo de disciplinas. Nessa experiéncia, a divisdo era por "areas de
conhecimento”, considerando como afins apenas as de Ciéncias Naturais e Matematicas.
Disse que ndo atuou interdisciplinarmente como professor de Educacdo Bésica.

"Ah, bom, 6: eu também sou super receoso com esse termo (risos)... Assim como Educacdo
Ambiental, esse termo interdisciplinaridade eu acho bem complexo, controverso. E um termo que eu
prefiro ndo usar, como Educacdo Ambiental (risos). Mas, eu lembro de situacBes, por exemplo,
quando eu trabalhei no projeto 14 de Jovens e Adultos®®, teve um ano que a gente trabalhou que o
projeto foi todo reformulado pra trabalhar ndo mais como disciplinas escolares, mas como areas de
conhecimento, entdo a divisdo era muito primaria, biologia ficou com guimica, matematica com
fisica, sabe, essa... Na verdade, era s6 um agrupamento das disciplinas, mas a ideia era que fosse
trabalhado, entdo eu dava aula junto com a professora de quimica.

(...) A gente dava aula junto, no mesmo horario, na mesma turma. Entdo, foi um momento legal.
Porque a professora de quimica, que trabalhou comigo, ela também compartilhava da ideia que ela
nao precisava ensinar contedo de quimica, ndo precisava ter uma série de conteidos previamente a
serem trabalhados, a gente trabalhava em cima da atividade. Ent&o, foi uma experiéncia legal, assim,
mas na verdade, funcionava mais como um agrupamento das disciplinas do gque como uma ideia
interdisciplinar, mesmo. Foi o ultimo ano que eu trabalhei 1&, entdo depois isso continuou, ndo sei
como é que ficou depois esse projeto Ia, mas eles tavam nesse movimento, la.

E... Outro, assim nas escolas, eu ndo lembro. Nas escolas eu ndo lembro da gente ter trabalhado
nada... Por exemplo, nas escolas estaduais, a gente nem tinha discussdo, ndo tinha esse momento de
conversar. No Instituto Federal, ndo tinha essa discussao, também, no Ensino Médio...

57 0 nome do professor universitario mencionado foi omitido por questdes éticas.
%8 Projeto de monitoria, onde o entrevistado atuou durante a formacéo universitaria (Ver quadro 6.1 no capitulo
6).
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O professor considera ter participado de uma acg&o interdisciplinar na UFJF, quando ja
atuava como professor de Ensino Superior. A acéo teria partido dos professores de diferentes
licenciaturas da FACED (mas com ponto de disparo via NEC) e envolveu alunos e
professores. O participante considerou-a muito importante para os licenciandos terem contato
mais pratico com essa abordagem. Considera que a tentativa de "institucionalizar" a agéo teve
efeito contrario ao pretendido, desestimulando os professores a fazé-la novamente, tendo
apontado que a dindmica de cada curso dificulta acGes desse tipo. Por fim, apontou que o
grupo deslocou o termo “interdisciplinar”, optando por chamar a experiéncia descrita de
"indisciplinar".

"Na UFJF tem uma coisa muito legal que aconteceu, logo no primeiro ano, eu acho, que eu
entrei, ja tava tendo uma discussao no departamento que a gente precisava fazer atividades em
conjunto, entre os professores. E ai, foi a F*° quem disparou essa ideia, ela disparou uma ideia de
que, como a gente tem vdrias licenciaturas e elas tém as mesmas disciplinas (Saberes,
Metodologia...), a gente disparou uma ideia de que quem tava dando Metodologia de Ensino naquele
semestre, ia trabalhar um filme, especifico, ia discutir dentro da sua disciplina aquele filme e a gente
teria um momento gue a gente ia agrupar os alunos. Entéo, o filme foi até aquele "O mundo segundo
a Monsanto", que a gente trabalhou e eu tava dando a Metodologia pra aquela turma que fez o
simulado CTS® com os transgénicos, foi um pouco isso, a escolha do tema tinha a ver com o video,
porque o video foi passado por conta desse projeto maior. Entdo, 0s professores que tavam dando
Metodologia que se interessaram pela proposta passaram o video nas suas disciplinas, fizeram
discussdes, fizeram atividades e a gente, depois, teve um momento num dia & noite, que a gente
convidou todos os alunos de todas as turmas pra fazer uma atividade 14, juntos. (...) Eu lembro que
participaram bastante, uns 10 professores, assim. Tinha o da biologia, da quimica, da fisica,
geografia, portugués, ciéncias sociais, da filosofia, tinha alunos de vérios cursos e professores
também que atuam em varios cursos la dentro da FACED. (...) Eles iam discutir (...) uma questédo que
a gente colocou no quadro e aqueles grupos, que eram grupos que tinham alunos de diferentes cursos
iam discutir aquela questdo a partir do que eles tinham vivenciado na disciplina. E a ideia que a
gente conversou com os alunos é que eles tavam se formando professores, eles em geral ndo
conviviam com 0s outros alunos da licenciatura, porgue eram cursos diferentes, mas no momento que
eles pisassem na escola, eles teriam contato com todos os outros professores das outras disciplinas,
entdo que a ideia naquele momento, era pra ter ja essa conversa, jA nesse momento ainda da
formacdo. (...) Isso aconteceu uma vez e depois teve um exercicio de acontecer de novo, mas ai, 0
pessoal tava querendo institucionalizar a coisa, ja, sabe? Tava perdendo a ideia, na verdade, inicial.
Entéo, por exemplo, teve uma reunido do departamento, que a gente teve uma conversa que a gente
tipo ia obrigar os institutos a botar 'Saberes' terca de manha, entéo, pra todo mundo.... Sabe, assim?
Porque ai a gente podia dar as mesmas aulas, no mesmo horario, todo mundo junto, que era uma
ideia legal, mas que ndo se efetivou, porque institucionalmente isso é muito dificil, cada curso tem
uma dinamica muito diferente. Mas isso aconteceu entre professores que o horario batia, por
exemplo, o pessoal viu 14 que dia que cada um dava 'Metodologia' e 'Saberes’, tiveram uns momentos

gue aconteceu, que eu ndo participei de nenhum desses outros depois (...) € a gente ndo chamou de
interdisciplinaridade, a gente falou que foi um encontro ‘indisciplinar', 0 nome era encontro

indisciplinar".

%% 0 nome da professora universitaria mencionado foi omitido por questdes éticas.
% Atividades que o participante relacionou & EA no Capitulo 6. CTS é a sigla de uma abordagem em Ensino de
Ciéncias chamada Ciéncia-Tecnologia-Sociedade.
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PU 10 considera que néo teve vivéncias interdisciplinares na sua formagdo. Deu um
exemplo de uma acdo interdisciplinar quando era professora de Ensino Basico, na qual
interagiu com professores de geografia e portugués. Trouxe um sentido de que a agdo nédo
tinha relacdo com as disciplinas que participaram de sua constru¢do, mas que os alunos
mostraram problemas que tangenciavam varias areas do conhecimento, inclusive das
proponentes do trabalho.

"Al, tem tantos... Quando eu estudei como aluna, ndo existia muito isso, as aulas eram muito
separadas, as disciplinas eram muito caracterizadas. Eu adorava algumas disciplinas como historia,
geografia, ciéncias, detestava outras, ndo via relacdo entre elas. (...) Quando a gente comeca a
conversar sobre os alunos e sobre contelidos, ai a gente comeca a pensar. Esse exemplo de pintar o
muro da escola®, foi uma conversa que surgiu entre eu, a professora de portugués e a professora de
geografia, a gente comegou a pensar... E a gente fez um trabalho gue ndo tinha nada a ver, nem com
ciéncias, nem com biologia, nem com geografia e um pouco mais com lingua portuguesa, talvez por
causa da arte, da linguagem da arte, parecia que era aquilo gue tava movendo. Os meninos fizeram
uma pesquisa sobre guais eram 0s problemas principais daquela cidade, daquele bairro, pra pintar
aquilo no muro. Entdo, prepararam, tinha problemas da geografia, da propria geografia do lugar, da
cidade, espaco, problemas bioldgicos de doencas, a gente descobriu, por exemplo, que tinha filariose
no bairro, a gente ndo sabia, tinha uma regido endémica de filariose, olha, eu ndo sabia disso. Entéo,
eu Vi nisso, o inicio de um trabalho interdisciplinar.

Também deu o exemplo de uma a¢do quando ja lecionava na UFJF (0 mesmo exemplo
mencionado por PU 9, com iniciativa do NEC). Considera que essa acdo na universidade foi
um pouco limitada por uma greve e trouxe um sentido de que o NEC pretende fazer outras
acOes assim (apesar de seu discurso indicar que ndo terem aconteceram outras desde entao).

"E aqui na universidade também me marcou, uma coisa Que me marcou Ccomo
interdisciplinaridade, ja no Ensino Superior, foi um trabalho que a gente fez em 2012, um pouco antes
da greve, que comegou a decolar e a greve cortou. Que foi um trabalho organizado por nés aqui do
NEC, mais ou menos, mas tinha outros professores, ai, quando a gente viu, muitos professores da
universidade tavam engajados nele. A gente disparou o trabalho com um filme chamado 'O Mundo
segundo a Monsanto' que varios de nossos alunos assistiam separadamente (...). Ai a gente colocou 0s
nossos alunos pra discutir o filme, depois debater, foi... No meu sistema foi assim, um debate em
grupo na nossa turminha e preparamos material visual, cartazes, para um trabalho coletivo que a
gente fez depois do horario das aulas, foi a noite, os alunos se encontraram, alguns professores
coordenaram em varias salas separadas, depois fizemos uma plendria e os alunos adoraram. Os
professores adoraram. la ter uma segunda etapa que era colocar marcas dentro do prédio, com esses
produtos dessas discussdes e ai veio a greve... Foram 120 dias, ndo teve como recuperar. So ficou na
memoria e na vontade de fazer de novo. Estamos tentando alguma coisa por agui.

8.5) Conclusoes

A interdisciplinaridade nas escolas

As respostas dos licenciandos indicaram poucas situacfes vivenciadas nas escolas em
que estudaram ou que, ja como universitarios, fizeram pratica escolar e/ou estagio
supervisionado nas quais entendem que diferentes disciplinas escolares se integravam. As

vivéncias citadas foram, na maioria das vezes, restritas a eventos isolados e pontuais, assim

®! Falou sobre uma ago que desenvolveu na escola, citada anteriormente na entrevista.
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como foi observado nas respostas as questdes XVI e XVII (Tabelas 5.3 e 5.4, discutidas no
Capitulo 5), delineando um contexto escolar fragmentado ja apontado na literatura (SILVA e
PINTO, 2009; ZANON et al., 2012).

Além de mobilizarem sentidos de que as acOes interdisciplinares foram raras e
esporadicas nas escolas, os licenciandos consideraram que elas se constituiram principalmente
de acOes onde a disciplina ciéncias ou a disciplina biologia se integravam a somente mais uma
disciplina, geralmente portugués, geografia ou quimica. No caso de mostras e eventos
escolares, eles relataram maior integracdo entre disciplinas da area de Ciéncias Naturais.

Corroborando essa percepgao, segundo os professores das escolas, a maioria das agdes
que eles consideraram ter efetuado em EA foram individuais, ou seja, houve poucos exemplos
de integracdo e a maior parte se deu com a disciplina geografia. Individualmente, quando o
professor de escola tratou de contetdos relacionados a outra area de conhecimento ao realizar
EA em suas aulas, a maioria também considerou que o fez na éarea de geografia. Da mesma
forma, a maioria dos participantes que considerou ter adotado abordagens interdisciplinares
entende que elas se deram no ambito de suas aulas individualmente, mediante a insercdo de
contetdos de outras areas do conhecimento, geralmente da geografia.

Dentre os cinco professores que afirmaram ndo realizar atividades integradas com
outras disciplinas, 0 pouco interesse e motivacdo de outros professores para essas atividades,
além da falta de tempo para planeja-las foram os principais obstaculos apontados, ratificando
seus discursos em relacdo as dificuldades para a execucdo de atividades de EA, conforme
discutido no Capitulo 7. Augusto e Caldeira (2007) encontraram resultados muito similares
em pesquisa com docentes paulistas da area de Ciéncias da Natureza que buscavam implantar
praticas interdisciplinares em escolas publicas. Como obstaculos a essas praticas, 0os docentes
apontaram dificuldades de relacionamento entre o corpo docente e a direcdo e coordenacao
pedagdgica, a falta de comprometimento de alguns professores e um planejamento
individualizado e pouco estruturado, com pouca carga horaria dedicada a reunides coletivas.

Como apontam Silva e Pinto (2009), a interdisciplinaridade surge nos discursos dos
docentes principalmente por repeticdo/parafrase dos discursos académicos e legislativos, mas
pouco se reflete em suas praticas. Para os autores, essa distor¢do tem raizes na prépria
formagéo docente e nas condi¢cbes em que o professor executa sua tarefa, normalmente de
forma solitaria e com poucas situacdes de trocas coletivas, de didlogo, de trabalhos conjuntos
com outros docentes (da sua disciplina, de outras e de professores universitarios, nos casos de

escolas que sdo espaco de estagio).
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Assim, de um lado se situam as elaboraces tedricas advindas da ciéncia e as
proposi¢des dos documentos que regem a educacdo; de outro, encontra-se 0
professor, que, ao remeter ao fazer interdisciplinar, pode apenas fazer ecoar
sua incompreensdo ou ainda as lacunas que impedem a existéncia de uma
outra escola, de um outro modo de lidar com a produgdo do conhecimento. A
interdisciplinaridade surge, pois, como discurso obrigatério, como alvo a ser
alcancado, como projeto de um fazer, mas ndo como pratica efetiva que o
dizer possa traduzir. (SILVA e PINTO, 2009, p. 17).

Outro aspecto a dificultar acBes interdisciplinares é o fato de que, ainda que a escola
disponibilize um horério para planejamento interdisciplinar, isso nem sempre significa que
esse tempo serd usado para efetivamente fomentar o desenvolvimento de aulas articuladas
entre as diferentes disciplinas. Rodrigues (2008) verificou em pesquisa etnografica que a
coordenacdo da instituicdo investigada utilizava as reunides muito mais para controlar o
trabalho docente e os contetdos que estavam sendo ministrados do que para criar um espago
de trocas, didlogos e planejamentos que estimulassem a cooperagdo entre os professores.

Por fim, vale destacar que, tanto no caso dos licenciandos quanto dos professores das
escolas, foram ainda mais raras as mencdes a integragdes de quaisquer tipos (pluri, multi,
inter, transdisciplinar) com disciplinas da area das Ciéncias Humanas (geralmente portugués e
histéria®) e ndo houve mencdes a sociologia e & filosofia. A falta de integracdo entre
Ciéncias/Biologia com essas disciplinas provavelmente contribui para o cenario de uma EA
escolar bastante restrita a conservacdo, a aspectos bioldgicos e ao desenvolvimento de héabitos
ja discutida nos capitulos anteriores.

A interdisciplinaridade nas universidades

A maioria dos professores das escolas respondeu que considera que ndo teve
oportunidades de vivenciar atividades interdisciplinares na sua formacéo inicial e dois deles
(PE 6 e PE 9) classificaram o ensino na universidade como fragmentado.

A auséncia de memdrias discursivas relacionadas a praticas interdisciplinares nas
universidades também foi observada nos discursos dos licenciandos. Nesse grupo, houve trés
relatos de vivéncia de situacdes com integracdo curricular no Ensino Superior, mas somente
um deles apresentou sentidos de interdisciplinaridade onde ocorriam interagOes planejadas
entre disciplinas.

Assim, apesar de a matriz curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

da UFJF ter referéncias a questdes de politicas e de planejamento curriculares nas ementas e

®2 A disciplina geografia apresenta contetidos da area de Ciéncias Humanas e da Natureza (geografia fisica), mas
os discursos dos professores indicaram que conteddos da geografia fisica sdo 0s mais comumente mobilizados
por eles.
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conteudos das disciplinas “Estdgio Supervisionado I” e “Metodologia do ensino de ciéncias €
biologia” e ainda a disciplina “Saberes cientificos com praticas escolares” (Tabelas 4.1, 4.2 e
4.3 no Capitulo 4) apresentar referéncias explicitas na ementa a projetos interdisciplinares, do
ponto de vista pratico ha indicios de poucas vivéncias interdisciplinares. E fundamental
existirem disciplinas que promovam a discussdo teorica sobre o planejamento curricular na
escola e a interdisciplinaridade, mas também é indispensavel a complementagdo das teorias
por vivéncias praticas de situacdes de ensino interdisciplinares.

Por outro lado, a maioria dos professores universitarios elaborou discursos de que
efetuam ac¢des interdisciplinares. Porém, assim como no caso dos professores das escolas que
consideram empreender acOes desse tipo, grande parte delas ocorreu através da insercdo por
eles proprios de conteudos de outras areas nas suas aulas, participacdo de outros profissionais
via palestras e ndo através de uma efetiva integracéo entre professores de éareas diversas. E
possivel que alguns dos professores universitarios, por mecanismos de antecipacdo, tenham
buscado dar exemplos de praticas docentes que pudessem contemplar a pergunta na
entrevista, ainda que esses exemplos sejam mais de multidisciplinaridade do que de
interdisciplinaridade. Também deve ser considerado que uma parcela dos licenciandos pode
significar a interdisciplinaridade de outra forma e isso explique - em parte - o fato de a
maioria ndo ter identificado experiéncias interdisciplinares nas aulas no Ensino Superior. Ha
indicios de uma polissemia quanto ao fazer interdisciplinar nos trés grupos de participantes,
mas, talvez pelo instrumento de pesquisa adotado no grupo dos professores universitarios
permitir maior aprofundamento, ela se destaca tanto nos seus discursos sobre suas acdes
quanto sobre a sua formacao, a qual sera discutida mais a frente.

Pelos sentidos desvelados nos discursos, as acbes monodisciplinares com eventuais
insercdes de conteudos de outras disciplinas parecem ser de fato a regra nas universidades e
escolas. Para Fiorin (2008), a fragmentacdo, a especializacdo e a disciplinarizacdo sao
caracteristicos do fazer cientifico a partir do seculo XVIII, tendo se intensificado nos séculos
XIX e XX e produzido efeitos contundentes na formacéo cientifica e nas abordagens de
ensino e pesquisa.

A fragmentacdo académica surge nos discursos de PU 5, PU 6 e PU 7 sobre as
tentativas de "transcender muros e paredes”. Os trés participantes apontaram obstaculos a
interdisciplinaridade tanto na escola como na universidade. Para PU 5, um real trabalho
transdisciplinar pressupde ndo apenas a integracdo dos saberes académicos de diferentes
disciplinas, mas também a valorizacdo dos saberes de povos tradicionais. Seus discursos
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significam que o meio académico constroi um saber fragmentado, o que também se reflete nas
escolas. PU 6 entende que seria necessario mudar as estratégias pedagdgicas para que as
pessoas desenvolvessem mais interesse pelo "conhecimento livre™ e, no caso especifico da
universidade, que os professores se reunissem para criar acordos e atuar cooperativamente.
PU 7 também considera que os professores precisam planejar e atuar em conjunto, de forma
mais sistematizada, mas que é mais comum encontrar profissionais individualistas e
preocupados com a produtividade na pesquisa.

Como destaca Fazenda (1998), muitas vezes as abordagens interdisciplinares surgem
de tentativas individuais de romper a logica vigente e os procedimentos ja rotineiros nas
instituicOes de ensino. Com exceg¢éo de PU 5, nenhum professor do ICB fez referéncia a uma
integracdo efetiva com outros professores, tanto no ensino, quanto na pesquisa e na extensao.
Ja os professores da FACED (PU 2, PU 3, PU 9 e PU 10) apontaram iniciativas
interdisciplinares diversas do NEC, tanto em pesquisa, quanto em ensino e extensdo, apesar
de terem dado um sentido de que elas ndo sdo regulares.

Houve professores universitarios que mencionaram uma busca pessoal por
experiéncias interdisciplinares ja desde a sua formacédo no Ensino Superior (PU 2, PU 6 e PU
8). Entretanto, paralelamente a essa busca pessoal e diferentemente dos outros dois grupos de
participantes, os discursos da maioria dos professores universitarios sobre sua prépria
formacdo universitaria trouxe sentidos de que eles vivenciaram abordagens interdisciplinares
via ensino (PU 4, PU 8), estagios de pesquisa e/ou extensdo na universidade (PU 1, PU 2, PU
3, PU 5, PU 8) e estagios de formacdo de professores (PU 9). Vale ressaltar que alguns deles
consideraram que essas experiéncias ndo teriam sido plenamente interdisciplinares, e sim
pluri ou multidisciplinares (PU 3 e PU 9) - e possivelmente muitas das experiéncias
classificadas como interdisciplinares por outros participantes também tiveram esse carater.

Apesar das possiveis polissemias em relacdo ao fazer interdisciplinar, destacamos que
experiéncias vivenciadas por professores na sua formacdo inicial e continuada tiveram
influéncia sobre sua atuacgdo profissional, o que é notorio nos discursos de PU 2 e PU 5. PU 2
considerou que um estagio de "convivéncia interdisciplinar” realizado durante sua graduagéo
influenciou sua decisdo de realizar trabalhos com essa abordagem ao atuar na Educacéo
Basica e também a defini¢do de sua pesquisa de mestrado. PU 5 se mostrou bastante marcado
por memorias discursivas apreendidas via "estagio de vivéncia interdisciplinar” quando era
bacharelando, de tal forma que, na época da entrevista, mesmo tendo tomado posse havia

poucos meses, ja estava engajado em reproduzir a experiéncia na UFJF.
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A flor e a ndusea - Carlos Drummond de Andrade

"Preso a minha classe e a algumas roupas, vou de branco pela rua cinzenta.
Melancolias, mercadorias, espreitam-me.

Devo sequir até o enjoo?

Posso, sem armas, revoltar-me?

Olhos sujos no reldgio da torre:

Ndo, o tempo ndo chegou de completa justica.

O tempo é ainda de fezes, maus poemas, alucinagédes e espera.
O tempo pobre, o poeta pobre

fundem-se no mesmo impasse.

Em vdo me tento explicar, os muros sdo surdos.

Sob a pele das palavras hd cifras e codigos.

0 sol consola os doentes e ndo os renova.

As coisas. Que tristes sdo as coisas, consideradas sem énfase.
Vomitar este tédio sobre a cidade.

Quarenta anos e nenhum problema

resolvido, sequer colocado.

Nenhuma carta escrita nem recebida.

Todos os homens voltam para casa.

Estdo menos livres mas levam jornais

e soletram o mundo, sabendo que o perdem.

Crimes da terra, como perdod-los?

Tomei parte em muitos, outros escondi.

Alguns achei belos, foram publicados.

Crimes suaves, que ajudam a viver.

Ragdo didria de erro, distribuida em casa.

Os ferozes padeiros do mal.

Os ferozes leiteiros do mal.

Pér fogo em tudo, inclusive em mim.

Ao menino de 1918 chamavam anarquista.

Porém meu édio é o melhor de mim.

Com ele me salvo

e dou a poucos uma esperangca minima.

Uma flor nasceu na rua!

Passem de longe, bondes, 6nibus, rio de ago do trdfego.

Uma flor ainda desbotada

ilude a policia, rompe o asfalto.

Facam completo siléncio, paralisem os negdcios,

garanto que uma flor nasceu.

Sua cor ndo se percebe.

Suas pétalas ndo se abrem.

Seu nome ndo estd nos livros.

E feia. Mas é realmente uma flor.

Sento-me no chdo da capital do pais as cinco horas da tarde
e lentamente passo a mdo nessa forma insegura.

Do lado das montanhas, nuvens macicas avolumam-se.
Pequenos pontos brancos movem-se no mar, galinhas em pdnico.
E feia. Mas é uma flor. Furou o asfalto, o tédio, o nojo e o 6dio."
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Paulo Freire ja escreveu que “se a Educacgao sozinha, ndo transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 67). A Educacdo é o horizonte para a
formacgdo humana de um pais, atraves das acdes educativas evidenciamos as concepcOes de
mundo que temos e aquelas que gostariamos de construir. Nesta perspectiva, ela potencializa
o enfrentamento de problemas que dizem respeito a propria sobrevivéncia da humanidade e
do planeta como um todo (ANDREOLA, 2011).

A confianca nas potencialidades da Educacdo relacionada ao meio ambiente,
preferentemente interdisciplinar, se reflete em inumeros documentos legislativos e
curriculares discutidos ao longo da tese. Mas, para que a Educagdo Ambiental (EA) extrapole
os discursos tedricos e para que também ndo se restrinja a uma educacdo para a
conscientizacdo e incentivo a determinados habitos individuais, € preciso promover uma
mudanca paradigmatica.

E preciso compreender, como alerta Leff (2011), que o saber ambiental e a
compreensdo da dindmica dos processos socioambientais demandam uma problematizagéo do
conhecimento fragmentado e uma abertura a discussdo de valores éticos, de conhecimentos
praticos e dos saberes tradicionais. Essa abertura permitiria reconhecer que os paradigmas da
Ecologia e das Ciéncias Ambientais devem ser complementados por outras areas do saber,
visando a uma educacdo mais contextualizada, complexa e compromissada socialmente. 1sso
implica em considerar que aspectos sociais, politicos e culturais se relacionam
inexoravelmente aos problemas ambientais.

As mudancas paradigmaticas s6 alcancardo maior potencial de disseminacdo na
Educacdo Basica na medida em que os espacos formativos e os docentes neles envolvidos
compreendam, como afirmam FIor e Cabral (2012), que as vivéncias na formacéo inicial sdo
"carregadas” pelos licenciandos e influenciam suas futuras atuagOes nas escolas. As
instituicOes formadoras, particularmente as universidades e as escolas que atuam como local
de estagio, orientam os processos de construcdo e mobilizacdo de sentidos sobre o que é EA,
como ela deve ser trabalhada, o que ela deve discutir, quais os potenciais e os desafios da
interdisciplinaridade e até quais os sentidos do fazer e do saber docente. A formacao inicial
afeta e constitui parte importante da memoria discursiva dos licenciandos, as instituicdes
deixam suas marcas nos futuros professores e devem refletir coletivamente sobre o que se
espera de um professor, na medida em que os dizeres "sdo efeitos de sentidos que séo
produzidos em condigdes determinadas e que estdo de alguma forma presentes no modo como
se diz" (ORLANDI, 20124, p. 30).
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Como coloca Orlandi (2012a), os sentidos mobilizados sobre um tema resultam de
relacbes, um discurso aponta para outros que o sustentam e a identidade docente é
influenciada por discursos veiculados por grupos e individuos que disputam o espaco nos
cursos (GARCIA et al.,, 2005). Com base no referencial tedrico-metodologico da AD,
pudemos inferir que os discursos legislativos, bem como os dos professores de escolas e
universidades influenciaram os sentidos de EA mobilizados pelos licenciandos. A utilizagdo
da AD como referencial possibilitou esbocar o contexto em que os discursos foram
produzidos e levou a compreensdo de que esse contexto influencia/restringe os dizeres, que
ndo se constituem de uma mera transmisséo de informacdes.

Pudemos comprovar também que o instrumento adotado para tratar das tematicas, bem
como a forma como as perguntas foram postuladas, devem ser considerados nas analises
como parte do contexto. O uso de entrevistas semiestruturadas com o0s professores
universitarios favoreceu que as analises de seus discursos fosse mais aprofundada do que a
dos outros participantes, em parte pelo fato de ter havido mais espaco para que eles falassem
de sua formacao e por terem sido entrevistados depois da aplicacdo dos questionarios aos
licenciandos e professores das escolas. Gracas a esse cronograma de procedimentos de
pesquisa, foi possivel avaliar que a pergunta sobre qual seria o efeito das acdes em EA sobre
as atitudes dos alunos mobilizou fortes mecanismos de antecipacdo e por isso ela ndo figurou
nas entrevistas concedidas pelos professores universitarios.

Apesar das particularidades de cada instrumento e de cada grupo de participantes, a
incorporacdo dos trés grupos potencializou a compreensdo do contexto sdcio-histérico e
politico e das formac@es discursivas relacionadas a EA que circulam no curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da UFJF. A analise dos discursos empreendida na tese desvelou que,
tanto nas escolas que atuam como espagos formativos para os licenciandos da UFJF quanto
em grande parte das disciplinas do curso de Licenciatura (curriculos, metodologias e
processos politico-pedagdgicos), hd uma hegemonia do sentido de EA restrito a uma viséo
naturalista. Essa perspectiva trata primordialmente do desenvolvimento de habitos e atitudes
para a conservacao e silencia reflexdes sobre questes sociais, culturais e politicas, 0 que
distancia o Ensino de Ciéncias de uma perspectiva voltada para a plena cidadania.

A maior parte dos estudantes mobilizou sentidos de EA restritos aos aspectos
bioldgicos, a conservacdo e indicando o objetivo de educar para mudanca de habitos e
comportamentos, com foco em atitudes individuais. Alguns discentes também indicaram

através de seus discursos um baixo reconhecimento da EA como area do conhecimento, o que
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é ratificado pelo fato de vérios deles confundirem/hibridizarem o significado de EA com
temaéticas proprias do ensino de Ecologia.

Por outro lado, ha indicios de que um grupo pequeno de professores universitarios
vém promovendo deslocamentos, hibridismos e polissemias dentre os discursos dos
licenciandos, direcionando-os a sentidos que incluam também perspectivas sociais.

Um exemplo que ilustra essa afirmacdo é o da disciplina mais citada pelos
licenciandos como desempenhando EA, "Ensino de Ciéncias Il com pratica escolar”, de
responsabilidade da FACED. Ela foi citada principalmente por licenciandos que a cursaram
no periodo em que ela ficou sob responsabilidade de PU 2. Diversos licenciandos que a
citaram mobilizaram sentidos atrelados a EA critica, a discussdo dos impactos sociais dos
problemas ambientais, a justica ambiental. Todos os professores da FACED e dois do ICB
(PU 5 e PU 7) fizeram alusdo a PU 2 como uma pessoa que tem formacdo em EA e que
discute essa tematica em suas aulas. PU 2 apresentou uma trajetoria académica fortemente
associada a EA, tendo feito parte do grupo que fundou o GEA/UFJF, lecionado em curso de
especializacdo oferecido pelo grupo no passado, tendo feito mestrado e doutorado na area e
apresentando atualmente uma linha de pesquisa voltada para injusticas socioambientais e
conflitos ambientais. Essas caracteristicas trazem uma forte "chancela” ao trabalho de PU 2
em EA, o que, considerando o conceito de "relagdes de for¢a™ da AD, tem relevancia sobre os
sentidos elaborados pelos alunos.

De fato, em relacdo ao observado dentre os professores das escolas e dentre os
licenciandos, houve uma maior variedade de formacdes discursivas sobre EA no grupo de
professores universitarios participantes. Seus discursos indicaram sentidos multiplos, com
formagOes discursivas variadas dentro de um continuum que incluiu sentidos
conservacionistas atrelados basicamente aos aspectos biolégicos da questdo ambiental,
sentidos de desconstrucdo do conceito de EA, numa perspectiva mais filosofica e relativista e,
ainda, sentidos atrelados a questfes sociais e politicas, indicando relacbes com abordagens
classificadas como criticas. A variedade de sentidos nos discursos se mostrou bastante
relacionada a trajetéria formativa e profissional dos docentes. Tendo em vista a pluralidade de
sentidos do grupo de professores universitarios, esperadvamos que esse cenario fomentasse a
elaboracdo de sentidos mais abrangentes, com uma perspectiva holistica®® e complexa da EA

pelos licenciandos, mas isso ndo foi indicado nos discursos da maioria deles.

* A definicéo de concepcao holistica é polissémica. De acordo com a PNEA (BRASIL, 1999), é " a concepgo
do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre 0 meio natural, 0 socioeconémico e
o cultural".
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Apesar das polissemias e dos hibridismos detectados, inclusive com alguns
deslocamentos em relagdo aos discursos hegemaonicos, esses ainda séo incipientes. Houve no
grupo dos discentes uma hegemonia dos sentidos de EA para conservacdo e mudanca de
habitos individuais, e mesmo dentre 0s estudantes que apontaram a disciplina "Ensino de
Ciéncias Il com Prética Escolar", onde se tratava de desconstruir a visdo de EA como voltada
para a conservacdo, varios elaboraram sentidos de EA justamente como uma acéo voltada a
conservacao da natureza, indicando a hegemonia dessa formacéo discursiva no curso estudado
(Ver Capitulo 5).

Como destacado no Capitulo 4, o fato de o nimero de disciplinas da matriz curricular
que estdo sob responsabilidade dos professores vinculados a Faculdade de Educagdo ser
expressivamente menor que o namero de disciplinas sob responsabilidade do Instituto de
Ciéncias Bioldgicas pode influenciar a mobilizacdo de sentidos sobre EA por parte dos
licenciandos da UFJF, favorecendo construgdes que limitam a EA a conservacao da natureza.
A anélise das ementas e conteidos das disciplinas que compdem a matriz curricular do curso
indicou ainda um baixo percentual de tematicas relativas a EA, com apenas quatro
obrigatdrias e uma eletiva fazendo referéncia a tematica num universo de 71 disciplinas
ofertadas a licenciatura. Ainda que, dentre essas cinco disciplinas que expressavam
diretamente nas suas ementas e contetidos discutirem a temética, houvesse um equilibrio entre
as sob encargo da FACED e as sob encargo do ICB, a hegemonia de disciplinas do ICB na
grade afeta, mesmo que indiretamente, a constituicao de sentidos de EA pelos licenciandos.

Além disso, para Erice et al. (2010, p. 61), os discursos cumprem um papel identitario,
ou seja, "constituem a mediacdo social que permite aos membros de um grupo edificarem
uma consciéncia de si mesmos e, portanto uma identidade coletiva”. Para esses autores, a
internalizacdo de atitudes ambientais que orientam as ac¢Ges das pessoas é incentivada pelo
acesso abundante e de qualidade a informagdes de especialistas, mas por outro lado essas
acoes sdo influenciadas por aspectos da macro e da micro cultura.

Considerando aspectos da micro cultura académica das licenciaturas brasileiras, Gatti
(2010) aponta uma maior legitimidade social por parte dos licenciandos em relacdo as
disciplinas da formacdo especifica do que em relacdo as da &rea pedagdgica, 0 que tem
origem histdrica, evidenciada pela prépria configuracdo dos cursos de licenciatura no Brasil e
que demanda uma reformulacdo dos curriculos. Como destaca Barrios (2014), a tensdo
disciplinar entre disciplinas pedagogicas e da area de Ciéncias Naturais tém implicacGes néo

apenas na dinamica curricular, mas também na préatica docente dos professores universitarios
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e no futuro desempenho profissional dos licenciandos. Dessa forma, os beneficios que
poderiam advir de uma formacgdo com aportes de vérias areas sdo prejudicados quando ha
uma postura de menosprezo e hierarquizacdo entre essas areas, dificultando construcoes
coletivas e originando uma formacédo insuficiente para promover mudancas efetivas nas
escolas, tanto em termos de EA, quanto em termos de abordagens interdisciplinares.

Outro indicio de que h& uma supremacia da perspectiva de EA para preservacao e
conservacdo no curso estudado é proveniente do texto que consta da pagina oficial do
instituto®, consultada em marco de 2016. Dentre as atividades nas quais pode atuar o portador
do diploma de bacharel ou licenciado em Ciéncias Bioldgicas, esta a EA, a qual consistiria em
"orientar o publico sobre formas de preservacdo do meio ambiente em unidades de
conservacao, zooldgicos, parques, jardins e escolas”. As questdes sociopoliticas e econémicas
envolvidas, bem como a interdisciplinaridade pressuposta na legislacdo para se tratar a
tematica na escola se encontram silenciadas no texto.

Também nas escolas que tém atuado como espagos formativos dos licenciandos, o
sentido de EA como uma ac¢do voltada para a conservacdo e mudanca de habitos (EA
resolutiva), restrita a aspectos bioldgicos, ainda é bastante presente, o que foi verificado nos
discursos da maioria dos docentes das disciplinas de Ciéncias e Biologia participantes. Grande
parte deles foi formada na escola e até mesmo na universidade com uma perspectiva de EA
que se alinha a uma formacéo discursiva do tipo "resolutiva™ e, apesar de mais da metade
deles ter realizado cursos de pos-graduacdo, poucos destes cursos indicavam alguma conexao
mais explicita a questdo ambiental ou a educacdo. O fato de ocorrer pouca interacdo entre 0s
docentes de Ciéncias e Biologia e os de outras disciplinas, especialmente as da areas de
humanas, contribui para esse cenario.

Os discursos desse grupo de participantes revelaram ainda que a abordagem em EA
nas escolas em que atuam ndo é regular, dependendo em grande medida do quadro docente e
até mesmo de o professor identificar temas em seu conteudo programatico que se relacionem
a EA. Além de sua formacao inicial e continuada com poucos exemplos de discussao e a¢oes
em EA, fatores como os exames de ingresso as universidades e os livros didaticos exercem
regulagcdo sobre a acdo docente, possivelmente até com forca maior do que os proprios
referenciais curriculares. Naqueles, ainda ha poucas discussdes integrando a Biologia a outras

disciplinas, especialmente as que ndo sao da area de Ciéncias da Natureza.

* http://www.ufjf.br/ufjf/ensino/graduacao/ciencias-biologicas/
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As formagbes discursivas em EA resolutiva e conservacionista sdo bastante
hegemaénicas nas escolas, influenciadas em parte pelo Discurso Fundador da EA no Brasil,
como discutido no Capitulo 4. Os documentos legislativos constituintes do Discurso Fundador
trazem sentidos de EA atrelados ao ensino de Ecologia e sentidos de ambiente como restrito a
aspectos quimicos, fisicos e biologicos. Nesses textos, particularmente na Lei 6938/1981
(promulgada durante a Ditadura civil-militar), o objetivo da EA era o de conscientizar para a
preservacdo da natureza e para o equilibrio ecoldgico, se restringindo a esses aspectos e
silenciando questes sociais.

Da mesma forma, nos discursos dos professores universitarios hd um sentido
majoritario de poucas iniciativas de integracdo entre pessoas de areas diferentes,
especialmente em termos de acdes de ensino e de planejamento curricular integrado. Os
professores das escolas, os licenciandos e 0s proprios professores universitarios consideraram
ter participado ou presenciado poucas a¢des interdisciplinares na formacdo inicial. Além da
formagdo inicial, muitos docentes universitarios mencionaram muros e barreiras existentes na
universidade, a fragmentacdo do conhecimento e uma postura individualista e mais
preocupada com a pesquisa do que com 0 ensino como obstaculos. A existéncia de tensdes e
disputas de diversas ordens se desvelaram nos discursos dos participantes. No tocante ao ICB,
ha um silenciamento quase unanime em relacédo a discussdes coletivas de ementas e contetdos
das disciplinas.

Ainda que os sentidos do que é o fazer interdisciplinar ndo sejam univocos, como a
nossa pesquisa ratificou, um sentido de interdisciplinaridade mais amplo que vem sendo
empregado em muitas producbes académicas € justamente o de relacionamento entre
disciplinas (PIERSON e NEVES, 2001). O relacionamento entre disciplinas se refere a um
trabalho conjunto, que pode se estabelecer através do envolvimento de professores com
formagdes diversas, atuando no mesmo espago-tempo ou em espacos diversos, mas de forma
integrada e partindo de um planejamento que também ¢é elaborado coletivamente. Como
assevera Lenoir (2008), a interdisciplinaridade funciona igualmente sobre o plano didéatico e
sobre o plano curricular e resulta do trabalho preliminarmente interdisciplinar que se efetua
nesses dois niveis.

Partir da abordagem disciplinar amplamente estabelecida para o desafio das praticas
interdisciplinares ndo é tarefa trivial, trata-se de buscar exercer uma nova abordagem dentro
de uma educacdo que ainda se encaixa nos moldes convencionais de teorias disciplinares

(FAZENDA, 2008). Redshaw e Frampton (2014) destacam que cursos com iniciativas multi-
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disciplinares podem transpor a barreira do ensino focado somente nas Ciéncias Naturais, mas
essas iniciativas ainda estdo em fase de implementacdo e, como poucos educadores tiveram
uma formacao para esse tipo de abordagem, € preciso um esforco para ampliar seus proprios
horizontes.

Se um dos obstaculos a esse tipo de abordagem é a dificuldade em aceitarmos formas
de entender um problema diferentes das que estamos acostumados, € preciso estimular
espacos onde se desenvolva o contato tedrico-pratico com essas abordagens e um aumento da
quantidade e da qualidade de colaboragdes na formacdo inicial e continuada dos professores
de Ensino Basico e Superior. O Ensino Superior é um espaco privilegiado para a discussao
cientifica e possui uma autonomia superior as escolas em termos curriculares, por isso as
universidades tém mais potencial de serem as precursoras dessas mudancas. Os discursos de
PU 2 e PU 5 trouxeram sentidos de que suas experiéncias formativas em interdisciplinaridade
constituiram memdrias discursivas marcantes e a predisposicdo para reproduzir essa
abordagem no seu fazer docente.

Para Aquino (2010, p. 3), apesar da "heranca da organizacao disciplinar dos curriculos
para formacao de professores"”, € possivel promover reflexdes e propor mudancas a partir do
reconhecimento de que essa fragmentacdo é problematica. Para Krasilchik (2006, p. 19), as
barreiras que separam profissionais de areas diversas podem ser superadas em situacdes de
trabalho em equipe "quando os participantes reconhecem a existéncia de um objetivo maior
comum a todos que exige a colaboracdo de diferentes areas para ser atingido". Alguns
discursos dos professores universitarios e de escolas sinalizam que isso é possivel.

Lenoir (2008) indica o estabelecimento de equipes de trabalho interdisciplinares,
constituida por professores que colaborem tanto na pesquisa quanto no ensino, desde o
planejamento até a articulacdo de contetdos, ensino e avaliacdo. Entendendo que as
universidades publicas brasileiras (e algumas escolas, principalmente as federais) séo
instituicbes  fundamentadas no tripé ensino-pesquisa-extensdo, 0s beneficios da
interdisciplinaridade devem permear as trés frentes de acdo docente.

Além do desafio de se buscar superar a tradicional fragmentagdo do saber, h4 que se
considerar dificuldades de outras ordens, tais como politicas e culturais. Por exemplo, em
relacdo a programas de pds-graduacéo interdisciplinares na area de meio ambiente, Bursztyn
(2004) aponta desafios tanto em nivel da legitimacdo no &mbito da propria universidade em
que se situam, quanto em termos de credenciamento e avaliacdo pela Capes. Outros

obstaculos ndo menos desafiadores sdo a resisténcia a mudancas, as dificuldades de



239

comunicacdo e as diferentes compreens@es de ciéncia, ensino, metodologia e até de mundo
por parte dos licenciandos e dos professores que interagem com eles (PIERSON e NEVES,
2001). Até mesmo quando se consegue estabelecer uma intervengdo cooperativa entre
universidades e escolas publicas para favorecer a formacdo continuada e a consequente
inclusdo do fazer interdisciplinar no Ensino Bé&sico, podem surgir imprevistos, tais como
obstaculos politicos que impedem sua continuidade (FAZENDA, 1998).

Por outro lado, na literatura hd exemplos de tentativas bem sucedidas de superacao da
desintegracdo existente nas universidades. Almeida e Pimenta (2011) relatam uma experiéncia
na Universidade de S& Paulo (USP) que se baseou na priorizacdo da formacdo e
desenvolvimento profissional de docentes do ensino superior por parte da Pré-Reitoria de
Graduacdo no periodo de 2006 a 2009, inspirada em movimentos internacionais. Nesse
periodo, foi criado o "Programa Pedagogia Universitaria” que buscou fortalecer a articulacéo
entre a competéncia cientifica e a competéncia pedagdgica, resultando em duas acles
oferecidas a todos os docentes da USP: Cursos de Especializacdo e Seminarios de Pedagogia
Universitaria. Nessas acOes, cuja participacdo era totalmente voluntaria, o fio condutor
articulou-se "em torno da preocupac¢do com o significado do que se ensina, com os modos de
ensinar e de aprender nas salas de aula do Ensino Superior” (ALMEIDA e PIMENTA, 2011,
p. 9). Os docentes que participaram desses cursos destacaram Varios pontos positivos:
vivéncia de ac¢Oes de colaboracdo, ampliacdo da visao sobre os trabalhos de outros professores
e grupos de pesquisa, perceber possibilidades integrativas de disciplinas que eram vistas como
unidades dispersas, repensar o curriculo na dire¢do de um quadro tedrico-préatico articulado.

A desintegracdo também ocorre na relagdo entre as escolas e a universidade e se
desvelou no discurso de uma professora do Ensino Bésico (Capitulo 7) e nos discursos dos
professores universitarios que ministravam as disciplinas "Estagio Supervisionado 1" e
"Instrumentacdo em EA". E fundamental se criar uma cultura colaborativa em ambos os
espacos formativos para a consolidagdo e producdo de novos saberes ambientais,
preferentemente integrando escolas de estagio e licenciaturas.

Um exemplo promissor é relatado na pesquisa de Lawall et al. (2009), onde foi
analisada a participacdo de professores de Fisica do Ensino Médio em grupos de estudo no
ambito de um projeto de inovacdo curricular mediado por professores universitarios. Como
resultados, os professores das escolas se sentiram mais seguros, autbnomos e capazes de
superar obstaculos préprios de mudangas curriculares e consideraram que a intervencao

contribuiu para seu desenvolvimento profissional e mudangas em sua pratica docente.
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Assim, evitando assumir uma postura prescritiva, mas considerando a
interdisciplinaridade como um ideal (ainda utdpico) a ser perseguido, apontamos, como
Goodson (2008), que os principais atores do curriculo sdo os professores - universitarios e
escolares. Assim, de nada adianta propor novas leis e diretrizes sem que haja uma mudanca
radical na forma de se construir o conhecimento, apoiada por politicas compromissadas e
éticas. Ainda que exista uma legislacdo que determina a execucdo de projetos
interdisciplinares no Ensino Basico e Superior, que devem ser viabilizados pelo trabalho
coletivo, com planejamento prévio, feito de modo integrado e pactuado com a comunidade
educativa (MEC, 2013a), pouco se tem feito em termos de politicas que favorecam essas
acOes, a comecar pela quantidade e qualidade de tempo disponibilizado para planejamento. O
mesmo vale para a legislacdo e acdes em EA nas escolas.

N&o se modificam as praticas dos docentes impondo prescri¢cdes, mas sim através do
fomento a processos interativos nos quais os docentes sejam valorizados e se sintam
conscientes da importancia de suas atuaces, e no qual as propostas alternativas as suas
praticas sejam construidas com sua plena participacdo (FAZENDA, 1998). A valorizagédo do
fazer docente ndo pode estar restrita apenas aos discursos de governos e de agentes
administrativos das instituicdes, é preciso criar condi¢cdes estruturais, materiais e humanas
para que ela ocorra.

A interacdo entre os docentes poderia favorecer ndo apenas a insercdo de uma EA
mais abrangente e socialmente referenciada, mas também fortaleceria a dimensdo pedagdgica
da atuacdo dos professores, fomentando estudos, discussdes e debates sobre os sentidos e
significados do ensino. O contato com a EA por parte dos licenciandos, tanto nas escolas
quanto nas disciplinas da matriz curricular da licenciatura, parece estar se dando de forma
bastante centrada em aulas expositivas, experiéncias tradicionais onde se presume a
"transmissdo" de conteudos e informacdes, reforcando um tipo de identidade docente onde ha
pouco espaco para criatividade, pesquisa e experimentacdo, como discutido no Capitulo 5.

Para Bell et al. (2003), o ensino por investigacdo € um exemplo de metodologia
bastante adequada para se adotar na formagdo de professores, visando ampliar sua
compreensdo de conceitos relacionados ao meio ambiente. Para que o professor em formagéo
possa futuramente promover situacdes em sala de aula que fomentem o pensamento critico,
ele precisa vivenciar experiéncias onde tenha espaco para estruturar ideias, analises e resolva
problemas (AQUINO, 2010).
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Adicionalmente, detectamos que, via de regra, a cultura presente nos espacos
formativos pressupfe que os professores de escolas basicas "abram espaco” para 0s
licenciandos assistirem suas aulas, mas que raramente participem efetivamente da construcéo
de discussdes e de objetivos de aprendizagem para os licenciandos, estando assim alijados dos
processos de ensino, pesquisa e construgdo curricular (Capitulos 5, 6 e 7). Como alerta
Zeichner (2010, p. 482):

Na visdo tradicional (...), espera-se que esses professores formadores das
escolas oferecam um espaco para 0s estagidrios praticarem 0 ensino e,
geralmente, ndo se lhes da a preparagéo e o suporte que eles precisariam ter
para implementar uma concepgéo de tutoria mais ativa e educativa.

O licenciando que é formado com essa concepcdo sobre o fazer docente nas escolas
tera dificuldades em superé-la ao exercer sua profissdo. Nesse sentido, Vilela et al. (2009)
consideram um retrocesso as a¢Oes que "identificam a pratica dos professores em suas salas
de aula como mera reproducdo de conhecimentos produzidos em instancias externas a
escola”. As autoras recomendam uma interacdo que se espelhe no desenvolvimento de uma
compreensdo da cultura escolar e na relevancia dos saberes experienciais dos professores.
Assim, é preciso que haja iniciativa e coragem para promover "tanto uma revolucéo cientifica
quanto politica” no campo da EA (SORRENTINO et al., 2005, p. 287). Essa revolucdo
pressupde um fortalecimento das cooperacdes entre professores universitarios (no ensino, na
pesquisa, na extensdo) e uma valorizacdo do bindbmio escola e universidade, através do
reconhecimento do papel crucial dos professores de Ensino Basico.

As universidades dependem em grande medida do que foi construido nas escolas em
termos de relagdo com o conhecimento, além delas se constituirem em importantes espacos
formativos para os licenciandos. Jantz et al. (2013, p. 338) alertam que ndo se deve delegar a
escola a responsabilidade de resolver os problemas ambientais, mas ressaltam suas
potencialidades para a EA, na medida em que a escola pode:

(...) provocar a reflexdo de suas praticas (politicas) pedagogicas a fim de
encontrar caminhos para que as aulas, de diferentes componentes
curriculares, contribuam na formacdo de sujeitos que possam explicar,
participar e transformar sua cultura com base, também, em conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos estudados a partir da trama histérico-social e
politica do ambiente em que vivem.

Diante desse cenario, a universidade poderia buscar engendrar interacbes menos
hierarquizadas e mais constantes com os professores formadores que atuam recebendo os
licenciandos nas escolas basicas. Nos Capitulos 6, 7 e 8 apontamos a baixa colaboracdo

existente entre esses espacos formativos, que parece estar fundamentada principalmente no
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pouco tempo remunerado que as escolas reservam ao planejamento pedagdégico coletivo e na
desvalorizacéo dos saberes dos docentes escolares por parte deles proprios e dos professores
universitarios, com origem nas suas formacoes iniciais e continuadas.

De fato, para Menezes (2012, p. 225), 0 estagio supervisionado que parte de uma
concepgdo dialdgica, "deveria visar ndo apenas a (trans) formacgdo do aluno estagiario, mas
também a transformacdo de todos os sujeitos envolvidos"”, abrindo a possibilidade de uma
conscientizacao verdadeiramente critica do papel que cada um desempenha na construcdo da
identidade profissional. Assim, intensificar a integracéo entre os professores universitarios, os
professores das escolas onde os licenciandos fazem estagio supervisionado e os proprios
licenciandos, favorecendo o planejamento coletivo e o estabelecimento de grupos de estudo
sobre tematicas diversas (dentre elas a EA), poderia contribuir para experiéncias mais
contextualizadas e enriquecedoras para todos os envolvidos no processo. O trabalho dos
formadores de professores acontece tanto nas escolas quanto nas universidades, é preciso
reconhecer e remunerar de forma justa e digna todos 0s agentes envolvidos no processo.

Dessa forma, numa situacdo em que se propde construir 0 novo dentro de uma
realidade posta, € necessario contar com iniciativas na universidade e nas escolas para que
licenciandos experimentem diferentes tipos de contato com a EA. Esses espacos alternativos
também devem incluir os docentes escolares e precisam ser legitimados, através de politicas
que contem as horas de extensdo para formagdo dos alunos (e com hora de trabalho do
professor), fornecimento de verbas e bolsas para iniciativas, valorizando essas iniciativas na
progressdo docente. Além das discussdes em disciplinas, podem se constituir grupos de
estudo, disciplinas em EA que sejam ofertadas a licenciandos provenientes de diferentes
licenciaturas, projetos de extensdo, acdes de pesquisa coletiva (formagao PIBIC, PIBID, etc.),
promovendo uma investigagdo-ac¢ao na qual o professorado esteja envolvido.

O PIBID ja é uma realidade no curso de Licenciatura estudado, mas seria importante
abarcar um maior contingente de professores e licenciandos. Alguns professores da FACED
mencionaram tentativas de integracdo entre docentes universitarios de diferentes areas que
atuam em licenciaturas e entre estes e 0s professores das escolas, mas infelizmente nenhuma
delas teve continuidade. Uma iniciativa que se mostrou bastante promissora em termos de
ensino e extensdo para a EA e a interdisciplinaridade na UFJF foi a proposta de estagios de
vivéncia interdisciplinar, onde um dos professores universitarios participantes da pesquisa
(PU 5) parece estar bastante engajado. Ela traz a perspectiva de que é possivel buscar
alternativas, mesmo diante de tantos obstaculos no cotidiano docente, e a esperanca de que
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esse tipo de iniciativa injete ideias e ideais capazes de causar perturbacOes positivas nos
cursos de Licenciatura da instituicédo, repercutindo futuramente nas escolas.

Concordamos com Gatti (2010, p. 1375) que "a formacéo de professores ndo pode ser
pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares como adendo destas areas,
mas a partir da fungdo social prdpria a escolarizacdo"”. Considerando a funcéo social das
escolas e que o ensino de Ciéncias e Biologia também deve se ocupar de uma formacao
cidada, concluimos a presente pesquisa recomendando que se evite uma fixacdo do sentido de
EA numa direcdo considerada como "a ideal”, jA que o campo apresenta mdaltiplos
significados e assumir um valor de "verdade" para uma Unica abordagem poderia ter um
efeito prescritivo, regulador e que limitaria o didlogo, a inovacdo e o enfoque
inter/transdisciplinar. Por outro lado, ndo queremos nos abster de problematizar as diferentes
origens e motivacOes que as formacdes discursivas existentes na area envolvem. Além disso, é
preciso salientar que o Discurso Fundador da EA ainda tem forte efeito sobre os discursos da
atualidade, bem como compreender que a relagédo de forgas na constituicdo de sentidos de EA
¢ desigual no curso de licenciatura em Biologia, tanto em termos de escola versus
universidade quanto em termos de FACED versus ICB.

Entendemos que o sujeito estabiliza sentidos dos seus discursos influenciado pela
forma como o seu grupo social concebe aquele tema (CATTELAN, 2003), mas por outro
lado, os sentidos nunca se ddo em definitivo, eles apresentam uma fluidez, o que pode
levantar reflex6es construtivas sobre a formacdo inicial de professores para a EA. Nossos
resultados podem, inclusive, servir de base comparativa para outros estudos realizados no
ambito da EA em cursos de formacao de professores de Ciéncias e Biologia.

N&o se deve desconsiderar que as vivéncias e 0s discursos que circulam nos cursos de
formacéo de professores marcam a memoria discursiva dos licenciandos e afetam suas futuras
acles pedagogicas. Como aponta Williams (1999), os interdiscursos ou "modalidades
enunciativas" podem se rearticular, uma vez que estdo sujeitos a complexas relagdes, o que
favorece as mudancas sociais. E possivel promover uma valorizagdo intencional de discursos
que ndo tratem apenas de aspectos de conservacdo da natureza, mas que também incluam os
fatores culturais, sociais e econémicos. Defendemos que isso potencializaria a constituicdo de
sentidos de EA mais abrangentes pelos licenciandos, o que é desejavel considerando-se o
papel desempenhado pelos professores de Ciéncias e Biologia nas escolas, como disparadores
e articuladores de discussoes e agdes em EA e pelo compromisso ético-politico de se fomentar

uma formacé&o cientifica mais cidada.
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11 - ANEXOS

ANEXO 1 - Parecer consubstanciado com a aprovacéao para a realizagdo da pesquisa.

Consta da Plataforma Brasil sob o nUmero 772.232

JUIZ DE FORA/MG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A formacao de professores de Biologia atuantes no Ensino Basico e a construcao de
uma perspectiva interdisciplinar na Educacao Ambiental (EA).

Pesquisador: Elizabeth Bozoti Pasin

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 34553614.4.0000.5147

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Juiz de Fora - ICB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 772.232
Data da Relatoria: 26/08/2014

Apresentacao do Projeto:
A elaboracao do projeto, em si, revela toda sua relevancia académica

Objetivo da Pesquisa:
Os objetivos da pesquisa fazem, no corpo do projeto, parcela significativa. Sao claros como a pretendida
insercao multidisciplinar, académica e cultural no escopo maior de Educacao Ambiental

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Os beneficios sao imensos, na contramao de riscos insignificantes

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Finalmente,estamos vendo a educacao ambiental entrar em campo, no pais, na midia e na escola e,
projetos de pesquisa como este, valorizam e consolidam este novo tempo

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Perfeitos, como a integra do projeto

Recomendacoes:

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Diante do exposto, o projeto esta aprovado, pois esta de acordo com os principios éticos norteadores da
ética em pesquisa estabelecido na Res. 466/12 CNS e com a Norma Operacional
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Bairro: SAO PEDRO CEP: 36.036-900
UF: MG Municipio: JUIZ DE FORA
Telefone: (32)2102-3788 Fax: (32)1102-3788 E-mail: cep.propesq@ufjf.edu.br
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Continuagao do Parecer: 772.232

N®001/2013 CNS. Data prevista para o término da pesquisa:Novembro de 2015.

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa CEP/UFJF, de acordo com as atribuicdes definidas na
Res. CNS 466/12 e com a Norma Operacional N?001/2013 CNS, manifesta-se pela APROVACAO do
protocolo de pesquisa proposto. Vale lembrar ao pesquisador responsavel pelo projeto, o compromisso de
envio ao CEP de relatérios parciais e/ou total de sua pesquisa informando o andamento da mesma,
comunicando também eventos adversos e eventuais modificagcées no protocolo.

JUIZ DE FORA, 29 de Agosto de 2014

Assinado por:
Paulo Cortes Gago
(Coordenador)
Endereco: JOSE LOURENCO KELMER S/N
Bairro: SAO PEDRO CEP: 36.036-900
UF: MG Municipio: JUIZ DE FORA
Telefone: (32)2102-3788 Fax: (32)1102-3788 E-mail: cep.propesq@ufif.edu.br
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ANEXO I1 - Segundo parecer consubstanciado, registrado sob niimero 1.129.793 (1°

emenda)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plataforma
JUIZ DE FORA/MG asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A formacao de professores de Biologia atuantes no Ensino Basico e a construcao de
uma perspectiva interdisciplinar na Educacac Ambiental (EA).

Pesquisador: Elizabeth Bozoti Pasin

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 34553614.4.0000.5147

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Juiz de Fora - ICB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.129.793
Data da Relatoria: 09/07/2015

Apresentacao do Projeto:
Reitero, como quando da apresentacao original, que o projeto &€ bem apresentado, dentro das normas
técnicas.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo bem consubstanciado em suas bases académicas e multidisciplinares.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Reitero, igualmente, que os beneficios sdo amplos, no sentido inverso dos riscos, definitivamente
insignificantes.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Como dito no Objetivo, a pesquisa chega em boa hora. A Educacao Ambiental comeca, finalmente, a ocupar
espaco relevante no mundo académico.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

O projeto esta em configuragao adequada e ha apresentacao de declaracao de infraestrutura e de
concordancia com a realizacao da pesquisa. assinada pelo responsavel da instituicao onde sera realizada a
pesquisa. Apresentou de forma adequada o termo de Consentimento Livre e

Endereco: JOSE LOURENCO KELMER S/N

Bairro: SAO PEDRO CEP: 36.036-200
UF: MG Municipio: JUIZ DE FORA
Telefone: (32)2102-3788 Fax: (32)1102-3788 E-mail: cep.propesq@ufjf.edu.br
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Cortinuacao do Parecer: 1.129.753

Esclarecido. O Pesquisador apresenta titulacao e experiéncia compativel com o projeto de pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Diante do exposto, a emenda ao projeto esta aprovada, pois esta de acordo com os principios éticos
norteadores da ética em pesquisa estabelecido na Res. 466/12 CNS e com a Norma Operacional N?
001/2013 CNS, segundo este relator, aguardando a analise do Coleglado. Data prevista para o término da
pesquisa:Novembro de 2015.

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreclacao da CONEP:

Nao

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, 0 Comité de Etica em Pesquisa CEP/UFJF, de acordo com as atribuiges definidas na
Res. CNS 466/12 e com a Norma Operacional N°001/2013 CNS, manifesta-se pela APROVACAQ a emenda
ao protocolo de pesquisa proposto, no qual a pesquisadora solicita a inclusao do pré-teste além de
aumentar o tamanho da amosiras em outras escolas de Juiz de Fora, apresentando devidamente as
declaracoes de concordancia das escolas. Vale lembrar ao pesquisador responsavel pelo projeto, o
compromisso de envio ao CEP de relatdrios parciais e/ou total de sua pesquisa informando o andamento da
mesma, comunicando também eventos adversos e eventuais modificacdes no protocolo. OBS guando
definir o roteiro de entrevistas a serem realizadas com os professores da licenciatura em Ciéncias Biolégicas
da UFJF fazer nova emenda.

JUIZ DE FORA, 29 de Junho de 2015

Assinado por:

Francis Ricardo dos Reis Justi
(Coordenador)

Endereco: JOSE LOURENCO KELMER S/N

Bairro: SAO PEDRO CEP: 36.036-900

UF: MG Municipio: JUIZ DE FORA

Telefone: (32)2102-3788 Fax: (32)1102-3788 E-mail: cep.propesq@ufji.edu.br

Fagina 02 de 03
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ANEXO 111 - 22 emenda - roteiro das entrevistas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE > Plataforma
JUIZ DE FORA/MG 0"

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A formacao de professores de Biologia atuantes no Ensino Basico e a construgao
de uma perspectiva interdisciplinar na Educacao Ambiental (EA).

Pesquisador:  Elizabeth Bozoti Pasin
Versao: B
CAAE: 34553614.4.0000.5147

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Juiz de Fora - ICB
DADOS DO COMPROVANTE
Numero do Comprovante: 092102/2015

Patrocionador Principal: Financiamento Préprio
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ANEXO IV - Questionario semiestruturado aplicado aos licenciandos

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ECOLOGIA — PGECOL — PESQUISADORA ELIZABETH B PASIN

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO - LICENCIANDOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS
I) Idade: _II) Periodo em que se encontra :

I1I) Realizou ou esta realizando alguma outra graduacgdo, além da atual?
() SIM. Qual (is)?
( )NAO

IV) Em qual / quais colégio (s) ja realizou estagio ou pratica de ensino (por favor, especifique também se
foi no Ensino Fundamental, Médio ou em ambos)?

V) Fez estagio em espacos ndo formais (museus, centros de ciéncias, etc)?
() SIM. Qual (is)?
( )NAO

VI) Nos espacos onde ja fez estagio ou pratica de ensino vocé se recorda de ter participado de atividades
integradas com outras disciplinas que ndo somente Ciéncias ou Biologia (em quaisquer temas)?

() SIM. Cite a(s) disciplina(s) com a(s) qual(is) realiza/ ja realizou a atividade integrada:

Explique sucintamente como a (s) atividade (s) foi (foram) organizadas e quais os temas abordados.

( )NAO.

VII) Em algum momento, na sua formacdo académica (Escola Basica, Ensino Superior) vocé teve a
oportunidade de realizar/ participar de trabalhos onde duas ou mais areas disciplinares estavam
integradas? Se sim, poderia dar um exemplo?

VIII) O que vocé entende por educagdo ambiental (EA)?

IX) Durante sua formagao académica (Escola Basica ou Ensino Superior) vocé teve contato com a
Educacdo Ambiental? Em que etapas?

X) Vocé se recorda de ter cursado alguma matéria na Universidade (em qualquer etapa) que promovesse
ou discutisse a Educacdo Ambiental? Se sim, qual ou quais foram as matérias?
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XI) Se vocé respondeu “SIM” na questio anterior: De que forma a educagido ambiental foi trabalhada?

XII) Vocé ja observou ou participou nos locais onde fez/faz estagio de alguma atividade que consideraria
estar relacionada a educagdo ambiental? Essa atividade foi individual (s6 na disciplina Ciéncias ou
Biologia) ou em conjunto com outros professores?

XIII) Se respondeu “SIM” a questdo anterior, vocé poderia dar exemplo(s) de atividade(s) realizada(s) e
mencionar em que espaco (escola ou espaco nao-formal) ela foi desenvolvida?

XIV) Se respondeu “SIM” a questao XII, vocé percebeu se o professor, ao tratar do assunto/tema
mencionou contetidos ou enfoques de outras areas que nio apenas as Ciéncias Biolégicas? Se sim, poderia
especifica-lo (s)?

XV) A metodologia utilizada para o desenvolvimento das atividades de EA em que vocé participou
incluiram quais estratégias das listadas a seguir (marque quantas quiser):

( ) aulas expositivas.

( ) palestras.

( ) mesas redondas.

( ) trabalhos desenvolvidos pelos alunos.

() visitas pedagogicas.

( ) mostras escolares.

( ) elaboragdo de peca de teatro.

( ) exibicao de filmes.

( ) elaboragdo de um horto escolar.

( ) outros:

XVI) Como vocé acredita que os temas relacionados a EA tém sido tratados na escola onde faz/fez estagio?
( ) Através de uma disciplina especifica para a EA.

( ) A EA é tratada transversalmente e/ou interdisciplinarmente, em todas as disciplinas, de acordo com as
habilidades dos professores em abordar o tema.
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() Alguns professores/funcionarios mantém pequenos projetos de EA.

( ) Ha um projeto de EA que envolve toda a comunidade escolar (dire¢io, coordenacio, professores,
funcionarios, alunos, pais etc..).

() Os professores trabalham isoladamente temas de EA em suas aulas.

() Tratamos do tema em eventos festivos como o Dia Mundial do Meio Ambiente e/ou mostras.

( ) A escola ndo possui nada especifico sobre EA.

( ) Nao tenho conhecimento sobre esse assunto.

() Outro. Especifique:

XVII) Responda as questdes a seguir conferindo notas de 1 a 5, sendo: (1) sem importancia, (2) de
pouca importancia, (3) de média importancia, (4) de grande importincia e (5) de maxima
importancia:

a) Realizar EA no Ensino Fundamental. ( )

b) Realizar EA no Ensino Médio. ( )

c) Realizar EA no Ensino Superior. ( )

d) Deveria existir uma disciplina no curriculo escolar do Ensino Basico que tratasse apenas da EA. (
)

e) Deveria existir uma disciplina na graduacao (Ensino Superior) que tratasse apenas da EA. ( )

f) Todas as disciplinas devem realizar EA, isoladamente.( )

g) Todas as disciplinas devem realizar EA de forma interdisciplinar. ( )
h) Todas as disciplinas devem realizar EA de forma transdisciplinar. ( )
i) Apenas algumas disciplinas devem realizar EA. ( ) Quais:

XVIII) Responda as questdes a seguir (A, B e C) conferindo notas de 1 a 5, sendo: (1) discordo
fortemente, (2) discordo em parte, (3) indiferente, (4) concordo em parte e (5) concordo
totalmente:

A) O que acredito que leva o professor a desenvolver a EA na escola é:

A1)Pelo fato de estar prevista no curriculo oficial (PCN/DCN).( )

A2) Pelo incentivo/sugestdo de outros professores.( )

A3) Pelo incentivo/sugestio de administradores (coordenacio, diregao, etc.). ( )

A4) Por escolha pessoal.( )

A5) Por estar presente no livro didatico.( )

A6) A pedido dos alunos. ( )

A7) A pedido dos pais e responsaveis. ( )

A8) Por incentivo/ parceria de ONGs. ( )

A9) Por incentivo/parceria de empresas. ( )

A10) Por deteccdo de problemas ambientais no entorno da escola. ( )

B)Para desenvolver atividades de EA em quaisquer niveis de Ensino, o professor deve:
B1) Possuir uma formagao especifica para essa tematica.( )

B2) Conhecer os diversos conceitos de EA.( )

B3) Ter objetivos especificos relacionados a essa aprendizagem.( )

B4) Realizar atividades avaliativas para aferir o grau de conhecimento dos alunos.( )
B5)Buscar uma formagdo continuada. ( )

C)Acredito que a EA deve abordar os seguintes aspectos:

C1) ecolédgicos, como a conservacao e manejo de recursos naturais e da biodiversidade.( )

C2) sociais, como a discussdo da implicacdo dos problemas ambientais para a vida das pessoas,
entendendo que esses problemas afetam diferentes grupos de formas diversas.( )

C3) econdmicos, como discutir as pressdes econdmicas relacionadas ao uso dos recursos e aos efeitos
impactantes desse uso, o que é desenvolvimento sustentavel etc.( )

C4) éticos, por exemplo quem deve decidir sobre o uso dos recursos, quais os valores éticos envolvidos.(
)

C5) afetivos, desenvolver a sensibilidade para o tema.( )

C6) estéticos, quais as percep¢des sobre ambientes naturais e artificiais/urbanos.( )



270

C7) filosoficos, envolvendo a discussao de conceitos como vida, natureza, consumo, concepc¢ao de
sociedades etc.( )

XIX) Ao realizar a EA, acredita que o resultado é (marque quantas alternativas julgar necessario):
( ) mudancga nas agdes cotidianas dos alunos.

( ) aumento da capacidade critica dos alunos.

( ) os alunos reproduzem a teoria, mas ndo mudam suas a¢des cotidianas.

( ) outros:
XX) Quais os documentos com os quais vocé teve contato na sua graduacdo/licenciatura que estavam
relacionados a EA (marque quantas alternativas julgar necessario):

( ) livros didaticos de Ensino Basico.

( ) livros em geral.

( ) artigos de revistas leigas.

() artigos cientificos.

( ) jornais.

( ) documentos curriculares (PCN, DCN etc).

( ) publicagdes resultantes de conferéncias da UNESCO.

( ) outros:

XXI) Comentarios adicionais (acrescente aqui comentarios que ndo puderam ser contemplados nas
questdes e que vocé julga importante mencionar):
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ANEXO V - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos licenciandos

y A

Jf UNiversipape FEperaL DE Juiz pe Fora

PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP/UFJF
36036-900 JUIZ DE FORA - MG - BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa “A FORMACAO DE
PROFESSORES DE BIOLOGIA ATUANTES NO ENSINO BASICO E A CONSTRUCAO DE UMA PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR NA EDUCACAO AMBIENTAL (EA).”. Nesta pesquisa, pretendemos investigar a
formacao de professores de Ciéncias e Biologia que atuardo no Ensino Bdsico quanto ao seu preparo
para o ensino de temdticas ambientais. Ao estudarmos esse tema, buscamos compreender como é
construido o curriculo relacionado a Educagao Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFJF.
Para esta pesquisa, além de estudarmos o curriculo oficial, aplicaremos questionarios como este que
o Sr. (a) recebeu, por fazer parte do grupo de licenciandos em Biologia da UFJF.

Como beneficios da pesquisa, apontamos a contribuicdo para uma compreensdo mais aprofundada
sobre a abordagem de temas de EA no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFJF, o que
pode fornecer subsidios para que os licenciandos e os professores envolvidos com a formacado dos
mesmos conhecam e reflitam sobre alguns aspectos de sua formacdo e/ou de sua pratica como
professor.

Para participar deste estudo o Sr (a) ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Apesar disso, caso seja identificado e comprovado danos provenientes desta pesquisa, o
Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizagdo. Tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participagao é voluntdria e
a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é
atendido pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com padrGes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participa¢do ndo serd liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publica¢do que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cdpia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, no PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECOLOGIA —
PGECOL, INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS — ICB, na UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA —
UFJF e a outra sera fornecida ao senhor. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo
serdao destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacdo brasileira (Resolugdo N2 466/12 do Conselho Nacional de Sadde), utilizando
as informacGes somente para os fins académicos e cientificos.
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Eu, , portador do documento de ldentidade
fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “A FORMACAO DE
PROFESSORES DE BIOLOGIA ATUANTES NO ENSINO BASICO E A CONSTRUCAO DE UMA PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR NA EDUCACAO AMBIENTAL (EA).”, de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha
decisdo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 20 .
Nome Assinatura participante Data
Nome Assinatura pesquisador Data
Nome Assinatura testemunha Data

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

CEP - Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humano-UFJF
Campus Universitario da UFJF

Pro-Reitoria de Pesquisa

CEP: 36036-900

Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesq@ufijf.edu.br

Pesquisador Responsavel:

ELIZABETH BOZOTI PASIN

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECOLOGIA — PGECOL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA — UFJF
INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS — ICB

CAMPUS UNIVERSITARIO

CEP:36036-900

TELEFAX: (32) 2102-3227

E-MAIL: bethpasin@gmail.com
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ANEXO VI - Questionario semiestruturado aplicado aos professores das escolas

I) Idade:
I1) Grau de formacao (licenciatura/ especializacdo/mestrado/doutorado) - especificar:

[1I) Disciplina que leciona no Colégio/ série:
IV) H4 quantos anos exerce o magistério:
V) Ha quantos anos trabalha no colégio atual (especificar o colégio) :
VI) Vocé realiza/ja realizou atividades integradas com outras disciplinas (em quaisquer temas)?
() SIM. Cite a(s) disciplina(s) com a(s) qual(is)realiza/ ja realizou a atividade integrada. Explique
sucintamente como a (s) atividade (s) foi (foram) organizadas e quais os temas abordados.

( )NAO. Se possivel, cite o(s) motivo(s) para nio realizar atividades integradas com outras disciplinas.

VII) O que vocé entende por educacdo ambiental (EA)?

VIII) Durante sua formacao académica (escola Basica, nivel superior e pés-graduacio) vocé teve contato
com a educagdo ambiental? Em que etapas?

IX) Se vocé respondeu “SIM” na questao anterior: De que forma a educacdo ambiental foi trabalhada?

X) Em algum momento, na sua formagdo académica (escola Basica, nivel superior e pés-graduacio) vocé
teve a oportunidade de realizar/ participar de trabalhos onde duas ou mais areas disciplinares estavam
integradas? Se sim, poderia dar um exemplo?

XI) Vocé ja realizou alguma atividade com seus alunos que consideraria estar relacionada a educagio
ambiental? Essa atividade foi individual ou em conjunto com outros professores?

XII) Se respondeu “SIM” a questdo anterior (XI), vocé poderia dar exemplo(s) de atividade(s) realizada(s)?

XIII) ) Escolha uma das atividades citadas no item anterior (XII). Ao realizar a atividade com os alunos,
qual foi seu principal objetivo?
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XIV) Se respondeu “SIM” a questdo XI, vocé se recorda de ter mencionado contetidos ou enfoques de
outras areas que ndo apenas as Ciéncias Biolégicas? Se sim, poderia especifica-lo (s)?

XV) A metodologia utilizada para o desenvolvimento das atividades de EA realizadas por vocé incluiram
quais estratégias das listadas a seguir (marque quantas quiser):

( ) aulas expositivas.

( ) palestras.

( ) mesas redondas.

( ) trabalhos desenvolvidos pelos alunos.

( ) visitas pedagobgicas.

( ) mostras escolares.

( ) elaboragdo de peca de teatro.

( ) exibicao de filmes.

( ) elaborag¢do de um horto escolar.

( ) outros:

XVI) Como vocé acredita que os temas relacionados a EA tém sido tratados no colégio onde vocé recebe
licenciandos?

() Através de uma disciplina especifica para a EA.

( ) A EA é tratada transversalmente e/ou interdisciplinarmente, em todas as disciplinas, de acordo com as
habilidades dos professores em abordar o tema.

() Alguns professores/funcionarios mantém pequenos projetos de EA.

( ) HA um projeto de EA que envolve toda a comunidade escolar (diregao, coordenacdo, professores,
funcionarios, alunos, pais etc..).

() Os professores trabalham isoladamente temas de EA em suas aulas.

() Tratamos do tema em eventos festivos como o Dia Mundial do Meio Ambiente e/ou mostras.

( ) A escolando possui nada especifico sobre EA.

( ) Nao tenho conhecimento sobre esse assunto.

() Outro. Especifique:

XVII) Responda as questdes a seguir conferindo notas de 1 a 5, sendo: (1) sem importancia, (2) de
pouca importancia, (3) de média importancia, (4) de grande importancia e (5) de maxima
importancia:
a) Realizar EA no Ensino Fundamental. ( )
b) Realizar EA no Ensino Médio. ( )

) Realizar EA no Ensino Superior. ( )

d) Deveria existir uma disciplina no curriculo escolar do Ensino Basico que tratasse apenas da EA. (
)

e) Deveria existir uma disciplina na graduagio (Ensino Superior) que tratasse apenas da EA. ( )

f) Todas as disciplinas devem realizar EA, isoladamente.( )

g) Todas as disciplinas devem realizar EA de forma interdisciplinar. ( )

h) Todas as disciplinas devem realizar EA de forma transdisciplinar. ( )

i) Apenas algumas disciplinas devem realizar EA. ( ) Quais:

XVIII) Responda as questdes a seguir (A,B,C,D) conferindo notas de 1 a 5, sendo: (1) discordo
fortemente, (2) discordo em parte, (3) indiferente, (4) concordo em parte e (5) concordo
totalmente:

A) O que leva o professor a desenvolver a EA na sua escola é:

A1)Pelo fato de estar prevista no curriculo oficial (PCN/DCN).( )

A2) Pelo incentivo/sugestao de outros professores.( )

A3) Pelo incentivo/sugestdo de administradores (coordenacdo, diregio, etc.). ( )

A4) Por escolha pessoal.( )



A5) Por estar presente no livro didatico.( )

A6) A pedido dos alunos. ( )

A7) A pedido dos pais e responsaveis. ( )

A8) Por incentivo/ parceria de ONGs. ( )

A9) Por incentivo/parceria de empresas. ( )

A10) Por deteccdo de problemas ambientais no entorno da escola. ( )

B)Para desenvolver atividades de EA em quaisquer niveis de Ensino, o professor deve:
B1) Possuir uma formagio especifica para essa tematica.( )

B2) Conhecer os diversos conceitos de EA.( )

B3) Ter objetivos especificos relacionados a essa aprendizagem.( )

B4) Realizar atividades avaliativas para aferir o grau de conhecimento dos alunos.( )
B5)Buscar uma formacgao continuada. ( )

C)Acredito que a EA deve abordar os seguintes aspectos:

C1) ecoldgicos, como a conservacdo e manejo de recursos naturais e da biodiversidade.( )

C2) sociais, como a discussdo da implicacdo dos problemas ambientais para a vida das pessoas,
entendendo que esses problemas afetam diferentes grupos de formas diversas.( )

C3) econdmicos, como discutir as pressdes econdmicas relacionadas ao uso dos recursos e aos efeitos
impactantes desse uso, o que é desenvolvimento sustentavel etc.( )

C4) éticos, por exemplo quem deve decidir sobre o uso dos recursos, quais os valores éticos envolvidos.( )
C5) afetivos, desenvolver a sensibilidade para o tema.( )

C6) estéticos, quais as percepcdes sobre ambientes naturais e artificiais/urbanos.( )

C7) filoséficos, envolvendo a discussdo de conceitos como vida, natureza, consumo, concepgio de
sociedades etc.( )

D)Para planejar os contetidos a serem trabalhados com a temética ambiental, eu:

D1) investigo entre os alunos os questionamentos/curiosidades deles. ( )

D2) investigo entre os meus colegas que temas eles gostariam de abordar ao fazer um trabalho conjunto. ()

D3) me baseio nas minhas experiéncias como aluno. ( )

D4) me baseio nas minhas experiéncias como professor. ( )

D5)introduzo o tema quando ele se relaciona a algum contetido programatico da minha disciplina. ( )
D6) uso algum referencial teérico. ( )

XIX) Se vocé utiliza algum referencial teérico, marque 0S TRES que usa com MAIS FREQUENCIA:
( ) livro didatico adotado pela escola.

( ) livros em geral.

( ) artigos de revistas leigas.

( ) artigos cientificos.

( ) jornais.

( ) documentos curriculares (PCN, DCN etc).

( ) publicagdes resultantes de conferéncias da UNESCO.

( ) outros:

XX) Ao realizar a EA, acredita que o resultado é (marque quantas alternativas julgar necessario):
( ) mudancga nas agdes cotidianas dos alunos.

( ) aumento da capacidade critica dos alunos.

( ) os alunos reproduzem a teoria, mas ndo mudam suas a¢des cotidianas.

( ) outros:

XXI) Comentdrios adicionais (acrescente aqui comentarios que nao puderam ser contemplados nas
questdes e que vocé julga importante mencionar):
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ANEXO VII - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos professores de
escolas

y A

Jf UNiversiDaDE FeEperaL DE Juiz pe Fora

PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP/UFJF
36036-900 JUIZ DE FORA - MG - BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa “A FORMACAO DE
PROFESSORES DE BIOLOGIA ATUANTES NO ENSINO BASICO E A CONSTRUCAO DE UMA PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR NA EDUCACAO AMBIENTAL (EA).”. Nesta pesquisa, pretendemos investigar a
formacdo de professores de Ciéncias e Biologia que atuardo no Ensino Bdsico quanto ao seu preparo
para o ensino de temdticas ambientais. Ao estudarmos esse tema buscamos compreender como é
construido o curriculo relacionado a Educagao Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFJF.
Para esta pesquisa, além de estudarmos o curriculo oficial, aplicaremos questionarios como este que
o Sr. (a) recebeu, por fazer parte do grupo de professores que recebe licenciandos em Biologia da
UFJF como estagidrios nas suas aulas.

Como beneficios da pesquisa, apontamos a contribuicdo para uma compreensdo mais aprofundada
sobre a abordagem de temas de EA no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFJF, o que
pode fornecer subsidios para que os licenciandos e os professores envolvidos com a formacdo dos
mesmos conhecam e reflitam sobre alguns aspectos de sua formacdo e/ou de sua pratica como
professor.

Para participar deste estudo o Sr (a) ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Apesar disso, caso seja identificado e comprovado danos provenientes desta pesquisa, o
Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizagdo. Tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. A sua participa¢do é voluntdria e
a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é
atendido pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposicdao quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participa¢do ndo serd liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cdpia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, no PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECOLOGIA —
PGECOL, INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS — ICB, na UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA —
UFJF e a outra sera fornecida ao senhor. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo
serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacdo brasileira (Resolugdo N2 466/12 do Conselho Nacional de Sadde), utilizando
as informacgGes somente para os fins académicos e cientificos.
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Eu, , portador do documento de ldentidade
fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “A FORMACAO DE
PROFESSORES DE BIOLOGIA ATUANTES NO ENSINO BASICO E A CONSTRUCAO DE UMA PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR NA EDUCACAO AMBIENTAL (EA).”., de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha
decisdo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 20 .
Nome Assinatura participante Data
Nome Assinatura pesquisador Data
Nome Assinatura testemunha Data

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

CEP - Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humano-UFJF
Campus Universitario da UFJF

Pro-Reitoria de Pesquisa

CEP: 36036-900

Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesq@ufijf.edu.br

Pesquisador Responsavel:

ELIZABETH BOZOTI PASIN

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECOLOGIA — PGECOL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JuiZ DE FORA — UFJF
INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS — ICB

CAMPUS UNIVERSITARIO

CEP: 36036-900

TELEFAX: (32) 2102-3227

E-MAIL: bethpasin@gmail.com
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ANEXO VIII - Roteiro de entrevistas realizadas com os professores universitarios

OBS:

Em itdlico estdo alguns desdobramentos dentro das perguntas que foram feitas aos

entrevistados dependendo das respostas, pois em alguns casos os profissionais pediram mais
esclarecimentos sobre as mesmas.

iy

2)

3)

4)

5)

6)

Por favor, fale um pouco sobre sua trajetéria profissional.

Vocé se recorda de algum epis6dio marcante na sua trajetéria como aluno ou profissional,

relacionado a EA? Se sim, poderia descrevé-lo e comentar por que foi marcante?

Vocé se recorda de algum epis6dio marcante na sua trajetéria como aluno ou profissional,
relacionado a interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade? Se sim, poderia descrevé-lo
e comentar por que foi marcante? Na universidade, vocé teve a oportunidade de trabalhar
inter ou transdisciplinarmente (integrando o contetido de alguma disciplina sob sua
responsabilidade com a de outro professor, em pesquisa ou extensdo; trabalhando com

alunos de diferentes cursos)? Poderia comentar sobre a experiéncia?

Comente sobre a insercio da EA na formacdo inicial dos professores de Ciéncias

Biol6gicas na UFJF. Tem ideia de como a EA é trabalhada?

Quais as disciplinas que vocé ofertou nos ultimos 2 anos para alunos de licenciatura?
Vocé considera que alguma das disciplinas que vocé ofertou nos dltimos 2 anos apresenta

alguma ligacdo com a EA? Qual seria (o que entende por EA)?

Vocé gostaria de acrescentar algo sobre EA que ndo tenha sido contemplado nas

perguntas?
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ANEXO IX - Roteiro de entrevistas realizadas com os professores universitarios

responsaveis pelo estagio supervisionado no periodo da pesquisa empirica

OBS: As perguntas que vao de 1 a 6 sdo as mesmas para todos os professores universitarios. As
perguntas 7, 8 e 9 (destacadas em vermelho) foram acrescentadas para serem feitas aos
professores responsaveis pelo estagio supervisionado nas escolas de Ensino Basico.

1) Por favor, fale um pouco sobre sua trajetéria profissional.

2)

3)

4)

5)

6)

Vocé se recorda de algum epis6dio marcante na sua trajetoéria como aluno ou profissional,
relacionado a EA? Se sim, poderia descrevé-lo e comentar por que foi marcante?

Vocé se recorda de algum epis6dio marcante na sua trajetéria como aluno ou profissional,
relacionado a interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade? Se sim, poderia descrevé-lo
e comentar por que foi marcante? Na universidade, vocé teve a oportunidade de trabalhar
interdisciplinarmente, integrando o conteido de alguma disciplina sob sua
responsabilidade com a de outro professor? Poderia comentar sobre a experiéncia?
Comente sobre a insercdo da EA na formacdo inicial dos professores de Ciéncias
Bioldgicas na UF]JF.

Quais as disciplinas que vocé ofertou nos ultimos 2 anos para alunos de licenciatura?
Vocé considera que alguma das disciplinas que vocé ofertou nos dltimos 2 anos apresenta
alguma ligacdo com a EA? Qual seria?

Vocé gostaria de acrescentar algo sobre EA que ndo tenha sido contemplado nas

perguntas?

Perguntas extras - SOMENTE para os professores responsaveis pelo estadgio supervisionado nas
escolas:

7)

8)

9)

Vocé poderia comentar sobre a dindmica de escolha das escolas que recebem os
licenciandos e como ocorre a apresentacao do licenciando a escola e ao professor?

Como tem sido a intera¢do entre os professores da escola basica e os professores do
estagio supervisionado?

Como se da a avaliagdo dos licenciandos no estagio e quais os critérios utilizados nessa

avaliacdo?
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ANEXO X - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos professores

universitarios

y A

Jf UNiversiDaDE FeEperaL DE Juiz pe Fora

PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP/UFJF
36036-900 JUIZ DE FORA - MG - BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “A FORMACAO DE
PROFESSORES DE BIOLOGIA ATUANTES NO ENSINO BASICO E A CONSTRUCAO DE UMA PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR NA EDUCACAO AMBIENTAL (EA).”. Nesta pesquisa, pretendemos investigar a
formacado de professores de Ciéncias e Biologia que atuardo no Ensino Bdsico quanto ao seu preparo
para o ensino de temdticas ambientais. Ao estudarmos esse tema buscamos compreender como é
construido o curriculo relacionado a Educagao Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFJF.
Para esta pesquisa, além de estudarmos o curriculo oficial, realizaremos entrevistas como esta que
o(a) Sr. (a) foi convidado(a) a conceder, por fazer parte do grupo de professores que ministram aulas
em disciplinas que constam da grade curricular de licenciandos em Biologia da UFJF.

Como beneficios da pesquisa, apontamos a contribuicdo para uma compreensdo mais aprofundada
sobre a abordagem de temas de EA no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFJF, o que
pode fornecer subsidios para que os licenciandos e os professores envolvidos com a formacdo dos
mesmos conhecam e reflitam sobre alguns aspectos de sua formacdo e/ou de sua pratica como
professor.

Para participar deste estudo o(a) Sr (a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Apesar disso, caso seja identificado e comprovado danos provenientes desta pesquisa, o
Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizagdo. Tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. A sua participagdo é voluntdria e
a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é
atendido pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participa¢do ndo serd liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cdpia sera
arquivada pelo pesquisador responsével, no PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECOLOGIA —
PGECOL, INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS — ICB, na UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA —
UFJF e a outra serd fornecida ao(a) senhor(a). Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo
serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacdo brasileira (Resolugdo N2 466/12 do Conselho Nacional de Sadde), utilizando
as informacgGes somente para os fins académicos e cientificos.
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Eu, , portador(a) do documento de Identidade
fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “A FORMACAO DE
PROFESSORES DE BIOLOGIA ATUANTES NO ENSINO BASICO E A CONSTRUCAO DE UMA PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR NA EDUCACAO AMBIENTAL (EA).”., de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha
decisdo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 20 .
Nome Assinatura participante Data
Nome Assinatura pesquisador Data
Nome Assinatura testemunha Data

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

CEP - Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humano-UFJF
Campus Universitario da UFJF

Pro-Reitoria de Pesquisa

CEP: 36036-900

Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesq@ufijf.edu.br

Pesquisador Responsavel:

ELIZABETH BOZOTI PASIN

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECOLOGIA — PGECOL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JuiZ DE FORA — UFJF
INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS — ICB

CAMPUS UNIVERSITARIO

CEP: 36036-900

TELEFAX: (32) 2102-3227

E-MAIL: bethpasin@gmail.com



