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RESUMO

Compreendendo campo e cidade, rural e urbano como categoiias e realidades
peculiares, mas indissociaveis, a questao de investigacao norteadora deste trabalho
tem como foco a representacao dessas formas € conteudos por criangas de Juiz de
Fora (MG), entre 8 e 12 anos, com experiéncias consideradas tipicamente urbanas. O
interesse por esta questao nasce de histdrias incébmodas ouvidas em minha infancia e
ganha novos matizes a partir de uma pesquisa realizada no final da graduacao em
Geografia no ano de 2004. O presente trabalho € construido em coeréncia com os
pressupostos da investigagdo qualitativa e tem como objetivo conhecer as
representagdes de campo e cidade das 12 criangas participantes, através de seus
desenhos e falas, ansiando perceber as concepgdes que lhes estdo subjacentes. As
descobertas da pesquisa sao pensadas a luz de referéncias tedricas como Milton
Santos, Paulo Freire, Rafael Straforini e Helena Coppetti Callai, na defesa de que a
Geografia tem uma funcéo social de auxilio na leitura do lugar-mundo. Se campo e
cidade n&o sao espacgos independentes, argumento que eles precisam ser pensados
no espaco escolar por conta das relagbes complexas guardadas entre eles.

Palavras-Chave: Relacbdes campo-cidade. Representagfes. Criangas de Juiz de Fora.
Ensino de Geografia.



ABSTRACT

Understanding rural area and urban area, with singular realities and categories but not
dissociable, is the focus in this research with the representation of these concepts by
children, between 8 years old and 12 years old, from Juiz de Fora - MG with
considerable urban experience. The interest in this issue comes from childhood
stories and gained a new direction with a study realized in the final semester of
Geography in 2004. The present work is built according 1o qualitative investigation
and aims to know the rural area and urban area representations of the 12 children
participants through drawings and speeches, wishing to notice the conceptions that
are subjacent. This investigation is based on Milton Santos, Paulo Freire, Rafael
Straforini e Helena Coppetti Callai theories to argument that geography has a social
role  assistance in place/world reading. If rural area and urban area are not
independent places, | argue that they need to be thought in the education field because
of the complex relation between them.

Keywords: Relation urban area-rural area. Representations. Children from Juiz de For
a. Geography teaching.
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INTRODUCAO
Entre historias de familia e uma questao de pesquisa

A memoria, por diversas razdes, acaba selecionando passagens de nossa
trajetéria de vida, passagens essas que, num movimento de rememorar, s&0
reconstruidas, reatualizadas, enfim, reformuladas a partir de um somatdrio de
(con)vivéncias.

Quando propus um tema de pesquisa com o objetivo de desenvolvé-lo no
Mestrado em Educacé@o, ndo me preocupei em disseca-lo pelo viés da memoria. Nao
me detive em pensar qual era a origem de meu interesse por aquele tema e nao por
outro, pois me parecia que ele “sempre esteve 14", em algum lugar. Aquilo que queria
estudar era to inquietante para mim que havia se tornado parte de mim, natural.

Simplesmente queria saber como os sujeitos escolares percebiam e
representavam o meio rural. Teria a escola construido uma visdo propria ou
comungava ela com os esteredtipos presentes na sociedade e divulgados pelos meios
de comunicacédo? E, dali, formulei uma questao inicial, vaga e abrangente: “Como a
'esco!a percebe o meio rural, seus atores & as lutas gue emergem no campo?”

No entanto, o que era ébvio para mim, ndo o era para os outros, de forma que
as provocacgdes, que posteriormente me foram muito Uteis, surgiram: “Por que vocé
quer saber isso?” “Qual o sentido pratico de empreender uma pesquisa com essa
tematica numa escola com tantas outras questdes urgentes a serem pensadas?”
“Estamos num contexto urbano. Qual é a contribuicdo dessa pesquisa para nossas
escoias?” “Por que uma jovem urbana esta tao interessada no campo?”

No sentido de descobrir que elos me ligavam ao meu objeto, a minha questao
de pesquisa, percebi-me num reencontro com minna infancia, com histérias ouvidas
em familia e que ha aigum tempo estavam adormecidas. Nascida na cidade de Juiz de
Fora - MG, sempre morei e estudei em area considerada urbana, nao tendo, portanto,
nenhuma vivéncia direta com o campo, ccm o modo de vida rural. Todavia, minha
presenca na cidade s6 ocorre por conta de um fendmenio do campo, tao mencionado
nas escolas e nos livros didaticos: o éxodo rural.

Na década de 1950, em Tocantins- MG, meus avés maternos, juntamente com
seus filhos, inclusive minha mae, todos criancas a época, eram pequenos produtores
de fumo e de outras culiuras voltadas a subsisténcia. Apds sucessivas perdas de
producdo, causadas principalmente por alteracdes no regime de chuvas, para

sobreviver, a familia apela para os empréstimos, o que resulta na hipoteca da
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propriedade. N&o conseguindo quitar as dividas, finalmente perdem a terra que
moravam e cultivavam. Dianie dessa situagdo, rumam em direcdo a uma nova
possibilidade — talvez 2 Unica que vislumbravam: a cidade de Juiz de Fora.

E aproximadamente 1960. A miséria, a fome ficam para tras e a familia
Rodrigues se estabelece na cidade. N&o demora muito, meus tios conseguem
emprego na crescente inddstria e a vida aos poucos vai melhorando. Passam-se
alguns anos, décadas, e meu nascimento e os de meus irmaos sao celebrados: na
cidade!

E o campo? S6 nas memodrias de minha mae, ativadas diante de nossas
"rebeldias” quando n&o queriamos comer algo ou nos negavamos a realizar alguma
prenda doméstica. “ Vocés tinham que ter nascido na roca! Para ndo passar fome,
comiamos melado com angu, folhas de mandioca, trabalhavamos debaixo de um sol
escaldante desde os quatro anos de idade”, lembrava sempre minha mae. Em outros
momentos: “ Deus me livre de voltar para a rocga, € s¢ sofrimento”. E essas falas eram
acompanhadas de historias, “causos”, narrativas de aventuras, como ser perseguida
por um boi “brabo”.

Que lugar seria a rogca? Ficava eu curiosa. Eu ndao conhecia aquele lugar
lembrado sempre nos momentos de raiva, mas, algumas representagdes certamente
foram se constituindo para mim. Muito tempo havia passado, contudo, minha mae
continuava falando daquele lugar com aversdo, e ndo s6 falava, sendo este
sentimento tao forte a ponto dela nunca mais ter retornado a Tocantins, mesmo tendo
deixado la parentes préximos, segundo ela, pessoas muito queridas. Havia se formado
em minha mae uma topofobia, de modo que o campo para ela era o scfrimento, a
fome, a miséria.

Tudo isso me inquietava e, em 2000, ao ingressar no curso de Geografia, fiquei
fascinada pela Geografia Agraria, comecei a compreender o campo numa outra
perspectiva, as relagdes de poder presentes neste territério. Empenhei-me em ler,
tornando-me consciente das lutas travadas na terra e pela terra, conheci a génese e
atuacdo de alguns movimentos scciais rurais, visitei assentamentos da Reforma
Agréria e, algumas vezes, vi de perto a miséria da qual minha mae falava.

Muitos elementos daquelas narrativas, contadas em minha casa, eram comuns
a milhares de outras familias camponesas. Como pano de fundo das histérias de
minha mae, havia um contexto maior, que taivez ela e 0s seus nunca tenham
alcancado. Aquele momento histdrico, a década de 1960, foi marcado pela

intensificacdo das relactes capitalistas de producédo no interior do campo, o que de
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certa forma explicava a saga de meus ascendentes. Com essa compreensao, parii

para minha primeira pesquisa académica.
Inquietacdes... uma pesquisa e... muitas outras inquietagoes

Muitas sdo as questdes que emergem quando o assunto € a relagdo campo,
modo de vida rural e educac&o. No entanto, algo que, ha muito, vem me chamando
atencdo, passa por meu contexto imediato de convivéncia: a cidade. Venho
questionando como as pessoas gue vivem na cidade, com vivéncias tipicamente
urbanas, apreendem o campo, como e em que medida se relacionam com ele, como
percebem sua dindmica, sua estrutura, seus conflitos e movimentos sociais que dele
emergem.

Em minha primeira experiéncia éomo professora, tive a oportunidade de
trabalhar alguns pontos da questao agraria brasileira com os discentes de um cursinho
popular preparatério para o vestibular, quando pude, pela primeira vez, ter contato
com as visdes de campo e de camponés daquele pequeno grupo de estudantes.
Frases carregadas de preconceitos, esteredtipos apareciam nas aulas: “As pessoas do
campo s&0 mais atrasadas.” “Na roca nao tem nada.” “A cidade é muito melhor que a
roca, por isso todo mundo quer vir para & cidade” etc.

O campo havia se tornado uma realidade muito distante da cidade e as
relagdes entre esses espacos ndo era claramente percebida, talvez a ponto do
capitulo que tratava sobre o campo ter ser tornado simplesmente aquele que
antecedia ao Gue falava sobre a cidade.

Mais do que as falas, 0 que mais me inquietava era como aquelas falas eram
formadas. Meu incomodo aumentava quando frente a televisdo assistia as novelas
mostrande um camponés “atrasado”, e aos telejornais com um discurso dito “imparcial”
noticiando o sucesso do agronegoécio e as acdes ilegais dos movimentos sociais
rurais.

Diante disso, decidi fazer minha pesquisa como trabalho de conclusao do curso
de Geografia, na modalidade Licenciatura, com meus alunos do cursinho e também
com outros de escolas publicas de Juiz de Fora; que estavam cursando o Ensino
Médio em 2004.

O enfoque daquele trabalho foi comc os participantes daquela pesquisa

percebiam os conflitos acontecidos no campo, em especial agueles relacionados ao



Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem — Terra (MST), e o que se constituia como
influéncia na construcéo de suas representacgoes.

Foram aplicados 395 questionarios a alunos do Ensino Médio e do Curso Pré-
Vestibular Comunitario (CPC) da rede publica de ensino de Juiz de Fora — MG, de
escolas escolhidas aleatoriamente. 58% dos informantes eram jovens com idade
entre 15 e 20 anos.

O instrumento usado foi um questiondrio, organizado a partir de dois
fragmentos de textos cujos contetidos eram respectivamente a safra recorde brasileira
de 2000/2001 e uma ocupacao do MST na fazenda de um senador em Mossord no
Rio Grande do Norte em meados de 2003. A partir dos textos, foi pedido aos alunos
que respondessem 10 questdes, sendo trés discursivas.

O resultado deu-me uma nocdo, ainda que muito incipiente, de como
particularmente os conflitos no campo eram percebidos pelos discentes e de que
fatores contribuiam para que estas percepcdes fossem formadas. Selecionei alguns
resultados daquela pesquisa para mostrar a seguir, os quais considero fundamentais
no sentido de justificar a necessidade de dar continuidade aquele trabalho.

Em uma das questdes pedi aos alunos que dessem um titulo ao texto sobre a
ocupagao do MST em Mossord no Rio Grande do Norte. O termo invasdo, muito
utilizado pela midia, e outros derivados dele, foi 0 que mais apareceu nesta guestio.

Na tabela 1 e grafico 1, organizo as principais tendéncias de titulos.

Tabela 1:
Tendéncia da Resposta Numero de Alunos
Invasdo do MST o 226
Desigualdade - social / Insatisfacdo do MST 71
Em branco 10
Ocupacéao de fazenda pelo MST 2
Outros 86

Alguns dos titulos dados pelos alunos:

M.S.T. coragem e / ou atrevimento?
(M. 175 2°EM. 3

Invasao de Privacidade
(F., 24, CPCY

; sexo
. idade
serie escolar do Ensino Médio
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A baderna cada dia aumenta mais no Brasil.
(M., 32, Supletivo EM. %

O ataque do MST
(F., 16, 1° EM)

A espera de um milagre
(M., 27)

Grafico 1:

|@ nvasdo do MST

18% ‘E Qutros
‘D Desigualdade - social /
‘ 56% . nsatisfagao doMST |
22% ° O Embranco

‘ %lOcupagéo de fazenda
pelo MST

Respondendo sobre quem eles responsabilizavam pelo fato de haver
necessidade de ocupar terras no Brasil, mais da metade dos alunos participantes
apontaram o governo e outros 25% disseram ser 0s camponeses € 0 MST, como pode

ser constatado a seguir na tabela e no gréfico 2.

Grafico 2:

e

'@ Governo

'@ Camponeses / MS
D Outros ‘ !

Olatfunddrios |
l Embranco .

4 urso Pré-Vestibular Comunitario
5 O aluno ndo indicou a série
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Tabela 2:
Tendéncia da Resposta Numero de Alunos
Governo 206
Camponeses / MST 98
Latifundiarios 28
Em branco 12
Qutros 51

Algumas respostas dos participantes da pesquisa:

Os politicos corruptos que ja passaram pelo comando do pais e néo

importaram com as questdes mais graves comgo a reforma agraria
(M., 18, CPC)

O governo tem culpa, mais isso n&o significa que os sem-terras
devem invadir as terras dos outros.
(F., 20, 3° E.M.)

As autoridades, deveria coibir com penalidades mais rigidas.
Ditadura Ja! Jal Ja! Jal jal
(M., 32, Supletivo E.M.)

Em outra questdo os alunos deveriam explicar, dando sua opini&o, como
aqueles dois fatos — uma comemoracao a safra recorde e a ocupagao de uma fazenda
pelo MST - poderiam ocorrer em um mesimo pais.

Algumas respostas elaboradas pelos alunos:

Isso acontece por causa da ma distribuicdo de renda. Uma minoria

tem muito e a maior parte tem pouco
(F., 20, CPC)

Onde ha investimentos, tera producido, nao tem invaséo, terra fértil

parada, tem sempre algusm de olho nela.
(F., 40, CPC)

Em certas regides, do Brasil, a quantidade do MST, s&o maiores do

gue em outros.
(F., 16, 1°E.M.)

O Brasil precisa urgentimente de reforma agraria, assim néo pode

ficar.
(F., 16, 1°E.M.)




,_
hn

Muitas pessoas trabalham, adquirem com esforco as terras e outros

vao la e invadem as ferras.
(F., 20, 3°E.M.)

Uns trabalham para ter suas coisas, construir e outros preferem

invadir, brigar, acham que podem tomar as coisas dos outros.
(M., 19, 2° E.M.)

A parte que gosta de trabalhar faz render o lucro no pais, ja o "MST"
querem terras de graga sem esforgo, s6 na mamata.

(M., 18, CPC)

Com esse material em maos, eu tinha resultados que transcendiam as
fronteiras de minha sala da aula e estes revelavam uma forte distorcao referente a
nogéo de campo e aos complexos processos que o envolvem, o que, como sinalizei
anteriormente, compreendi como um convite a prosseguir investigando dentro desse

mesmo tema.

O (re)comeco

Aceitando o convite, esse logo se transformou em um imponente desafio: Partir
de onde? Recomecar sob que viés? Essas questdes, contudo, ficaram em suspenso,
qguando fui surpreendida por algumas vozes, internas e externas, que me indagavam o
porqué de continuar aquele trabalho. Qual era o sentide de pensar o campo numa
escola urbana? Que contribuicdo pratica isto poderia trazer? E assim, por que dar
continuidade aquela pesquisa iniciada na graduacdo, agora numa dissertacdo de
Mestrado?

Estas questbes me levaram a outras, mais especificas: Para aqueles
estudantes que participaram da minha primeira pesquisa, habitantes da &rea
considerada urbana de Juiz de Fora, seria importante, fundamental, pensar sobre o
campo, refletir sobre aquelas questdes posias na pesquisa? Ou falar sobre o campo
se tornou apenas uma questao de curriculo, de cumprimento de programa escolar, e
minha pesquisa vinha reforcar isto?

Na pesquisa realizada na graduacao em Geografia, os resultados vislumbrados
abarcavam opinides sobre o MST, todavia o transcendia e apontavam para as nogoes
de campo e rural dos sujeitos participantes, que certamente ndo haviam sido
construidas naquele momento apenas, mas em toda uma trajetdria que incluia seus

dias de crianca.
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Com essa afirmacao e diante tantas indagaces, antes de apresentar qual é a
questdo central de investigac@o norteadora da presente pesquisa, peréebo como
necessario apontar para a relevancia da tematica, que transcende a uma histéria de
vida e/ou o cumprimento de um curricule escolar pré-estabelecido.

A justificativa que confere a essa tematica indiscutivel importéancia, mesmo rium
contexto onde as vivéncias sejam aparentemente urbanas, assenta-se, sobretudo, na
relagdo campo-cidade. A inseparabilidade desses espacos, a influéncia mutua que
eles exercem um sobre o outro e a existéncia de elos, muitas vezes invisiveis, entre
campo e cidade, sdo argumentos suficientes para atestar a relevancia de uma
pesquisa gue tenha no campo 0 seu objeto de estudo.

O que é campo, 0 que é cidade, o que é rural, o que é urbano? O que os
caracteriza e 0 que os distingue? Entendo que nao ¢ possivel conceitué-los, estuda-
los e compreender suas dindmicas isoladamente, e neste sentido, se nao podem ser
entendidos separadamente, o que justifica pensar 0 campo num contexto considerado
predominantemente urbano passa por essas relagbes imbricadas entre campo-cidade.

De forma alguma nego as diferengas entre 0 campo € a cidade, até por que
estas sao inegaveis, basta observar a organizagdo socioespacial, os costumes, modo
de vida, relacdo com a terra para averiguar isso. O campo tem suas peculiaridades
assim como a cidade. No entanto, a compreens&o que tenho e que defendo ser
fundamental para uma leitura espacial menos superficial, € que um espago nao
independe do outro, pelo contrario, eles s&o relacionais e interdependentes e assim
suas respectivas realidades se entrecruzam.

Nesta pesquisa, que a seguir apresento, optei por ndo vincuiar explicitamente
minha questdo central de pesquisa a escola, aproximando-me da compreensao de que
as concepcdes sobre campo e cidade ndo se limitam aquslas estudadas nesse
espaco, apesar dele também ter consideravel contribuicdo nessa construgéo - basta
uma breve observacéo dos curriculos escolares, parametros curriculares, programas
de ensino estaduais e municipais para verificar que esse € um assunto muito presente
na escola.

Num primeiro momento, em que o interesse & conhecer as representacdes de
campo e cidade de um grupo de criangas, a escola aparece de uma forma sutil, pois a
investigagdo se deu com a participagéo de criancas estudantes. Posteriormente, a
educacao — que transcende a saia de aula e 0 préprio ambiente escola — tera papel de

destaque no estudo dos resultados.
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A questdo central que me dediquei a investigar foi: Que representacdes,
criancas de Juiz de Fora com vivéncias tipicamente urbanas, possuem/reconstroem do
campo e do modo de vida rural?®

E importante dizer que o instrumento que elaborei e utilizei na pesquisa foca a
representacé@o de campo e cidade. Ao refletir sobre o que realmente queria investigar,
constatei que eram as representacdes do campo que me interessavam, entretanto, a
luz do referencial tedrico que comungo, percebi que seria incoerente com ele se
isolasse a representacao de campo apenas. Demarcar esse isolamento poderia tender
ao nao aparecimento do continuum e das relacbes entre campo e cidade, por
exemplo.

Uma outra questdo, complementar a primeira, que também norteou a pesquisa
foi: Que concepgbes estdo subjacentes as representagdes de campo e cidade
produzidas por criancas de Juiz de Fora com vivéncias tipicamente urbanas? Essa
questao foi elaborada no intuito de ir além do conhecer que a primeira questdo me
possibilitava. Com o acesso as representacdes consumado, essa questdo
complementar me guiou a busca das concepcgdes de campo e cidade que ali estavam
latentes.

Diante disso, meus objetivos nessa pesquisa, do geral para os mais
especificos, foram: conhecer as representacdes que criangas de Juiz de Fora com
vivéncias tipicamente urbanas possuem/reconstroem sobre o campo; descobrir as
concepgdes de campo e cidade, subjacentes as representagdes das criancas
participantes da pesquisa;, perceber se as criancas participantes da pesquisa
conseguem apreender as relacdes existentes entre campo e cidade; refletir sobre a
importancia da Geografia escolar na leitura espacial, necessaria a construcdo de
conhecimentos relativos ao campo e a cidade.

Em relacdo aos caminhos metodolégicos que escolthi trilhar, esses estéo
atrelados a pesquisa qualitativa. Com as questdes investigativas em vista, fiz uso de
dois instrumentos que me possibilitaram estuda-las, a representacédo grafica através
de desenho e a entrevista semi-estruturada.

Muitos autores, com suas perspeciivas, contribuiram na elabcracéo das idéias
que permeiam este trabalho. Contudo, me apropriei de alguns com mais seguranca,

por uma questdo de aproximag&o de concepcdes. Esses tiveram participacdes mais

® Essa questzo foi assim formulada com a compreensao de que as criancas possuem uma representacao
de campo baseada em suas experiéncias - sejam elas pessoais, escolares, literarias, midiaticas, etc - e
gue pode ser, em agrande parte, uma reproducdo dessas vivéncias. Contudo, acredito que, num processo
de apropriacdo dessas referéncias e de reelaboracfo delas, tal representagdc transforma-se em uma
nova representacéo e, portanto, em algo impar.
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densas, configurando o meu referencial tedrico. Dentre eles quero destacar trés:
Ariovaldo Umbelino de Oiweira, estudioso da Geografia Agraria brasileira, em guem
me embaso para defender a pertinéncia de conceber o campo como foco de estudo,
mesmo numa sociedade capitalista dita urbanizada; Raymond Williams, que foi um
‘achado’ no que diz respeito as representacdes que 0 campo € a cidade tiveram ao
longo da histdria, sobretudo a partir da Modernidade, apés a chamada Primeira
Revolucdo Industrial na Inglaterra; Paulo Freire, educador brasileiro que defendeu a
valorizagdo da cultura local como pressuposto ideal nos processos educativos que
evocam transformacdes na sociedade. Outros como Rafael Straforini e Helena Copetti
Callai contribuem quando o assunto é a Geografia escolar especificamente.

Os titulos, desta dissertacéo e dos capitulos que a compdem, foram pensados
de forma que trouxessem em si a idéia de representacéao.

«E MUITO DIFiCIL VOCE VER UMA CARROCA NO CENTRO DA CIDADE":
Criancas de Juiz de Fora (MG) e suas representacoes de cidade e’campo” trouxe
a frase de uma das criancas, que, a meu ver, tem um nucleo comum com as demais
participacoes.

Utilizando-me de metaforas - também uma forma de representacao — nomeei
os titulos dos capitulos inspirada no processo de cultura agricola. O extenso titulo do
capitulo 3, em contraste com O da dissertacdo, enfatiza a singularidade das
representacdes mesmo que elas apresentem nucleos comuns.

No capitulo 1 “ARANDO A TERRA: Campo, cidade, rural e urbano -
categorias e representacdes”, a discussao se estabelece na busca dos significados
e da abrangéncia dessas categorias. Ainda nesse capitulo, mostro representacdes
sociais de campo e cidade, focalizando, em especial, as imagens de campo e
camponés gestadas e amplamente utilizadas no Brasil.

O capitulo 2 “A SELECAO DAS SEMENTES E DAS TECNICAS DE
PLANTIO: sobre os caminhos tedrico-metodologicos da pesquisa” traz as
escolhas metodoldgicas que fiz para alcancar os objetivos da pesquisa. A opgéo pela
abordagem qualitativa, a escolha dos sujeitos e 0s instrumentos utilizados na pesquisa
sa0 o seu foco.

No capitulo 3 “COLHEITA ABUNDANTE: Laura, Brenda, Natan, Leonardo,
Gustavo, Akemi, Juilana, Maycon, Lucas, Mateus, Wellerson e Adriele
compartilhando suas representacoes de campo e cidade” estd a apresentagéo
das criancas sujeitos participantes da presente pesquisa, suas representacdes de

campo e cidade e o desafio de contempla-las sob um olhar geografico.



1 ARANDO A TERRA:
Campo, cidade, rural e urbano — categorias e representa¢oes

‘Campo’ e ‘cidade’ sdo palavras muito poderosas.

Raymond Williams

A reflexdo sobre as categorias campo, cidade, rural e urbano é um ponto de
convergéncia de muitos pensadores contemporaneos, contudo, essas analises vém

sendo feitas sob perspectivas muito diferenciadas.

Alguns autores falam de uma urbanizagdo completa da sociedade como um
processo que inclui o campo, outros véem no “novo rural” a saida para um mundo que
ndo existe mais e que precisa se modernizar, ha também aqueles que apostam na
recriacdo do campo e do campesinato, como forma de resisténcia ao sistema
capitalista, ainda outros anunciam a morte do rural, considerando o campo e o

camponés como elementos de uma vida pretérita.

No intuito de construir um fundamento tedrico consistente para a pesquisa que
proponho, estabeleco aqui um didlogo entre alguns autores, percebendo em que

pontos eles se aproximam e em quais eles se contrapde.

Num primeiro momento, trago consideracdes sobre 0 campo e 0 camponés.
Para esta reflexdo tenho como referencial tedrico o gedgrafo Ariovaldo Umbelino de
Oliveira, em especial sua obra Modo de Producdo Capitalista e Agricultura, escrita em
1986, onde o autor faz um retrospecto com o objetivo de compreender o campo e o
camponés no século XX, mostrando como o proprio capital cria e recria as condigbes
para suas existéncias. Sob este referencial, falo sobre a modernizacao da agricultura

brasileira e suas implicacdes a partir de 1960, em especial.

Posteriormente, a discussao que levanto, complementar a anterior, é referente
as conceitualizacdes, em face das muitas divergéncias entre autores do que seja a
cidade e 0 campo, o urbano e o rural. Assim, somo ao meu referencial, a partir de uma
revisdo de literatura, autores que refletem, sobretudo, a partir de tedricos como Henri

Lefebvre e Milton Santos.

Finalizo .esse capitulo mostrando campo e cidade, rural e urbano sob um outro

aspecto. Se, até entdo, minha discussao privilegia as categorias em seu viés



académico, nesse momento o foco se volta para as representacbes sociais

historicamente construidas sobre esses arranjos socicespaciais e suas populagoes.

1.1 Modo de producéao capitalista: morte do campo?

A cidade foi condicdo essencial ao desenvolvimento do capitalismo, mesmo
ndo tendo sido criada por este modo de producdo, conforme asseveram Sposito
(1997), Carlos (2005) e Endlich (2006). No entanto, o capitalismo, apesar de muitas
vezes associado & industrializacdo, a urbanizacdo e & cidade como sua

materializacdo, nao € estritamente urbano.

As relagbes feudais de producdo, a medida que vdo se mostrando
insatisfatorias diante de um novo modelo de sociedade nascente, apontam para a
necessidade de uma outra forma de produzir, que, pouco a pouco, vai se introduzindo

ate se tornar hegemonica.

Algumas caracteristicas s&o inerentes ao novo modo de producdo, a saber, o
capitalismo, como por exemplo, a propriedade privada dos meios de producéo,
inclusive a terra, e o predominio do trabalho assalariado, com vistas ao aumento do

mercado consumidor.

Tais mudancas foram lidas como um prentncio do fim do campesinato. Muitos
tedricos entenderam que era impossivel o camponés subsistir frente & superioridade
técnica do modo de produgéo capitalista, capaz de permitir producdo agricola em larga
escala. Assim, mesmo que num primeiro momento houvesse uma resisténcia, esta

duraria pouco tempo, sendo quebrada pela supremacia do capital.

Oliveira (1986), contudo, aponta para a resisténcia da presenca camponesa no
capitalismo. O autor expde que o desenvolvimento do capitalismo é resultado de um
processo contraditdrio de reproducio capitalista ampliada do capital. Nesse sentido, o
capitaiismo depende tanto da produgdo imediata quanto da circulagio dos produtos,
gerando o ciclo de trocas: mercadoria por dinheiro e dinheiro por mercadoria. Na
mercadoria estdo embutidos valores que ultrapassam o do produto em si, relativos ao
trabalho ndo-pago, a mais-valia, que na fase de circulacdo, quando a mercadoria se

transforma em dinheiro, é apropriada pelo capitalista.

O desenvolvimento do capitalismo se dd em decorréncia de seu principio

essencial, o movimento de rotagdo do capital: D-M-D. Mas, ao mesmo tempo,



contraditoriamente, o capital € capaz de criar relacdes nao-capitalistas de producao e
produzir capital de forma n&o-capitalista. Oliveira (19€8, p. 29)salienta:

O desenvolvimento do mode capitalista de produgéo entendido como
processo contraditorio de reprodugédo ampliada do capital, pressupde
a criagédo capitalista de relagbes néo-capitalistas de producéo, uma
vez que o capital ao reproduzir-se, reproduz também de forma
ampliada suas contradicdes.

Ainda, embasado em Martins', diz que

esse movimento contraditério gera nao sé a subordinacdo de
relacbes pré-capitalistas, como também relacbes antagbnicas e
subordinadas nao-capitalistas. [...] o capital, incorporando areas e
populacdes as relacdes comerciais, desenvolve, numa unidade
contraditéria, as condi¢des de sua expansao e simultaneamente os
entraves a esta expansdo. Quer dizer, como o capital ndo se
expande mercantilizando todos o0s setores envolvidos nesta
expansio (ndo implanta a um sé tempo o trabalho assalariado em
todos os setores e lugares), ele tende, particularmente onde e
quando a vanguarda dessa expansdo capitalista esta apenas no
comércio, a desenvolver, em parte contraditoriamente, o mesmo
processo que se deu em sua acumulacdo primitiva. O capital lanca
mao da criagdo e recriagao das relacdes nao-capitalistas de
producdo para realizar a producdo ndo-capitalista do capital
(OLIVEIRA, 1986, p.29).

A partir disto, o autor defende a permanéncia do campesinato no contexto
capitalista concorrencial, dizendo que apesar do camponés ser explorado pelo capital,
este ndo conseguiu extingui-lo. Pelo contrario, o capitalismo foi adaptando outras
formas comunitérias de producdo a sua idgica, de forma que a acao da reproducao do

capital na agricultura ndo era tipicamente capitalista.

Ainda, entendo que o camponés, como explorado e oprimido do sistema
capitalista nao pode ser excluidc dele por ser “peca chave” no desenvolvimento/
manutencdo deste modo de produgdo. Assim, ele ndo é um excluido do capitalismo,

mas excluido de deter os meios de producgéo, o que resulta nas diferencas de classe.

A primeira fase do capitalismo possuia como caracteristica central a producéo

de mercadorias, o que fez o capital ganhar dominio mundial, contudo,

'O autor ndo faz referéncia & obra
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[...] essa dominagcado ndo se deu sempre pela expansdo, nessas
areas novas, da produgdo de mercadorias através de relagbes
especificamente capitalistas. Assim, a etapa de producéo imediata e
a da distribuicdo ndo eram especificamente capitalistas, porém a
circulacdo e o consumo sim (OLIVEIRA, 1986, p.31).

Isso aconteceu, por exemplo, nas colonizagdes. Os colonizadores europeus
utilizavam a maneira dos povos nativos produzirem, que ndo era capitalista, para
produzir mercadorias. A despeito da forma de produzir estas iam circular no mercado

capitalista.

Mas, a0 mesmo tempo em que permanecem no campo estas relagdes nao-
capitalistas, que, no entanto, produzem capital, surge, também, uma agricultura
tipicamente capitalista, baseada na mao-de-obra assalariada, nos arrendamentos, nas
grandes propriedades privadas etc. Destarte, o capital “cerca” o campo de todos os
lados, néo fazendo caso de sua forma de acdo contanto que esta seja a mais

rentavel.

Com o fim da escravidéo, o entdo chamado trabalhador livre continua separado
dos meios de producdo e também da forca de trabalho- que ele passa a vender, nao
h&a uma mudanga estrutural. E interessante observar também que no Brasil pos-
escravista, por exemplo, a produgéo continuou voltada ao provimento dos mercados

europeus de produtos tropicais.

Ja no fim do século XiX, fase monopolista do capitalismo, o que se verifica é
uma disputa acirrada pela renda da terra. Apesar da aparente baixa rentabilidade dos
investimentos na agricultura, o capital monopolista ora investe na chamada
agroindustria, sobretudo na circulacdo dos produtos, subordinando a producédo &
circulagdo e o camponés ao capital. Ora apresenta conflitos entre capitalistas do
campo e monopolios industriais, ambos interessados em captar maior renda da terra
(OLIiVEIRA, 1986, p. 53).

Contude, mesmo diante de toda estas colocagles gue mostram uma
agricultura cada vez mais capitalizada, Oliveira (1986) faz um apontamento importante
em relagdo a manutencdo da agricultura camponesa no século XX, chamando a
atengao para o fato de que, contraditoriamente, o capital cria e recria condigdes para o
desenvolvimento da mesma. Diferente do camponés livre para produzir mercadorias
do capitalismo concorrencial, os grandes monopdlios industriais, que,
estrategicamente, ndo produzem sob relacdes especificamente capitalistas, fizeram

surgir, por exemplo, um camponés ultra-especializado e que também &
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Um camponés agora permanentemente endividado no banco,
pressionado pelos encargos fiscais do Estado [...]J; um camponés
altamente produtivo, cujo trabalho agricola torna-se cada vez mais
intenso, gue inclusive necessita, dependendo do setor, eniregar
temporariamente parte do processo de trabalho para trabalhadores
de empreitada, ou entdo entregar para os monopdlios industriais a
ultima etapa do processo produtivo: a colheita (OLIVEIRA, 1986, p.
54).

Assim, o autor compreende que o camponés existe, resiste, contudo, neste
contexto, como livre produtor de mercadorias ultra-especializado é um produto do
proprio capitalismo monopolista, que, contraditoriamente, abre espaco & reproducéo

camponesa, mas, para apropriar-se de sua renda, convertendo-a em capital.

Portanto, o camponés sobrevive no capitalismo, porém, a ldgica do capital
difere da légica que o campesinato opera. Enquanto o capital percebe a férmula
D-M-D’, onde s0 se investe dinheiro na producéo de mercadoria para obter muito mais
dinheiro e assim sucessivamente, fazendo da terra mais um objeto de negdcio, para o
camponés a relagdo € M-D-M, produzir mercadorias, gerar dinheiro e, assim obter
outras mercadorias que ndo produz, reproduzindo, assim, a condicdo camponesa,

mantendo & producao familiar que

[...] se opde as relacbes de mercado enquanto estrutura bdsica,
oferecendo resisténcia a légica capitalista da acumulacdo. O que ndo
quer dizer que, enquanto unidade de produgdo/consumo, esteja
alheia as trocas mercantis, mas que as desenvolve a partir das
necessidades e perspectivas do grupo doméstico. Através dessa
negagéo do valor de mercado, mostra a existéncia de uma
racionalidade Jue se estabelece a partir de uma sociabilidade, de um
direito, de um moral, que negam principios capitalistas de
produtividade, de rentabilidade que valorizam o capital (OLIVEIRA,
s/d, p.104).

Tais consideragdes levam-me a Paulino (2006). A autora afirma que o campo
no capitalismo é marcado pela heterogeneidade, apresentando dois tipos de
propriedade privada da terra: a capitalista e a camponesa. A diferenca é que na
primeira a terra € objeto de negdcio, é onde se explora o trabalho aiheio, a mais-valia,
ou, simplesmente, torna-se instrumento de especulagdo. Para o camponés, ao
contrario, a terra é terra de trabalho, é onde a familia produz seu sustento e a

modernizagao ndo extermina a ideologia e a pertenca camponesa.
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Diante dessas consideragbes, um ponto importante j& pode ser estabeiecido. O
campo e o rural ndo foram extintos com o capitalismo. Mas, e no Brasil,

predominantemente urbano, eles ainda séo realidade?

1.1.1 G campo brasileiro: Modernizacéao e resisténcia

Voltando o olhar para o campo brasileiro, cuja concentracdo de terras remonta
a sua colonizagao pelos europeus, posso dizer que este e afetado pela ldgica
capitalista, de modo mais sensivel e contundente, a partir da segunda metade do
século XX. Na década de 1960, o Brasil inaugura uma era de modernizacdo da
agricultura, que tem repercussdes profundas no campesinato, lancando sobre ele as
mesmas incertezas que inquietaram os europeus e foram temas de reflexdoes de

muitos de seus tedricos.

Segundo Santos (2007) é a partir deste momento que as relacdes capitalistas
de produgdo vao se territorializando no campo, resultando em maior concentracéo
fundiaria e de renda, e, assim, abrindo precedentes para a resisténcia campesina e o

surgimento de movimentos de luta pela terra.

O chamado processo de modernizacdo que ganha espago em meados de 1960
no campo, baseado na tecnologia, nos incentivos estatais e na producdo industrial,
atinge caracteristicas conservadoras e contraditorias a medida que nado cria mais
empregos no campo, ao invés disto, expropria 0 pequeno produtor e acentua o

processo migratorio entre campo e cidade.

A Revolugdo Verde, movimento acontecido na agriculiura com vistas no
aumento de produtividade nos campos do mundo inteiro, também marca o processo
de modernizagdo rural em nosso pais, fazendo do Brasil um dos maiores produtores
de graos (SANTOS, 2007, p. 46). A partir do uso de insumos quimicos, como
fertilizantes e pesticidas, investimento de novas técnicas no sistema de irrigacéo,
substituicdo de meiodos de preparacdo da terra, plantio e colheita por outros
mecanizados, e ainda, com o apoio da genética, o campo brasileiro alcanca a

modernizacao e conquista o mercado externo.

Balsan (2006) entende que tais modificagbes na estrutura produtiva
camponesa geram urmna serie de efeitos na vida das populacgdes rurais, que vao desde

as alteracbes ambientais, até as econdmicas e sociais. Esses se intensificam pelo
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nao-acesso da maior parte dos camponeses a quaisquer das inovacdes, o que muitas

vezes até mesmo impossibilita a permanéncia do pzqueno produtor na terra.

Santos (2007) ratifica esta afirmagéo quando aponta que a Revolucao Verde
nao era para todos os camponeses, mas apenas para uma elite agréria que a ela

podia ter acesso, 0 que concentra a renda e consequentemente a terra.

As mudancgas apontadas remetem - me a Santos (2000, p. 89-90). O autor

declara que

Nas areas onde essa agricultura cientifica globalizada se instala,
verifica-se uma importante demanda de bens cientificos (sementes,
inseticidas, fertilizantes, corretivos) e, também, de assisténcia
tecnica. Os produtos sé@o escolhidos segundo uma base mercantil, o
que tambem implica uma estrita obediéncia aos mandamentos
cientificos e técnicos. Séo essas condi¢bes que regem os processos
de plantacao, colheita, armazenamento, empacotamento, transportes
e comercializacio [...]

[...] a agricultura cientifica, moderna e globalizada acaba por atribuir
aos agricultores modernos a velha condicdo de servos da gleba. E
atender a tais imperativos ou sair.

[...] forma-se no mundo rural em processo de modernizagdo uma
nova massa de imigrantes, que tanto podem se dirigir as cidades
quanto participar de novas frentes pioneiras [...].

Frente as colocagdes do referido autor, é possivel afirmar que a agricultura
passa a operar com outros matizes, torna-se submissa ao mercado guando sua
producao ¢ direcionada por ele. Isso pode até resultar num aparente desenvolvimento
rural, mas que, na realidade, é uma faldcia, visto que este “desenvolvimento” leva a
faléncia, e até a miséria, aqueles produtores que nao podem se adequar aos novos

tempos, conforme alerta Brum apud Alves e Silveira (s/d, p.12).

Nos paises em que, concomitantemente a ‘Revolucdo Verde’, foi
implantada a reforma da estrutura agraria, com redivisio e
redistribuic@o das terras, ou se fez alguma alteracédo estrutural na
forma de propriedade, posse e uso da terra, os resultados foram
significativamente positivos, com beneficios sensiveis para a maioria
da populagdo. Porém, nos paises, como o Brasil, em que a
‘Revolug&o Verde nado foi acompanhada de uma reforma agraria,
mas apenas um sucedaneo desta, resultaram graves consegliéncias,
tanto de ordem econdmica como principalmente sociais [...] uma
minoria apenas dos agricultores, aqueles que se estruturaram de
forma empresarial - a nova burguesia rural - foram mais ou menos
favorecidos, enquanto os mais fracos - os pequenos proprietarios
rurais - foram e vdo sendo progressivamente marginalizados do
processo. ‘
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Prova deste pseudo-desenvolvimento € o éxodo rural. Do interior das regides
mais afetadas pela modernizacdo, sairam as maicres levas de camponeses rumo as
metropoles como Rio de Janeiro e S&o Paulo, 0 que nac aconteceria se este

desenvolvimento do meio rural tivesse um carater mals equénime.

De acordo com Balsan (2006), o campo passa a abrigar uma dualidade
causada pelo processo de modernizacdo. De um lado tem-se um campo rico e de
outro um campo em vias de miséria. Situacdo propiciada pelas “[...] enormes e cada
vez mais profundas desigualdades existentes entre a grande e a pequena exploracao
agraria, e entre a agricultura de abastecimento interno e a agricultura de exportacao”
(GUIMARAES apud BALSAN, 2006, p.132).

Um dos resultados da aludida dualidade tem repercussao direta na vida dos
camponeses, refere-se as situacdes de trabalho. A manutencdo de uma classe
detentora dos meios de producdo pressupde o ndo-acesso de uma outra a esses
meios. Neste interim, surgem os trabalhadores temporarios, muitas das vezes ex-
pequenos produtores, que no contexto da agricultura capitalizada perderam suas

terras e tornaram-se “boias frias” ou outro tipo de trabalhador temporario.

Santos (2007) chama este trabalhador de desterritorializado pela agroindustria.
O camponés, num primeiro momento, até busca subsidios para tentar manter-se na
terra e competir com a industria monopolista, mas logo é vencido pelos juros
altissimos dos subsidios e o0s baixos precos oferecidos pelo mercado aos seus

predutos, o que lhe obriga a vender a terra.

Cria-se a situacdo perfeita para o surgimento dos chamados Complexos
Agroindustriais (CAl's). Os CAl's brasileiros sO se tornam possiveis a partir da

concentracado de terras somada com politicas de crédito.

Com relacéc a estes CAl’'s, Rua (2006) declara que o Estado ao viabiliza-los e
favorecer o empresariado rural, o faz em detrimento dos camponeses produtores
familiares, assim, privilegia a agricultura de exportagdo enquanto relega a producéo
para o mercado interno, a denominada agricultura de subsisténcia, a um plano inferior.
Os pequenos agricultores (proprietarios ou nao) séo considerados como incapazes de

acompanhar o progresso tecnico, econémico e social.
Santos (2007, p. 49) denuncia:
[...] é destaque o papel do aparelho governamental, que apropriado

peia ciasse detentora dos meios de produgéo, travestida dos
poderes do Estado, criam condigbes particulares para a aquisicédc de



beneficios. Nesse sentido, a modernizagio da agricultura, expressa
pela consolidacdo dos CAl's, aponta para uma centralizagdo ainda
maior da producéo e para a manutencéo de seu carater excludente.

Com terra e renda concentradas, de produtores residentes, os camponeses
expulsos da terra tornam-se assalariados, empregados sazonais - visto as inovagdes
dispensarem mao de obra durante todo o ano, e tantas vezes, miseraveis das cidades
brasileiras. Politicas Publicas eficientes para manter a autonomia de producgao do
camponés inexistem sem a intervencdo dos movimentos sociais, protagonistas na

recriacao do campesinato brasileiro no interior do modo de produgéo capitalista.

[...] o Estado [...] tem mantido os velhos pactos enire os setores do
bloco hegeménico, contando sempre com a resisténcia, algumas
vezes manifestada com violéncia, desses camponeses que
desenvolvem estratégias de sobrevivéncia particulares ou coletivas,
quando integrados a movimentos sociais rurais (embora nao
exclusivamente com contingentes rurais) como o MST, o de maior
expressao até o momento (RUA, 2006, p.85).

Mas o que é campo, cidade, rural e urbano? Como essas categorias sao

definidas no Brasil? A seguir, de forma sucinta, apresento algumas consideracoes.

1.2 As categorias Cidade, Campo, Urbano, Rural

Ao iniciar esta discussac concernente as categorias cidade, campo, urbano e
rural, ndo estou buscando definices absolutas, fechadas, mas, tentando organizar
uma reflexdo minha sobre algo que tem sido foco de um debate intenso entre

cientistas das diversas dareas do conhecimento.

O que separa ou diferencia a cidade do campo? Qual o limite entre eles?
Dentro de um municipio como Juiz de Fora, por exemplo, tradicionalmente industrial, o
que define o que é urbano e o que é rural, ou mesmo, existe o rural? Tais questdes
s&o muito pertinentes diante do critério de classificacdo do que é cidade no Brasil, e

frente aos apontamentos para um “ncvo rural”.

Enguanto na antiguidade, as primeiras divisbes do trabalho diferenciam cidade
e campo, facilitando a delimitacdo dos mesmos, e, no medievo, 0s muros eram

caracteristica essencial da demarcagao, cercando a cidade e separando-a do campo,



na modernidade, definir limites entre um e outro é tarefa complexa, pois estes tendem
a desaparecer fisicamente (ENDLICH, 2006).

Frente ao desenvolvimento de atividades distintas das tradicionais noc campo,
muitos estudiosos acreditam no nascimento de um novo rural e a partir disto formulam
suas teorias para pensar as novas fungdes que acreditam serem atribuidas ao campo.
Porém, antes de pensar no novo rural, e fundamental estabelecer o que é rural, para,

enfim, concluir: “[...] serd que o novo rural é realmente rural?” (ENDLICH, 2006, p.12).

No contexto brasileiro, o fundamento utilizado para definir o que ¢ cidade € um
Decreto - Lei instituido pelo Estado Novo em 1938%. O Decreto-Lei 311 aponta como
cidade a area do Distrito Sede, independentemente das relacbes que se estabelecem
no espaco em questao (BERNADELLI, 2008). Se a cidade é definida como sendo a

area do Distrito Sede, logo, 0 campo é o que nao € cidade.?

Veiga (2002) traz criticas ao critério (ou falta de critério) do Decreto - Lei
311/1938 para definir o que é cidade no Brasil, considerando-o como puramente
formal, néo condizente com a realidade brasileira. O autor procura demarcar bem o
que é urbano e o que € rural, considera estes conceitos sindnimos de cidade e campo,
respectivamente, e afirma que O Brasil é muito menos urbano do que mostram 08
dados estatisticos.

A vigente definico de “cidade” é obra do Estado Novo. Foi o
Decreto-Lei 311, de 1938, que transformou em cidades todas as
sedes municipais existentes, independentemente de suas
caracteristicas estruturais e funcionais. Da noite para o dia, infimos
povoados, ou simples vilarejos, viraram cidades por norma que

continua em vigor, apesar de todas as posteriores evolugbes
institucionais.

[...] mesmo popuiacdes indigenas ou guardas —florestais ce areas de
preservagao séo considerados urbanos caso suas 0cas ou palhocas
estejam no interior do perimetro de alguma sede municipal ou
distrital (VEIGA, 2002, p.63-66).

Diante da caréncia de uma definigio mais criteriosa do que € cidade no Brasil,
fazem coro, juntamente com Veiga (2002), muitos tedricos que nao coadunam com o
Decreto-Lei 311/1938. Assim, conforme Endlich (2006), existem varios juizos utilizados

no tratamento e caracterizagdo do rural e do urbano além do oficial. Dentre os

2 £ importante acrescentar que essa € a definicao legal desde 1938 utilizada pelo IBGE, contudo, a partir
de 1988 sio as Prefeituras Municipais que definem o gue é rural e urbano nos limites de seus municipios.

3 ag vilas também sdo consideradas urbanas. Assim, o urbano pela definicdo oficial corresponde as
cidades e vilas. O restante do municipio € o rural.



critérios, além da classificacdo formal baseada nos limites oficiais que utiliza a
delimitacdo administrativa, a autora destaca ouiros, como o que se fundamenta na
demografia, considerando os nimeros da populacdo absoluta, também o que se
baseia na densidade demografica e ainda o que considera a ocupacéo econémica da

populagdo para definir o que é cidade e o que é campo.

Veiga (2002), por exemplo, ao reprovar o critério de definicdo do que é cidade
no Brasil como puramente formal, defende que para mensurar o grau de urbanizacéo
brasileira € preciso levar em consideragdo o nimero de habitantes de determinada

localidade e também a atividade econdmica a que ela se dedica.

Todavia, todas estas classificacdes podem ser tidas como refutaveis, visto que
desconsideram a complexidade da realidade, baseando-se na forma. Para apontar isto
Endlich (2006) coloca que o critério da demografia ndo leva em conta, por exemplo,
que aglomeracao n&o revela modo de vida. J4 a densidade demogréfica por si s6 nao
pode caracterizar o que é cidade, devido nesta também existirem vazios demograficos.
E no que diz respeito a ocupagéo econdmica, é importante lembrar que o rural nio

esta voltado apenas & atividades primédrias e, por sua vez, estas também estdo

presentes na cidade.

Caminhando em outra direcdo, Endlich (2006) defende, embasada em autores
como Beaujeu-Garnier, Wirth, Lefebvre e Milton Santos, a cidade como centralidade,
como um nlcleo que exerce influéncia sobre o entorno, indicando que o urbano
estende-se para além da cidade. Neste sentido, o urbano é muito mais do que a
forma, o urbano é contetudo, € modo de vida, que ultrapassa as fronteiras da cidade,
atinge o campo e supera o rural. Logo, cidade e urbano s&o conceitos distintos, assim

como campo e rural também o sdo.

Diante dessas colocacdes é possivel afirmar, juntamente com Endlich (2008) e
discordando de Veiga(2002), que o Brasil é ainda mais urbano do que declaram as
estatisticas, considerando que o urbano compreende a cidade e como um modo de

vida ultrapassa seus limites. Logo,

[...] de uma maneira teoricamente ampla, pode-se considerar a
sociedade atual como uma civilizagdo urbana, por outro lado, no
ambito pragmatico, o estabelecimento desses limites continua sendo
motivo de preocupacdo, como € o caso da definigdo do perimetro
urbano e classificacdo das areas para fins estatisticos (ENDLICH,
2006, p.12).
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Sobarzo (2006) assinala que apesar da critica de Veiga (2002) a definicao
politico-administrativa, ao elaborar uma outra saida, este continua preso a forma, nao
levando em conta as relagdes sociais estabelecidas no espaco de analise. Sobarzo
(2006) adiciona que, em seu livro, Veiga (2002) fala do surgimento de um “novo rural”,
defende o investimento em politicas publicas para atender a nascente demanda,
contudo, sem preocupar-se com o que ha de realmente rural no “novo rural®, ou

melhor, com o que ha de conteudo rural.

Entendo que Endlich (2006) e Sobarzo (2006), ambos influenciados pelo
francés Henri Lefebvre, se aproximam ao compreenderem o rural e o urbano como
modos de vida, como conceitos relacionais que contemplam cultura, costumes e
habitos, e assim vao além do territdrio, da materialidade. Os autores convergem ao
considerarem o “novo rural” como n&o — rural, visto que é criado por uma demanda da

cidade e sé tem aparéncia de rural.

Com relagdo a isto, Rua (2006, p.83) afirma que, além do campo ja vir sendo
considerado como mercadoria capaz de produzir outras, por intermédio do trabalho, e
gerar renda também através da especulagado, atualmente, a natureza e as
“atratividades” do campc sé@o mercadorias valiosas. O autor assegura que este nao €
um “novo rural”, e sim novas imagens, novos sentidos para este espago “que mantém
a visdo produtivista, até agora dominante, mas que se traduzem em novos
qualificativos para outras relagdes entre o espago urbano e rural e entre a cidade e o

campo” (p.85).

Estas consideracdes levam Rua (2006) a defender a idéia de “urbanidades no
rural’, que segundo o autor difere dagueles que falam de uma “urbanizacéo do rural’.
Esta levaria ao desaparecimento do rural que se tornaria urbano, enquanto aquela
preservaria as especificidades do rural, contudo, considerando-o como um territrio

hibrido, onde urbano e rural interagem.

Rua (2002, p. 33-34), em momento anterior, ja defendia a permanéncia do

rural:

Para nos n&o se trata do fim do rural destruido pela urbanizagéo
homogeneizadora, [...] chamamos atengdo para o processc de
desenvolvimento do capitalismo que se dé de maneira desigual no
espaco .[...] O rural, ao guardar especificidades das praticas
espaciais de suas populacbes, garante (e, em alguns casos,
fortalece) a identidade territorial que, mesmo submetida as logicas



difundidas a partir da cidade, ainda permite a essas populagdes uma
certa autodeterminacao.

Lefebvre {1969) aposta numa sociecade urbana em constituicdo. O teérico
acredita que esta sociedade tem suas origens no processo de industrializacido quando
a superacgdo da precariedade foi possibilitada pela evolugdo tecnolégica. Contudo o
autor lembra que nem toda sociedade tem acesso aos meios necessarios para vencer
tal precariedade, logo, a chamada sociedade urbana €& uma projecdo, uma
virtualidade. Tal sociedade refere-se a qualidade de vida, qualidade nas relacdes
humanas e, assim, estd muito distante de concretizar-se, é uma realidade nao

concluida.

Sobarzo (2006) aponta que dicotomizar urbano-rural ndo é a melhor leitura de
Lefebvre pois este pensador considera o urbano como sociedade em formacédo que
inclui o rural, sendo que urbano e rural sdo contetidos sociais diferenciados que assim
tendem a permanecer. No entanto, cidade e campo, enquanto formas,
materializagGes, apesar de terem guardado grandes diferencas entre si no passado,
hoje, diante do “crescimento das forgas produtivas e de novas relagdes de produgéo”,

se aproximam e a oposi¢io entre eles atenua-se (SOBARZO, 2008, p.55).

Chamo a atencéo para Lefebvre e para autores que fazem reflexdes a partir
dele, pois percebo que embora estes defendam a teoria da sociedade urbana, néo
negam o rural, ndo apentam para o fim do campesinato. No contexto de novas
relagbes entre campo e cidade, supera-se a oposicéo entre eles, o campo incorpora as
tecnologias da cidade e reorganiza suas formas por conta das novas relagbes de
producéo, nc entanto estas ndo exterminam as atividades agricolas. Assim, cidade e
campo continuam existindo, contudo, ndo mais sob o viés da dicotomia devido as

novas relagoes entre eles.

1.3 As representacoes sociais de campo e cidade

O que € campo e o que € cidade? A mesma pergunta mantém sua
centralidade, conquanto numa perspectiva distinta da que foi tratada até o momento.
Meu interesse até aqui recaiu sobre as categorias campo, cidade e rural,

urbano sob o ponto de vista académico, de forma que fiquei restrita as producbes
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cientificas sobre o tema. Nesse instante, quero trazer para o centro do debate os
conceitos de campo e cidade erigidos socialmerite.

Conforme Jodelet (2001), a representac@o social é conhecimento socialmente
elaborado e partilhado por dado grupo, é ideolégica e circula nos discursos. Sendo o
saber do senso comum, se diferencia do conhecimento cientifico, mas, como esse, €
objeto legitimo de estudo. Na modernidade, as midias tém importante intervengao em
sua elaboracdo, o que se dd de forma muitas vezes manipuladora ao veicular
mensagens e imagens.

E importante atentar para o fato de que essas ditas consirugOes do senso
comum ndo vém dissociadas do contexto em que se levantam e das influéncias que
esse exerce. Tendo como foco de estudo as representacdes de campo e cidade que
as criancas possuem e reconstroem, compreendi que seria importante buscar como
que historicamente as representacdes de campo e cidade se apresentam.

Nesse intento, escolhi Raymond Williams (1921-1988) para essa reflexdo, um
critico marxista inglés cujas experiéncias me pareceram familiares. Em 1973¢, ele
publicou a obra O campo e a cidade na histdria e na literatura, defendendo campo e
cidade como representacbes sociais, dada a forga das representagbes no
entendimento do que sejam esses espacos.

Posteriormente, mostro dois exemplos brasileiros de representagdes
associados ao campo, Jeca Tatu de Monteiro Lobato e Chico Bento de Mauricio de

Souza, personagens que com suas caracteristicas definem o “homem rural” brasileiro.
1.2.1 “ ‘Campo’ e ‘Cidade’ sdc palavras muito poderosas” s

Para Williams (1989), ¢ modo de produgao capitalista € o processo que
engendrou a grande parte da histéria conhecida de campc e cidade. Nesse sentido,
ele busca analisar o contexto em que as idéias de campc e cidade s&o construidas e 0
que esta associado a essas ideias.

Raymond Wiiliams estd em sua obra, sendo possivel reconhecé-lo nas
entrelinhas, como ele préprio expde. Além de trazer uma densa analise sobre as
representacbes de campo e cidade - comunidades humanas repetidamente

contrastadas, segundo ele - pela sociedade inglesa atraveés dos séculos pos-

* Traduzida para a Lingua Portuguesa por Paulo Henriques Brito e publicada pela editora Companhia das
Letras em 1989.

5 (WILLIAMS, 1989, p.11)
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Revolucédo Industrial, o autor parte de uma experiéncia pessoal como neto de
trabalhadores rurais. O ponto de partida de sua anélise é sua vivéncia na aldeia onde
nasceu em 1921 entre a Inglaterra e o Pais de Gales. Compartilhando uma
representagdo pessoal de campo e do modo de vida rural, arraigada em suas
vivéncias, Williams (1989, p. 13) diz

[...] devo dizer que para mim a vida rural tem diversos significados.
S&o0 os olmos, os pilriteiros, o cavalo branco no campc que vejo pela
janela enguanto escrevo. Sdo os homens na tarde de novembro,
voltando para casa depois da poda, as maocs enfiadas nos bolsos
dos casacos caqui; e as mulheres de lengo na cabeca, paradas as
porias das casas, esperando peio Onibus azul que as levara para o
campo, onde trabalhardo na colheita durante o horario escolar. E o
trator descendo a estrada, deixando a marca denteada dos pneus na
lama; é a luz acesa na madrugada, na criacdo de porcos do outro
lado da estrada, no momento de um pario; o caminhdo lerdo na
curva fechada, repleto de carneiros amontoados na carroceria; o
cheiro forte do melago na forragem. E a terra estéril, de argila
saibrosa, ndo muito longe daqui, que estd sendo loteada para a
construgao de casas, ao preco de 12 mil libras o acre.

A Inglaterra, considerada precursora na chamada Revolucdo Industrial, é o
foco de estudo de Williams (1989). Ela é afetada bruscamente pelas transformacoes
nas relagdes campo e cidade quando o campesinato tradicional € mui rapidamente
suprimido por uma agricultura moderna e multiddes de camponeses s&o expulsas das
propriedades. Contudo, segundo Williams (1989), apesar de seus estudos estarem
voltados as experiéncias inglesas, algumas vistas e vividas por ele, suas analises e

constatagdes extrapolam seus limites.

Em torno das comunidades existentes, historicamente bastante
variadas, cristalizaram-se e generalizaram-se atitudes emocionais
poderosas. O campo passou a ser asscciado a uma forma natural de
vida — de paz, inocéncia e virtudes simples. A cidade associou-se a
idéia de centro de realizacbes — de saber, comunicagdes, luz.
Também constelaram-se poderosas associagdes negativas: a cidade
como lugar de barulho, mundanidade e ambicdo; o campo como
jugar de atraso, ignoréncia e limitacao (WILLIAMS, 1989, p. 11).

As inovacbes absorvidas amplamente pela cidade, e ao mesmo tempo tendo
essa como seu bergo, aumentaram a lacuna entre campo e cidade. O campo é
associado a uma imagem do passado, enquanto a cidade era a visde do futuro, o

retrocesso versus o progresso.
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N&o obstante, contrastando com essas representacbes de grupos humanos
diversos em momentos histéricos distintos, que podem ser chamadas de consensuais,
a realidade histdrica, como assegura o autor € bastante variada. Assim, muitas vezes
quando se confronta a representacéo com a realidade essas n&o corresponcem uma a
outra.

As praticas e formas de organizagdo do campo e da cidade s&o diversas,
contudo as representacdes que existem de campo e cidade ndo obedecem a essa

diversidade e trazem caracteristicas muito recorrentes.

A forma de vida campestre’ engloba as mais diversas praticas - de
cacadores, pastores, fazendeiros e empresarios agroindustriais —, e
sua organizacao varia da tribo ao feudo, do camponés e pequeno
arrendatario & comuna rural, dos latifindios e plantation as grandes
empresas agroindustriais capitalistas e fazendas estatais. Também a
cidade aparece sob numerosas formas: capital do Estado, centro
administrativo, centro religioso, centro comercial, porto e armazém,
base militar, pélo industrial. O que ha em comum entre as cidades
antigas e medievais e as metrépoles e conurbacdes modernas é o
nome e, em parte, a fungdo — mas nac ha em absoluto uma
formacéo de identidade. Além disso em nosso proprio mundo, entre
os tradicionais extremos de campo e cidade existe uma ampla gama
de concentracdes humanas: sublrbio, cidade-dormitorio, favela,
complexo industrial [...]

Apesar de todas estas diferengas, persistem certas imagens e
associagoes [...] (WILLIAMS, 1989, p.11-12).

Como pontuado em momento anterior, o autor chama a atengdo para a
significativa experiéncia inglesa - primeira comunidade humana a ser considerada
predominantemente urbana — visto que uma das grandes transformagdes nas relagoes
campo e cidade ocorreu na Inglaterra.

A Revolugao Industrial ccasionou o surgimento de um novo campo e uma nova
cidade, praticamente extinguiu o campesinato tradicional e relacionou o conceito de
desenvolvimento a vida urbana e as benesses outorgadas por ela. Contudo, a forca
das representacdes mostra-se resistente a essas modificagbes, de tal forma que,
mesmo com as radicais transformacgdes, as concepcdes de campo e de vida rural
permaneceram arraigadas as idéias e imagens tradicionais. Mesmo com a populagéc
predominantemente urbana e com o imperativo dos novos modos de vida, a literatura
inglesa, por exemplo, permaneceu rural durante amplo periodo. Ainda no século XX,
numa Inglaterra industrializada e urbanizada, a interpretacéo de campo € cidade ainda

se remetiam a alguns modelos j& superados (WILLIAMS, 1989).
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Williams (1989) narra algumas de suas experiéncias familiares entre o campo e
a cidade. A divisao do tempo de seu pai entre dois empregos, um na cidade e outro no
campo, pois nascera para a terra, mas nao podia viver dela; a visita aos tios nos
feriados que fazia com que passassem do campo para a cidade; a sua chegada a
universidade.

A cidade, relata Williams (1989), exerceu grande encantamento sobre ele. Os
sentimentos que ele tinha em relagdo a ela eram de espanto e admiracdo com tantas
coisas, tantas luzes, tantos encontros e possibilidades infindas. Para ele seus
sentimentos estavam tdo comprometidos com a cidade quanto com o campo: “[...] um
sentimento tao permanente quanto aqueles outros que experimento quando, do alto de
uma montanha, contemplo a grande colcha de retalhos multicolorida dos campos que
geragoes de pessoas de meu sangue limparam e demarcaram com sebes]...] (p.17).

Foi na cidade também que o autor tem um encontro com a concepgéo citadina

sobre o campo, ele se depara com teorias que tentavam explicar suas experiéncias.

[...] eu vim de uma aldeia para uma cidade: para ser ensinado,
aprender; entregar fatos pessoais, incidentes de uma familia, a um
registro geral; aprender dados, conexdes, perspectivas diferentes.
Se os muros das faculdades eram como os dos parques que
contornavamos quando criangas, sem poder entrar, agora havia um
portao, uma entrada e, no final, uma biblioteca: um registro direto,
que cabia a mim aprender a usar. Relembro agora, com ironia, que
foi apenas depois de chegar a faculdade que conheci, através de
gente citadina, dos académicos, uma versdo influente do que
realmente representava a vida campestre, a literatura campestre:
uma histdria cuitural preparada e convincente. Li também coisas
correlatas, em livros eruditos e em obras escritas por homens que
sairam de escolas pasticulares para ir trabalhar nura fazenda, e por
outros que foram criados em aldeias e agora s&@o escritores do
campo — todo um conjunto de livros e periddicos, noticias em jornais:
a vida campestre. E me vejo fazendo 2 mesma pergunia, por causa
da histdria: onde me situo em relagéo a esses escritores — num outro
campo ou nesta cidade que da valor as coisas? (WILLIAMS, 1989,
p. 17-18).

Essa fala parece-me ilustrativa & concepcéo da cidade como lécus de cultura,
saber e conhecimento . E a cidade que apresenta para Williams (1989), urna definicao
e um estudo sistematizado sobre o campo através dos escritos literarios que nela se
encontra, o que posteriormente se constituem como material de andlise do autor.

Nesses exames, Williams (1989) observa que o mito de um passado mais feliz,
contrastado com a realidade vivenciada naquele momento, também permeia as obras

de diversos autores ingleses, quando confrontados com o0s problemas urbanos



advindos do inchaco das cidades. Por mais que se recuasse no tempo, a critica &
sociedade vigente e o louvor aos tempos de outrora estavam sempre presentes.

Nesse sentido, o rural é evocade com saudosismo, como um modo de vida
melhor, mas “morto” pelo advenio da urbanizacdo. Um passado rural mais feliz
associado a inocéncia é sempre lembrado nos poemas ingleses analisados por
Williams (1989). O campo constantemente aparece associado a natureza e a cidade a
mundanidade, sendo o0 contraste o cerne das representacdes.

Segundo Williams (1989), o contraste retdrico se cristalizou com Roma,
momenio em que a cidade ganha o status de organismo independente e mostra-se o
oposto do campo. Enquanto que na cidade ha ganéncia, no campo ha inocéncia e

quem se apresentasse cansado da primeira, poderia encontrar abrigo no ultimo.

Essa vida fervilhante, de lisonja e suborno, de sedugéo organizada,
de barulho e tréfego, com ruas perigosas por causa dos ladrdes, com
casas frageis e amontoadas, sempre ameacgadas de incéndio, é a
cidade como algo autdnomo, seguindo seu préprio caminho
(WILLIAMS, 1989, p. 70).

O campo é o refligio de tudo isso. E o remédio para as feridas causadas por
uma vida dissoluta na cidade. Ele ndo € mais o lugar do trabalhador rural, mas do
habitante desocupado, cansado da cidade, tem uma atribuicdo terapéutica e

temporaria.

Idealiza-se ndo a economia rural, do passado ou do presente, mas
sim uma casa de campo comprada, ou um “encantador refdgio na
costa”, ou mesmo “uma arida ilha costeira”. Isso, portanto, ndo é um
sonho rural, e sim suburbano. E se coloca em reacdo direta a
corrupgao interna da cidade [...] (WILLIAMS, 1989, p. 70).

E, numa comparacao contemporénea, o “novo rural”, que surge como uma
demanda da cidade, para responder e saciar uma necessidade dos habitantes
citadinos. Concomitante a essa versao idealizada, o campo continua sendo inferior a
cidade e o ideal urbano continua sendo celebrado, contudo, os aspectos negativos
impulsionam os moradores da cidade a buscarem momentos de fuga. Nesse interim,
a cidade prossegue enaltecida, considerada como produtora de cultura @ como prova
da ilimitada capacidade humana, o0 campo € colocado a sua sombra, como exemplo de

limitac&o e ignorancia, mas também de tranquilidade e refrigério.
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1.3.2 Brasil: O campo de “Jdeca” e “Chico”

Voltande o olhar especificamente para o Brasil, lanni (2002) traz uma
interessante discussao quanto aos tipos e mitos do pensamento brasileiro. Esse autor,
assim como os demais que usarei aqui, nao tratam diretamente das representagdes de
campo e cidade, mas falam de imagens e figuras humanas criadas numa sociedade
em busca de definicdo.

lanni (2002) afirma que nos, sociedade brasileira, ansiamos por encontrar
nossa fisionomia, nosso conceito, mas aoc mesmo tempo essa busca se divide com o
entendimento de que o Brasil é “[...] uma constelacao de tipos, com alguns dos quais
se constroem tipologias, sendo que, em alguns casos, desdobram-se em mitos e
mitologias” (p.180). Nesse movimento sao criados personagens reais e ficticios,
imagens que representam grupos, dissociadas de contexto, processos, relagdes. A
complexa realidade & resumida em simbolos e, como critica lanni (2002), a histdria
torna-se “uma colecao de figuras e figuragdes, ou tipos e mitos, relativos a individuos e
coletividades, a situacdes e contextos marcantes, a momentos da geohistoria, que se
registram metafdrica ou alegoricamente” (p.182).

Dentre essas imagens do brasileiro, lanni (2002) aponta uma das mais
conhecidas: a figura do Jeca Tatu, um personagem morador do campo da decada de
1910. E importante lembrar que essa representacdo é criada num Brasil
predominantemente rural e o lugar de onde o escritor fala € como um proprietario de
terras e, assim, pode-se dizer que ele fala de uma posicao privilegiada sobre o
trabalhador rural.

Lima (1997) tem o Jeca ¢ a representacdo do caipira® brasileiro como seu foco
de estudo. Ela observa, assim como Castilha (2007), que o Jeca Tatu tanto foi
considerado como uma representacdo caricatural do brasileiro quanto uma critica
procedente de um proprietario capitalista de terras. O Jeca, assim, € um caboclo
preguigoso, apatico, atrasado e responsavel pelo atraso do pais, uma criacdo
estereotipada de grande forca simbdlica que busca realcar os contrasies entre o
interior e o litoral, entre o Brasil moderno e o arcaico, temas recorrentes no

pensamento social brasileiro a época.

® Segundo Ferreira (2008) caipira & o habitante do campo ou da roga e pode ser considerado sinénimo de
matuto, caboclo, capiau, jeca, roceiro, sertanejo.
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De acordo com Lima (1997), pelo menos trés tipos de representacgao,
associadas a tendéncias literarias, ja designaram os modos de vida e os tipos
humanos das areas rurais brasileiras. Recebendo influéncias dessas tendéncias, 0s
escritores ora tendiam para uma visdo do caipira como figura idealizada do ser
humano em harmonia com a natureza’, ora inclinavam-se para uma representagéo do

caipira como obstéaculo ao progresso, como simbolo de um Brasil passado.

Para os autores romanticos, elementos como autenticidade e
proximidade & natureza consistem nos mais valorizados; ja nas
representagdes (neo) naturalista e modernista o tema da preguica
aparece como o grande elemento distintivo, por mais que pudesse
variar o diagndstico sobre suas causas. E, a partir de tal referéncia,
cria-se a moldura onde se esbocga o retrato ou caricatura do homem
rural brasileiro (LIMA, 1997, p.7).

A tematica da preguica do homem do campo aparece claramente nos contos
de Monteiro Lobato publicados em jornais de S&o Paulo e posteriormente compilados

na obra Urupés. No conto Velha Praga, é possivel constatar:

O caboclo é uma quantidade negativa. Tala cincoenta alqueires de
terra para extrair deles o com que passar fome e frio durante o ano.
Calcula as sementeiras pelo maximo da sua resisténcia as
privacdes. Nem mais, nem menos. “Dando para passar fome”, sem
virem a morrer disso, ele, a mulher e o cachorro — esta tudo muito
bem; assim fez o pai, o avd; assim fard a prole empanzinada que
naquele momento brinca nua no terreiro. Quando se exaure a terra,
o agregado muda de sitio. No lugar fica a tapera e o sapezeiro. Um
ano que passe e so este atestara a sua estada ali; o mais se apaga
como por encanto. A terra reabsorve os frageis materiais da choga e,
como nem sequer uma laranjeira ele plantou, nada mais lembra a
passagem por ali do Manoel Peroba, do Chico Marimbondo, do Jéca
Tatl ou outros sons ignaros, de dolorosa memoria para a natureza
circunvizinha (LOBATO, 1968).

O proprio vocédbulo urupés designa uma espécie de fungo parasita® e na obra
relaciona-se ao estabelecimento do caboclo, do caipira na terra. Ele é o proprio
parasita e ndo se esforca para ter uma vida mais préspera, além disso, em oposicao
ao que os escritores do romantismo defendiam, ele é trazido por Lobato (1968) como

um inimigo da natureza, que pratica queimadas, um “piolho da terra”. O apice da obra

" Lima (1997) destaca o escritor José de Alencar como icone dessa perspectiva romantizada do caipira.

& Segundo Park (1999) o caboclo aparece como sombrio cogumelo, no pau podre e Umido.”
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Urupés é o aparecimento do Jeca Tatu, que, segundo Chianca (2007), “se torna a
referéncia fundamental das definicdes pejorativas do homem rural nas cidades”.

O surgimento desse personagem lobatiano e as mutacdes que sofreu ao longo
das decadas precisam ser compreendidos em seu contexto. Park (1999) aponta que o
século XX e inaugurado no Brasil com a preocupacao de se debater as teorias raciais,
com o objetivo de descobrir 0 que impedia o desenvolvimento e o progresso da nagéo.
O aprimoramento da populacdo brasileira, baseado em um discurso médico,
sanitarista e educativo era um item em pauta e a possivel soluc&o para o problema do
atraso brasileiro.

Como ja sinalizado, em 1912, Monteiro Lobato morando e convivendo com os
empregados na fazenda que herdara de seu avd, cria o “Jeca-Caboclo”, caracterizado
por ele como um homem inutil, semi-ndbmade, um parasita da terra, responsavel pelas
gueimadas, representante de um campo atrasado, arcaico. O personagem aparece
pela primeira vez no Jornal O Estado de Sao Paulo em 1914 e sua boa repercusséo
rende a Monteiro Lobato colaboracdes constantes para o Jornal (PARK, 1999).

O sucesso de seus artigos, o lancamento do livro Urupés e a divulgacdo do
Jecatatuzinho, através de um folheto médico educativo, resultaram na publicacdo em
1920 do primeiro almanaque de Monteiro Lobato para o Laboratdrio Fontoura, o
Almanaque Bioténico Fontoura. Naquele momento, era comum a distribuicdo de

almanaques de laboratorios a populacao, que passaram a ser

{...] mais que um veiculo de propaganda; estabeleceram-se como
material de leitura. Afinal, mais que consumidores, buscavam
leitores. Neste universo, o Almanaque Bioiénico Fontoura é sem
duvida , o mais importante deles. [...] o primeiro ndmero saiu em
1920 elaborado e ilustrado por Monteiro Lobato, com uma tiragem de
50 mil exemplares. Durante muitissimos anos das décadas de 30 a
70, o nimero de exemplares impressos e difundidos [...] oscilou
entre dois e trés milhdes e meio. Desde a primeira edicdo até os
anos 70, o Laboratério Fontoura recebeu diariamente uma meédia de
30 cartas de leitores interessados em seu almanaque (PARK, 1999,
p. 143).

Aquele Jeca Tatu, parasita, passa a ser tratado no Almanaque Biotdnico
Fontoura - amplamente distribuido, inclusive nas escolas — como alguém que podia
regenerar-se através da saude e educacgéao. O Jeca feio, sujo, preguicoso, mal-cuidado
e ignorante, apresentado anteriormente, tinha solucéo e ela estava sendo apregoada
pelo almanaque de Monteiro Lobato, que segundo Park (1599) foi o responsavel por

incorporar o Jeca no imaginario brasileiro.



40

Lima (1997) e Park (1999) declaram que Monteiro Lobato muda a diregéo de
seu personagem apds ter contato com a campanhas sanitaristas que ocorrem
fortemente no Brasil entre 1916 e 1920. No entanto, & preciso esclarecer que apesar
do personagem fluido (PARK, 1999), Lobato nao desconstroi a imagem do Jeca
anterior, este continua sendo o caboclo indolente, o que o literario faz é tentar explicar
sua vida parasitdria a luz da medicina, defendendc que ele poderia ser sarado pela

instrucao.

A regenerac&o ou ressurreig@o do Jeca Tatu inscreve-se numa nova
perspectiva do autor de Urupés olhar para o problema de integragao
do homem do interior. O diagndstico sobre a preguica do caboclo
mudara, as doengas, reveladas a nacdo através dos relatorios das
viagens dos cientistas do Instituto Oswaldo Cruz ao interior, cabia a
responsabilidade pela situagdo de miséria e indigéncia em que se
encontrava o caboclo. A frase que sintetiza essa espécie de
‘conversdo’ de Lobato ao ideario sanitarista € bastante conhecida e
serve de epigrafe para Problema Vital ‘O Jeca ndo é assim: esta
assim’ (LIMA, 1999, p.12).

A mesma autora ainda aponta que na segunda edicdo do livio Urupés,
Monteiro Lobato, ja associado & Inddstria Fontoura, escreve um pedido de perdao ao
Jeca, em uma nota explicativa: “E aqui aproveito o lance para implorar perdao ao
pobre Jeca. Eu ignorava que eras assim, meu Tatu, por motivos de doenca. Hoje &
com piedade infinita que te encara quem, naquele tempo, sé via em ti um mamparreiro
de marca. Perdoas?” (LOBATO apud LIMA, 1999, p. 12).

Percebo aqui que, sob um discurso cientifico, oposto as crendices populares,
Monteiro Lobato encontra as razdes para a inferioridade do Jeca e vai criando novos
escritos, com um Jeca higienizado, fortificado, seguidor das prescrigbes medicas.
Lobato e sua obra se adequarm perfeitamente aquele momento historico, marcado pela
busca irrefreada de progresso através do aperfeicoamento da raga. A educagao era o
veiculo através do qual essa ideologia podia atingir as massas e por isso mesmo o
Almanagque Bioténico Fontoura teve a escola como seu publico alvo.

Park (1999) observa que havia uma pregacéo de que para alcangar a cura e 0
ideal de coesdo de um Unico povo brasileiro rumo a civilizacdo era preciso levar
higiene ao campo, preparando o camponés para uma vida futura como operario, a
educacdo, nesse sentido, “poderia e deveria aperfeicoar a raga, higienizando, para
nao deixar vestigios de diferencas, tornando os corpos doceis” (p.144).

No contexto desse discurso, o novo Jeca, ressurreto, narrado para criancgas,

torna-se produtivo, rapidamente passa a dono da fazenda — ultrapassando seu vizinho
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italiano, moderniza suas lavouras e aprende a falar inglés. O novo empresario rural
tem responsabilidade social e torna-se urr apregoador dos habitos de higiene e da
importancia da educacao (LIMA, 1997).

Assim, tudo indica que a modernizacdo tao almejada pode ser aicancada com
uma intensa higienizacdc promovida pela medicina e pela educagéo. Os efeitos da
insercdo do modo de producéo capitalista no campo s&o vistos como a salvagao do
pais e o fim da miséria material e intelectual, enquanto a manutengdo no campo de um
modo de vida tradicional é indicio da permanéncia do fracasso.

Como ja apontei, o Jeca é um personagem bastante fluido, e sua ultima fase &
marcada pela associacdo de Lobato com o Partido Comunista, o que traz uma
alteracéo ideoldgica substancial e a aparicdo do Zé Brasil. O Jeca do final da década
de 1940 é uma representacdo das vitimas do capitalismo, do latifundio e isso o faz o
Jeca ser o que é: pobre, ndmade, doente etc. (PARK, 1999). Segundo Fressato (2008)
é esse Jeca - um caipira cuja preguica era uma resposta consciente as praticas
capitalistas - que aparece mais fortemente no filme Jeca Tatu do cineasta Amacio
Mazzaropi na década de 1950.

Mesmo com essa nova direcdo do pensamento de Monteiro Lobato, Lima
(1997) entende que isso foi inutil no sentido de apagar a forga simbdlica exercida pelas
duas primeiras fases do Jeca Tatu, o que o constituiu como uma representagédo co
homem rural. Castilha (2007, p.73) diz que o “sentido atribuido por Lobato ao
trabalhador rural parece estar dentro da memodria discursiva do senso comum.” O
Lobato proprietario de terra criou um caipira e mesmo que tenha, de certa forma,
tentado se livrar dele ndo conseguiu, pelo contrario ceniribuiu decisivamente para a
constituicdo de uma imagem pejorativa do camponés que permanece até os dias

atuais. Cardoso apud Castitha (2007, p.73) contribui nessa direcao:

Os sentidos de seu ‘caipira’ puderam significar e produzir outros pela
existéncia de uma meméria, condicdo do dizivel. Lobato fala de um
lugar marcado, de uma certa posicao de classe: a privilegiada classe
dos proprietarios ou donos do capital, no caso, proprietérios de terra,
fazendeiros, que, na histéria de nosso pais, detiveram por um longo
espaco de tempo ndo somente a posse dos latiftindios como também
a hegemonia politica do pais. Foi um discurso de poder que tornou
cs sentidos de Lobato vidveis, ignorando-se o longo processo
historico de exclus@o social, de que tem sido vitima o trabalhador
rural.

Chianca (2007, p. 47) afirma que ap6s o Jeca surgem outros personagens que

reforcam a imagem dominante do caipira, influenciando as representacbes sociais



sobre o homem do campo. Esses personagens est&o no cinema, na telenovelas, na
literatura, etc., e sdo fortemente inspirados pelo Jeca Tatu, mesmo que essa relagao
nao seja admitida explicitamente.

Uma dessas criagdes é o Chico Bento, que mostra a ambiglidade da
representacéo citadina do homem rural. Ao mesmo tempo que ele conquista por sua
simpatia e simplicidade, é também “obtuso, ignorante, incapaz de responder as
minimas exigéncias da escolaridade; de outro lado, identificamos nele dotes louvaveis:
amigo, filho amoroso, defensor da natureza, crianga de bom coragdo e boa indole”
(SILVA apud CHIANCA, 2007, p.47).

Para iniciar uma discussdo sobre essa representacdo, em especial sobre a
caracterizacdo do personagem e de seu contexto, escolhi para me subsidiar o trabalho
de Maria de Lourdes Del Faveri Cério, que trata com profundidade a constituigéo do
Chico Bento. Cério (2008) diz que, criado por Mauricio de Sousa na década de 1960,
Chico tornou-se popular através das revistas em quadrinhos, que comegam a ser
publicadas a partir de 1970, 0 que 0 consagrou como um “herdi caipira” que se
encontra entre o tradicional e 0 moderno (C()RIO, 2006, p.125).

O personagem em questdo simboliza o brasileiro que vive no campo, suas
caracteristicas falam do amor & natureza - através do cuidado com a terra e com 08
animais, a tranquilidade e simplicidade propiciadas pelo ambiente rural, a religiosidade

etc. As roupas e o proprio nome do personagem tém seus significados subjacentes.

Esse personagem tem caracteristicas proprias do caipira, com seus
costumes, suas acdes, suas crengas, o modo de falar, mais
precisamente a maneira com que o personagem pronuncia
erroneamente (de acordo com a Norma Culta) as palavras da lingua
portuguesa, idioma do nosso pais As suas vestimentas, a cor
amareia da sua camiseta e 0 azul da sua calca reafirmam duas das
cores da nossa bandeira, as quais simbolizam alguns dos elementos
da nossa riqueza natural: o ouro e 0 céu anil. As cores ainda podem
ser atribuidos indices que levam o ieitor a imaginar, antes mesmo de
conhecer o personagem, somente pelo estilo de vestuario, a sua
ligacdo com a natureza, ou seja, com o ambiente e o local que Bento
vive: a roca. [...] Vale ressaltar ainda que essas caracteristicas s&o
perenes na vida do personagem. [...]

Chico Bento, [...] a este nome podemos fazer algumas analogias
como, por exemplo, a Francisco de Assis, santificado pela igreja
catdlica como o maior exemplo de humildade humana que ja viveu
na terra. [...] considarado o protetor dos animais, pois, em vida, tinha
enorme afeicdo e cuidado para com os animais, como nos revelam
os seus escritos biograficos. [...] {CORIO, 2006, p. 118-122).

Essas caracteristicas enumeradas e outras expostas nas historias - na maioria

das vezes de forma subliminar, levam os leitores a imaginarem e construirem suas




concepgoes sobre o espaco em que a aventura se desenvolve, conforme salienta a
mesma autora. O campo passa a ser, entio, concebido como o local do descanso, da
brincadeira, de pegar fruta no pé, de tranquilidade e respeito a natureza.

Reforgando essa imagem, conforme aponta Cério (2006, p. 119), nas histdrias
do Chico Bento né&o ha uma oposicao ou forga opositora, necessaria ao desenrolar de
um enredo, materializada através de uma personagem. A oposicdo sé aparece
simbolizada pela falta de pressa, pela dificuldade em conviver na cidade em época de
férias, pelo adoecimento de amigos ou animais.

Mauricio de Sousa, cujas criagbes se caracterizam pela humanidade dos
personagens, construiu Chico Bento a partir das histérias que ouviu sobre seu tio-avo,
sendo, portanto, Chico Bento, a sua representagao de homem do campo. Cério (2006)
acredita que Chico como um arquétipo do Jeca Tatu, reelabora a identidade do povo
brasileiro e ao mesmo tempo é portador de uma mensagem universal, ecoldgica, de

amor a natureza.

E visto como um matuto, um contador de ‘causos’, danga quadrilhas
nas festas juninas, convive com mulas - sem — cabegas, usa roupas
‘puidas’ e chapéu de palhas. [...] Chico Bento representa a pureza, a
simplicidade e a ‘falta de pressa’ que podem caracterizar algumas
pessoas que moram no Brasil. Mora numa casa simples de um sitio
perto de uma vila, com uma igreja, pracinha, coreto, escola rural,
poucas casas e nenhum carro nas ruas. Um ambiente calmo e
tranglilo onde todos se cumprimentam e se conhecem pelos nomes.
Chico anda de pés no ch&o, chapéu de palha e calca curta. [..]
Representa o bucdlico: seu ideal de vida preserva as belezas do
cenario rural, a ingenuidade dos costumes, o cotidiano tranglilo em
contato com a natureza, e seu ambiente é um mundo imaginéario de
paz e felicidade em contraste com a vida urbana (CORIO, 20086,
0.128-129).

.

Com uma breve observacdo do personagem Chico Bento e também dos
demais qguie compde sua turma —, Rosinha, Zé da Roca, Hiro, Zé Lelé, é possivel
perceber os fios que perpassam a todos eles, assim como 2os enredos e aos
cenarios. Esses fios, posso dizer, originam-se no choque entre o moderno e o arcaico,
e sao a vida rural idealizada, a exaltacdo dos valores tradicionais e familiares, mas,
concomitantemente, a relag@o entre campo e atraso intelectual, a ignorancia cientifica.

Mesmo que no personagem de Mauricio de Souza, diferentemente do Jeca
Tatu, as virtudes do homem do campo sejam ressaltadas, os esteredtipos se mantém
e a oposi¢cao entre campo e cidade pode ser facilmente detectada nas histdrias.
Procopio (2005) afirma que numa observacéo supetficiai de 155 numeros dos

quadrinhos de Chico Bento, foi possivel encontrar que o confronto entre campo e
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cidade & uma das tematicas mais recorrentes da revista, ao lado da vida escolar de
Chico.

Frente a essas questdes, acredito na intencionalidade ideoldgica da criacao
Chico Bente e em sua contribuicdo na representacao social referente ao campo numa
época em que o Brasil vivenciava forternente o processo de modernizagao,
especialmente da agricultura, caracterizado pelo auge do éxodo rural fortemente
ocorrido nas décadas de 1960/1970.

Nesse sentido, Procdpio (2005) colabora ao defender que as historias em
quadrinhos abordam questdes cientificas, filosoficas e artisticas e a andlise da revista
desse personagem aponta para um modelo ou para referéncias do campo trabalhadas
pelos meios de comunicacdo. Os quadrinhos do Chico vém, assim, difundindo-as
novamente, numa espécie de circulo vicioso. Tal representacéo do campo e do modo
de vida rural chega especialmente até as criancas, publico alvo, a priori, do criador de
Chico Bento. Nao obstante, este ndo &, de forma alguma, o Unico meio pelo qual as
criangas tem acesso as representacdes relacionadas ao campo. As novelas, os filmes,
os seriados, o espaco escolar, os materiais didaticos, o conhecimento popular
repassado de uma geracao a outra etc também sdo produtores e reprodutores de
representagdes sociais.

E como sera que as criancas representam o campo? O que sera que elas
pensam sobre o modo de vida rural? Que caracteristicas sé@o atribuidas as pessoas
que moram no campo? E na cidade? Serd que suas representacdes apenas
reproduzem as ja consolidadas no imaginario social?

Enfim, que representacdes, criancas de Juiz de Fora com vivéncias tipicamente
urbanas, possuem/reconsiroem do campo e do modo de vida rural?

Ainda nao é moniento de respostas, mas de mostrar como as busquei. A

seguir, apresento o capitulo tedrico-metodoldgico.




2 A SELECAO DAS SEMENTES E DAS TECNICAS DE PLANTIO:
Sobre os caminhos teérico-metodolégicos da pesquisa

A consideracdo das criangas como atores sociais
de pleno direito [...] implica o reconhecimento da
capacidade de producdo simbdlica por parte das
criancas e a constituicdo das suas representacdes
e crengas em sistemas organizados, isto &, em
cultura.

Manuel Sarmento e Manue! Pinto

Inicialmente, pretendia caracterizar esse capitulo como metodoldgico apenas,
onde ansiava fazer alguns apontamentos acerca das sendas que escolhi trilhar no
decorrer da pesquisa mostrando como esses caminhos, por mais que o pesquisador
lhes percorra, sdo sempre desconfortdveis e até mesmo estrangeiros, requerendo
passos cautelosos.

Contudo, ao debrugar-me atentamente sobre as leituras, e iniciar um processo
de escolhas, e, dessa forma, de acolhimento de algumas idéias e de abandono de
outras, me dei conta da inseparabilidade entre teoria e metodologia de pesquisa. Com
essa compreens&o, percebi a incoeréncia que poderia me aprisionar se decidisse
apenas listar passos metodoldgicos, se no processo de eleicdo desses, havia
ideologias, formas de compreender o conhecimento e o mundo.

Considerando que em uma pesquisa, tdo importante quanto fazer escolhas é
explicar o porqué das mesmas, meu objetivo principal aqui é relacionar as concepgoes
que nortelam essa pesquisa e ¢ desdobramento delas em escolhas metodoldgicas
feitas diante de uma ampla gama de possibilidades. Dentro da perspectiva qualitativa,
entendo gue o investigador n&o deve partir para a pesquisa formatado pelas tecrias e,
nesse sentido, ndo vai a campo para confirméa-las. Por outro lado, séo as teorias que o
pesquisador elege, juntamente com outras experiéncias, que vao servir de lente para
que ele interprete o que observa, vé, ouve, vivencia.

Assim, num primeiro momento aponto para o que estou compreendendo como
pesquisa qualitativa, baseada, sobretudo, em Trivifios {1987) e Bogdan & Biklen
(1994), como também em outros auiores, principaimente naqueles que refletem a

partir destes e trazem a discussao especificamente para a Educacédo. Neste interim,
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justifico minha opcao pela investigacao qualitativa observando a questao de pesquisa
gue me propus investigar.

Em seguida, faco alguns apontamentos consoantes acs sujeitos da pesquisa e
aos critérios para sua escolha, quando trago, ainda superficialmente, uma discuss&o
sobre a crianga numa concepcgéo que a compreende como sujeito. Em consonéncia
com essa concepgao, mostro como os instrumentos de pesquisa foram escothidos e

constituidos.

2.1 A realidade é imensuravel! Breves consideracoes sobre a investigacéo
qualitativa e seu acolhimento pela Educacéao

Bogdan & Biklen (1994, p.16) utilizam investigacao qualitativa como “ um termo
genérico que agrupa diversas estfatégias de investigacao que partilham determinadas
caracteristicas”. Segundo os autores, dizer que os dados de determinada pesquisa
sédo qualitativos, é dizer que estes sdo ricos em detalhes relacionados a pessoas,
lugares, didlogos, consideram a subjetividade e por isso mesmo s&o de dificil
apreensao.

Contudo, em suas origens na Antropologia e Sociologia, a pesquisa qualitativa,
através dos estudos etnograficos, apresenta-se, segundo Vidich e Lyman (2007),
como resposta a necessidade ou preocupacdo de entender o “outro”. Sendo esse
outro o exodtico, o nao-civilizado, o nao-branco que se transformava em objeto de
estudo sob os olhares de um pesquisador estrangeiro. A pesquisa qualitativa era uma
forma de disseminar uma ideologia, a da superioridade de uma cultura sobre a outra.

Com essas consideragdes, concordando com o que Denzin & Lincoln {2007, p.
16) salientam, é possivel afirmar que a pesquisa qualitativa em si mesma € um campo
de investigag&o e nao se restringe a forma como € concebida na atuaiidade. Diante de
tal consideracdo ndo me deterei aqui em detalhar seus aspectos historicos e nem em
conceitua-la e/cu discuti-la de acordo com as inumeras correntes existentes em seu
interior. Procurando uma definicao bastante genérica e abrangente, é possivel dizer

que

a pesquisa qualitativa &€ uma atividade situada que localiza o
observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas
materiais e interpretativas que d&o visibilidade ao mundo. Essas
praticas transformam o mundo em uma série de representacfes,
incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as
fotografias, as gravacbes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa
qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para
mundo, o gue significa que seus pesquisadores estudam as coisas
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em seus cendrios naturais, tentando entender, ou interpretar, os
fendmenos em termos dos significados que as pessoas a ¢les
conferem (DENZIN & LINCOLN, 2007, p. 17).

Conforme apontam esses mesrnos autores, entre 1920 e 1930, a “Escola de
Chicago” atribuiu consideravel valor a esse tipo de investigagdo na Sociologia para o
estudo da vida de grupos humanos, quando o pesquisador deveria partir para um
cenario estrangeiro, a fim de observar, analisar, descrever e interpretar habitos,
crengas, valores de um determinado grupo. Em seguida, outras ciéncias sociais vém
incorporar a pesquisa qualitativa como método investigativo, dentre elas a Educacao,
com os estudos de John Dewey?.

E importante considerar que o rétulo ‘investigagdo qualitativa” foi uma
denominacéo dada a um movimento reformista de origem académica a partir de 1970,
movimento critico as bases positivistas do conheoimentb cientifico que “ao iongo dos
anos conquistou um lugar em termos politicos e também intelectuais no meio
académico” (SCHAWANDT, 2007, p. 194).

Na Ameérica Latina, e especificamente na Educacio, a pesquisa qualitativa
passa a ter lugar de relevancia também a partir dessa década, conforme Trivifios
(1987, p. 116) expde. O autor chama a atencdo para o fato de que, mesmo anterior a
esse momento, a Educacdo sempre se caracterizou por uma realidade qualitativa,

que, no entanto, era secundarizada em prol das mensuracdes.

Isto que em geral, aparecia como uma forma esponténea e natural
de apreciar as realidades escolares principiou a vincular-se,
sistematicamente, a posicionamentos tedricos claros.
Verdadeiramente, essa postura quantificadora manifesta nos
processos educativos que se apresentava livre, como se nao
estivesse sujeita a nenhuma expresséo tedrica determinada, estava
dando resposta, em forma consciente ou ndo, a uma explicagio
positivista dos fendmenos scciais (TRIVINOS, 1987, p. 116).

Em outras palavras, a Educacéo, como ciéncia humana e social, lancava méo
da quantificagdo como forma de conhecer a realidade, de buscar a verdade que

apontaria para a necessidade de mudanga e, ao mesmo tempo, que respaldasse

" Denzin e Lincoln (2007) entendem que, de certa forma, ha séculos antes, a investigag@o qualitativa ja
existia, mesmo que ainda bastante atrelada ao positivismo. Um exemplo de seu uso foram os estudos
etnograficos realizados sobre os povos americanos colonizados. Sob um discurso de neutralidade e
observagéo dos fatos, os etndgrafos descreviam as culturas com as quais estabeleciam contato. Sobre
isso, Vidich e Lyman (2007, p. 50) defendem que as observagdes do etnégrafo sdo invariaveimente
orientadas por sua propria visdo de mundo que ird determinar quais sao os dados principais e quais s&o
os irrelevantes.

2 John Dewey (1859-1952) foi um pensador estadunidense, cuja teoria educacional privilegiou a
participaco ativa do educando no processo de ensino-aprendizagem.
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iniciativas para essa transformag@o. Nesse sentido, entendia-se que 0s mesmos
métodos utilizados nas ciéncias niaturais contemplavam as ciéncias humanas e sociais
e podiam ser amplamente usados por elas, inclusive pela Educac3o.

Tal pensamento era construide a partir da crenga na existéncia de uma
verdade cientifica pura, incontaminavel. O distanciamento desse modelo quantitativo,
protagonizado pelas ciéncias humanas e sociais, criou a oposi¢ao entre cientistas das
soft sciences e das hard sciences.’* Num primeiro momento, os cientistas das soft
sciences (incluindo aqui os cientistas da Educacao) tém seu trabalho avaliado como
nao-cientifico, ou exploratdrio e subjetivo, como critica e n&o como teoria, enquanto os
cientistas das hard sciences produzem teoria a partir de suas pesquisas isentas de
valores, como se isso fosse possivel (DENZIN & LINCOLN, 2007, p. 22).

Gatti (2003) falando pontualmente da pesquisa em Educacgdo, admite que a

quantificacéo teve sua importancia em muitos momentos, n&o obstante

as posturas criticas vieram ampliar as perspectivas para a pesquisa
em educacao, justamente pela discusséo da natureza de seu objeto.
Essas criticas comecam a ter efeito sobre essas posturas a partir
dos anos 1960. Questiona-se a relatividade das medidas, cujas
mensuragdes substituem o proprio fendmeno, sem considerar a
contaminacéo valorativa do pesquisador na coleta e tratamento dos
dados, nem os viéses intrinsecos dos instrumentos de medida e de
sua validade real, da prépria discussdo sobre as possibilidades
concretas de controle das condicdes de levantamento dos dados, e
sem questionamentos quanto as reais possibilidades de
experimentos envolvendo questdes humnano-soécio-educacionais.

Mesmo com a sensivel mudanca paradigmatica nas pesquisas em Educacao,
Gatti (2003) critica que essa foi superficial, muitas vezes, ainda na atualidade, a
pesquisa qualitativa vem sendo tratada simploriamente como aquela que se opde a
quantitativa por nao fazer uso de numeros, calcuios etc. !déia essa que Denzin &
Lincoln (2007) refutam, assegurando que a pesquisa qualitativa ndo possui um

conjunto distinto de métodos ou praticas que seja restrito a ela.

Os pesquisadores qualitativos utilizam a analise semiotica, a analise
da narrativa, do conteldo, do discurso, de arquivos e a fonémica e
até mesmo as estatisticas, as tabelas, os gréficcs e os numercs
(DENZIN & LINCOLN, 2007, p. 20).

% Conforme Denzin e Lincoln (2007, p. 22), as soft sciences sdo consideradas aquelas que trabalham com
a interpretagdo do comportamento humano, da sociedade, sem a preocupac&o com a exatidao e a
generalizacdo presente nias hard sciences, que por sua vez buscam a anulagao do pesquisador, a
mensuracgao dos dados, os resultados precisos e os testes de teorias.
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Quanto a isto, Anastacio (2006) traz uma relevante afirmagéo quando aponta
que a principal distingdo entre a pesquisa quantitativa e a qualitativa € que a primeira
tem seus fundamentos no positivismo, o que ndo esta estritamente relacionado a
utilizacdo de dados numéricos, tabulagdo, mensuracdo ou tratamento estatistico
apenas.

Em Garnica (1997) encontrei também uma significante contribuicdo a essa
questao. O autor diz que no Positivismo a pesquisa é tida como uma forma de gerar
conhecimento objetivo, sendo controlada por regras definidas de acao, com severo
esforco para manter o pesquisador neutro no processo em busca de uma verdade
objetiva e esclarecedora sobre o que o mundo é de fato, dessa -concepeao € que
decorre o ampliado uso da matematica e especialmente das bases estatisticas. O
proprio termo pesquisa percebe um novo significado quando se trata da pesquisa
qualitativa. O observador busca compreender o fendmeno, mas néo numa perspectiva
alheia e racional, mas numa posicéo interrogativa de quem esta no mundo, atribuindo
significado as coisas, selecionando o que deseja conhecer. O conhecimento dai
advindo s&o compreensdes e por isso ndo se mostram como conclusivos.

Contrapondo pesquisa quantitativa e qualitativa, Denzin & Lincoln (2007)
também compreendem que o que as distingue estd, sobretudo, relacionado as

concepgoes de conhecimento que as norteiam.

A palavra qualitativa implica uma énfase sobre as qualidades das
entidades e sobre os processos e os significados que nao sdo
examinados ou medidos experimentalmente (se é que sdo medidos
de alguma forma) em termos de quantidade, volume, intensidade ou
frequéncia. Os pesquisadores qualitativos ressaltam a natureza
socialmente construida da realidade, a intima relacdo entre o
pesquisador e o que & estudado, e as limitagbes situacionais yue
influenciam a investigacdo. Esses pesquisadores enfatizarn a
natureza repleta ce valores da investigagao. Buscam solucées para
as questbes que realgam o modo como a experiéncia social é criada
e adquire signiticados. J& os estudos quantitativos enfatizam o ato de
medir e de analisar as relagbes causais entre varidveis e nao
processos. Aqueles que propdem esses estudos alegam que seu
trabalho é feito a partir de um esquema livre de valores (DENZIN &
LINCOLN, 2¢07, p. 23).

Diante das consideragGes anteriores, que preconizam algumas das diferencas
entre pesquisa qualitativa e quantitativa, entendo que é importante salientar pelo
menos dois pontos essenciais, que a meu ver qualificam o uso da pesquisa qualitativa

nos estudos da Educacgéao.



O primeiro deles diz respeito a importancia dada aos sujeitos participantes da
pesquisa na investigacdo qualitativa. Na pesquisa em educacao, ha gue se considerar
que esse sujeito participante é alguém provido de saberes e é alguém que, de uma
forma ou de outra, esta envolvide com a educacdo - tomando aqui uma idéia
defendida por Brandao (1995) de que a educacdo nao se restringe a escola, mas
acontece em todos os espagos de convivio, nas relacdes interpessoais, através dos
livros lidos, daquilo que é assistido etc. Sao as falas, as representacdes gréaficas ou
outro elemento dado pelo sujeito participante que dardo consisténcia ao trabalhc.

O segundo ponto refere-se a importancia dada ao pesquisador. Na perspectiva
da pesquisa qualitativa, ele também € sujeito, possuidor de saberes, de concepcdes
de mundo e precisa ir, pessoalmente, a campo para registrar seus pontos de vista,
suas impressoes. Denzin & Lincoln (2007) defendem que o pesquisador qualitativo
deve “se colocar’” em seu texto, dada a relagdo inegavel entre o pesquisador e 0 que

ele estuda, o que o exime de adotar uma postura de neutralidade cientifica.

Qualquer olhar sempre sera filtrado pelas lentes da linguagem, do
género, da classe social, da raca e da etnicidade. Nao existem
observacbes objetivas, apenas observagbes que se situam
socialmente nos mundos do observador e do observado — e entre
esses mundos. [...] Nenhum método é capaz de compreender todas
as variagdes sutis na experiéncia humana continua (DENZIN &
LINCOLN, 2007, p. 33).

Diante de tais colocacdes, a possibilidade da escrita do trabalho em primeira
pessoa, por exemplo, ¢ garantida, porquanto o pesquisador sabe-se como pessca
dotada de valores, opinides, posturas e nao se vé na obrigacdo de usar o recurso de

uma linguagem impessoal.’

2.1.1 Pesquisa qualitativa: Para além do Positivismo, ndo do rigor metodoldgico

Procurando compreender melhor a influéncia do Positivismo na compreenséo
do que é ciéncia e perceber o quanto a investigacdo qualitativa distancia-se desta
corrente filosofica, recorri a Trivilos(1987) que em sua obra faz referéncia a algumas
caracteristicas fundamentais do Positivismo.

Segundo o autor, o positivismo baseia-se na observacao, que nunca pode estar

desvinculada da teoria, defende que os fendmenos possuem leis cognosciveis, que,

“ No caso deste trabalho, opto per assumir o pronome pessoal eu, contudo, o pronome nds poderd ser
encontrado em minhas interagbes com os sujeitos participantes e/ou quando me identifico com algum
grupo em especial.



se conhecidas, levam a capacidade de prever. Assim, para Comte “ a filosofia positiva
deve guiar o ser humano para a certeza [...], deve eleva-io ao preciso, eliminando o
vago [...]" (TRIVINOS, 1987, p. 35).

Continuando, Trivinos (1987) enumera uma série de caracteristicas da ciéncia
positivista. Uma delas aponta que a realidade é formada por partes isoladas, assim,
por exemplo, em uma pesquisa educacional sobre fracasso escolar o aprofundamento
de causas era desconsiderado, enquanto fazia-se uma relagcdo do mesmo com anos
de magistério do professor, grau de formacao, nivel sécio econémico (p. 35-36). “O
mundo era um amentoado de coisas separadas, fixas”, critica Trivifios (1987, p.36).

Desconsiderando absolutamente a metafisica, o fato no positivismo € o Unico
objeto de interesse cientifico, € o que confere objetividade a ciéncia. Ele deve ser
observavel, verificavel, demonstravel. “Para que determinados estudos sejam
considerados ciéncia eles devem recair sobre fatos que conhecemos, que se realizem
e sejam passiveis de observagido” (DURKHEIM apud TRIVINOS, 1987, p.36).

Dai o que se buscava era estabelecer relacdes entre fatos e ndo resolver
problemas praticos, e, assim, o objetivo da ciéncia restringe-se em conhecer os fatos
com descaso pelas consequéncias dos achados. Novamente nas palavras de
Durkheim apud Trivifios (1987, p.37),

A ciéncia estuda os fatos para conhecé-los, e tdo- somente para
conhecé-los, de modo absolutamente desinteressado. [...] Quando o
sabio cientificamente investiga, ele se desinteressa das
conseqléncias praticas. Ele diz o que é; verifica o que sdo as coisas,
e fica nessa verificagdo. Nao se preocupa em saber se as verdades
que descobre s&c agradaveis ou desconcertanies, se convém cue as
relacbes que estabeleca figuem como foram descobertas, ou se
valeria a pena que fossem outras. Seu papel € exprimir a realidade e
nao julga-la.

Assim, o positivismo defende além da objetividade, a neutralidade cientifica na
busca de uma verdade suprema, separa radicalmente sujeito e objeto, considerando a
ciéncia humana a margem da influéncia do ser humano que a investiga (TRIVINOS,
1987, p.37). Aqui, é importante destacar, como ja mencionado anteriormente, que o
positivismo ainda defendia o uso de um mesmo método para investigacdes de caréter
distintos. “Partia-se da ideia de que tantos os fendbmenos da natureza, como os da
sociedade estavam regidos por leis invariaveis” (TRIVINOS, 1987, p.38).

Com estas consideragOes, retomo as colocacdes de Anastécio (2008, p.191),

que discordando das idéias defendidas pelos positivistas, aponta:



Dilthey (1833-1911) opbe-se a esses pressupostos, baseando-se na
diferenca fundamental entre os objetos de estudo das Ciéncias
sociais- e humanas e das ciéncias exatas e naturais. Claramente
defende que as primeiras lidam com emogdes, sentimentos, valores
e subjetividades enquanto as demais propdem explicagdes acerca
de objetos externos passiveis de serem conhecidos de forma
objetiva. Afirma que os fatos sociais nao s&o quantificaveis, pois sua
singularidade exige um tratamento diferenciado em cada caso. [...]
Weber (1864-1920) se apropria da idéia de Dilthey e defende que o
principal interesse da Ciéncia Social é o comportamento significativo
dos individuos  engajados na acdo social. Os cientistas sociais,
portanto, ao se interessarem por compreender o que lhes chama a
atencéo e faz sentidc para eles, tornam-se ao mesmo tempo sujeito
e objeto de suas pesquisas e, nessa aproximacao, opdem-se a visao
positivista que propbe a separac¢ao radical entre sujeito e objeto de
pesquisa que exige objetividade e neutralidade do pesquisador.

Retornando ao que diz Anastééio (2008) o simples fato de abrir mao de
procedimentos estatisticos no tratamento dos dados ndo configura uma pesquisa
gualitativa. Destarte, o pesquisador, pode usar entrevista, questionario com questdes
abertas, fugir de numeros e calculos, mas mesmo assim, nao investigar
qualitativamente. Isso acontece, segundo a autora, por um apego a busca da verdade
presente em cada questdo da pesquisa. “[...] o positivismo tem estado tdo entranhado
em nossas concep¢des que, ao propor questbes abertas numa entrevista, buscamos
respostas ja de antemao definidas” (ANASTACIO, 2006, p.193).

Assim, a pesquisa qualitativa em educacao pode, equivocadamente, buscar
generalizacdes e/ou prescricdes desconsiderando o fendmeno educacional enquanto
cultural e, dessa forma, desconsiderando os homens e muiheres que ali produzem
conhecimento (MONTEIRO, 1998, p. 9}. No entanto, segundo sinaliza Bicudo (2C06), é
preciso cautela ao tratar da pesquisa qualitativa, visto que esta muitas vezes tem sido
confundida com auséncia de rigor metodoldgico. Especialmente apds 1960, a critica a
ciéncia moderna leva a busca de novas alternativas para a pesquisa, provocando nao
sé um distanciamento do positivismo nos procediinentos de pesquisa, mas também
um repudio ao rigor metodoldgico, que era compreendido como sindnimo de exatidao
(BICUDO, 20086, p.96).

A falta de rigor tem sido alvo de criticas a pesquisa qualitativa, que tantas
vezes tem sido apontada como pouco séria, que “[...] se esvai no subjetivismo, nao
mostra seus critérios de cientificidade e rigor” (ANASTACIO, 2006, p.193). Essa
questdo também € discutida por Trivifios (1987, p.116) quando mostra a irrefletida

mudanca padigmatica na educagao envolvendo o modelo quantitativo e o qualitativo. A
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critica ao uso de metodos similares na pesquisa natural e social resultou em novas
alternativas metodoldgicas, contudo esse autor assevera:

As- propostas novas, Como as vezes 0core para 0S Mmenos
experientes,: produziram algum nivel de confusdo. E sem maior
reflexao eles decidiram eliminar toda possibilidade guantitativa na
investigacao e optar definitivamente pela exaltagdo do gualitativo na
pesquisa em educacao e emn todos os aspectos possiveis de estudar
no sistema educacional.

Abriu-se caminho, desta maneira, a falsa dicotomia guantitativo-
qualitativo. E alguns rejeitaram a medida no ensino por absurda,
artificial e indtil; enquanto outros expressavam que o enfoque
qualitativo era, simplesmente, um exercicio especulative sem valor
para a ciéncia (TRIVINOS 1987, p. 116).

E importante reiterar que ao optar por uma pesquisa qualitativa, o pesquisador
esta fazendo uma escolha de uma abordagem filosdfica oposta ao Positivismo,

contudo é preciso atentar para o rigor metodoldgico, considerando que este

[...] exprime o cuidado que se tem ao proceder a busca pelo
interrogado ou pela solugdo do problema proposto. Esse ndo € um
cuidado subjetivo, carregado de aspectos emocionais. Mas é um
cuidado que busca a atencdo constante do pesquisador para
proceder de modo ldcido, analisando os passos que da em sua
trajetdria, conseguindo clareza dos seus “por qués e comos”, seus
significados, fundamentos de seu modo de investigar e da visdo de
que modalidade de conhecimento sobre o indagado estd
construindo, procedimentos do modo pelo qual esta encaminhando
sua investigacao (BICUDO, 20086, p. 96).

Apontar claramente cs caminhos metodoldgicos percorridos em uma pesquisa
¢ inclusive, a meu ver, elucidativo para outros pesquisadores e investigacdes
posteriores, para a continuidade e o empreendimento de novas pesquisas. Gatti
(2003) defende, com muita propriedade, o carater social da pesquisa e sua relevancia
para a mudancga do status guo. A pesquisa social, de carater local e interpretativo é
também uma forma de conhecimento que pode levar a transformacdes sociais mais
abrangenies, considerando que o acontece em micro escala pode ser a representacéo
de estruturas sociais mais amplas (MONTEIRO, 1998, p. 10).

2.1.2 Olhar o outro sem esquecer de ver a si mesmo: Investigacao qualitativa e
suas caracteristicas essenciais

Diante dos apontamentos anteriores, retorno agora, sobretudo, a Bogdan e

Biklen (1994) buscando especificidades da investigagdo qualitativa, algumas ja
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trazidas nesse texto, que precisam ser levadas em conta pelo pesquisador ao optar
por esta abordagem.

Uma das principais caracteristicas da investigagédoe qualitativa é a preocupacéo
com o contexto, partindo do pressuposto que o Comportémento humano recebe
consideraveis influéncias do contexto circundante. Isso leva ao contato direto do
investigador com o campo de pesquisa, sendo esse considerado como o instrumento
principal de pesquisa. Assim, os dados nao se constituem como o essencial a priori e
sim o0 que se é observado pelo pesquisador - como sujeito cultural e ndo neutro — no
ambiente onde ocorre o fendmeno que se deseja estudar. Esse contato resulta em
registros, que serao interpretados pelo pesquisador sem perder de vista o contexto em

que eles foram produzidos.

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo,
porque se preocupam com o contexto. Entendem que as acgdes
podem ser melhor compreendidas quando s&o observadas no seu
ambiente habitual de ocorréncia. [...] Para o investigador qualitativo
divorciar o acto, a palavra ou o gesto do seu contexto é perder de
vista o significado (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.48).

Com essa mesma perspectiva, Duarte (2002) diz que as situagdes nas quais
ocorrem 0s contatos entre o sujeito pesquisador e o sujeito participante devem ser
consideradas também como material de anaiise, tornando-se elementos centrais no
processo de leitura dos dados obtidos em campo.

Uma outra caracteristica fundamental deste tipo de investigacéo, apontada por
Bogdan & Biklen (1994, p.48-49) e que esta profundamente imbricada & preocupacéo
com o contexto, & a descricdo exaustiva. Os dados sdo palavras ou imagens, que
posteriormente serdo analisados em toda a sua riqueza, ndo apelando para as
generalizacbes. Tanto o registro dos dados quanto os resultados utilizam-se

amplamente das palavras.

Ao recolher dados descritivos, os investigadores qualitativos
abordam o mundo de forma minuciosa. [..] A abordagem da
investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com a
ideia de gue nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir
uma pista gque nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objecto de estudo. [...] A descri¢do funciona
bem como método de recolha de dados, quando se pretende que
nenhum detalhe escape ao escrutinio (BOGDAN e BIKLEN, 1994,
. p.49). :
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Com isso, € importante pontuar que estou considerando como descricao na
pesquisa qualitativa tudo aquilo que possa fornecer elementos relevantes na
interpretagdo dos achados. Dessa forma, a descricdo inclui a transcricdo de falas
gravadas — que precisa respeitar e considerar pausas, risos, siléncios, gestos; inclui a
observacédo do contexto e a transformagéo dessa em texto; os registros de campo
feitos em um bloco etc.

Atrelada a esta caracteristica, Begdan & Biklen (1994, p. 49) pontuam uma
terceira, mostrando que na pesquisa qualitativa o interesse do pesquisador nao deve
estar focado apenas nos resultados, mas este deve atentar para o processo de
constituicdo do fendmeno. A énfase no processo leva a uma interpretacdo do
fendmeno para além do que esta aparente.

De posse dos dados, o pesquisador qualitativo procede a analise dos mesmos
de modo indutivo, o que também o caracteriza. Desta forma, néo existe a preocupacgéo
em construir hipoteses e por isso mesmo nao se busca formatar os dados dos campos
a elas para confirma-las ou falsea-las. A idéia é partir do particular para que dessa
forma a teoria se desenvolva “de baixo para cima”, a teoria sobre o objeto de estudo
n&o ¢ construida a priori para ser testada no campo de pesquisa, mas comeca a se
constituir apds a recolha dos dados e o contato com os sujeitos. Bogdan e Biklen
(1994, p.50) defendem:

Nao se trata de montar um quebra-cabeca cuja forma final
conhecemos de antemdo. Esta-se a construir um quadro que vai
ganhando forma a medida que se recolhem e examinam as partes. O
processo de analise dos dados € como um funil: as coisas estao
abertas de inicio (ou no topo) e vao-se tornando mais fechadas e
especificas no extremo. O investigador qualitativo planeia parte do
estudo para perceber quais san as questées mais importanies. Nao
presume que sabe o suficiente para reconhecer as guestdes
importantes antes de efectuar a investigacao.

Ainda, uma outra peculiaridade da investigacdo qualitativa, é a importancia
dada ao significado. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.50-51) é necessario buscar
apreender a perspectiva dos participantes, tentando perceber o fendmeno sob a dtica
deles. Quais s&o os significados atribuidos pelos sujeitos participantes ao fendémeno?
Trivinds (1987, p. 130) assinala que uma das maiores especificidades da investigacéo
de natureza qualitativa é a atencdo que ela da aos “pressupostos que servem de
fundamento a vida das pessoas”, entendendo que os significados que elas atribuem a

dado fendmeno estéo ligados a esses pressupostos.



Ante essas caracteristicas elencadas, & possivel afirmar que a pesquisa
qualitativa traz consigo uma valorizacdo do pesquisador e dos participantes como
sujeitos, como pessoas dotadas de desejos, vontades, opinides, crencas, e, assim, de
conhecimento. E importante dizer que, ao censiderar tudo isso, a pesquisa qualitativa
demonstra uma outra concep¢ao de conhecimento, que difere daquela que o concebia
como algo pronto, dado, de existéncia objetiva, prépria e prévia. O conhecimento, sob
a Otica qualitativa € construgao local, social, que contempla os pontos de vista dos

sujeitos que o formula.
2.2 Experimentando as novas lentes: minha opg¢éo pela abordagem qualitativa

A partir desta breve elucidagio concernente & investigacdo qualitativa, logo
percebi o desafio que me estava posto ao empreender um trabalho com este carater.
Concordo e compreendo bem quando Anastdcio (2006) diz que “o positivismo esta
entranhado em nossas concepcdes” (p.193).

Faco tal afirmacio baseada em minha primeira experiéncia como pesquisadora
académica em 2004 (NUNES, 2004)°. Aluna concluinte do curso de Geografia, com a
tarefa de produzir uma monografia, deparei-me com minha prdpria concepcédo de
cientifico ao decidir fazer uma pesquisa de campo. Ao tentar delimitar uma questao de
pesquisa, as primeiras dividas se deram: Com quem? Onde? Como?

Como ja lecionava, pensei em fazer a pesquisa com meus proprios alunos, no
entanto, a época, eu tinha aproximadamente uns 80 alunos, o que para mim era um
numero muito pequeno diante do montante de matriculados na Rede Publica e, assim,
os dados gue encontrasse entre eles nao poderiam ser generalizados para todo o
universo. Cempreendia que esta quantia era urna amostra insuficiente para validar
minha pesquisa. Além disso, temia que se fizesse a pesquisa apenas com meus
alunos, isso poderia comprometer minha pesquisa, correndo o riscc de outros
atribuirem a ela um carater pouco sério.

Como trabalhava com cursinho preparatério, fiz um primeiro recorte, iria
realizar a pesquisa apenas com alunos do Ensino Médio e do Curso Pré-Vestibular
Comunitario (CPC), mantido pela Prefeitura Municipal de Juiz de Fora. Muito
preocupada em dar um carater cientifico para meu trabalho, entendi que precisava
saber qual era o numero total de alunos matriculados naquele ano para. dai, poder

calcular a amostra que seria necessaria.

3 Alguns resultados foram apresentados na Infroducdo deste trabalho.



Recorri aos resultados de um censo escolar e descobri que haviam 17.103
matriculados no Ensirno Médio das redes estadual e municipal de Juiz de Fora, ja o
CPC, contava com quase 900 alunos inscritos, totalizando um universc de pouco mais
de 18 mil alunos.

Com estes dados em maos, busquei auxilio em uma obra de guantificagcédo em
Geografia, onde encontrei que para um universo de 20 mil individuos, eu precisaria de
no minimo 377 amostras para legitimar meu trabalho estatisticamente e generalizar
aqueles dados para a totalidade de alunos.

Diante de uma amostra t&o grande, escolhi o questionario como instrumento de
pesquisa, com sete questdes objetivas e trés discursivas. Para a aplicagao, como néo
havia nenhuma intengdo de observacéo, mas apenas o recolhimento de dados, contei
com o auxilio de colegas professores. Foram aplicados 395 questionarios no total.

No tratamento dos resultados, deparei-me com uma imensa dificuldade. As
questdes objetivas tiveram rapido tratamento, foram organizadas, contadas, tabuladas
e se tornaram graficos que mostravam os resultados encontrados através de
porcentagens. Contudo, em relacao as respostas discursivas, essas nao se deixavam
tratar. Eram muitas respostas, trés em cada questionario, e eu n&o conseguia dar
conta da riqueza daqueles textos, de tantos. Em busca de uma organizacao, optei pelo
agrupamento, mas percebi que, ao tentar agrupar as respostas por aproximagao, era
impossivel generalizar sem perder em qualidade, dadas as especificidades que
surgiram. Eu queria estudar aquelas falas, eu queria saber mais daqueles informantes,
queria retornar a eles, mas nem mesmo sabia quem eles eram. O tempo todo, minha
preocupacdo havia se concentrado em generalizar respostas para dar um diagnostico
preciso, e, finalmente, ndo consegui.

Apesar de compreender a necessidade de dar continuidade aquele trabalho,
essa limitacdo me deixou bastarite desconfortavel e me levou a busca de outras
formas de fazer pesquisa ¢ a descoberta de possibilidades em que as particularidades
fossem consideradas, em que eu pudesse interagir com o sujeito participante, indo
além de um rotsiro rigido.

Abrindo m&o de uma verdade cientifica absoluta, e € importante dizer que isso
é um desafio constante, vislumbrei na investigacao quaiitativa um caminho muito
atraente, em especial, por esta nao estar focada no resultado, mas na valorizacao de
todo o processo de investigagao e, deste modo, na valorizacdo de seus proprios

sujeitos.



Assim, a despeito deste trabalho ser uma continuidade de um outro, estou
buscando um olhar diferente, de descoberta do novo. A opcao pela pesquisa
qualitativa se deu conjuntamente com outras escolhas, que apontarei methor em
seqguida.

Contudo, é fundamental dizer desde ja que ao pensar no que queria investigar,
compreendi que precisava realmente ouvir os sujeitos participantes, estar com eles,
atentar para suas experiéncias e suas vozes e a pesquisa qualitativa poderia
responder a isso. Essa decisdo pela investigacao qualitativa foi pensada a luz de
minha prépria questdo de investigacdo. Com intuito de conhecer como as criancas
representavam o campo, compreendi que apenas uma pesquisa que vaiorizasse 0s

sujeitos poderia dar conta da questao que propus.

2.3 “Crianca sabe das coisas”: Os sujeitos da pesquisa

Definir quem seriam os sujeitos participantes da pesquisa foi, sem duvida, uma
etapa de grande turbuléncia, marcada por angustias, desisténcias e, por fim, pela
retomada de planos iniciais. '

Cheguei ao Mestrado em 2007, com 0s sujeitos participantes ja caracterizados
no anteprojeto, apesar de que esse se apresentava ainda bastante vago, com muitos
pontos em suspenso. A idéia de pesquisar com criancas fazia parte do projeto inicial e
agradava-me bastante, mas ao mesmo tempo deixava-me insegura. Minha apreenséo
residia, sobretudo, scbre a descoberta de um instrumento adequado que me
possibilitasse conhecer as representacbes das criancas referentes ao campo, ao
camponés, ao modo de vida rural.

Como, através de que insirumento isso seria possivel, sem cair na armadilha
da artificialidade de perguntas e respostas em que as criangas nao pudessem
manifestar-se como sujeitos? Outra preocupacgéo que me perseguia desde o inicio era
como conseguir a participagdo das criancas sem gue elas associassem a pesquisa a
um prova ou a um teste, enfim, a uma avaliagdo de conhecimentos adquiridos no
espago escolar, quando elas precisariam saber a resposta certa para me responder.

Corn tantas incertezas e a pressao dos prazos, pouco a pouco, para me livrar
dessas duvidas, fui mudando de caminho. Atuando num curso de 'formagéo de
professores, comecei a me aproximar da pcssibilidade de trabalhar com um grupo de

professores de formacdes e niveis diferenciados de atuacdo no ensino, a saber,



professores das primeiras series do Ensinc Fundamental e professores com formagao
especifica em Geografia que lecionam nas Ultimas séries do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. Construir um instrumento para pesquisar com professores pareceu-me
menos assustador. Com essa perspectiva fechei o projeto de pesquisa a apresentei-o
para a banca de qualificacao.

Contudo, meu plano de fuga foi frustrado. Deixei muitos rastros...indicios de um
desejo abortado violentamente e substituido por um discurso nada convincente. Fui
confrontada e do confronto sai aliviada, disposta a encarar o desafio do caminho
outrora abandonado.

Ao retomar a idéia da pesquisa com criangas, me sobreveio uma nova
preocupacado. Defendendo uma concepcdo de infancia em que as criangas s&o
sujeitos que fazem escolhas, tém saberes, vivéncias, como convida-las a participar da
pesquisa levando isso em consideracdo? - Aqui a apreensdo recaia sobre quem
deveria autorizar a pesquisa com a crianca, se era ela cu um de seus responsaveis.
Deixar a cargo do responsavel decidir se a crianca ia ou nao participar da pesquisa, se
seus desenhos e falas poderiam ser usados, ndo seria deslegitima-la como sujeito?
Mas, ao mesmo tempo, ignorar a autoridade dos pais como responsaveis pela crianca,
seria o ideal?

As leituras de Monteiro (1998), Kramer (2002), Alderson (2005), Delgado &
Miller (2005) e Sobrinho (2007) foram decisivas nesse momento.® Apés a andlise
desses textos, conclui que precisava sim de uma autorizacao dos pais para entrar em
suas casas e conversar com seus filhos, contudo, consentir ou ndo em participar e
autorizar se o material produzido nessa participacao poderia ser usado em minha
pesquisa, caberia apenas a crianca. Tal entendimento baseia-se no fato de que a
autoria € da crianca e por isso ela é que precisa, de fato, consentir.

Diante disso, optei por cumprir trés etapas nesse momento da pesquisa. A
primeira delas foi o contato com a crianca, que foi extra-escolar’. Me aproximava da
crianca e explicava-lhe que estava querendo saber sua opiniao sobre um assunto
importante que € o campo e a cidade. Informava-lhe que gostaria que fizesse um

desenho para mim e que também gostaria de gravar o que ela conversasse comigo, a

A contribuicdo desses e de outros autores poderdo ser conferidas no capitulo seguinte quando o
assunto serd a pesquiisa de campo realizada e sua andlise.

" N&o percebi a necessidade de ir & escola para selecionar criangas para a pesquisa, visto o foco de meu
trabalho néo residir sobre o que aprenderam ou n&o aprenderam na escola sobre o assunto, mesmo
consciente de que isso seja fator de influéncia na representagdo. Enfim, ndo quis que a conversa fosse
associada a escola.
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fim de usar esses materiais em um trabalho que estava realizando. Com a resposta
positiva da crianca & minha solicitagao, ia até sua casa levar uma carta que redigi para
os pais® explicando a pesquisa em linhas gerais e pedindo que me autorizassem a
entrada em suas casas para conversar com seu filho ou filha. Com essas etapas
concluidas, marcava ccm a crianca data e hordrio e na hora da entrevista pedia que
gravasse seu consentimento em participar da pesquisa.

Alguns critérios direcionaram a escolha das criancas, a saber: estar
interessada em participar da pesquisa, estar dentro da faixa etéria entre 9 e 12 anos,
ser moradora e estudar nos bairros Linhares ou Bom Jardim em Juiz de Fora e
possuir vivéncias tipicamente urbanas. Essas escolhas nao foram aleatérias, mas tém
latentes seus porqués. Vou comecar a desvela-los pela faixa etéria escolhida.

Ao selecionar essa faixa etdria, levei em conta alguns fatores. De modo geral, a
crianca entre os 8/9 anos de idade esta comecando a construir os conceitos sobre o
que seja campo e cidade com uma importante intermediacio da escola na
sistematizagdo desses conceitos. Nesse periodo de escolarizacdo, o foco dos
conteudos se volta para o assunto campo e cidade, tratado em especial pela disciplina
Geografia. Isso pode ser constatado com uma breve observacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), dos Contetidos Programéticos estaduais e municipais
e de grande parte dos livros didaticos.

Apesar de que a faixa etaria estava definida entre 9 e 12 anos, no decorrer do
trabalho surgiu uma crianca de 8 anos, que demonstrou vontade em participar da
pesqguisa. Impedi-lo seria, a meu ver, manter uma rigidez desnecessdria, baseada
apenas na diferenca de menos de um ano sobre o que foi estabelecido previamente.
Levando em conta que o desejo expresso da crianca em participar também era um
critério de escolha, optei por entrevista-lo.

A preferéncia por criancas moradoras e estudantes do bairro Linhares e do
bairro Bom Jardim se deu por uma questio de viabilidade e afetividade - resido no
bairro Linhares desde que nasci - mas, principalmente, pelo fato desses bairros serem
um exemplo claro de continuum cidade e campo. As criancas moraderas desses
bairros tém vivéncias predominantemente urbanas, mas convivem — principalmente na
escola - com outras criancas, filhas de produtores rurais, oriundas de pequenos sitios
e de outras propriedades rurais préximas.

Em relagao ao nimero de participantes, em conformidade com o que diz

Duarte (2002), tal delimitagdo ndo foi feita a priori. Quanto & primeira crianca

® Anexo 1
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selecionada, eu ja conhecia seus pais e sabia a escola em que estudava. Com a
intencdo de comecar a pesquisa por essa menina de 10 anos, fui procura-la, dal tive
contato com seu irmao de 8 anos, o qual citei anteriormente, que demonstrou desejo e
entusiasmo em participar. Outros dois casos semelhantes a esse surgiram, em que os
entrevistados eram irmaos. Nessas situagdes, marquei as entrevistas para 6 mesmo
dia, mas em horarios diferentes.

Para selecionar outras criancas, fui a algumas casas onde sabia que residiam
criancas na faixa etdria desejada. E importante registrar também que trés criancas
foram indicadas espontaneamente por outras no momento da pesquisa, completando
um total de 12 criancas. Quando cheguei a ultima entrevista, percebi que ja tinha em
maos um material bastante denso para analise e resolvi terminar a etapa de contatos e

entrevistas.

2.4 “Fala para mim do seu desenho?” Desenho e entrevista como instrumentos
de pesquisa

Conforme Almeida (2004) o desenho tem um carater ludico e desde bem
pequenas as criancas percebem que o desenho e a escrita sd0 maneiras de se
expressar. “Por esses meios elas podem ‘dizer’ algo, podem representar elementos da
realidade que observam e, com isso, ampliar seu dominio e influéncia sobre o
ambiente” (p. 27).

A criangca que nos primeiros anos de vida, em primeira instancia, desenhava
simplesmente por entretenimento, mui rapidamente vai associando seu desenho a
representacdo das coisas. E uma forma de exteriorizar sua percepcdo de mundo.
Almeida (2004, p. 27) afirma que

O desenho de criancas &, entdo, um sistema de representacéo. N&ao
e copia dos objetos, mas uma interpretacdao do real, feita pela
crianca, em linguagem grafica. Considerando o desenho dessa
forma, pode-se ir além dos estagios do desenho infantil, e analisé-lo
como expresséo de uma linguagem, da qual a crianga se apropria ao
tornar visiveis suas impressdes, socializando suas experiéncias.

Entendo, assim, que pedir uma crianca para desenhar alguém, alguma coisa
ou situacdo é fazer-lhe uma pergunta indireta de como ela vé€, compreende, se
apropria e reinventa certo fendmeno. No desenho pode ficar expresso o gue néo

apareceria na fala, por exemplo.
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Diante disso, o desenho foi um dos instrumentos utilizados por mim nessa
pesquisa. Antes de iniciar com a crianca qualquer conversa schre o assunto central da
investigacZo, entregava a sla uma folha branca tipo A4 e pedia-lhe que desenhasse
nela o campo e a cidade.

Para conversar com a crianca sobre o que ela havia desenhado e entrar nas
questoes sobre as quais desejava ouvi-las, lancei mao também de uma entrevista do
tipo semi-estruturada, com algumas questdes em que elas pudessem imaginar ou
mesmo lembrar situages vividas por elas e descrevé-las. As entrevistas foram
registradas por um gravador de dudio e posteriormente transcritas na integra.’

Considerando, conforme Bogdan e Biklen (1994) a entrevista como um dos
principais instrumentos para a pesquisa qualitativa, é importante destacar que esta
pode possuir formatos distintos de acordo com os objetivos que se quer alcancar e,
assim, seu grau de estruturacio varia.

Trivihos (1987) e Duarte (2002) véem na entrevista semi-estruturada um dos
principais instrumentos para o investigador coletar dados em uma pesquisa qualitativa,
por esta considerar tanto a subjetividade dos participantes e ao mesmo tempo
contribuir para que o investigador mantenha o foco de sua pesquisa.

Entendo que a entrevista semi-estruturada foi um instrumento pertinente para a
investigagéo da questdo que propus. Elaborei um roteiro-base com o intuito de ter um
minimo de direcionamento na conversa, ndo ficando, portanto, restrita as guestdes
elaboradas e nem obrigada a fazer todas as questbes propostas para todas as
criancas. O objetivo era que houvesse maior flexibilidade na conversa com os
perticipantes, abrindo possibilidade para a incorporacdo de outras questdes, sem a
preocupacao de cumprir fielmente um roteiro pré-estabelecido. Mas, ao mesmo tempo,
houve também a preocupacio de minimizar o risco de perder-me em minhas proprias
divagagGes, esquecer questdes importantes, o que poderia acontecer se optasse por
uma entrevista aberta.

Nas palavras de Trivifios (1987, p. 146):

[...] apesar de reconhecer o valor da entrevista aberta ou livre, que
nao deve ser confundida com a entrevista nao-diretiva, queremos
privilegiar a entrevista semi-estruturada porque esta, a0 mesmo
tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as
perspectivas possiveis para gue o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacao.

° No anexo 2 apresento, como exemplo, a transcricio de uma das entrevistas na integra.



Como todo instrumento de pesquisa, a entrevista semi-estruturada tambeém
apresenta limitagbes. Conforme Bogdan e Biklen (1994), apesar de na pesquisa
qualitativa o entrevistador ser um co-participe, sua simples presenca como
pesquisador/entrevistader €& um diferencial que possivelmente ird mudar
comportamentos. E fundamental a consciéncia de que a situacao da entrevista ndo é
natural, por mais espontanea e descontraida que possa ser, pois ela acontece no
encontro de suieitos cuituralmente, e assim, distintamente, construidos.

Um fato que é importante destacar, apontado por Bogdan e Biklen (1994) e
constatado por mim no caso da presente pesquisa, foi que nos primeiros instantes da
conversa o gravador utilizado para registrar as falas parecia um incébmodo. A crianga
que havia me recebido entusiasmada, conversado bastante comigo informalmente e
autorizado a gravacao de audio, de repente ficava monossilabica. Contudo, isso se
desfazia tdo logo ela se concentrava na explicagdo de seu desenho.

Um terceiro instrumento, complementar ao desenho e a entrevista semi-
estruturada, foram as notas de campo. Procurei registrar através de textos simples as
impressdes e ocorréncias de cada encontro, como a crianca me recebeu em sua casa,
as conversas informais acontecidas antes de iniciar a gravacdo, a presenca de outras
pessoas no momento da pesquisa, como transcorreu a conversa, se 0 interesse da
crianca em participar se manifestava além do consentimento em participar, se parecia
a vontade ou inibida etc.

Com estas consideracdes, apresento a seguir o roteiro elaborado para as
entrevistas. Didaticamente, esse foi dividido em cinco partes, ao final de cada uma
delas serao explicitados alguns objetivos daqguele grupo de questdes.

Ao elaborar as questbes que constituiram o roteiro base para a conversa com
as criangas, procurei fazer qitestdes que pudessem me ajudar a conhecer as

representagbes das criangas sobre o campo e tive pelo menos duas preocupacdes

maiores:

A) Conversar com as criangas o suficiente para satisfazer a guestéo
central do trabalho, sem, contudo, tornar a enirevista demasiado
cansativa para as criancas;

B) Falar com o maximo de clareza, de forma, que as criangas pudessem

compreender facilmente e se sentissem a vontade para expressar
seus saberes.
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Assim, € importante ressaltar, que procurei considerar o grau de interesse
demonstrado pela crianga em cooperar. Tentei ficar atenta a possiveis indicios de
cansaco, de exaustdo, de impaciéncia, a fim de, caso percebesse isso, poder
perguntar a crianga se ela gueria parar a entrevista, independente do ponto em que
estivéssemos.

Antes de qualquer acdo referente & pesquisa, a primeira coisa que fiz ao
chegar a cada casa, foi confirmar com a crianca sua disposicdo em participar,
explicando-the em linhas gerais o que lhe pediria para fazer e com que objetivo.

Durante a construgdo dos desenhos pelas criancas, buscava observar suas
agles, decisbes e os comentdrios que raramente iam fazendo. Quando necessario

registrava o que ocorria em minhas notas de campo.

Roteiro-Base utilizado na entrevista semi-estruturada

Parte I: Autorizacao do(a) Entrevistado(a)

1- Eu posso gravar nossa conversa?

2- Eu gostaria que vocé falasse novamente que eu posso gravar nossa conversa para
registrarmos isso na gravagao. Vocé faz isso para mim? Pode ser?

3- Como eu ja tinha Ihe falado, eu quero saber o que vocé pensa sobre um assunto
muito importante, sobre o campo e a cidade. Vocé quer participar desta entrevista?

4- Depois eu quero usar a conversa que vou ter com vocé em uma pesquisa para o
curso que eu estou fazendo. Eu posso fazer isso? Mostrar seu desenho, mostrar as
coisas que vocé falar? Dizer seu primeiro nome?

A parte | da entrevista buscou conformidade com o que defendi arnteriormente.
Sendo a crianga a autora dos desenhos e de suas falas, mesmo que recebam
inumeraveis influéncias para construi-las, compreendo que elas é que devem dizer se
querem ou nao participar de uma pesquisa, se permitem ou n&o a gravacio de suas
vozes, se autorizam a divulgagéo de suas produgdes em uma pesquisa. Penso que
este bloco tem uma dupla fungdo, ambas relevantes. A primeira é mostrar a crianca
que sua opinido e importante, de forma que estou interessada nela. A outra &

esclarecer a crianca que, embora sua opinido seja importante, a mesma sé sera



registrada e usada na pesquisa se houver autorizacao dela. Penso que essa € uma

maneira de demonstrar concretamente respeito a infancia na pesquisa.

Parte lI- Algumas informacdes preliminares

1- Quantos anos vocé tem?

2- Vocé estuda?

3- Esta fazendo que série (ano) na escola?
4- Sempre estudou na mesma escola?

5- Vocé sempre morou neste bairro?

6- O que vocé mais gosta aqui no bairro?
7- O que vocé nao gosta aqui no bairro?

Esta parte Il teve um objetivo estratégico. Além de servir para registrar o que ja
era conhecido e conhecer um pouco mais da crianga, foi empregada também para ela

ir se acostumando com a presenca do gravador de audio.

Parte lll: Concepcodes de campo e cidade

1- O que vocé desenhou aqui? Fala um pouco do seu desenho para mim.
2- Para vocé, campo e cidade s&o diferentes? Em que?

3- Em sua opinidao, o campo precisa da cidade? E a cidade, precisa do campo? Para
que?

4- Associacgéao.
Agora que vocé ja desennou, eu quero que vocé fale para mim:

3 palavras que para vocé iembram campo e 3 palavras que para vocé lembram
cidade.

5- Definicao
Imagine que vocé tenha urn amigo que nunca visitou o campo. Vocé precisa explicar

Imagine que vocé tenha um amigo que nunca visitou o campo. Vocé precisa explicar
para ele o que é. O que vocé falaria?
Cidade é.....

6- Em sua opinido, vocé& mora no campo ou na cidade? Por qué?
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7- Se o (a) entrevistado (a) responder que mora na cidade, perguntar: Vocé ja foi ao
campo?

Se o (a) entrevistado (a) responder que sim, perguntar: Como foi? Vocé gostou? Do
que gostou mais? Do que nao gostou?

8- Agora, eu quero que vocé me fale algumas coisas que tem no campo e algumas
coisas que tem na cidade?

9- Bom, agora eu quero o contrario. Quero que vocé me diga o que é que nio tem no
campo e o que nao tem na cidade.

10- E as pessoas? As pessoas do campo come elas sdo? Como elas se vestem?
Como elas falam? E as pessoas da cidade?

11- As pessoas do campo trabalham? Que profissdes existem no campc? Tem alguma
profissdo que n&o existe no campo? As pessoas da cidade trabalham? Em que?

12- Como vocé imagina que é a vida de uma crianca de sua idade que mora no
campo? Essas criangas estudam? Onde? Essas criancas brincam? De que?
Descreva para mim um dia dessa crianca.

13- Em sua opini&o, no campo existe violéncia? E na cidade? Dé& exemplos.
14- Se vocé pudesse escolher, vocé moraria no campo ou na cidade? Por que?

Na parte lll da entrevista, busquei focar a questdo de investigacéo referente as
representacoes feitas pela crianga sobre o campo. Assim, este bloco ocupa o lugar
central da entrevista e por isso vou falar mais detidamente sobre as questdes que o
compuseram. Todas as perguntas elaboradas estavam permeadas pela intencédo de
captar as concepgOes de campo subjacentes as respostas das criancas. Num primeiro
momento pedia as criangas para falar do desenho que haviam feito, buscando que
elas mesmas dessem uma interpretacéo de suas produgdes.

Em seguida, as questdes enfocavam as diferencas e interdependéncia entre
campo e cidade, a fim de constatar se issc era percebido por elas. As quesides 4, 5 e
6 objetivaram associacio e definicdo. Quando pedia as criancas que listassem trés
palavras que lembrassem campo e trés que lembrassem cidade, quando sugeria que
imaginassem uma situagdo em que tivessem que definir campe e cidade e quando
pedia que dissessem se moravam no campo ou na cidade explicando sua afirmacéo,
estava querendo que, de uma forma indireta, me falassem de suas representacdes,
dos conceitos que ja possuiam mesmo que nunca tivessem parado para pensar scbre
eles.

A guestdo 7 buscou investigar se a crianca entrevistada havia tido alguma
experiéncia que ela julgava ser uma ida ao campo. O objetivo aqui era tentar ver

alguma influéncia dessa possivel experiéncia nas respostas de outras questdes.
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As questdes 8 e 9 contemplaram o que tem e 0 que ndo tem no campo e na
cidade, mais uma vez na tentativa de, através do apontamento de presencas e faltas,
perceber a idéia que elas tinham de campo e cidade.

Com as questdes 10, 11 e 12, procurei trazer para a conversa as pessoas que
vivem no campo e na cidade. Mais uma vez, evoquei a imaginacdo quando as
criangas nao apresentavam nenhuma vivéncia com as pessoas que moram no campo.
O objetivo das questdes era ouvi-las a fim de que a imagem que tivessem dessas
pessoas fosse exteriorizada em suas falas.

Na questdo 13 o enfoque foi a violéncia. Diante de um acentuado enfoque na
violéncia urbana, trazido em especial pelas midias, procurei descobrir com essa
pergunta se as criancgas faziam alguma associagdo entre campo e violéncia.

Encerrando esse bloco, pedia as criangas que me dissessem se diante de uma
escolha optariam por morar no campo ou na cidade. Como as outras questées do.
bloco levavam a crianca a ter um contato com suas proprias definicbes de campo e
cidade, minha intencdo agora era perceber nos porqués da escolha os valores, o que
é bom e o que é ruim, o que € melhor e o que é pior etc.

E claramente perceptivel que, na maior parte das questdes do bloco IlI, sempre
pedia & crianca para falar do campo e da cidade, mesmo com meu foco de estudo
sendo o campo. Isso aconteceu rido com o intuito de reforcar uma oposi¢do ou
dualizar, mas sim, em conformidade com o referencial tedrico, apresentar a
indissociabilidade de campo e cidade. Como ja discutido, campo e cidade s&o espagos
heterogéneos, mas nac separados, sendo incoerente representar o campo sem a
presenca da cidade e vice-versa. Minha intencéo foi, ent&o, possibilitar que a partir das
questdes propostas, as concepc¢des de campo e cidade fossem exteriorizadas, sejam
elas de valorizacao ou inferiorizagdo de culturas diferenciadas, de complementaridade,
de continuum ou de oposig&o.

Ainda, é importante dizer que a representacao que objetivei conhecer ndo se
referia simplesmente a forma, campo e cidade, mas também a representac@o dos
contelidos ou modos de vida rural e urbano, o que é enfocado entre as questdes 10 e
14.

Parte IV: A tematica do campo na sala de aula

1- Vocé ja estudou na escola alguma coisa sobre o campo? O que, vecé lembra?

2- Em que matéria vocé estudou sobre esse assunto? Vocé se lembra?
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3- Vocés usam livro la na sua sala de aula? Vocé se lembra se nesse livro tem alguma
coisa sobre o campo e a cidade? O que, vocé lembra?

4- Vocé ja ouviu falar em éxodo rural? Vocé sabe o que é? Por que vocé acha que ele
acontece?

5- Vocé ja estudou na escola sobre algum conflito, aiguma briga/luta que existe no
campo?

6- Na escola em que vocé estuda, tem alguma festa, que lembra/comemora o campo?

7- Vocé ja participou dessa festa? O que vocé mais gostou nessa festa? Conte-me
como foi.

8- Nessa festa, as pessoas que participam imitam a quem? Como elas vao vestidas?
Vocé acha que elas estdo imitando bem?

O enfoque deste bloco foi as lembrancas das criancas referentes aos
contetdos sobre o campo tratados em sala de aula e as festas relacionadas ao campo
promovidas pela escola. A importancia desta quarta parte reside, em eépecial, na
interpretacéo dos achados, considerando que os saberes construidos na escola sobre
0 campo e a cidade pode ter consideravel influéncia na representacio feita pelas

criancas.

Parte V: Informacdes extra-escolares sobre o campo

1- Vocé ja viu alguma coisa sobre o campo na TV, nos jornais, na Internet etc? Vocé
se lembra o que? Conte-me.

2-Vocé ja ouviu falar de cenfiitos (brigas/iutas) no campo, pela TV, nos jornais, na
Internet, etc.? O que vocé viu?

3- Voceé ja ouviu falar no Movimento Sem Terra — MST? Onde vocé ouviu?

4- Se a resposta anterior for positiva, perguntar: O que o MST faz? Vocé acha gue o
que eles fazem esta certo?

5- Por que vocé acha que o Movimento Sem Terra tem esse nome?

Considerando o amplo acesso as diversas midias na atualidade e que as
informagdes veiculadas por elas cooperam para as representacdes que a sociedade
faz de um determinado assunto, optei por inserir este bloco de questdes finalizando a

entrevista.
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O foco aqui ficou bastante restrito a dois pontcs apenas: o que sobre o campo
as criancas ja haviani visto nas midias e sobre os conflitos no campo por essas
noticiados. A idéia de apontar o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra —
MST em algumas perguntas deste bloco se deu por conta desse ser hoje o maior
movimento social do Brasii (FERNANDES, 2000) e também porque noticias sobre ele

estdo constantemente sendo veiculadas por todos os meios de comunicagao.

Apontados os caminhos metodolégicos escolhidos e trilhados por mim na
presente pesquisa, no capitulo subseqiiente, mostro os tesouros a que eles me
levaram. De antemé&o, quero dizer que a riqueza que a seguir sera contemplada €
imensuravel, literalmente, e que nenhum pesquisador, por mais habil que fosse seria
capaz de desnuda-la por completo. Diante disso, o que apresento a seguir sao
leituras, interpretacdes, teoricamente e socialmente construidas. S&o olhares, a partir
de vivéncias e experiéncias minhas, acontecidas no universo académico, mas também

fora dele.



3 COLHEITA ABUNDANTE:
Brenda, Leonardo, Natan, Laura , Akemi, Juliana, Maycon, Wellerson,
Adriele, Lucas, Mateus e Gustavo '
compartilhando suas representacoes de campo e cidade

..visitamos um Circulo de Culiura de uma
peguena comunidade pesqueira chamada Monte
Mario. Eles tinham como uma das palavras
geradoras o termo bonito, nome de um peixe, e,
como codificagdo, um expressive desenho do
pequerio povoado, com sua vegetacdo, casas
tipicas, barcos pesqueiros no mar e um pescador
segurando um bonito. Os aprendizes olhavam
para essa codificacdo em siléncio. De repente,
quatro deles se levantaram, como se tivessem
combinado antes, e se dirigiram para a parede em
que estava pendurada a codificacdo. Olharam
atentamente para a codificacdo bem de perto.
Depois, foram para a janela e olharam para fora.
Entreolharam-se como se estivessem surpresos e,
olhando novamente para a codificagio, disseram:
“Isto & Monte Mario. Monte Mario é como isio, e
nés nem sabiamos”.

Paulo Freire

Sendo este o momento de ‘colheita’ e, assim, de mostrar os frutos, € preciso
dizer de minhas limitacdes nesse processo, o que me impede de dar conta de tudo
que foi colhido. Creio até que alguns frutos ndo foram sequer tocados, outros ficaram
pelo caminho e se tornardo sementes novamente, e, por alguma raz&o, outros ja estao
sendo saboreados. Sao esses que, com seu sabor unico, se tornaram o cerne desse
capitulo.

Em consonéancia com a metodologia de pesquisa qualitativa, ndc ha nenhuma
preocupacdo de generalizar ou aplicar sem qualquer critério o que sera mostrado aqui
para outras criancas, outros grupos e outras realidades. As criancas, suas producdes
e falas, assim como a situacdo de contato da pesquisa, sdo impares e nao ha
possibilidade de geminacédo. Entretanto, € importante ponderar que a existéncia
dessas criancas € também socioldgica, elas convivem em estruturas sociaie de poder,
ora reproduzindo seus conceitos e ora reconstruindo-os. Jodelet (2001) afirma que as
representacdes sdo socialmente construidas, e, assim, ndo sac neutras, individuais ou

exclusivamente relacionadas ao desenvolvimento cognitivo e pessoal do individuo.
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Assim, mesmo entendendo que as representacies das criangas participantes
desta pesquisa nao podem ser simgloriamente transpostas para outra realidade, é
preciso considerar que as concepgbes dessas criangas ndo estéo isoladas no tempo e
no espacgo, mas estéo impregnadas também de um modo de pensar de um grupo
social.

Quanto a isso, Monteiro (1998) é suficientemente elucidativo quando diz que o
universo social esta presente nas simples agdes do cotidiano e que aquilo que é visto
em micro escala pode ser a representacdo de estruturas sociais mais amplas. As
representagbes estdo socialmente localizadas e servem para a andlise de uma
realidade mais abrangente que transcende a micro escala investigada.

E importante ter a clareza de que as repreéentagées que serdo aqui mostradas,
ainda que apresentem inquestionavel singularidade, no estéao deslocadas do contexto
em que foram produzidas e guardam profundas relagcdes com ele, 0 que me leva a
afirmar que as descobertas da presente pesquisa servem para uma reflexdo
geografica ampla, proficua e que transcendem o que este trabalho conseguira abarcar.

Para situar teoricamente a concepcao de infancia que adoto como norteadora
de minha pesquisa e com a compreenséo de que algumas discussdes sdo essenciais
para uma leitura mais proveitosa do que serd exposto, recorri especialmente a
trabalhos de Sonia Kramer, Jader Janer Moreira Lopes, Ana Cristina Coll Delgado &
Fernanda Miller e Priscilla Alderson.

Nas consideragbes concernentes as producdes realizadas pelas criancas
sujeitos da pesquisa, aparecerri 0s autores que, com suas teorias, me subsidiaram na
reflexdo gue partiu do denso material existente. Dentre eles destaco: Helena Copetti

Callai, Rafael Straforini, Milton Santos e Paulo Freire.

3.1 Com a palavra.... com os desenhos.... e com outras formas de dizer, as
criangas!

Representar € algo intrinseco ao ser humano. Para Jodelet (2001), nds criamos
representacdes porque temos a necessidade de saber como nos compertar onde
vivemos, de dominar o mundo fisica e intelectualmente, de identificar e solucionar
problemas.

Assim, as representacdes s&o signos, simbologias, figuras que criamos para
ser a “imagem de”. E necesséria, entretanto, a ciéncia de que o mundo & sempre

partilhado com outros e nesse movimento as representacdes se tornam sociais.



72

Frente a esse mundo de objetos, pessoas, acontecimentos ou idéias,
ndo somos (apenas) automatismos, nem estamos isolados num
vazio social: partilhamos esse mundo com 0s outros, que nos
servem de apoio, &s vezes de forma convergente, outras pelo
conflito, para compreendé-lo, administra-lo ou enfrenta-lo. Eis por
que as representacbes s&o sociais e tdo importantes na vida
cotidiana. Elas nos guiam no modo de nomear e definir
conjuntamente os diferentes aspectos da realidade diaria, no modo
de interpretar esses aspectos, tomar decisdes e, eventualmente,
posicionar-se frente a eles de forma defensiva (JODELET, 2001, p.
17).

As representacdes sociais tém-se constituido como um campo de pesquisa
detentor de seus préprios instrumentos conceituais e metodologicos (JODELET,
2001). Preocupacdo com amostra -considerdvel escolhida a priori e detectar o
consenso num determinado grupo sdo duas caracteristicas centrais das chamadas
representacdes sociais, 0 que, de certa forma, a presente pesquisa nao atende. Posso
dizer que a teoria das representagbes sociais é, em alguns pontos, divergente das
escolhas metodoldgicas que fiz e evocar o termo sem coadunar com seus principios
tedricos basicos &, no dizer de Flament (2001), fazer uso improprio da teoria.

Diante disso, apesar de corroborar com Jodelet (2001) e considerar que os
materiais preduzidos pelas criangas séo representagdes sociais no sentido de terem
se constituido - e estarem em constante reelaboracdo — juntamente com outros, néo
adoto o termo quando falo delas, utilizando apenas “representagtes”.

Mas, quem s@o os sujeitos dessas representacdes? Quem s&o essas criangas
de que tanto falo? Algumas consideracdes a respeito da concepcao de inféncia que
permeia minha escrita foram sinalizadas no capitulo anterior e neste momento
precisam ser adensades. Adianto que refletir sobre isso traz consideraveis desafios
para a pesquisa que se desenvolve junto com a crianga.

Aries (1981), numa andlise histérica da chamada infancia européia, considera a
idéia de infancia como fase da vida particularizada — constituida de caracteristicas
gerais e validas para todos - uma invencao moderna. Tal infancia € uma construgao
social que difundida tornou-se a concepgdo oficial. A universalizagdo desse modelo
burgués resultou numa representacao social Unica do que € ser crianca, apesar de
existirem outras infancias produzidas em outros espagos.

Nessa perspectiva; uma das peculiaridades da fase infantil € o vazio intelectual,
que precisa ser preenchido de conhecimento, o que a educaggo podera fazer a

contento, tanto em casa como na escola. Como lembram Lopes e Vasconcellos (2005,
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p.20) “a escola passa a dividir com a familia as responsabilidades sobre a infancia
recém-inventada”. '

Com esse pensamento, no vacuo da mente infantil € preciso imprimir alguns
saberes que a auxiliardo na luta contra sua incompletude, até atingir a vida adulta.
Essa incompletude da crianga, sempre presente na teorias da infancia, ndo evoca o
sentido do devir do ser humano, em constante mudanca, mas o sentido de que com
um intenso trabalho educativo, no futuro, a crianga sera um adulto - sindnimo de ser
completo.

Reflexo disso é o descaso com a participacdo das criancas em qualquer
processo que seja considerado relevante. Lopes (2008) mostra que histérica e
geograficamente a participacdo das criancas vem sendo desconsiderada nos
importantes processos vivenciados pela sociedade, no caso especifico do trabalho
desse autor, brasileira.

Como as criangas se tornaram invisiveis? Por que nos relatos histdricos,
transpostos e amplamente analisados pela academia, pouco se menciona a presenca
de criancas e, da mesma forma, pouco se questiona essa auséncia?

Entendo que esses s&o sintomas de uma tradicdo, inclusive académica,
baseada numa concepcéo de infancia construida na modernidade, que rejeita a
condicdo de sujeito social da crianga e a compreende como um objeto em que se age
sobre ele. Para Lopes (2008, p.7), esse comportamento esta relacionado a algumas
negatividades associadas a crianga, um exemplo geohistérico é a percepcio da

crianca como sujeitos ‘a - topos’, ou de lugar nenhum e atemporais, de tempo nenhum.

Essa perspectiva de ver a crianga e de conceber a infancia nega seu
papel de sujeito social, nega a existéncia de suas historicidades e
geograficidades, nega suas possibilidades de construgéo, de agdo e
de dialogo na producdo dos espagos e tempos em que se inserem e
as colocam na condicio de sujeitos passivos, e, portanto, passiveis
de receberem agbes gue vém dos outros que compdem seus
cotidianos. “

A infancia, portanto, tem sido percebida muito mais pela sua
auséncia, pela sua incompletude, do que pela sua presenca,
concepgdo que se espraia em vdrias dimensdes sociais e
materializam agbes em diversos campos da sociedade e do
conhecimento (LOPES, 2008, p.8).

Esse modo de perceber e lidar com a infancia ainda esta muito presente nas
pesguisas cujos participantes s&o criancas. Conforme Delgado & Muller (2005)
destacam, ao discorrerem sobre o campo da Sociologia da Infancia, existe um grande

desafio tedrico-metodologico a enfrentar, que é o de compreender as criangas como
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atores sociais plenos, atores capazes de criar e modificar culturas, mesmo inseridas
num chamado “mundo adulto” que cesconsidera essa capacidade delas.

Esse desafio tedrico metodoldgico, conforme acreditam as autoras, inclui a
criacdo e o uso de metodologias que concretamente tenham como foco as falas,
olhares, experiéncias e pontos de vista da crianga, e vai a contraméo das
investigacbes aue tém nas criancas ‘janelas abertas’ para aplicar leis psicologicas
universais — o que € menos complexo do que empreender uma investigagdo que
considere a crianga em seus contextos (GRAUE & WATSH apud DELGADO &
MULLER, 2005, p. 354).

Em oposicdo aos pontos de vista adultocéntricos, na perspectiva com a qual
coaduno, ndo existe a infancia, mas inféncias, com alteridades que podem ser
reconhecidas e desejaveis. E é com o entendimento de que as criancas sao sujeitos
sociais, culturais, que edificam conhecimentos, protagonizam agdes, que se vislumbra
a necessidade de pensar questdes éticas na pesquisa com a crianca. Kramer (2002),
com poucas certezas nos caminhos da pesquisa com criancas e muitas inquietacoes,
tem como foco de seu trabalho a ética. O que é ser ético na pesquisa com a crianca?
E, sobretudo, trabalhar com o consentimento.

Delgado & Muller (2005) e Alderson (2005) afirmam que a dimens&o ética
reside no direito da crianca, sempre claramente informada, em consentir no participar
ou nao da pesquisa, e que € possivel conversar sobre todas as etapas da
investigacdo, desde a entrada no campo até o uso do material produzido, sem
menosprezar sua capacidade de entendimento.

Apesar da necessidade de consentimentc da crianca parecer Obvia, essas
autoras chamam a atencao para o fato de raramente as criangas participarem da
etapa de consentimento. Penso que isso se deva, como ja foi tratado, a
desconsideragdo com a crianca e com o que ela pensa, sente, fala, enfim, ao néo
entendimento da crianca como sujeito, ator social.

Kramer (2002, p.42), por exemplo, associa a necessidade de consentimento a
autoria. “Quando trabalhamos com um referencial tedrico que concebe a infancia como
categoria social e entende as criangcas como cidadaos, sujeitos da histéria, pessoas
que produzem cultura, a idéia central € a de que as criangas s&o autoras|...]". Numa
direcao semelhante, Aiderson (2005) também entende que as criancas sdo autores na
pesquisa - concepgao que difere daquela que vé o participante como objeto - e, assim,
diz que as criancas precisam ser respeitadas enquanto co-produtoras dos dados da

pesquisa, apropriando-se dos direitos advindos de sua participacéo, como, por



exemplo, saber os objetivos da pesquisa, ccmo esses dados serde usados, ter contato
com a publicago final.

Reconhecer as criangcas como sujeitos, em vez de objetos de
pesquisa acarreta aceitar que elas podem ‘falar em seu préprio
direito e relatar visbes e experiéncias vélidas. [...] pode resgata-las
do siléncio e da exclusdo, e do fato de serem representadas,
implicitarmente, como objetos passivos, ao mesmo tempo em que o
respeito por seu consentimento informado e voluntdrio ajuda a
protegé-las de pesquisas encobertas, invasivas, exploradoras ou
abusivas (ALDERSON, 2005, p. 423).

Como relatei no capitulo 2, tive uma preocupacéo de buscar a coeréncia entre
a concepcgao de infancia que venho adotando e a metodologia escolhida. Na pesquisa
que a seguir apresento as criangas foram informadas dos para qués da pesquisa e
apropriaram-se de sua liberdade de participarem ou nédo. Algo que me surpreendeu foi
que nesse processo formal de esclarecer os motivos, objetivos, informar sobre os
instrumentos, as criancas demonstraram interesse em saber para onde ia o meu
trabalho depois, onde que eu estudava, para quem eu iria mostrar seus desenhos e
falas, se eu tinha um professor etc.

Uma situagio que vivenciei, relacionada a essa questdao do consentimento, foi
protagonizada por uma crianca de 12 anos, que aqui chamarei pelo nome ficticio de
Diana. Sua mée, a me ver passando por dias seguidos com meu material de pesquisa,
perguntou o que eu estava fazendo, quando disse que estava fazendo uma pesquisa
com criangas, prontamente ela me apontou que sua filha poderia participar. Diante
dessa situacéo, expliquei que na pesquisa que estava fazendo a crianca é que decidia
quanto a sua participacdo, mas ela insistiu que a menina ia me ajudar. Finalizei a
conversa dizendo quie procuraria sua filha.

Ao me encontrar com Diana, falei-lhe da minha pesquisa, de seu objetivo e dos
instrumentos que estava usando — desenho e entrevista. Em seguida, perguntei-lhe se
ela queria ser uma das participantes. Diana ndo demonstrou qualquer vontade e diante
de sua avé que dizia: “Vai sim menina, para ajudar’, Diana disse que ia pensar e
depois me daria a resposta. No outro dia, Diana mandou um recado que n&o queria
participar, decisdo que acatei imediatamente, sem gualquer insisténcia.

O caso de Diana € bastante ilustrativo. Acredito que ele representa o que
Kramer (2002), Alderson (2005}, Delgado & Muller (2005) e Lopes (2008) denunciam,
um consolidado desrespeito com a crianga enquanto sujeito, reservando a ela a

condicdo de objeto sob a agédo dos aduitos. Alderson (2005, p. 424) diz que um
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pressuposto comum aos adultos € “que o consentimento de pais cu professores basta,
e que as criangas néo precisam, ou ndo podem, exprimir seu préprio consentimento ou
recusa a participar de pesquisas.” A vontade que estava sendo considerada pelos
familiares de Diana era a deles e a minha, enguanto pesquisadora que precisava
encontrar sujeitos.

Vejo que é importante esclarecer uma questao que surge na minha pesquisa: a
deciséo de elaborar uma carta aos pais. Se o que conta € o consentimento da crianga,
por que entregar uma carta aos pais? Ao receber o consentimento das criangas que
participaram, a carta enderecada aos pais era uma forma de reconhecer a importancia
deles na vida daquelas criancas, informar-lhes sobre minhas intengdes — considerando
seu interesse nas decisbes do filho - e pedir autorizacdo para entrar em suas
residéncias e proceder com a pesquisa. A carta nao tinha a fungdo de substituir o
consentimento da crianca, que ja havia acontecido verbalmente, e que no momento da
entrevista era gravado. Se a crianca desistisse de participar em qualquer ponto da
pesquisa, a carta perderia qualquer valor, conforme ficou explicito nela mesma.

Outro ponto, que também € necessario elucidar, € o uso dos nomes reais das
criancas. Inicialmente, esse era um desejo meu, frente & importancia do nome para o
sujeito e também por ndo acreditar que isso pudesse ser um ponto negativo para a
pesquisa que propunha. Contudo, para nao tomar uma decisao arbitraria, considerei a
possibilidade dos participantes escolherem um pseuddnimo, entretanto, todos

quiseram que seus nomes aparecessem, alguns até os colocaram nos desenhos.

3.2 “Na roca? Deixa eu ver. Muitos bois. Muitos passarcs. Muitos cavalos. Muitas
galinhas e pintinhos™’

As criancas participantes sao moradoras dos bairros Linhares e Bom Jardim,
localizados na chamada regiao leste do municipio de Juiz de Fora, em Minas Gerais.
Os dois bairros sio conurbados?, partitham ruas, pracas e até uma Fazenda, as vezes
apontadas pelcs moradores como pertencentes a um ou outro bairro. Em relacédo a
Fazenda alguns entendem que ela esta no centro do bairro Linhares e outros dizem
que ela esta no inicio de bairro Bom Jardim. Possc dizer que esse exemplo é
elucidativo de como as forrmas campo e cidade podem ser facilmente percebidas

nessa localidade, pois existem muitos outros como a area de transicao entre Linhares

" Fala de Leonardo , 9 anos, sujeito participante da pesquisa.

2 . . .re . ~ -

“ Conceito gue tomo da Geografia Urbana, utilizado para se referir ao fendmeno de fusac entre uma ou
mais cidades, pressuposto para a criacdo de regides metropolitanas. Aqui, lanco mao do conceito para
dizer que os bairros estéo fundidos e nédo existe uma delimitacdo precisa entre eles.
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e Santa Inéz, Linhares e Vila Almeida etc. Juntos, os dois bairros tém cinco escolas
publicas, onde os sujeitos da pesquisa estudam.

Como minha questao de investigacdo diz respeito as representacdes que as
criangas participantes - de vivéncias que podem ser consideradas tipicamente urbanas
— possuem/reconstroem sobre o campo, elas fizeram desenhos, falaram deles e
conversaram comigo sobre o campo e a cidade, contribuindo com seus saberes para
uma relevante reflexao geografica.

Com a compreenséo de que as representagdes s&o produzidas por sujeitos de
conhecimento, em momento algum busquei rotular seus desenhos e suas falas como
certas ou erradas, mas analisd-las como representacbes, observando suas
caracteristicas mais acentuadas, sua constituicdo e relevancia para a construcio de
uma leitura de mundo do ponto de vista geografico.

Com excegdo de uma, as entrevistas foram realizadas no segundo semestre de
2008, cada crianga levou em torno de uma hora & uma hora e meia para construir seu
desenho e apenas uma das entrevistas durou mais que 30 minutos.

Apresento primeiramente a crianga participante, a situacdo de contato —
valendo-me das notas de campo, o fio condutor da conversa — quando esse ficava
claro - e seu desenho interpretado por ela mesma, com minimas intervencdes minhas.

Em seguida, algumas falas acompanhadas das questdes que estavam sendo
propostas e minhas ponderagles, ainda em nivel de constatacdo, aparecem em
conjunto. Encerro o capitulo com uma andlise das descobertas propiciadas pela

pesquisa, focando sua relevéncia para a construgdo do conhecimento geografico.



BRENDA

A primeira a participar’ da pesquisa foi a Brenda, uma crianca de 10 anos,
cursando a 42 série do Ensino Fundamental®.

Sua entrevista figurou como piioto ou teste®, a partir dela reconstrui algumas
formas de perguntar, com o objetivo de dar mais clareza as questdes. Mesmo sendo o
teste da pesquisa, ela permaneceu no trabalho, considerando a importancia dos
saberes que ali foram compartilhados e a relevancia de sua participacdo para 0s
ajustes metodclogicos.

Sua resposta ao convite em participar da pesquisa foi imediata e, concluidas as
etapas formais®, marcamos o dia e o horario para nosso encontro. Cheguei
pontualmente a casa da Brenda, as 14 horas de uma segunda feira muito chuvosa, ela
me relatou que me aguardava enquanto mexia no computador, uma de suas
atividades favoritas. Estava com sua mae, uma irma menor e sua prima, essa Ultima
acompanhou os primeiros minutos da conversa entre a Brenda e eu, mas depois nao
resistiu aos encantos do computador e nos deixou.

Entreguei a Brenda uma folha em branco e um porta-lapis, pedindo que
desenhasse o campo e a cidade. Antes de fazer qualquer movimento, olhando para a

folha, Brenda iniciou comigo um dialogo:

Brenda: Pode dividir a folha ac meio?
Carla: Pode fazer o que vocé quiser com a folha.

Brenda: (dividindo a folha com um risco) E para desenhar como eu t6
achando que a cidade ta?

Carla: E isso que vocé quer desenhar?

Brenda: E.

® Apesar de gue a primeira crianga selecionada foi outra como aparecera adiants.

“ As idades e séries citadas correspondem a época da pesquisa, realizada no segundo semestre de 2008.

7 Segundo Marconi e Lakatos (2007, p.32), “elaborados os instrumentos de pesquisa, o0 procedimento
mais utilizado para averiguar a sua validade ¢ o teste preliminar ou pré-teste”. A funcdo deste teste prévio
e evitar que o resultado seja insatisfatorio por conta de um instrumental impréprio ou mal construido.
Neste sentido, quando o pesquisador lanca mao deste recurso, ele poderda detectar previamente
problemas que poderéo ser eliminados e que, de outra forma, afetariam todo o curso de sua pesquisa.

® Conversa com a crianga, apresentando-the os objetivos, instrumentos, etc, a fim de obter seu
consentimento em participar; contato com os pais; definicdc de data e horario. O que realizei com todos
0s participantes.
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Em seguida, Brenda decidiu comegar o desenho pelo campo, e enguanto
desenhava foi me contando que gostava de escrever, mas sé no computador, que
gostava também de Ciéncias e Histéria, mas achava Geografia muito dificil.

Finalizado o desenho do campo, frisou verbalmente sua falta de poluicdo e
depois reforgou com o lapis a linha demarcatéria entre o campo e a cidade e comecou
o desenho da cidade. O desenho da cidade era narrado a cada novo elemento que
surgia: “Um rio sujo”... “um pneu”... uma garrafa de Coca”... “industria soltando fumaca
e acabando com a camada de 0z6nio”.

Uma peculiaridade da entrevista com a Brenda foi a presenca constante dos
temas meio ambiente, natureza, poluicdo, a certa altura da entrevista ela revelou que
aqueles eram os contetdos estudados por ela, durante o ano, na escola.

Com o desenho finalizado, pedi a Brenda que me falasse um pouco sobre ele.

Carla: Brenda, entdo vocé fez um desenho af para mim. O que vocé
desenhou ai? Fala um pouco para mim. O que vocé desenhou?

Brenda: No campo, eu desenhei o mato, as flores, o céu limpinho.
Os passarinhos voando, a borboleta e o .... e as flores conseguem
nascer porque n&o tem poluicdo.

Carla: Ah, ta! E na cidade?

Brenda: Na cidade j& desenhei o rio, com pneu, garrafa e papel
porque o homem fica jogando. Ele n&o recicla o lixo.

Carla: Ah, ta!

Brenda: E também eu fiz a usina que fica soltando fumaca e acaba
com a camada de ozdnio.

Carla: Hum hum.

Brenda: E.... séi

O desenho de autoria da Brenda pode ser conferido a seguir.
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Desenho 1: Campo e Cidade Autora: Brenda — 10 anos
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LEONARDO

Leonardo tem 9 anos, cursa a 3* série do Ensino Fundamental. Quando
comecei a listar nomes de possiveis sujeitos, ‘Lec’, como todos o chamam, foi um dos
primeiros que veio a minha mente. Téo logo lhe informei que estava querendo sua
ajuda para uma pesquisa que estava fazendo, ele pegou minha mé&o e disse que me
levava & sua casa para eu poder falar com sua mae.

No caminho ele me perguntou o que eu queria que ele fizesse. Quando
mencionei que uma das coisas era um desenho, ele me disse com interesse
perceptivel: “Ah! E o que mais gosto de fazer. Eu sou um dos melhores desenhistas de
minha sala.”

Fui com ele até sua casa e sua méae permitiu que eu retornasse para fazer a
pesquisa la. No dia seguinte, conforme o combinado, cheguei & casa de Leonardo e
ele j& me aguardava ansioso. Segundo sua mae, que esteve presente durante todo o
tempo da pesquisa, ele vestiu até uma roupa especial para a ocasiao.

Logo que entreguei a folha ao Leonardo, pedindo que ele desenhasse nela o
campo e a cidade, ele perguntou: “E na metade?” Respondi que ele podia fazer como
quisesse. Sem dividir fisicamente ele comegou a fazer o desenho da cidade do meio
da folha para baixo. Dai alguns minutos, falou: “Vou dividir a folha, ta?”, e fez um
tracado.

Leonardo, que ndo me pareceu muito a vontade com o gravador, concentrou-
se em cada detalhe do desenho, utilizando aproximadamente uma hora e meia para
fazé-lo. Enquanto desenhava falava-me de sua afeicdo pelos animais, em especial,
pelos passarinhos que visitavam constantemente o quintal de sua casa e com os quais
se encantava em seus passeios na roga. Percebi que esse foi o fio condutor de toda a
conversa com Leonardo, toda sua representacdo de campo remete a presenga dos
animais. Ter animais é uma condicao essencial de existéncia do campo.

Ao falar do seu desenho, Leonardo o descreveu.

Carla: Leo, me fala o que vocé desenhou aqui? Fala um pouco do
seu desenho para mim.

Leonardo: Desenhei o campo com cachorrinho, com algumas
arvores e com jardim e com mais uns passaros voando.

Carla: Hum hum.

Leonardo: Em baixo eu desenhei uma cidade com prédio, com uma
loja, com uma casa. Na cidade eu também desenhei uns carros,
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tipo... um d8nibus, um jipe, um caminhdo e um carro... normal. Isso
que eu fiz na cidade.

Leonardo é o autor do desenho que segue.

Desenho 2: Campo e Cidade Autor: Leonardo — 9 anos
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NATAN

A participagdo do Natan ndo estava programada, como expus no capitulo 2.
Ele tem 8 anos, concluindo a 2* série do Ensino Fundamental. Como ia entrevistar
sua irma, e eles sempre estdo muito proximos um do outro, resolvi convida-lo e ele
aceitou demonstrando entusiasmo.

Fiz primeiro a entrevista com ele — tamanha sua expectativa -- e depois com
sua irma. Durante a conversa perguntei ao Natan sobre o que ele gostava e o0 que nao
gostava no bairro. Ele apontou que ndo gosta das brigas constantes que acontecem
em sua rua envolvendo dois grupos de meninos e disse que o que gosta é desenhar.

Entreguei ao Natan a folha e os demais materiais e solicitei a ele que
desenhasse o campo e a cidade. Ele dividiu a folha ao meio com um risco, escrevendo
‘campo’ em uma metade e ‘cidade’ na outra. Desenhando o campo ele manifestou
uma interessante preocupacéo, que voltou em outros momentos da conversa também.
Na sua representacdo de campo, encontrei a recorréncia das idéias de grande
distancia entre os lugares e dificuldade de transporte: “Deve ser dificil das pessoas da
roca ir para a escola...” Ao meu por que ele respondeu: “Se o cavalo e o boi for
roubado, eles tem que ir a pé e vai demorar muito”.

Um pouco de nossa conversa sobre seu desenho:

Carla: Natan, vamos falar do seu desenho. O que que vocé
desenhou aqui?

Natan: A cidade e o campo

Carla: Hum hum. E o que vocé desenhou?
Natan: Apartamento...

Carla: Onde?

Natan: Na cidade. Igreja na cidade. Casa na cidade. O carro na
cidade. As pessoas ha cidade.

Carla: Hum hum. E o que vocé desenhou no campo, Natan?
Natan: Um mato, uma arvore, um... sol. Na cidade também desenheij

um sol. Uma nuvem sé no campo, um arco-iris no campo, uma
arvore no campo, uma...charrete que chama, né?

O desenho feito pelo Natan pode ser conferido a seguir.
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Desenho 3: Campo ¢ Cidade Autor: Natan — 8 anos




LAURA

Laura tem 10 anos, estd na 32 série do Ensino Fundamental. Foi a primeira
crianga que consuitei sobre o interesse em participar da pesquisa, sabia de seu gosto
pelos desenhos e pelas letras. Desde esse contato, sempre que me via, Laura queria
saber alguma informacao sobre a pesquisa.

Muito espontanea, alegre e curiosa — queria saber o que as outras criangas
haviam desenhado antes dela , Laura ndo pareceu se importar com & presenca do
gravador durante a pesquisa. Falou bastante de ‘pessoas da roga’, de moda e de
revistas em quadrinhos, mas enquanto desenhava de rosto bem pertinho da folha - da
qual se apropriou e foi logo desenhando sem fazer qualquer pergunta, n&o disse muita
coisa, s6 que ia demorar muito.

Comecou o desenho usando metade da folha, fazendo uma espécie de
moldura para separar o campo e a cidade. Primeiro, desenhou a cidade e concluindo
disse: “A cidade é tdo diferente do campo, o campo ndo tem quase nada, so terra,
terra, terra, terra”. Apds quase duas horas, disse-me que o desenho estava pronto e
acrescentou: “Ah! Esqueci de fazer um negdcio aqui na cidade, que tem muito... poste
de luz”.

A participacéo da Laura foi muito marcada pela preocupacéo de que no campo
ndo é possivel acompanhar a moda, estar bem vestido. A cidade aparece como um
lugar chique, de glamour, o campo é destacado por ela pela simplicidade das roupas.

Sobre seu desenho, ela apenas apontou os elementos que desenhou.

Laura: Eu fiz algumas casas, alguns prédios, uma padaria, uma
biblioteca, uma garagem e uma !ocadora... na cidade! E noc campo
eu fiz uma vaguinha, um cavalo, uma carrocinha, arvores e duas
casinhas.

Carla: Mais alguma coisa que vocé quer falar do seu desenho?

Laura: Nao

Laura fez o desenho que sera exibido adiante.
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Laura — 10 anos

Autora

Campo e Cidade

Desenho 4
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AKEMI

Akemi tem 11 anos de idade e cursa a 52 série do Ensino Fundamentai. Num
primeiro momento, quando the convidei a participar da pesquisa, aceitou o convite,
mas ndo me pareceu muito & vontade, talvez por me associar a escola. Logo lhe
expliquei o trabalho que estava fazendo e percebi que aquele desconforto inicial havia
cedido, no final até me indicou dois colegas que na opiniaoc dela iam gostar de
participar da pesquisa também.

Durante nossa conversa em sua casa, Akemi que aparentemente € timida,
desenvolveu um didlogo onde revelou sua grande preocupac@o com questdoes como
violéncia, crime, drogas, que, segundo ela, sdo problemas proprios da cidade.

Quando Ihe dei a folha e pedi que desenhasse o campo e a cidade, de forma
diferente dos demais que ja havia entrevistado, Akemi n&o fez nenhuma divisao fisica,
mas iniciou o desenho do meio da folha para a direita desenhando a cidade e depois
fez o campo na outra metade. Enquanto desenhava a cidade, Akemi comentou
apreensiva: “N&o sei fazer o campo n&o. Nunca fui na roca.” Disse para ela que
desenhasse como imaginava.

Em seguida, j& desenhando o campo, fez duas nuvens e o sol apenas,
finalizando o desenho. Pedi que falasse de sua representacéo, olhando o desenho,
Akemi disse: “No campo sé tem mato, vou fazer.” Retomou o desenho, entendendo
que faltava alguma coisa, pegou o lapis verde e fez o mato, depois com um lapis roxo

o cercou. Daf, conversamos:

Carla: Akemi, vocé fez seu desenho ai, eu quero que vocé me fale o
que vocé desenhou ai nesse papel que eu te dei?

Akemi: Primeiro, (na cidade), o prédio, uma estrada... e 0 campo,
bem mais parecido com um pasto, mais assim.

Carla: E esse negdcio roxinho aqui, o que que &7
Akemi: (risos) E um cercado.
Carla: Entao é um pasto cercadc?
Akemi: E.
Em varios momentos, Akemi trouxe para a conversa a preocupagao com uma

suposta seca do campo, a qual ela tinha visto pela televisao, frisando que enguanto

em Juiz de Fora chovia todos os dias no campo n&o havia chuva. Juiz de Fora €
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tomada por ela em suas falas como a materializagdo da cidade e o campo é algum
lugar no Nordeste.

Em seu desenho, apesar de ndo haver uma dobra ou linha que separe campo
e cidade, como exposto, a cisdo espacial pode ser percebida, por exemplo, pelo sol.
Ela desenha um sol para cada metade da folha, um sol para o campo e um sol para a
cidade.

Eis o desenho construido pela Akemi:

Desenho 5: Campo e Cidade Autora: Akemi — 11 anos
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JULIANA

Juliana tem 10 anos de idade e esta na 4° série do Ensino Fundamental. Desde
o primeiro contato, deixou transparecer uma grande vontade de participar da pesquisa.
Demonstrando grande afeto por sua familia fez questao de me dizer que nao sabia
desenhar, mas que o pouco gue sabia havia aprendido com seu pai.

Entreguei a Juliana uma folha e ela fez um risco a lapis, dividindo a folha ao
meio. Em seguida, escreveu a esquerda a palavra campo e, a direita, cidade.
Enguanto desenhava, Juliana me contou muitas histérias que ela viveu na casa de seu
avd materno que mora num local que em alguns momentos ela chama de “cidade
pequena” e em outros ela chama de “roga”.

Em um relato espontaneo, Juliana disse que seu avd trabalha transportando
leite e por isso acorda muito cedo todos os dias, rotina que ela ja acompanhou junto a
ele. Juliana atribui grande valor ao trabalho do avd e diz gostar de passar as férias em
sua casa, pois pode andar a cavalo, mas ressalta que nao gosta de ficar la muitos dias
por nao ter muita coisa para fazer. Assim, o campo esta fortemente associado nas
falas da Juliana a lugar de passeio, de diversdo, de tirar férias.

Juliana terminou o desenho e falou sobre ele: “Desenhei o campo, desenhei
casas com arvores frutiferas. Na cidade, desenhei um apartamento, dois coqueiros do
lado assim e s6 na cidade.”

O desenho de Juliana pode ser conferido a seguir.
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Desenho 6: Campo e Cidade Autora: Juliana - 10 anos
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MAYCON

Cheguei até o Maycon por indicagé@o de uma outra crianca pariicipante, que me
disse que ele era um menino que gostava de conversar com os adultos.
Diferentemente das demais, a pesquisa com o Maycon foi feita no nosso primeiro
contato, falei-lhe do que se tratava a pesquisa € ele decidiu participar na mesma hora,
me contando que ha alguns dias tinha ido a um sitio.

Maycon tem 10 anos e esta na 4® série do Ensino Fundamental. Declarou amor
pela sua escola, principalmente pelo futebol que joga 14, mas mostrou-se preocupado
com o0s assassinatos que acontecem no bairro, sobre os quais ele disse: “Acontece
direto. Tanta coisa que acontece que eu fico paralisado.”

Entreguei a ele a folha, solicitando que desenhasse nela o campo e a cidade.
Ele dobrou a folha ao meio, fazendo uma marca com a ponta dos dedos. S6 depois do
desenho concluido separou com um risco, dizendo: “Separar, né? Sendo vai ficar bem
esquisito... Vou escrever campo aqui (apontando para a direita da folha)”

Maycon também falou da poluicdo das cidades e deu como exemplo a cidade
de S&o Paulo. Quando comegou a desenhar o campo, destacou: “Campo tem menas
coisas. Fui num sitio esses dias... passamos pelo bairro Santa Cruz®. Em seguida, ele
falou das aventuras vividas no passeio e de seu medo dos bois, sem nenhuma
intervengao de minha parte, Maycon disse: “Eu acho muita diferenca (entre campo e
cidade), s6 barulho de passaro (no campo), quando vou a roga, fico ansioso para
voltar”. Mas, apesar da declarada ansiedade em voltar a cidade depois de alguns dias
no campo, as falas do Maycon, reiteradas vezes, apontaram a cidade como o caos.

Muito interessante também foi a maneira como Maycon se comportou diante do
gravador. Assim como com as outras criancas, no primeiro instante, conversei com ele
sem gravar e depois que ele autorizou o registro, liguei o gravador. Ele fez questao de
pedir siléncio a todes que estavam na casa, até para a avé que estava na casa ao
lado, demonstrando preocupacao com o que iria ficar registrado.

Sobre seu desenho, conversamos:

Carla: Bom, eu quero falar do seu desenho entdo, Maycon. Fala um
pouco pra mim do que vocé desenhou nessa folha que eu te dei.

Maycon: Aqui, nesse campo aqui eu cesenhei é... um homem com
um cavalo, é... tipo andando, né? Com o cavalo, tal...para montar.
Tambeém tem gente que puxa o cavaio, nao sei porque, né? Isso que
fico questionando, porque o cavalo com certeza € para carregar, né?
Por isso que eu tive essa idéia. A coloquei aqui. Desenhei o sol, né?
Essas casas tipicas de la... Aqui, na cidade, ja desenhei a padaria,
lanchonete, dois hotéis, bem de... é... quatro andares... porque coisa




chique... na cidade. Realmente vocé vai I dentro de Juiz de Fora, cé
olha la muito prédio, muito movimento, sé de noite que é mais calmo.

O desenho a seguir é de autoria do Maycon.

Desenho 7: Campo e Cidade Autor: Maycon — 10 anos
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WELLERSON

Wellerson tem 12 anos e esté na 5° série do Ensino Fundamental. Ele também
foi indicade, juntamente com sua irm&, por uma outra crianga que participou da
pesquisa. Wellerson é bastante conhecido no bairro, € uma crianga bastante ativa,
com muitos colegas e o que mais gosta no bairro, segundo ele, € o campo de futebol.

Wellerson aceitou prontamente meu convite, mas deixou claro que néc gostava
muito de desenhar e menos ainda de colorir, por ser uma atividade repetitiva e, por
isso, cansativa. Quando pegou a folha, dividiu-a ao meio com um risco a fim de
desenhar o campo e a cidade separadamente. A medida que ia desenhando ia
também explicando seu desenho para mim e nomeando os elementos. Iniciou com o
campo: “arvores... arco iris... casa do agricultor...fogdo a lenha... homem... ele esta
plantando alface”. Enquanto desenhava a cidade, também foi nomeando, mas frisou a
poluicéo colorindo a chuva de cor cinza, disse ndo gostar da poluigdo do bairro onde

mora.

Carla: Vamos falar do seu desenho. Eu querc gue vocé fale um
pouco para mim o que que vocé desenhou aqui. O que que vocé
desenhou nessa folha que eu te dei?

Wellerson: Eu desenhei o campo, as flores, o sol, as aves, 0s
animais que vivem no campo, sol, o fogédo a lenha, a plantagéo, os
agricultores, issol

Carla: Mais o que? Na folha tem mais o que?

Wellerson: Agora o... a cidade. Desenhei os apartamentos, muitos

carros, casas, ped...muitas pessoas. Na cidade... a chuva, porque na
cidade geralmente chove muito, as nuvens.

Wellerson foi quem fez o desenho que segue.
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ADRIELE

Adriele tem 10 anos e esta na 3° série do Ensino Fundamental. Demonstrando
curiosidade, ela me fez muitas perguntas sobre o trabalho que estava fazendo.

No dia marcado, fui a sua casa, ela dividiu a folha que ihe dei ern duas partes e
escreveu acima de uma delas “cidade” e da outra “campo” e comegou a desenhar.
Nas falas da Adriele percebi um enfoque no campo como a ‘falta de’. A dificuldade de
sobrevivéncia no campo por conta dessas faltas levou Adriele a afirmar que o campo é
um lugar apenas para as pessoas que ja moram la

Como fiz com os demais participantes, expliquei a ela toda a dinédmica e pedi
sua autorizag&o para entrevista-la e usar suas producbes, ao que ela respondeu
positivamente, mas no final da pesquisa ela disse que. estava preocupada em que os
outros vissem seu desenho. Deixei-a a vontade para decidir e lembrei que também
poderia escolher outro nome se quisesse. Ela finalizou a conversa autorizando o uso
de suas produgdes e dizendo que n&o queria outro nome, se ndo ninguém saberia que
foi ela que havia feito.

Sobre seu desenho, Adriele listou os elementos que desenhou.

Adriele: Flores, arvores, casa para as pessoas morarem, sol,
desenhei muitas flores, arvores.

Carla: Isso na cidade ou no campo?

Adriele: Desenhei isso ai no campo. Na cidade eu construi
casas, apartamentos, supermercados, igreja, rua, florzinha,
carro.

A autora do desenho a seguir é a Adriele.
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LUCAS

Lucas tem 11 anos e esta na 4° série do Ensino Fundamental. Nosso primeiro
contato foi feito na rua onde Lucas mora e joga futebol diariamente. Quando iniciamos
nossa conversa, Lucas me disse que o que ele mais gosta no bairro é o mercado, pois
se ele ndo existisse ndo haveria como arranjar comida sem ir ao centro e gastar com
passagem de Onibus. Alias, a importancia do mercado € uma marca de todo o didlogo
estabelecido com o Lucas, ele aparece tambem no seu desenho representado pelo
Bretas Supermercados. Em alguns momentos da entrevista ele frisa a questdo da
produgéo e da distribuicdo dos alimentos que acontece através do mercado.

Entreguei a folha ao Lucas a fim de que ele desenhasse campo e cidade.
Lucas, a principio n&o dividiu a folha, comecou desenhando a cidade, depois, ao
perceber que ia sobrar pouco espaco para desenhar o campo, fez uma linha diviséria.
Lucas também fez questdo de ir nomeando os elementos do desenho. Em certo
momento ele me disse assim: “O titulo do seu trabalho deveria ser imaginando as
coisas.”

Sobre seu desenho, Lucas e eu conversamos:

Carla: Vamos falar do seu desenho, entéo, que ficou muito legal, né?
O que é gque vocé desenhou ai? Fala para mim

Lucas: O Bretas, na cidade. Estacionamento, uma casa, a loja de
brinquedos, uma loja vendendo camisas. O lago, no campo, e a casa
da fazenda, no campo que eu fiz, né? O fogdo a lenha e as uva. O
pé de que? Maca? Magazeira? O morango e a péra. O cavalo. Tudo
i$S0 Nno campo.

Carla: Por causa de que que vocé fez esse desenho?
Lucas: Por causa que que vocé pediu a roca e roca é igual fazenda.

Adiante, o desenho do Lucas.
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MATEUS

Mateus também tem 11 anos de idade e esta cursando a 4® série do Ensino
Fundamental. Assim como seu irmao gémeo Lucas, ele gosta de jogar futebol em
frente sua casa. Segundo ele, no bairro ele s6 ndo gosta do Ceresp, porque esta
velho, mal cuidado e ele tem medo de fugirem os presos.

Pedi ao Mateus que representasse o campo e a cidade. Ele comegou da direita
para a esquerda, representando, conforme ele apontou, a cidade do Rio de Janeiro e
reservou aproximadamente um quarto da folha para representar o campo.

No desenho do Mateus acontece algo muito interessante, que entendo como
uma fusdo de experiéncias por ele vivenciadas. Elementos de Juiz de Fora se
misturam a elementos do Rio de Janeiro. O Bretas Supermercados e a cadeia, citada
anteriormente por ele, aparecem em seu desenho, onde ele também representa o
estadio do Maracana e o0 monumento do Cristo Redentor - que também poderia ser o
Morro do Cristo em Juiz de Fora.

Mateus nao faz nenhuma delimitacdo fisica entre campo e cidade em sua
representacdo, mas nela também n&o aparece nenhum elemento que sinalize a
relacdo entre esses espacos.

Um pouco de nossa conversa sobre seu desenho.

Carla: Bom, Mateus, vamos falar do seu desenho. Eu quero gue
vocé me explique o que vocé desenhou ai.

Mateus: Fazenda e Rio de Janeiro.

Caria: O que é que tem af na fazenda?

Mateus: Um cavalo, dois pato, as galinha, cachorro, o fazendeiro
aguando as couve, tipo uma cachoeira com peixe, a casa do

fazendeiro, um passarinho aqui na arvore e uma arvore com fruta.

Carla: Entdo esse que ta aguando ai & o fazendeiro, é o dono da
fazenda?

Mateus: E

Carla: E do lado de ca vocé desenhou...

Mateus: O Bretfas, a cadeia novinha, o campo, onde que as pessoas
toma conta do campo, uma loja, um prédio, um clube, um virador, um
policial tomando conta..., a rua asfaltada, dois carro na garage, um
prédio grande e duas casa verde.. ¢ o Morro do Cristo e o
Maracana.

Carla: Hum hum. Vocé ja foi ao Rio de Janeiro?

Lucas: Ja.
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Carla: Ja? Vocé gostou de 187
Mateus: (acenou positivamente com a cabeca)
Carla: Por isso que vocé resolveu desenhar o Rio?

Mateus: (novamente acenou positivamente com a cabeca)

A seguir o desenho feito pelo Mateus.
Desenho 11: Campo e Cidade Autor: Mateus — 11 anos

=




101

GUSTAVO

Gustavo cursa a 4° série do Ensino Fundamental e tem 10 anos de idade. Foi a
Ultima crianca a participar da pesquisa. Ha algum tempo algo me chamou a atencéo,
sempre o via por volta das 6 horas da manhé& observando o galinheiro construido no
terreno vizinho a sua casa. Vez ou outra o via proximo a algum animal, brincando,
cuidando. Acredito que essas foram algumas das razdes que me levaram a escolhé-lo,
comecei a ficar curiosa sobre que ideia de campo Gustavo tinha.

No dia marcado para a entrevista, ao chegar a sua casa, encontrei la o Lucas,
que j& havia participado da pesquisa ha alguns dias. Quando Lucas me viu, ja foi
falando para o Gustavo: “Vocé vai fazer também? Ela vai te pedir para desenhar.”

Quando dei a folha ao Gustavo e pedi que ele desenhasse o campo e a cidade,
ele comecgou a desenhar varios animais, Lucas que estava observando de longe
aconselhou: “Divide a folha ao meio.” Mesmo com a sugestdo do amigo, Gustavo nao
dividiu a folha, mas fez uma estrada pavimentada ligando o campo a cidade. Fez
também um dnico sol, um arco-iris contemplando todo o desenho e a chuva caindo no
campo e na cidade ao mesmo tempo, transmitindo a idéia de continuidade.

No decorrer da entrevista, Gustavo pensava bastante antes de dar suas
respostas e essas eram bem objetivas, algo que marcou suas falas foi o uso da

palavra cidade atrelada ao centro urbano. “Vou na cidade”. “Passear na cidade”, etc.

Carla: Explica para mim seu desenho. O que vocé desenhou ai?
Gustavo: Um guepardo, um coelho, é... um galo, um cavalo, no
campo. Um prédio, uma casa comum, é... um arco iris, duas nuvens.
Um sol e a chuva.

Carla: Por que vocé fez essa estradinha aqui, Gustavo? (Mostrei a
estrada desenhada entre o campo e a cidade)

Gustave: Para ir para a cidade.

O desenho a seguir € de autoria do Gustavo.
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A partir dos desenhos das criangas, exiensos dialogos foram estabelecidos
gerando um grande volume de falas. Ante a impossibilidade de apresentar todas elas,
escolhi algumas de cada questao proposta para destacar a seguir e evitar uma
exposic@o extremamente exaustiva. ’

Apés a crianga falar de seu desenho, perguntava a ela se campo e cidade, na

opinido dela, eram diferentes e pedia que justificasse sua resposta.

S30. Porque quando vocé vai na campo o ar ta com cheiro bom. Na
cidade, o cheiro fica com fumaca. (Brenda)

Bem diferentes. Ah, a cidade, né, digamos que é mais evoluida do
que o campo. Campo nao tem...igual...prédios. é até pode ser que
agora o campo tem algumas casas. Nao tem padaria, nao tem
lanchonete. Muita coisa que tem na cidade ndo tem no campo.
{Maycon)

S&o. Porque assim, no campo n&o tem muita coisa. Cidade ja tem
muita coisa. O cara do campo, assim, a pessoa que & do campo nao
fala muita coisa certa. E bem diferente. As pessoas da cidade ja
estudam todo, todo, todo dia. Eles usam roupas diferentes, 0s
lugares s&@o diferentes. Hum hum. Como € que sdo as roupas
deles? Assim, l& no campo fica mais descalgo e... e..usa umas
roupas...deixa eu ver...Ah, ndo sei. Eles trabalham muito de
macacao, eu acho, e usa chapéu. (Laura)

E. Na cidade é....¢ feita... tem coisas na cidade que € feita pelo
homem e aqui no campo (mostrando o desenho que fez do campo)
tem coisas que é feita por Deus mesmo. (Natan)

S30. Na cidade tem muita poluicéo, os rios todo poluido... jogam lixo
na rua... muitas brigas. J& no campo é calmo, ndo tem muitas brigas,
o ar é puro, ndo é poluido, isso que eu acho que ¢ diferente do
campo e da cidade. (Adriele)

Numa breve observacdo dessas falas, assim como pode ser observado em
muitos dos desenhos, a caracteristica que se destaca é a oposigéo para demarcar as
diferencas. O natural em oposicao ao artificial, a abundancia contra a escassez, o belo
e o feio, o evoluido e o atrasado, o bom e o ruim etc. Elemento também muito

enfatizado ¢ a poluicdo. A cidade é sempre lembrada como berco de poluigéo, o

" Em alguns momentos aparecem intervengdes minhas, elas estéo identificadas pelo uso do negrito e do
italico. A opgac por esse recurso é didatica, visto que sac muitas falas de sujeitos distintos, & tem como
objetivo um melhor fluir da leitura. Frases minhas entre parénteses também serdo encontradas algumas
vezes, fornecendo alguma explicagao ao leitor.
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campo como um lugar limpo, de ar puro, de dguas incontaminadas, por vezes, como
uma natureza intocada, utilizando a expressao de Diegues (2004).

Buscando perceber como os sujeitos concebem a relacado interdependente
entre campo e cidade, solicitei a eles que me dissessem se o campo precisa da cidade

e se a cidade precisa do campo.

Em sua opinido, o campo precisa da cidade para alguma coisa?
Hum hum. Para ir no mercado comprar as coisas, mas também tem
que ir na cidade para trabalhar. E a cidade precisa do campo?
N&o. Para nada? Precisa. E.... no campo deve ter verdura para
comprar, milho, tomate. Af elas mandam caminhao para pegar as
coisa e o caminhao vai para o mercado (Gustavo).

Akemi, em sua opinido, o campo precisa da cidade? Nao. Acho
que nado. E a cidade, Akemi, precisa do campo para alguma
coisa? Nao (Akemi).

Em sua opinido, Leo, vocé acha que o campo precisa da
cidade? Nao. E a cidade, vocé acha que a cidade precisa do
campo? Hum hum. Por qué? Porque no campo tem ar puro e a
cidade nao tem (Leonardo).

Em sua opinido, Mateus, o campo precisa da cidade? Precisa.
Para que? Para comprar comida para as galinhas tem que ir |4 na
cidade (pausa) a ndo ser se ele planta milho. Tem que comprar
racdo de cavalo.... E a cidade, Mateus, vocé acha que ela precisa
do campo? Precisa. Das plantagbes. De couve para vender la nas
lojas, 14 no negdcio 14, 1& no hortifruti. Precisa. E dai que vem.
(Mateus)

Maycon, em sua opiniae, o campo precisa da cidade? Eu acho o
contrario. A cidade precisa do campo. Se nao fosse o campo néo
vinha o leite, ndo vinha o p@o - que precisa muita coisa...0s
ingredientes do pao, igual o trigo — para a cidade. E deixa eu
ver...Ah, muita coisa, adubo também, legumes, verduras, frutas.
(Maycon)

Aqui, a relacdo campo-cidade, quande percebida, aparece atrelada & produg&o
e consumo de alimentos. O campo € o lugar que produz o alimento e na cidade esta o
mercado que vende o alimento. Nessa questdo também, a importéncia da cidade para
o campo estd em sua condi¢do de ser o lugar do trabalho, para onde as pessoas do
campo se dirigem para trabalhar.

As questdes subsequentes eram de associacdo de palavras e de definicio.

Primeiro, pedia as criangas que dissessem 3 palavras que lhes lembrava o campo e 3



palavras que lhes lembrava a cidade. Nessa ordem, na primeira linha estdo as

palavras associadas ao campo e na segunda linha as associadas a cidade.

Cavalo, fruta, gramado. Tudo gramadinho.
Loja, mercado, apartamento. (Lucas)

Fruta, pesca e natureza.
Poluicdo, poluicdo.... mais o que? Muitas chuvas, muitas pessoas.
(Wellerson)

Animais, flores, arvores.
Industria, casa, pessoas. (Juliana)

E gramado. Tem muita fruta e tem muitos animais.
Predio, loja e carro. (Mateus)

Alimento. Céu limpo e... mato.
A cidade... poluicao, carro e fabrica. (Brenda)

Péassaros, é..... tranglilidade...... e animais.
Bagunca, poluicdo e nada de tranglilidade. (Maycon)

Posteriormente, solicitava que definisse campo e cidade. A estratégia que
utilizei foi pedir que a crianca imaginasse um amigo do campo que n&o conhecesse a
cidade, para o qual deveria explicar o que é a cidade e também que imaginasse um
amigo da cidade que n&o conhecia o campo, para o qual deveria explicar o que é o

campo.

O campo é tipo uma cidade, igual aqui na cidade, s6 que l& tem
muitas plantas, o ar e muito bom, assim, porque tern mato, diferente
daqui da cidade. E.... I& tem muitos animais, tem muito mato, é muito
bom la, é... |1a a estrada € de terra, muita pedra na estrada. Vocé
falou que é tipo a cidade, como assim? E tipo uma cidade porque
€ uma cidade também, tipo assim, s6 muda algumas coisas, porque
na cidade nao tem muitas plantas, ndo tem estrada de terra, tem
estrada de asfalio, € assim, tem casas, igual no campo, entdo é
quase igual s6 que tem algumas coisas diferentes.

Cidade e grande. E.... tem muitas pessoas, muitas residéncias, tem
muita area de lazer, tem... como que chama? O ché&o das ruas nao é
igual do campo, & asfaltado. E... na cidade tem muito apartamento.
(Juliana)

Campo é... roca, lugar onde fica.... fica.... as pessoas que falam
meio errado. Cidade é€.... lugar de gente civilizada. Ham... deixa eu
ver... eu n&o sei muito ndo... Se vocé tivesse que explicar para
alguém o que é cidade, o que vocé falaria? Cidade é chique.
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Cidade é bom. Cidade tem luz. Cidade tem energia elétrica. Cidade
tem um monte de coisa boa. (Laura)

O campo ele € bem melhor do que a cidade. Sequnda vez s que eu
vou no campo. Ja fui duas vezes e nessas duas vezes eu vi que o
campo tem varias fruta. E bom subir em &rvores, panhar algumas
fruta. E manga que tem, é lim&o, muita coisa que tem. E a cidade?
Como vocé falaria para uma amigo que nunca vejo a cidade? Eu
ia falando assim: Nao assusta n@o, € uma bagunga que n&o tem
como terminar. E gente passando, & gente vindo. E muito carro. Nao
é tranquilo igual é agui n&o, hein? E uma bagunca. (Maycon)

Campo é..... campo € lugar para se divertir. N&o la nédo tem nada
assim que possa deixar a gente chato. Por que na cidade a gente
nem pode andar direito, por que sendo carro atropela. Campe vocé
tem uns riozinho que vocé pode nadar sem sujeira. Na cidade os
corrego ta tudo cheic de coco, de peixe morto.... E no campo, vocé
pode fazer piquenique, na cidade nao.

Cidade é muito ruim! Porgue cé nao pode fazer nada! A Unica coisa
que cé pode fazer & comprar. Porque no campo n&o tem lugar para
comprar. Na cidade vocé pode comprar o alimento, andar de carro.
S6! (Brenda)

O que que ¢ cidade para mim? Cidade para mim € uma... ndo tem
como explicar. E um lar para mim.
Campo tem muitas arvores, muitas flores. (Adriele)

Eu ia falar com ela que a cidade € muito diferente de uma roca,
porque na roga ndo tem muito crime e porque lA nao tem... 14
costuma ser um deserto, como eu ja tinha falado e que aqui nao €,
aqui ja tem muito mais coisas, mais lojas, mais coisas para a gente
fazer. (Akemi)

Ainda nessa perspectiva da definicdo, pedi as criangas participantes que me

dissessem se moravam no campo ou na cidade e que justificassem sua resposta.

Na cidade. Porque tem muita casa, tem rua e aqui tem é muito carro,
e também tem muita pessoa gquerendo matar. (Gustavo)

Na cidade. Porque tem muita casa. Da para ver. (Natan)

Na cidade. Porque aqui nao é rua de pedra. Aqui nac tem muita
fruta, ndo é tudo gramadinho, n3o tem muito cavalo aqui, ndo tem
vaca. (Lucas)
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Pedi também que listassem para mim coisas que tem e que n&o tem no campo

e que tem e nao tem na cidade.

Na roca? Deixa eu ver. Muitos bois. Muitos passaros. Muitos
cavalos. Muitas galinhas e pintinhos. E e que que tem na cidade?
Na cidade....Muitas lojas, muitos carros...muitas pessoas. Agora,
Leo, eu quero que vocé fale o contrdrio para mim, o que nao tem
no campo. O que vocé falaria assim: Id na roca ndo tem isso? L&
nao tem carro, nao tem loja, ndo tem prédio, ndo tem carro, nao tem
muitas pessoas. Tem muitos animais. E o que que na cidade nao
tem, na sua opinido? Na cidade? Os animais. Mas tem alguns
animais, né? E... O que que vocé acha que ndo tem mesmo? O
ar puro... o ar puro... a liberdade. Liberdade pra fazer o que? Se
divertir, né? Por que vocé acha que na cidade ndo tem essa
liberdade pra se divertir? Muitos carros passando, barulho.
(Leonardo)

-..tem no campo... lama, coco de cavalo, porco, cavalo, vaca, mato,
areia. Ovelha tem? Ovelha, bode, é... s6. E o que tem na cidade?
Casas, carros. E no campo tem casas e carros? Nao. Tem casas,
mas aquelas casinhas diferente da cidade. Porque elas séo feitas de
pau, essas coisas assim, elas ndo tem luz. Minha mée falou que néo
tem ndo. O que € que ndo tem no campo de jeito nenhum? Carro.
Tem carro, s6 que é... tem que ser carregado pelos bichos. (Natan)

Faz uma lista para mim, Maycon, de coisas que tem no campo.
Arvores, animais, animais é o que mais tem, né? Ah! Inseto tem
bastante tambem, direto, eu batia em mim tudo. Na hora que eu
estava subindo a BR, eu vi um caracolzinho, naquela lentiddo. E, né,
muito animal que tem no campo. S¢ tem esses animais domésticos
na cidade. E muito dificil vocé ver uma carroca no centro da cidade.
E na cidade, o que tem? Hotéis, padaria, lanchonete, bares, é...
carros, motos. O que que ndo tem no campo, na sua opinido?
Hotel. E geralmente, né, ...no tem videogame... casas mais simples.
Uma coisa que eu fico questionando, tem umas casas de pessoas
mais ricas e outras mais simples. Poucas tem parabdlica, televis&o,
la pega muito mal. No campo tem energia elétrica? Agora ja é mais
avancado, né? Em alguns lugares tem, né, energia elétrica, igual
onde eu fui tem energia elétrica, mas ali na Santa Inez (uma fazenda
conhecida pelos moradores de bairro) s6 tem uma casa que tem
energia. As outras é tudo lampi&o. (Maycon)

Faz uma lista para mim, Akemi, de coisas que tem no campo.
Que eu acho, né? Porgue eu nunca fui. Ai eu acho que tem é... muito
plantamento, eu acho que tem... é igual uma mata, né, tem flores,
tem arvores, tem pica pau.. iambém tem muito mato, costuma ter
muito mato seco. E... ndo costuma ter muita coisa. E... ndo costuma
ter muita casa. E na cidade? Mais casas, mais apartamentos, mais
mercados, lojas, lanchonetes, restaurantes, dentistas, mais lugares
para a gente sair, na cidade tem um monte de coisa que numa... que
no campo, que e chamado de roga, ndo tem. E o que ndo tem no
campo, em sua opinido? Nao tem no campo? Eu acho que ndo tem
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mercado, nao ¢ feito de asfalto, € mais de pedra...Igual meu pai, ele
andava muito em terra, em areia, em pedra, quando era crianca, ele
nao pode usar chinelo, até rasga a borracha. E também acho que
ndo tem muita loja, ndo tem muitos restaurantes, que la é igual
numa roga mesmo, tem que pegar coisas do mato, matar bicho para
comer. Campo s6 tem mato. Se eu pensar € igual a um deserto
mesmo, mas costuma ter agua. (Akemi)

Até entdo, considerando todas as entrevistas, poucas vezes &as pessoas
haviam aparecido na fala das criangas, até que eu direcionei a conversa para isso.
Pedi a elas que me dissessem como s30 as pessoas que moram no campo € as que

moram na cidade, caracterizando-as.

Bom, e as pessoas, Laura, como sdo as pessoas que moram no
campo? Geralmente, eu acho, nunca fui ao campo, mas eu acho
que elas... nos filmes que eu ja vi.... usam chapéu ou boné, andam
descalco ou com aquele sapatinho velho, furado, tem umas meia
perfeitinha...na frente os dedos aparece tudo furadinho, usa bastante
macacao. Do campo eu acho que é isso mesmo. E as pessoas da
cidade? Como é que elas s&o...7 Assim... 0s homens usam termo,
terno e terno, geralmente e calca jeans. Mulher usa pulseira, cordéo,
brinco, dculos de sol, cabelo amarrado... (Laura)

E as pessoas que moram no campo, como € que elas sdo? A
roupa é meio rasgada e ndo come arroz e feijao direito, porque acho
que ndo tem mercado e ndo deve ter janela nas casas. E as
pessoas da cidade? A roupa deles & bonita. Fala direito e faz as
coisas direito. O pessoal do campo, ndao? O que eles fazem de
errado? Falar com as pessoas e falar errado. (Gustavo)

As pessoas que moram no campo, como € que elas sdo? Como
falam, como se vestem? Elas falam errado. Puxam, as vezes, as
letras. Rasgadas, deve ser. De saco, deve ser, mora na roga. Roupa
feita de saco? E. Deve ser. E as pessoas da cidade? Elas falam
certo. Algumas pessoas falam certo e algumas n&o. Elas se vestem
de pano, normal. (Adriele)

E as pessoas, Brenda? E as pessoas do campo, como vocé
acha que elas sdo? (Silencio) Tem gente que mora no campo?
Tem. Como é que vocé acha que sdo essas pessoas que moram
14?7 Elas sdo umas pessoas que cuidam de la. Porque elas cuidam
do rio, do...dos mato. Cuida dos animais, da poluicao. E as pessoas
que moram na cidade? Como € que elas sdo? Elas n&o cuida de
nada assim....ndo se preocupam. Ficam andando com o carro, que
fica soltando furmaca, elas jogam o lixo no rio, em vez de jogarem na
lata de lixo, ou se néo, elas jogam no bueiro, al vem a chuva, vai
entupir, vai encher tudo. (Brenda)

E as pessoas? Como sdo as pessoas do campo, em sua
opinido? A lingua meio presa, né? Aquele jeitinho de falar meio
errado, tal. Elas gositam mais... elas s&o do tipc mais soltas. Se
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vestem... alguns lugares as pessoas se vesiem de caipira, caipira
mesmol Aguelas roupas remendadas, né? Mas em lugares que as
pessoas ficam normais mesmo, igual a gente anda. E na cidade? As
pessoas na cidade elas sdo bem briguentas... A roupa também
quase igual no campo, s6 gue ndo anda com agquelas roupas
rasgadas, remendadas. Bem briguenta, igual eu falei, bagunceiras.
Como é que elas falam? Geralmente, fala certo, né? Nao fala
igual... porgue quem mora na roga, eles nao tem muitas facilidades
de estudar, lugar muito longe onde que estuda. Repete de ano,
muito. Costuma ser até dificit de arrumar emprego. Tem que
trabalhar na roca mesmo. Por qué? Se eles estudassem eles
poderiam vir para a cidade trabalhar? Pode vir tranquiio. Mas eles
ndo s&o igual... Nao s&o tao iguais... Todos nés somos iguais, mas
eles ndo s&o tdo iguais a gente da cidade. A gente costuma errar
uma palavrinha ou outra, mas eles erram gquase todas que eles
falam, eles falam errado. Elas falam tudo errado. (Maycon)

Ainda enfocando as pessoas, passava a conversar com as criangas sobre as
profissbes que elas pensavam existir no campo e na cidade. O campo, em todos os
casos, apresentou-se com poucas opgoes de atuacio profissional, a cidade apareceu
ndo so6 como concentracdo das profissdes, mas também como o lugar em que as

pessoas do campo encontram os servigos que lhes faltam.

Que profissées que existem no campo? Eu acho que é mais
cultivo, que eles plantam as coisas e depois colhem para vender
para a cidade. Tem alguma profissdo que ndo existe no campo?
Eu acho que — eu nunca vi la ndo ~ balconista, farmacéutico, eu
nunca vi. Eu acho que é s6 aqui na cidade que eles levam os filhos.
Sabe? Vai na cidade para levar no médico. Farmacia, médico...
nunca vi, entendeu? Professor. Vocé acha que tem? Tem. Tem
escola? Tem. Bom, e as pessoas da cidade trabalham?
Trabalham. Ah... fazem, assim, faxina, é professora, balconista, igual
meu pai, podem ser comercianie, sabe? Trabalha ~em
supermercados. Podem ser desenhista. Podem tatuar por conta
propria. Ah... tem muitas profissoes. (Juliana)

As pessoas que moram no campo trabalham? Vende ovo, vende
leite, tem uns que vende carne, tem muitc boi, né? Vende fruta,
vende couve, uma porcdo de coisa. Tem alguma profissdo que
vocé acha que nao existe id na rogca? Deve ter, deixa eu ver...
Taxista, médico, dentista, tem uns que n&o tem nado. Professor tem
uns que nao tem: professor de nadd, professor de inglés, de
ciéncias. Professor tem normal de escola, de fazer continha, sabe?
Mas, de inglés.....(Lucas)

Na questdo que pedia a crianca participante que me relatasse como ela

imaginava a vida de uma crianca de sua idade e moradora do campo, todos os relatos
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foram muito interessantes, alternando simpatia com aversdo a um ‘mundo de

escassez’. Deles destaco:

Ah... deve ser uma vida Bem divertida. Ah, deve ficar andando a
cavalo, traiando dos animais... (Leonardo)

Tem que cuidar de galinha, tirar leite da vaca e dormir cedinho, para
acordar cedo. E ela vai para a escola? Se tiver escola 18, eles deve
ir. Se nao tiver, s6 trabalha. Ou entdo eles vdo na cidade, se tiver
passagem, eles vao estudar na cidade. Brincam? Brinca. Correndo.
Vocé acha que eles tem brinquedo? (sinalizou com a cabe¢a que
naoc) (Mateus)

Muito ruim, porque néoc tem videogame, nao tem uma bola boa, fica
chutando bola de meia. Vocé acha que ela estuda? Estudam.
Onde? Num galpéo |4, numa escolinha, meu avd ja morou na roca e
ele falava isso. (Wellerson)

Sem brincar, porque quase nao tem crianca. E que & tem pouca
pessoa. Ela ndo come que nem a gente come, ndo vai para a escola
e também nao tem hora para brincar, essas coisa. Como € que é o
dia dela? Ela acorda, sem tomar café, porque néo tem pao. Ela
brinca, mas brinca sozinha. Vai almoca, verdura, tomate, alface,
tomate e almeirdo, e milho. E depois do almoco? Vai ajudar a
mé&e... e fica sem brinca, ai dorme cedo e acorda cedo. (Gustavo)

Eu acho que as criancas andam descalgo, acho gue geralmente
andam descalco ou de chinelo, tiram leite da vaca, pbe o cavalo para
ficar é.... andando. Acho que € isso. Essas criancas estudam?
Estudam, eu acho. Mas acho que néo estudam muito ndo. Numas
revistinhas gue eu li, do Chico Bento, da Turma da Mbnica, ele néo
vai para a escola muitas vezes ndo, e guando ele vai na escola ele
escreve tudo errado... ele fala um monte de coisa errado. Essas
criancas brincam? Eu acho que brincam. Pouco, né? Eles tem que
ajudar muito pai e mae. Menina, eu acho gue quando nao tem
boneca, brinca com o sabugo de mitho, faz uma boneca de
pauzinho... (Laura)

A violéncia esteve subjacente nas falas das criancas e sempre apareceu
associada a cidade. Quando inseri esse assunto em nossa conversa, essa tendéncia

se confirmou como se pode ver.

Na sua opinido, Leo, no campo existe violéncia? Nao. E na
cidade, existe? Humhurm. Ficar brigando... Ficar bebendo e dirigir,
né? (Leonardo)

Existe violéncia no campo? Nao. E na cidade? Existe. E matar as
pessoas, ameagar com arma, faca e...so. (Gustavo)
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No campo existe violéncia? Nao. E tudo quieto. E na cidade?
Briga, tem gangue que vem com arma e fica brigando. (Mateus)

Existe violéncia o campo? Eu acho que existe sim, porque no
mundo inteiro tem violéncia. L& eles nao faz violéncia com os outros.
S0 que tem alguém da cidade que pode fazer violéncia com eles 4.
{(Juliana)

Esse primeiro bloco de questdes, concernentes as concepcdes de cidade e
campo, foi fechado com uma questdo que dizia o seguinte: Se vocé pudesse escolher,
vocé moraria no campo ou na cidade? As criancas responderam e depois justificaram

O porqué.

No campo. Porque 1& vocé pode fazer o que vocé quiser. Aqui no.
Aqui cé nao pode nadar no rio. Ndo pode fazer nada. Porque é tudo
sujo aqui. (Brenda)

Ah, Carla, € muito dificil. Na cidade é melhor porque tem mais coisa.
Na roga & bom porque néo tem muitos crimes, s6 que é ruim porque
néo tem as coisas que é da cidade. Se ndo tivesse violéncia e a
campo fosse igual a cidade.... Igual como? Igual é...tivesse casas,
prédios, tivesse mais casas bonitas, pode até andar descalco, mas
um dia ou outro, ndo todo dia, ter casa, escola, para crescer e ter
uma vida melhor. Af vocé ia querer morar no campo? E. E na
cidade é bom morar, mas sem crime, a gente ver que pode andar,
mas com calma, n&o ficar com medo de nada. (Akemi)

Na cidade mesmo. No campo é pra quem nasceu |& de uma vez.
N&o tem brinquedo. Ndo tem escola, ndo tem profissdes direito. Por
isso que eu gosto de morar na cidade. (Adriele)

No campo. Porgue no campo tem mais natureza, mais ar puro, muito
melhor do que morar na cidade, mesmo que la ndo tivesse
videogame eu gostaria de morar no campo. (Wellerson)

Na cidade mesmo. Porque na cidade tem... porque no campo nédo
tem luz, 14 tem brinquedo de pano, ndo tem carrinho que na cidade
tem. (Natan)

A partir daqui as questbes passaram a contemplar a tematica do campo no
ambito do espago escolar. A conversa transitou entre contetidos veiculados na sala de
aula através das aulas, dos livros didaticos e de atividades extra-classe como as
festas na escola.

Algumas criangas afirmaram nunca terem estudado sobre campo em suas

escolas, outras disseram que tinham estudado, mas que nfo se lembravam mais o
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que. Quando falei o termo ‘Exodo Rural’, Laura foi a Unica crianca que afirmou se
lembrar do que se tratava. Todavia, quando eu disse sobre moradores do campo qile
se mudam para a cidade, as criancas participantes deram interessantes explicacdes
considerando fatores de expulsdo do campo e os atrativos da cidade.

Quanto ao assunto ‘campo’ no livro didatico que elas usam na escola, muitas
criancas afirmaram que viram alguma coisa e descreveram algumas fotos de que se
lembravam.

Sobre se ja tinham ouvido na escola sobre conflitos, brigas ou lutas no campo,
todas as criancas apontaram que n&o, reafirmando a idéia de que o campo é um lugar
em que nao ha violéncia.

Seguem apenas trechos desses dialogos contemplando os assuntos
apontados.

Vocé ja estudou na escola alguma coisa sobre o campo? Eu sei
que ja. Mas nao lembro. Em Historia e Geografia. Vocé ja ouviu
falar em Exodo Rural? N3o. Na escola, vocé ja ouviu falar de
algum conflito/briga/luta que acontece no campo? Nao.(Juliana)

Vocé jé ouviu falar em Exodo Rural? Nao. Vocé j& ouviu falar
que as pessoas saem do campo e vem para a cidade...Ja!
Porque vocé acha que elas fazem isso? Deve ser porque &
melhor. Tem loja na cidade. Tem luz e 1a ndo tem. Deve cansar. Nao
deve ter animal para ganhar leite, ndo deve ter agua para a
plantag&o. Ai eles vai embora, cansa. (Mateus)

Vocé ja ouviu falar em Exodo Rural? Nao. Tem pessoas que
saem do campo € vdo morar na cidade. Por que vocé acha que
isso acontece? Porque na roga ndo tem quais nada, é...., aqui na
cidade tem. E |4 ndo tem casas para alugar, para comprar, ai por
isso que eles vem pra cd, aqui tem terreno para morar e fazer casa e
casa alugada também para morar. Por que eles ndo tem casa I3?
Vocé sabe? Porque & ndo tem telefone para comprar a massa para
fazer a casa. (Gustavo)

Vocé me falou que queria morar na roca, mas tem pessoas que
saem de ld para morar na cidade. Por que vocé acha que isso
acontece? Porque la tem gente que € muito pobrinho, ai nao temn
lugar, porque eu acho que la ndo tem muitc servico, ai vem morar
aqui para ficar mais perto. Ah, é? E vocé ja estudou na escola
sobre alguma luta, algum conflito que aconitece no campo...?
Nao. (Lucas)

Na escola, vocé ji estudou alguma coisa sobre o campo? Ja. O
que? Eu lembro disso ai que eu ja desenhei... das coisa que eu falei.
Em que matéria? Geografia. No livro que vocés usam ld na
escola, fala sobre o campo? Tem alguma coisa qus vocé lembra.



Tem. Fotos. Tem. Fotos de alguém capinando, colhendo algodao,
é....passando o arado, boi carregando arado. Isso. (Wellerson)

Vocé ja estudou na escola alguma coisa sobre o campo? Ja.
Ja? Vocé lembra o que? Hum hum. Porgue nds vimos a diferenca
do campo com a roga... €... da cidade com a roca. Porgue na cidade
€ muito movimento e muita poluigdo e no campo néo € tanto assim,
muita poluicdo, essas coisa. Minha professora me explicou.
(Leonardo)

Vocé ja estudou na escola, alguma coisa sobre o campo? Ja.
Isso foi esse ano nao. Foi no outro ano. Na 3% série, ndo me lembro
muito bem. Vocé jd ouviu falar em Exodo Rural? Nao. Quando as
pessoas saem do campo e vdo para a cidade... Geralmente é
porque acham, né, que a cidade é melhor, a escola, hospitais, bem
melhor. (Maycon)

Vocé ja estudou na escola, alguma coisa sobre o campo,
Brenda? Ja. Estudei o ano inteiro isso. Estudei que a gente ndo
pode jogar lixo no rio, nem no bueiro, que a gente tem que reciclar,
porque também a gente quando, pra, fica falando com as pessoas
para quando fazer fabrica colocar um cano para nao soltar fumaca
na... no ar, porque senao vai acabar com a camada de ozbnio.
...Sobre o campo? Sobre o campo? Estudei 14 que as pessoas
conseguem plantar muita coisa e aqui na cidade ndo consegue.
Porque que ndo conseguem? Porque aqui eles tiram a terra e
vao... fdo queimando tudo pra fazer prédio e tudo, ai ndo tem mais
coisa... Queima os mato, ai acaba com a terra. Vocé gostou de
estudar sobre esse assunto, Brenda? Gostei. Achei legal pra ficar
sabendo das coisas que ndo pode fazer, s6 as coisa que pode. Nao
jogar coisa no rio nem nada. Que matéria que vocé estudou sobre
esse assunto, Brenda? Geografia. Vocés usam livro dessa
matéria Ia na sua sala? Livro diddtico? Hum hum. Vocé se
fembra se nesse livro tem alguma cosa sobre campo e cidade?
Tem. Tem um desenho do campo, lA. Um monte de menininho
soltando pipa, fazendo piquenique e na cidade tinha sé crianca
mexendo no computador, tinha um cara mau jogando lixo no rio.
Vocé lembra se 1a na escola falou em Exodo Rural? Falou, s6 que
eu n&o lembro n&o. Hum, vamos ver se vocé consegue se
lembrar. Quando as pessoas saem do campo e véem para a
cidade..... Ah... Sei. E isso. Por que que &as pessoas saem co
campo e véem para a cidade? Porque... Porque eu acho que |4 ndo
tem muita coisa, é... porque la eles vivem da terra. Eu acho que aqui
na cidade tem uma coisa melhor. C& néo precisa ficar andando a pé,
nem nada. No campo tem muita montanha, essas coisas. Na cidade
tem como vocé andar de carro. Nao precisa mais andar a pé.
Entendi. Brenda, vocé ja estudou sobre algum conflito que
existe no campo? Aiguma briga, alguma luta? Nao. (Brenda)

Vocé ja estudou, Akemi, na escola, sobre algum conflito, alguma
briga que acontece no campo? Alguma violéncia? Nao. Porque
eu acho que n&o costuma ... como eu estava falando eu acho que
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nao costuma ter, entdo por isso mesmo que eles nao costumam
falar. Se tem nao é todo dia. (Akemi)

A Festa Junina na escola foi destacada pelas criangas como um momento de
imitar as coisas da roca, contudo, algumas apontaram que ha certa artificialidade

nisso, nao correspondendo bem & realidade.

Na Festa Junina, as pessoas estdo imitando o que? Da roga.
Vocé acha que imitam bem? Mais ou menos. N&o. Porque na roga
¢ a roupa que eles usam mesmo, nao toma banho e vai para a festa.
Aqui eles tomam banho, veste uma roupa gue eles nunca usou. La a
roupa que eles dancam é a roupa que eles usam. {(Mateus)

Tem alguma festa Id na escola que te faz lembrar do campo?
Tem! Festa Junina. Jd participou? Ja, muitas vezes. Como vocé
vai vestido? Ah, de caipira. Nesse ano eu fui, eu participei... ai eu
fui pedi minha vé uns panos que ela ndo usava mais, tipo rasguei
mesmo, coloquei... minha mae costurou, ne, na minha roupa. Foi
bem legal. As pessoas que participam da Festa Junina estdo
imitando quem? Os caipiras. Imitam bem, em sua opinido? Fica
bem parecido. (Maycon)

Na escola que vocé estuda, Akemi, tem alguma festa la que
lembra o campo? E...Junina. Lembra porque eles dancam com
aquelas roupas cortadas de algum pano, costumam rasgar a calca,
fazer bigode, pintar o dente. Vocé acha que eles estdo imitando
bem? Parece mesmo com uma pessoa que mora no campo?7E.
Porque ndo tem condi¢do de comprar umas, algumas... al para nao
ficar sem roupa, eles pegam e vao cortando um pano de cada uma
que ta sobrando e vai remendando. (Akemi)

O ultimo bloco de questdes se referia as informagdes extra-escolares sobre o
campo as quais as criancas participantes da pesquisa 1&m acesso. A conversa foi
estabelecida em torno dos meios de comunicacdo que possivelmente pudesse lhes
fornecer informacdes sobre o campo. Nesse bloco, enfatizei o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) por ser atualmente o que tem maior destaque
pelas midias.

Das doze criancas participantes da pesquisa, cinco afirmaram que ja tinham
ouvido falar do MST através de algum meio de comunicag&o e comentaram 0 assunio,
as demais disseram nunca terem ouvido. Algumas criangas, como mostro adiante,
falaram do Movimento antes que ele fosse citado, no momento em que eu perguntei

se tinham informacdes de conflitos no campo através da midias.



Vocé ja viu ou ouviu alguma coisa sobre o campo pela televisao,
internet, jornal? Ja. Ja vi muito filem, né? Igual os Buscapé, Familia
Buscape. S6 que la, né, tem muita gente que fala que os caipiras sao
burros, que ndo sabem nada, né? Costumam ser até mais inteligente
do quem mora na cidade. L& (referindo-se ao filme)... é.... 0 cara vai
fa mostra uma pistola para eles , um 38 para eles, eles vao & com a
espingarda e mostram, acham que é um cumprimento. Quando eles
chegam naquele casarao eles falam que uma escada é para subir e
a outra & para descer. Bem estranho, né? E sobre alguma briga,
algum conflito que existe no campo, vocé ja ouvir falar pela
televisao, jornal...? Ja. Dos Sem-Terra. Movimento Sem-Terra, né?
Eu vi na televisdo, no Jornal Nacional. O que que o Movimento
Sem-Terra faz? Nem sei o que que é. Por que eles tem esse
nome? Acho que e por causa que eles nao tem terra. Vocé lembra
o que vocé viu no Jornal? Passou a matéria, né, os conflitos, é...
eles brigando, invadindo os terrenos, né? O que vocé acha disso?
Eu acho que ta errado, né? Muita violéncia. E bem melhor levar na
justica, bem melhor do que usar arma, matar pessoa. (Maycon)

Vocé ja viu ou ouviu alguma coisa sobre o campo pela televisao,
internet, jornal? Hum hum. Viagdo Cip¢. [...]E sobre alguma briga,
algum conflito que existe no campo, vocé jd ouvir falar pela
televisgo, jornal...? Hum hum! Hum hum! Dos Sem-Terra. No
Revelagdo tem. Revelacdo? E. Depois do Pantanal. Ah, na novela.
E. Eles fica la na terra dos outros. Eles ficam com facéo, se os outros
tentam atacar eles... Que que os Sem-Terra estdo querendo?
Ham...roubar as terra dos outros. Hum, td. Vocé acha que esta
certo o que eles estdo fazendo? Ta errado. Cada um deve ficar
com sua terra, né? Entendi. Por que vocé acha que eles tem esse
nome? Porque eles ndo tem terra. Quer falar mais alguma coisa?
N&o. (Lucas)

[...] Por que as pessoas do MST querem terra? Para fazer as
casas na cidade para morar. Porque no camno & muito ruim. E la
nao tem bolequim para comprar as coisas, nao tem mercado.
(Gustavo)

Vocé jé viu ou ouviu alguma coisa sobre o campo pela televiséo,
internet, jornal? S6 tem uma novela que eu vi. Foi Cabocla. Tinha
muitas coisas da roga, as fazendas da roga, as pessoas. (Juliana)

Na TV, jornal, internet... vocé ja viu alguma sobre o campo? Ja.
Filme. E... la de manhazinha passa o Café Cipé. Uma coisa assim.
Viagdo Cipo? E. Passando fazenda. Nesses programas, vocé ja
ouviu falar de algum conflito, alguma briga que acontece no
campo? Ja. De fazendeiro que fica brigando por causa de animal,
dé foicada. Vocé ja ouviu falar do Movimenio Sem-Terra? Ah,
aqueles que ficam brigando por causa que ndo tem terra? Vocé
acha que eles estao cerios? Ta! Por que tem esse nome? Porque
faz um movimento para ficar reclamando. Eles sdo sem terra, eles
ficam roubando terra deles. E? Quem faz isso? Aqueles caras |a da
cidade, vai l&, fica fazendo casa 13, ai eles reclama. {Mateus)
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Vocé ja ouviu alguma coisa sobre o campo na TV, Internet,
Jornais? Sim. Lembra o que? Eu vi s6 as plantacdo.E? Uns cara
que fica cortando a cana. Ai eles fica no sol muito quente, ai eles usa
uns negdécio até aqui, daqui pra ca eles sdo tudo branquelo. A pele
deles fica tudo escura de tanto eles fica no sol. Eles usam um roupa
muito cumprida no sol. Eles ficam pingando de suor. Nem na
televisdo, vocé nunca ouviu falar de conflito no campo, brigas,
nada disso? Nao! Vocé jd ouviu falar no MST? MST? Ja ouviu
falar nesse nome alguma vez? Nao. Ndao? Nunca? Nao. (Brenda)

Vocé ja ouviu alguma coisa sobre o campo na TV, Internet,
Jornais? Jornal. Vocé lembra o que? Ah, vi que a renda dobrou,
que ta colhendo muito. Sobre alguma briga, algum conflito que
existe no campo, vocé ja ouvir falar pela televisdo, jornal...?
Nao. De pessoas que ndo tem terra? Ja. No Jornal. Na escola n&o,
mas no jornal eu vi. Vocé ja ouviu falar no MST? J&. Mas nao
lembro o que que € nao.

Com essa longa exposicdo das representacbes das criangas participantes
envolvendo o campo e a cidade, acredito que as questdes que me propus investigar
neste trabalho estdo a caminho de suas respostas. Nao s&o as Unicas respostas que
poderiam ser encontradas, mas s&o as representagbes que as criangas envolvidas na
pesquisa possuem - e reconstroem num movimento incessante — como sujeitos.

Posso dizer que sdo representacdes muito interessantes que sem qualquer
interpretacdo mais aprofundada j& dizem muitas coisas. Mostrados esses achados,
quero fazer interlocugdes com o que vi, ouvi, observei e senti nesse tempo memoravei
de pesquisa com essas 12 criancas a fim de revelar os possiveis elos que podem
acontecer entre suas representacdes de campo e cidade e a cogni¢ao geografica.

Nao posso deixar de registrar que ao ouvir novamente as falas gravadas das
criangas e observar mais detidamente seus desenhos, percebi que, por mais que suas
representacdes se aproximassem e guardassem semelhangas em alguns pontos,
havia focos muito distintos nas representacdes, focos outorgados pelos proprios
participantes e que estiveram presentes como fios condutores dos dialogos. Isso pdde
ser conferido quando apresentei as criancas.

Compreendo que esses fios séo reflexos do que defendi até aqui, da propria
condicdo de sujeitos dos participantes. Cada crianga dirigiu a conversa para um
determinado ponto, ressaltando, a meu ver, situagdes vividas concretamente e/ou
intelectualmente - mesmo que sob influéncia, como qualquer outra pessoa, das

representacdes hegemdnicas de campo e cidade amplamente utilizadas pelas midias
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e nos proprios espacos escolares e da violéncia simbdlica® que elas exercem. Nao
percebo nas representagbes dos participantes da pesquisa a passividade, a
imutabilidade e a estagnagao que estariam presentes se suas representagdes fossem
simplesmente reprodugoes.

Por que as criangas privilegiam aspectos distintos em suas representacdes?
Defendo que isso seja proprio da subjetividade, da sua condicao de sujeito que age

sobre o que lhe € transmitido.

As criangas e adolescentes ndo estdo sujeitos a, simplesmente,
absorver e refletir o conhecimento do mundo adulto, tal como um
‘espelho’. Entre o ato de internalizar as concepgdes e expé-las, ha
um processo onde os objetos sdo rearticulados, onde age a
individualidade de cada um. [...] 0 sujeito constrdi representacdes
individuais que n&oc s&o simples reflexo das representacgbes sociais,
mas fruto de processos de construcédo e reconstrucdo de simbolos
socializados e internalizados (SIMAN, 2005, p.351-352).

Nesse sentido, acredito na capacidade da crianca de reconstruir
representacoes, reestruturar mensagens e burlar a violéncia simbdlica citada
anteriormente, por intermédio de uma Geografia que lhe subsidie com instrumentos
para a leitura do mundo.

E claramente perceptivel também que existem pontos comuns as
representacdes que ndo podem ser ignorados. ° Alguns desses discursos comuns que
encontrei me chamaram a atencao especialmente, esse sera o foco de minhas

proximas consideracgoes.
3.3 Descobertas da pesquisa: Constatagdes sob um olhar geografice
As representacdes de campo e cidade das criancas participantes da pesquisa,

as quais tive acesso através de seus desenhos e falas, trazem uma diversidade de

respostas, que, contudo, tem nucleos comuns™.

® conceito de Pierre Bourdieu “para descrever o processo pelo qual a classe que domina econdmica e
socialmente se impbe e reproduz seus mecanismos de acg&o, percepgaoe e julgamento acs dominados”
(SOBRINHO, 2007).

® Santos (2002) também observa isso em seu trabaiho sobre o use do desenho no ensino fundamental.

"% Com base nesse entendimento, foi elaborado o titulo da dissertacao, que traz uma frase do Maycon —
uma das criangas participantes. A frase tem um nucleo em comum com as demais participacdes, pois
todas as criancas participantes compreendern campo e cidade como espacos diferentes ressaltando
essas diferencas pelos elementos presentes ou ausentes em um e em outro.
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Empreendo a seguir uma tentativa de organizacdo de idéias que ja foram
sinalizadas, entretanto, ficarain ‘soltas’ no decorrer da apresentacdo das descobertas
da pesquisa. Possivelmente, nem todas as questOes relevantes estao aqui, mas
apenas aquelas que se destacaram sob um olhar geografico que & o0 meu proprio.

E importante frisar também que n&o se trata de uma busca de generalizacao
dos achados, o que seria invidvel diante da riqueza das descobertas, mas © objetivo
dessa organizagdo € encontrar os pontos que sugerem relevantes reflexdes
geograficas. Sinalizo quatro que remetem a leitura de espaco das criancas

participanies:

A) Fronteira precisa entre campo e cidade. Nos desenhos das criancas e
possivel ver campo e cidade como dois espacos separados, independentes. Como
apontado no decorrer do texto, as separagbes s&o efetuadas por linhas demarcatérias
ou por elementos de repeticao (dois séis — um para 0 campo e outro para a cidade, por
exemplo) que denotam a concepcéo de dois espacgos incomunicaveis.

A dificuldade de compreensdo da unidade espacial pode ser até mesmo
compreendida como indicio de ‘analfabetismo’ cartografico, pois a alfabetizacéo
cartografica pode auxiliar no desenvolvimento da nog&o de continuidade (ALMEIDA &
PASSINI, 1991; ALMEIDA, 2004)"", contudo, essa representagao de campo e cidade
como espacos que ndo se comunicam, é por vezes reforgada nos dialogos.

Um exemplo é quando pergunto se a cidade precisa do campo, e vice-versa.
As respostas se dividem em positivas, com justificativas confusas; positivas,
relacionadas a funcdo do campo como fornecedor de produtos primarios e a cidade
como consumidora desses; positivas, apenas no que diz respeito & dependéncia da
cidade em relacéo aos produtos do campo; negativas, atirmando que um néo precisa
do outro.

Maycon, por exemplo, relatou para mim que tinha ide a poucos dias num sitio,
falou vagamente sobre o trajeto que tinha feito atravessando um bairro da cidade — 0
que lhe deu uma possibilidade de perceber o continuum campe e cidade, mas em seu
desenho isso ndo foi contempiado (Desenho 7).

A nogédo de continuum aparece claramente apenas no desenho do Gustavo

(Desenho 12), quando ele representa campo e cidade em comunicagéo atraves de

1 . < .

T Ao examinar o que as autoras defendem € possivel perceber que os desenhos apresentados neste
trabalho sinalizam para uma deficiéncia da alfabetizagao cartogréfica, contudo, néo enveredo por essa
reflexdo visto ndo ser este o foco de andlise das representacdes.
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uma estrada. No desenho do Mateus, ele ndo separa fisicamente campo e cidade,

mas também n&o realca nenhum elemento que os une (Desenho 11).

B) A oposicao comc termo de definicdo entre campo e cidade. Elementos
naturais X elementos construidos, pobreza X riqueza, atraso X progresso etc. s&o
idéias que permeiam tanto os desenhos quanto os didlogos. Um exemplo pode ser
encontrado no desenho da Brenda (Desenho 1), o campo ¢é representado apenas por
elementos da natureza, que por sua vez quase nao aparecem no desenho que fez da
cidade.

Essas oposicdes trazem consigo uma outra questao igualmente relevante, a
afericéo de valor. O ‘ter mais coisas’ confere mais valor & cidade e justificava querer
morar nela, para algumas criangas. ‘A falta de’ foi muito lembrada para o campo e
apareceu como um nao-valor.

Acredito que essa centralidade nas oposicbes leva também ao nao
reconhecimento das alteridades culturais, o que se consuma no preconceito. Isso fica
claro quando o enfoque s@o as pessoas do campo, a diferenca é vista como um
defeito, um mal. Um exemplo é a lembranca recorrente de que no campo se “fala
errado”.

As falas que apareceram para definir o campo também estdo muito focadas
nas ideias de campo como lugar de lazer, passeio, como sinénimo de sitio, fazenda,
como lugar tranquilo e de poucas pessoas. Em contrapartida, a cidade é sindnimo de

aglomeracao, de mais produtos , € o habitat da violéncia.

C) Cidade e campo como espacos longinquos. Raramente as
representacdes — desenhos e falas - estdo associadas aos espacos de vivéncia, quase
sempre a representacdo é de um espaco abstrato. A cidade é comumente indicada
como o centro urbano, onde se vai para comprar ou resolver algo. Maycon, por
exemplo, fala de “ir dentro de Juiz de Fora”. A cidade muitas vezes é referida como o

“la" e nao o “aqui”.

D) Presenca do ser humano. Poucas vezes foi representada nos desenhos
das criangas, nem no campo, nem na cidade. A presenca de um ser destruidor e
poluente aparece muitas vezes nas falas sob o cognome de ‘homem’, um homem

genérico com quem n&o parece haver identificacdo pessoal. Em algumas falas
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aparece a questdo do ‘muita gente’, relacionada a cidade e o ‘pouca gente’, relativo ao

campo.

Diante dessas constatacdes, seria razodvel considerar que as representagdes
das criancas estdo erradas? Absolutamente que n&o. S&o representacdes. S&o modos
de conceber o espaco, muitas vezes abalizados pelo senso comum, e precisam ser
analisados.

Sem a intenc@o de ser prescritiva, mas também de nao apenas constatar, a
seguir teco consideragdes que sinalizam para um ensino-aprendizagem de Geografia
pautados no espago vivido, contudo, que vai além dele. Como transcender as
representacbes pautadas no senso comum — sem descarta-las - e realizar uma leitura
espacial além das aparéncias, que sirva, sobretudo, & vida? S&o possibilidades que
aponto, nao definitivas, mas como comegos de um pensar geografico construido na
leitura do lugar-mundo. S&o inicios de reflexdes e que, portanto, nao se encerram

aqui.
3.4 Geografia: Da descricdo da Terra as reflexdes sobre o lugar

A Geografia como ciéncia moderna tem na Alemanha o berco de seus
pressupostos cientificos e, como a tradugao de seu proprio nome indica, surge com a
funcdo de “descrever a ‘Terra™. “Os primeiros passos para a sistematizacéo da
Geografia foram dados com a intencéo de construir um campo de conhecimento com a
finalidade de descrever os grupos humanos e seus lugares” (TONINI, 2003, p.15).

Essa fungcdo aparentemente ingénua e naturalista precisa ser compreendida
tendo em vista um contexto de expansdo mundial do capitalismo, da corrida
imperialista pela conquista de colbnias (eis a ‘Terra’ que precisava ser descrita) e de
(re)definicao de fronteiras.

E importante considerar que a Alemanha do século XVI! parecia estar muito
distante de tudo isso: ainda tentando livra-se dos tentaculos feudais, vé-se numa
empreitada em prol de sua unificagdo e reconhecimenio como Estado Nacional,
tentando integrar-se a qualquer custo no ‘novo mundo imperialista’.

Assim, o discurso geografico que se produz na Alemanha tem como objetivo
central a busca de aparato que a subsidie em sua inser¢&o como colonizadora. Esse

discurso provoca uma reacé@o francesa e consolidam-se as duas maiores escolas



geograficas mundiais: A Determinista, fundamentada nas teorias de Ratzel e a
Possibilista, que tem em Vidal de La Blache seu expoente.

Meu objetivo ao fazer essa breve e superficial apresentacéo é mostrar que a
Geografia que chega a escola no século XIX é uma Geografia apareniemente
naturalista, mas que, contudo, tem em sua esséncia fomentar o nacionalismo, formar
individuos patriotas, comprometidos com a nac&do. Apesar de Alemanha e Franga, a
época, possuirem caracteristicas politicas e econdmicas muito diferentes, “ler o mundo
e seus territérios na defesa do estado nacional imperialista € o objetivo de ambos,
embora com énfases diferenciadas” (REICHWALD JR., 2001, p.67).

No dizer de Lacoste (1989) era importante para essas nacdes que a Geografia,
como poder estratégico, ficasse nas méaos de alguns, enquanto uma outra Geografia ~
a dos professores, pregando um conhecimento ‘inutil’, dissimulasse sua real funcéao

ideoldgica.

A outra geografia, a dos professores, que apareceu ha menos de um
século, se tornou um discurso ideoldgico no qual uma das funcdes
inconscientes, ¢ a de mascarar a importancia estratégica dos
raciocinios centrados no espaco. Nao somente essa geografia dos
professores é extirpada de praticas politicas e militares como de
decisbes econdmicas (pois os professores nisso nao tem participagao),
mas ela dissimula, aos olhos da maioria, a eficacia dos instrumentos
de poder que sd@o as analises espaciais. Por causa disso a minoria no
poder tem consciéncia de sua importancia, € a unica a utilizé-las em
funcé@o dos seus proprios interesses e este monopdlio do saber € bem
mais eficaz porque a maioria ndo da nenhuma atencdo a uma
disciplina que lhe parece tao perfeitamente “inatii” (LACOSTE, 1989,
p.31).

E essa Geografia, enciclopedista, pontual, divisora do espaco ou fragmentéria,
naturalista, baseada especialmente na Geografia Francesa Lablachiana, que chega as
escolas brasileiras, faz corc com o ensino tradicional € domina por varias décadas.
Kaercher (2001) diz que essa Geografia escolar contribuiu para uma visédo dissociada
e irreal de mundo, pois se mostrava apolitica e descompromissada com qualquer
mudanca.

Por volta de 1960 e 1970 o chamado processo de renovagao da Geografia, no
contexto das significativas mudancas espaciais, sobretudo promovidas pela
consolidagao da industria brasileira, abre caminho para o dialogo com outras areas de
conhecimento e inicia um lento processo de critica a Geografia Tradicional. Essa
critica chega gradativamente as escolas e na década de 1280 ja se reflete nos livros
digaticos (REICHWALD JR., 2001).



Com as alteracOes globais e um novo mundo para se ler, é premente pensar
meios eficazes de se concietizar essa leitura. O lugar — um dos conceitos-cnave da
Geografia — se destaca pela materializacdo das mudangas globais em nivel local. “O
lugar, alias, define-se como funcionalizacdo do mundc e é por ele (lugar) que o mundo
¢ percebido empiricamente” (SANTOS, 2005).

Com esse foco, apenas inicio algumas reflexdes, que, certamente requerem
aprofundamento. Essas reflexdes sinalizam, a partir das descobertas aqui
apresentadas, a necessidade de contemplar - especialmente no ensino de Geografia
pensado para ser desenvolvido com as criancas nas séries iniciais - as relagcbes que
sempre podem ser firmadas entre o conhecimento demonstrado pelas criangas e o

conhecimento geografico para uma leitura espacial mais relevante.

3.4.1 A leitura do lugar-mundo

Os desenhos e didlogos que constituem minha pesquisa trouxeram elementos
interessantes para um pensar relativo & funcdo da Geografia. As representagoes,
gréficas e verbais, trouxeram para mim, sobretudo, uma afirmacéo da Geografia em
sua funcdo de leitura de mundo. Aquelas representagbes das criangas de campo e
cidade, sob um enfoque geogréfico, sao leituras espaciais. Se acredito que as criangas
ja sdo leitoras espaciais, por que minha preocupagéo com essa leitura?

Paulo Freire, conhecido nos meios académicos — e fora deles — pea
valorizacéo da realidade e do espaco vivido em suas dimensbes pedagogicas, pode
me ajudar a encontrar essa resposta. Freire (2000) afirma que a leitura de mundo
antecede a leitura da palavra, contudo, ele defende também que a leitura da palavra
deve exclusivarnente estar associada a leitura do mundo. Parece uma contradig&o.
Mas nao é.

Freire (2000) esta condicionando a importancia do ato de ler a palavra a leitura
de mundo, uma leitura menos ingénua que transcende as aparéncias do objeto lido.
Uma leitura que compreende esse objeto em sua complexidade, em suas relagdes
com 0s sujeitos e com outros objetos. A leitura da palavra, assim, deve possibilitar um
prosseguimento no processo de leitura de mundo que a antecede. Em suas palavras:
“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 2000).

De que mundo fala Freire? Se ele enfatiza o espaco vivido, esse mundo € lugar

- geograficamente faiando - que, contudo nao é autcinterpretativo. O lugar inscreve-se
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numa teia de relagdes complexas que necessita de instrumentos préprios para uma
leitura mais proficua capaz de suplantar a aparéncia espacial e alcancar, a partir da
forma, a funcao e o precesso. “A forma nos apresenta a coisa, o objeto geogréfico; sua
fungao atual nos leva ao processo que lhe deu origem, e este, o processo, nos conduz
a totalidade” (SANTOS apud STRAFORINI, 2001, p. 52).

Nessa mesma perspectiva Suertegaray (2001) afirma que “o conceito de lugar
induz a andlise geogréfica a uma outra dimensao, a da existéncia”. E no lugar que o
global pode ser sentido, experimentado e estudado. Disso, pode-se depreender que
ler o mundo é ler o lugar, o espaco da experiéncia, ao qual o ser humano atribui
valores (TUAN, 1983).

Callai (2005) entende que a leitura de mundo é fundamental & sociedade e que
dela depende o exercicio da cidadania. Assim como Straforini (2001) e Matias (2006),
Callai (2005) defende que uma das formas (e ndo a Unica) de se fazer essa leitura de
mundo € através da leitura espacial, com a qual o ensino de Geografia pode contribuir
desde as séries iniciais da escolarizagdo. Contudo, a relevancia da Geografia nas
series iniciais s6 pode ser real ao se assumir também suas mudancas paradigmaticas
e os desafios metodoldgicos delas resultantes.

A preocupacéo com a leitura de mundo das criancas € legitima, elas ja
possuem essa capacidade, contudo, elas podem ser adensadas. No decorrer da
pesquisa que realizei, como dito anteriormente, pude perceber nas criangas uma néo
identificagdo com o espago de representacdo. As criancas nédo se identificaram no
espaco, nao representaram suas ruas, ou bairros e, por vezes, quando falavam da
cidade, falavam como se nao estivessem nela.

Diante de outros pontos que eu poderia abordar e outros conceitos geograficos
que poderiam subsidia-los, essa questdo me chamou a atencdo. Como as criangas
terao compreens@o das relagdes espaciais em escalas mais amplas, se essas
relagbes ndo sdo compreendidas no seu espaco vivido?

Callai (2005, p. 229), num posicionamento critico & Geografia Tradicional e
também ao ensino tradicional de Geografia, afirma que a funcdo essencial da
Geografia na escola é “ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender gue as
paisagens que podemos ver s&o lesultado da vida em sociedade, dos homens na
busca de sua sobrevivéncia e da satisfacdo de suas necessidades.” Nessa
perspectiva, o trabalho com espacos fragmentados, com questdes desconexas, torna-

se inutil para essa leitura.



Diante disso, surge uma ansiedade que acompanha os professores que
lecionam Geografia, desde as séries iniciais do Ensino Fundamental, que se
preocupam em encontrar na disciplina um sentido que ultrapasse os limites da sala de
aula, e & Straforini (2001) que a compartilha: De que escala partir para ensinar
Geografia? Da escala mundial para a local, ou da local para a mundial?

H& algum tempo nos arraiais académicos da educagao, ouve-se que € preciso
partir do meio, da realidade experienciada pelo educando, enfim, dos seus espagos de
vivencia, para outros cada vez maiores até se chegar a escala mundial. Callai (2005)
entende que esse entendimento pode levar & uma pratica tao tradicional e alienante
guanto & Geografia mneménica, através de niveis hierarquizados (do local para o
global). Com essa pratica, a dimens&o global do lugar — centro ao qual atribuimos
valor (TUAN, 1983, p.4) - pode ser esquecida.

E importante acompanhar esta fala de Callai (2005, p. 230), que num primeiro
momento parece desconstruir a perspectiva do lugar como ponto de partida das

andlises espaciais. Ela diz que uma pratica tradicional

¢ o estudo do meio considerando que se deve partir do proprio
sujeito, estudando a crianca particularmente, a sua vida, a sua
familia, a escola, a rua, o bairro, a cidade, e, assim, ir
sucessivamente ampliando espacialmente, aquilo que é o conteudo
a ser trabalhado. Sdo os Circulos Concéntricos, que se sucedem
numa seqiiéncia linear, do mais simples e proximo ao mais distante.
Na realidade, esse procedimento constitui mais um problema do que
uma solucdo, pois 0 mundo é extremamente complexo e, em sua
dinamicidade, ndo acolhe os sujeitos em circulos que se ampliam
sucessivamente do mais proximo para o mais distante. Num mundo
em que a informacéo ¢ veloz e atinge a todos, em todos os lugares,
no mesmo instante, ndo se pode fechar as possibilidades em um
estudo a partir de circulos hierarquizados [...]

Partindo do “eu”, da famiiia, cria-se uma proposicido antropocéntrica
— ou melhor, egocéntrica — ao redor do “eu”. O problema né&o é partir
do “eu”, mas sim fragmentar os espacos que se sucedem e que
passam a ser considerados isoladamente, como se tudo se
explicasse naquele e por aquele lugar mesmo. A dindmica dc mundo
¢ dada por cutros fatores. E o desafio é compreender o “eu” no
mundo, considerando a sua complexidade atual.

Straforini (2001) também aponta que partir da realidade certamente nao é um
problema, mas esse muitas vezes reside no conceito que se possui dessa realidade,

da sua escala explicativa.

O que nés questionamos é que a realidade, entendida na escola
como o bairrc e a cidade, pouco censegue extravasar 08 seus
limites. Ela, literalmente, torna-se o ponto de partida e o de chegada,



ou seja, as acdes dos alunos sobre o bairro pouco conseguem
explicé-lo, porque jamais s@o levados a considerar os interesses
localizados em outros estados, paises e empresas, ou seja, a
realidade nao faz parte da totalidade mundo. O distante, o longinquo,
o giobal é visto como um conceito muito abstrato para ser trabalhado
com as criangas, na faixa etdria de sete a dez anos. [...]

Quando o ensino de Geografia para o primeiro ciclo do ensino
fundamental evita estabelecer a conexdo entre o lugar (proximo) e o
global (longinquo), estd fazendo um desservico para o ensino, pois
ao invés de trazer a realidade dos e aos alunos, esta, na verdade,
distanciando-os cada vez mais (STRAFORINI, 2001, p.48).

Quando Paulo Freire no conjunto de suas reflexdes evoca a realidade como
ponto de partida, esse “partir da realidade” precisa ser, fazendo uma relacdo com o
que diz Santos (2005), tomar a consciéncia do mundo através do lugar.

Assim, a questdo 'que se impde €& pensar numa Geografia escolar nao
fragmentadora dos espacos, da “totalidade-mundo” (SANTOS, 2000). Desafio
permanente, dado que ndo existem receitas, nem verdades absolutas.

E preciso considerar, conforme Almeida & Passini (1991), Almeida (2004) e
Callai (2005), que a crianca desde o nascimento estabelece relacbes espaciais.
Contudo, a construgao da nogdo de espaco ndo é um processo natural, conforme
alerta a ultima autora.

Callai (2005, p. 234) entende que “a nogao de espaco é construida socialmente
e a crianca vai ampliando e complexificando o seu espaco vivido socialmente.” Esse
espago, nao é estatico, mas é dinadmico, visto ser construido nas relagbes sociais.
“Este espaco real, concreto, que vemos, onde vivemos e no gual ocupamos um lugar
para morar e no qual nos locomovemos, existe em si mesmo. E uma dimenséo da
realidade, e como tal precisamos nos apropriar intelectuaimente dele” (Callai, 2003, p.
69).

Almeida e Passini (1991) e Almeida (2004) compreendem gue a Alfabetizagio
Cartografica tem centralidade nesse sentido. Essa alfabetizacéo €, em linhas gerais,
um processo baseado no desenvolvimento cognitivo da crianca visando desenvolver
as habilidades necessarias para representar o espago geografico de acordo ccm a
linguagem cartografica. Ao representar o espaco (criando simbolos, obedecerdo
proporcionalidade, cbservando a projegao) as criangas vao se tornando mapeadoras,
e ao se depararem com outros mapas conseguirdo ler as informacdes espaciais ali
registradas.

A pratica de fazer croquis, por exemplo, € muito interessante para a

compreensao das interagOes espaciais, para a percepgao das continuidades, para a
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compreensdo do mapa como uma linguagem, das generalizagdes necessarias para a
representacdo do espagu etc. Tudo isso atesta que a alfabetizacdo cartografica,
certamente, é um importante processo que permeia a leitura especial, contudo, esta
ndo esta vinculada apenas a essa alfabetizacdo. A leitura espacial, em sua
complexidade, é também conhecimento cartografico, mas o conhecimento cartografico
apenas nao é leitura espacial. Assim, a cartografia deve vir associada com outres
olhares e outras leituras do espacgo e néo surgir como um contetdo deslocado.

Callai (2005), reconhece a alfabetizagéo cartografica como uma das agoes
imediatamente vinculadas a leitura espacial, contudo, a autora acredita ndo haver
métodos definidos a priori, técnicas isoladas que possam ser elencadas e que levem a
uma proveitosa leitura espacial. A autora entende que essa leitura € um processo que
acontece quando se busca um meétodo que desenvolva o olhar espacial capaz de
enxergar marcas registradas no espaco. “Essas marcas refletem toda uma histéria, e
escondem atras de si as relagdes e o jogo de forcas que foi travado para finalmente
assumirem essas feicOes. A organizacao espacial representa muitas coisas que, por
nao estarem visiveis, precisam ser descortinadas” (Callai, 2005, p.238).

Straforini (2001) que também acredita nao haver formulas para acontecer essa
leitura espacial, defende que a proposta da Geografia escolar deva acontecer a partir
das categorias de analise espacial como lugar, regiao, territorio e paisagem. O
trabalho pedagogico a partir dessas categorias, conforme o autor, contribui para a
compreensdo do espaco como construgdo social, “uma vez que revela a histéria dos
homens produzindo e reproduzindo sua existéncia por intermédio do processo de
trabalho”. O lugar pode ser o ponto de inicio para essa compreensao, sendo ele o
aspecto sensivel do mundo, o “objeto de uma razédo global e de uma razdo local,
convivendo dialeticamente” (SANTOS apud STRAFORINI, 2001, P.56).

3.4.2 Campo e Cidade: Representacao e Recognicao

Nessa discussaon, qual é o lugar do campo e da cidade?

Campo e cidade, urbano e rural, historicamente, tem sico representados nas
suas oposigdes (WILLIAMS, 1989). Enquanto formas espaciais, tornaram-se
representativamente opostos e essa dicotomia dificulta a compreensdo das relacdes
entre eles, fazendo com que paregam dois espacos incomunicaveis.

Essa e outras dicotomias geograficas como homem-meio, natureza-sociedade,

global-local, fisico-humana, certamente vem dificultando a leitura espacial, servindo de
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entrave a uma compreensao mais ampla e que transcenda as aparéncias. Elementos
dissociados um dos outros levam a uma concepgac ingénua do espaco.

Moreira (1982) afirma que é através da analise dialética do arranjc espacial que
se pode desvendar as relagbes sociais que o produzem, relagdes essas que sio,
antes de tudo, relagbes de classes travadas no interior de um determinado modo de
produc&o. |

Dessa forma, torna-se impraticavel uma reflexdo sobre qualquer aspecto do
campo e da cidade em que as relagbes entre eles sdo tomadas secundariamente ou
n&o s&o tomadas (RUA, 1993), ou uma discussdo que nao os perceba dentro de uma
realidade “enquanto processo histérico e social, portanto contraditoria e desigual”
(CARLOS, 2004).

No desvendar dessa realidade, sobre a qual fala Carlos (2004), que é
dindmica, definir campo e cidade, assim como urbano e rural, leva a busca das
relacOes entre eles, como Whitacker (2006, p.31) colabora:

Compreender os significados do par urbano e rural implica em
compreender a complementaridade de funcdes e agdes enire cidade
e campo (...}, hoje essa complementaridade é menos palpave!,
embora, paradoxalmente mais evidente, pois as agbes que se dao
entre campo e cidade s@o mais complexas.

Tal complementaridade se materializa nas trocas simbolicas e nas
trocas econdmicas, que implicam em fluxos de informacgao (a TV que
se vé no campo e na cidade, por exemplo), fluxos de mercadoria (o
produto do campo que se torna dinheiro, completando o ciclo da
mercadoria na cidade), fluxos de capitais (o “agronegdcio”). Assim,
urbano e rural ndo se definiriam apenas pelo que contém, mas pelo
que relacionam e articulam.

Retomando as proposicdes especialmente de Straforini (2001), Santos (2005) e
Callai (2005), considero que essas relagdes se concretizam no lugar. E no lugar que
campo e cidade podem ser percebidos, mesmo que na predominancia ou auséncia de
uma dessas formas espaciais, visto que nao podem ser compreendidcs fora das
relacOes, dada a interdependéncia entre eles.

Como ja referido, na pesquisa que realizei junto as criancas, é notdvel, através
de suas representagdes o quantc o campo e a cidade ainda permanecem distantes e,
por vezes, como duas realidades dispares e nao constituintes de uma mesma
realidade. Isso sinaliza ainda para uma permanéncia ainda de uma viséo fragmentada
do espaco e uma alienacdo quanto a ele.

Outro ponto, também ja citado, que pode ser facilmente percebido é que nos

espacos retratados pelas criancas — em desenhos e falas - a visdo de um mundo
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natural é muito recorrente. Poucas vezes o ser humano, em sociedade, & destacado
como um agente de transformac&o. O espacgo €, nessa perspectiva, muito miais natural
que espaco geografico - socialmente construido.

E a partir dessas consideragbes que quero destacar a fungéo da educagao e
do ensino de Geografia, em especial, na leitura de mundo por intermédio da leitura
espacial.

Percebo que Freire (2007) traz uma importante colocacao para diferenciar duas

leituras de mundo, uma comum a todos, e outra mais exigente e, portanto, reflexiva:

Posto diante do mundo, o homem estabelece uma relacdo sujeito-
objeto da qual nasce o conhecimento, que ele expressa por uma
linguagem. [...] A diferenca entre a relagdo que ele trava neste
campo e a nossa € que sua captacdo do dado objeto se faz pela via
preponderantemente sensivel. A nossa, por via preponderantemente
reflexiva. Deste modo, surge da primeira captacdo uma
compreensdo preponderantemente ‘magica’ da realidade. Da
segunda, uma compreenséo, uma compreensao
preponderantemente critica (FREIRE, 2007, p. 67).

Ambas sdo importantes. Freire (1996) acredita que é necessario considerar, e
refletir sobre os conhecimentos do senso comum para alcangar um outro tipo de
conhecimento. A captacdo do objeto por via sensivel, ou do objeto em sua aparéncia
pode ser o inicio da busca por uma curiosidade epistemoldgica.

Freire e Macedo (2006) nao entendem que as representagdes sociais devem
se manter como estdo, mas que elas sao pontos de partida para repensarem a si
mesmas em sua func@o representativa da realidade. As representagbes séo saberes
construidos — e nado naturais - que precisam ser considerados como tais, na
perspectiva dos autores, mas nem por isso s&o intocaveis, imutaveis.

Nesse interim, Freire e Macedo (2006) propdem que se a representacdo, seja
ela de que tipo for, é constituida cognitivamente, ela pode passar por um processo de

recognicao.

A recognigdo impde uma consciéncia critica ativa por meio da qua!
se apreendem as analogias e disanalogias & todos os demais atos
da mente s@o executados, aqueles atos de nomear e de definir, por
meio dos quais construimos o significado. Na verdade, faz sentido
dizer que a cogmicdo € dependente da recognicdo, porque nunca
vemos, simplesmente: vemos como, em termos de, com respeito a, a
luz de (BERTHOFF, 206086, p.18).
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Passar por esse processo de recognicao € superar o aspecto sensivel dos
objetos, apreendido pela capacidade cognitiva, e alcangar os aspectos ndo sensiveis,
latentes. E, voltando para a leitura do espago, superar a aparéncia espacial
compreendendo fungdes e processos que lhe deram aquela forma.

Acredito que a educagao escolar possa ter centralidade nesse processo. Siman
(2005) em interessante trabalho sobre as representacdes de criangas acerca dos
negros na histéria do Brasil, mostra como as representagbes sociais sdo passiveis
dessa recognicao, apresentando reelaboragdo e rupturas - apesar de muitas delas
ainda se mostrarem resistentes - quando da intervencéo pedagodgica.

E importante dizer que esse processo de recognicdo a partir das
representacdes ndo diminui o valor destas, ndo as anula e n&o furta da crianca sua
condicdo de sujeito, mas a amplia, possibilitando que se aproprie ativamente dessa
condi¢é@o & medida que reelabora o conhecimento.

Para finalizar, quero retomar a epigrafe com a qual abri este capitulo. O relato
de Paulo Freire me leva a refletir sobre a forca da representacdo no processo de
leitura de mundo. Mesmo falando de um outro contexto, a importéncia da codificacao
nesse relato é clara para o reconhecimento espacial. Nota-se que aquele grupo de
estudantes estava num lugar (sem tomar consciéncia dele) e quando tomam contato
com a representagao/codificacao, ‘olham de fora’, comparam e reconhecem o lugar.

E preciso atentar aqui para a centralidade do lugar nesse processo e volto a
defender que campo e cidade poderdo ser melhor compreendidos em suas reiacdes
se observados no lugar, que para Santos (2005, p.163) “é a oportunidade do evento, a
possibilidade [...] de construir uma histéria das acdes que seja diferente do projeto dos

atores hegemdnicos”.



CONSIDERAGCOES FINAIS

Pensar em consideracdes finais em um trabalho sobre o qual ainda ha muito
que se considerar € mais um desafio. Por outro lado, sei que um estude nunca chega
ao fim, ha sempre aspectos novos para serem abordados e que pedem outras
pesquisas, logo, termino com a consciéncia de que o material aqui apresentado me
incentiva a prosseguir. Com o desejo de que ndo sejarn mesmo finais, trago aqui o que
preferiria chamar de mais algumas consideragdes.

Num contexto de ampliacdo e consolidagao da agricultura capitalista, assungao
do agronegécio e de enfoque em um “novo rural’, em que formas, contetudos e
fronteiras sdo debatidos, compreendo que as representagbes aqui compartilhadas
pelas criancas sujeitos participantes trazem muito mais — apesar de reelaboradas —
imagens tradicionais e recorrentes do que elementos dessa “nova” realidade ou
aspectos do espaco vivido pela crianga.

O campo € representado predominantemente entre as perspectivas do bucélico
e do atraso e a cidade do caos, mas do progresso. Imagens essas que ja se
constituiram como representacdes sociais de campo e cidade e que sdo amplamente
utilizadas pelas midias diversas, pela literatura, cinema, pela escola efc., mas que
denotam uma distancia entre a representacao e a realidade.

As relacdes entre campo e cidade s&o pouco aludidas e compreendidas, assim,
campo e cidade sdo tomados como espagos que n&o se comunicam ou que poucec se
comunicam.

Como dito, concepgdes modernas de oposi¢do entre cidade e campo como o
atraso — relacionado ao campo - € 0 progresso — relacionado & cidade - estao muito
presentes nas representacdes, em especial nas falas das criangas participantes.

Uma concepcdo subiacente de naturalizacdo do espaco tambem deve ser
mencionada. Essa naturalizacdo é muito mais percebida no campo - representado
sempre pelos “elementos da natureza”: arvores, mato, flores, sol, nuvens, céu, animais
— do gue na cidade.

Diante disso, como professora de Geografia, € evidente pensar: E a Geografia
escolar? Que contribuicdo ela pode dar & leitura espacial e a consirugcao de
conhecimentos relativos a teméatica campo-cidade? _

Contudo, abrindo o foco novamente, quero pensar aqui, primeiramente, a

escola. Um interesse paralelo presente durante a pesquisa e que foi um dos impulsos



para realizé-la foi a preocupacéo de refletir sobre a participacdo da escola na escolha,
(re)construcdo, desconstrugdo, manutencdo de conhecimentos  relacionados a
tematica.

E sabido que o campo € a cidade sdo temas sugeridos desde os programas
nacionais até os municipais, s&o, assim, contetdos tratados pela escola, mas talvez
ndo se questione se ha coeréncia nisso.

Desde que reaiizei minha primeira pesquisa académica, ja aquela época com a
posicdo de que a cultura local e os saberes construidos socialmente deveriam ser
abarcados pelo processo de educacgio escolar, tenho defendido que mesmo numa
realidade predominantemente urbana como a de Juiz de Fora, o campo precisa ser
focado nos espacos escolares.

Mas qual a razdo para que 0s assuntos relativos ao campo permanegam nos
curriculos? Se estamos numa realidade aparentemente urbana, ndo seria incoerente
com uma proposta de educacdo contextualizada trazer para o centro do debate o
campo?

Compreendendo campo e cidade em suas peculiaridades, mas tambem em
sua indissociabilidade, torna-se premente analisar os processos que os envolvem para
a compreenséo da propria configuragdo espacial local. Campo e Cidade precisam ser
pensados nas relacdes que estabelecem um com o outro. Separa-los, mesmo que
seja para tornar o estudo mais simplificado, contribui para uma visao miope da
realidade.

Defendo que a escola, independentemente de serem consideradas pelo poder
puiblico como urbanas ou rurais precisam tratar da tematica focada nas relagdes visto
serem afetadas diretamente por essas relagoes.

Quais s&o as realidades envelvendo as questdes da relacac campo, cidade e
escola? Elas sdo contempladas nas discussdes em sala de aula? Em Juiz de Fora, por
exemplo, escoias rurais tornam-se urbanas “da noite para o dia”, criangas moradoras
do campo sdo transportadas para as escolas da cidade para estudarem e, assim,
escolas urbanas recebem todos os dias varias criancas do campo. Essas quesides tao
diretamente voltadas ao cotidiano escolar sdo pensadas a luz dos conteudos? Os
contetdos subsidiam a discussdo da realidade?

Retomando a reflexdo sobre a contribuicdc da Geografia, € importante
considerar que, como ciéncia que estuda o espaco construido nas relacoes sociais,

ela obtém centralidade nos estudos relativos ao campo e & cidade na escola.



Contudo, ha que se considerar também que a Geografia escolar hoje, mesmo
que num estagio de transformacao, ainda traz resquicios de um ensino de Geografia
Tradicional e, portanto, fragmentario. Como apontado durante o texto, mesmo que a
proposta seja partir do conceito de lugar, muitas vezes ela acontece de forma
concéntrica, do proximo para o distante, do concreto para o abstrato, nao
considerando os didloges entre essas instancias, o que coloca obstaculos & leitura de
mundo.

Certamente nenhum espaco € autoexplicativo. Compreender o lugar pede que
se considerem logicas que transcendem os limites impostos por fronteiras sejam elas
da rua, do bairro, da cidade etc. O lugar apresenta eventos ou situacdes geograficas
que certamente nao poder&ao ser explicadas scmente pelo espaco local e pelo tempo
presente.

Acredito que a leitura espacial seja essencial a leitura de mundo, assim como o
é a leitura da palavra. Para compreender as relagdes entre campo e cidade importa
que se comece lendo o espaco imediato e percebendo como essas relacdes estdo
nele presentes.

E elas estdo realmente presentes? Com a expansdo do processo de
urbanizagéo, pode-se pensar que o rural se tornou um modo de vida em extingéo,
todavia, comungo com a concepcao de que existem formas de resisténcia e essas
mantem o rural vivo, ndao separado do urbano, mas integrado a ele, em relacdo com
ele, mas ainda guardando suas especificidades.

Penso que trabalhar em Geografia a partir das representagdes, como aqui foi
proposto através de desenhos e didlogos scbre o campo e a cidade, ¢ um primeiro
passo para uma leitura espacial menos fragmentaria. A partir da representaco é
possivel conhecer os conhecimentos prévios do sujeito sobre determinado assunto e
trabalhar a partir dele para uma recogni¢do do objeto estudado, considerando que as
representacOes ndo s@o estaticas, nem imutaveis. Para além da leitura do espaco,
acredito tambem na possibilidade da representacdo como uma forma de repensar
esteredtipos, preconceitos.

As descobertas da presente pesquisa me foram satisfatérias. Acredito que os
instrumentais escolhidos deram conta de responder as questdes e os objetivos que
propus. Todavia, a partir dessas descobertas outras possibilidades se abrem, como,
por exemplo, criar categorias de analise em especial para os desenhos das criancas,

com o objetivo de transcender o conhecimento da representacdo pelo contetdo
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exposto, mas também alcancar seu processo de constituicdo, o que podera acontecer,

futuramente, com um subsidio de uma teoria sobre us desenhos.
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Anexo 1: Carta de Comunicacao aos Pais

Juiz de Fora, de de 2008

de

Meu nome é Carla Cristiane Nunes, estudante do Mestrado em Educagéo da
Universidade Federal de Juiz de Fora, realizando pesquisa sobre as representagdes
das criancas sobre o campo e a cidade. Por entender que seu filho podera contribuir
com a pesquisa citada, venho, por meio desta, pedir sua autorizagdo para entrar na
casa de vocés e conversar com ele sobre esse tema.

Quero deixar claro que a pesquisa, assim como seu uso em meu trabalho, so
acontecerd com o consentimento de seu filho. Ele é quem decidirda se quer ou nao
participar da pesquisa e se sua voz podera ser registrada por um gravador de audio.
Nao havendo esse consentimento por parte dele, o mesmo sera respeitado e o
presente documento sera desconsiderado.

E importante informar-lhe que, com o consentimento de seu filho no momento
da pesquisa,

.O material produzido através desse didlogo que terei com ele — desenho e falas
gravadas - sera divulgado com finalidade académica.

. Apenas o primeiro nome de seu filho aparecera em suas producdes, nao sera feita
nenhuma imagem dele (fotos, filmagens). Esse cuidado possibilitara a ele,
posteriormente, se identificar com facilidade no trabalho e, a0 mesme tempo, impedira

a identificacéo dele por terceiros.

Se sua resposta for positiva a essa solicitagéo, pego que assine a declaragao a seguir:
Eu, , de

autorizo Carla Cristiane Nunes, estudante do Mestrado em Educacgéo da Universidade

]

Federal de Juiz de Fora, que esta realizando pesquisa sobre as representacbes de
criancas sobre campo e cidade, a entrar em nossa casa e conversar com meu filho
acerca do trabalho citado. Declarc que estou ciente das informagbes expostas na
solicitagdo acima e com relacio a elas n&o tenho qualquer objecéo a fazer.

Data: . Assinatura:




Anexo 2: Exemplo de Transcricao de Entrevista — Entrevisia Piloto

BRENDA
Transcricdo (entrevista piloto)

Entdo Brenda, eu vou perguntar para vocé de novo, se eu posso gravar a nossa
entrevista, para a gente poder registrar isso aqui. Entdo, eu posso gravar, Brenda?

Brenda: Pode!

Entao, tal Bom, eu quero fazer com vocé um entrevista porque eu estudo na
Universidade, faco um curso 14 e eu quero saber sua o que vocé pensa sobre um
assunto importante, que é o campo e a cidade. Vocé quer participar dessa entrevista
Brenda?

Brenda: Quero!

Quer? Entao, depois eu quero usar essa conversa que estou tendo com vocé no
trabalho que eu estou fazendo. Eu posso fazer isso?

Brenda: Pode!

Posso mostrar seu desenho, mosirar as coisas que vocé falar, no meu trabalho?
Brenda: Pode.

Entdao, vamos la! Quantos anos vocé tem, Brenda?

Brenda: Dez.

Dez anos. Vocé estuda Brenda? Terminando que série agora?
Brenda: Quarta.

Quarta série? Vocé sempre estudou na mesma escola?
Brenda: Néo.

N&o? Sempre morou agui no bairro?

Brenda: Sim.

O que vocé mais gosta aqui no bairro, Brenda?

Brenda: Da pracinha.



Da pracinha. Mais o que? S67?
Brenda: Da Igreja. Dos meus colegas.
Por que que vocé gosta da pracinha.....?

Brenda: Por que Ia tem uma rampa, tem parquinho, tem lugar, tem espaco para eu
brincar.

Vocé gosta de brincar?
Brenda: Ahan.

Brenda, entéo vocé fez um desenho ai para mim. Fala o que vocé desenhou ai. O que
vocé desenhou ai? Fala um pouco para mim. O que vocé desenhou?

Brenda: No campo, eu desenhei o mato, as flores, o céu limpinho. Os passarinhos
voando, a borboleta e 0 .... € as flores conseguem nascer porque ndo tem poluicao.

Ah, ta! E na cidade?

Brenda: Na cidade ja desenhei o rio, com pneu, garrafa e papel porque o homem fica
jogando. Ele nao recicla o lixo.

Ah, tal

Brenda: E também eu fiz a usina que fica soltando fumaca e acaba com a camada de
ozbnio.

Huhum.

Brenda: E.... sd!

Bom, para vocé Brenda, o campo € a cidade s&o diferentes?
Brenda: Sao.

Por que que eles sao diferentes?

Brenda: Porque quando vocé vai na campo o ar ta com cheiro bom. Na cidade, o
cheiro fica com fumaca.

Brenda, na sua opinidc, o campo precisa da cidade?

Brenda: Precisa.

Precisa? Pra que?

Brenda: E... pelo alimento.

O campo precisa da cidade.... 0 pessoal que mora no campo eles precisam....

Brenda: Nao! A cidade précisa do campo.



Ah, ta!
Brenda: Entdo, o campo ndo precisa da cidade. Ah! Entao ta.

E... Brenda, fala para mim, 3 palavras que para vocé lembram campo. 3 palavras que
te fazem lembrar o campo.

Brenda: Alimento. Céu limpo. E... mato.

E mato?

Brenda: E.

E a cidade?

Brenda: A cidade, poluicdo. Carro. Fabricas.

Ah, tal Muito bom. Bom, Brenda. Define para mim, o que é campo para vocé? Se vocé
fosse dizer assim: Campo é.....

Brenda: Campo é..... campo & lugar para se divertir. N&o la ndo tem nada assim que
possa deixar a gente chato. Porque na cidade a gente nem pode andar direito, por que
sendo carro atropela. Campo vocé tem uns riozinho que vocé pode nadar sem sujeira.

Na cidade os cérrego ta tudo cheio de coco, de peixe morto.... E no campo, vocé pode
fazer piquenique, na cidade nao.

E a cidade, Brenda? O que que &, pra vocé? Se vocé pudesse falar assim: Cidade é....
O que que vocé falaria?

Brenda: Cidade é muito ruim! Porque cé& nédo pode fazer nada! A Unica coisa que cé
pode fazer & comprar.

Ah, &7

Brenda: Porque no campo ndo tem lugar para comprar. Na cidade vocé pede comprar
o alimento, andar de carro. So!

Humhum. Rrenda, na sua opinido, vocé mora no campo cu na cidade?
Brenda: Na cidade.
Por aue vocé acha que vocé mora na cidade?

Brenda: Porque ali tem um cérrego que ¢ tudo sujo. Aqui... Ah! Porque fica poluindo. E
aqui....o ar ta fedorento.

Vocé ja foi no campo?
Brenda: Ja.

Ja? Como & que foi? Vocé gostou?



Brenda: Gostel.
Do que que vocé mais gostou la?

Brenda: Gostei porque la é tudo aberto. Nao tem rua. Nao tem carro. La cé pode correr
a vontade.

Ah, ta. E 0 que que vocé n&o gostou 1a?
Brenda: Nao gostei ....... ? Dos carrapatos.

(Risos) Muito bom! Agora, Brenda eu quero que vocé fale para mim, algumas coisas
gue tem la no campo.

Brenda: Tem no campo?

Uma coisa que vocé pode falar assim: La no campo tem isso....
Brenda: Tem? Tem flor. Arvore. Tem muito animais também.

Animais. E na cidade? O que vocé pode falar assim: Aqui na cidade tem isso... O que
que vocé pode dizer?

Brenda: Muito prédio. Carro e......muita fabrica.

Féabrica. Ta. Bom, agora eu quero que vocé me fale o contrario. Eu quero que vocé me
diga o que n&o tem no campo.

Brenda: Nao tem no campo?

Vocé disse o que tem, flor, arvore. Agora, o que que nao tem la? O que vocé acha
assim: Isso nao tem no campo?

Brenda: L& nao tem o asfalto. Nao tem... os prédio também. N&o tem a poluigdo.

O que que néo tem na cidade, na sua opiniao?

Brenda: N&do tem o mato que tem no campo. Porque no campo o mato € limpinho. Na
cidade é sujo, cheio de papel. Nao tem.... os animais, porque aqui eu nem to vendo
borboleta mais. E ndo tem as florzinha que tem la.

Ta bom. E as pessoas, Brenda? E as pessoas do campo, como vocé acha que elas
$a07?

Silencio

Tem gente que mora la no campo?

Brenda: Tem.



Como ¢ que vocé acha que sao essas pessoas que moram 1a?

Brenda: Elas sdo umas pessoas que cuidam de l4. Porque elas cuidam do rio, do...dos
mato. Cuida dos animais, da poluicao.

E as pessoas que moram na cidade? Como é que elas s&o?

Brenda: Elas ndo cuida de nada assim....ndo se preocupam. Ficam andando com O
carro, que fica soltando fumaca, elas jogam 0 lixo no rio, em vez de jogarem na lata de

lixo, ou se ndo, elas jogam no bueiro, ai vem a chuva, vai entupir, vai encher tudo.
Brenda, as pesscas do campo, glas trabalham?

Brenda: Trabalham.

Que profissdo vocé acha que tem 1a?

Brenda: Eles fica cortando os alimento, eles cortam cana, colhem café, e so.

E as pessoas da cidade? Elas trabaiham?

Brenda: Trabalham.

Em que que elas trabalham?

Brenda: Ah! Tem um monte de profiss&o.

Fala umas af pra mim., profissdes da cidade.

Brenda: Da cidade, que mais tem? Que mais tem.... é.....advogado, motorista. E...os
cara que fica cuidando dos bar, das lanchonete, que tem muito. E também os trab...
é... 0s co... de Onibus.

Os cobradores?

Brenda: E. De dnibus. Que cobra dinheiro.

O, Brenda, como é que vocé acha que ¢ vida de uma crianca da sua idade la no
campo? Como € que...

Brenda: Ah! Eu acho que deve ser muito boa.
Muito boa. Que que cé acha que elas fazem 187?

Brenda: Porque elas podem correr la no mato. Elas podem deitar la. Podem nadar no
rio. Podem brincar tudo 14. Podem chamar os coleguinhas para fazer piquenique....

Elas estudam? As criancas, |& do campo?
Brenda: Estudam.

Estudam? E onde que elas estudam, Brenda? Onde vocé acha que elas vao estudar?



Brenda: Na cidade.

Na cidade?

Brenda: E.

Seré que no campo tem escola? Ou nao?
Brenda: Deve ter.

Vocé acha que tem?

Brenda: Eu acho que nao?

Acha que nao?

Brenda: N&o.

E as criancas la” do campo, vocé acha que elas brincam entdo, né? Elas nadam...
Elas brincam muito...

Brenda: Brincam muito.
De que vocé acha que elas brincam, além de nadar, correr....7

Brenda: Brinca de pique pega, pique altura. Elas pode ficar subindo na arvore, para
ficar pegando fruta. De corrida.

E de computador? Vocé acha que elas brincam?

Brenda: N&o.

De ccmputador nao?

Brenda: Tem muita coisa para brincar, ao invés de computador.

Se vocé pudesse escolher, Brenda, vocé rnoraria no campo, ou na cidade mesmo? Se
vocé pudesse escolher.

Brenda: No campo.
No campo? Por que?

Brenda: Porque l& vocé pode fazer o que vocé quiser. Aqui ndo. Aqui cé nao pode
nadar ne Rio. Nao pode fazer nada. Porque é tudo sujo aqui.

Mas tem umas coisas boas que vocé gosta de fazer aqui, ndo tem?
Brenda: Tem.
O que, por exemplo?

Brenda: E... mexer no computador. Ver televiséo.....
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Brenda: E. E jogar video game.

Vocé ja estudou na escola, alguma coisa sobre o campo, Brenda?

Brenda: Ja. Estudei o ndo inteiro isso.

O ano inteiro? E mesmo? O que vocé lembra gue vocé estudou?

Brenda: Estudei que a gente (na cidade) n&o pode jogar lixo no rio, nem no bueiro,
que a gente tem que reciclar, porque também a gente quando, pra, fica falando com as
pessoas para quando fazer fabrica colocar um cano para néo soltar fumaca na... no ar,

porque sendo vai acabar com a camada de ozbnio.

Ah..ta. E sobre o campo? O que que vocé estudou sobre o campo. Vocé se lembra
de alguma coisa?

Brenda: Sobre o campo? Estudei I& que as pessoas conseguem plantar muita coisa e
aqui na cidade nao consegue.

Porque que nao conseguem?

Brenda: Porque aqui eles tiram a terra e vao... tdo queimando tudo pra fazer prédio e
tudo, ai ndo tem mais coisa.

Queima o que? Queima a terra?

Brenda: Queima os mato, af acaba com a terra.

Hum, ta. Entendi. Vocé gostou de estudar sobre esse assunto, Brenda?
Brenda: Gostei.

Vocé achou legal?

Brenda: Achei.

Que que vocé achou legal?

Brenda: Achei legal pra ficar sabendo das coisas que ndo pode fazer, s6 as coisa que
pode. Nao jogar coisa no rio nem nada.

Que matéria que vocé estudou sobre esse assunto, Brenda?
Brenda: Geografia

Vocés usam livro dessa matéria |4 na sua sala? Livro didatico?
Brenda: Huhum.

Tem liviro?



Brenda: Tem

Vocé se lembra se nesse livro tem alguma cosa sobre campo e cidade?

Brenda: Tem.

Tem?

Brenda: Tem um desenho do campo, la. Um monte de menininho soltandc pipa,
fazendo piquenique e na cidade tinha so6 crianga mexendo no computador, finha um
cara mau jogando lixo no rio.

Brenda, vocé ja ouviu falar em Exodo Rural?

Brenda: Exodo Rural?

Vocé lembra se & na escola falou em Exodo Rural?

Brenda: Falou, s6 que eu ndo lembro nao.

Um, vamos ver se vocé consegue se lembrar. Quando as pessoas saem do campo e
véem para a cidade.....

Brenda: Ah! Sei. E isso.

Porque que acontece isso, Brenda? FPor que que as pessoas saem la do campo e
véem para a cidade?

Brenda: Porgue... Porque eu acho que 1& nao tem muita coisa, €... porque la eles
vivem da terra.

Hum?

Brenda: Aqui na cidade tem aqueles negdécio que tem glutém, um monte de coisa. Aqui
a comida dura mais. La n&o.

Por que que eles vem entao? Eles saem de la....
Brenda: Eu acho que aqui na cidads tem uma coisa melhor. Cé nao precisa ficar
andando a pé, nem nada. No campo tem muita montanha, essas coisas. Na cidade

tem como vocé andar de carro. Nao precisa mais andar a peé.

Entendi. Brenda, vocé ja estudou sobre algum conflito que existe no campo? Alguma
briga, alguma luta?

Brenda: Nac.

Na escola que vocé estuda, Brenda, tem alguma festa que lembra, que comemora ¢
campo?

Brenda: Nao.



N&o? Nao tem nada que fala da roca? N&o tem nenhuma festa na escola que fala da
roga, dos camponeses?

Brenda: Nao.

N&o tem? Entdo ta. Vocé ja ouviu alguma coisa sobre o campo na TV, Internet,
Jornais?

Brenda: Sim.

Lembra o que?

Brenda: Eu vi s6 as plantag&o.

E?

Brenda: Uns cara que fica cortando a cana. A eles fica no sol muito quente, ai eles
usa uns negdcio até aqui, daqui pra cé eles s&o tudo branquelo. A pele deles fica tudo
escura de tanto eles fica no sol. Eles usam um roupa muito cumprida no sol. Eles
ficam pingando de suor.

Nem na televisdo, vocé nunca ouviu falar de conflito no campo, brigas, nada disso?
Brenda: N&o!

Vocé ja ouviu falar no MST?

Brenda: MST?

Ja ouviu falar nesse nome alguma vez?

Brenda: N&o.

N&o? Nunca?

Brenda: Néao.

Entdo ta bom, Brenda. E isso. Eu quero te agradecer. Al, seu desenho, como VOCEé me
autorizou eu vou levar e depois ele vai fazer parte do meu trabalho e também as

coisas que vocé me falou e que estac gravadas aqui. Brigada ta, Brenda?

Brenda: Dinada.




