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RESUMO

O presente material didatico busca promover metodologias de ensino-aprendizagem, através
do Ensino de Histéria da Africa para alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.
Acreditamos que ao propor perspectivas outras de se valorizar e reconhecer distintas matrizes
culturais que fazem parte da cultura brasileira, dando énfase a matriz africana, fortaleceremos

a construgao positiva de identidades em criangas, desde sua inser¢ao na escola.

Palavras-chave: Material Didatico. Ensino-aprendizagem, Historia da Africa. Identidades.
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The present didactic material seeks to promote teaching-learning methodologies, through the
Teaching of History of Africa for students of the initial years of elementary school. We
believe that by proposing other perspectives of valuing and recognizing different cultural
matrices that are part of Brazilian culture, emphasizing the African matrix, we will strengthen

the positive construction of identities in children, since their insertion in school.

Keywords: Didactic material. Teaching-learning, History of Africa. Identities. Early Years of

Elementary Education.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Minha presenca de professor, que ndo pode passar
despercebida dos alunos na classe e na escola, ¢ uma
presenca em si politica. Enquanto presen¢a, ndo posso
ser uma omissdo, mas um sujeito de opg¢ées.

(Paulo Freire, 2003, p. 98)

Que sentidos alunos dos anos iniciais podem atribuir ao ensino de Histéria da Africa
para auxilid-los na constru¢do de suas identidades raciais? Com esta inquietacdao inicial o
presente material didatico foi tecido.

Um ambiente positivo ¢ adequado na escola, desde os anos iniciais, pode nao eliminar
todas as desigualdades, mas pode, no entanto, colaborar na construcdo da percep¢do da
igualdade entre os seres humanos e ser um espaco de constru¢do de uma imagem positiva do
estudante negro, essa reflexdo promovida por Cavalleiro (2014) nos ajuda a compreender em
como a escola, enquanto espaco de construgdo e (re)producdo das praticas sociais, pode
reforgar o racismo ou contribuir para o combate ao preconceito racial, visto que: se o racismo
¢ uma pratica social e esta pode acontecer na escola, ela estd sendo construida e/ou
reproduzida nesta, e se a escola pode construir e/ou reproduzir praticas que criam uma
autoimagem negativa e depreciativa ela também pode construir e/ou reproduzir praticas que
criam uma autoimagem positiva e prezada.

Ao ensinar historia da Africa para criancas desde a sua inser¢do na escola, revertemos
0os mecanismos sociais de exclusdo do negro no espago escolar e incentivamos sua
permanéncia e sucesso. Deste modo, ndo sera necessaria uma desconstruc¢ao da inferiorizagdo
dos lugares sociais destinados ao negro, pois as criangas, ao crescerem com imagens de
negros como protagonistas nos mais variados espagos da sociedade, vao naturalizando sua
presenca deste o inicio de sua escolarizagao.

Por conseguinte, tal material didatico foi desenvolvido com o intuito de valorizar e
reconhecer distintas matrizes culturais que fazem parte da cultura brasileira, dando énfase a
matriz africana e fortalecer a constru¢do positiva de identidades. Pois, submetido a uma
imagem plural da humanidade, na qual brancos e negros sdo igualmente sujeitos da historia,
sua estética e produgdo cultural igualmente valorizadas e conhecidas, ndo ird reforgar
preconceitos € muito menos construir esteredtipos idealizados nos mitos de superioridade e

inferioridade entre grupos de individuos.



A PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO COMO RECURSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

O estudo da histéria e das culturas africanas e afro-brasileiras favorece o
conhecimento de nossa diversidade social e cultural, mas ao mesmo tempo, aponta os
conflitos tacitos ao modelo educacional brasileiro, que ao ndo considera-lo um fator
constitutivo de nossa sociedade, criou equivocos que deturparam as culturas de origem
africanas, refor¢ando o preconceito e a violéncia sofridos desde sua chegada.

A contar com a vinda da Companhia de Jesus, que ndo trouxeram somente suas
concepcoes de moral, ética e religiosidade, trouxeram também seus métodos pedagogicos, que
tinham por objetivos praticos o recrutamento de fi€is e servidores, conseguidos através da
educagdao, (ROMANELLI, 2002) até os dias atuais, a Histéria da Educacao Brasileira sempre
foi marcada por caracteristicas singulares, tanto no que diz respeito ao preconceito € a
discriminagdo: inicialmente com os indigenas e posteriormente com os africanos; como pela
criacdo de um sistema dual de ensino: uma escola para as elites e uma escola para a classe
trabalhadora.

Assim, desde a chegada dos Jesuitas, nossa formacao cultural foi estruturada em
saberes e fungdes a serem desempenhadas na sociedade a partir da classe social a que se
pertence e das suas caracteristicas étnico-raciais.

Partindo dessa dualidade: educagdao das elites versus educagdo das classes
trabalhadoras, compreende-se porque a cultura escolar que prevalece em nossas instituigdes
educativas, erigida essencialmente a partir da matriz politico-social, privilegia o uniforme e o
homogéneo, considerados como elementos constitutivos do universal. (MIRANDA, 2007).

Nesta perspectiva, as diferencas sdo ignoradas ou consideradas um “problema” do

curriculo a se resolver. Visto que:

O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representagio ¢ dominio, discurso e regulagio. E também no curriculo que se
condensam relacdes de poder que sdo cruciais para o processo de formagdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo

mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais. (SILVA, 1996, p.

23):

Assim “quando definimos o curriculo estamos descrevendo a concretizagdo da propria
escola e a forma particular de enfoca-las num momento histérico e social determinado, para
um nivel ou modalidade de educagdo” (SACRISTAN, 1999, p.15).

O reconhecimento e a percep¢ao de que os curriculos escolares sdo escolhas culturais,
10



temporais, sempre variaveis e dindmicas, enfatizam sua parcialidade enquanto elemento de
transmissdo do conhecimento, uma vez que estes estdo conectados em relagcdes de poder e ¢
expressdao do equilibrio de interesses e forcas que atuam no sistema educativo em um dado
momento, tendo em seu conteudo e formas, a opg¢do historicamente esculpida de um
determinado meio social, cultural, econdmico e politico. Descartamos, assim, a perspectiva de
neutralidade dos curriculos escolares incluindo aqueles das séries iniciais. (CAVALLEIRO,
2000; MOURA, 2008).

Buscando sair deste lugar comum, onde falar de histéria da Africa somente justifica-se
mediante o uso da Lei n® 10.639/03 e (re)significando praticas pedagogicas que relacionem o
aprendizado com a constru¢ao de um determinado referencial explicativo para determinados
processos historicos, ndo se limitando a uma pratica de transmissdo de conhecimento, ¢ que
desconstruiremos essa cultura escolar tdo bem alicercada e ampliaremos “o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econOmica brasileira”
(BRASIL, 2004, p.91).

Essa mudanga muito mais do que uma alteracao no curriculo de ensino, trata-se de
uma mudanga de mentalidade. Pois na medida em que a imagem do pais ganha novos
contornos € novas formas, uma relacdo de igualdade e respeito entre os cidaddos vai se
consolidando. Compreender a importancia do continente africano para o Brasil e de seus
descentes € avangar na construcao de um pais mais democratico.

Todavia, quando a historia do Brasil ¢ ensinada ao aluno, este topa com um
amontoado de fatos que narram a trajetdria dos europeus na América e a utilizagdo de mao-de-
obra escravizada de indios e negros. Deste modo, pouco ou quase nada aprendemos dos
outros dois povos.

E assim a histéria vai sendo ensinada de maneira distorcida, falsificada e
preconceituosa, criando um imaginério de que ndo houve um passado na Africa, é como se ela
tivesse brotado do nada, sem raizes, sem tradicdo, sem memoria.

Esta Africa “sem originador”, negra, foi desenhada por Hegel, que a dividiu em trés
partes dissemelhantes: 1) a Africa Setentrional aberta a0 Mediterraneo e ligada & Europa — 2)
o Egito, centro de grande civilizacdo autbnoma — 3) a Africa propriamente dita, fechada em

torno de si e desinteressada de sua propria historia.

A principal caracteristica dos negros € que sua consciéncia ndo atingiu a intuicdo de
qualquer objetividade fixa, como Deus, como leis, pelas quais o homem se
encontraria com sua propria vontade, e onde ele teria uma ideia geral de sua
esséncia. (...) O negro representa, como ja foi dito, 0 homem natural, selvagem e
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indomavel. Devemos nos livrar de toda reveréncia, de toda moralidade e de tudo o
que chamamos de sentimento, para realmente compreendé-lo. Neles, nada evoca a
ideia de carater humano. (...) Entre os negros, os sentimentos morais sdo totalmente
fracos — ou, para ser mais exato, inexistente. (...) Com isso, deixamos a Africa. Nao
vamos aborda-la posteriormente, pois ela ndo faz parte da histéria mundial; ndo tem
nenhum movimento ou desenvolvimento para mostrar. (HEGEL, 1995, p. 84-88).

Assim, por mais que se pesquise e tente reconstruir sua histéria, ainda nos deparamos
com a Africa que ficou fechada, sem relagbes com o resto do mundo, fora da historia e
adormecida na escuridéo da noite.

E necessario afirmar que como a histéria de todos os povos, a da Africa teve passado,
tem presente ¢ continuidade. Mais do que isso: é evidenciar que a Africa é o ber¢o da
humanidade, e que foi a partir dela que a nossa historia comegou e que nela se desenvolveram
grandes civilizagdes, como a civilizacao egipcia, tdo bem difundida, mas que pouco aparece
para nos como parte da Africa. Reconhecer que a Africa tem historia é o ponto de partida para
discutir a importancia da historia da Africa na constitui¢do da historia do Brasil.

Além disso, abarcar a Africa desfaz a nogdio primeira de que, naquele continente (do
qual, muitas vezes, nem sabemos os nomes dos paises que o constituem), sO existe guerra,
fome, miséria, doenga e dor. Deixando de lado toda sua riqueza cultural, étnica, linguistica,
artistica e intelectual. “Essa revisdo histérica do nosso passado contribuira na superagao de
preconceitos arraigados em nosso imagindrio social e que tendem a tratar a cultura negra e
africana como exoticas e/ou fadadas ao sofrimento e a miséria”. (GOMES, 1999, p. 72)

Em outras palavras, ha beneficios em muitos sentidos, para a sociedade: tanto
pedagodgicos, no tocante a uma visdo mais afirmativa da diversidade étnico-racial e
reconhecimento de suas identidades, quanto politicos e econdmicos, na problematizacao das

relagdes de poder que marcam os varios segmentos da populacdo quando se deixa conhecer

suas origens e sua historia.

MALA VIAJANTE

A confec¢do de material didatico precisa ser pensada através de uma abordagem de
constru¢do do conhecimento, em uma relagdo dialética e dialdégica com a realidade, pois
somente desta maneira os alunos terdo criticidade para aprofundar seus conhecimentos.

Enquanto, na concepgdo “bancéria” o educador vai “enchendo” os educandos de
falso saber, que sdo conteudos impostos, na pratica libertadora, vao os educandos
desenvolvendo o seu poder de captagdo e de compreensdo do mundo que lhes
aparece, em suas relagdes com ele, ndo mais uma realidade estatica, mas como uma
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realidade em transformagdo, em processo. (FREIRE, 1983, p.82)

Nesse sentido, partindo da minha vivéncia como professora, compreendo que para ter
uma fungdo significativa no aprendizado, o material didatico deve ser concebido através de
uma agao conjunta entre a professora e os alunos. Assim, ele ndo sera apenas utilizado em sala
de aula, mas coproduzido na mesma, gerando um processo de interacdo entre seu conteudo e
sua compreensdo, o que auxiliard os alunos ao final do ciclo a terem “consolidado as
competéncias referentes a leitura e a escrita necessarias para expressar-se, comunicar-se €
participar das praticas sociais letradas, e ter desenvolvido o gosto e aprego pela leitura”

(BRASIL, 2008, p.12) propiciando-os a:

reconhecer mudangas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes na sua
realidade e em outras comunidades, préximas ou distantes no tempo e no espaco e
questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e refletindo sobre
algumas de suas possiveis solugdes, reconhecendo formas de atuacdo politica
institucionais e organizacdes coletivas da sociedade civil. (BRASIL, 1997, 33)
Deste modo, o ensino-aprendizagem de histéria da Africa, se dard sob a perspectiva
das relagoes criadas pela sociedade escravista brasileira, que inicialmente, estara voltado para
atividades em que os alunos possam compreender e estabelecer as permanéncias e as
transformagdes no modo de vida social e cultural dos africanos relacionando-os ao seu proprio

modo de vida social e cultural, para posteriormente questionar, refletir e propor solugdes que

modifiquem suas realidades.

Esse processo de transposicdo requer do docente, no minimo, sensibilidade para:
recortar do conhecimento disponivel o que é pertinente para a situagdo de ensino;
contextualizar esse recorte conforme o tempo/espaco de produgdo e segundo 0s
objetivos do ensino; organizar/sistematizar esse recorte — valendo-se, para isso, de
diferentes linguagens e do uso adequado delas a situagdo enunciativa pressuposta
pelo processo de ensino e aprendizagem e planejar formas de tornar acessivel ao
aluno esse recorte, avaliando essa acessibilidade. (SANTOS et al. 2004, p.21)

Como a utilizagdo deste material didatico se dard nos anos iniciais do ensino
fundamental, ciclo em que os alunos estdo sendo alfabetizados e letrados, e que os professores
devem “pautar pelo principio da continuidade da aprendizagem dos alunos sem interrupgao,
com foco na alfabetizacio e letramento, voltados para ampliar as oportunidades de
sistematizacdo e de aprofundamento das aprendizagens” (BRASIL, 2008, p.11), uma “atitude”
ladica do professor e dos alunos também ¢é esperada. Pois esta permite que o individuo

“vivencie sua inteireza € sua autonomia em um tempo-espago proprio, particular. Esse
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momento de inteireza e encontro consigo gera possibilidades de autoconhecimento e de maior
consciéncia de si” (PEREIRA, 2002, p.17). Assumir essa postura implica envolvimento, uma
mudanga interna ¢ ndo apenas externa, implica ndo somente uma mudanga cognitiva, mas,
principalmente, uma mudanga afetiva: predisposi¢do a se conhecer e a conhecer os outros.

De acordo com o Curriculo Basico Comum do Ensino Fundamental para os Anos
Iniciais: Ciclo de Alfabetizagdo, os eixos norteadores para o ensino de Historia: 1) sujeito
historico; 2) sociedade; 3) tempo historico e 4) fonte historica, contemplam a tematica étnico-
racial, possibilitando trabalhar disciplinarmente, interdisciplinarmente e
multidisciplinarmente. Esse documento vai ao encontro da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional N° 9394/96, que em seu artigo 26A, torna obrigatério o estudo da historia

e cultura afro-brasileira e indigena.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena. (Redagdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formacéo da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicBes nas areas social, econbmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil. (Redacdo dada pela Lei n°11.645, de 2008).

§ 2° Os contelidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e histdria brasileiras. (Redacéo
dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

Pensar na mala viajante ¢ pensar em viagem, deslocar-se de um lugar para outro, ndo
necessariamente, fisicamente. E propiciar conhecer lugares outros sem sair do lugar, mas ao
mesmo tempo modificar-se.

Dependendo do que se coloca na mala sua aplicabilidade e utilidade mudam. Portanto
o material ¢ multifacetado, vivo e arrojado.

Optei por construir uma mala em madeira, um modelo classico que submete a ideia de
antigo, ascendente, antepassado. Passei somente uma demdo de verniz para dar um
acabamento e colei imagens de animais da fauna africana com o seguinte titulo em cima:
#PartiuAfrica? Como a ideia de conhecer lugares parte de uma predisposi¢do, nada melhor do
que um convite para incentivar e agucar a curiosidade.

A mala viajante levara 6 livros, 1 colecdo de filmes, 1 historia contada em CD, 2
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desenhos em CD e 1 musica-tema em CD.
Os livros:

1) O Rei Mocho, texto de Ungulani Ba Ka Khosa e ilustragdes de Americo A.
Mavale. Sao Paulo: Kapulana, , 2016.
Este livro ¢ o primeiro volume, de uma coletanea de contos da tradicdo oral de
Mocgambique, da edi¢do brasileira “Contos de Mogambique”. O Rei Mocho é uma
historia baseada em um conto mogambicano, em que um pai mostra para seu filho
como as mentiras e a desordem, surgiram no mundo.
Sinopse: Naqueles tempos, os passaros precisavam de um chefe para protegé-los
das maldades do tempo e guia-los em suas tarefas. O escolhido foi o mocho, por
causa dos chifres que tinham na cabeca. Até que o homem resolveu intervir, e

descobriu a verdade que o mocho tanto temia.

2) Senegal a caminho da escola, texto de Anna Obiols e ilustragdes de Subi. Sdo
Paulo: Ciranda Cultural, 2011.
Sinopse: Aminata ¢ uma garota africana que vive no Senegal. Todos os dias, antes
de ir a escola, ela vai buscar 4gua no Pogo. Depois do café da manha, ela embarca
em um taxi brousse, a colorida van que a leva até a escola. Ao deixar para tras os
grandes baobds, ela observa os preparativos para um festival ao som de tambores,
vendedores ambulantes na estacdo rodovidria, os pescadores chegando com suas
redes cheias de peixes...E, ao passar pelo parque nacional, tem uma surpresa. Vocé

quer saber o que houve?
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3) Pretinha de Neve e os sete gigantes, texto e ilustragdes de Rubem Filho. Sdo Paulo:
Paulinas, 2013.
Sinopse: Pretinha de Neve morava com a mae e o rei, seu padrasto, no Monte
Kilimanjaro (norte da Tanzéania). Um lugar onde caia neve, por isso muito gelado,
mais gelado ainda porque a menina vivia sozinha, ja que era a Unica crian¢a no
castelo e ndo tinha amigos para brincar. Um dia, Pretinha se olhou no fundo do
tacho de cobre, em que sua mae fazia os doces que seu padrasto tanto gostava, e
perguntou: "Tacho de cobre, existe menina mais solitaria do que eu?". Foi nessa
conversa com o tacho de cobre que Pretinha resolveu descer o Monte e conhecer

"l embaixo", um lugar sem neve e, quem sabe, com criangas morando por 14.

4) Obax, texto e ilustragdes de André Neves. Sdo Paulo: Brinque-Book, 2010.
Sinopse: Quando o sol acorda no céu das savanas, uma luz fina se espalha sobre a

vegetacdo escura e rasteira. O dia aquece, enquanto os homens lavram a terra e as
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mulheres cuidam dos afazeres domésticos e das criancas. Ao anoitecer, tudo volta a
se encher de vazio, e o siléncio negro se transforma num 6timo companheiro para

compartilhar boas historias.

=3

' e - Andre Neves

5) Omo-Oba: historias de Princesas, texto de Kiusam de Oliveira e ilustragdes de
Josias Marinho. Belo Horizonte: Mazza Edi¢des, 2009.
Sinopse: 'Omo-Oba - Historias de Princesas' ¢ um livro que reconta mitos
africanos, divulgados nas comunidades de tradicao ketu, pouco conhecidos pelo
publico em geral e que reforcam os diferentes modos de ser em relagdo ao

feminino.

omS-SBA

6) Geoatlas. Maria Elena Simielli. 34 ed. Sdo Paulo: Atica, 2013.

Um atlas, por defini¢do, ¢ um conjunto de mapas ou cartas geograficas. Porém,

o termo também se aplica a um conjunto de dados sistematicamente organizados
17



sobre determinado assunto e que servem de referéncia para a construgdo de
informacdes de acordo com a necessidade do usuario. Assim, ter 8 mao um atlas ¢é
ter um mundo de informagdes. Informagdes sustentadas, informagdes que

sustentam o conhecimento. (IBGE, 2012)

Maria Elenas Simiell)

GEOATLAS

e Bl e Mg h .

A colecio de filmes:

Sao longa metragens de animagao franco-belga, dirigido por Miguel Ocelot, que conta

a saga do personagem Kiriku.

1) Kiriku e a feiticeira (1998)
Sinopse: Retrata uma lenda africana, em que um recém-nascido, superdotado,
comega a falar, caminhar e correr com o objetivo de salvar a aldeia de Karaba,
onde uma terrivel feiticeira secou a sua fonte de dgua e roubou o ouro das
mulheres. Por ser um bebe muito pequeno, ¢ desacreditado, mas assim mesmo
ele realiza atos heroicos para vencer a maldade da feiticeira e de seus soldados,

conseguindo autonomia, 4gua e paz para a comunidade.
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2) Kiriku e os animais selvagens (2005)
Sinopse: O avd de Kiriku (Pierre-Ndoffé Sarr) conta as desventuras do garoto,
cuja altura ndo alcanga nem o joelho de uma pessoa normal. Entre elas o avo
conta como Kiriku aprendeu a ser jardineiro, detetive, artesdo, doutor,

comerciante e viajante, percorrendo os diversos recantos da Africa.

D,D.(H RO R l -av--'.
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3) Kiriku, os homens e as mulheres (2015)
Sinopse: O Homem Sabio da Montanha Proibida conta historias do herodico
Kiriku, que desde a infancia sempre esbanjou coragem, inteligéncia e
agilidade. Vivendo em uma aldeia ao lado de sua mae, Kiriku era capaz de

solucionar qualquer tipo de problema.

© oitimo Nhine da irilogia

KIRIKU
os homens ¢ as mulheres

Ly fitmae i Miichol Ocolot
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A histéria contada:

Retirada do projeto educativo a Cor da Cultura, o livro contado relata a historia de
Bruna e a galinha d’ Angola, texto de Gercilda de Almeida e ilustracdes de Valéria Saraiva.

Sinopse: Arvores, flores, frutas e bichos — todos tém um simbolo desde que o mundo ¢
mundo. Seja a macieira com sua maca inicial, seja a galinha d’angola espalhando terra para
dar firmeza ao chdo — todos tém representado a reveréncia de tempos, antigos € modernos, aos
primeiros passos da raga humana. Neste livro a autora elegeu a bela imagem da galinha
d’angola para com ela contar, a criancas e adultos, a historia de como a terra ficou segura — e
de como Bruna e suas amiguinhas da grande aldeia chamada Terra se afeicoaram a Conquém,

na beleza de sua pele escura pintada de pequenas bolas brancas.

Desenho animado contos de Tinga Tinga

Este desenho € baseado em contos do folclore africano que sdo trazidos a vida por uma
turma de personagens recorrentes liderados por um macaquinho atrevido. Tinga Tinga €
centrado em varios animais da fauna africana. Com trilha sonora bastante viva, o desenho
estimula a musicalidade dos pequenos. Os dialogos sdo cativantes e o visual € bem
trabalhado. Cada episodio conta uma estoria do folclore africano sobre a evolugdo de um
animal nativo da Africa, respondendo a perguntas como: por que 0s macacos balancam nas
arvores e os flamingos ficam numa perna s6?

Os episodios escolhidos para compor a mala foram:

e Por qué o hipop6tamo nao tem pelo?

e Por qué atartaruga tem o casco quebrado?
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Mausica-tema

Para criar um ambiente atraente, que estimule a curiosidade e aguce a expectativa,
elegi uma musica-tema para todas as vezes que formos utilizar a mala viajante. E importante
para os alunos e para a professora este momento em que estdo se preparando para encantar-se,
maravilhar-se.

Africa
Palavra Cantada

Quem nao sabe onde ¢ o Sudao
sabera

A Nigéria o Gabao

Ruanda

Quem ndo sabe onde fica o Senegal,
A Tanzania e a Namibia,

Guiné Bissau

Todo o povo do Japao

Sabera

De onde veio o

Ledo de Juda
Alemanha e Canada
Saberao

Toda a gente da Bahia
sabe ja

De onde vem a melodia
Do ijexa

o sol nasce todo dia
Vem de 1a

Entre o Oriente ¢ ocidente
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Onde fica?

Qual a origem da gente?

Onde fica?

Africa fica no meio do mapa do mundo do
atlas da vida

Africas ficam na Africa que fica 14 e aqui
Africa ficara

Basta atravessar o mar
pra chegar

Onde cresce o Baoba
pra saber

Da floresta de Oxala
E malé

Do deserto de Alah
Do ilé

Banto mul¢umanago
Yoruba

POR DENTRO DA MALA

Nao ¢ possivel, neste momento, propor atividades especificas utilizando a mala
viajante, antes de se conhecer os alunos que embarcarido nesta viagem. E possivel, partindo
dos recursos didaticos inseridos na mala visualizar o que se pode propor: como sequéncias
didaticas, oficinas e projetos. A ideia central do material didatico encaminha “para uma
valorizagao da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danga, marcas da
cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura”. (BRASIL, 2013, p. 93)

Deste modo, seguem algumas orientagdes, inicias, quanto ao seu uso:

Passo 1 — Compartilhar a proposta de trabalho com os alunos;

Passo 2 — Sondar o conhecimento dos alunos acerca do pais que sera visitado;
Passo 3 — Promover o contato dos alunos com a cultura do local;

Passo 4 — Identificar as caracteristicas do local a ser conhecido;

Passo 5 — Buscar mais informagdes sobre o local.

E importante ter sempre em mente que, todos os recursos didaticos inseridos foram
pensados a partir de paises que compdem o continente africano, ou seja, saindo da Africa para

o mundo. Portanto, ao utilizar o material, a partida se dara sempre do pais que foi escolhido
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para se visitar. Sugiro a construgdo de um mapa da Africa pelos alunos e professora, que fique
exposto na sala e que a cada incursdo em um novo pais, o identifique como pais visitado ou
até mesmo a confec¢ao de passaportes para toda a turma.

Os recursos didaticos (livros) propiciam conhecer, inicialmente, os seguintes paises:
Mocambique, Senegal, Tanzania e Angola. Faz-se necessario pesquisar onde ficam as savanas
africanas e quais comunidades sdo de tradigcdo ketu.

Quanto aos filmes e desenhos, algumas inferéncias serdo necessarias para podermos
descobrir de qual local estamos falando.

O atlas geografico serd um importante suporte, utilizado concomitantemente com os
outros recursos didaticos.

J4 a musica-tema, bem o nome ja diz tudo, devera ser tocada ao inicio da sua
utilizagdo, para criar um ambiente agradavel e estimulante ao aprendizado.

Cabera a professora que utilizard a mala viajante tragar os objetivos que visa alcangar
e atreld-los as atividades propostas, bem como determinar quais conteudos serdo mobilizados
e os métodos a serem utilizados.

E como, nas viagens em que fazemos a mala nunca volta como foi, espero que além do

que ela levara, inicialmente, volte com objetos outros e aperfeigoada.

VIAJANDO NA BIBLIOGRAFIA: SUGESTAO DE LEITURA

Segue abaixo relagdes de livros, sites, filmes e videos para consulta e auxilio a
professora:

Livros:

Colecio Historia Geral da Africa< http:/www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-

office/single-view/news/general history of africa collection_in_portuguese-

1/#.VkzMkdKrTDc>

HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita & histéria contemporanea.
Séo Paulo: Selo Negro Edi¢es, 2005 .

MUNANGA, K. (Org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: MEC, 1999.

PAULA, Marilene de; HERINGER, Rosana. Caminhos convergentes: estado e sociedade na
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http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single-view/news/general_history_of_africa_collection_in_portuguese-1/#.VkzMkdKrTDc

superacao das desigualdades raciais no Brasil. Rio de Janeiro: Fundacdo Heinrich, ActionAid,

2009. Disponivel em: <http://br.boell.org/dowloads/caminhos_convergentes.pdf >

SILVA, Alberto da Costa e. A enxada e a lan¢a: a Africa antes dos portugueses. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira; Sdo Paulo: EAUSP, 1992.

Sites

A cor da cultura < http://www.acordacultura.org.br/kit>

Nana & Nilo < www.nanaenilo.com.br>

Slavevoyagers < http://slavevoyages.org/education/>

Filmes/videos

As Aventuras de Azur e Asmar < https://www.youtube.com/watch?v=pOLSqlFzkgg>

Chimamanda Adichie: 0 perigo de uma unica historia

<https://www.youtube.com/watch?v=wQk17RPuh W8>

Viajando pela Africa com Ibn Battuta < https://www.youtube.com/watch?v=LpEuYhAsp3Y>

Vista minha pele < https://www.youtube.com/watch?v=LpEuYhAsp3Y>
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DOCENTE ORIENTADOR: Fernando Gaudereto Lamas

DISCENTE: Alline Rezende Miranda

Portfolio

HISTORIAS DE VIDA E MEMORIA

“Grandes realizagbes sdo possiveis quando se da
importancia aos pequenos comegos.”
Lao Tzu

Os dias na casa dos meus avos eram uma aventura, embora sempre comecassem do
mesmo jeito.

Acontecia de manhazinha, chuvosa, fria ou calida. Musica ao fundo, aquelas que
contam sobre a vida feliz ou sofrida de alguém, cheirinho de café e vozes sussurradas.
Levantar, vestir-se e ir para a escola.

Esta ai um lugar que eu sempre gostei de estar: a escola. Nunca entendi quem nao
gostasse dela. Pra mim sempre foi um lugar de aprendizado: do que fazer e/ou do que nao
fazer.

Por ser introvertida, vivia rodeada de livros, fato que acabou me rotulando de sabida.
Aff....coisas que a escola também (re)produz. Quem na mais tenra idade sabe muita coisa?

Ahhhh, ndo se enganem, eu sou introvertida mas tenho muitos amigos. Foram com
eles que tive aprendizagens doces e amargas sobre: cumplicidade, generosidade, maldade e
preconceito.

Por frequentar escola publica e de periferia, a grande maioria de nds eram negros e
pobres. Nunca vi problema nisso até entrar para a 7* série, parecia que apds as férias de
janeiro ao invés dos meus amigos eu reencontrava com um bando de desconhecidos. “Agora
que estamos na 7% série ndo podemos conversar com a fulana, vocé ja viu como ela se veste?

Jé& reparou no cabelo dela? Ela nem trocou de mochila? E os cadernos?” Essas eram algumas
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das falas que eu me lembro.

Naquela época eu ndo compreendia muito bem todas aquelas falas, olhares e risinhos,
mas sabia que ndo era certo, a gente sempre sabe o que ndo ¢ certo quando sente a magoa no
outro, afinal, o que ¢ certo ndo desperta sentimentos errados.

Imaturidade ndo justifica atos maldosos, e estes permaneceram ao longo do ano, e por
nao saber como agir eu acabei permitindo que eles acontecessem e participei de alguns deles
quando ndo a defendi, quando ndo disse que era errado, quando me calei.

Foi um ano longo aquele. Mas também foi o ano em que ouvi falar de Mandela, do
apartheid e de segregacao racial.

Do final da década de 80 até meados da década de 90 tivemos muitas mudangas no
mundo. Todas as aulas de Histéria e Geografia estavam sendo construidas quase que em
tempo real. Claro que naquela época eu nao sabia disso.

Relembrando todos aqueles mapas que o professor de Geografia insistia que deviamos
desenhar e aprender faz muito sentido agora que sei da reconfiguracdo da Europa pds queda
do Muro de Berlim em 1989, e da nossa escolarizagdo marcadamente europeizada.

Mas de todas as aulas, a que muito me marcou foi a fala rapida sobre Nelson Mandela,
seus anos como preso politico, o apartheid vivido na Africa do Sul e sua elei¢io para
presidente.

Naquele momento percebi que viviamos em segregacdo. Nao uma tdo demarcada
quanto aquela descrita pelo professor, mas sim mais velada mesmo assim, separada. Nunca
soube se a intenc¢ao dele foi de nos fazer ver o que estava acontecendo, nem sei se ele sabia o
que ocorria conosco na escola, gosto de pensar que sim, que ele sabia, mas o fato ¢ que
daquela aula em diante algo mudou, minha visdo se ampliou, ndo tinha mais como ficar
calada, entdo as amizades foram se renovando, permanecendo e fortalecendo.

E cé estou eu, do outro lado da sala de aula, como professora. Confesso que relutei
muito em reconhecer que, ndo importava o que eu fizesse, sempre estaria ligada ao espago ou
contexto escolar. Alids, eu ja afirmei aqui, que gosto de estar na escola. Reconhego que ¢ um
lugar que possui uma engrenagem complexa e, a0 mesmo tempo carregada de entraves
politicos, sociais e culturais. Entraves que seriam mais faceis de serem superados se
compreendéssemos o tema da Historia da Africa como dimensdo central, para entendermos a
particularidade cultural brasileira.

Infelizmente, ndo tive um ensino preocupado e muito menos pautado em perceber

como o individuo se relaciona ou reage a diferencas e como sua individualidade ¢ construida.
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Referéncias de intelectuais, artistas, musicos, poetas e escritores negros me faltaram no ensino
fundamental e médio. Historia da Africa e dos escravizados ndo eram vinculadas ao contexto
brasileiro. A formagdo regional, étnica, sobre economia e politica ndo se entrelacam a uma
reflexdo critica ao que aconteceu no continente africano. Nem mesmo na faculdade essas
relagdes foram tecidas.

Mesmo agora, quando me perguntam sobre o que estudamos na pds em Historia da
Africa, e eu explico as vezes com os poemas-manifesto recitados pelo professor Edmilson que
me transportaram para lugares lindos, com dores intensas, que a0 mesmo tempo em que
demonstravam fragilidade também demonstravam forga, construgdao e transformagdao, um
pertencimento sufocante, outras vezes relatando como foi o processo de invasdo e
independéncia do continente africano ou o que o trafico de escravizados africanos acarretou a
nossa sociedade, algumas pessoas ainda ndo compreendem a importancia deste estudo, a
relagdo politico-social-cultural que tragamos ao refletir sobre as representacdes da Africa e
dos africanos em diferentes contextos historicos no Brasil € no mundo, em como sdo
importantes essas discussdes para compreendermos como o imaginario da Africa foi
construido e de que maneira podemos (re)significa-lo, ja que essa (re)significagdo mudaria

nossa perspectiva quanto a elaboragdo do conhecimento histdrico.

Rapariga

Ana Paula Tavares
Cresce comigo o boi que vao me trocar
Amarraram-me as costas, a tdbua Eylekessa

Filha do Tembo
organizo o milho

Trago nas pernas as pulseiras pesadas
Dos dias que passaram ...

Sou do cla do boi —

Dos meus ancestrais ficou-me a paciéncia
O sono profundo do deserto,

a falta de limite ...

Da mistura do boi e da arvore
a efervescéncia
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o desejo
a intranquilidade
a proximidade

Do mar

Filha de Huco

Com a sua primeira esposa
Uma vaca sagrada
concedeu-me

O favor das suas tetas Uberes.

REPENSANDO A APRENDIZAGEM: LEITURAS CRITICAS A PARTIR DA PRAXIS

“Néo existem leis no mundo que sejam capazes de
erradicar as atitudes preconceituosas existentes nas
cabecas das pessoas, atitudes essas provenientes dos
sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educagdo é capaz de oferecer
tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de
questionar e desconstruir os mitos de superioridade e
inferioridade entre grupos humanos que foram
introjetados neles pela cultura racista na qual foram
socializados.”

Kabengele Munanga

E notéria a complexidade do espago escolar e de seus integrantes, e se certamente nos
entendermos inacabados, inconclusos, como pressupde Freire (1997), nunca estaremos aptos
e, ainda, pouco saberemos da constru¢ao do imaginario da Africa, dos mitos e diferencas
difundidos.

A proposta do Curso de Historia da Africa nos provoca a sairmos do nosso lugar do
saber ¢ do poder sobre o outro ¢ nos convida ao encontro com o outro (FERRE, 2001;
LARROSA,1998). Passar por essa desconstrugdo do imaginario sobre a Africa é sofrido,
doido, dessas dores quase palpavel mesmo, mas também ¢ libertador e revelador, na medida
em que as analises das relagdes sociais passam a ter fundamentagdo e arcabouco tedrico.

Percebo que ao longo das aulas e das leituras, conceitos e teorias foram
desmistificados, lapidados e descartados. Esses encontros com professores de lugares outros,
que nos apresentam olhares caleidoscopicos ampliou e (re)significou o aprendizado.

Nao vou esconder que ja fui dormir com vérios desses autores e professores
digladiando na minha cabeca, afinal ¢ isso que acontece quando se tem uma mente ruminante.

As aulas sobre: as Representacdes do Continente Africano, Memoria e Identidade,
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Oralidades e Narrativas e Praticas de Ensino foram riquissimas para que eu pudesse construir
a fundamentacdo tedrica necessaria para debater variados temas que perpassam a questdo da
Africa-mundo-Africa pela perspectiva econdmica e politica. Ahhh..... e, por favor, que ndo me
ougam os “a favor” da escola sem partido.

Refletir sobre a dimensdo politica das operagdes de memodria, memoria coletiva e
identidade, o passado e o tempo como unidades sujeitas de usos e “abusos” politicos fez-me
compreender o “poder” da memodria e do lugar de pertencimento, olhar e tematizar o
cotidiano. Esse olhar que tematiza o cotidiano, que d4 cor, som, canto, palavras e corpo,
(re)cria e transforma sentidos e significados. Pois “numa perspectiva construtivista, ndo se
trata mais de lidar com os fatos sociais como coisas, mas de analisar como os fatos sociais se
tornam coisas, como e por quem eles sao solidificados e dotados de duragdo e estabilidade”
(POLLAK, 1989, p.4).

Trazer toda essa aprendizagem para o chdo da escola e transformar o saber académico
em saber escolar constitui um desafio enorme ao passo que, os conteudos mobilizados, as
finalidades pretendidas e os métodos utilizados, constituira memoria, esquecimento ou
siléncio, ja que “ a fronteira entre o dizivel e o indizivel, o confessavel e o inconfessavel [...]
resume a imagem que uma sociedade majoritaria ou o Estado desejam passar e impor”
(POLLAK, 1989, p.8).

Essas redes e conexdes, com dimensdes culturais e artisticas que possibilitaram
interagdes entre a musica, o cinema € a poesia tdo entrelagados e ao mesmo tempo tdo
singular tentei transportar para o cotidiano escolar, se ndo como pratica pedagogica na sala de
aula, também nos mddulos com os professores para planejamento das aulas. Tarefa muito
dificil essa por sinal, propor o Obvio para quem ndo quer saber, afinal, para eles, nao
estavamos sempre em novembro e falar da Lei 10.639/03 e Lei 11.645/08 lembrando-os da
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, ndo adiantava muito.

Percebi entdo com tristeza, que essa docéncia partilhada e com dialogicidade tdo
exaltada por Freire, em que os sujeitos da a¢do pedagodgica possuem interesses comuns, nao
ficam explicitos quando tratamos da Historia da Africa. O perigo de uma tnica histéria, nunca
esteve tdo presente, quando ouvi sempre os mesmos argumentos para ndo se trabalhar a
Historia da Africa como tema central. E argumentar que sio as praticas pedagogicas voltadas
para o ensino das culturas africanas ¢ que fard a diferenga na constru¢do das identidades do
sujeito, ndo produziu, inicialmente, o engajamento profissional esperado.

Mas como ¢ de ndo em ndo que podemos chegar ao sim, sempre que podia ou quando
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ndo podia também, trazia o tema para a discussdo. Relatar as aulas do professor Mahfouz, que
foram extraordinarias, me rendeu uma sessdo de cinema sobre Tomboctou e algumas
pesquisas sobre o lugar com alguns professores. Ouvi-lo cantar ¢ vé-lo dangar expandiu
verdadeiramente minhas dimensdes culturais e mobilizou o conhecimento tanto pra mim
quanto para outros, ja que passei semanas falando sobre a aula. Ele, com certeza, ¢ um dos
professores que habita minha mente, me emociona € me pde em acdo, impelindo-me a saber

mais, a falar mais e a mostrar mais da Africa.

PRATICAS PEDAGOGICAS, INTERVENCOES E ACOES SOCIO-EDUCATIVAS

A compreensdo dos limites da pratica educativa
demanda indiscutivelmente a claridade politica dos
educadores com relacdo ao seu projeto. Demanda que o
educador assuma a politicidade de sua pratica.

Paulo Freire

A mobilizagao dos saberes, das experiéncias, do processo reflexivo na e sobre a pratica
pedagodgica demanda uma memoria educativa, que € “a maneira como 0S recortes que os
sujeitos trazem dos fatos, que sdo a representacao de suas realidades, engravidadas de
significados, sdo reinterpretadas na dialética da relacdo escola, conhecimento e vida”
(FERNANDES, 2008, p.148). Portanto, todas as intervencdes ¢ a¢des socio-educativas aqui
praticadas, derivaram das inquietagdes surgidas durante algumas praticas pedagogicas.

Sempre me incomodou o tal “lapis cor-de-pele”. A mesma pergunta surgia de pronto
em minha mente quando alguém me solicitava o empréstimo do lapis, “cor-de-pele de quem”?

Partindo dessa incomodagdo e imbuida de um sentimento de transformagdo, propus
praticas pedagdgicas permanentes e articuladas as disciplinas instituidas para o ciclo de
alfabetizacao do 2° ano do ensino fundamental, visando auxiliar a construcao de identidades
raciais dos meus alunos articulando com o que eu vinha estudando na pés. Assim durante todo
o ano de 2015, tentei deslegitimar a condi¢ao do lapis cor de rosa como o lapis “cor-de-pele”.

“Iniciei a pratica distribuindo aletoriamente, aos meus alunos, lapis de cor quando
estes me solicitavam emprestado o lapis cor-de-pele. Nao pensava, apenas colocava a mao no
pote e pegava qualquer um: verde, amarelo, vermelho, marrom, azul, preto, laranja e outros

tantos da paleta disponivel.

! Relato de experiéncia apresentado na conclus3o do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa de 2015,
na Faculdade Estdacio de S&, Juiz de Fora/MG.
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Dentro de um periodo de trés meses ndo fui interpelada sobre a distribuicdo, apenas
aceitavam o que recebiam e coloriam. Mas num belo dia, eis que entrego o lapis azul para um
aluno e este fala: “professora, ndo conhego ninguém azul, vocé conhece? Nao tive tempo para
responder, pois outro aluno disse: “conheco s6 do filme Avatar” e destas falas surgiram outras

3

tantas indagacgdes: “qual o lapis que devo usar?”, ““ qual é a cor correta para se colorir o
desenho?”, “ vocé sabe qual ¢ a minha cor”, “qual é a sua cor”?.... Por fim chegamos a
conclusdo que nao era possivel colorir alguém somente de uma cor, visto que somos resultado
das misturas de nossos pais e ascendentes.

Nao satisfeitos com a conclusdo e certos de que o lapis cor-de-pele representa a cor
legitima de uma pessoa, cada aluno passou de carteira em carteira, testando, no brago, rosto
ou pescoco, se realmente ndo tinha ninguém com esta tez, curiosamente quase ninguém testou
o lapis em seu proprio brago.

Naquele dia, como tarefa para casa, solicitei que procurassem em revistas e/ou jornais
algum ser vivo que tivesse aquela tonalidade. Para decepcao de muitos, ao analisarmos todas
as imagens trazidas, a que mais se aproximava era de um porquinho, nenhuma pessoa
conseguiu representar tdo bem o lapis cor-de-pele quanto ele.

Iniciada a desconstrucdo do imaginario e das representagdes acerca da cor-de-pele
oficial, nos momentos de leitura deleite eu sempre buscava livros que trouxessem tematicas
que valorizassem a diversidade e a cultura afro-brasileira, lemos Berimbau mandou te chamar,
organizado por Bia Hetzel, O Her6i de Damido em a Descoberta da Capoeira, de Iza Lotito, O
menino Nito de Sonia Rosa e Kaba Darebu, de Daniel Munduruku estes disponibilizados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico e outros tantos que ajudassem na construcdo de
identidades raciais.

Com o proposito de estimular ainda mais a leitura articulando a ideia de que através de
imagens e representagdes desconstruimos o ideal posto, confeccionei uma mala viajante, que
abarcasse varios géneros textuais, juntamente com os livros ia um caderno para registros, os
alunos e pais poderiam escrever e desenhar o que mais lhe interessou e chamou atengdo. Entre
os livros disponibilizados, estava o livro “Princesa Arabela, mimada que so6 ela” de Mylo
Freeman, que tem como personagem principal uma princesa negra, qual ndo foi, para minha
feliz surpresa, que este foi um dos livros mais citados no caderno de registros. Em momento
algum os alunos questionaram o fato da existéncia de uma princesa negra, eles adoraram o
livro e se sentiram representados.

Ainda na promo¢do de um deslocamento do lugar comum das representagdes,
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intercalei atividades de pinturas e produgdes de textos, visando criar agdes coletivas e praticas
que rompessem com o preconceito.

A penultima atividade que registrei para esse relato foi a confec¢do de um autorretrato.
Nao a propus como atividade inicial, pois também era intuito do trabalho desconstruir e
questionar a organizagao da cultura racista partindo da representagdo de outros para culminar
com a representagdo de si.

Para tal atividade li novamente o poema “O nome da gente” de Pedro Bandeira
explorei e retomei a historia do nome e sua importancia para a construcdo de nossa
identidade. Entreguei uma folha oficio e pedi para que eles se desenhassem/pintassem como
se viam. A medida, em que se esmeravam no contorno do rosto, nariz, boca, na tonalidade da
pele, na cor do cabelo, pude perceber o quanto eles se posicionavam, aceitando ou rejeitando
tragos, cores e formatos. Percebi que eles ndo se deixavam mais alienar-se, que suas
identidades raciais estavam de fato sendo construidas.

A culminancia do trabalho se deu com fechamento mais que perfeito, a Semana da
Consciéncia Negra. Interdisciplinarmente, foi desenvolvido pela professora de biblioteca,
Vivian Pessoa Duarte, a exposi¢ao “Africanidades” em que foram necessarias pesquisas dos
alunos sobre: os paises que compdem o continente africano, personalidades negras no Brasil e
no mundo, comidas tipicas, musica, danga e literatura. Foi uma experiéncia impar observa-los
se identificando, exaltando, desejando e requisitando para si aquele lugar como parte de sua
historia.”

Esse trabalho, com certeza, ndo deu conta das infinitas relacdes e analises que
poderiam ser feitas, visto que percebo uma série de possibilidades de abordagens que ficaram
esperando suas problematizagdes e sem as devidas reflexdes, contudo ao final do ano letivo,
pude perceber que os alunos se reconheciam como individuos singulares e com caracteristicas
proprias, que eles se respeitavam e conversavam antes de definir praticas que magoariam ou
excluiriam um amigo e que eles aceitavam suas diferencas como algo que os unia € ndo como
algo que os separava.

Motivada com o resultado do trabalho anterior, dei continuidade ao projeto neste ano,
articulando as atividades permanentes ao uso da mala viajante. Contudo, ndo pude conclui-lo,
pois no meio do ano letivo troquei de turma e de segmento, ndo sendo possivel analisar e
refletir sobre as mudangas e permanéncias no processo de construcdo das identidades dos
alunos.

Como ndo foi possivel continuar o projeto que eu havia proposto inicialmente, mudei
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entdo foco da abordagem. Minha meta agora era inserir uma proposta concreta no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola em que leciono, que aborde o ensino da histdria e cultura
afro-brasileira e africana, claro que paralelamente eu ia trabalhando atividades outras em sala
de aula, mas o desafio estava posto e eu ndo ia desistir.

Durante as reunides para a confeccdo do PPP, ndo perdia uma oportunidade para trazer
a tona as discussdes sobre as Leis 10.639/03 e 11.645/08, de sua obrigatoriedade e
importancia na reflexdo das questdes politico, social e cultural da sociedade brasileira.

E ndo ¢ que deu certo toda a campanha, consegui inserir um topico no PPP, que trata
especificamente das Leis 10.639/03 e 11.645/08. Quando li o texto final, que iria para
aprovacao na Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, senti que uma barreira enorme tinha
sido transposta e que eu estava no caminho certo. Se o que foi proposto vai sair do papel?
Nao posso responder pelos outros, mas certamente, vou continuar sugerindo atividades que

busquem concluir os objetivos propostos.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O que esta em debate na atualidade € a ideia de que uma
educagdo centrada na cultura e nos valores da sociedade
que educa deve suceder uma educagdo que da valor a
diversidade (histdrica e cultural) e ao conhecimento do
outro visando todas as formas de comunicacdo
intercultural. Esta também em jogo a vontade de corrigir
a desigualdade de situagdes e de chances.

Kabengele Munanga

Problematizar e analisar, buscando solugdes e articulando o conhecimento produzido
durante o curso ndo foi somente desafiador foi também exaustivo, gratificante e inquietador,
pois o que motivou as reflexdes iniciais sobre a Africa respondeu algumas questdes, mas
desencadeou outras tantas que ainda ndo problematizei e refleti.

As inquietudes permanecem sim, pois ha muito ainda para se ruminar sobre as
representagdes da Africa e dos africanos em diferentes contextos historicos no Brasil e no
mundo e desacomodar-se ndo ¢ mais tao, tdo dificil, porque eu consigo agora identificar e
pensar algumas solugdes para questdes problematicas que perpassam essa sociedade
constituida de vinculos historicos, politicos, econdmicos e estéticos que sdo responsaveis pela
formagdo ideal e simultaneamente, concreta da sociedade em que vivemos.

Penso que estd ai meu grande aprendizado, perceber que esses vinculos historicos,
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politicos, econdmicos e estéticos nasceram na Africa e desembarcaram aqui.

Assim, perfago esta etapa de vida consciente que foi em base sélida a construgdo dos
conhecimentos adquiridos e compartilhados e fico feliz em ver como meus alunos mudaram
depois das intervengdes feitas em sala de aula, do quanto eles amadureceram, do quanto eu
mudei e amadureci, o saldo ¢ mais que positivo. Pois ndo foi facil conquistar aquele espago no
PPP, nos murais da escola, nos debates entre os professores, ndo foi facil mesmo mas foi

conquista pois houve mudangas e ndo permanéncias.
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ANEXOS

Imagem, do um ser vivo, encontrada pelos alunos, que representa o lapis “cor-de-
9 b b
29
pele”.

Poema utilizado para a reflexdo sobre a construcdo das identidades.

NOME DA GENTE

Pedro Bancdelra
Por que é que eu me chamo isso ;

E ndo me chamo aquilo?
Por que é que o jacaré
Ndo se chama crocodilo?

Eu ndo gosto
Do meu nome,
Ndo fui eu
Quem escolheu.
Eu ndo sei
Porque se metem
Com um nome
Que é sé meu!
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Alguns livros utilizados na leitura deleite:
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Mala Viajante
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Caderno de registros
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Exposicdo “Africanidades”
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