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Resumo:

O presente trabalho consiste-se de um livro paradidatico com o titulo “O que sdo agdes
afirmativas?” e pretende ser uma ferramenta de auxilio a professores e estudantes do Ensino
Médio que queiram entender um pouco melhor este tipo de politica. O material é dividido em
trés partes, na primeira buscamos desvelar historicamente o trafico escravista e seus
protagonistas, na segunda parte o objetivo foi analisar como este processo de segregacgéo
impacta os dias de hoje. Por fim, na terceira parte nos dedicamos ao tema das acgdes

afirmativas em si.

Palavras-chave: Ac¢des afirmativas. Politicas de cotas. Acesso a universidade.



Abstract:

The present work consists of a paradidatico book with the title "What are affirmative
actions?" And intends to be a tool of assistance of professors and students of High School that
want to understand a little better this type of policy. The material is divided in three parts, in
the first we seek to unveil the slave trade and its protagonists in the second part, the objective
was to analyze how this process of segregation impacts today. Finally, in the third part we

focus on the subject of affirmative action itself.

Keywords: Affirmative actions. Quota policies. Access to university.
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1. APRESENTACAO DA PROPOSTA DE MATERIAL DIDATICO

No dia 28 de agosto de 2012, com o objetivo de democratizar 0 ambiente académico
brasileiro, foi sancionada pela, entdo presidenta da Republica, Dilma Rousseff, a lei
12.711/2012 que regulamenta os programas de cotas nas Instituicdes Federais de Ensino
Superior — Ifes. Segundo a nova lei, 50% das vagas de todas as Ifes devem ser reservadas a
estudantes egressos de escolas publicas, percentual esse que deve ser distribuido entre pretos,
pardos e indigenas, proporcional & composic&o da populacéo do estado no qual a instituicdo
esta instalada.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, nosso pais
conta com um percentual de aproximadamente 54% de sua populacdo autodeclarada como
preta ou parda, ante 45,5% que se dizem brancos. Esse elevado percentual de ndo brancos em
um pais que se encontra fora dos limites do continente africano é francamente resultado de
nossa histéria, que se mistura a historia daguele continente desde que aqui aportaram 0s
primeiros navios portugueses no inicio do século XVI. A expansdo maritima e comercial
europeia, principalmente portuguesa, foi a responsavel por unir esses dois continentes
separados pelo grande oceano Atlantico. Em busca de enriquecimento, 0s portugueses
organizaram todo um aparato politico, econdmico e militar que resultou num sistema colonial

que durou do século XV1 ao século XIX.

Ap0os cruzarem o Cabo do Bojador em 1434 os portugueses lancaram méo de diversos
fortes e feitorias no litoral atlantico da Africa subsaariana que os possibilitou negociar
diversas mercadorias que eram levadas para a Europa, para a América e, também, para a Asia.
Mas, com a conquista do territorio brasileiro e a necessidade de manté-lo sob um sistema que
se assentava sobre a triade grande propriedade, monocultura e trabalho escravo, o comércio de
seres humanos passou a ser a maior fonte de lucros para Portugal dentre todos os bens
negociados com os povos africanos. Além de valorizada mercadoria comercial os africanos
escravizados também se constituiam em excelente negdcio porqué representavam um
elemento de ocupacdo e exploracdo da América recentemente ocupada e cobicada por outras
poténcias colbnias européias que se recusavam a reconhecer exclusividade de direto dos

portugueses sobre 0 novo territério.

1 O IBGE nio utiliza a categoria negra, mas sim brancos, pretos, pardos e indigenas. O que se denomina negra é
0 conjunto de pretos e pardos.
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Mesmo ap6s a proibicdo da escravizacdo e do trafico de seres humanos em 1831 o
Brasil, ja independente, assegurou a impunidade de traficantes e senhores, garantindo a
continuidade do trafico por navios negreiros de bandeira brasileira, 0 que levou ao
desembarque e escravizagdo de mais de 760 mil africanos, segundo a estimativa de Alencastro
(2010). Infelizmente, o que a histéria nos revela, portanto, é que sob a anuéncia das
autoridades brasileiras geracdes e mais gerages de homens e mulheres escravizados foram
subjugados em nosso pais até 1888, fazendo com que carreguemos a triste marca de termos

sido o altimo pais a abolir a escraviddo das Américas.

N&o ha davidas que a escravidao e o trafico de escravos sdo as maiores manifestacdes
e fontes da discriminagdo racial, ja que reside no racismo a justificativa ideoldgica que sempre
sustentou este sistema produtivo. Mesmo depois da abolicdo da escraviddo o racismo
prosseguiu e prosperou como parte de uma cultura dominante de nosso pais e que podemos

ver traduzidos em diversos indicadores sociais.

O Ipea, na quarta edicdo de seu estudo Retrato das desigualdades de género e raca
(2011) mostrou que em 2009 os negros apresentam, em média, 55% da renda percebida pelos
brancos. Além disso, entre os 10% mais ricos, a participacdo da populacdo negra era de
aproximadamente 24%, enquanto gque entre 0os 10% mais pobres os negros correspondiam a
72%. O estudo do Ipea também tras dados que revelam a desigualdade racial na educacéo.
Enquanto os/as negros/as tinham 6,7 anos de estudos, a populac¢éo branca contava 8,4 anos. O
mesmo estudo revela que a taxa de escolarizagdo liquida no ensino superior — que mede a
proporcao de pessoas matriculadas no nivel de ensino adequado para sua idade — era de 21,3%
entre a populacdo branca, contra apenas 8,3% entre a populagdo negra, chegando a apenas
6,9% entre 0s homens negros.

Todos esses dados denunciam que a cultura centrada na invisibilidade dos negros e
negras de nosso pais constituiu um traco histérico marcante da realidade racial no Brasil.
Felizmente esta realidade comeca a mudar com a conquista de garantias legais que se
destinam ao empoderamento desta parcela da populacéo. A lei 10.639\2003% que determina o
estudo da Africa e dos africanos no Ensino Basico associada as diversas iniciativas voltadas a
implementacdo de politicas de agdes afirmativas, principalmente no ambiente universitario,

sdo 0s maiores exemplos desta mudanca.

2 A lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003 altera a lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira".
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Estas duas leis, a 10.639\2003% e a 12.711\2012 (lei das cotas), S&0 em Varios aspectos
complementares, pois sem um referencial simbolico que garantisse a compreensdo da histéria
dos negros e sua contribuicdo para a historia nacional, bem como do processo de
marginalizacdo da cultura e de sua populacdo, as cotas perderiam grande parte de seu
significado, j& que estas somente fazem sentido na medida em que sdo analisadas enquanto
associadas a questdo histérica. Vistas sem uma conexdo historica, as agdes afirmativas,
principalmente as que se desenvolvem no modelo de reserva de cotas, seriam percebidas
como meros instrumentos de divisdo da sociedade, ja que um dos principais enquadramentos

justificativos das ac¢Oes afirmativas reside na ideia da reparagdo historica.

Conceitualmente a politica de cotas, da forma como a testemunhamos ser
implementada em varias instituicbes de Ensino Superior no Brasil, insere-se em um leque
maior de politicas sociais que podem ser caracterizadas como “politicas de agdo afirmativa”.
Quando assumem a forma de cotas, elas geralmente se definem como a reserva de um
percentual das posi¢des de um campo especifico que seja gerador de bens sociais na forma de
prestigio social e/ou renda. Este percentual destina-se a ser ocupado por membros de grupos
especificos que, por sua vez, tenham seu acesso a estes campos dificultado pela

discriminacdo, baseada em caracteristicas que Ihes sejam inatas.

Politicas de inclusio nos moldes de acdes afirmativas tiveram origem na India, com
um modelo de cotas muito parecido ao que utilizamos atualmente no Brasil com um sistema
de reserva de vagas, tanto no ensino como nos cargos publicos, para os dalits, também
conhecidos como intocaveis, que eram, e ainda sdo, o grupo humano mais discriminado na
india (CARVALHO, 2016, p. 16). Entretanto, 0 termo “acio afirmativa” remonta ao
movimento dos direitos civis, quando Hobart Taylor, um oficial afro-americano da
administracdo Kennedy, o usou para descrever a abordagem de Kennedy junto a Comissao de
Praticas de Emprego Justas — FEPC, que veio a se tornar o Ato dos Direitos Civis de 1964
(WALTERS, 1997, p. 106). Quando foram acionadas neste momento, as ac¢des afirmativas
visavam superar 0s desequilibrios raciais em contratacbes empregaticias, sendo
posteriormente estendidas para o campo educacional basico e universitario, bem como para a

distribuicdo de contratos do Governo Federal norte-americano (GILLIAN, 1997, p. 40).

® A 10.639/2003 foi substituida pela 11.645/08 incluindo indigenas no artigo 26-A da LDB, mas utilizaremos a
lei 10.639/03 com o objetivo de dar énfase a questdo africana e afro-brasileira.
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Né&o obstante sua recente regulamentacao, iniciativas destinadas a democratizacdo do
acesso ao Ensino Superior sdo bem mais antigas, mas desde a década de 1990 vem ganhando
destaque no cenario politico e social brasileiro. Desde entdo o debate em torno de tentativas
de ampliacdo do acesso a universidade, seja por negros, seja por estudantes egressos de
escolas publicas de Ensino Médio tem adquirido grande repercussdo em varias esferas de
nossa sociedade, resultando em dezenas de projetos de lei apresentados ao Congresso

Nacional com o objetivo de regulamentacéo destas politicas.

Pode-se especular que a atencdo dada as politicas de acdo afirmativas neste momento
seja decorrente de uma mudanca de postura por parte do Estado. Neste momento, ele estaria
mais propenso a favorecer uma modificagdo das a¢des politicas e do discurso oficial e buscar
captar o cerne das desigualdades raciais, superando o discurso de convivéncia pacifica das
diversidades, amparado pela ideologia da democracia racial. Nesta perspectiva, esta ideologia
teria por objetivo camuflar a pratica de aceitacdo das desigualdades. Fato marcadamente
simbdlico é o acontecimento, em Brasilia, no ano de 1995, da Marcha Zumbi dos Palmares
Contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, que contou com a participacdo de
aproximadamente 20.000 pessoas. Promovida por organizacdes do Movimento Negro, a
marcha tinha como intuito pressionar politicamente o Governo Federal por medidas que

efetivamente combatessem o problema da desigualdade racial no Brasil.

Na ocasido da Marcha, foi entregue ao entdo presidente Fernando Henrique Cardoso
um documento elaborado pela coordenacdo executiva do movimento, intitulado: “Por uma
politica nacional de combate ao racismo e a desigualdade racial”. Neste documento, constava
a necessidade de colocar-se o problema da discriminacdo racial no centro da agenda politica,
prezando pela criacdo de politicas que promovessem a igualdade por meio da intervengédo
estatal, via uma politica nacional de combate ao racismo e as desigualdades raciais. Entre
outras sugestdes, para a construcdo desta politica nacional, estava a criacdo de acOes
afirmativas que permitissem o acesso da populagdo negra aos cursos técnicos e universitarios,

a fim de garantir sua insercdo nas reas de tecnologia de ponta®.

Sendo sensivel aos apelos dos manifestantes, o presidente Fernando Henrique decretou
no mesmo dia da marcha, 20 de novembro, a instituicdo de um Grupo de Trabalho

Interministerial (GTI), destinado ao desenvolvimento de politicas de valorizagcdo da populacéo

* No documento também constava sugestdes de politicas voltadas ao oferecimento de auxilio financeiro aos afro-
descendentes de baixa renda para que tenham acesso e possibilidade de conclusdo da educacdo bésica e o
desenvolvimento de politicas de combate a feminizagdo da pobreza, com especial atengdo a mulher negra, por
meio de programas de capacitacdo e treinamento para o mercado de trabalho (PERIA, 2004, p. 33).
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negra. O grupo interministerial era formado por representantes do Governo Federal e por
membros das organizacgdes civis do movimento negro. As propostas encaminhadas pelo GTI
para a valorizacdo da populacdo negra, apesar de contar com sugestbes destinadas a
ampliacdo de sua participacdo na educacdo superior, ndo faziam mencao a instituicdo de uma

politica de agéo afirmativa em termos de cotas.

Além do GTI para a valorizacdo da populacéo negra, a desigualdade racial também foi
tema de outras medidas na esfera do executivo nacional. Em 1996, quando o Ministério da
Justica langou o Programa Nacional de Direitos Humanos, este contava com uma secao
exclusivamente voltada a promocdo social e econdmica da populacdo negra. Este objetivo
seria alcangado por meio de politicas de acdo afirmativa que favorecessem 0 acesso desta
populacdo ao ensino universitario e profissionalizante. Desta forma, o Programa Nacional de
Direitos Humanos de 1996 foi simbolicamente a primeira manifestacdo de endosso, por parte
do Governo Federal, de uma politica flagrantemente afirmativa (PERIA, 2004, p. 35).
Posteriormente, o Ministério da Justica, por intermédio de sua Secretaria dos Direitos da
Cidadania, promoveu o semindrio “Multiculturalismo e racismo: o papel da a¢do afirmativa
nos estados contemporaneos”, cuja abertura foi marcada pelo memoravel discurso do
presidente Fernando Henrique, no qual, pela primeira vez na nossa historia, um presidente da

republica admitiu a existéncia de racismo no Brasil (OLIVEIRA, 2004, p. 91).

E diz respeito [as politicas antidiscriminatorias] a situacfes que sao
inaceitaveis, pois a discriminacdo parece se consolidar como alguma coisa que se
reproduz. N&o se pode esmorecer na hipocrisia e dizer que 0 nosso jeito ndo é esse.
N&o, 0 nosso jeito estd errado mesmo, ha uma repeti¢do de discriminagdes e ha a
inaceitabilidade do preconceito. Isso tem de ser desmascarado, tem de ser,
realmente, contra-atacado, ndo s6 verbalmente, como também em termos de
mecanismos e processos que possam levar a uma transformagéo, no sentido de uma
relacdo mais democratica, entre as ragas, entre 0S grupos sociais e entre as classes
(CARDOSO, 2007, p. 16).

Entretanto, a despeito das medidas de carater simbdlico de seu governo, o periodo em
que Fernando Henrique foi presidente contou com medidas muito timidas, voltadas a
ampliacdo do namero de estudantes negros no Ensino Superior. Destacando-se apenas 0
programa “Diversidade na Universidade”, elaborado e financiado pelo Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID) e destinado a incentivar entidades publicas ou privadas que

oferecessem cursos pré-vestibulares, voltados a estudantes negros. J& no governo Lula, 0s
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movimentos por igualdade racial encontraram um ambiente mais favoravel, até mesmo pela

instituicdo de uma pasta com poderes ministeriais para a promocao da igualdade racial.

Entretanto, mesmo com um relevante aumento nos programas governamentais,
voltados a combater os problemas raciais, principalmente no Ministério da Educacdo, o
governo Lula chegou ao fim sem conseguir estabelecer os marcos legais de uma politica de
acdo afirmativa para o Ensino Superior (HERINGER, 2006).

A 111 Conferéncia Mundial das Na¢6es Unidas de Combate ao Racismo, Discriminacdo
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, que aconteceu na cidade de Durban na Africa do
Sul em 2001, foi um evento fundamental para o redirecionamento das politicas de combate ao
racismo em todo o mundo. A participacdo de uma delegacdo oficial brasileira a este evento
deu um grande incentivo aos proponentes de acdes afirmativas em territério nacional, pois
levou o governo brasileiro a se posicionar sobre as persistentes desigualdades raciais que
assolam nosso pais. O documento oficial da delegacdo brasileira, apresentado a esta
conferéncia, foi fruto de deliberagfes de uma comisséo criada pelo governo brasileiro, na qual
organizagOes civis de defesa dos direitos dos negros e de defesa dos direitos humanos
contribuiram de forma significativa (ZONINSEN, 2006, p. 66-67). Entre as propostas da
delegacdo brasileira a conferéncia de Durban estava o reconhecimento oficial da legitimidade
de reparacdes da escraviddo e cotas para expandir a presenca de negros nas universidades

publicas.

A despeito de sua recorréncia o estabelecimento de politicas de acdo afirmativa esta
longe de atingir um consenso, fato que pode ser constatado pelas inimeras declaragdes por
parte de setores intelectuais e da sociedade civil contestando sua validade. N&o € dificil
perceber que propostas de implementacdo de acOes afirmativas para o ensino superior,
principalmente aquelas que se dedicam a parcelas étnicas historicamente excluidas das

universidades, vém suscitado acalorados debates e oposi¢cdes bem demarcadas.

O lado dos que se opdem a estas politicas conta com um contingente variado de
intelectuais universitarios dedicados a sua contestacdo, tornando vasto o material de carater
cientifico que tenta demonstrar a inadequacdo das politicas de acdo afirmativa as nossas
relacdes raciais. Entretanto, o ambiente de debate preferido por uma parcela significativa
destes contestadores assentou-se sobre a grande midia ndo especializada e voltada ao publico
leigo, como jornais de circulacdo nacional e grandes revistas de noticias semanais, nos quais

as ag0es afirmativas foram amplamente combatidas.
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Varios argumentos sdo levantados na tentativa de condenar as iniciativas de agdo
afirmativa. Condenacdes que lancam mao desde argumentos de carater juridico-legal, no qual
estas politicas feririam o principio da igualdade garantido pela Constituicdo Federal, até a
ideia de que os concursos publicos e vestibulares seriam ambientes neutralizados de
discriminacdo racial e sua modificacdo negligenciaria o ambiente meritocratico por eles
proporcionado. Esta segunda perspectiva parte do principio de que, a partir do momento em
gue um candidato beneficiado por um programa de acdo afirmativa se classifica na frente de
outro que, no entanto, obteve um melhor aproveitamento no exame seletivo, 0 mérito seria
colocado em segundo plano, o que acarretaria em risco para o potencial cientifico e cultural
do pais. Ha ainda argumentos mais complexos quanto a dificuldade de implantagcdo de acGes
afirmativas em uma nacgdo cuja dificuldade em distinguir quem seria merecedor de seus

beneficios é grande.

A despeito de encamparem o discurso da “democracia racial”, ha entre os criticos das
acoes afirmativas o pleno reconhecimento das gritantes desigualdades educacionais e demais
discriminacdes raciais as quais a populacdo negra esta exposta. Ha também o reconhecimento
da esfera educacional como um fator de forte influéncia nas perspectivas de participacéo
social e acesso as posicdes mais prestigiadas e melhor remuneradas do mercado de trabalho,
que tém a capacidade de determinar as condi¢Ges sociais e econdmicas das geragdes futuras
(DURHAN, 2003). Entretanto, existe a ideia de que acbes afirmativas destinadas as
populacdes afrodescendentes seriam desnecessarias em um pais que nao tem conflitos raciais
abertos, sugerindo que politicas sociais de carater universalizante ja seriam suficientes para a
resolucdo dos problemas relacionados as desigualdades sociais, tais como melhoria da
educacdo publica ou até mesmo campanhas publicitarias destinadas a melhoria da imagem da
populacdo negra (MEDEIRQS, 2005, p. 127). Neste sentido, o0 que podemos perceber é que as
cotas raciais sdo mais duramente questionadas que as politicas destinadas aos estudantes de

escolas publicas.

E fato relevante, para a compreensio do debate que envolve a implantacdo das acdes
afirmativas no Brasil, a consideracdo dos argumentos envolvidos na contenda juridica iniciada
em julho de 2009 pela Acéo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) de numero
186, impetrada pelo partido politico Democratas (DEM), destinada a declarar inconstitucional
0 programa de acdo afirmativa da Universidade de Brasilia, bem como a qualquer outro
programa deste género que siga as mesmas diretrizes. O alvo prioritario de contestacdo do
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DEM assentava-se na consideragdo de critérios étnico-raciais na determinagdo dos

beneficiados pelos programas de cotas daquela Universidade.

Feres Junior e seus colegas (2010) constatam que 0s argumentos elencados pela ADPF
186 resumem com muita propriedade todos os argumentos envolvidos no debate midiatico em
torno das acgdes afirmativas, os quais foram, em sua grande maioria, propostos por académicos
das mais variadas dareas. As justificativas anticotistas versam sobre cinco tdpicos
fundamentais, sdo eles: a contestacdo do conceito de racas humanas; a releitura histérica e
moral da escravidao; a reinterpretacdo das desigualdades sociais brasileiras; a possibilidade do
aumento do conflito racial que adviria com a racializagdo da sociedade que as agOes
afirmativas promoveriam; e finalmente a comparacgéo das relagfes raciais brasileiras com as
norte-americanas (FERES JUNIOR et al., 2010, p. 127).

E relevante o fato de que todos estes argumentos podem também ser encontrados de
maneira sumarizada em um dos principais documentos destinados a critica dos programas de
cotas no territdrio brasileiro, que ¢ o manifesto “Cento e treze cidaddos anti-racistas contra as
leis raciais”, entregue ao presidente do Supremo Tribunal Federal, Gilmar Mendes, no dia 30
de abril de 2008. Neste documento, seus signatarios rogam aos ministros do STJ que
considerem a inconstitucionalidade das a¢des afirmativas no julgamento da ADPF impetrada
pelo DEM.

Todo esse combate as iniciativas destinadas a implementacdo de politicas que viessem
a ampliar a parcela de jovens negros e negras nas universidades brasileiras e
consequentemente a ocupacdo de posicGes profissionais melhor remuneradas e de maior
prestigio social por parte desta parcela da sociedade claramente reverberou nos mais variados
ambientes de convivio social, principalmente nas escolas, lugar onde estavam aqueles que
seriam 0s mais imediatamente atingidos por qualquer que fosse a alteracdo da dindmica de

ingresso as universidades.

No fogo cruzado das acusagOes, professores e estudantes muitas se véem perdidos
quanto a justeza e eficacia de politicas que promovam a chamada discriminacdo positiva.
Como, no momento em que estas politicas passaram a ser implemetadas, uma parcela
significativa da midia deu muita atencdo ao debate, a grande maioria das informacdes que o
publico leigo teve acesso originou-se desses veiculos. O grande problema disso é que a midia
ndo assumiu o papel imparcial que dela seria esperado, encapando uma verdadeira cruzada
contra as politicas de ac¢do afirmativa, dando muito mais visibilidade aqueles que levantavam

qualquer tipo de argumento contrario as cotas, independente de sua consisténcia. Enquanto
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isso a grave desigualdade racial de nosso pais era simplificada em argumentos rasos que ndo

davam conta do grave problema ao qual se deparam.

Atualmente, mais de quatro anos de sancionada a lei que estabelece uma politica de
acdo afirmativa padrdo para todas as IFES, e passados quase o mesmo tempo da decisao
unanime por parte do STF pela constitucionalidade das referidas politicas, ainda vemos muita
incompreensdo por parte de alunos e professores em relacdo as acdes afirmativas. Com um
repertorio de criticas resumido ao elencado pela grande midia quando as cotas tiveram sua
institucionalizacdo garantida tanto pelo parlamento quanto pelo judiciario, fica facil perceber
que estas politicas ainda carecem de uma maior explicacdo para a populacdo de modo geral,
mas, principalmente, para os agentes diretamente afetados por elas que séo os alunos dos anos

finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Diante deste cenario de profunda incompreensdo quanto ao sentido de estabelecer-se
politicas compensatdrias e democratizantes nos processos de acesso ao Ensino Superior
brasileiro acredito ser importante um material de apoio pedagdgico que lance alguma luz
sobre o tema. Um material que fosse ao mesmo tempo que claro e objetivo, também néo
deixasse de trabalhar as principais questdes envolvidas na elaboracdo de politicas de acdes
afirmativas. Com estes requisitos a ideia que surgiu foi a elaboracdo de um livreto com o

titulo: “O que sdo acdes afirmativas?”’

Com uma linguagem clara, abrindo mé&o dos jargdes geralmente utilizados pelos
estudiosos que se debrucam sobre o tema, nosso livreto teria por publico os estudantes desde
0 segundo ciclo do Ensino Fundamental até os alunos do Ensino Médio justamente aqueles
mais afetados por este tipo de politicas, como j& dito acima. Mas além dos estudantes,
acredito que tal material seria importante fonte de consulta ao tema para professores e equipe

técnica que necessitassem de uma referéncia rapida e objetiva sobre o tema.

Em formato paradidatico, o livreto seria ferramenta de aprofundamento de contetdos
das disciplinas da grade de Ciéncias Humanas com foco na sociologia, mas com uma
abordagem transdisciplinar que a extrapolaria, ja que em sua estrutura também serdo trazidas

e trabalhadas informac®es relacionadas aos conteudos de histéria, geografia e filosofia.

O professor de historia podera, por exemplo, problematizar questdes ligadas a
formacdo da sociedade brasileira, trafico de africanos, economia escravista, entre outros
contetdos que se fardo presentes no texto em suas partes destinadas a contextualizacdo
historica para o entendimento da necessidade de politicas de agdo afirmativa. J& o professor de
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geografia serd chamado a contribuir na compreensdo da distribuicdo da populagdo quanto aos
critérios étnicos, populacdo economicamente ativa, distribuicdo étnica em faixas de renda, etc.
Na disciplina de filosofia poderdo ser tratados temas relacionados a apropriagdo do

conhecimento e principalmente a dindmica Igualdade X Justica.
O material em si se organizara da seguinte forma:
Capitulo 1 — Contextualizagdo historica

Neste primeiro capitulo pretendo fazer uma revisao histérica do trafico negreiro, desde
a 0 processo de captura e comercializacdo dos escravizados no continente africano, passando
pela lideranca portuguesa neste infame negdcio, até a chegada destes seres humanos no
territorio brasileiro, descrevendo em numeros e dados as dimensdes deste comércio e como

ele foi fundamental como politica nacional de paises europeus daquele momento.
Capitulo 2 — As condicBes socio-econdmicas do negro no Brasil atual

Quando trabalhamos o tema racismo em sala de aula € muito comum nos depararmos
com a resisténcia por parte dos alunos em perceber o racismo em nosso cotidiano, ja que o
racismo brasileiro desenvolve-se mais de maneiro vertical que horizontal, diferentemente de
outras sociedades como, por exemplo, a norte-americana. Em nosso pais a segregacdo opera
ndo por regides espaciais de isolamento franco, mas por desigualdade de acesso a posi¢des
sociais de prestigio. Assim, para fazer compreender a justeza das ac¢Ges afirmativas, o segundo
capitulo serad destinado a desnudar as consequéncias sociais do racismo através de dados e

nameros.
Capitulo 3 — Entdo, o que séo ac¢des afirmativas?

Neste terceiro capitulo entraremos de fato no tema, que serd dividido em trés
momentos. Inicialmente destrincharemos a lei 12.711/2012 e explicaremos conceitualmente o
que sdo as acdes afirmativas. Logo em seguida haverd um levantamento dos antecedentes
destas politicas, demonstrando que cotas ja sdo reservadas a diversos grupos sociais em
diversos ambientes, ndo sé no Brasil como em outros paises do mundo. Finalmente o capitulo
se encerra com uma explicagdo mais pormenorizada dos diversos enquadramentos
interpretativos envolvidos na elaboracdo destas politicas, demonstrando como cada
perspectiva percebe que grupo social € o mais beneficiado por essas politicas, quais 0s

objetivos deste beneficio e em que momento estas beneficios serdo sentidos.
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Finalmente, na conclusdo pretendo trabalhar alguns resultados praticos das acdes
afirmativas que ja podem ser conferidos em estudos que mostram como apds as politicas de
cotas 0 nimero de jovens negros nas universidades brasileiras teve um aumento significativo

e de como o desempenho destes jovens nao é prejudicado pela sua condi¢do de cotistas.
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2. O QUE SAO ACOES AFIRMATIVAS?

2.1 Introducéo

As politicas de cotas para afrodescendentes e alunos das escolas publicas, que vigoram
nas universidades brasileiras, inserem-se em um leque maior de medidas conhecidas como
politicas de acdes afirmativas. Em nivel nacional existe uma lei de 2012 que define 0 modelo
sob o qual as cotas devem vigorar nas Universidades Federais, mas diversas outras
Instituicdes de Ensino Superior que ndo sao federais também contam com programas de acao
afirmativa em seus programas de ingresso e varios estados brasileiros também contam com
leis que garantem agOes afirmativas no ingresso de suas universidades.

As acdes afirmativas, geralmente, sdo definidas como a tentativa de garantir que
espacos sociais amplamente disputados tenham uma reserva que deve ser ocupada por grupos
que de outra maneira teriam dificuldade em ocupéa-los, desta forma democratizando o acesso a
determinados ambientes como, por exemplo, as universidades. A énfase destas politicas na
democratizacdo do conhecimento pode ser entendida gracas a posicdo estratégica que o
conhecimento e a qualificagdo profissional ocupam no mundo moderno. Na esfera econdmica,
trabalhadores com altos niveis educacionais sdo geralmente melhor remunerados, pois tém
sua renda aumentada por deterem saberes que sao raros no mercado de trabalho.

No entanto, medidas destinadas a democratizacdo do acesso ao Ensino Superior,
concursos publicos e demais instituicdes publicas que passam pelo modelo de acbes
afirmativas, ainda provocam muita polémica, e as vezes chegam a ser debatidas de maneira
acalorada por defensores e acusadores. As criticas, geralmente, levantadas no combate as
acOes afirmativas variam enormemente, mas a que mais nos chama a atencdo é a de que a
implantacdo destas politicas em nosso pais negligencia a construgdo histérica e cultural
brasileira, j& que, segundo estes criticos, nossa sociedade ndo teria problemas raciais graves.

Grande parte da polémica em torno da adogdo de politicas de acbes afirmativas,
ocorrem por uma profunda falta de conhecimento sobre o tema. Talvez porque este tipo de
proposta ndo é tdo antigo em nossa sociedade. E, se pensarmos que o Brasil carrega a triste
marca de ter sido o ultimo pais das Américas a abolir a escraviddao perceberemos que
discussdes que visam reparar as dividas com a parcela afrodescendente de nossa populacéo
pode gerar ainda muita polémica.
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Nas proximas paginas entenderemos um pouco melhor o que sdo as a¢des afirmativas,
como elas surgiram, como elas podem beneficiar toda a sociedade e por que, acima de tudo,
sdo um ato de justica. Para entendermos historicamente esta justica passaremos brevemente
pela historia do infame trafico de seres humanos escravizados e trazidos a forca para o Brasil,
logo em seguida veremos alguns nimeros que mostram o a situacdo do negro em nossa
sociedade atual, para entendermos o qudo grave sdo os problemas raciais de nosso pais.

Finalmente, na terceira parte deste livro, nos dedicaremos a entender as a¢des afirmativas.
Boa leitura e méos a obra!

Ainda temos muito que transformar.
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2.2 Da Africa ao Brasil, pequena histéria do trafico de seres humanos escravizados.

A escraviddo de homens e mulheres de todas as idades e, consequentemente, o trafico
destes seres humanos arrancados de seus lares e familias foi, sem duvida, uma das maiores
tragédias na histdria da humanidade, ndo apenas pela sua crueldade em si, mas também pelo
tamanho e organizacdo deste neg6cio que rendeu muita riqueza a diversos comerciantes
envolvidos diretamente no trafico bem como para seus paises que patrocinavam este comércio
tdo barbaro. 10 anos ap6s Colombo atravessar o atlantico os espanhois levaram os primeiros
escravos para 0 novo mundo e entre os séculos XVI e XIX o trafico de africanos escravizados
foi responsavel por um dos maiores deslocamentos populacionais da histdria da humanidade.
Em uma pesquisa recente, o professor David Eltis, da Universidade de Emory, nos Estados
Unidos, concluiu que mais de 12,5 milh6es de africanos foram escravizados e exportados para
0 nosso continente americano, para a Europa e também para algumas ilhas do oceano

Atlantico. Desses, cerca de 10,7 milhGes chegaram vivos ao fim da travessia.

Os europeus, tendo como pioneiros 0s portugueses, estabeleceram diversos fortes e
feitorias em varias regides da costa africana para poderem negociar com os povos locais uma
grande variedade de mercadorias que eram levadas e vendidas para a Europa e outras partes
do mundo. Mas, dentre todas as mercadorias que eram negociadas com os povos africanos, o
comércio de escravos foi o que mais rendeu lucros para 0s comerciantes europeus e
principalmente 0s portugueses, isto porque, além de garantir um enorme lucro imediato
aferido com a venda dos cativos, também garantiu a ocupacdo e a exploragdo da América

recentemente ocupada.

O comércio de seres humanos ja era praticado pelos africanos bem antes da chegado dos
europeus, entretanto, a partir do momento em que Portugal e demais poténcias européias
entram em cena este comércio adquire dimensfes nunca antes imaginadas. A negociacdo entre
portugueses e africanos era feito através do escambo (troca). Os portugueses ofereciam
mercadorias que eram de interesse dos africanos como tecidos, aguardente, cavalos, ferro,
armas, etc. Essas mercadorias garantiam status social aos povos e chefes locais que
comercializavam com os europeus. Além disso, algumas mercadorias, como as armas e 0S
cavalos, garantiam a superioridade destes povos frente seus inimigos em suas guerras, 0 que

também aumentava a quantidade de escravos aprisionados e mais lucros aos aliados dos
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europeus. As guerras entre os africanos para conseguir mais escravos acabaram causando a
diminuicdo da populacdo do litoral, com grande parte dela sendo dizimada ou deportada e
com suas sociedades desestruturadas por conflitos e migracGes massivas. Com o tempo, a
busca por escravos passou a ser feita em regides cada vez mais distantes, rumo ao interior do

continente.

As regides onde o trafico foi mais intenso foram o Cabo da Guiné, chamado pelos
portugueses de Costa dos Escravos, e os Reinos do Congo e de Angola, onde podemos ver um
bom exemplo de como o tréfico desestruturou as sociedades africanas. Na regido de Luanda,
hoje maior cidade e capital da Angola, na época do tréfico de escravos entre os anos 1770 a
1840 seu porto tornou-se 0 mais importante exportador de escravos da Africa Ocidental,
mantendo-se nesta posicdo com respeito ao Brasil, mesmo apos a primeira lei de abolicdo em
1831. Ao longo deste periodo, a populagdo nédo sé diminuiu fortemente, mas também a méo-
de-obra produtiva daquela regido praticamente desapareceu para atender a demanda de

€SCravos.

Do momento da captura dos escravos, passando pelas negociagdes de feira em feira no
interior até a chegada nos portos onde ficavam 0s navios estrangeiros podia demorar meses.
Capturados nas regides mais distantes do interior do continente africano, 0s escravos tinham
longas jornadas até a costa que deviam ser vencidas a pé, eram obrigados a andar por
quildmetros, por dias e dias seguidos, sempre vigiados de perto por seus raptores. Nessas
longas marchas o sofrimento era imenso, andando em fila, amarrados uns aos outros pelo
pescoco, com o0s pés em feridas, muitos eram obrigados a carregar pesadas pedras para
aumentar o cansaco e desestimular as iniciativas de fuga e rebelido. A alimentacio era sempre
insuficiente e a 4gua também. Nestas condigdes extremas, muitos cativos ndo resistiam a
viagem e acabavam morrendo antes de chegarem ao fim da primeira etapa desta desumana

jornada que terminava nos portos da costa africana.

Quando chegavam aos portos as condi¢bes ndo eram melhores, os escravizados eram
mantidos pelos comerciantes locais, que podiam ser tanto africanos quanto europeus
residentes da regido, em prisdes onde deviam esperar até que a negociacdo da carga da qual
fariam parte fosse totalmente finalizada. Nestas prisdes as condi¢cdes de higiene eram as
piores possiveis e a alimentacao se restringia a0 minimo para a garantia da sobrevivéncia. Nas
prisdes se amontoavam pessoas vindas de diversas regides e de diferentes etnias, que
chegavam exaustos feridos e doentes em decorréncia dos maus tratos sofridos no trajeto.

Nestas condicGes, quanto mais rapidas as transacdes melhor.
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Os traficantes também tinham interesse em acelerar ao maximo possivel a negociacao ja
que permanecer naqueles portos era caro e, as vezes perigoso. Muitos piratas freqiientavam a
costa africana e 0s navios precisavam pagar para que pudessem ficar atracados no porto e,
além dos gastos com suprimentos como comida e dgua para a tripulagdo, ainda tinham que
enviar presentes para os chefes locais, a fim de garantir protecdo e exclusividade nos
negocios. Mas, como os traficantes somente aceitavam embarcar 0s cativos em seus pordes
guando o nimero ja fosse suficiente para zarpar, pois temiam rebelibes no interior dos navios
e ndo queria j& ter que arcar com as despesas relativas a sobrevivéncia dos escravizados, esta

espera para que a “carga” estivesse completa podia durar mais de seis meses.

Com um numero suficiente de cativos e com todos os acordos fechados, os presos eram
embarcados nos navios negreiros rumo, principalmente, ao continente americano onde cerca
de 20% dos embarcados ndo conseguiriam chegar com vida. O indice de mortalidade a bordo
destas embarcacBes variava muito, dependia da distancia entre o0 porto de partida e o de
chegada, da tecnologia naval da época, da estruturagdo das empresas envolvidas neste tréafico
e foi significativamente maior durante o periodo de clandestinidade, quando as condi¢fes de

sobrevivéncia a bordo se deterioraram bastante.

As embarcacgdes chegavam a transportar 500 escravos em seus pordes, que eram sempre
superlotados, j& que o traficante sempre comprava escravos a mais sabendo que varios ndo
chegariam ao destino com vida. Os porfes eram a parte mais insalubre do navio e ali os
escravos passavam pelas mais terriveis situacdes. Sem sequer saber onde estavam e pra onde
estavam indo, se apertavam em espacos nos quais nem podiam ficar de pé, pois o teto do
pordo era baixo, nem podiam se deitar, pois os pordes estavam sempre superlotados. A
alimentacdo era pouca e pouco nutritiva, basicamente feijdo, farinha de mandioca e carne
seca. Mal recebiam agua para beber. Essa viagem infernal podia durar cerca de 35 dias
quando era feita entre Angola e Brasil, e até trés meses quando o porto de origem era em

Moc¢ambique, na costa leste do continente.

Dos quase 11 milhdes de africanos escravizados que conseguiram vencer todas as
privacdes e maus tratos aos quais era expostos na travessia do oceano Atlantico, 44%,
aproximadamente 5 milhdes de pessoas, vieram para o Brasil. Somente apds 1808, momento
da vinda da familia real para o Brasil, nosso pais recebeu mais de 1,4 milhdes de
escravos. Mesmo apds a promulgacdo da primeira lei que visava proibir o tréfico de escravos
em 1831 o trafico permaneceu ativo e em 1837 este negdcio ja atingia propor¢des maiores que

as anteriores a lei. As autoridades brasileiras, por negligéncia, permitiram a continuidade do
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trafico por navios negreiros portando bandeira brasileira e o desembarque e escravizagdo de
760 mil africanos, segundo a estimativa do historiador Luiz Felipe de Alencastro (2010). Sob
a anuéncia do governo brasileiro, traficantes e senhores de escravos puderam explorar seus
cativos impunemente por décadas e décadas, condenando geracdes de seres humanos a, ndo

somente imoral, mas ja ilegal escraviddo até 1888.

O trafico ndo era visto como uma atividade reprovavel pela grande maioria da elite
econémica e politica de nosso pais até fins do século XIX, pelo contrario, essa elite se
beneficiava do trabalho escravo. Durante o periodo imperial os traficantes brasileiros eram
considerados empresarios de sucesso, gozando de status social elevado. Até 1831 estiveram
entre os homens mais ricos do Império, grandes empregadores e intimamente relacionados a

Corte e aos representantes politicos na Camara dos Deputados.

Infelizmente o Brasil carrega a triste marca de ter sido Gltimo pais das Américas a abolir
efetivamente a escraviddo, mesmo que desde 1831 ja houvesse uma lei destinada a acabar
com o trafico de escravos e criminalizar a escravizagao de africanos desembarcados no Brasil.
Esta lei ndo proibia somente o trafico, mas também a prépria escravizagdo e buscava garantir
plena liberdade aos africanos chegados ao Brasil apds esta data. Também considerava 0s
proprietarios destes cativos como seqliestradores que estariam sujeitos a penas legais que
envolviam multas e o pagamento das despesas da viajem de retorno do africano sequestrado
para qualquer porto da Africa. Sancionada em decorréncia do tratado anglo-brasileiro de 1826
que reconhecia a independéncia do Brasil pelo Reino Unido, a lei de 1831 foi a origem da
expressao popular “para inglé€s ver”, j4 que o trafico permanecia a pleno vapor e Seus

envolvidos impunes.

Essa situacdo somente comeca a mudar apos a aprovacao da Lei Euzébio de Queiroz em
1850. Argumentando que muitos fazendeiros estavam endividados com traficantes, e que um
numero muito grande de escravos poderia abalar a seguranca da sociedade, o entdo da justica
Euzébio de Queiroz foi vencendo pouco a pouco as resisténcias a favor do trafico tanto na
sociedade quanto dentro do préprio parlamento. Assim, somente a partir de 1850 o0s
traficantes de escravos comecgaram a ser vistos como criminosos. No entanto, a lei somente
atacava o trafico a partir daguele momento ignorando que levas e mais levas de escravos
haviam chegado ao pais desde o tratado de 1826 e da lei de 1831, anistiando assim 0s
culpados pelo crime de sequestro de africanos. Além disso, os latifundiarios, grandes
compradores de escravos, ndo foram punidos e tiveram sua propriedade sobre seus cativos

mantida ilegalmente até 1888. Como conseqiiéncia o trafico interno rumo ao Sudeste e ao Sul,
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gue ganhavam protagonismo econémico em detrimento do Nordeste, se aprofundou. Assim,
boa parte das Gltimas geracdes de seres humanos escravizados no Brasil ndo eram legalmente

escravos.

Sendo assim, o trafico de escravos e a escravizagdo de africanos durante um bom
periodo de nossa historia ndo s6 eram ética e moralmente condenaveis, mas do ponto de vista
legal ndo deveriam acontecer. Mas aconteciam e foram os grandes responsaveis por lanca as
bases da enorme desigualdade racial que vemos no Brasil até a atualidade, ja que a
discriminacdo e o racismo contra 0 negro adquiriram na escravatura sua principal raiz. Neste
sistema injusto, como em qualquer outro, a necessidade de uma ideologia que o justificasse
fez com que o negro fosse visto como um ser inferior, degradado, indigno da condicédo
humana e passivel de ser tratado como mera mercadoria. Assim, na medida em que o
escravismo ia se alastrando por todas as esferas sociais de nossa incipiente nagdo, o racismo
ia se inserindo nas mais diversas instituicdes brasileiras. E, quando finalmente abolida a
escraviddo, o racismo ja havia se solidificado em nossa cultura levando enorme parcela de
nosso povo a mais profunda invisibilidade e que os mais horrendos crimes contra a
humanidade praticados por traficantes brasileiros permanecam ignorada e sem qualquer tipo

de reparacgéo até os dias de hoje.
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2.3 E hoje? Como estamos?

Os anos de criminoso cativeiro da populacdo de descendéncia africana no Brasil,
associado ao racismo entranhado na cultura de nossa sociedade, levaram a que populacdo
negra acumulasse uma gama de prejuizos que fazem com que ela viva em condic¢des sociais

muito piores que as condigdes sociais que do resto da populagédo como um todo.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o IBGE, os
trabalhadores negros ganharam em média, no ano de 2015, apenas 59,2% do rendimento que
os trabalhadores brancos receberam naquele mesmo ano. A menor diferenca de rendimentos
foi constatada na cidade de Porto Alegre — RS onde os negros receberam 67,7% do
rendimento dos brancos, e a maior foi em Salvador — BA onde 0s primeiros receberam apenas
48% dos rendimentos dos segundo, justamente na cidade com maior nimero de negros e
pardos no Brasil, quase 80% da populagdo do municipio, segundo dados do Mapa da

Populacao Preta e Parda do Brasil, divulgados em 2010.

Além de receberem proporcionalmente menos que 0s brancos 0s negros ainda tém
expectativa de vida 6 anos menor e mais chances de serem assassinados. No Brasil, a
expectativa média de vida é de 70,94 anos. Nos entanto, para brancos o tempo de vida tende a
ser maior, 73,13 anos, enquanto que 0s negros vivem, em média, 67,03 anos. Ou seja, seis a
menos do que os brancos. O percentual de pessoas que avaliaram seu estado de salde como
bom ou muito bom também ¢é diferente, no somatério de todas as classes de rendimento,

79,5% dos brancos se consideravam bem de salde, contra 75,2% entre 0s negros.

Mas as diferengas ndo para por ai, muito pelo contrario, nas mais diversas esferas da
vida social os negros tendem a acumular prejuizos decorrentes da desigualdade racial. De
agora em diante veremos algumas destas desigualdades em dados que foram compilados pelo
Relatorio Anual das Desigualdades Raciais no Brasil, que € uma publicacdo organizada pelo
Laboratorio de Analises Econémicas, Historicas, Sociais e Estatisticas das Rela¢Ges Raciais
do Instituto de Economia da Universidade do Rio de Janeiro (IE-UFRJ). O Relatério tem por
objetivo analisar como as diferengas de cor ou raca e grupos de sexo no Brasil se
desenvolvem no decorrer do tempo. O estudo foi feito com base em dados do Ministério da

Satde e do PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios), do IBGE e com
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indicadores sociais presentes em diversas bases de dados que continham informacdes

estatisticas sobre a populacéo residente no pais.

Ainda no campo das condicGes basicas para a manutencdo da salde e da vida os dados
mostram que a populacdo que necessitou de servicos de salde e ndo conseguiu ser
efetivamente atendida € maior entre os negros. No ano de 2008, este nimero entre 0os homens
brancos foi de 14,9%, enquanto para os homens negros foi de 26,9%, praticamente o dobro.
Os negros também dependem mais do sistema de satde publica que os brancos, 69,2% dos
atendimentos a saude que beneficiaram pessoas negras foram feitos em estabelecimentos
publicos e 30,6% em estabelecimentos privados, entre os brancos 50,6% dos atendimentos
foram feitos pela rede privada. Assim, enquanto entre os brancos 34,9% eram cobertos por
planos de satde particular, este percentual entre os negros era de apenas 17,1%.

A dificuldade de acesso ao atendimento de salde de qualidade impacta diretamente nas
taxas de mortalidade infantil, o que pode ser notado no nimero de criangas com até 5 anos de
idade mortas. As criancgas negras, nesta faixa de idade, respondiam por 55,6% das que vieram
a falecer por diarreia aguda enquanto que o nimero de criangas brancas mortas nas mesmas
circunstancias era de 27,2%, nas mortas por infeccdo respiratéria aguda o percentual de
negras era 49,0% enquanto que 37,5% eram brancas, ja as mortas em decorréncia da
desnutricdo foram 51,7% negras ante 28,9% brancas, e 54,4% das criancas que faleceram por
causas desconhecidas por falta de assisténcia médica eram negras, enquanto que as brancas
24,7%. Através destes dados o que podemos perceber € que grande parte das mortes de
criancas até 5 anos séo decorrentes de doencas que poderiam ser facilmente evitadas.

E ndo é somente as doencas que vitimizam a populacdo afrodescendente, ela também é
a maior vitima de mortes por assassinatos em nosso pais. Assim, no ano de 2007, das
declaracGes de 6bito, com registro de homicidios indicavam que em 63,3% dos casos a pessoa
que sofreu a agressdo eram negros. A razdo de mortalidade por 100 mil habitantes por
homicidio dos homens negros € 59,8, enquanto que entre os homens brancos, este indicador é
de 29,2. Assim, proporcionalmente, a probabilidade de uma pessoa negra do sexo masculino
morrer assassinada era 104,5% superior a probabilidade de um homem branco, ou seja, mais
que o dobro. Além disso, de todas as pessoas assassinadas pelas policias e demais forcas a

servico do estado, 64,5% eram negros no ano de 2007.



30

No quesito educacdo e acesso aos diversos niveis de escolaridade a situacdo do negro
brasileiro também ndo é das melhores. O acesso a escola e a educacdo formal, saber ler e
escrever, bem como dominar as equacfes mais elementares é condicionante basico para o
pleno desenvolvimento dos individuos, e sua auséncia € um forte limitador, principalmente
nas sociedades urbanizadas, nas quais a escrita e a leitura sdo fundamentais para a
socializagdo de qualquer pessoa. Entretanto, Segundo os dados da PNAD 2008, 10,0% da
populacéo residente no Brasil com mais de 15 anos era analfabeta. Entre os brancos esta taxa

era de 6,2% e entre os negros era de 13,6%, portanto, 118,4% superior a dos brancos.

Entre as criangas o padréo, infelizmente, se repete. O percentual de criancas negras de
11 anos que ndo sabiam ler ou escrever era de 4,1% em 2008. Ja entre as criangas brancas da
mesma idade, as taxas de analfabetismo foram de 1,6%. E, ao longo de quase todas as faixas
de idade da populacdo em idade escolar, a taxa de analfabetismo da populacdo negra era mais

do que o dobro daquela apresentada pelas criangas brancas.

A dificuldade que as criangas encontram em seguir o fluxo escolar leva ao aumento do
contingente de analfabetos funcionais em nosso pais. Sdo considerados analfabetos funcionais
0s maiores de 15 anos que nao conseguiram completar os 4 primeiros anos de educagdo basica
e que portanto tém dificuldade de interpretacdo de textos escritos e de fazer as operagOes
matematicas mais simples. Em 2008, em todo o pais, a taxa de analfabetismo funcional entre
o0s brancos era 16,1%, e entre 0s negros era 26,6%. Entre os com idade acima dos 25 anos,
19,4% dos brancos estavam nessa situa¢do, enquanto que entre os negros eram 32,8%. Na
faixa dos 40 anos ou mais, o analfabetismo funcional afetava 25,7% dos brancos e 43,7% dos
negros. E na faixa de idade superior aos 65 anos 46% dos brancos e quase 70% negros eram
considerados analfabetos funcionais. Como impacto, a média dos anos de estudo dos homens
brancos com mais de 15 anos era de 8,2 anos em 2008. J4 0 nUmero médio de anos de estudo

entre os homens negros na mesma faixa etaria foi de 6,3 anos.

No ano de 2008, dos jovens negros entre 15 e 17 anos de idade, 17,7% estavam fora da
escola, entre os brancos da mesma idade este indicador foi de 13,4%. A evasdo escolar nesta
faixa etaria pode ser parcialmente explicada pela necessidade que os jovens de familias mais
pobres tém de trabalhar, seja em empregos remunerados ou em trabalhos domésticos. Mas a
efetiva matricula no ensino regular ndo é garantia de oportunidades iguais. 19,6% dos
estudantes brancos neste mesmo intervalo etario estudavam em escolas privadas, sabidamente

de melhor qualidade que a média das escolas publicas, ao passo que, entre os estudantes
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negros de 15 a 17 anos apenas 6,4% estudavam nestas escolas. Ou seja, em termos
proporcionais, o peso relativo dos estudantes negros que estudavam em escolas particulares
correspondia a um terco do indicador verificado entre os estudantes brancos do mesmo
grupamento de idade. Portanto, os negros dependem mais da escola publica, em termos
proporcionais, que os brancos, sendo maioria em todos os niveis da educagdo basica. Mas
quando a educagdo passa ao nivel superior essa logica se inverte e 0s negros deixam de ser
maioria tornando-se apenas 38,4% dos alunos matriculados nas universidades publicas

brasileiras.

Esta inversdo ocorre principalmente porque os estudantes brancos tendem a freqguentar,
no ciclo de educacdo basico, escolas particulares que potencializam suas chances de
aprovacdao nos concursos vestibulares altamente concorridos das universidades publicas, de
maior prestigio académico. Ja os estudantes negros, submetidos as mais diversas formas de
racismo institucionais, e dependentes das institui¢des de ensino publicas, acabam tendo menor
probabilidade de acesso as Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas. Ao oferecer escolas
de baixa qualidade na educacdo béasica aos alunos que frequentam os estabelecimentos
publicos, cuja maioria é de negros, o estado brasileiros reduz as chances de acesso destes
jovens as instituicdes publicas de ensino superior, que neste nivel sdo de melhor qualidade.
Esta inversdo faz com que o proprio Estado brasileiro reforce de maneira ativa as

desigualdades sociais e raciais presentes em nossa sociedade.

Como consequencia disso tudo, os brancos dominam o ensino superior no pais. 1sso
pode ser constatado pela analise de um indicador chamado taxa bruta de escolaridade, este
indicador expressa o percentual de matriculas total em determinado nivel de ensino em
relacdo a populacao na faixa etéria teoricamente adequada para frequentar esse nivel, no caso
do ensino superior entre 18 e 24 anos de idade. Sendo assim, enguanto a taxa bruta de
escolaridade no ensino superior da populacdo branca em 2008 era de 35,8%, entre 0s negros
esta mesma taxa ndo passava de 16,4%, ja em 2014 o percentual de negros que estavam
matriculados no ensino superior subiu para 45,5%, mas ainda inferior ao percentual de jovens

brancos matriculados que no mesmo ano era de 71,4%

Ainda que a proporcdo de brancos seja bem maior que a de negros matriculados no
ensino superior, nos Ultimos anos 0 numero de negros que conseguiram ingressar nas
universidades teve um aumento bem significativo. Se nos dados de 2014 o indice de 45,5% de

negros matriculados no ensino superior esteja bem longe do ideal, quando vemos que este
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indice era de apenas 3,6% em 1988 percebemos que este numero evoluiu significativamente
num espaco de tempo de 26 anos. Entretanto, foi a partir 1998 que esse aumento foi mais
expressivo. Entre 1988 e 1998 o incremento da taxa bruta de escolaridade entre 0s negros no

ensino superior permaneceu praticamente inalteradas crescendo apenas 0,4 ponto percentual.

O repentino aumento da representacdo da populacdo negra no ensino superior nas
primeiras décadas do século XXI pode ser explicado pela expansdo do proprio sistema de
ensino superior, mas principalmente pela progressiva adogdo, por parte das universidades
publicas, de politicas de acdo afirmativa de recorte social e racial no ingresso de seus
estudantes, ja que estas sdo politicas publicas que j& se demonstraram eficazes no que
objetivam, que é a correcdo de desigualdades raciais presentes em nossa sociedade e que

véem se acumulando ao longo muitos e muitos anos.

Mas entdo o que sdo exatamente as acOes afirmativas, que jA demonstraram tanta

eficacia em tdo pouco tempo? E 0 que vamos ver a seguir!



33

2.4 Ent&o, 0 que sdo as acdes afirmativas?

N&o é de hoje que propostas com o intuito de garantir 0 acesso da populacdo negra a
universidade sdo feitas nos mais variados niveis de decisdo politica de nosso pais, entre elas,
as propostas de acfes afirmativas sdo as mais recorrentes. Ja no ano de 1983, o entdo
deputado federal Abdias Nascimento encaminhou um projeto de lei que tinha por objetivo
reservar 40% em todos 0s niveis da administracdo publica para negros. No entanto esta
proposta ndo obteve muito sucesso no Congresso Nacional e talvez devido a essa resisténcia
no plano federal as instituicdes publicas de Ensino Superior que acabaram sendo as pioneiras
no estabelecimento deste tipo de iniciativa em territério nacional foram as vinculadas aos

governos estaduais.

Em 2002 o Estado do Rio de Janeiro aprovou uma lei, em sua Assembleia Legislativa,
estabelecendo a reserva de 40% das vagas das universidades estaduais para negros, tendo
como critério a autodeclaracdo. Posteriormente a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) propds emendas ao projeto e o vestibular 2004 reservou 20% das vagas para alunos
de escolas publicas, 20% para negros e 5% para deficientes fisicos e minorias étnicas e ja em
2005, a Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro estendeu o sistema de cotas para oS
Institutos de Educacdo Superior ligados a Fundacdo de Apoio a Escola Técnica do Rio de
Janeiro (Faetec-RJ), para o Centro Universitario da Zona Oeste (UEZO) e para as escolas de

formag&o da Policia Militar e do Corpo de Bombeiros do Estado.

Leis estaduais também foram responsaveis por programas de acdes afirmativas em
Minas Gerais, Goias, Amazonas, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Norte,
Alagoas, Maranhdo, Amap4, Distrito Federal e Sdo Paulo.

Somente em 2012 o Congresso Nacional aprovou uma lei federal com o objetivo de
democratizar 0 ambiente académico brasileiro. Esta lei foi sancionada pela, entdo presidenta
da Republica, Dilma Rousseff, em o dia 28 de agosto daquele mesmo ano. Na lei 12.711/2012
que regulamenta os programas de cotas nas Instituicdes Federais de Ensino Superior — Ifes,
sdo reservadas 50% das vagas por turno e por curso a estudantes egressos de escolas publicas,
percentual este que deve ser distribuido entre negros, pardos e indigenas em ndmero
proporcional & composicdo da populacdo do estado no qual a instituicdo esta instalada

levando-se em conta os censos realizados pelo IBGE.
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No Brasil, podemos perceber que as politicas de a¢des afirmativas tendem a aparecer
sob a forma cotas, que caracterizam-se pela reserva de vagas em determinados espacos,
denominados como restritos a grupos classificados como historicamente excluidos, a fim de
garantir sua inclusdo social. Assim, salvo algumas excecdes, como 0s programas de bonus,
em que sdo acrescidos pontos ao resultado final do candidato, as acGes afirmativas brasileiras

séo apresentadas principalmente na forma dos “programas de cotas”.

Ainda que as politicas de cotas para negros nas universidades brasileiras tenham
levantado algum debate, este tipo de politica ja foi utilizada no atendimento de diversos outros
grupos sociais e inclusive para negros no ambiente de trabalho. Ja na década de 1930, uma lei
determinava que as empresas em funcionamento no pais recrutassem pelo menos dois tercos
de sua méo de obra entre trabalhadores brasileiros. Tal lei ficou conhecida como “lei dos dois
ter¢os” e se fez necessaria em um momento que o Brasil recebia uma grande leva de
imigrantes, principalmente europeus, que se tornavam proprietarios de empresas e

costumavam discriminar brasileiros em detrimento de seus conterraneos.

Outra tentativa deste tipo de politica no Brasil data de 1968, quando o Ministério do
Trabalho se manifestou favoravel a criacdo de uma lei que reservasse um percentual de vagas
a funcionarios negros em empresas privadas de todo o pais. De 1968 a 1985, uma politica de
acao afirmativa nos moldes de reserva de vagas chegou a ser aplicada as escolas agricolas e
veterinarias, técnicas e superiores. Foi a chamada “lei do boi”, que determinava que estas
instituicOes direcionassem 80% de suas vagas a candidatos que comprovadamente fossem
agricultores ou filhos de agricultores. Alem destas iniciativas, ainda contamos com cotas para
portadores de necessidades especiais que garantem que as empresas com mais de mil
empregados reservem 5% de suas vagas a esta parcela da populacdo, que conta também com
uma cota de 20% nos concursos publicos. Podemos citar ainda as cotas nos partidos politicos
para candidatura de mulheres, fixada em um minimo de 30%. Diante destes exemplos,
podemos perceber que as politicas destinadas & promocéo de grupos sociais desfavorecidos ou

preteridos ndo podem ser consideradas uma novidade propriamente dita em nosso pais.

Inserindo-se na familia das politicas de acdo afirmativas, as politicas de cotas sdo
geralmente consideradas como a tentativa de garantir a reserva de percentuais de areas sociais
amplamente disputadas e que sejam geradores de bens sociais na forma de prestigio social

e/ou renda. Estas cotas, entdo, devem ser ocupadas por membros de grupos especificos que,



35

por sua vez, tenham seu acesso a estes campos dificultado pela discriminacdo, baseada em

caracteristicas que lhes sejam inatas.

O termo “a¢do afirmativa” vem dos Estados Unidos (Affirmative Actions) e remonta ao
movimento dos negros daquele pais em busca de direitos civis e igualdade para a comunidade
afroamericana na década de 60. O termo foi consagrado quando Hobart Taylor, um oficial
afro-americano da administracdo Kennedy, o usou para descrever a abordagem de Kennedy
junto a Comissdo de Praticas de Emprego Justas — FEPC, que veio a se tornar o Ato dos
Direitos Civis de 1964. Quando foram acionadas neste momento, as acdes afirmativas
visavam superar 0s desequilibrios raciais em contratagbes empregaticias, sendo
posteriormente estendidas para 0 campo educacional basico e universitario, bem como para a

distribuicdo de contratos do Governo Federal norte-americano.

De modo geral, as agOes afirmativas podem ser compreendidas como medidas
destinadas a promover a representacdo de grupos inferiorizados na sociedade e conferir-lhes
uma preferéncia, a fim de assegurar seu acesso a determinados bens, econémicos ou ndo, via
um planejamento ou mesmo atuacdo que promova a representacdo destes grupos em
determinados espacos educacionais e de trabalho, além de empréstimos comerciais, contratos
publicos entre outros, objetivando o aumento de sua proporcdo em ambientes nos quais eles
estejam sub-representados, tais como a classe empresarial, a populacdo estudantil
universitaria ou as profissdes mais elitizadas, em razdo de discriminagcdes passadas ou atuais.
A proposta essencial das politicas de acdo afirmativa é a superacdo de praticas sociais
enraizadas que, mesmo na auséncia de inten¢des conscientemente segregacionistas, cooperam

para a reproducéo das desigualdades intergrupais.

Segundo o documento elaborado pela conferéncia “Perspectivas Internacionais em Ag¢ao
Afirmativa”, realizado em 1982, na cidade italiana de Bellagio, as acdes afirmativas
caracterizam-se por uma preferéncia em relacdo a grupos em razdo de raca, cor da pele,
religido, lingua ou sexo, e tendem a Ihes assegurar acesso a riqueza, poder e prestigio, via sua
plena insercdo na vida social. Geralmente, os grupos-alvo sdo minorias raciais e étnicas — em
desvantagem econémica e social —, portadores de necessidades especiais, mulheres,

populacOes originarias e até veteranos de guerra.

Sob a orientacdo da Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, os ambientes-alvo das

acOes afirmativas estariam relacionados ao acesso as funcdes publicas, judiciais e
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administrativas, além dos direitos econdémicos, sociais e culturais fundamentais, os quais
seriam aplicados pela elaboracdo de estratégias, programas e politicas propriamente ditas.
Assim, as politicas de acdo afirmativa seriam voltadas a democratizacdo do acesso a espagos
fundamentais ao exercicio da cidadania, por parte de populacdes com historicos de
discriminacgdo e/ou exclusdo que, na auséncia deste tipo de politica, ndo teriam acesso a estes
espacos. Os ambientes a serem democratizados sdo, na maioria das vezes, a representacao
politica, o mercado de trabalho e, principalmente, o0 acesso a educacdo, com especial destaque
para o Ensino Superior, considerando que este abre possibilidades de seu portador se colocar

no mercado de trabalho de maneira mais favoravel.

A énfase destas politicas na democratizacdo do conhecimento pode ser particularmente
observada gracgas a localizacdo estratégica que este ocupa na estrutura social moderna. Na
esfera econbmica, trabalhadores com altos niveis educacionais sdo geralmente melhor
remunerados, pois tém sua renda inflacionada, entre outros fatores, por controlarem um ativo
que é escasso no mercado de trabalho. O soci6logo norte-americano Charles Tilly, em seus
estudos, concluiu que a reserva de conhecimento, principalmente o conhecimento cientifico,
decorre da organizagdo de fronteiras definidoras de identidade que determinam quais 0S
individuos tém o direito de gozar a posse destes conhecimentos que sdo reservados para lhes
garantir vantagens em geral. Quando estas vantagens sdo produzidas através das fronteiras, de
maneira regular e de modo a se reproduzirem, as desigualdades tendem a persistir, fazendo
com que as transagOes entre estas categorias gerem vantagens somente para um dos lados e

mantenham a propria fronteira.

As acdes afirmativas podem assumir varias formas, desde acdes voluntarias de iniciativa
privada até programas governamentais, sustentados por leis ou decisdes juridicas. As acdes
afirmativas podem contar ainda com o estabelecimento de agéncias publicas, destinadas ao
fomento e a sua regulamentacdo. Em tese, estas politicas visam prover condigdes, para que
todos os segmentos da sociedade possam competir com um minimo de igualdade e justica
para a conquista de espacos escassos que tém como sua principal caracteristica a possibilidade

de gerar renda e prestigio a seus ocupantes.

Mesmo que as varias experiéncias no campo das acOes afirmativas sigam, em certa
medida, alguns parametros, este tipo de atuacdo politica ndo obedece a um modelo monolitico
e tende a variar de pais a pais, principalmente com relacdo as populagdes atendidas, as areas

contempladas, as formas pelas quais sdo desenvolvidas e o nivel politico e administrativo em
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que ela se origina. Pode haver também bastante variagdo quanto aos requisitos impostos pelas
acdes afirmativas, bem como seus fundamentos, o que leva a diferenciacdes substanciais de
algumas destas politicas, como, por exemplo, as cotas, sancionadas constitucionalmente na
Malésia e as acOes afirmativas ndo fundamentadas constitucionalmente dos Estados Unidos,

que se compdem apenas de metas e prazos.

Desta forma, os programas de acdo afirmativa podem ser distinguidos em duas esferas
principais. A primeira é composta por medidas voltadas ao incremento do nimero de
individuos oriundos de grupos discriminados aptos a se candidatarem aos postos almejados, o
que pode ser conseguido pela divulgacdo das oportunidades e por programas de treinamento
direcionados a estes publicos. Assim, a condicdo racial ou étnica do candidato somente €é
considerada de forma limitada ao processo preliminar de ingresso, pelo aumento da gama de
individuos que podem ser eventualmente selecionados. Na segunda forma de acdo afirmativa,

todo o processo de selecdo é permeado pela condicéo de origem do candidato.

O termo ac¢do afirmativa também pode ser empregado mesmo quando a populacdo-alvo
dos beneficios é a populacdo majoritaria ou até mesmo o grupo politicamente dominante, mas
introduzem este tipo de politica na expectativa de aumentar seu status socioecondmico em
contraste com uma minoria mais desenvolvida. Nestes casos, 0S grupos que recebem o0s
beneficios das acdes afirmativas sdo 0s mesmos que tém o poder de legislar sobre elas, sdo
exemplos desta ordem as politicas malaias de protecdo das populacdes locais e a Africa do Sul

pos apartheid.

Da mesma forma que as leis antidiscriminatérias, as acdes afirmativas almejam a
criacdo de ambientes de oportunidades iguais para todas as pessoas, entretanto se distinguem
daquelas, na medida em que trabalham no intuito de prevenir a discriminacdo antes que ela
ocorra, enguanto as leis antidiscriminatorias somente sdo acionadas apos a ocorréncia do ato
em si. As politicas de acdo afirmativas também se distinguem significativamente das politicas
de combate a discriminacdo que trabalham por meio da eliminacdo de critérios raciais de
selecdo. Na acdo afirmativa, 0 que temos é uma intervencdo estatal que busca promover a
presenca do grupo discriminado nos ambientes em disputa, como a universidade e as
profissbes mais prestigiadas e melhor remuneradas. Assim, o estado deve considerar 0s
critérios raciais na selecdo de suas politicas, mas em um sentido inverso de quando estes

critérios eram considerados para prejuizo das popula¢fes mais vulneraveis.
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O socitlogo e estudioso das relagdes raciais no Brasil, Antonio Sergio Guimaraes,
justifica a aplicacdo de acGes afirmativas sob a conviccdo de que o tratamento igual as pessoas
desiguais nada mais faria do que ampliar a desigualdade fundamental entre elas. Assim, em
sua opinido, as acOes afirmativas visariam promover 0 acesso a alguns meios considerados
fundamentais, como qualificagdes educacionais e mercado de trabalho, as minorias que
historicamente se encontram excluidas destes. Deste modo, a necessidade de promogéo de
acOes afirmativas reside na necessidade de restituicdo da igualdade a partir de tratamentos
desiguais quanto ao acesso privilegiado a determinados espacos, a fim de prover a sociedade
de oportunidades equanimes entre os individuos, o que possibilitaria a estas sociedades pautar
seus valores no mérito individual e na igualdade de oportunidades. Em sintese, as acdes

afirmativas se dedicariam a restituir um estado de igualdade rompido ou ainda nao alcangado.

Desta forma, a ideia de que politicas de acdo afirmativa ndo levariam em conta 0 mérito
pessoal dos candidatos € um engano, ja que este tipo de politica apenas usa da desigualdade
de tratamento no acesso aos bens, com o0 Unico objetivo de restituir a igualdade de
oportunidades, em que encontra seu fundamento e, consequentemente, tendo no mérito
individual seu principal valor. Logo, a acdo afirmativa baseia-se na liberdade, na igualdade e
na individualidade, somente podendo surgir do aperfeicoamento juridico de sociedades que se
pautam pela igualdade de oportunidades entre os individuos livres, em sua busca por

realizacoes.

Estas assertivas demonstram que as politicas de acdo afirmativa, geralmente, ndo sao
compreendidas como fins em si mesmas, na medida em que respondem apenas a uma
necessidade urgente de neutralizar desequilibrios advindos de discriminacdes e tém como
objetivo colocar os membros de populacbes discriminadas em situacdes de paridade nas
competicbes por oportunidades. Estas politicas sdo consideradas temporarias e restringem-se
ao tempo em que as distor¢des, quanto a apropriacdo de bens e servi¢cos, bem como a oferta de
oportunidades, sejam sanadas. Desta forma, tais politicas sdo transitérias e destinam-se a
elevar os niveis sociais, econémicos e culturais de populacdes que estiveram afastadas destas
possibilidades, e, uma vez alcancados estes objetivos, as acdes afirmativas deixam de ser

necessarias e sua permanéncia indefinida passa a contradizer seu principio.

Vistas como potencialmente eficazes no processo de minimizacdo das disparidades, a
medida que estas vao cedendo lugar a igualdade de oportunidades, a acdo afirmativa deve ser

considerada como circunscrita a um prazo de vigéncia determinado, em que pese Seus
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resultados, ja que, uma vez conquistada a igualdade, ndo ha mais motivos para sua existéncia.
Também € importante ter em mente que as acles afirmativas devem ser implementadas
simultaneamente a politicas econémicas e sociais de carater universal, voltadas a ampliacdo
do emprego, ao aumento da renda, a diminuicdo das desigualdades e a melhoria da qualidade
dos servigos publicos. Ou seja, as acOes afirmativas devem ser consideradas em associacéo
com um desenvolvimento social e politico que objetive levar ao aperfeicoamento das

instituicdes do estado democratico.
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2.5 Concluindo

Olhando com o cuidado historico que as agdes afirmativas merecem, podemos perceber
que o principal objetivo destas politicas € a inclusdo social, considerando injustas as
desigualdades causadas por oportunidades desproporcionais, ou qualquer tipo de
discriminagdo. Assim, as acdes afirmativas tém por foco criar possibilidades de mobilidade
social, possibilitando que grupos sociais historicamente desfavorecidos possam atingir
posicdes socioecondmicas mais altas pelo acesso a ambientes muito concorridos, como por

exemplo, o Ensino Superior publico.

As acOes afirmativas buscam equilibrar os percentuais de distribuicdo de estudantes na
universidade, de funcionarios publicos, etc de modo a promover uma correspondéncia entre
estes ambientes e o perfil socioecondmico e racial da sociedade. No caso das universidades
publicas, elas ainda retornariam a sua principal funcdo social, que é garantir formacgéo
intelectual e profissional aqueles que ndo podem pagar pelo ensino privado, criando
mecanismos que favorecam a mobilidade social e a inclusdo, focando em grupos
presentemente desfavorecidos e que por isso seriam dignos de agfes que considerem a
possibilidade de lhes oferecer um tratamento diferenciado quanto ao acesso a oportunidades
escassas numa nacdo altamente desigual.

Além dos oObvios beneficios aos grupos alvos das ac¢des afirmativas toda a sociedade se
beneficia com estas politicas, ja que criariam ambientes diversificados. E a a diversidade no
ambiente escolar, por exemplo, favorece ao aumento do senso de comunidade para com
pessoas oriundas de outras etnias, além de criar agentes mais capacitados para compreender o
mundo por meio de perspectivas mais diversificadas e promover a melhoria das relacdes
através da uma quebra de esteredtipos, contribuindo assim para a integracdo nacional.

E inegavel também que as acdes afirmativas atuem compensacio de amplas parcelas da
sociedade excluidas das universidades, quase que exclusivamente brancas, e abram portas
para a populacdo negra. Ainda que seja totalmente impossivel compensar trezentos anos de
trabalhos forcados, humilhacdes e todo tipo de violacdo aos direitos humanos, e equacionar
todas as dividas para com os escravizados, a reparagdo € percebida como plenamente
justificavel e baseada na retificagdo de desigualdades do passado na medida em que se apdia
em justificativas histdricas para garantir o direito de grupos segregados por longos periodos, 0

gue consequentemente os teria tornado mais vulneraveis.
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Visto sob todos estes aspectos, as acOes afirmativas sustentam-se pela mera constatacao
de que algum subgrupo social se encontra em desvantagem diante da apropriacdo de bens
fundamentais a plena realizacdo do individuo, considerando injustas as desigualdades
causadas por oportunidades desproporcionais ou qualquer tipo de discriminacdo, o que abre
precedente para a intervengdo governamental por meio de politicas de promocéo da igualdade.
Desta forma, na medida em que ha a constatacdo de desigualdades que sdo especificas a
determinados grupos, estes ja seriam alvos naturais de uma acdo afirmativa com o objetivo de

superar a ideia de igualdade apenas como um direito formal, restrito a mera teoria.
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3 PORTIFOLIO

3.1 Histérias de vida e memoria

Quando, em setembro de 2015, me candidatei para disputar a uma vaga no curso de
P6s Graduacdo em Historia da Africa da Universidade federal de Juiz de Fora, minha
principal motivacdo era a necessidade que eu tinha de me sentir mais qualificado nesse
assunto que foi por muitos anos negligenciado, tanto nas escolas quanto no ambiente
académico. Mais qualificado, eu acreditava que me sentiria, conseqlientemente, um pouco
mais seguro em minha pratica didatica e pedagdgica no que diz respeito a conscientizagéo e
conhecimento, ndo s6 do continente africano em si mas, também de seus povos e nac¢des que
tiveram um papel tdo importante na formacao das origens de nosso povo e que até os dias
atuais ainda tém influenciado de maneira muito acentuada a sociedade brasileira nas suas mais

diversas esferas sociais, culturais, artisticas, etc.

Sou professor de Educacdo Basica do estado do Rio de Janeiro e trabalho numa
escola localizada na cidade de Trés Rios chamada Colégio Estadual Doutor Valmir Pecanha
onde atualmente ministro aulas de Sociologia e Filosofia e Histdria para o Ensino Médio e os
anos finais do Ensino Fundamental. Como professor de escola publica sempre me senti
relativamente pouco embasado ndo s6 no que concerne aos estudos sobre a histéria do
continente africano mas também em relacdo as manifestacbes de africanidade no nosso
cotidiano, sejam as que se revelam dentro do ambiente escolar sejam as que se revelam fora
deste ambiente. Assim, identificava na minha pratica docente uma grave caréncia de
referéncias em relacdo a um assunto que, a0 mesmo tempo que é tdo préximo e
imprescindivel a nossa compreensdo enquanto povo brasileiro foi por tanto tempo relegado a

matéria coadjuvante no mais diversos niveis de nossos estudos .

O momento em que comecei a sentir a necessidade de um maior referencial em
Africa foi quando nos anos de 2010 e 2011 fiquei responsavel, em minha escola, pela
disciplina Projeto Definido: Consciéncia Negra, destinada aos anos finais do Ensino
Fundamental. Foi a partir deste momento que percebi que as referencias que eu tinha para
tratar do assunto ndo eram exatamente consistentes. Dai me veio a necessidade de buscar me
qualificar melhor para os desafios de ministrar contetdos relacionados as africanidades numa

comunidade predominantemente constituida de afro-descendentes dada sua formagdo
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historico-social. O bairro em que trabalho, chamado Vila Isabel, que hoje carrega em seu
nome uma homenagem a Princesa Isabel ja fora denominado Col6nia de Nossa Senhora da
Piedade, regido onde moravam os escravos de D. Mariana Claudina Pereira de carvalho a
Viscondessa do Rio Novo, que ficando vitva no ano de 1869, assumiu a direcdo de todos os
negocios de seu marido Major José Antbnio Barroso de Carvalho, o Visconde do Rio Novo.
No mesmo ano de sua viuvez a Condessa do Rio Novo destinou a colbnia agricola onde
viviam 0s negros escravizados aos, agora aos ex-escravos recém libertos, para que ali

pudessem continuar suas lavouras.

Foi nesse ambiente que me deparei com o desafio de desenvolver um trabalho
significativo no que concerne a consciéncia e identidade negra, ambiente historicamente
ligado & Africa, predominantemente negro, mas que carrega em sua memaria as contradicoes
do papel do negro para construcdo de nossa identidade, tdo bem revelada pelas representacées
do negro em seus monumentos publicos. No bairro da Vila Isabel temos dois monumentos
dedicados a representacdo do negro. Num deles, uma portentosa estatua de Zumbi dos
Palmares, inaugurada em 1° de maio de 1992, homenageia o lider do mais significativo
quilombo de nossa historia e registra a existéncia do Movimento Negro Trirriense; mas, ha
poucos quarteirdes dali temos 0 monumento erguido em 1954 por iniciativa da Camara de
Vereadores de Trés Rios que faz a representacdo da ‘“Mae Preta” e, conforme consta no

inventario de monumentos da cidade, presta homenagem a dedicacdo da mulher escrava para

com os filhos de seus senhores.

Figura 1 Figura 1 Estatua em homenagem a Mae Preta, Bairro de Vila Isabel, Trés Rios/RJ
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Figura 2 Estatua em homenagem a Zumbi do Palmeres, Bairro vila Isabel, Trés Rios/RJ

Figura 3 Placa explicativa do monumento em que registra a existéncia do Movimento Negro Trirriense, bairro Vila
Isabel, Trés Rios /RJ

Em minha formacgdo universitaria a contribuico da Africa para a compreensdo do
Brasil foi um tanto quanto negligenciada e na medida em que fui identificando esta caréncia,
tentei buscar, autonomamente, leituras que tratavam de temas relacionados a historia da
Africa e de assuntos afins que pudessem suprir essa deficiéncia. Entretanto, sem um
direcionamento que me servisse de referéncia, tive alguma dificuldade na selecdo dessas
leituras e conseqlientemente encontrar uma linha de estudo mais sistematica. Hoje consigo
perceber que algumas leituras realizadas a época eram, ndo s6 de um viés nitidamente

eurocéntrico, como francamente reforcador de estere6tipos, as vezes bem negativos.

Acredito que um dos fatores que mais determinaram a minha falta de referéncias no

que diz respeito a Africa de modo geral é que minha formagao original ndo foi em Historia,
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mas sim em Ciéncias Sociais. Se o0s cursos de Histéria apenas recentemente estdo
implantando cadeiras de Historia da Africa, nos cursos de Ciéncias Sociais 0 tema ndo é
muito comentado. Em todo meu curso nunca me deparei com disciplinas que tratassem da
Africa e dos africanos como agentes histdricos. O contrario, infelizmente, é verdade. Como
um dos pilares do meu curso foi a Antropologia, era corriqueiro me deparar com textos de
autores classicos que tratavam de povos ndo europeizados, inclusive e muito frequentemente
os africanos, como populacdes “selvagens”. Ainda que hoje a Antropologia moderna esteja
despida de todos esses preconceitos, seu surgimento relaciona-se intimamente com o processo
colonial europeu ao qual sustentou e legitimou desde fins do século XIX até a metade do

século XX.

Se meu curso universitario ndo me garantiu um suporte consistente em relacdo aos
estudos sobre a Africa e os africanos as recordacdes que trago do Ensino Bésico ndo so
melhores. Enquanto estudante das etapas de ensino fundamental e média a lembranca que
tenho de minhas aulas que poderiam passar pelo assunto em questdo ndo sdo muito
numerosas. Consequéncia de uma educacio extremamente compartimentada o tema “Africa”
somente aparecia nas disciplinas de Historia e Geografia. Na Geografia o que recordo sdo de
estudos focados fundamentalmente nos aspectos fisicos do continente. Estuddvamos,
sobretudo, as principais caracteristicas climaticas e vegetais das savanas, desertos, florestas
tropicais, etc. Entretanto, em relacdo a distribuicdo humana pelas diversas partes do
continente africano ndo me recordo de uma passagem mais significativa, a ndo ser um
comentario ou outro sobre desastres humanitarios, principalmente a fome e a epidemia de
HIV.

Na disciplina de Histéria, a contribuicdo dos diversos povos que habitaram o
continente africano conseguiu ser totalmente negligenciada. Ndo posso dizer que a histéria
dos egipcios tenha sido uma honrosa excecdo pelo simples fato de que este povo era
simplesmente tratado como ndo africano, ficando sua localizacdo geografica em um pedaco
do planeta conhecido como “o crescente fértil”. Estudada em associagdo com as civilizagdes
mesopotamicas, a civilizacdo egipcia era percebida por mim como uma sociedade apartada do
resto do continente e localizada num lugar relativamente incerto, o qual eu ndo conseguia
identificar com o continente africano. Nas minhas tentativas de recompor minha meméria da
época de estudante de Ensino Fundamental e Médio, as palavras “Africa” e “africanos”
somente aparecem quando comecamos a estudar as chamadas “Grandes Navegacdes” e

posteriormente o Brasil colonial. Quando do estudo das Grandes Navegacdes as mengdes ao
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continente africano séo irrisorias, descrevendo apenas a estratégia portuguesa de contorno do
continente a fim de encontrar um “Novo Caminho das Indias” sem sequer tocar no fato de que
estdvamos falando de um continente plenamente habitado, salpicado de riquissimas

civilizagGes interligadas por inimeras rotas de um comercio extremamente pungente.

Assim, os africanos s6 vdo aparecer em minhas aulas de historia ja dentro dos pordes
dos navios negreiros como vitimas do trafico e da exploracdo da méo de obra escravizada,
sem reconhecer no negro qualquer papel de agente histérico nesse processo. Ja em territdrio
americano, a perspectiva que se apresentava do negro escravizado era por vezes erratica,
retratado-0 ora como mera mao de obra, ora como parte integrante da nascente sociedade
brasileira. Contudo, mesmo quando o negro é tratado como parte fundadora do Brasil, sua
contribuicdo resume-se quase que exclusivamente as relacionadas a algumas manifestacGes
culturais, na mdsica, na danc¢a, na culinéria, etc, dando a entender que estariam plenamente
inseridos na sociedade e reforcando a falaciosa teoria da “democracia racial”. Nessa
perspectiva, ndo sé era negligenciada uma enorme parcela da contribuicdo cultural dos povos
africanos e seus descendentes para a construcdo de toda a identidade socio-cultural brasileira,
como sua inegavel contribuicdo material para a construgdo do pais. Também ndo me recordo
de tratar das diversas formas de resisténcia a escraviddo, tdo pouco das experiéncias

quilombolas e de seus lideres.

Por todas as questes elencadas acima ingressei no curso de especializagdo em
Historia da Africa acreditando que com uma maior qualificacio nesta area eu poderia
desenvolver um trabalho de conscientizagdo da construgdo historica de nosso povo,
promovendo a auto-estima comunidade em que trabalho, uma comunidade comunidade
predominantemente negra, com uma histéria riquissima, mas ignorada por muitos e com alto
grau de vulnerabilidade social. Além disso, como professor, pretendia tornar-me mais
capacitado para corresponder aos desafios colocados pelas determinacdes da Lei n°
10.639/2003, Lei n° 9.394/1996 e Resolucdo n°01/2004, Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Politica para Promocéo da Igualdade Racial e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-

brasileira e Africana.

Agora, chegando ao fim de nosso curso, € com satisfacdo que percebo que todas
estas expectativas tém sido satisfeitas, seja pela melhor compreensdo da problematica
envolvida na construgdo das leis que tratam do ensino da historia da &frica e dos negros no
Brasil, seja pelas as novas ferramentas didaticas e pedagogicas adquiridas no decorrer do
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curso, seja ainda pelas novas perspectivas de implementacdo de préticas que ja garantem e
continuardo garantindo uma melhor identificacdo por parte dos alunos com temas tdo

importantes para a compreensdo de nossa histéria e de nossa formacao social.
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3.2 Novas perspectivas no ensino e novas percepcdes do ambiente escolar

A medida que nosso curso de especializagdo em Historia da Africa foi se
desenvolvendo ndo pude deixar de perceber como minhas préaticas docentes sofreram uma
grande e positiva transformacdo. Como professor consigo perceber, agora com muito mais
clareza, questdes relacionadas tanto & histéria da Africa, da diaspora africana e da negritude,
quanto as desigualdades raciais que permeiam todas as esferas de nossa sociedade. Também
consegui adquirir muito mais confianca para dar mais énfase a todos estes assuntos, que
muitas vezes geral um elevado grau de polémica, em minhas aulas. Trabalho como professor
de educacdo basica numa comunidade predominantemente constituida de afrodescendentes
dada sua formag&o historico-social e hoje me sinto muito mais seguro e qualificado em minha

pratica pedagogica no que diz respeito ao conhecimento e conscientiza¢do de nossas origens.

Assim que adquirimos um referencial um pouco mais aprofundado no que se refere as
relacdes étnico-raciais em nossa sociedade fica facil perceber as diversas formas pelas quais o
racismo se processa ndao s6 em nosso cotidiano, mas principalmente, no ambiente escolar.
Ambiente esse que deveria, em teoria, ser neutralizado no que concerne a toda forma de
preconceito e discriminagdo, o que, infelizmente, estd longe de se tornar préatica corrente nas
escolas brasileiras, mesmo nas escolas publicas que atendem as parcelas mais desprivilegiadas
de nossa populacéo.

E interessante atentar que, na maioria das vezes em que as praticas racistas se
manifestam no ambiente escolar elas se realizam de formas tdo sedimentadas, inscritas de
maneira tdo profundas nos habitos das pessoas envolvidas nestas relacdes, que acabam
ganhando um status de naturalidade. Se institucionalizando, estas manifestacdes de racismo,
acabam passando despercebidas e muitas vezes, até o olhar mais atento deixa de percebé-las.
Importante ressaltar que, mesmo ocorrendo de forma sutil e despercebida, essas manifestacoes
ndo deixam de causar males muitas vezes irreparaveis as suas vitimas, tanto individualmente
guanto coletivamente. Além disso, na medida em que passam despercebidas estas praticas
acabam sendo mais dificeis de identificar e consequentemente combater, tendendo a se
perpetuarem indefinidamente nas sociedades onde ocorrem.

Em minha opinido, uma das formas institucionalizadas e, portanto, dificeis de

combater, pela qual o preconceito e a discriminagdo racial operam entre as criangas e
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adolescentes é a que passa pela dilapidacdo da autoestima do negro, tanto no que se refere as
suas habilidades inatas quanto no que se refere a beleza de seus tracos e caracteristicas
fenotipicas e também nas manifestagbes culturais de negritude, principalmente no que
concerne as religides de matriz africana como séo os casos do candomblé a da umbanda.

Em minha experiéncia docente pude perceber que muitos dos temas relacionados a
contribuicdo dos negros na formacdo global da sociedade brasileira, 0s prejuizos que essa
parcela de nosso povo acumula historicamente, bem como tentativas de enaltecer seus tracos
culturais muitas vezes ainda suscitam muita polémica. A institucionaliza¢gdo do racismo,
aliada a ideologia da “democracia racial”, tdo bem difundida em nossa sociedade, deixa, em
alguns momentos a sala de aula resistente ao assunto e impermeavel aos dados. Neste
ambientem, ainda que os temas abordados devam ser suscitados em varios momentos e em
varios assuntos, uma regulamentacdo que oriente o tratamento destas questbes € muito
importante e até mesmo como forma de resguardar a atividade docente de interpretacdes
equivocadas. Em alguns casos € preciso recorrer a documentos que legitimem e justifiquem o
que se quer propor em sala de aula, principalmente quando tratamos de questdes relacionadas
as religides e religiosidades afro-brasileiras, quando nos deparamos com fortes barreiras, tais
como preconceitos e o desconhecimento sobre a prdpria historia e cultura negra, que partem
dos préprios alunos e chegam a ultrapassar as paredes da sala de aula, mobilizando pais e
responsaveis em uma verdadeira cruzada contra o “mal”.

Nesta questdo, além das leis n® 10.639/2003, n° 9.394/1996 e da resolucédo n° 01/2004,
os curriculos de sociologia com os quais tive a oportunidade de trabalhar ajudam muito.
Propondo andlises e discussdes préprias do pensamento sociolégico que devem ser
desenvolvidas visando o melhor entendimento de nossa sociedade, geralmente eles tratam dos
temas de grande interesse para 0 nosso pais de forma a contribuir para que os estudantes
percebam com clareza o contraste e as diferencas entre as abordagens sociolégicas das
questdes em foco e as visdes do senso-comum, que constantemente suscitam comportamentos
preconceituosos. E é neste contexto que se insere a necessidade de se tratar de temas
referentes as questdes raciais e a influéncia da cultura negro-africana na sociedade brasileira.

Nas escolas da rede estadual do Estado do Rio de Janeiro um tema muito construtivo
para os trabalhos que esperamos desenvolver na escola é sugerido pelo Curriculo Minimo do
primeiro ano do ensino médio, no eixo quatro chamado “Preconceito e discriminac¢do”. Tendo
como habilidades e competéncias a serem trabalhadas a reflexdo sobre os processos de
estigmatizacdo e rotulacdo de determinados grupos e sujeitos sociais; a identificacdo das

diferentes formas de preconceito, discriminagdo e intolerancia, compreendendo suas inter-



50

relacGes e sobredeterminacdes; a perceber o carater multicultural da sociedade brasileira e
identificar a emergéncia das politicas de acdo afirmativa como formas de discriminacédo
positiva, este eixo tematico toca em questdes centrais quando o assunto € discriminacao e
preconceito.

Entretanto, ainda que reconhegamos a validade de se ter referéncias balizadoras, tais
quais os curriculos minimos, é muito importante que o professor tenha planas condi¢fes de
capacitacdo para fazer a avaliacdo critica de todos estes documentos. Além disso, mesmo que
sejam eles que regulamentem e orientem a pratica em sala de aula, é muito importante que
estejamos bem embasados e respaldados para que possamos ultrapassar os curriculos eleitos,
ja que estes ndo dao conta de toda a variedade das nossas realidades atuais nem tdo pouco de
todas as experiéncias histdricas relacionadas ao assunto.

A meu ver é com o objetivo de qualificar professores e demais agentes produtores e
reprodutores de conhecimento que adentra a proposta do curso de P6s-Graduagdo em Histéria
da Africa. Durante o periodo em que participei deste curso pude compreender como podemos
romper com um olhar desfigurado em relacdo as pessoas, culturas e histérias africanas, tendo
como um de seus principais vetores o combate ao racismo. O olhar para o continente africano
nos permite perceber além de suas herangas na sociedade brasileira, também “outras”
realidades e processos historicos, que parecem ser distantes, mas possibilitam compreender o
“nés”. Precisamos repensar e conhecer a historia da Africa, para podermos mudar nossa viséo,
e levarmos este conhecimento para nossa vida e nossas praticas escolares (LAMAS et al,
2016, p. 8).

N&o consigo deixar de registrar meu mais profundo reconhecimento e creditar a
responsabilidade da desconstrugéo da “historia oficial” as aulas e as leituras do modulo 11 do
curso em Historia da Africa, o qual foi todo ministrado pela professora Sénia Regina
Miranda. Este mddulo foi muito importante para minha pratica docente por ter
problematizado os curriculos escolares e como sdo selecionados os temas e assuntos dignos da

memoria. Segundo Michael Pollak (1989) na memdria esta em disputa, ele diz que:

“Embora na maioria das vezes esteja ligada a fendmenos de
dominacéo, a clivagem entre memoria oficial e dominante e memorias
subterrdneas, assim como a significacdo do siléncio sobre o passado,
ndo remete forgosamente a oposi¢do entre Estado dominador e
sociedade civil. Encontramos com mais frequéncia esse problema nas
relacbes entre grupos minoritrios e sociedade englobante.”
(POLLAK, 1989).
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Né&o s6 os contetdos escolares passam por esta selecdo, mas também todos os outros
meios de registro e transmissdo da memdria, é o caso dos arquivos, como escreveu José Maria
Jardim (1995) e dos museus e suas exposicdes. Pensando nisso a professora S6nia propds uma
visita a0 Museu da Maré, localizado no Complexo da Maré na cidade do Rio de Janeiro que é
um conjunto de acles voltadas ao registro, preservacdo e divulgacdo da histdria das

comunidades da Maré em seus diversos aspectos, sejam eles culturais, sociais ou econdémicos.

Figura 4 Vista externa do Museu da Mareé.
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Figura 5 Interior de uma das mais importantes instalagdes do museu, uma reproducdo das primeiras habita¢des da
Maré feita usando-se apenas materiais recolhidos na prépria comunidade.

A intencdo do Museu da Maré é romper com a tradicdo de que as experiéncias a serem
rememoradas e os lugares de memoria a serem lembrados sdo aqueles eleitos pela versao
oficial, “vencedora”, da histéria e por isso, uma versdo que limita as representacdes da
histéria e da memdria de grandes parcelas da populacdo. Por isso, 0 Museu da Maré, como
uma iniciativa pioneira no cenario da cidade, se propde a ampliar o conceito museoldgico,
para que este ndo fique restrito aos grupos sociais mais intelectualizados e a espagos culturais
ainda pouco acessiveis a populacdo em geral. A favela € lugar de memdria e por isso nada
mais significativo do que se fazer uma leitura museogréafica a partir de tal percepcéo.

Para Francisco Régis Lopes Ramos:

Se ndo ha, na materialidade das coisas, um depdsito de
sentidos disponiveis conforme a ocasido e o interesse dos sujeitos, é
correto inferir que o que se escreve sobre um artefato torna-se,
também, uma maneira de Ihe dar existéncia e uso, uma maneira de
oferecer-lhe nome e visibilidade. Além de carregar pistas sobre os
principios que fundamentam a ideia de museu e sua relagdo com as
maneiras de escrever a histéria (...) (RAMOS, 2011).

O que as aulas, as leituras e a visita a0 Museu ensinam €& que diante das selegdes

impostas num processo de disputa da memoria ha historias silenciadas e esquecidas. E o que
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temos feito com a historia africana na constituicdo da nossa formacéo brasileira e com todo o
legado advindo destas populacdes escravizadas. E importante, portanto desconstruirmos a

rigidez dos curriculos para introduzirmos as historias silenciadas por séculos e dar substancia
a Lei 10.639/03.
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3.3 Praticas pedagogicas, intervencoes e a¢des socio-educativas

Em minha pratica docente tenho reparado, com muito pesar, que as criangas e
adolescentes negro carregam consigo uma persistente baixa auto estima, deixando de
orgulhar-se de suas herancgas africanas. Acredito que este problema tenha diversos fatores, que
passam pela segregacdo do negro aos bairros de periferia e as profissdes menos prestigiadas
socialmente. Mas acredito também que a relativa auséncia de referéncias de negras e negros
que desempenharam papeis de agentes historicos relevantes possa ser um destes fatores. Neste
sentido, 0 que apresento é uma proposta de intervencao pedagogica que rompa com tendéncia
de apresentacdo de referéncias negras exclusivamente relacionadas com os esportes e as artes
e apresente negros que tomaram as rédeas da historia em suas maos e moldaram suas

sociedades.

SEQUENCIA DIDATICA
Tema: As lutas de libertacdo das na¢des africanas na segunda metade de século XX.
Ciclo: 3° ano do Ensino Médio.

Disciplina: Historia.

Objetivo geral:

Nossa proposta tem como objetivo geral fazer com que os alunos compreendam 0s processos
de superacgdo do colonialismo que acontece da metade do século XX em diante e percebam a
libertacdo dos povos africanos em uma perspectiva historica, como resultado da mobilizagdo

dos povos envolvidos, de longas e dolorosas lutas, confrontos e negociacdes.
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Obijetivos especificos:

- Como objetivo especifico elevar a auto estima dos jovens negros através da apresentacéo de
liderancas negras com forte poder de agéncia em suas sociedades a fim de positivar a imagem

do negro como protagonista de sua propria historia.

- Aproximar nossos alunos do continente africano, seus povos e suas lutas a fim de romper

com imagens estereotipadas daquele continente.

- Reforcar a identidade negra destes estudantes através da valorizacdo de sua descendéncia

africana.

Periodo:

O periodo de implementacdo deste plano de intervencdo pedagdgica € de 8 aulas de 50
minutos cada, objetivando culminar com a confeccdo de um material de apelo visual
enaltecendo lideres negros africanos que serdo expostos em pontos estratégicos da escola

durante a semana anterior ao dia da consciéncia negra comemorado no dia 20 de novembro.

Metodologia:

Nosso projeto realizar-se-4 em trés momentos. Inicialmente os alunos serdo apresentados aos
processos historicos que levaram as independéncias africanas. Num segundo momento eles
serdo instigados a realizacdo de pesquisas com 0 objetivo de revelar os processos historicos
que proporcionaram o fim do colonialismo no continente africano, bem como trazer a
contribuicdo de agentes cujas trajetorias pessoais se confundem ao préprio processo histérico.
Nesta etapa os estudantes deverdo ainda se dedicar a elaboracdo de um material visual que
servira de suporte a apresentacdo dos resultados das pesquisas e como material de divulgacao
de consciéncia negra para toda a comunidade escolar. Finalmente a terceira fase do projeto se
realizard na apresentacdo dos resultados das pesquisas para a turma e a afixacdo dos painéis

ilustrados pela escola.

Implementagéo:
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Aula 1: Apresentagao do video “O perigo de uma historia unica” de Chimamanda Adichie

seguido de debate sobre o tema.

Aula 2, 3 e 4: Aulas expositivas sobre os principais movimentos de libertacdo do continente

africano.

Como referéncia tedrica sobre o tema pretendo me embasar nas seguintes leituras:
- Africa Negra: historia e civilizagdes (tomo II) de Elikia M’Bokolo.

- Historia Geral da Africa, volume VIII.

- O Fantasma do Rei Leopoldo de Adam Hochsild.

- A Africa Na Sala de Aula de Leila Leite Hernandez

Aulas 5 e 6: Apresentagdo do filme “Lumumba”. Apos a exibi¢do da cinebiografia de Patrice
Lumumba a classe serd dividida em 6 grupos que deverdo realizar suas pesquisas com 0S

seguintes temas:

- Lumumba e a critica ao sistema colonial

- Nkrumah (Gana) e a identidade africana, o pan-africanismo
- Mandela e a luta contra o apartheid

- Senghor e 0 movimento da negritude

- Thomas Sankara e a libertacao de Burkina Faso

- SekouTouré e o nacionalismo guineano

Aulas 7 e 8: Apresentacdo dos resultados das pesquisas pelos grupos na forma de seminarios,
primeira exposi¢do do material visual para a prépria turma e afixacdo dos painéis em pontos
de destaque espalhados pela escola como parte das comemoragdes do dia consciéncia negra

com vistas ao alcance de toda comunidade escolar.
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Resultado esperado:

Espera-se desta atividade que ela possa trazer para proximo do estudante a histéria do
continente africano a fim de criar um sentimento de empatia e identidade com 0s povos que
constituem parte fundamental de nossa historia. Aproveitando a oportunidade para apresentar
agentes histdricos negros que desempenharam papeis de destague na conformacdo do mundo
contemporaneo. Esperamos ainda que os alunos se identifiguem com a imagem desses agentes

que sao personagens historicos negros.
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3.4 Consideracdes finais

Agora que chegamos proximo ao momento de finalizar nosso curso estou muito mais
capaz de elaborar algumas reflexdes sobre o que me levou a enfrentar o desafio de fazer um
curso de pds graduacdo em Historia da Africa e suas contribuicdes, ndo s6 a minha pratica
docente, mas também a maneira como agora eu enxergo 0 mundo, sua distribuicdo geografica
humana, sua histéria e as relagdes sociais que se desenvolvem nele, principalmente as
relacbes que de alguma maneira sdo permeadas por quesitos raciais e étnicos de maneira

ampla.

O fator mais determinante em minha decisdo de encarar o desafio que o curso
representava pra mim sempre foi o ambiente no qual realizo meu trabalho como professor,
ambiente que, como ja explorado nas paginas acima, carrega caracteristicas que lhe
transformam num microcosmos do Brasil. Uma regido populosa, com grande contingente de
negros, com um passado historico muito relacionado ao escravismo e com conflitos de

identidade muito comuns a sociedade brasileira como um todo.

Desta forma, o curso de Histéria da Africa teve o mérito de me aproximar um pouco
mais da historia deste continente tdo rico de referéncia para se conhecer a histoéria do mundo.
Alem disso, extrapolamos as fronteiras do continente e tivemos contado com a historia da
negritude em sua diaspora pelo mundo, principalmente o Brasil que recebeu o maior nimero
de Africanos escravizados entre todos os demais destinos do trafico. Também ndo posso
deixar de mencionar as diversas experiéncias didatico-pedagdgicas que 0 curso nos
apresentou, o que sem davida contribuiu muito para minha pratica docente e tenho certeza
continuara contribuindo por toda minha carreira de educador. Mas, ndo posso deixar de
registrar que, a mais importante contribuicdo do curso para minha formagéo intelectual foi
compreender que 0s eventos historicos que ganham a posteridade sdo selecionados e, me

ajudou a compreender também, como ocorre essa selecéo.

Assim, com todos esses ensinamentos, a conclusdo da pds-graduacdo em Historia da
Africa me tornou muito mais apto para compreender a realidade em que nos deparamos todos
os dias, e me capacitou para interpretar essa realidade a luz da historiografia e das relagdes
raciais que permeiam todas as faces desse cotidiano. Com esse ferramental de analise e
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interpretacdo tenho certeza que hoje meu trabalho tem um impacto muito mais positivo na
comunidade em que ele se realiza, contribuindo para que um dia as desigualdades raciais

sejam, finalmente, apenas lembrancas de um passado distante.
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