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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo a investigacao historica do Desenho enquanto
disciplina na formacéo de professores primarios e como matéria de ensino primario,
a partir da Reforma Joao Pinheiro, em 1906, que institui o modelo dos grupos
escolares em Minas Gerais. Tomamos como fonte de pesquisa a legislacéo
educacional do final do século XIX, nomeadamente a Reforma Benjamin Constant, a
reforma mineira de 1898 e a Reforma Jo&o Pinheiro. Para o desenvolvimento da
pesquisa utilizamos dois pares de andlise, quais sejam: elementos e rudimentos;
formacgéo geral e formagéo profissional. Tais conceitos dizem respeito as finalidades
do Desenho em cada um desses momentos e em cada nivel de formacéao.
Buscamos referéncias nas concepc¢des de producdo historica propostas por Marc
Bloch, nos aportes da histéria das disciplinas escolares de André Chervel, nas
contribui¢cdes de Julia que discute a cultura escolar. Relativo a histéria da educacéo
matematica, recorremos ao pesquisador Wagner Valente por trazer a conceituacao
da histéria cultural na Educacdo Matematica. Em termos de conclusédo, encontramos
nas normativas que caracterizam a Reforma Jodo Pinheiro, nos dois niveis de
formacao — priméario e normal —, ensinamentos prescritos para o ensino de Desenho

que indicam um ensino pratico-utilitario cuja finalidade era a formacéo profissional.

Palavras-chave: Histéria da educacdo matematica. Desenho. Legislacéo

educacional. Reforma Joao Pinheiro.



ABSTRACT

This paper work aims to historically investigate drawing as a qualification discipline
for primary school teachers and as subject of primary school since Jo&do Pinheiro
Reform in 1906. This reform established the standards for the group schools in Minas
Gerais. The research source is the educational legislation from the late 19 century,
namely Benjamin Constant Reform, Mineira Reform in 1898 and Jodo Pinheiro
Reform. Two pairs of analyses have been used to develop the mentioned research.
They are: elements and rudiments, general formation and professional formation.
These concepts are addressed to the drawing purposes in each moment, and in
every formation level. We have looked for references concerning the proposed
historic production by Marc Bloc, as well as from the inputs based on the history of
school subjects of André Chervel, from Julia’s contributions related to school culture.
Referring to the mathematics education history, we consulted Wagner Valent due to
his importance for debating the concepts of the Mathematics education cultural
history. As an overall assessment, we have found in the regulation that portrays the
Reform Jo&o Pinheiro, some required teachings for Drawing instruction that indicate

some utilitarian-practical schooling, which aim the professional formation.

Key words: Mathematics Education History. Drawing. Educational legislation. Joéo

Pinheiro’s Reform.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por finalidade analisar a presenca da matéria Desenho® no
ensino primario e da disciplina de mesmo nome na formacéo de seus professores,
no final do século XIX e inicio do século XX, em Minas Gerais. Insere-se em um
projeto de pesquisa maior, Intitulado Profissionalidade para o ensino de
Geometria e Desenho 1890-1970. Tal projeto procura compreender quais sdo 0s
elementos que constituem os saberes dos professores primarios para o ensino de
Geometria e de Desenho nas séries iniciais entre 1890 e 1970. Espera-se, desta
forma, trazer contribuicdo na producdo de conhecimentos relativos a histéria da
formacéo de professores que ensinam Matematica. E, especificamente com relacéo
ao projeto em questdo, pretende-se investigar, a partir da Reforma Jodo Pinheiro,
gue instituiu 0 modelo dos grupos escolares em Minas Gerais em 1906, como se
caracteriza o Desenho enquanto disciplina na formacgéo de professores primarios: de
carater geral ou profissional? E, como matéria de ensino primario, assume
caracteristicas de elementos ou rudimentos?

Entende-se que a utilizac&o da legislacdo oficial como fonte nos proporciona a
visualizagdo do panorama social como um todo, destacando questdes ndo apenas
educacionais, mas oferecendo subsidios para uma reflexdo em torno do cenario
socioeconémico, politico e cultural de um determinado periodo.

Quando o professor de Matematica conhece a Histéria da educacao
matematica, ele passa a compreender e melhor se situar no desenvolvimento de seu
trabalho. O historiador da Educacdo Matematica tem seu trabalho focado no desejo
de superar relacfes fantasiosas, recheadas de mitos e memdrias sobre as praticas
do ensino de Matematica realizadas em outros tempos. Nas palavras de Valente
(2013):

Um professor de Matematica que mantenha uma relagéo a-historica
com seus antepassados profissionais pode, com a apropriacdo dessa
histéria [histéria da educacdo matematica], se relacionar de modo
menos fantasioso e mais cientifico com esse passado. Isso tende a
alterar suas praticas cotidianas, que passam a ser realizadas de
modo mais consistente (VALENTE, 2013, p. 28).

! Desenho: refere-se & disciplina; desenho: refere-se ao saber.
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Esta dissertagcdo esta organizada da seguinte forma: apos essa breve
introducdo, nas “Consideracbes Teorico-Metodologicas”, encontramos o subsidio
tedrico-metodoldgico para a efetivacdo da pesquisa. A pesquisa em Histéria da
educacdo matematica demanda entender e se apoderar dos recursos utilizados por
historiadores e, principalmente, historiadores da Educacdo. Dai a necessidade de
um estudo sobre como fazer a historia e como fazer uma pesquisa historica.

A “Reviséo de Literatura” resulta da busca por artigos, dissertacdes, teses e
livros que se relacionam com o ensino de desenho, tanto no ensino primario quanto
no normal, no final do século XIX e inicio do século XX. Tal busca se deu no banco
de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), em anais de congressos e também no Repositorio Institucional
(RI), da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que agrupa resultados de
trabalhos feitos por diversos pesquisadores brasileiros envolvidos em projetos de
pesquisa coletivos no ambito do Grupo de Pesquisa de Histéria da educacao
matematica (GHEMAT) em diferentes estados do Brasil. Além disso, foi
recentemente publicada uma edicdo tematica sobre a histéria do ensino de
Geometria e Desenho na Revista HISTEMAT, que muito contribuiu para o presente
trabalho.

Mais adiante, analisamos o Desenho como matéria no ensino priméario e na
formacao dos professores prescrita na legislacdo mineira. Tomamos como referéncia
as normativas do periodo que vai de 1898 a 1906, além da Reforma Benjamin
Constant, de 1890, tanto do ensino primario quanto do ensino normal. Utilizamos
dois pares de andlise, quer sejam: elementos e rudimentos; formacdo geral e
formacdo profissional.

Para finalizar este trabalho, apdés a andlise da legislacdo educacional,
apresentamos as “Consideracdes Finais”, que sintetizam a analise realizada sobre a
presenca do desenho na legislacdo educacional e apresenta-se uma conclusao
acerca das questbes de investigacdo que norteiam a pesquisa, bem como um
didlogo com a revisao de literatura.

Apresentamos como resultado da pesquisa realizada um produto educacional
intitulado Discutindo o ensino de Desenho na Reforma Jodo Pinheiro, que esta
impresso e encadernado separadamente. Trata-se de um relato de seminario
realizado com os professores do Ensino Fundamental | e Il da Escola Municipal

Marilia de Dirceu, situada na cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais. O objetivo do
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referido seminério foi levar aos professores desta unidade escolar algumas reflexées
a respeito do papel das disciplinas escolares em fungdo das reformas educacionais,
mais precisamente do ensino de desenho na Reforma Jodo Pinheiro. As discussfes
ocorridas neste evento foram muito proveitosas, uma vez que nenhum dos
participantes tinha conhecimento de tal reforma educacional. Os participantes
salientaram que o seminario proporcionou um novo olhar e um novo entendimento

daquilo que os cerca no campo profissional.
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2 CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Neste capitulo, trazemos a fundamentacdo tedrico-metodologica usada em
nossa investigacdo. Apresentamos estudos realizados por historiadores,
historiadores da educacéo e historiadores da Educagdo Matematica.

Para melhor compreender o papel do historiador apoiamo-nos em Marc Bloch
(2002) e André Chervel (1990), para melhor entender o que é estudar uma disciplina
historicamente, e em Julia (2001), que nos apresenta discussdes a respeito da
cultura escolar.

Relativo a histéria da Educacdo Matematica, recorremos aos pesquisadores
Miguel; Miorim (2012), para uma caracterizacdo mais ampla da Historia da educacao
matematica, Valente (2013), para a conceituacao da histéria cultural da Educacéao
Matematica e Garnica; Souza (2012) para o entendimento do didlogo da Hem com a
Historia, a Educacédo e a Matematica. Valente discute questdes relativas a pesquisa
em Histéria da educacdo matematica, considerando as finalidades da escola
primaria, qual era a sua organizacdo, seus métodos e conteudos, novos referentes
para a andlise dos saberes e também aspectos relacionados a filiacdo da pesquisa
em Histéria da educac¢do matematica.

Castanha (2011) contribui para esta pesquisa por nos apresentar alternativas
tedricas e metodoldgicas para o0 uso e a interpretacao da legislacdo educacional. Por
fim, Ragazzini (2001) discute a relacéo do historiador com as fontes nos estudos de

histéria da educacéo.

2.1 Historia da educacdo matematica

A Histéria da educacdo matematica € um campo de investigacdo constituido

por todo estudo histérico que investiga:

[...] a atividade matematica na histéria, exclusivamente em suas
manifestacdes em préticas pedagogicas de circulacdo e apropriacao
do conhecimento matematico e em praticas sociais de investigacdo
em educacao matematica de modo como concebemos esse campo
em todas as dimensdes dessa forma particular de manifestacdo da
atividade matematica: os seus modos de constituicdo e
transformacdo em qualquer época, contexto e praticas, a constituicdo
de suas comunidades de adeptos e/ou de suas sociedades
cientificas; os métodos de producao e validagdo dos conhecimentos
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gerados por essa atividade [...] (MIGUEL; MIORIM, 2002, apud
GARNICA; SOUZA, 2012, p. 41).

Segundo Garnica e Souza (2012), a Histéria da educacdo matematica
estimula um didlogo entre Historia, Educacdo e Matematica, podendo ser agregadas
diversas outras areas de conhecimento. Os referidos autores defendem a ideia de
que a Histéria da educacdo matematica pretende compreender as mudancas nas
praticas relacionadas ao ensino e a aprendizagem de Matematica; a estudar a
organizacao das comunidades em relacdo a necessidade de produzir, usar e difundir
0s conhecimentos matematicos e também como as préaticas do passado podem ser
Uteis para se compreender, projetar e avaliar as préaticas do presente. Neste sentido,

retomam o trabalho de Miguel e Miorim (2002) para reforcar tal concepcao.

Quando destacamos da atividade matematica aquela dimenséo que
se preocupa exclusivamente em investigar 0s processos sociais
intencionais de circulagdo, recepgdo, apropriacdo e transformacdo
dessa atividade, estaremos distinguindo [...] um novo campo de
investigacdo que denominamos historia da educagdo matemética
(MIGUEL; MIORIM, 2002 apud GARNICA, SOUZA, 2012, p. 40).

Existem diversos modos de tratar a Histéria da educacdo matemética.
Podemos dizer que os mesmos se distinguem pelo lugar ocupado pelos
pesquisadores que atuam na tematica. Ha aqueles que consideram a histéria da
matematica como um conjunto maior que contém a Histéria da educacéo
matematica. Outros, que a Historia da educacdo matematica deve ser utilizada na
aprendizagem da Matemética. H4 também os que a utilizam como uma filosofia da
Historia da educacdo matematica. E, finalmente, h4 os que consideram que a
Historia da educacdo matematica € uma vertente pertencente a histéria da
educacdo. Este trabalho situa-se na ultima vertente que entende a Historia da
educagdo matematica filiada a histéria da educagédo (VALENTE, 2013).

Segundo Chartier, o estudo do passado pode levar o leitor a se apropriar de
instrumentos criticos que podem ser Uteis para o estudo de sua propria sociedade. E
confirmando Chartier, Nicolas Offendstadt considera que “o trabalho do historiador
aguca o espirito critico, autoriza a tomada de distancia, ensina a olhar a outras
plagas, de outro modo, para além de nossos proprios 6culos” (OFFENDSTADT apud
VALENTE, 2013, p. 27).
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Segundo Valente (2013), a historia cultural da Educagdo Mateméatica tem por
caracteristica propria o fato de suas pesquisas buscarem saber como historicamente
foram construidas representacdes sobre os processos de ensino e aprendizagem da
Matematica e de que maneira essas representacfes tiveram um significado nas
praticas pedagogicas dos professores nos mais variados contextos e épocas.
Valente (2007), ao abordar aspectos teérico-metodolégicos envolvidos em pesquisas
na Historia da educacdo matematica, defende a ideia de que € necessario que 0s
historiadores da Educacdo Matematica tenham propriedade dos instrumentos
utilizados pelos historiadores em seu trabalho de produzir historia. Deixando de lado
o fato de pensar a histéria como instrumento de ensino, o texto de Valente discute a
pesquisa em Histéria da educacdo matematica como a busca de compreender o
processo de escolarizacdo dos saberes, em particular da Matematica.

Esta pesquisa sera baseada na perspectiva historiografica moderna proposta
pela escola dos Annales, fundada por Marc Bloch (1886-1944) e Lucien Febvre
(1878-1956) em 1929, intitulada Annales d’Historie Economique et Sociale, sendo
atualmente Annales Economies, Sociétés, Civilisations. Possuidor de intensa
producdo cientifica, Marc Bloch € considerado por muitos um dos maiores
historiadores do século XX. Seu trabalho traca uma nova trajetéria a historia
tradicional por ndo dar énfase apenas na sequéncia dos fatos, nomes e datas, mas
também pela construcdo de criticas que levam em consideracdo a ampla relacéo
entre 0 homem, a sociedade e o tempo, permitindo uma maior compreensao das
civilizacdes e mentalidades, escapando da visdo positivista de se tratar a historia
como algo pronto e acabado, que n&o se altera ou modifica, entendida apenas como
a narracao de acontecimentos.

Bloch também acrescenta que, na busca de explicacbes e compreensdes
historicas, sejamos capazes de explicar o presente através do passado e, portanto,

compreender o passado a partir do presente.

[...] as causas, em histéria como em outros dominios, ndo sdo
postuladas. S&o buscadas. [...] O passado €, por definicdo, um dado
que nada mais modificard. Mas o conhecimento do passado é uma
coisa em progresso, que incessantemente se transforma e
aperfeicoa (BLOCH, 2002, p. 75).

Ainda, além dos autores referenciados anteriormente, para desenvolver esta

pesquisa, utilizaremos os trabalhos de pesquisadores como: Valente, que dara
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subsidio para entender o que é histéria cultural da Educacdo Matematica; Oliveira,
que possui trabalhos relacionados ao ensino de Geometria e Desenho para as
normalistas brasileiras hum periodo mais longo; Barros, que estuda Geometria na
formacdo das professoras primarias no mesmo periodo em que analisaremos o
Desenho (1890-1930).

2.2 A disciplina escolar como objeto historico

Chervel (1990) traz significativa contribuicdo para este trabalho por ser quem
inaugura o estudo das disciplinas escolares como um objeto histérico, nos
proporcionando reflexdes acerca de qual € o sentido de se estudar uma disciplina
historicamente. No artigo “Histéria das disciplinas escolares: reflexées sobre um
campo de pesquisa”, Chervel (1990) nos mostra que tem sido missao do historiador
definir simultaneamente a nogdo de disciplina e fazer a sua historia.

O termo “disciplina” possui definicdes muito vagas e seu uso foi banalizado, a
ponto de se dizer que disciplina é tudo aquilo que se ensina e ponto final. A
expressao disciplina escolar e o termo disciplina, até o final do século XIX, nada
mais significavam do que repressdo as condutas nocivas a boa ordem. No sentido
de conteddo de ensino, o termo disciplina ndo aparece nos dicionarios do século
XIX. Reaparece, mais tarde, no final do mesmo século, sendo causa de uma nova
significacdo: a instrucdo que o aluno recebe do mestre (CHERVEL, 1990). Esse
conceito comeca a ser difundido, sendo bem aceito pela comunidade pedagdgica. E
conhecido, primeiramente, como “ginastica mental”. Nos primeiros anos do século
XX, passa a significar “matéria de ensino suscetivel de servir de exercicio
intelectual”. Apos a | Guerra Mundial, ha um enfraquecimento do termo “disciplina”,
gue passa entdo somente a classificar as matérias de ensino, nada remetendo a

formacéo do espirito.

Uma disciplina é igualmente, para nés, em qualquer campo que se a
encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de Ihe dar os
métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do
pensamento, do conhecimento e da arte (CHERVEL, 1990, p. 180).
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Para Chervel (1990), os constituintes de uma disciplina escolar sao produto
da historia. Sabemos, assim, que o sistema tradicional de ensino € baseado na
exposicao e estruturado na memoria.

Dentre os componentes de uma disciplina escolar, destaca-se a exposicao,
seja ela pelo professor ou pelo manual de um conteddo de conhecimento. A
exposicdo faz a distingdo entre a disciplina escolar e outros tipos de aprendizado
nao escolar — o familiar e o social. Cada disciplina possui um peso especifico da sua
exposicao, o que constitui uma variavel histérica que merece destaque na historia
das disciplinas escolares. Dois eixos compdem o0 nucleo central da disciplina: os
contelidos explicitos e os exercicios. Acrescentam-se ai as praticas da motivacéo e
a incitacao ao estudo, como fatores fundamentais ao bom funcionamento da mesma.

Outro item importante na constituicdo das disciplinas, de natureza
docimoldgica, € a necessidade de avaliacdo dos alunos nos exames internos e
externos. Tal necessidade cria dois instrumentos que contribuem na parametrizagao
das disciplinas: os exercicios de controle e as provas. A preparagao intensiva para
um exame, que faz apelo sobretudo a memodria, ficou conhecida como pratica de
“‘bachotage”. Na Franca, no século XIX, foi expressivamente combatida visando
aproximar as provas as finalidades das disciplinas.

Por fim, Chervel (1990) ressalta a importancia da disciplina como o ndcleo da
escola, levando-se em consideracdo que serd ao redor das finalidades que a
sociedade impde a escola que serdo construidos projetos e politicas voltados a
educacédo, implementando mudancas histéricas. Disciplina ndo € o que se ensina,
mas subsidia o ensinar. Por meio do estudo da evolugéo das disciplinas escolares,
os fenbmenos socioculturais, como a frequéncia sazonal, podem ser explicados,
mostrando assim que as disciplinas escolares interferem na cultura da sociedade,

desempenhando um papel consideravel. Ainda para Chervel (1990):

Fruto de um dialogo secular entre os mestres e os alunos, elas
constituem por assim dizer o cédigo que duas geracdes, lentamente,
minuciosamente, elaboram em conjunto para permitir a uma delas
transmitir & outra uma cultura determinada (CHERVEL, 1990, p. 180).

Julia (2001) demonstra em seu artigo que a cultura escolar ndo pode ser
estudada sem uma avaliacdo detalhada das relagbes tumultuadas ou pacificas que

ela mantém, em cada periodo de sua historia, com outras culturas que lhe séo
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contemporéaneas. Estudar a cultura escolar € estudar o conjunto de normas e
praticas que permitem a transmissdo de conhecimentos e a incorporacdo de
comportamentos. O referido autor compreende a cultura escolar como sendo tudo o
que €é desenvolvido ou criado a partir de relacbes no ambito escolar pelos agentes

envolvidos.

2.3 O uso da legislacdo educacional como fonte de pesquisa em Historia da

educacao matematica

Castanha (2011) apresenta no seu artigo algumas alternativas teoricas e
metodoldgicas para o uso e a interpretacéo da legislacdo educacional como fonte de
estudos histérico-educativos. Considera as leis como sendo documentos
fundamentais para compreender o processo historico de um determinado periodo,
pois elas exprimem o0s projetos politicos e de civilizacdo, que sdo compostos por
sonhos, interesses publicos e privados, carregando em si as contradicbes do meio
social.

Ainda segundo Castanha (2011), dentre as fontes que podem embasar as
pesquisas historico-educativas, destaca-se a legislacdo educacional. Contudo é
fundamental lancar méo de uma metodologia apropriada para sua utilizacdo, de
modo que as leis possam revelar muito além do que esta escrito em seus artigos e
paragrafos.

Para o referido autor, as leis ttm o papel primordial de mediar as relacdes
sociais, constituindo-se em mecanismo de disciplinarizacdo dos conflitos e
contradicbes sociais. Sendo a legislacdo o objeto de andlise, € essencial conhecer
0S mecanismos utilizados para a execucdo das leis. E necesséario fazer a
contextualizacdo, considerando os aspectos politicos, econdmicos, sociais, culturais,
religiosos, morais, etc. Quanto mais se conhece do contexto, mais clareza se tem
daquilo que se quer investigar, mais adequados serdo 0s questionamentos e,
consequentemente, melhores serdo as interpretagdes. Para isso, Castanha defende
a necessidade de se ter o pleno conhecimento do contexto de discusséo, aprovagao
e execucdo das leis. Para que o conhecimento do passado seja 0 mais acertado
possivel, o historiador devera manter o equilibrio entre o passado e o presente, entre
0 contexto, as fontes e as interpretacdes, possibilitando assim a compreensao

historica dos limites das leis.
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Ragazzini (2001) também discute questdes relativas a identificacdo, o uso e a
relagdo do historiador com as fontes nos estudos de histéria da educacdo. Para o
autor, as fontes “sédo vestigios, testemunhos que respondem — como podem e por
um numero limitado de fatos — as perguntas que lhes sdo apresentadas”
(RAGAZZINI, 2001, p. 14). O referido autor entende a fonte como sendo uma
construcdo do pesquisador e como o0 Unico contato que se pode ter com o passado
que aceita verificacdo. Segundo ele, “a fonte € uma ponte, um veiculo, uma
testemunha, um lugar de verificacdo, um elemento capaz de propiciar
conhecimentos acertados sobre o passado” (RAGAZZINI, 2001, p.14).

A representacdo do trabalho historiografico como uma ponte entre o presente
e 0 passado nos permite concluir que a relacédo do historiador com as fontes é um
dos pilares de fundamental importancia da pesquisa, sobre o qual se constréi a
pesquisa historiografica. Segundo Ragazzini (2001), a histéria da escola se escreve,
também, através da analise dos debates parlamentares, da legislacdo, das normas,
ou seja, de um agrupamento de fontes que estdo muito mais ligadas a historia
legislativa, do direito, da administracdo publica, do que propriamente da escola e da
educacao.

SO é possivel se aprofundar nos estudos sobre as fontes escolares se as
mesmas possuirem uma base contextual. As fontes escolares ndo sdo as uUnicas
fontes possiveis para a histéria da escola. As praticas escolares sdo importantes e
significativas, entretanto ndo sdo autossuficientes. Os dados de uma escola néo
representam o contexto histérico de uma época. Assim, o historiador precisa
conhecer os entornos que permitem uma melhor compreensdo do contexto. Para
tanto, sdo necessarias uma metodologia e uma teoria historiografica apropriadas, é
preciso correlacionar as fontes aos contextos politico, pedagogico, legislativo, etc.

Oliveira (2005) também faz algumas reflexdes acerca da importancia das
fontes historicas, dentre elas a legislacdo educacional, que nos da subsidios para
conhecer a historia da educacgéo brasileira. A realidade € entendida como um todo
dialético e estruturado, no qual qualquer fato pode ser compreendido. A partir dessa
perspectiva, 0 processo de conhecimento da realidade exige uma forma
metodologica de interpreta-la. O desenvolvimento de uma pesquisa suscita uma
maneira de olhar a realidade, um método que oriente e revele nossas agbes no
processo investigativo. Cada um ndo pode fazer o que quer. A pesquisa devera ser

parametrizada pelos recursos tedrico-metodologicos.
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A compreensao do objeto a ser pesquisado remete a necessidade das fontes,
ou seja, de materiais que sustentem a pesquisa historica. Sem fontes ndo tem
histéria. Porém, o material em si ndo € uma fonte de pesquisa, pois 0 mesmo nao foi
concebido para ser um objeto historico. Entretanto, tais materiais se tornam fontes
de pesquisa, quando séo utilizados pelo historiador.

Esta pesquisa que ora apresentamos utiliza a legislacdo educacional como
fonte. A referida legislacdo se efetivara como fonte a medida que o historiador
seleciona-la adequadamente, inteirar-se de cada detalhe minuciosamente, interroga-
la insistentemente, buscando compreender historicamente e interpretar os seus
conflitos. Retomamos aqui as questdes que nos orientam nessa investigagao.
Pretende-se investigar, a partir da Reforma Jodo Pinheiro, em Minas Gerais, em
1906, como se caracteriza o Desenho enquanto disciplina na formacdo de
professores primarios: de carater geral ou profissional? E, como matéria de ensino

primario, assume caracteristicas de elementos ou rudimentos?
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3 REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo apresenta resultados de pesquisas que se relacionam com o
tema do presente trabalho, tanto num sentido estrito, quando trata do desenho como
saber ou matéria no ensino priméario ou na formacéo de professores primarios, mas
também numa perspectiva mais alargada, que se justifica pela trajetéria de
aproximacdo com o campo da Historia da educacdo matematica.

Os estudos que compreendem nossa revisdo de literatura resultam de
dissertacGes de mestrado produzidas no GHEMAT — UFJF e artigos publicados que
tratam do desenho como um saber escolar. Particularmente, explorou-se a recente
edicdo temética da revista HISTEMAT sobre a Histéria do ensino de Geometria e de
Desenho.

3.1 Trabalhos produzidos no ambito do GHEMAT — UFJF

A primeira dissertacdo de mestrado que tangencia o tema do ensino do
desenho é de Quintdo (2013), intitulada O desenho geométrico como disciplina
de curso de licenciatura em Mateméatica: uma perspectiva historica. O estudo
discute as transformacdes sofridas pela disciplina Desenho Geométrico ao longo do
curso de licenciatura em Matematica, criada no final da década de 1960 na
Universidade Federal de Juiz de Fora.

Por se tratar de uma pesquisa relacionada ao desenho geométrico sob uma
perspectiva histérica, permitiu-se uma primeira aproximagdo com o0 campo da
Histéria da educacdo matematica. Entretanto, seu trabalho esta voltado ao curso de
licenciatura em Matematica, ou seja, aos professores licenciados em Matematica, e
a presente dissertacédo refere-se aos professores primarios que também ensinam
Matematica e Desenho.

Segundo Quintdo (2013), a partir das fontes analisadas, matrizes curriculares,
ementas, materiais didaticos, legislagdes, entrevistas com alunos e/ou professores,
foi possivel construir a trajetoria do ensino de desenho geométrico no periodo de
1969 a 2009. O autor aponta que:

ApOs a analise de como ocorreram as transformacdes sofridas pela
disciplina Desenho Geométrico na UFJF, foram identificados
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elementos que facultaram momentos de estabilidade, como também,
momentos de instabilidade e extincdo. Dentre os quais destacam-se:
determinac0@es legais; possibilidade do licenciado em Matematica em
atuar na Educacgéo Bésica como professor de Desenho Geométrico;
a busca por espacos, por parte do Departamento de Matematica, na
matriz curricular do curso de licenciatura em Matematica; a pouca
comunicacdo entre os departamentos responsaveis em ofertar
disciplinas ao curso de licenciatura em Matematica; a extingdo do
Departamento de Desenho e a posterior transferéncia da disciplina
Desenho Geométrico para o Departamento de Matematica; as
concepcgles a respeito da relevancia do Desenho Geométrico no
curso de Licenciatura em Matematica (QUINTAO, 2013, p. 6).

Quintdo conclui o seu trabalho nos relatando que, com a perda do status de
disciplina académica, o saber desenho geométrico passou a figurar dentro do curso
de Matemética, com o objetivo de dar suporte ao aprendizado da Geometria
Euclidiana. O referido autor constatou, ainda, que a trajetéria do ensino de desenho
geométrico, tanto na Educacéo Basica como no Ensino Superior, mostrou-se cada
dia mais um saber a ser ensinado dentro da Matematica.

O trabalho de Quintdo mostra que o desenho geométrico € essencial para o
desenvolvimento de habilidades como o pensamento grafico e de competéncias
fundamentais a vida cotidiana. Quando abordado de maneira especifica na vida
académica, certamente propicia o desenvolvimento de novas metodologias e
pesquisas nessa area, que atuariam diretamente na formacao de professores que,
por sua vez, mudariam o panorama deste saber em sua pratica cotidiana, na
Educacao Basica.

E dentro desta perspectiva que temos a oportunidade de contribuir com novas
pesquisas, reflexbes e propostas que considerem a importancia do desenho na
formacao do professor que ensina Matematica. Ao pesquisar sobre o ensino de
desenho na formacéo de professores primarios em Minas Gerais, no inicio do século
XX, encontraremos fatores que podem resgatar esse conhecimento como um saber
fundamental no desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais na
formacéo do individuo. O trabalho de Quintdo (2013) ndo conclui a pesquisa, mas
deixa aberta a possibilidade de novos olhares, de atentar para especificidades, pois
o trabalho a que nos propomos abrange outro periodo e outro tipo de formacéo.

Um segundo trabalho produzido no grupo que tem um recorte temporal
proximo da dissertacdo citada € o de Barros (2015), que busca investigar

historicamente o ensino de Geometria na formacéo de professores primarios em
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Minas Gerais, no periodo de 1890 a 1940. A referida pesquisadora procurou
responder questdes como: quais conteudos de Geometria eram ensinados aos
futuros professores nas escolas normais? Qual foi o tratamento dado a este saber
na formacdo de normalistas? Quais as finalidades da Geometria presente na
formacao? Para tanto, Barros (2015) utilizou-se, dentre outras fontes, da legislacéo
para as Escolas Normais, tendo como cenario a efervescéncia escolanovista
convivendo com o método intuitivo.

Através do estudo da legislacdo, verificou-se que, nas Escolas Normais, a
disciplina Geometria ndo esteve fixa ao longo do periodo estudado (1890-1940).
Evidenciou-se também a presenca reduzida da Geometria Plana e Espacial na
formacdo de normalistas, principalmente se comparada a Aritmética ou ao Desenho.
Barros (2015) destaca que a Geometria ensinada as normalistas tinha o objetivo de
estar mais proxima de situagdes cotidianas, trabalhada na resolucdo de problemas
de Aritmética, utilizando a Geometria como pretexto.

O trabalho de Barros (2015) contribui para esta pesquisa por nos ajudar a
melhor compreender o papel da disciplina Desenho que, por diversas vezes, era

ministrada junto & Geometria.

3.2 O ensino de desenho no final do século XIX e nas primeiras décadas do

século XX

Trinch&o (2016) faz uma abordagem da disciplina Desenho como método de
alfabetizacao grafica, tracando um panorama europeu sob o contexto iluminista e
revolucionario francés. Este trabalho enriquece a presente pesquisa na medida em
gue mostra os reflexos destes eventos na educacdo no Brasil Imperial, no século
XIX. A autora mostra que a alfabetizacéo grafica do novo homem brasileiro passou
pela influéncia dos pedagogos europeus: Jan Amos Seges Komensky — Comenius —
(1592-1670), cujas ideias influenciaram Jean-Jacques Rousseau, que por sua vez
influenciou Zurique Johann Heinrich Pestalozzi, que estabeleceu didlogo maior com
Friedrich A. Froebel.

Pestalozzi e Froebel se destacaram na histéria da educacdo moderna e na
histéria da educacdo em Desenho por elaborarem uma gramatica para o Desenho

que aplicaram na alfabetizacdo grafica de criangas desafortunadas. Consideravam o
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desenho um saber capaz de colaborar para a educacao e formacao do novo homem
oitocentista.

Os acontecimentos ocorridos na Franca em relacdo ao ensino de Desenho
Linear repercutiram no Brasil através de intelectuais instrutores de ensino, como
Abilio César Borges, e de politicos que adotaram materiais didaticos estrangeiros,
como o livro de Benjamin de Francoeur que circulou nas col6nias portuguesas e foi
muito usado na Bahia. Tais personalidades estavam inteiradas do que se discutia
nos quatro cantos do mundo: a necessidade da insercdo do Desenho como
conhecimento importante para a reforma do novo homem e da esfera social.
Segundo Trinch&o (2016), as sementes para a institucionalizacdo do sistema de
ensino publico brasileiro e do Desenho como disciplina escolar foram plantadas no
periodo que vai do final da Monarquia, século XVIII, ao inicio da Republica, século
XIX.

O estudo de Trinchao (2016) nos revela o papel primordial do desenho — ser o
suporte para a mudanca desse novo homem, mais conformado com 0 novo
panorama social. Serviria como um moderador dos animos e precisava ser
introduzido nas escolas, atendendo assim a precariedade das na¢cbes em relacdo a
mao-de-obra especializada, bem como a sociedade de modo geral.

O desenho como saber escolar aparece desde o Decreto que institui a
Reforma do ensino primario e secundéario da corte de 1879, com a rubrica de
“‘Elementos de Desenho Linear” para o primeiro grau de ensino. Rui Barbosa
apresentou ao parlamento dois pareceres em 1882, um sobre a reforma do ensino
primario e outro sobre o ensino secundario e superior, onde o ensino de desenho
possui relevante destaque entre as matérias, tendo centenas de argumentacfes a

seu favor:

Nos, porém, pelo comum, vivemos ainda, no Brasil, sob o dominio do
erro crasso que vé no desenho uma prenda de luxo, um passatempo
de ociosos, um requinte de distincdo, reservado ao cultivo das
classes sociais mais ricas, ou a vocacdo excepcional de certas
naturezas privilegiadas para as grandes tentativas de arte. N&o
percebem que, pela simplicidade de suas aplicacbes elementares,
ele tem precedéncia a prépria escrita; que representa um meio de
fixacd@o, reproducdo e transmissdo de ideias indispenséaveis a todos
os homens, e especialmente indispensaveis as classes laboriosas;
gue as aptiddes naturais, de que depende o seu estudo, sdo comuns
a todos os entendimentos, e de uma vivacidade particularmente ativa
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nos primeiros anos da existéncia humana (BARBOSA, 1946, p. 108-
109 apud LEME DA SILVA et al. 2016, p. 63).

Neste mesmo parecer, Rui Barbosa da sinais da existéncia de um ensino néo
adequado para a escola primaria, entendendo ser um grande absurdo o ensino de
“‘desenho linear geométrico”, pois ao entregar a crianca a régua e 0 compasso,
estaria sendo tolhida toda iniciativa e vontade de aprender. Em vista disso,
evidencia-se que ha vigéncia de mais de uma proposta para o ensino de desenho.
Segundo Leme da Silva et al. (2016), observa-se uma ligagéo entre os saberes de
geometria e desenho ao longo do século XIX. Os tracados a mao livre dédo suporte
ao ensino de Geometria. Essa relacdo sofre uma ruptura com a chegada do método
intuitivo, da licdo de coisas. A partir dai, seriam abandonados os aspectos abstratos
da Geometria e priorizados 0s objetos reais, de interesse dos alunos.

O método intuitivo, também conhecido como licbes de coisas, foi idealizado
na intencao de solucionar questdes relativas ao ensino, que se mostrava ineficiente
as necessidades sociais advindas da Revolucéo Industrial, ocorrida entre o final do
século XVIII e meados do século XX. Tomado como elemento de renovacdo do
ensino, o0 método intuitivo difundiu-se nos paises da Europa e das Américas, sendo
também conhecido, entre os educadores, como 0 mais adequado a instrucdo das
massas populares. Partindo do principio de que toda educacédo deve comecar pela
educacao dos sentidos, o método intuitivo valorizava a intuicdo como componente
fundamental do conhecimento. A primeira etapa do referido método trata da intuicdo
sensivel, onde é ensinado as criangas a observar, ver, sentir, tocar, medir, comparar,
nomear. Posteriormente, o desenvolvimento da inteligéncia através do raciocinio, da
abstracao e reflexdo. Por fim, a intuicdo moral, que consiste educar as crian¢as nos
aspectos morais e sociais (SCHELBAUER, 2006).

Apos a andlise das circulagdes internacionais de ideias acerca do ensino de
desenho no curso primario brasileiro, o estudo anteriormente referenciado destaca
as discussbes sobre as finalidades desse ensino, objetivando a introducdo do
desenho ao natural para o curso primario. Segundo Leme da Silva et al. (2016), dois
posicionamentos foram destacados. De um lado os artistas, que defendiam o gosto
pela arte e pelo belo, sem prezar pela perfeicdo, e aqueles que viam o desenho
como estratégia de formacédo profissional, ambos defendendo o desenho natural.

Por outro lado, a viséo cientifica, na qual o desenho se ligava a Geometria, em que a
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perfeicdo era primordial. Tal posicionamento procurava preparar o educando para o
ensino secundario. Essa tendéncia alinhava o desenho aos saberes matematicos,
organizados pela Geometria Euclidiana. O estudo leva a crer que as classes
artisticas, bem como as demandas externas a escola relativas a profissionalizacéo,
em consonancia com debates em congressos internacionais de desenho, foram
responsaveis pela introducdo do desenho ao natural na escola priméria brasileira,
gue se tornou o icone da pedagogia moderna.

Guimaraes (2016) contribui para nossa pesquisa ao examinar de que forma
as propostas para o ensino do saber desenho eram apresentadas para 0 curso
primario brasileiro, ndo se detendo em somente identificar conteddos e métodos em
documentos oficiais, programas e revistas de ensino. Para tal intento, o autor
analisou dois manuais a respeito do ensino de desenho: O Desenho ao alcance de
todos, de F. Neréo de Sampaio, e Methodos americanos de educacéao geral e
technica, de Omer Buyse. Extraidas as coloca¢des mais relevantes, foi feita uma
aproximacdo das mesmas com as ideias do legislador Rui Barbosa, constantes no
seu parecer.

O livro de Sampaio, de acordo com Guimaraes (2016), traz indicadores de
praticas do método intuitivo e, logo em suas primeiras linhas, um comentario de que
o desenho fora considerado primeiro como um veiculo da preparacao artistica e, em
menor escala, como um fator de educacdo. Com a expansao industrial europeia, o
desenho toma nova caracterizacdo — a artistica, porém com finalidade industrial. O
desenho ndo mais serve a interesses superiores da grande arte, passa ser
constituinte da aprendizagem. “[...] O desenho meio de expressao, como a palavra e
a escrita, é, na escola unica, um veiculo de educacéao, e, como tal, ndo pode afetar
somente preocupacdo artistica; € um meio de educacdo e jamais um fim”
(SAMPAIO, apud GUIMARAES, 2016, p. 5). A pesquisa de Guimardes (2016) traz
trechos do livro de Sampaio através dos quais podemos perceber que o desenho era
visto como um veiculo de educacdo e, sobretudo, estava ligado as questdes de:
observacédo, conhecimento, investigacao, representagao e utilidade das coisas.

Anisio Teixeira, em 1927, traduz para o portugués o livro de Omer Buyse
anteriormente mencionado. Posteriormente, o referido livro é divulgado pela
Imprensa Oficial do Estado da Bahia na intencdo de se instalar, naquele estado, as

modificacdes necessarias a adaptacdo ao crescimento e organizagdo de paises

industriais e comerciais.
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De acordo com Guimarades (2016), Omer Buyse destaca que em diversas
escolas americanas, tanto no Desenho quanto nos Trabalhos Manuais dos cursos
primarios, observa-se a presenca dos Centros de Interesses. Os alunos deveriam
desenhar a méao livre objetos que |Ihes fossem familiares, que produzissem suas
formas pessoais de livre vontade. Entretanto, os assuntos estudados a méao livre
eram concomitantemente trabalhados no desenho técnico e no desenho pitoresco,
que era produzido a partir de uma leitura, um debate. O desenho natural era o mais
indicado para as escolas elementares americanas.

Em um contexto comparativo, surgem as ideias do importante defensor da
pedagogia moderna, Rui Barbosa, personalidade insigne que muito se empenhou
para a renovacao dos métodos e principios para o sistema educacional brasileiro. A
proposta de Rui Barbosa, de 1883, representava uma realidade discutida no mundo
inteiro, que entendia 0 ensino do Desenho como uma base para a instrugéo técnica
e industrial, visto que diversos paises, apés a introducdo do desenho e da arte,
tiveram bons resultados. Apenas ler e escrever jA ndo era suficiente, fazia-se
necessario saber desenhar. A expansao industrial suscitava tal habilidade, que néo
parava de crescer e representar bases para o progresso e o desenvolvimento

econdmico dos paises.

Além do auxilio a outros saberes, como as formas, a geometria, 0s
trabalhos manuais, deveria preceder a prépria escrita ja que o ato de
desenhar era considerado préprio da natureza da crianca; ser
elemento essencial no cultivo das faculdades de observagdo, de
invencdo, de assimilacdo e retencdo mental (BARBOSA, 1946 apud
GUIMARAES, 2016, p. 12).

Por Guimardes (2016), podemos dizer que Sampaio e Rui Barbosa sé&o
simpéticos ao método intuitivo, chegando Barbosa a dizer que todas as disciplinas
professadas na instrugcdo elementar deveriam estar subordinadas ao método
intuitivo. Baseado em estudos de Pestalozzi e Froebel, Rui Barbosa entendia que o
meétodo intuitivo deveria ocorrer pelo uso dos sentidos e daquilo que se podia
observar na natureza. Propiciava a observacdo e a capacidade de imaginacdo da
crianga, partindo do simples para o complexo, do conhecido para o desconhecido,
do concreto para o abstrato, do particular para o geral. Também defendia que o

ensino do Desenho pelo método intuitivo comecasse pela copia de modelos simples,
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seguido de desenhos de memodria e de invencgéo, que qualificassem o olho e a mao
dos alunos.

Ao concluir sua pesquisa, Guimardes (2016) nos diz que, apos a analise dos
dois referidos manuais e do parecer de Rui Barbosa, as ideias neles contidas se
harmonizam e revelam finalidades e prescricbes metodologicas para o ensino do
desenho. Neréo Sampaio e Rui Barbosa viam o desenho sob um aspecto mais
pratico-utilitario, ou seja, seu ensino era necessario a preparacao e habilitacdo para
o exercicio de determinadas profissdes e também como pré-requisito para outros
saberes escolarizaveis, como por exemplo, saber escrever, devendo o ensino de
desenho preceder o da escrita. Nas trés propostas analisadas, todos os referidos
autores afirmam e defendem o ensino do desenho ao natural como imprescindivel a
sutileza de percepcéo e do treino da méo.

Encontramos outro artigo que analisa o parecer de Rui Barbosa. Os
pesquisadores Guimardes e Valente (2016), apresentam os discursos divulgados
nas revistas cariocas e paulistas, no periodo de 1891 a 1920, sobre o ensino do
saber elementar desenho, buscando-se compreender e explicar as mudancas
ocorridas na instrucdo publica priméria brasileira no que diz respeito ao ensino de
um saber a ensinar e para ensinar desenho, provenientes das indicacdes
apresentadas no parecer de Rui Barbosa. Os referidos autores, ao analisarem a
producdo de Rui Barbosa, obtiveram de seus estudos um saber para ensinar
desenho que se encontra articulado a um desenho a ensinar. Procuraram explicitar a
visibilidade dos elementos do saber a e para ensinar desenho dada por Rui Barbosa,
de modo que aguele seja tratado como um saber de referéncia na e para a formacao
dos alunos da escola primaria.

O desenho visto por Rui Barbosa era um agente responsavel por
transformacdes espetaculares, capaz de enriquecer ou empobrecer Estados. Por
essa razao, deveria estar presente do jardim de infancia a universidade, ficando
claras, assim, as fungbes do desenho enquanto um saber a ensinar. Rui Barbosa
defende que o ensino do desenho seja precursor do ensino da escrita, ou seja,
prepare-lhe o caminho, tornando-se essencial para outros saberes escolarizaveis.
Recomendado também para uma educacdo do olho e da mao, onde seriam
exercitadas a atencdo, a observacdo, a invengdo e a boa memoria. Rui Barbosa

absorve estudos realizados internacionalmente que consideravam o ensino do
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desenho essencial & educacao priméaria de varios paises. No Brasil, descreve tal
saber como o responsavel pela formacéo profissional e popular.

Guimardes e Valente (2016) encontraram, nas propostas de ensino
divulgadas nas revistas paulistas, caracteristicas do saber para ensinar desenho
pela proposta de Rui Barbosa, como por exemplo, a formagdo de sujeitos e
habilidades. Os redatores das revistas, especialmente as paulistas, demonstraram
ter conhecimento das ideias divulgadas por Rui Barbosa, chegando a se ter um
modelo comum para o ensino do desenho, diferente do que aconteceu com as
propostas do Brasil Império, onde ele estava ligado a elementos geométricos na
forma de Desenho linear ou geométrico.

D’Esquivel e Sant’/Ana (2016) também estudam a definicdo de funcdes para o
Desenho e para a Geometria através da legislacdo educacional. Fazem uma analise
do processo de implantacdo, mudancas e permanéncias dos saberes geométricos
para a escola de ensino primario na Bahia, no periodo de 1835 a 1925. Destacam a
Lei n° 1846, de 14 de agosto de 1925, conhecida também como Reforma Anisio
Teixeira. Do periodo em questao, leis e decretos, documentos de arquivos publicos,
livros didaticos e manuais, revistas pedagdgicas e exames escolares também foram
utilizados como fontes de pesquisa.

Os referidos autores relatam que o século XIX, no Brasil, ficou marcado por
tentativas do Estado de regularizar e controlar as praticas educativas existentes. Ao
contrario do que os marcos educacionais comuns podiam sugerir, cada estado no
Brasil tinha sua organizagdo propria, construida levando-se em conta os fatores
culturais, politicos e econémicos locais.

Foi analisada a criagcdo da primeira Escola Normal da Bahia em 1836 e a
adocdo da obra Desenho Linear, de Louis Benjamin de Francoeur. A partir da
instituicdo do “Regulamento para Escolas do Método Simultédneo”, a disciplina
Desenho Linear passa a compor os programas de ensino da escola primaria na
Bahia, sendo as obras francesas muito utilizadas na elaboracdo de leis, livros e
manuais didaticos. Nao havia manuais didaticos para o ensino de Desenho Linear.

D’Esquivel e Sant'/Ana (2016) entendem que as propostas oficiais para o
ensino de Desenho Linear se transformam a cada periodo historico. O valor social
atribuido ao desenho também ira se transformar: na segunda metade do século XIX,
estava ligado aos conhecimentos necessario aos oficios e, nas primeiras décadas

do século XX, a estética e aos trabalhos manuais. Os objetivos imputados ao



33

Desenho Linear, em cada tempo histérico, irdo fundamentar a introducdo do seu
ensino na escola primaria.

Para dar cumprimento ao programa de ensino de Desenho Linear na Escola
Normal, € adotada a obra de Desenho Linear de Louis Benjamin de Francoeur,
adaptada por Holanda Cavalcanti de Albuquerque para o ensino primario brasileiro.
Uma caracteristica de tal obra é a proposicdo de atividades de construgcédo
geomeétrica a mao livre, sem 0 uso de instrumentos. A introducdo do ensino de
Desenho Linear no curso de formagao de professores baianos, segundo D’Esquivel
e Sant’/Ana (2016), parece estar relacionada com a concepcéo francesa de que tais
cursos eram disseminadores das propostas oficiais.

Nos primeiros vinte e cinco anos do século XX, os programas para 0 ensino
de Desenho e Geometria passam a ter caracteristicas diferenciadas para cada uma
das disciplinas. O Desenho se aproxima da matéria Trabalhos Manuais.

Entre os anos de 1924 e 1928, aconteceu na Bahia uma ampla reforma
educacional sob a égide do professor Anisio Spinola Teixeira, Diretor Geral da
Instrucdo. A referida reforma destaca o aluno como fator desencadeador da
aprendizagem, concepgdo esta que ja vinha sendo introduzida desde o final do
século XIX e consolida-se, entdo, como diretriz principal para orientar toda pratica
pedagdgica do ensino primario.

Anisio Teixeira, em 1925, viaja para Europa e tem contato com a obra
Méthodes Américaines d’Education, de Omer Buyse. Em 1927, assiste a cursos
da Columbia University e visita diversas instituicdes educacionais americanas. De
volta ao Brasil, publica a obra Aspectos Americanos de Educacéo. Estas duas
obras citadas foram distribuidas pela Diretoria Geral da Instrucdo do Estado as
escolas publicas.

A reforma em tela trouxe uma inovacgao, que é a disponibilizacdo para as
Escolas Normais e para as de Ensino Primario do “Programa do Ensino da Escola
Elementar Urbana do Estado da Bahia”, onde constam indicagdes detalhadas para o
ensino de Desenho e Geometria. Por esta reforma, o Desenho e a Geometria
passam a ter programas separados de ensino para cada ano da escola primaria.

Por meio de analise das prescricdes de ensino do desenho nos estados de
Séo Paulo, Sergipe, Santa Catarina e Parana, Leme da Silva et al. (2016), em um
capitulo do livro Saberes Elementares Matematicos em Circulagdo no Brasil, que

sintetiza as produc¢des do Seminario Tematico em que foram estudadas as revistas
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pedagdgicas que circularam pelo pais, evidenciou-se o que ji era fato para os
historiadores da educagéo. O estado de S&o Paulo era referéncia para os demais
estados, sendo o modelo paulista apropriado em cada um dos trés estados, de
maneira unica e particular.

Ha uma diversidade de designacfes de matérias nas quais 0s conteldos e as
finalidades sdo semelhantes, tanto nos programas de um mesmo estado como em
comparacao entre os estados analisados. No programa de Sergipe, a disciplina
Geometria ndo aparece de 1911 a 1931, mas indica construcdo de figuras
geométricas. Santa Catarina apresenta Desenho e Geometria em todos o0s
programas e as constru¢cdes geomeétricas aparecem junto com o desenho ao natural
na matéria de Desenho. Sdo Paulo também apresenta Desenho e Geometria em
todos os programas, porém as construcdes geomeétricas migram para Geometria, 0
que é similar aos programas de 1917 e 1921 do Parana. A semelhanca da
composicdo do desenho ao natural e do desenho geométrico nos estados de Séo
Paulo e Parana, no final do periodo de 1910 a 1920, pode advir das diversas
parcerias de representantes do Parana com Sao Paulo, mesmo ap0s a instalacéo
dos grupos escolares.

Um trabalho que tem muita afinidade com o tema de nossa pesquisa € de
Zuin (2002), que faz uma analise do ensino de Geometria e Desenho na reforma
Jodo Pinheiro, em Minas Gerais, em 1906, a partir da documentacéao oficial referente
a legislacdo educacional mineira no periodo entre o final do século XIX e inicio do
século XX. A pesquisadora localiza a reforma no contexto de muitas transformacées
que o Brasil vinha sofrendo em virtude de modificacbes nos sistemas social,
econdmico e politico, e do crescimento industrial aliado a concentracéo populacional
nos centros urbanos.

De maneira geral, os programas de ensino dos grupos escolares estavam
relacionados a uma educacéo que contribuisse para a construcdo da cidadania,
objetivando formar um cidadao patriota, higiénico, que respeita as leis e ama o seu
pais. Ou seja, além de ensinar a ler, escrever e calcular, havia a necessidade de
civilizar a sociedade brasileira (MONARCHA, 2009).

Observando o Programa Oficial de Geometria e Desenho para o ensino
primario, pelo Decreto n° 1947, de 30 de setembro de 1906, Zuin (2002) avaliou que
as disciplinas Geometria e Desenho possuiam um carater pratico. Os instrumentos

utilizados eram: régua, compasso, corda, trena, prumo, nivel de ar. E os alunos
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deveriam aprender técnicas utilizadas por jardineiros, carpinteiros, pedreiros e outros
profissionais que aplicavam a geometria pratica no seu cotidiano. A teoria fica aliada
a pratica e sua aprendizagem passa a acontecer dentro e fora do espaco escolar.

Zuin (2002) destaca as consideracfes de Faria Filho (2000) em relacédo as
praticas pedagodgicas, onde o referido autor relata que ao mesmo tempo em que se
busca racionalizar as atividades de ensino, a racionalidade humana na organizagao
do mundo fisico e social e do conhecimento também desenvolve todo um aparato
pedagogico que tem o objetivo de tornar o aprendizado escolar mais prazeroso e
atraente aos alunos.

O método intuitivo destaca-se por entender que a aprendizagem se da
através de atividades praticas. A utilizacdo de materiais concretos como: corda,
trena, entre outros, para o ensino de Geometria e Desenho, caracterizam bem o
método em questdo. Zuin (2002) considera o desenho uma das atividades
essenciais ao método intuitivo, cujas aplicacdes podem ser artisticas ou industriais,
sendo indispensavel a Geometria como base.

O trabalho de Zuin (2002) difere da pesquisa aqui apresentada no sentido de
que a formacao de normalistas ndo foi objeto de analise em sua pesquisa, € em
relagdo ao ensino primario Zuin traz conclusdes de um ensino pratico. Nossa
pesquisa amplia esta discussao do conhecimento pratico, colocando em debate a
continuidade dos estudos e a relacdo do ensino com essa continuidade ou nao.

O ensino de desenho nos programas de Santa Catarina no periodo da
instauracdo dos grupos escolares, segundo Kuhn e Flores (2016), participava da
formacao deste novo cidadao, que precisava estar preparado para resolver questdes
do cotidiano e para lidar com as necessidades que o trabalho lhe suscitasse. As
autoras encontraram presenca marcante do método intuitivo, pelo qual a relacéo
com o0 conhecimento estava diretamente ligada a educacdo dos sentidos pela
observacéo direta dos objetos e das coisas da natureza, educando assim o olhar. O
desenho estava relacionado ao trabalho pratico realizado pelo aluno sobre um
determinado objeto, envolvendo o uso de materiais manipulaveis e situagdes
voltadas para o cotidiano. O professor era o orientador, que recomendava a
repeticdo de copias ou imitacdo de objetos, exercitando, assim, a educacao do olho
e da méo. Em outras palavras, a matéria de Desenho era considerada educativa e
estava associada a educacdo dos sentidos e do desenvolvimento da observagéo,

percepcdo e atencdo. As pesquisadoras concluem que o contexto politico e



36

econdmico da época em questdo repercutiu na pratica do ensino de desenho, ou
seja, as reformas educacionais visavam a formagédo de um individuo apto para o
trabalho.

Os trabalhos anteriormente mencionados nos permitem concluir que o ensino
de desenho desempenhava importante papel na constituicdo do novo cidad&o
republicano, tendo como caracteristica principal a praticidade e como foco a

formacdao profissional.

3.3 O desenho na formacdo de normalistas na transicdo entre os séculos XIX e
XX

Numa perspectiva mais geral, relativamente a presenca do Desenho como
disciplina do curso de formacdo de normalistas, o artigo intitulado “Geometria e
Desenho como matérias do Curso Normal no periodo da Primeira Republica no
Brasil” (OLIVEIRA, 2015) utiliza-se da legislacédo relativa aos cursos normais de
diferentes estados brasileiros para caracterizar os saberes que envolvem a formacao
de normalistas. Observa-se que a Geometria euclidiana espacial se consolida como
matéria do curso normal e que o desenho se destaca por predominar praticamente
em todos os anos do referido curso, exercendo uma funcgéo relevante de educar a
vista e adestrar a mao (OLIVEIRA, 2015).

Em Minas Gerais, na cidade de Ouro Preto, foi criada a primeira Escola
Normal pela Lei n° 13, de 28 de marco de 1835. Porém, so foi instituida em 05 de
agosto de 1840, tendo como diretor o professor Francisco de Assis Peregrino. Nos
periodos de 1842 a 1846 e de 1852 a 1871, as atividades da Escola Normal foram
interrompidas, voltando a funcionar em 1871, amparada pela Lei n°® 1769. Apos a
Proclamacdo da Republica, a Escola Normal passou a ser regulamentada pelo
Decreto n°® 1175, de 29 de agosto de 1898. O curso normal tinha duracédo de quatro
anos e deveria ter um carater pratico e profissional, cujo objetivo era despertar nos
alunos qualidades intelectuais e morais essenciais para um bom exercicio do
magistério. Sempre que possivel, deveriam ser empregados 0S processos intuitivos
(OLIVEIRA et al., 2016).

Neiva e Fonseca (2016) nos mostram como se deu O processo de
escolarizacéo da disciplina Desenho no interior da Escola Normal de Belo Horizonte,

no periodo de 1906 a 1946. Segundo a investigacdo, o desenho nas Escolas
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Normais mineiras, nas décadas finais do século XIX, trazia uma parte de contetdos
de desenhos artisticos e de observacdo com atividades ligadas a Geometria. A
legislacdo vigente indicava o uso do desenho geométrico em um carater utilitario, de
acordo com o objetivo da época, que era de formar mao de obra qualificada para o
trabalho industrial.

A capital mineira, Belo Horizonte, inaugurada em 1897 e construida baseada
nos ideais republicanos, auxiliava a incutir a ideia de formacdo de uma nacao
civilizada, organizada e que valorizava muito o trabalho. O sistema educacional
também deveria ser organizado nestes moldes, sendo a escola o local responséavel
pela difusdo desta nova cultura urbana, que seria compartilhada por cidadéos
civilizados. Os governantes mineiros procuraram formas de oferecer uma educacao
diferenciada, que proporcionasse a formacao de cidadaos capazes de levar o Brasil
ao patamar das grandes nacfes industrializadas. Para a realizacdo de tal propdsito,
foram pensadas e propostas diversas mudanc¢as no ensino, nos diversos niveis, que
conduziriam a educacao ao objetivo almejado.

Em 28 de setembro de 1906 foi promulgada a Lei n° 439, que aprovava a
reforma do Ensino Primario e Normal do estado de Minas Gerais, conhecida também
como Reforma Jodo Pinheiro, determinando que a Escola Normal tivesse a funcao
de ser o instituto de educacao intelectual, moral e fisica, objetivando, dessa forma,
produzir uma escola imbuida pelos ideais republicanos.

Através da analise das normativas, os referidos autores puderam perceber
que o ensino de Desenho nas escolas normais mineiras estava voltado para o
desenho geométrico. Entretanto, a partir do Decreto n® 1960, de 16 de dezembro de
1906, encontram-se indicacbes que sugerem uma maior distancia da pratica de
desenho geométrico, pois o programa de ensino trazia o ensino de desenho linear e
a mao livre, enfatizando uma formacdo inclinada a arte que despertasse a
capacidade inventiva e criativa das futuras professoras. Aponta-se para uma
educacéo estética e dos sentidos.

Nas aulas de Desenho, ndo eram utilizados modelos impressos ou de
estampas. As alunas deveriam fazer desenhos de observagdo ao ar livre com
liberdade de interpretacdo. As habilidades em relacdo ao desenho progrediam de
tragcos simples aos complexos, terminando com representacées em perspectiva. Tais
habilidades seriam empregadas pelas alunas em diversas outras atividades

cotidianas, levando este saber para além dos muros escolares. Para Neiva e
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Fonseca (2016), a sociedade que possuisse esta visdo ampla em relacdo a utilidade
do desenho estaria mais capacitada ao sucesso industrial.

Os referidos pesquisadores observaram, pela andlise da legislacao
educacional de 1906 a 1946, que a disciplina Desenho teve nos primeiros quatro
anos do periodo citado um aspecto utilitarista. Posteriormente, em 1910, a disciplina
foi desmembrada em Geometria e desenho linear e Desenho e caligrafia, ficando
atribuida a ultima uma formacdo mais artistica. Porém, mesmo com essas
recomendacdes curriculares, foram encontrados diversos materiais como livros e
apostilas, obras de referéncia sobre o ensino do desenho linear e geométrico,
relatos nos diarios de classe e producgbes de alunas, que demonstram a presenca
efetiva dos contetdos de Desenho Geométrico. Contrariando, assim, o curriculo
prescrito, que indicava a separacdo do desenho artistico do geométrico. Fontes
encontradas nos arquivos da antiga Escola Normal de Belo Horizonte sinalizam para

um uso simultaneo desses saberes legalmente distanciados.
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4 O DESENHO NO ENSINO PRIMARIO E NA FORMACAO DOS PROFESSORES:
O QUE PRESCREVE A LEGISLACAO MINEIRA?

Foi realizada uma andlise da documentacdo oficial referente a legislacéo
educacional mineira. Tomamos como referéncia as normativas do periodo que vai
de 1898 a 1906, tanto do ensino primario quanto do ensino normal. Destacamos
como aspectos de nosso interesse de serem analisados: as rubricas utilizadas para
o desenho e o que a legislacdo educacional prescrevia.

As rubricas encontradas no ensino primario foram: Desenho elementar;
Geometria e Desenho; Desenho; Trabalho Manual e Desenho; Desenho
Geomeétrico; Desenho Artistico. Para o Ensino Normal encontramos: Desenho e
Caligrafia; Desenho e Artes Aplicadas; Desenho Geométrico; Desenho Topografico;
Desenho de Ornato; Desenho de figura e de paisagem; Geometria e Desenho;
Geometria Plana e Desenho Linear; Desenho Linear e & méo livre; Desenho;
Desenho e Trabalho de agulha; Geometria e Desenho linear; Desenho figurado;
Desenho, Trabalhos Manuais e Modelagem; Trabalhos Manuais e Desenho;
Desenho e Artes Aplicadas.

Discorrendo um pouco sobre algumas rubricas encontradas no ensino
primario, podemos dizer que o desenho geométrico é a reunido de processos
utilizados na construcao de formas geométricas e resolucao de problemas fazendo o
uso da régua sem graduacdo e do compasso. Estd diretamente ligado a outras
areas de conhecimento humano, como a Arquitetura, a Engenharia e o Desenho
Industrial.

Feito sob um sistema de coordenadas cartesianas, o desenho topogréfico
baseia-se na representacdo de um terreno em planta: hidrografia, acidentes naturais
e benfeitorias. O desenho de paisagem consiste na retratacdo de aspectos naturais
e culturais do mundo, dadas as impressdes e opinides de quem 0s observa. Se uma
paisagem é formada apenas por elementos da natureza, podemos dizer que € uma
paisagem natural; se apresenta alguma interferéncia humana, dizemos que € uma
paisagem humanizada ou geogréfica.

O desenho de ornato também mantém ligacdo estreita com a Arquitetura, por
reproduzir objetos por meio de tracos e sombras e produzir figuras decorativas e
adornos. Lima (2008) apresenta um balanco historiografico que analisa a producéo

editorial relativa ao ornamento na Europa e a circulacdo de algumas destas
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publicacdes no Brasil. Da especial atencdo a inser¢cdo do ornamento na formacéo
profissional de artesdos no pais e também na formacao do gosto do consumidor de
produtos ornamentados, da decoracao a Arquitetura.

Segundo Lima (2008), o ensino de Artes e do Desenho no Brasil ficou
marcado com a vinda da Missdo Artistica Francesa, em 1816, quando artistas
franceses tentaram introduzir no Brasil uma escola cujo projeto pedagogico
valorizava o desenho. Entretanto, esses novos conceitos ndo encontraram apoio no
pais, em razdo do regime escravocrata e de uma elite que repudiava os trabalhos
artesanais, pelo fato dos mesmos, tradicionalmente, serem realizados por escravos.

No entanto, a pesquisadora encontrou referéncias ao ornamento nas
descricBes do conceito das aulas de desenho e de trabalhos manuais, nas resenhas
de manuais, que foram trazidos ou produzidos por professores e posteriormente
adotados nas aulas e em listas de trabalhos expostos nas festividades de
encerramento do ano letivo em escolas paulistas. No periodo de 1890 a 1916,
segundo Lima (2008), todo material pedagdgico tridimensional utilizado nas escolas
publicas daquele estado reunia, dentre outros: modelos em gesso e madeira para
desenho, trabalho manual, ferramentas e utensilios para os trabalhos em classe. O
ornamento tem a funcdo de valorizar os objetos industrializados, pois lhes da o
toque artistico, revelando o lugar ocupado pelas artes na sociedade industrial,
podendo também representar uma obra de arte Unica, além de duplicar seu valor.
Os ornatos indicavam o lugar social de seus proprietarios.

Ainda segundo Lima (2008), a visdo idealista desejava um operario instruido,
que articulasse o trabalho industrial com a formag¢do humanistica. Havia uma
preocupacao com a preparacao prévia de todos os operarios que fossem chamados

a executar composicdes decorativas.

Na escola de arte decorativa, o desenho, a modelagem, a geometria,
a perspectiva, a architetura elementar, o estudo dos estylos, devem
ser incluidos como disciplinas essenciaes e obrigatorias; na escola
de artes e officios a educacdo esthetica dos futuros operarios deve
ser ministrada a par com a educacao profissional (CONGRESSO
INTERNACIONAL DE DESENHO, 1906, p. 59 apud LIMA, 2008,
p.164).
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Em 1911 foram publicados, na Revista do Ensino, artigos que defendiam o
ensino de desenho do natural, e tinham como justificativa que tal ensino era

fundamental para a formacéo dos operarios e dos ornamentistas.

O desenho disciplina o espirito da crianga, assim como os olhos e a
mao; desperta-lhe o gosto pela ordem, pela precisdo, é um valioso
auxiliar de vérios outros ramos de ensino. [...]

Encarado, agora, seu ensino pelo lado utilitario, elle tem por fim
principal preparar o melhor possivel a crianga para o exercicio das
profissdes manuaes. O ensino é indispensavel para a habilidade
particular do operario, para a honra industrial e proveito comercial
dum paiz (REVISTA DE ENSINO PAULISTA, 1911, p. 126-127).

As figurasl, 2 e 3 representam a utilizagdo do desenho na confeccdo de
ornatos. Na figura 1 temos os ornamentos em colunas e pedestais, na figura 2 a
decoracdo em ceramica e na figura 3 o emprego dos ornatos na serralheria, com a

confeccgao de portdes.

Figura 1 — Manual de ornamentacao

216 SUPPORTS. SUPPORTS. 217
'

Plate 133, The Piluster Capital k The Pilaster Capital. Plate 134.

Fonte: Transito dos ornatos (apud LIMA, 2008, p.159).
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Figura 2 — Decoracdo em ceramica

Fonte: Transito dos ornatos (apud LIMA, 2008, p. 171).

Figura 3 — Portéo residencial

Fonte: Transito dos ornatos (apud LIMA, 2008, p. 186).

A partir das descrigbes anteriores é possivel identificar as diferengas entre os

tipos de Desenho.
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4.1 O ensino de Desenho: elementos ou rudimentos?

O estudo de Valente (2016-a) nos mostra quais trajetorias tiveram as
concepcOes sobre os saberes matematicos para serem ensinados nos primeiros
anos escolares, utilizando como referéncia a Histéria Cultural e como fonte as
revistas pedagoégicas. Trata-se da caracterizagdo de dois saberes iniciais escolares,
levando em conta que, em cada época, um determinado movimento pedagdgico tem
predominéancia. O referido autor discute as concepc¢fes de Caetano de Campos, que
estdo mais ligadas ao conhecimento cientifico, a uma organiza¢cdo mais logica, e
tem a abstragdo como referéncia, e as de Fernando de Azevedo que ndo visam a
uma formacdo propedéutica, onde a escola primaria tem um carater terminal e se
apoia na concretude. A partir dai, Valente (2016) nos apresenta a conceituacao de
elementos e rudimentos.

Caetano de Campos, responsavel pela Reforma da Escola Normal de Sao
Paulo, defende novas formas de se conduzir a educacado paulista nos primeiros anos
escolares. Propde a ideia de continuidade dos estudos, da progressao, da aquisicao
de conhecimentos elaborados. Os saberes adquiridos no curso primario deveriam
ser propedéuticos, ou seja, preparatorios para o ensino secundario. Percebemos ai
a aquisicao de saberes mais cientificos, os elementos.

J4 Fernando Azevedo, responsavel pela Reforma do ensino no Rio de
Janeiro, entdo capital da Republica (1927-1930), traz na referida reforma aspectos
de modernizacdo da escola brasileira. Envolto nos ideais escolanovistas, Fernando
Azevedo destaca em toda sua organizacédo do novo plano escolar que o aluno tem a
necessidade de “exprimir-se” e de “afirmar-se”, convergindo para o trabalho, para
vida pratica e util, tais formas de expressao.

Temos ai os “Rudimentos”, que ndo sdo vistos como ciéncia, uma vez que
passa a ser considerado relevante tudo aquilo que for de aplicacdo na vida pratica.
Somente os rudimentos fardo um elo com a vida cotidiana. N&o ha necessidade de
uma formagéo propedéutica, nada de saberes mais avancados. A escola primaria se
apresenta em carater terminal. Os alunos que dela sairem estardo preparados para
o enfrentamento diario. Dominar as opera¢fes fundamentais, operar com sistemas
de pesos e medidas e manejar alguns instrumentos se mostrava como o suficiente.

Utilizamos como fontes de pesquisa a legislagdao educacional do final do

século XIX, intitulada como a Reforma Benjamin Constant, por ser a legislacdo que
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regulamenta a instru¢cdo primaria e secundaria do Distrito Federal, portanto uma
normativa mais ampla, a qual deveriam estar submetidos os demais estados da
nacdo. Buscando entender melhor o panorama mineiro no inicio da Republica,
encontramos o Decreto n°® 1127, que promulga o regulamento dos Institutos de
Ensino Profissional Primario, e o Decreto n® 1175, que traz o regulamento das
Escolas Normais. A Reforma Joado Pinheiro, objeto principal de analise, através dos
Decretos n°® 1947, que estabelece o Programa do Ensino Publico Primario do Estado

de Minas Gerais, e n° 1960, que regulamenta a Instru¢do Primaria e Normal.

4.1.1 Desenho na Reforma Benjamin Constant

Segundo Cunha (2000), a partir de 1855, a Academia de Belas Artes, tendo
seus estatutos reformulados, passou a ter as cadeiras de Desenho Geométrico e de
Desenho de Ornatos, que visavam, além do aprimoramento das Artes, impulsionar
0s avancos da industria nacional. Seus alunos eram divididos em dois grupos: 0s
artistas e os artifices, sendo os primeiros devotados as Belas Artes e 0s outros as
“artes mecanicas”. Extinta a escraviddo no Brasil, ninguém queria exercer as
profissbes consideradas de escravos. Assim, a aprendizagem de oficios passou a
ser imposta a quem néo tinha meios de resistir.

Apos a Proclamacao da Republica, em 1889, o militar de formacao positivista
Benjamin Constant esteve a frente do ministério criado para cuidar das questdes
educacionais, Ministério da Instrucdo Publica e dos Correios e Telégrafos. A
Reforma Benjamin Constant, cujos principios orientadores, segundo Palma Filho
(2005), eram liberdade e laicidade do ensino e gratuidade da escola publica, trazia
no seu Decreto n° 981, de 08 de novembro de 1890, a aprovacdo do Regulamento
da Instrucao Primaria e Secundaria do Distrito Federal, entdo capital da Republica.

A Reforma Benjamin Constant trazia o proposito de efetivar a instrucéo
popular no pais, tendo os principios da liberdade, gratuidade e laicidade do ensino.
Frente as mudancas que muito influenciaram a sociedade brasileira, tais como o fim
da monarquia e da escravidao, a industrializacdo do pais e o novo trabalhador agora
assalariado, a instrucdo escolar destaca-se como uma importante contribuicdo na
formacado deste novo cidaddo, que deveria adaptar-se a nova realidade. Na referida

reforma, o método intuitivo que é recomendado para todos 0s cursos.
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Cartolano (1996) relata que, no final do século XIX e no inicio do regime
republicano, a instrugcdo primaria ndo era s6 uma questao pedagogica, mas também
politica, pois era vetado aos analfabetos o direito ao voto, o que ndo passava de
uma maneira de afastar a grande massa popular das decisdes politicas. Advindo dai
o desinteresse dos governos Federal e Estadual pela instrugédo priméaria.

A organizacdo escolar do referido Decreto estruturava-se da seguinte forma:
a) escola primaria, organizada em dois ciclos: 1° grau para criancas de 7 a 13 anos,
2° grau para criancas de 13 a 15 anos; b) escola secundaria, com duracdo de 7
anos; c) ensino superior reestruturado: Politécnico, Direito, Medicina e Militar
(PALMA FILHO, 2005). No final do texto do referido Decreto, encontram-se
presentes os programas das escolas primarias de primeiro e segundo graus. No
titulo que trata das “escolas primarias, suas categorias e regimentos”, constam,
dentre outras, as disciplinas: Desenho, Trabalhos Manuais para meninos e
Trabalhos de Agulha para meninas. O paragrafo segundo deste mesmo titulo diz
gue em todos 0s cursos seria constantemente empregado o método intuitivo.

Relativamente ao Desenho e aos Trabalhos Manuais, o programa do primeiro
grau prescrevia para o Curso Elementar (7 a 9 anos) primeira e segunda classe:
linhas retas e sua divisdo em partes iguais, reproducdo de objetos usuais, angulos,
tridngulos e quadrilateros, construcdo de linhas no circulo; trabalhos com papel,
dobrados, ornatos, trabalhos com fitas, exercicios froebelianos, elementos de
modelagem, trabalhos com cartonagem, tricé em Ia.

Para o Curso Médio (9 a 11 anos), encontramos principios de desenho de
ornato, circunferéncias, poligonos regulares, rosaceas, curvas geométricas tiradas
do reino vegetal, exercicios com régua, compasso, esquadro e transferidor, curvas
elipticas, espirais e volutas, representacdo perspectiva e sombreada de objetos
usuais, desenho graduado de ornatos em relevo, copia em gesso representando
ornatos planos. Trabalhos em madeira, como: aplainar e serrar, elementos de
costura e tricé, trabalhos em agulha, costura simples.

O Curso Superior (11 a 13 anos): desenho de ornato em baixo relevo,
utilizando-se de elementos da natureza, nocdes elementares de ordens de
arquitetura, desenho de figura e de maquinas simples, desenho topografico;
trabalhos em madeira, torneados, conhecimento e uso dos principais utensilios

empregados no trabalho do ferro, trabalhos de agulha, corte e costura.
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Na Escola Primaria do 2° grau, encontramos desenho de ornato puramente
geométrico, desenho do natural e de ordens arquitetdnicas, desenho de paisagem,
topografico e maquinas simples; trabalhos em madeira e conhecimento das
madeiras brasileiras empregadas na industria, trabalhos em ferro, corte e costura,
trabalhos de agulha.

As figuras 4, 5 e 6 representam a utilizagdo do desenho na elaboragdo de
moldes que sdo empregados na confeccdo de roupas, conforme esta descrito na
legislacdo. Tais figuras estdo presentes no caderno de costura da professora
priméria Myriam Boardman de Oliveira e, embora ndo tenha data, supde-se, por
meio de entrevista realizada por Mendoncga (2016), que o mesmo foi produzido nas
décadas de 1960 ou 1970. Observamos assim a longa permanéncia do ensinamento

corte e costura, previsto na legislacao educacional de 1890.

Figura 4 — Molde 1

Fonte: Caderno de costura de Myriam Boardman de Oliveira; RI.



Figura 5 — Molde 2
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Fonte: Caderno de costura de Myriam Boardman de Oliveira; RI.

Figura 6 — Molde 3

Fonte: Caderno de costura de Myriam Boardman de Oliveira; RI.
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Para analisarmos os programas das escolas de primeiro e segundo graus
presentes no Decreto n° 981, de 08 de novembro de 1890, nos valemos da
conceituacdo de elementos e rudimentos (VALENTE, 2016-a). Desse modo,
podemos dizer que, exceto em alguns poucos itens pertencentes ao ensino de
Desenho relativos as nocdes basicas de Geometria que aparecem no curso
elementar e médio, mais proximos de configuracdes mais abstratas, ou seja,
elementos, os demais ensinamentos estavam diretamente ligados a aplicabilidade, a
vida prética, a utilizacdo, aos rudimentos. Em termos de rudimentos podemos
exemplificar: nogbes elementares das ordens de arquitetura e seu desenho
respectivo, desenho de ornatos e de maquinas.

A presenca de exercicios froebelianos na primeira classe do curso elementar
reforca 0 nosso entendimento de que tal ensino estava mais direcionado a
conceituacdo de rudimentos dada por Valente (2016-a), uma vez que Froebel?
defendia como essenciais as brincadeiras, 0s jogos, a natureza e a vida cotidiana
para a assimilacdo de contetdo. E a educacdo através da percepcdo, onde a
crianca aprende exteriorizando-se por meio de jogos e da arte (SILVA, 2015).

Relativo aos Trabalhos Manuais para meninos, os conteldos estavam
diretamente ligados a um ensino profissionalizante, com a confec¢do de caixas,
estojos, carteiras, ornatos, trabalhos na madeira — serrar, aplainar, construir objetos,
torneados — macanetas, rolos. Podemos observar a proximidade com os rudimentos.
O mesmo podemos dizer nos Trabalhos de Agulha para meninas, onde era ensinado
corte e costura, tricd, croché e bordados. Parece ndao haver aproximagcdo com o
saber cientifico, nem com a preparacéo para um ensino mais elevado.

Nesse contexto, percebe-se, pela Reforma Benjamin Constant, que ndo ha
detalhamento a respeito da formacédo de professores. Encontramos apenas critérios
de selecéo para provimento ao cargo de professor. Para a nova ordem politica que
se organizava no pais, a figura do professor tinha um carater muito mais de
divulgador da moral e dos bons costumes do que um detentor de conhecimentos.
Prova disso é que, para o exercicio do magistério, era necessario primeiro estar
munido de condi¢cdes morais. Os aspectos intelectuais ficavam em segundo plano,

como mostra o artigo a seguir:

% Friedrich Wilhelm August Frobel (Oberweil3bach, 21 de abril de 1782 — Schweina, 21 de junho de
1852) foi um pedagogo e pedagogista aleméo com raizes na escola Pestalozzi. Foi o fundador do
primeiro jardim de infancia.
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Art. 1° 81° — Para exercer o magistério particular bastara que o
individuo prove que nao sofreu condenacdo judicial por crime
infamante, e que néo foi punido com demisséo, de conformidade com
o disposto no art. 63 do presente decreto (RIO DE JANEIRO, 1890).

Direcionando nossa andlise agora para a escola priméria de 2° grau,
verificamos que o ensino de Desenho era a continuagédo dos exercicios da escola de
1° grau, com a presenca de desenho de ornato, do natural, de paisagens, de
maquinas e topografico. No ensino de Trabalhos Manuais, para o sexo masculino,
encontramos trabalhos madeireiros, como serrar, perfurar, aplainar, tornear, e
trabalhos em ferro, como exercicios de limar, martelar, soldar e tornear. Nos
trabalhos de agulha, para o sexo feminino, que tratava de corte e costura, aprendia-
se a fazer reparos (cerzidos), enfeites e adornos usados nas cabecas pelas
mulheres (toucados), estresido, que é reproduzir um desenho ou um molde de papel
em outro papel ou em um tecido, e trabalhos em macramé, que é um bordado feito &
mao utilizando combinacdes de nés. Todas as caracteristicas citadas de Desenho,
Trabalhos Manuais e Trabalhos de Agulha reforcam a ideia de um ensino voltado
para relagdes funcionais e de serventia, como encontramos nos cursos elementar,
médio e superior da escola primaria de primeiro grau, compativeis com a definicéo
de rudimentos de Valente (2016). Nao encontramos nenhuma referéncia a formacéo
intelectual que sirva de introducdo em esferas de ensino mais elevadas.

Nos programas de ensino primario de 1° e 2° graus presentes na Reforma
Benjamin Constant, encontramos especificacbes para o ensino de desenho que nos
indicam uma instrucdo voltada a aplicacéo pratica cotidiana. A presenca do desenho
de ornatos nos cursos médio e superior do primeiro grau e das nocdes de
arquitetura e desenho topogréfico (curso superior de 1° grau) corrobora nossa
observagdo. Tais ensinos demonstram que a finalidade era preparar o futuro
operario, capacitando-o para atender as necessidades da época.

No ensino primario de 2° grau, encontramos o desenho de ornato, do natural,
das ordens arquitetonicas, de paisagem, de maquinas simples e desenho
topografico, que comungam do mesmo principio, oferecer uma formacgéao
profissional. Desse modo, podemos dizer que o ensino de desenho na referida
reforma esta distante de ser propedéutico. Nao apresenta fatores que demonstrem

uma continuidade dos conteddos ensinados.
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Pelo estudo da reforma Benjamin Constant, através da regulamentacdo das
escolas primarias de primeiro e segundo graus, podemos inferir que as mesmas
trazem caracteristicas que evidenciam a formacéo profissional, quer seja pela
presenca do método ou pela disposicdo de conteudos, nas matérias como: desenho
topogréfico, desenho de ornatos, de maquinas e de ordens arquitetdnicas, curvas
elipticas, espirais e volutas (algo que lembra um caramujo e serve como objeto de
adorno), demonstram um ensino de fim pratico, de preparacéo para o trabalho.

A presenca do método intuitivo nos ajuda a entender melhor o papel do
desenho, além do que é percebido através dos conteddos dos programas. A
intencdo do referido método era a de que o aluno adquirisse certa légica no
pensamento, que viria através do fortalecimento da observacéo direta de objetos,
seres e acontecimentos, visando o0 exercicio dos sentidos, valorizando o
conhecimento do mundo geral, para depois partir para as abstracdes. Os desenhos,
as ilustracbes e estampas eram utilizados na falta de objetos reais para observacéao,
pois auxiliariam na designacado das caracteristicas dos mesmos, na classificacao de

suas qualidades e relagdes.

4.1.2 O Desenho em Minas Gerais nos primordios da Republica

Analisando a legislacdo mineira no periodo anterior a 1906, o ano de 1898 é
um marco republicano no estado de Minas Gerais. A partir desse ponto, a matéria
Desenho Elementar, ministrada para o ensino primario, trazia dentre suas
especificacdes a obrigatoriedade de se ensinar “Trabalhos Manuais”.

O Decreto n® 1127, de 14 de abril de 1898, promulga o Regulamento dos
Institutos de Ensino Profissional Priméario, cuja finalidade era de ministrar,
gratuitamente, o ensino técnico, tendo em vista a necessidade de se formar
operarios. Em seu capitulo I, encontramos a obrigatoriedade do ensino de trabalhos
manuais e a aprendizagem de um oficio. No capitulo Ill, referente as oficinas,
encontramos uma série de oficios que eram ensinados: entalhador, alfaiate,
tipografo, etc. O ensino de desenho elementar estava conjugado aos ornatos, flores,
animais, composi¢des, entre outros, sempre levando em conta a especialidade
industrial que o aluno escolheu. Desse modo, compreendemos de imediato que o

ensino primario estava direcionado para a formacao profissional.
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Ao analisar o Decreto n°® 1127, de 14 de abril de 1898, que promulga o
regulamento dos institutos de ensino profissional primario, iremos aqui expor 0s
resultados que tivemos apoés tal analise: em que circunstancias a referida legislacéo
traz evidéncias a respeito das concepcdes sobre saberes matematicos a serem
ensinados nos primeiros anos escolares. No artigo 2° do referido Decreto,

encontramos a finalidade dos institutos:

Art. 2° Nesses estabelecimentos se procurara formar operérios e
contra-mestres  ministrando-se a destreza manual e 0s
conhecimentos techinicos necessérios aos individuos que quizerem
obter o ensino profissional primario (MINAS GERAIS, 1898, p. 66).

O ensino de Desenho Elementar era oferecido aos alunos logo que chegavam
a escola, e cada qual iria especializar-se em: ornatos, flores, animais, composicoes,
entre outros, de acordo com a opc¢ao industrial escolhida. Tais atividades ndao nos
remetem a ideia de elementos, pois ndo trazem indicios de preparacdo para um
ensino mais avancado. Em vista disso, podemos dizer que o ensino de Desenho
Elementar apresenta caracteristica de rudimentos, pois estava voltado para uma
preparacédo profissional, formando-se operarios, como esta prescrito no artigo 2° do
Decreto mencionado.

Portanto, a andlise da legislacdo mineira referente ao ensino primario, através
do Decreto n° 1127 de 1898, remete-nos a um ensino voltado a funcionalidade e ao
emprego daquilo que esta sendo aprendido. Por seu artigo 2° que traz as suas
referidas atribuicdes, quer sejam de formar operarios e contramestres ministrando-
Ihes a destreza manual e 0os conhecimentos técnicos necessarios, podemos ver que
a finalidade dos institutos de ensino profissional primario era de formar
trabalhadores.

A disciplina Trabalho Manual € obrigatéria, bem como Desenho Elementar,

Musica, Ginastica e a Instrucdo Militar.

Art. 8° Os alumnos entre 10 e 11 anos serdo applicados ao trabalho
manual, que contribuira para nelles desenvolver a actividade, a
observacéo, a percepcao e a intuicdo, fornecer-lhes o conhecimento
rudimentar da techinica e dos materiaes industriais, bem como
habitual-os a profissdo cujo ensino pretendam receber (MINAS
GERAIS, 1898, p. 68).
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O ensino de Trabalho Manual seria de preparagéao para o trabalho direto nas
oficinas, onde os alunos poderiam ficar por até quatro anos. Era disponibilizado o
ensino dos oficios de: armador, chapeleiro, alfaiate, carpinteiro, ferreiro, sapateiro,
serralheiro, tipografo, ourives, entalhador, torneiro, funileiro, tintureiro dentre outros.
Nas referidas oficinas, eles também recebiam igualmente a formacado intelectual,
moral, civica e fisica.

Todas as disciplinas destacadas no regulamento demonstram um carater de
praticidade, de aplicacéo, de utilidade. Como, por exemplo: ensino pratico da lingua
materna; noc¢des concretas das quatro operacdes; no¢Bes de historia universal e,
especialmente, do Brasil e de Minas; nocbes de ciéncias fisicas e naturais aplicadas
a industria. A palavra “nogdes” nos remete a ideia de “rudimentos”, ou seja, “s6 o
comecgo” de um aprendizado cuja finalidade era prética.

As rubricas do ensino primario, caracterizadas como matérias escolares, séo
contetdos formados a partir das finalidades escolares de um determinado tempo,
havendo uma reunido de elementos e rudimentos de diferentes saberes. Tais
rubricas estdo mais voltadas para um fim pratico do que propedéutico. No ensino
secundario, entretanto, os conteidos compdem uma certa linearidade de ensino,
onde um determinado assunto é pré-requisito do outro, dando mais énfase aos
contetidos do que aos métodos.

Os diversos tipos de desenho recomendados por esta legislacdo séo: ornato,
flores, animais e composicées, trabalhados de acordo com a especialidade industrial
escolhida pelo aluno. Ou seja, 0 ensino estava voltado a atender uma necessidade
da época, que era de formar um operario, tendo em vista a expansao industrial e a
auséncia de méo de obra devido a abolicdo da escravatura. A organizacao curricular
correspondia a um ensino béasico. Dessa forma, o ensino de Desenho Elementar
oferecido aos alunos se apresentava como um ensino direcionado para um fim
pratico. Foram identificados tracos do uso do desenho em outras matérias, tais como
a Geografia.

Dessa forma, vimos que as orientagdes dadas ao ensino estavam voltadas ao
exercicio daquilo que seria diretamente aproveitado na vida cotidiana, aos
rudimentos. Verificamos que os primeiros tempos da escola mineira deixam clara a
ideia de rudimentos. Toda sua estrutura tem o carater profissional, formacéo de

operarios e contramestres, sendo inclusive facultativa a aprendizagem de mais de
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um oficio. Tal direcionamento é identificado por Valente (2016-a) na Reforma do
Ensino do Rio de Janeiro, entdo capital da Republica, algumas décadas depois.

A necessidade de formar o trabalhador assalariado, bem como a estreita
relacdo entre o Desenho e os Trabalhos Manuais, nos permite conjecturar que a
finalidade da matéria Desenho se configura, mais especificamente, com fins
profissionalizantes. Os saberes prescritos nessas matérias nos remetem a essa
finalidade de formacao profissional, tendo o Desenho como fundamentacdo para a

execucao dos trabalhos manuais que visavam a formacao do trabalhador.

4.1.3 O Desenho na Reforma Joao Pinheiro

A Reforma Jodo Pinheiro, promulgada em 1906, institui no estado de Minas
Gerais 0 modelo paulista dos grupos escolares. O entdo presidente do estado, Dr.
Jodo Pinheiro da Silva, e seu Secretéario do Interior, Dr. Manuel Tomaz de Carvalho
Brito, foram os responsaveis por tal iniciativa.

Amparados pela Lei n°® 439, de 28 de setembro de 1906, que autorizava o
governo a reformar o ensino primario, normal e superior do estado, os idealizadores
da Reforma Jo&do Pinheiro traziam um novo modelo escolar, ndo mais focado nas

escolas isoladas. De acordo com Faria Filho (1996):

As escolas isoladas evocavam uma realidade muito distante daquela
projetada na Reforma Jo&o Pinheiro. Por isso ndo significavam um
rascunho a ser aperfeicoado, mas, algo a ser substituido, apagado,
e, a0 mesmo tempo, algo produzido na memdria como passado, que
fora (ou deveria ser) extirpado para dar lugar ao novo (FARIA FILHO,
1996, apud ROCHA, 2008, p. 38).

Os grupos escolares surgem como uma reunido das escolas isoladas e
trazem mudancas significativas no ensino primario: curso com quatro anos de
duracdo; a formacdo de turmas homogéneas (pelo nivel de aprendizagem); a
configuracdo e a formalizacdo de um programa de ensino; a especificacdo de
horéarios. Nos referidos grupos escolares, havia um professor responsavel por cada
turma e um diretor que administrava a unidade escolar. Por esta Reforma, a escola
se configura como um “lugar especifico para uma educacdo especifica — 0
desenvolvimento da educacédo popular sob o triplice aspecto fisico, intelectual e
moral” (FARIA FILHO; VAGO, 2000, apud ROCHA, 2008, p. 39).
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Essa legislacéo instituiu a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primario,
ministrado em escolas isoladas, grupos escolares e escolas-modelo anexas as
escolas normais, e regulamentava que ao governo era imputada a organizacdo do
programa escolar, adotando um método simples, pratico e intuitivo. Ficava sob a
responsabilidade do governo prover edificagbes adequadas as necessidades da
escola, bem como seu equipamento com livros didaticos, mobilia e todo material de
ensino pratico e intuitivo.

A Reforma Jodo Pinheiro proporcionou uma mudanca no rumo da educacao
priméria mineira, trazendo novos mecanismos de participacdo dos municipios,
dando centralidade a inspecéo, elegendo a arquitetura escolar como o simbolo do
republicanismo, privilegiando a reestruturacdo de programas de ensino com novas
orientacdes e diretrizes metodoldgicas de ensino. A dita reforma nos transmite sua
dimensédo politico-educacional ao respeitar os seguintes aspectos: ter o interesse
voltado a coletividade; a adesdo da municipalidade; a participacdo da iniciativa
privada; as limitacdes da formacéo do professor; e quando se define que tal reforma
€ uma necessidade publica, sobrepondo-se a todas outras necessidades publicas.

Aratjo (2006) mostra, contudo, que a Reforma pouco alterou a realidade
educacional no estado. Apesar de tanto vigor e idealismo, essas escolas educaram
de maneira precéaria a populacédo urbana e muito pouco a massa rural — dois ter¢os
dos mineiros com mais de sete anos ainda eram analfabetos por ocasido da
revolucdo de 1930. Ressalta-se ainda que, em 1900, Minas Gerais contava com
3.594.471 habitantes e, transcorridos 28 anos, a populacdo passou a ser de
7.308.853, em 1928. Até 1915, os grupos escolares contavam em uma centena; tal
namero diminui posteriormente, quando o crescimento populacional dobra. A
reforma Jodo Pinheiro foi, sem sombra de ddvidas, um marco na politica
educacional mineira. Entretanto, ela ndo vigorou somente entre glérias e aplausos.

Souza (2011) traz em seu artigo um relato a respeito das criticas feitas pelo
inspetor escolar Estevam de Oliveira a reforma do ensino primario e normal de
Minas Gerais (1906). O referido inspetor foi um dos grandes defensores da
implantacédo das escolas graduadas em Minas Gerais, na expectativa de reerguer o
ensino primario no estado. Em 1901, a Secretaria do Interior de Minas Gerais,
juntamente com Estevam de Oliveira, instalou nas cidades de Juiz de Fora e Sé&o
Joao Nepomuceno os “grupos escolares experimentais”, que funcionaram até 1903.
Em 1902, o referido inspetor elaborou uma proposta educacional apés ter viajado e
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conhecido a organizacao escolar de S&o Paulo e Rio de Janeiro, e a encaminhado
ao Secretario do Interior. Tal proposta foi publicada no “Jornal do Commeércio” de
Juiz de Fora. As ideias de Estevam de Oliveira influenciaram Jo&o Pinheiro na
realizacdo da reforma.

Descontente por nao ter suas ideias acatadas conforme havia apresentado,
Estevam de Oliveira publica, entdo, no jornal “Correio de Minas” (1906 a 1908),
diversas criticas a reforma, demonstrando haver uma discordancia entre o que era
proposto pela reforma e o que era possivel de ser realizado. Ele conhecia bem a
realidade mineira, pois teve contato com diversos problemas a partir das funcdes
gue ocupou, como professor ou inspetor, e sabia que alguns pontos da reforma nao
tinham condi¢des de serem colocados em pratica de imediato.

O republicano Estevam faz, assim, uma proposta de mudanca no projeto
original de Jodo Pinheiro, na expectativa de adapta-lo as reais possibilidades. Sua
intencdo era que houvesse, primeiramente, a capacitacdo dos professores.
Demonstrou também a sua indignacdo com o uso politico da reforma por Antdnio
Carlos Ribeiro de Andrada. Sua oposicdo a reforma lhe rendeu indmeros
julgamentos, e tentavam desmoraliza-lo para tornar suas criticas infundadas.

A Reforma Joéo Pinheiro causou grande impacto no estado de Minas Gerais.
Segundo Lima (2009), apresentava uma proposta moderna que se sustentava em
trés grandes critérios: o apoio da elite; a agricultura como norteadora do sucesso e a
racionalizacdo e a qualificacdo para o trabalho. Em outras palavras, o projeto
inovador de Jodo Pinheiro trazia em si as sementes do liberalismo, no qual é
importante capacitar o individuo para o trabalho especializado e para os deveres
como cidadao.

Segundo Lima (2009), as reformas voltadas para a educacdo mostraram a
preocupacao acerca da formacdo de mentalidades. Apontava para uma ideologia
que a classe dominante impunha as classes menos favorecidas. A educacao é
essencial para se manter os privilégios, bem como para uma superacdo das
desigualdades. Um exemplo disso foi a instalagao do grupo escolar Honorato Borges
na cidade de Patrocinio-MG, em 1914, que se tornou para seus municipes motivo de
muito orgulho, pois tal feito era considerado sinal de prestigio politico da lideranca
local. Os politicos locais desejavam, através do Grupo Escolar, adquirir 0 progresso

material e intelectual para a cidade. O Grupo Escolar passou a ser referéncia na
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cidade, tendo suas estruturas educacionais pautadas na formacgéo fisica, moral e
intelectual.

O fendbmeno de criacdo dos Grupos Escolares ndo consiste num evento
aleatorio ou desvinculado de um contexto educacional maior. Na verdade, a
implantagdo dos Grupos Escolares, coincidentemente, manifesta-se de maneira
paralela e inter-relacional com a escolarizagdo social, a fim de buscar a
racionalizacéo do ensino publico em Minas Gerais.

Neste cenario de recém-implantacdo da Republica, a escolarizacdo atraves
da implementacao dos Grupos Escolares esta incluida num projeto amplo, pelo qual
a escola publica surge com a funcao de divulgar os ideais republicanos e assegurar
a manutencao da ordem. Para Carvalho et al. (2016), a finalidade da Reforma Jo&o
Pinheiro (1906) era de organizar a instru¢do publica, na intencdo de tornar o aluno
apto para o trabalho e para o cumprimento dos seus deveres de cidaddo. O
professor priméario deveria se dedicar em incutir em seus alunos habitos que lhes
proporcionassem o desenvolvimento intelectual, moral e fisico, tornando-os, assim,
nao somente aptos para ler e escrever, mas também para trabalhar. Em 1908 foi
fundada a Escola Normal Modelo na Capital, onde se achavam matriculadas 150
alunas, sendo esta turma (1908) a primeira a se formar de acordo com a Reforma. O
objetivo era formar os professores que seriam responsaveis por implantar o novo
processo didatico escolar.

Dentre outros aspectos destacados por Carvalho et al. (2016), temos a
feminizacdo da docéncia: as mulheres estavam ligadas razbGes afetivas, e, por
razbes econdmicas, as mesmas se sujeitavam a baixos salarios. E, também, a
unificacdo do ensino nas escolas normais modelo, consolidada pelo Decreto n°
4524, de 21 de fevereiro de 1916, que estabelece que o ensino normal deveria
oferecer educacdo intelectual, fisica, moral e profissional.

Carvalho (2012) afirma que o empresario Joao Pinheiro julgava ser
fundamental a educacéo da massa trabalhadora que ela precisava ser produtiva e,
para tanto, era necessario qualifica-la e adequa-la as necessidades dos novos
tempos. Por tal conjectura do empresario mineiro, podiam-se perceber trés questdes
relevantes: o conceito de massa popular, a ideia de producdo fabril associada a
educacédo primaria e a formacéo do professor como um sacerdécio. A massa popular
era supostamente considerada ignorante e a educagédo deveria civiliza-la, sendo a

escola o local indicado para a reinvencdo do sujeito social, transmitindo o saber
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necessario ao cidadao republicano. Fica, entdo, a cargo da Republica tornar a
educagcdo escolar fundamental, suprimindo antigos vicios e regenerando a
sociedade.

Haveria uma revolugcédo nos costumes do ponto de vista moral em beneficio da

vida econOmica, pois, em vez:

“[...] de um exército de analfabetos povoarem as oficinas, [haveria]
um pessoal operario suficientemente preparado para exercitar seus
misteres com inteligéncia e aptiddo [...] [apto a dar] garantias de
economia e incremento” a industria que se organizava em Minas
(SECRETARIA DO INTERIOR. Relatério do secretéario ao presidente
do Estado, 1907, apud CARVALHO, 2012, p. 222).

Ainda segundo Carvalho (2012), a ideia de produtividade fabril ligada a
educacdo primaria comecava a ser colocada em pratica, tendo em seu programa de
ensino o objetivo de produzir alunos aptos a leitura e escrita, sendo 0s mesmos
capazes de adquirir conhecimentos e utiliza-los para o seu proprio éxito e
aperfeicoamento material e moral, advindo dai vantagens financeiras. Por outro lado,
de acordo com Carvalho (2012), nas atribuicbes da escola e no cumprimento de

suas fungodes:

Alunos devem ser transformados em bons trabalhadores, e a
“maquinaria escolar” como os autores sintetizam a organizagdo da
escola, seria a bigorna sobre a qual o professor depositara estas
naturezas de ferro para forjar com paciéncia e obstinacdo o futuro
exército do trabalho (VARELA; ALVAREZ-URIA; FERNANDO apud
CARVALHO, 2012, p. 222).

Direcionando o mesmo olhar para a legislacdo de 1906, o de analisar os
saberes matematicos presentes no curso primario, encontramos no Decreto n® 1947,
de 30 de setembro do referido ano, instru¢gées e programas de aplicagdo do mesmao.
As instrucbes eram gerais para todos os quatro anos do ensino primario. O ensino
de Aritmética tinha o objetivo de preparar o aluno para agir com prontiddo e
seguranca nos calculos comuns da prética da vida, o que nos aponta para a ideia de
rudimentos. Em Geometria e Desenho o ensino devera ser desenvolvido utilizando-
se objetos concretos presentes na sala de aula, o que também se constitui como

caracteristica de rudimentos. Entretanto, também instrui o estudo das linhas, dos
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angulos, das extensfes lineares, quadradas e cubicas, o que nos remete a um

ensino mais avancado e provavelmente visando a continuidade dos estudos.

| — Todas as nocBes devem basear-se em cousas concretas,
utilizando-se os objetos da classe, do predio e do pateo para o
estudo das linhas, dos angulos, das extensdes lineares, quadradas e
cubicas etc. Il — O desenho tenderd especialmente a habilitar o

BN

alumno a reproduccdo de objetos, a principio por linhas rectas,
depois por curvas, augmentando-se gradualmente as dificuldades
(MINAS GERAIS, 1906, p. 9-10).

Ao encontrarmos no inciso | do referido Decreto a orientacdo de estudos
como extensdes lineares, quadradas e cubicas, entendemos que h& uma certa
progressao no ensino dos mesmos, podendo também serem subsidios para licbes
mais elaboradas.

Nas instrucdes do referido regulamento, de maneira geral encontramos mais
caracteristicas direcionadas a um ensino pratico-utilitario e imediatista. O programa
de ensino comeca pelas instru¢cdes dos contetdos a serem trabalhados, bem como
o modo como deveriam ser ensinados. Tais instru¢des indicavam que o ensino
deveria ser 0 mais pratico possivel, utilizando-se de coisas concretas. Pouco é
mencionado a respeito de estudos que busquem a passagem para 0 ensino
secundario.

O programa do referido regulamento segue, literalmente, as instrucdes.
Consta no programa de Trabalhos Manuais para meninas, do 1° ao 4° ano, todo
ensino de “corte e costura”, que vai dos primeiros pontos até a confeccao de pecas
de roupas mais elaboradas. Para meninos, a confec¢cao de pacotes, a nomenclatura
de utensilios e ferramentas, modelagens de ceramica ou massa e a aprendizagem
de trabalhos técnicos primarios. O ensino de Trabalhos Manuais é todo voltado para
a vida pratica.

Geometria e Desenho sO aparecem no 3° e 4° anos. Tal matéria contempla
mais conteados de Geometria, tais como: areas, denominagfes dos corpos
poliedros, formas geométricas derivadas do cubo, medicdo de angulos, triangulos,
simetria do quadrado, poligonos, circulo e circunferéncia, formulas geométricas,
elementos substanciais para a aquisicdo de saberes mais avancados. A Geometria é
mais abstrata, ndo tem muitas ligacdes com o cotidiano, apresentando assim uma

afinidade com o conceito de elementos.
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No tocante ao ensino de Desenho, notamos o que se da com Trabalhos
Manuais — uma preparacado para a vida cotidiana, como, por exemplo, esbocar

corpos simples em posicoes distintas e tamanhos diferentes.

[...] 0 uso do nivel de ar e do prumo — instrumentos empregados por
carpinteiros e jardineiros etc. para tracarem curvas e rectas — regua
commum, 0 compasso e a corda — medi¢do e tracado de linhas sobre
0 terreno e sobre o papel. Uso da trena. Calcular distancias a olho.
[...] fazer do natural croquis simples, a mao levantada, utilizando-se
dos instrumentos [...] desenhar objetos comuns [...] exercicios de
inventiva, deixando liberdade e fixando condi¢bes aos alunos [...]
copias de objetos communs em perspectiva (MINAS GERAIS, 1906,
p. 34-42).

Referente ao 3° ano, o ensino de Geometria esta a par com o de Desenho. Na
descricdo dos conteudos a serem trabalhados no primeiro semestre, podemos ver
somente o ensino de Geometria. JA& no que estava prescrito para o segundo
semestre, encontramos 0 uso de instrumentos como o nivel de ar, o prumo, a trena,
gue nos ajudam a caracterizar um ensino que visava a formacéao profissional.

No 4° ano, a Geometria permanece junto ao Desenho, constando contetdos
como: tracado de linhas, medicao de angulos, croquis, classificacdo de poligonos,
area, face, fundo, base, altura, triangulos, semelhanca de quadrilateros, emprego do
quadrado e do quadrilongo nas artes, desenhar objetos comuns, desenho de
superficie em posicdes diferentes, exercicios de inventiva, poligonos (classificacdo e
construc@o), esbogo inventivo combinando poligonos, circulo e circunferéncia,
férmulas geométricas e cOpia de objetos comuns em perspectiva. Podemos
constatar que havia mais conteudos relacionados a Geometria e que o Desenho
dava suporte a ela.

No ensino de Desenho, que era trabalhado junto a Geometria, encontramos
elementos de formacao geral, ou seja, aqueles que informavam que tal ensino tinha
uma funcdo propedéutica. Entretanto, o programa do ensino primario descrito no
Decreto n°® 1947 traz também ensinamentos que sinalizam para a aplicacdo pratica,
para uma formacéo profissional. Podemos ver que a escola muda a finalidade
apresentada pela legislacdo educacional de 1898. Ou seja, a instrucado segue a par
com as necessidades cotidianas, com sua funcéo profissionalizante, mas também

apresenta sinais de elementos de formacao geral, ou seja, de funcdo propedéutica.
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Na busca de melhor compreensdo do ensino primério nesse periodo de inicio
da Republica, perpassamos pelos conteudos a serem trabalhados, onde podemos
perceber a presenca do ensino de desenho de maneira indireta. Encontramos em

Aritmética, no Decreto n° 1947, de 1906, a instrucéo de:

No estudo de arithmetica tenha-se em vista que 0 menino precisa
desta disciplina para agir com promptidao e seguranca nos calculos
communs da pratica da vida.

Il — Os célculos, a principio, devem ser por meio de dados concretos,
até que cheguem as abstracdes. E recomendavel o uso de tornos de
sapateiro, contadores mechanicos, cartas de Parker (MINAS
GERAIS, 1906, p. 7).

As cartas de Parker, mencionadas nas instru¢cdes do ensino de Aritmética,
constituem um material didatico produzido pelo professor norte-americano Francis
Wayland Parker, a partir do método intuitivo, sendo utilizado como instrumento
facilitador do processo de ensino aprendizagem. Tal recomendag&o nos aponta para
um ensino que valorizava o método, voltado para a vida ativa e em oposicdo a
memorizacdo. No programa de ensino de Aritmética encontramos mais
detalhamento de um ensino pratico, como: juros, descontos, porcentagem, ideia de
comércio de importagéo e exportacao.

No ensino de Geografia, podemos perceber a presenca do ensino de desenho

através da cartografia.

Il — Desde logo devem os alunnos se habituar a esbogar os
elementos geographicos, contornando a principio as cartas do
mappa, e depois tracando o0s accidentes geographicos mais
salientes.

IV — N&do se ensine, em geographia, sindo o substancial, para que o
ensino além de ser util seja agradavel.

V — Aconselha-se a adopc¢do dos taboleiros de areia para o ensino
intuitivo dos accidentes geographicos (MINAS GERAIS, 1906, p. 8).

Em conteddos como Geografia e Historia Natural, ndo era exigido nada mais
do que nocgdes gerais das coisas do seu cotidiano. Em Trabalhos manuais, as
instrucbes do referido regulamento sdo claras: ha Trabalhos Manuais para meninas
e para meninos. As meninas era ensinado o uso de utensilios de trabalho doméstico,
somente o que for util e pratico, para que, ao deixar a escola, a jovem seja capaz de

ser util a si e a familia: “Faga-se com que a menina, ao deixar a escola, possa se
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servir pelas proprias maos, na execucdo das pecas do vestuario e mais trabalhos
communs da vida domeéstica, para ser desde logo util a si e a familia” (MINAS
GERAIS, 1906, p. 10). Aos meninos, a finalidade era de habitua-los ao exercicio de
trabalho metodico, familiarizando-os com instrumentos que utilizariam no Ensino
Técnico Primério.

As orienta¢gbes eram de um ensino que deveria estar voltado para o cotidiano
e ser ministrado com leveza, através de conversas, anedotas e historietas. Muito

diferente de um ensino centrado nos conteudos, onde o rigor cientifico predominaria.

4.2 Desenho: formacéao geral ou profissional, na transicao do século XIX para o
XX, em Minas Gerais?

Passamos agora para a segunda chave de analise da legislacdo educacional,
guer seja, a analise referente a formacao geral e formacéo profissional. Para melhor
entender a demanda em questédo, servimo-nos das reflexbes de Valente (2016-b),
gue nos proporcionou entender a formagéo geral como um conjunto de fatores que
tém por objetivo uma formacdo propedéutica que valoriza os conteldos em
detrimento dos métodos. E a formacédo profissional, que tem como finalidade a
aplicacao pratica, cujas particularidades giram em torno de métodos, didaticas e
estudos pedagogicos, no ambito da formacédo do professor. Para o ensino primario,
a formacao profissional direciona o aluno para o mundo do trabalho, ou seja, o

operario.

4.2.1 O desenho na legislacdo de 1898 — elemento de formacdo geral ou

profissional?

O Decreto n°® 1175, que promulga o regulamento das escolas normais, traz a
finalidade do curso normal, que era a de preparar aqueles que tinham o proposito de
exercer 0 magistério, ou seja, formacédo profissional. No capitulo I, “Do ensino
normal”’, nos seus artigos 8°, 9° e 10, encontramos um ensino que se alinha mais
com os conceitos de rudimentos do que os de elementos. A presenca do método

intuitivo nos ajuda a assim entender.
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Art. 8° — O ensino normal tera um caracter pratico e profissional,
devendo os professores procurar desenvolver nos alumnos as
gualidades intellectuaes e moraes, requeridas para 0 bom
desempenho do magistério primario.

Art. 9° — Os processos intuitivos serdo empregados sempre que o
assumpto das licbes os admittir.

Art. 10 — Nao serd permittido processo que anime o trabalho
machinal, e substitua a reflexdo por um esforco de memoéria (MINAS
GERAIS, 1898, p. 146).

Nesse mesmo decreto, o ensino de desenho, sob as denominacbes de
Desenho Geométrico, Desenho Topogréafico, Desenho de Ornato, Desenho de figura
e de paisagem, apresenta-se em concordancia com o que estava prescrito para o
ensino primario. ldentificamos um ensino que ndo demonstra conceitos académicos
cientificos. Ndo apresenta linearidade em sua organizacdo. Um conhecimento
independe do outro. Estava muito mais préximo de uma aplicacdo cotidiana,
ensinamentos que a normalista, ao exercer suas funcdes, poderia imediatamente
lancar mao de utiliza-los em sua sala de aula.

Tais artigos amparam nossa caracterizacdo de formacao profissional para o
ensino normal, uma vez que trazem evidéncias como: a finalidade do ensino normal
e a presenca do método intuitivo. O ensino de desenho geométrico era ministrado
junto ao de caligrafia, onde eram trabalhadas algumas questdes de Geometria
como: simetria e propor¢cées das formas geométricas, e exercitados os diferentes
géneros de escrita, bem como o desenho das diferentes espécies de letras.
Observamos que os conteudos ensinados seriam aplicados pelas normalistas em
suas futuras aulas. Nao encontramos conteldos que denotassem caracteristicas de
matéria académica, quer seja, formacéo geral.

Analisando o Decreto n°® 1175, de 29 de agosto de 1898, que regulamenta as
escolas normais com planos de ensino para as mesmas, percebemos que 0 ensino
normal teria o carater pratico e profissional, onde os professores devem procurar
desenvolver em seus alunos capacidades intelectuais e morais que serao colocadas
em pratica no exercicio do magistério. Ou seja, 0 ensino normal tinha como
finalidade preparar para o exercicio efetivo da fungdo. Nao ha evidéncias de uma
formacao propedéutica e sim de utilizacdo pratica de um saber adquirido. Vejamos
um artigo do referido Decreto: “Art. 16 — Como complemento do estudo de

geographia e de historia, os professores destas duas sciencias ministrardo aos



63

alumnos, no desenvolvimento das ligdes, rudimentos de economia politica” (MINAS
GERAIS, 1898, p. 147).

Salientamos que o artigo 16 usa a propria palavra “rudimentos” para explicar
como deveria ser ministrado o saber de economia politica, ou seja, ndo se tratava de

um estudo aprofundado, mas sim s as primeiras no¢fes. Vejamos mais um artigo:

Art. 17 — O ensino de arithmetica do 1° anno sera inteiramente
pratico, devendo-se evitar as definicdes abstractas, applicar sempre
o calculo a problemas de uso comum, e fazer largo uso do calculo
mental, afim de que os alumnos adquiram habitos de analyse e de
reflexdo (MINAS GERAIS, 1898, p. 148).

O artigo 17 é essencialmente préatico, segue a linha dos rudimentos, da
praticidade. E aconselhado que ndo sejam trabalhadas definicbes abstratas, embora
também incentive a aquisicdo dos habitos de andlise e reflexdo. Sendo esses
hébitos possibilitados por um ensino pratico, o que pode ser visto como contraditorio.
Agora, o artigo 26: “O ensino de cousas, de economia doméstica e de trabalhos de
agulha sera o mais utilitario possivel e aproximado as condicbes de nosso meio”
(MINAS GERAIS, 1898, p. 149). E interessante perceber como essa proposta
descrita no artigo 26 se alinha ao que vira décadas depois nos discursos de
Fernando de Azevedo. Os ensinamentos sdo direcionados a utilizacdo na vida
cotidiana.

No referido Decreto constam aulas de Geometria independentes das de
Desenho. Tem cadeiras de Geometria, Desenho e Caligrafia. Em cada ano o ensino
de desenho recebe uma denominacao diferente: no 1° ano, Desenho Geométrico; no
2° ano, Desenho Topografico; no 3° ano, Desenho de Ornato, e no 4° ano, Desenho
de Figura e de Paisagem. O ensino de Caligrafia sera dado a par com o de Desenho
Geométrico, objetivando melhorar a letra e o modo de pegar na pena. Serao
exercitados diversos estilos de escrita e as variadas espécies de letras. Tais
caracterizagbes do ensino de desenho nos apontam a valorizagdo do que poderia
ser usado na vida cotidiana, ou seja, de rudimentos.

O artigo 27 traz especificidades do ensino de desenho geométrico, que era

trabalhado junto ao ensino de Caligrafia:

Art. 27 — O ensino de Calligrafia marchara a par do de desenho
geométrico, a fim de que os alumnos se habituem a observar a
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symetria e as propor¢cbes das formas geométricas, e adquiram
facilmente o parallelismo das linhas, e o tracado gracioso das curvas.
Além de procurar melhorar a letra natural dos alumnos e corrigir-lhes
0 modo defeituoso de pegar na Penna e a posi¢éo viciada do corpo
no acto de escrever, devera o professor exercital-os nos diversos
géneros de escripta, e no desenho das diferentes espécies de letras
(MINAS GERAIS, 1898, p. 149).

O ensino de Desenho Geométrico, descrito no artigo 27, demonstra um certo
afastamento de questdes abstratas, de saberes mais avancados, da ideia de
elementos. Os ensinamentos de simetria e propor¢do dédo um perfil de
aplicabilidade, de exercicio pratico, de rudimentos.

No capitulo Ill do referido Decreto, encontramos uma referéncia aos

programas de ensino pelo artigo 29:

Art. 29 — Na organizacdo dos programmas de ensino deverdo os
professores ter em vista: 2° — Das partes da matéria que sao
obrigados a ensinar quaes o0s pontos de mais importancia e de
utilidade pratica (MINAS GERAIS, 1898, p. 149).

Vejamos o artigo 116, no capitulo VIII, que trata dos exames do curso normal,
onde consta nos exames de suficiéncia — prova escrita e oral —, e nos exames finais,

prova escrita, oral e pratica.

Art. 116 — Os examinandos approvados no exame final de qualquer
das matérias que constituem objecto do ensino primario, deverdao no
comeco do anno lectivo seguinte fazer nas aulas primarias annexas
uma prova pratica, explicando aos alumnos o ponto que tirar por
sorte (MINAS GERAIS, 1898, p. 162).

Por esse artigo, podemos observar que as matérias ensinadas no curso
normal constituiam, ou seja, compunham, formavam o objeto, do ensino primario.
Sendo assim, entendemos que 0 que era ensinado as normalistas era por elas
retransmitido aos alunos primarios.

No capitulo XV do referido Decreto, que trata do concurso para provimento
das cadeiras vagas, encontramos que, para ocupar a cadeira de desenho, além de
toda documentacédo exigida, o candidato era submetido a provas: escrita, oral e
pratica seguida de arguicéo.
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Art. 239 — No concurso de desenho e calligraphia a prova escripta
sera substituida por quatro provas praticas: uma de desenho
geométrico, uma de desenho de paizagem, uma de desenho de
figura e uma de calligraphia.

§ 1° — As provas praticas de desenho geométrico e de paizagem
consistirdo na copia de modelos graphicos; a de desenho de figura,
na copia de um modelo em relevo ou em vulto, a de calligraphia, na
reproduccdo de um pensamento ou maxima nas diversas espécies
de lettra, natural e de phantasia, a vontade dos candidatos (MINAS
GERAIS, 1898, p. 179).

Pelo descrito no artigo acima citado, temos mais uma caracterizagdo do
ensino de desenho que nos ajuda a compreender melhor o seu papel no final do
século XIX. Uma vez que eram exigidas dos candidatos a cadeira de professor de
Desenho habilidades como a reproducdo de modelos graficos, em relevo ou em
figura, podemos conjecturar que 0 que era exigido no concurso girava em torno dos
temas abordados nas aulas de desenho que as normalistas recebiam. Em vista
disso, temos entdo mais uma caracteristica que ampara nosso entendimento de

formacéao profissional para o ensino de desenho, no curso normal de 1898.

4.2.2 O desenho na Reforma Jodo Pinheiro — elemento de formacdo geral ou

profissional?

No Decreto n°® 1960 de 1906, que regulamenta o ensino normal, encontramos
orientacdo de qual método deveria ser seguido: “Art. 2° — O ensino devera seguir
com rigor o método intuitivo e pratico e tera por base o systema simultaneo” (MINAS
GERAIS, 1906, p. 156).

Através da andlise do Decreto n° 1960, de 16 de dezembro de 1906, podemos
dizer que o curso normal tem um carater eminentemente pratico, e os alunos, desde
o inicio do curso, eram obrigados a cumprir a pratica do ensino nas escolas
primarias, estando para tanto sob a supervisdo de seus proprios professores, como

evidencia o trecho abaixo:
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Figura 7 — Trecho do Decreto n° 1960.
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Fonte: Repositorio Institucional da UFSC. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/121823>.

Pelo artigo 28, verificamos a presenca de aulas profissionais que recebem o
nome de “aulas anexas”, onde os alunos receberiam, de acordo com a idade,
orientacdes para o exercicio efetivo de diversos oficios, como, por exemplo, horteldo
e jardineiro. E, para as alunas, trabalhos de corte e costura.

No artigo 29 consta que as aulas profissionais eram ministradas pelos
professores das cadeiras de Desenho Linear. E, no artigo 30, que a dire¢do das
referidas aulas era feita por mestres de oficios com larga préatica e habilitacdo
comprovada. O artigo 37 diz que o ensino e a educacdo profissional se dardo
somente pela pratica real e efetiva, o que refor¢a o nosso entendimento de formacao

profissional para o ensino primario publico.

Figura 8 — Trecho do Decreto n°® 1960

Fonte: Repositorio Institucional da UFSC. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/121823>.

No Titulo Il — Escolas Normais, Capitulo | — Do Ensino Normal, do documento
analisado, encontramos:
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Art. 111 — As escolas normaes, sob a forma de externato, sdo
destinadas a dar a educacéo intellectual, moral e pratica, necesséria
e sufficiente para o bom desempenho dos deveres de professor
primario, regenerando progressivamente o ensino. (MINAS GERAIS,
1906, p.172).

Podemos ver, no artigo 112, que as escolas normais era imputada a
responsabilidade de preparar os professores primarios, imprimindo-lhes todas as
qualidades necessarias para o exercicio de sua fungdo. As matérias que compdem
0 curso ndo demonstram serem subsidios para saberes mais elaborados, mas sim
para servirem ao exercicio do magistério, reforcando assim o nosso entendimento

de formacéo profissional para o curso normal.

Figura 9 — Trecho do Decreto n® 1960

Fonte: Repositério Institucional da UFSC. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/121823>.

Art. 114 — A pratica do magistério primario, unico objetivo do ensino
normal, sera realizada nos grupos escolares e nas escolas isoladas
das respectivas localidades, sob a direcdo dos professores da escola
normal.

Art. 115 — Para este fim, ficardo a disposicdo dos referidos
professores as aulas do ensino primario, durante o tempo necessario
nao excedente de duas horas por dia.

Art. 116 — O ensino prético seré realizado por turmas de alumnos
normalistas, formadas de um numero delles que permitta o
aproveitamento real de cada um.

Art. 117 — As matérias comprehendidas em cada cadeira serdo no
horario distribuidas de modo que por dia cada professor dé pelo
menos duas aulas de uma hora de duracdo cada uma.

Paragrapho unico. Os exercicios praticos féra da escola deverado
realizar-se das 11 horas da manha as 2 da tarde.

Art. 118 — Nao sera permitido no ensino normal processo que anime
o trabalho machinal e substitua a reflexdo por um esforco de
memoéria. Assim o ensino devera ser feito intuitivamente, por meio de
cousas, em todas as matérias em que se puder applicar este
processo e principalmente no que diz respeito ao ensino pratico de
que trata o artigo 114. (MINAS GERAIS, 1906, p.172).
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Art. 146 — Para a precisa execucdo do disposto no artigo
antecedente, as matérias de ensino nas escolas normaes serao
distribuidas por cadeiras pela forma seguinte:

12 cadeira — portuguez e francez

22 cadeira — arithmetica, geometria e escripturacdo mercantil

32 cadeira — geographia, historia, educacao moral e civica

42 cadeira — nocdes geraes de physica, chimica, historia natural e
hygiene

52 cadeira — musica

62 cadeira desenho

§ 3° — O ensino de musica e de desenho ser& feito com particular
esmero, devendo o programa abranger: [...] (MINAS GERAIS, 1906,
p.177).

Os artigos 111, 112 e 114 nos mostram que o Unico objetivo do ensino normal
era o de dar uma educacdo pratica. Ensinava-se 0 que era necessario para o
exercicio da fungdo de professor. Ndo havia um ensino propedéutico, cientifico. No
artigo 111, também observamos que a educacéo era atribuida a responsabilidade de
formar novos cidaddos, que viessem a se integrar ao novo regime politico. Os
conteudos a serem trabalhados, como mostra o artigo 112, demonstram ter a
finalidade de preparar o professor primario para o exercicio de sua funcéao.

O artigo 118 corrobora o artigo 114, na medida em que orienta a aplicagéo do
método intuitivo, aprendizado através de coisas concretas. Essa visdo de ensino
pratico tem correspondéncia com a conceituacdo de rudimentos.

Os artigos 115, 116 e 117 nos ajudam a melhor caracterizar este ensino
pratico que as normalistas recebiam. As turmas eram formadas com um determinado
namero de alunos, de modo que todos podiam fazer bom proveito da aula. Durante
trés horas eram realizados exercicios praticos fora da escola.

O artigo 146, constante no capitulo V — “Do provimento de cadeiras”, do
referido regulamento, traz a distribuicdo das matérias com o Desenho ocupando a
sexta cadeira. A composicdo do curriculo escolar apresenta conteudos como:
escrituracdo mercantil, educacdo moral e civica, musica e desenho, que n&o
demonstram ter alguma ligacdo com as disciplinas cientificas. Na alinea “b”, temos
as especificacbes do ensino de desenho que fazem referéncia, dentre outras, ao
desenho linear, a méo livre e ao natural. Também traz a recomendacédo de se
educar o gosto artistico e despertar o génio inventivo. Podemos ver que o ensino de
desenho estava voltado para uma educagdo mais artistica, onde se valorizava o
gosto pelo belo, trabalhando as diversas gradacfes de sombra e luz. E a mencéo

que deveria se incentivar o génio inventivo, ou seja, a capacidade de inventar, criar e
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imaginar, nos indica um ensino de desenho como um modo de manifestagéo da arte,
onde o artista expressa no papel as imagens e criagcdes presentes na sua
imaginacdo. No inicio deste decreto, encontramos a seguinte orientacao:
“Attendendo a importancia da educacéo esthetica, o ensino da musica e do desenho
serd dado com todo esmero durante todo o curso normal” (MINAS GERAIS, 1906, p.
7).

A educacédo estética € conhecida como aquela que promove a liberdade de
pensamento dos individuos, ou seja, sua autonomia. Por tais especificacdes, 0
ensino de desenho apresenta-se como formacéo profissional. O que era aprendido
visava a uma aplicacdo, uma utilizacdo e ndo a uma preparacao para cursos mais

elevados, como é caracteristica da formacéao geral.

Figura 10 — Trecho do Decreto n° 1960

Fonte: Repositério Institucional da UFSC. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/121823>.

Assim, entendemos que esta descricdo do ensino de desenho se alinha com
a definicdo de rudimentos, pois a invencao, criacdo e imaginacdo estdo sempre em
funcdo de uma utilizacdo, de um emprego daquilo que se inventou, criou ou
imaginou. Tais criagfes artisticas poderiam ser utilizadas em sala de aula como um
recurso de trabalho. Na época em questdo, ndo havia muitas alternativas para se
obter gravuras, figuras.

E possivel perceber, mais de meio século depois, como a importancia do
desenho permanece neste sentido de instrumentalizar o professor, ajudando-o a
organizar a sua aula. Em depoimento oral ao GHEMAT-UFJF, a professora primaria
Enilda Maria Dias relatou que a importancia do desenho estava no sentido de
compor e aparelhar a sala de aula com imagens para realizar o ensino, tendo em

vista que, aquela época, havia poucos recursos a esse respeito.
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As figuras 8, 9 e 10 representam atividades onde o desenho era utilizado com
um recurso de trabalho, auxiliando o ensino de conceitos como, por exemplo:

comprido e curto, largo e estreito, fundo e raso.

Figura 11 — Atividade 1

Fonte: Caderno da professora Enilda Maria Dias; RI.

Figura 12 — Atividade 2

Fonte: Caderno da professora Enilda Maria Dias; RI.
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Figura 13 — Atividade 3
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Fonte: Caderno da professora Enilda Maria Dias; RI.

Em Oliveira et al. (2016), encontramos resultados de analises feitas em
artigos publicados na Revista de Ensino que apresentam propostas para o ensino de
Geometria no priméario. Tal analise permitiu identificar o papel relevante da
Geometria e do Desenho na execucdo de atividades alicercadas nos centros de
interesse, de Decroly, sendo o desenho considerado um elemento chave na
realizacdo deste intento. O desenho era util ao método, no sentido de que, na falta
de outros materiais que poderiam ser utilizados, serviria para ajudar a retratar uma

cena ou representar objeto, em atividades nas diversas disciplinas.
4.3 O desenho no Instituto Jodo Pinheiro

Aos moldes das Escolas de Aprendizes Artifices, foi fundado, em 1909, no
Governo do presidente do estado de Minas Gerais Bueno Brandao, o Instituto Jo&o
Pinheiro,® que objetivava, segundo Faria Filho (2001), a formacgéao do trabalhador
assalariado e do “cidadao republicano”, tendo também, no contexto mineiro e

brasileiro, relevante papel enquanto experiéncia pioneira no trabalho com criancas

3JP — Instituto Jodo Pinheiro.
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abandonadas. Na concepcdo de seus fundadores, o abandono levava a
marginalidade.

Ao Instituto Jodo Pinheiro s6 serdo recolhidos os menores
abandonados material ou moralmente; — 0rfdo, criancas cujos
progenitores forem privados do patrio poder, ou cujos pais, pela
situacdo de indigéncia, ndo possam cuidar da educacdo de seus
filhos (REGULAMENTO, 1910, p. 13, apud FARIA FILHO, 2001, p.
39).

O 1JP apresentava-se aos alunos como o caminho que se opde ao mundo da
criminalidade, da ociosidade e dos demais vicios. Em seu regulamento constava
como uma das justificativas da comissdo organizadora a questao da falta de méao-
de-obra para a lavoura, contexto que ndo era diferente nos demais estados,
considerando-se, principalmente, o periodo pés-abolicdo. O 1JP foi a primeira
instituicdo do Brasil a conciliar o ensino agricola e a assisténcia a crianca
abandonada, com a intencdo de formar futuros trabalhadores (FARIA FILHO, 2001
p. 37).

A organizacao dessa nova instituicdo deixa claro que a experiéncia vivida no
seu interior deveria “ser a mais proxima possivel da vida de um trabalhador rural
comum do interior mineiro” (FARIA FILHO, 2001, p. 57). O trabalho dos alunos no
IJP era dividido em quatro modalidades: trabalho manual (ao qual o menor deveria
se submeter nos dois primeiros anos), o trabalho agricola (formacdo de
trabalhadores agricolas e géneros para a propria subsisténcia), o trabalho nas
oficinas (formacdo de competéncias artesanais) e, por fim, o trabalho interno
(limpezal higiene, criacdo doméstica e escrituracao).

Ainda segundo Faria Filho (2001), o principio fundamental do valor do
trabalho na vida humana era incutido nas criangcas do instituto, mostrando a sua
utilidade e necessidade, tudo na tentativa de resgatar a imagem do trabalho manual
supostamente rebaixado, visto que quem 0s exercia, até entdo, eram 0s escravos.

O primeiro contato da crianca do instituto no mundo do trabalho seria com a
disciplina denominada “ensino ou trabalho manual’. O artigo 28 do Regulamento

Interno do Instituto Jodo Pinheiro diz:

[...] como essencial a condicdo de todos os alunos e como
preparatorio ao facultativo ensino oficinal, todo educando faréa o curso
de “trabalho manual elementar”, para contrair habitos de paciéncia e
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perseveranca no trabalho, apurar e conjugar 0s sentidos e
especialmente adestrar as maos, habituar-se para prover, por si
mesmo, as necessidades comuns da vida rural, a revelar a vocacao
para o oficio, cuja aprendizagem, poderd depois especializar-se.
(REGULAMENTO, 1910, p. 52 apud FARIA FILHO, 2001).

O cunho do trabalho agricola € muito evidente no IJP. Seus fundadores
recorrem & ideia de que Minas Gerais € o celeiro agricola do pais e seguem
educando trabalhadores para o campo. Ao trabalho no campo é dado um destaque
especial, diferente do que se d& ao trabalho nas oficinas ou fabricas, pois a ele estéo
ligadas virtudes como: a calma, a paciéncia e a vida regular, a relacdo fraternal e
nao conflituosa. Mas, segundo Faria Filho (2001), os alunos do IJP nédo se
afeicoavam muito ao trabalho agricola. Tinham mais apreco pelas oficinas, pois o
trabalho era na sombra, menos pesado, rendia mais e fugiam do estigma de serem
conhecidos como “trabalhadores da enxada”. Sem contar o fato de, pelo menos
teoricamente, haver a possibilidade de o aluno sair do Instituto apto para exercer
diversas profissoes.

Ao analisar a organizacédo dos estudos no IJP, Faria Filho (2001) diz que, ao
lado das atividades que tinham como finalidade a formacdo civica, moral e
profissional dos alunos, foi organizado um curso primario, estruturado em oito
periodos, com um ano de duracao cada. Os alunos de 1909 foram divididos em duas
turmas, que cumpriam a jornada escolar diaria de duas horas e 30 minutos, ou ha
parte da manhé&, ou a noite.

Dedicava-se um tempo maior as lavouras e as oficinas do que a formacao
intelectual. Muitas vezes, este pouco tempo de estudo formal ainda era sacrificado
devido as necessidades da lavoura. Os contetdos de formacédo intelectual estavam
diretamente subordinados as necessidades de formacdao profissional.

A respeito da metodologia de ensino no IJP, Faria Filho (2001) conclui que os
documentos por ele analisados indicam uma aproximacdo do Instituto com a
atmosfera escolanovista, encontrando alguns “planos de trabalho” organizados
tomando por base os “centros de interesse”, que, segundo o autor, distanciavam-se
bem do que fora proposto por Decroly, seu idealizador.

Os Centros de Interesse sdo um processo de ensino criado pelo médico belga
Ovide Decroly, baseado na ideia de que o aluno aprende as coisas de forma global e
depois pormenorizada. A ideia principal é utilizar os conteudos de forma integrada e

pautar-se nos interesses e necessidades infantis. Decroly valorizava os trabalhos em
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grupo, tendo em vista que a educacdo deveria preparar 0 aluno para o convivio
social, possuia a visdo de que o corpo, 0 desenho, a construgdo e a arte séo
também um meio de expressao.

O distanciamento mencionado por Faria Filho (2001) refere-se ao fato dos
conteaddos do programa do IJP estarem previamente estabelecidos, néo
possibilitando a efetiva utilizacdo dos centros de interesses dos estudantes.

O Programa de Ensino Publico Primario do Estado de Minas Gerais, que fora
adotado por ocasido da Reforma Jodo Pinheiro (1906), era o norteador do ensino de
cada disciplina no I1JP. Entretanto, a comissao organizadora do IJP defendia a
adaptacao do programa oficial a realidade do Instituto. As disciplinas que ocupavam
maior parte da carga horaria eram Leitura, Escrita, Lingua Patria e Aritmética, sendo
que, até 1919, apenas trés disciplinas compunham o curriculo: Lingua Pétria,
Aritmética e Desenho Geométrico. A partir de 1920 foram acrescentadas, nos dois
ultimos periodos, Agricultura e Zootecnia, sendo esta Ultima apenas no 8° periodo.

O Quadro 1 a seguir mostra a grade curricular e a carga horaria semanal do

curso primario do Instituto Jodo Pinheiro, em horas:

Quadro 1 — Distribuicdo da carga horaria do Instituto Jodo Pinheiro

Periodos

Disciplinas
5 6 7 8

Leitura

Escrita
L. Patria

Aritmética

Geografia
H. do Brasil
H. Natural

N N IR N

Nl | | Nl o1 o1 01 O B
N| | | N o1 o1 o1 O N
N| | | N o1 o1 01 O W
Nl | | N g g N N &
N| | = N| O O | =

Desenho
D.

1

1

1

1

1
N
N
N

Geométrico
N. de 1 1 1 1 1

Formas

Agricultura* | - - - - - 3 3 3
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Zootecnia* - - - - - - - 1
N. Quimica | Sem carga horaria definida
N. Fisica | Sem carga horaria definida

*Introduzidas no curriculo a partir de 1919.

Fonte: Regulamento, 1910 (apud FARIA FILHO, 2001, p. 111).

O trecho do Regulamento, a seguir, mostra qual era o tratamento profissional

dado as disciplinas no tocante a adequacéao a realidade do Instituto:

Na execucdo do programa de cada uma das disciplinas, terd o
professor sempre em vista e como objetivo essencial que é o preparo
dos alunos seja destinado ao trabalho profissional, agricola e oficinal.
Assim: no ensino de Leitura serdo de preferéncia usados na classe
livros de assunto rural; em Lingua Péatria fara o aluno a maior copia
do vocabulério peculiar & profisséo, obtido nas composi¢cdes e nos
livros manuseados em classe; as aplicagdes préaticas do ensino de
Aritmética versardo, quando possivel, em calculo de quantidade que
representem coisas da vida profissional; no ensino de Geografia se
especializardo o conhecimento nos produtos da industria agricola e
extrativa vegetal, zonas apropriadas a cada um deles, seu valor
comercial e etc.; A Histéria Patria tera igualmente feicdo econdmica
para o conhecimento dos antecedentes e evolugédo das principais
culturas e ragas de animais, habilitando o aluno a julgar o passado,
presente e futuro da indUstria agropecuaria, particularmente de
Minas; as nogfes de Quimica versardo especificamente no ensino
préatico de tudo quanto possa aparelhar o educando para conhecer a
terra, os adubos quimicos, forragem dosagem desta, etc.; as de
Fisica serao dadas de modo que o educando se familiarize com o
uso e manejo dos aparelhos que o habituem a conhecer as variacoes
atmosféricas, probabilidades de mudanca de tempo, quantidade de
chuva caida, etc.; além dos hinos patriéticos, aprenderdo os alunos
canticos voltados ao trabalho, a terra, a vida rural (REGULAMENTO,
1910, apud FARIA FILHO, 2001, p. 111-112).

A grade curricular do Instituto era totalmente adaptada a clientela e aos ideais

de seus fundadores. Ou seja, cada disciplina era ajustada a realidade dos alunos

destinados ao trabalho profissional, agricola e oficinal. Contudo, em relacdo a

disciplina Desenho ndo ha nada explicito, mas € possivel conjecturar que, aos

moldes do que acontecia em outras disciplinas, também se destinava aos desenhos

usados na pratica profissional. Porém, faz-se necessario um aprofundamento na

busca de outras fontes que confirmem tal conjectura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho se encerra com o intuito de contribuir com pesquisas
realizadas em Histéria da educacdo matematica, mais especificamente com a
histéria do ensino de desenho no ensino primario e na formagdo de seus
professores. Nele, o objetivo foi de uma investigagéo histérica do Desenho enquanto
disciplina na formacéo de professores primarios e como matéria do ensino primario a
partir da Reforma Jodo Pinheiro, em 1906, que instituiu 0 modelo dos grupos
escolares em Minas Gerais.

Para atingir nosso objetivo, utilizamos como fonte de pesquisa a legislacao
educacional referente ao periodo em questdo. Foram analisados: a Reforma
Benjamin Constant, Decreto n°® 981, de 08 de novembro de 1890; os Decretos
mineiros relativos ao ensino primario — n® 1127, de 14 de abril de 1898 e n® 1947, de
30 de setembro de 1906 (Reforma Jodo Pinheiro); e referentes ao ensino normal,
Decretos n® 1175, de 29 de agosto de 1898, e n° 1960, de 16 de dezembro de 1906
(Reforma Joéo Pinheiro).

O ponto central desta pesquisa foi analisar a presenca da matéria Desenho
no ensino primario e na formacao de seus professores, no final do século XIX e
inicio do século XX, em Minas Gerais. Investigamos na Reforma Jodo Pinheiro, que
instituiu 0 modelo dos grupos escolares em Minas Gerais em 1906, como se
caracteriza o desenho enquanto disciplina na formacéo de professores primarios: de
carater geral ou profissional? E, como matéria de ensino primario, assume
caracteristicas de elementos ou rudimentos?

Valemo-nos da conceituacdo dada por Valente (2016-a) sobre o par
elementos/rudimentos, para analisar o ensino de desenho na Reforma Joao
Pinheiro. Tal abordagem trata da caracterizacdo de saberes iniciais escolares,
levando em conta que, em cada época, um determinado movimento pedagdgico tem
predominancia. Acompanhando concepc¢des de Caetano de Campos sobre o papel
do ensino primario no final do século XIX, os elementos estdo mais ligados ao
conhecimento cientifico, a uma organizacdo mais logica, e tem a abstracdo como
referéncia. Diferentemente, a proposta de Fernando de Azevedo, na década de
1920, se apoia na concretude, pela qual a escola primaria teria o carater terminal e
ndo visaria a uma formacdo propedéutica, mas sim a aplicacdo pratica; nessa

perspectiva, o educador defende os rudimentos.
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Analisamos a Reforma Benjamin Constant, Decreto n® 981, de 08 de
novembro de 1890, por ser uma normativa que antecede a Reforma Joao Pinheiro,
de carater mais alargado, pois se aplicava a capital da Republica bem como aos
demais estados da federacdo. Podemos dizer que alguns poucos itens pertencentes
ao ensino de Desenho, relativos as nogdes basicas de Geometria que aparecem no
curso elementar e médio, sdo mais proximos de configuracbes abstratas, ou seja,
elementos. Os demais ensinamentos estavam diretamente ligados a aplicabilidade,
a vida pratica, ou seja, aos rudimentos. A presenca de desenho de ornato, do
natural, de paisagem, de maquinas e topogréfico, bem como os trabalhos em
madeira e ferro para alunos do sexo masculino — como serrar, perfurar, aplainar,
tornear, soldar — e, para o sexo feminino, aulas de corte e costura, reforcam a ideia
de um ensino voltado para a serventia e nos indicam o objetivo de oferecer uma
formacéo profissional. Podemos assim dizer que o ensino de desenho esta longe de
ser propedéutico. Um dos pontos que colaboram para tal caracterizacdo € a
recomendacao do uso do método intuitivo.

A andlise do Decreto n° 1127, de 14 de abril de 1898, especifico para Minas
Gerais e o0 primeiro apés a Proclamacdo da Republica que promulga o regulamento
dos institutos de ensino profissional primario, nos levou a conhecer a finalidade dos
referidos institutos, que era a de formar operarios. O Desenho Elementar era
oferecido aos alunos logo que chegavam a escola, podendo 0s mesmos
especializar-se de acordo com a opcdo industrial escolhida. Percebemos uma
regulamentacdo que ampara o0 ensino profissional. Tal ensino estava voltado a
atender uma necessidade da época, que era de formar um operario, tendo em vista
a auséncia de médo de obra devido a abolicdo da escravatura. A organizacao
curricular correspondia a um ensino basico, com fim préatico, diverso do
propedéutico. O ensino de desenho elementar oferecido aos alunos se apresentava
como um ensino direcionado para um fim pratico. As disciplinas destacadas no
regulamento demonstram um carater de praticidade, de aplicacdo, de utilidade, ou
seja, rudimentos.

Pelo Decreto n® 1175, de 29 de agosto de 1898, que regulamenta as escolas
normais, percebemos que o ensino normal tinha o carater pratico e profissional, pelo
qual tinha a finalidade de preparar para o exercicio efetivo da funcdo de professor,
ndo havendo evidéncias de uma formagdo propedéutica, e sim de utilizagdo prética

de um saber adquirido. O ensino de desenho recebe diversas denominag¢des, como:
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desenho geométrico, topografico, de ornato, de figura e de paisagem. Ha a
recomendacdo de se empregar 0 método intuitivo sempre que o assunto admitir.
Estes ensinamentos ndo demonstram conceitos académicos cientificos, néo
apresentam linearidade em sua organizacdo e independem uns dos outros.
Apresentam-se muito mais proximos de uma aplicagédo cotidiana dos ensinamentos,
que a normalista, ao exercer suas funcdes, pode imediatamente lancar méo de
utiliza-los em sua sala de aula. Tais caracterizacbes do ensino de Desenho nos
apontam a valorizacdo daquilo que poderia ser utilizado na vida cotidiana, ou seja,
os rudimentos.

Direcionando nossa analise para a Reforma Jodo Pinheiro de 1906, que
instituiu no estado de Minas Gerais o0 modelo paulista dos grupos escolares,
encontramos no Decreto n° 1947, de 30 de setembro de 1906, no que se refere ao
ensino de Desenho, a instrucdo de que o ensino deveria seguir a par com as
necessidades cotidianas. Pela analise de seus conteudos, percebemos um ensino
gue estava voltado para a vida ativa e que valorizava o método. O uso do nivel de ar
e do prumo, medicéo e tracado de linhas sobre o terreno e sobre o papel, o desenho
de objetos comuns em perspectiva, tais eram algumas recomendacdes para o
ensino de desenho. Desse modo, podemos dizer que 0 uso de tais instrumentos nos
revela uma finalidade préatica para o ensino de desenho, que se alinha com os
rudimentos. Entretanto, observamos também a presenca de elementos de formacéao
geral em contetudos de Desenho que eram ministrados a par com a Geometria. Nas
instruc6es do referido regulamento, de maneira geral, encontramos caracteristicas
direcionadas a um ensino pratico-utilitario e imediatista, havendo algumas mencdes
a respeito de estudos que busguem a passagem para 0 ensino secundario.

No Decreto n° 1960, de 16 de dezembro de 1906, que traz o regulamento da
instrugédo primaria e normal do estado de Minas Gerais, observamos que o ensino
normal tem um carater eminentemente pratico, tendo os alunos, desde o inicio do
curso, a obrigatoriedade de exercer a pratica do ensino nas escolas primarias sob a
direcdo dos proprios professores. H4 0 emprego do método intuitivo. O ensino de
Desenho se da sob as denominacgfes de: desenho linear, desenho a méo livre e
desenho artistico. O ensino de desenho estava voltado para uma educagdo mais
artistica, de valorizacdo do belo, onde deveria ser incentivado o génio inventivo,
entendendo o desenho como um modo de manifestacao da arte. Tais manifestacdes

artisticas deveriam ser utilizadas em sala de aula como recurso de trabalho. Na
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época em questdo, ndo havia muitas alternativas para se obter gravuras, figuras.
Portanto, o ensino de Desenho, descrito no Decreto n° 1960, demonstra
caracteristicas de rudimentos.

Verificamos que os primeiros tempos da escola mineira nos remetem a ideia
de rudimentos. Apresentam um carater profissional, de formacdo de operarios e
contramestres, sendo inclusive facultativa a aprendizagem de mais de um oficio.
Encontramos também elementos que nos indicam formacdo geral, quer sejam,
ensinamentos que assumem uma funcéo propedéutica.

Nosso ultimo par de analise da legislagdo educacional é referente a formacgéo
geral e formacgéo profissional. Por Valente (2016-b), entendemos que a formacao
geral trata de um conjunto de fatores que valorizam os contetdos, tendo por objetivo
uma formacdo propedéutica. Na formacado profissional, a finalidade é a aplicacéo
pratica, cujas particularidades giram em torno dos métodos, didaticas e estudos
pedagdgicos no ambito da formacdo do professor. Para o ensino primario, a
formacéo profissional direciona o aluno para o mundo do trabalho, ou seja, para
formar o operario.

Ao analisar a Reforma Benjamin Constant, podemos inferir que a mesma traz
caracteristicas que evidenciam a formacao profissional, quer seja pela presenca do
método ou da organizacdo dos conteldos a serem trabalhados no ensino de
desenho: desenho topogréfico, de ornatos, de maquinas e de ordens arquitetdnicas,
curvas elipticas, espirais e volutas (objeto de adorno). Esses conteddos demonstram
um ensino de preparacéo para o trabalho, ou seja, formacéo profissional.

O Regulamento dos Institutos de Ensino Profissional Primério, promulgado
pelo Decreto n°® 1127, de 1898, apresenta como obrigatéria a aprendizagem de um
oficio, que podia ser de: entalhador, alfaiate, tipégrafo, dentre outros. O ensino de
desenho elementar estava conjugado aos ornatos, flores, animais, composicoes,
dentre outros, sempre levando em conta a opc¢ao industrial feita pelo aluno. Dessa
forma, podemos dizer que o ensino priméario estava direcionado para a formacéo
profissional.

O Decreto n° 1175, do ensino normal, destaca que a finalidade do curso era
de preparar o aluno para o exercicio do magistério. Os processos intuitivos deveriam
ser empregados. Temos ai elementos de formacdo profissional. O Desenho
Geométrico era trabalhado junto a Caligrafia, onde aparecem questdes relacionadas

a Geometria e exercicios de diferentes géneros de escrita. Nao encontramos
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contetidos que nos remetessem a formacgéao geral. Alguns artigos que dizem respeito
ao concurso para professor de Desenho mostram-nos que o que era exigido no
concurso girava em torno do que as normalistas aprendiam nas aulas de Desenho.
Temos ai mais um fator que reforgca nossa compreensédo de formacédo profissional
para o ensino de Desenho no curso normal.

O programa de ensino primario descrito no Decreto n°® 1947, de 1906, ndo
apresenta caracteristicas de um ensino centrado em conteudos. Ao contrario,
prescreve para o ensino de Desenho o uso de instrumentos como o nivel de ar, o
prumo e a trena, instrumentos utilizados em diversos oficios. Constatamos que o
ensino de Desenho dava suporte a Geometria. Os ensinamentos prescritos no
referido decreto sinalizam para a aplicacéo pratica, para uma formacao profissional.

O curso normal apresenta-se pelo Decreto n°® 1960, de 1906, como um curso
pratico. A escola normal tinha a responsabilidade de preparar os professores
primarios para o exercicio de sua fungdo. A grade curricular do curso normal néo
apresenta contetudos que pudessem subsidiar saberes mais elaborados. O ensino
de Desenho compreende: desenho linear, a mao livre e ao natural. Ha
recomendacdes de se trabalhar o gosto artistico. Por tais caracterizacdes, nosso
entendimento é de formacdo profissional para o ensino de Desenho no curso
normal.

Pelos estudos discutidos na reviséo de literatura deste trabalho, percebemos
gue o Desenho exercia um papel de destaque na formacdo do cidaddo, dando
suporte para a mudanca desse novo homem, mais adaptado a nova situacao, como
nos apresentou Trinchdo (2016), atendendo a precariedade das na¢des em relacédo
a mao de obra, bem como a sociedade de modo geral.

Guimaraes e Valente (2016) também destacam a importancia do ensino de
Desenho apoiando-se nas concepc¢Oes de Rui Barbosa, que entendia o Desenho
como um agente responsavel por transformacdes espetaculares, capaz de
enriquecer ou empobrecer Estados e que, por essa razéo, deveria estar presente do
jardim de infancia a universidade. Rui Barbosa defendia que o ensino do Desenho
fosse o precursor do ensino da escrita e tal saber, no Brasil, era responsavel pela
formacéao profissional e popular.

Também encontramos essa constatacdo em nossa pesquisa através do
Decreto n° 1127 de 1898, que regulamenta os institutos de ensino profissional

primario. Foi possivel observar que o ensino priméario estava direcionado para a
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formacdo profissional. Os diversos tipos de desenho recomendados por esta
legislacdo eram: ornato, flores, animais e composicdes, trabalhados de acordo com
a especialidade industrial escolhida pelo aluno. Ou seja, o ensino estava voltado
para atender uma necessidade da época, que era formar um operario, tendo em
vista a expansdo industrial e a auséncia de médo de obra devido a abolicdo da
escravatura. No programa de ensino primario descrito no Decreto n° 1947 de 1906,
encontramos a recomendacdo do uso do nivel de ar, do prumo e da trena, o0 que
igualmente sinaliza para um ensino de aplicagcdo pratica, ou seja, para uma
formacao profissional.

Os resultados obtidos por D’Esquivel e Sant’Ana (2016), através de sua
pesquisa na legislacdo educacional baiana, apresentam-nos o valor social atribuido
ao Desenho que, na segunda metade do século XX, estava ligado aos
conhecimentos necessarios aos oficios. O que também encontramos na Reforma
Benjamin Constant (1890), que traz na sua regulamentacdo das escolas primarias
de primeiro e segundo graus caracteristicas que evidenciam a formacéao profissional,
onde a presenca de matérias como desenho topogréafico, desenho de ornatos, de
maquinas e de ordens arquitetdbnicas demonstram um ensino de fim pratico e de
preparacdo para o trabalho. Também evidenciamos isso no Decreto n°® 1947 de
1906, cujo programa de ensino primario de Geometria e Desenho propde o uso de
instrumentos como o nivel de ar, o prumo e a trena, que nos permitem caracterizar
um ensino que visava a formacao profissional.

Zuin (2002) analisou as disciplinas Geometria e Desenho presentes no
programa de ensino primario do Decreto n°® 1947 de 1906, verificando que as
mesmas possuiam um carater pratico. Nossa pesquisa comprova que, além dos
fatores que determinam uma formacéo profissional, ha também elementos de
formacao geral, ou seja, ensinamentos de Geometria e Desenho que indicam uma
preparacdo para ensinamentos mais avancados. A referida autora confirma a
importancia do método intuitivo, entendendo que a aprendizagem se da através de
atividades praticas, representadas pela utilizagdo de materiais concretos como a
corda e a trena para o ensino de Geometria e Desenho.

Nossa pesquisa corrobora questbes apresentadas no trabalho de Khun e
Flores (2016), quando também encontramos uma presenca marcante do método
intuitivo na legislacdo educacional analisada, sendo sua aplicacdo recomendada no

ensino primario e normal. O referido método nos ajudou a entender melhor o papel
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do desenho prescrito nos conteudos e programas. O método intuitivo favorecia que o
aluno adquirisse certa l6gica no pensamento, que viria através do fortalecimento da
observacdo direta de objetos, seres e acontecimentos, visando ao exercicio dos
sentidos, valorizando o conhecimento do mundo geral para depois partir para as
abstracdes. Na Reforma Benjamin Constant de 1890, o programa de primeiro grau
prescrevia para o curso elementar, no ensino de Desenho e Trabalhos Manuais, que
fossem trabalhados exercicios froebelianos. Os mesmos sdo pautados no
entendimento de que a educacédo se da através da percepcao. Entdo, corroboramos
Khun e Flores (2016), que entendem a matéria Desenho associada a educacao dos
sentidos e do desenvolvimento da observagéo, percepgéo e atengao.

Leme da Silva et al. (2016) observou uma ligagdo entre os saberes de
Geometria e Desenho, o0 que também encontramos em nossa analise da legislacéo
educacional mineira, entretanto de maneira sutil. O Desenho apresentou-se, na
legislac@o de 1898, como um conhecimento rico em suas caracteristicas especificas,
independentes da Geometria. Na Reforma Jodo Pinheiro se mostrava junto a
Geometria, servindo de base para o ensino da mesma. Portanto, ndo percebemos
rupturas entre a Geometria e 0 Desenho com a chegada do método intuitivo.

Neiva e Fonseca (2016) relatam que, através da andlise das normativas, até
1906 o ensino de Desenho nas escolas normais mineiras estava voltado para o
desenho geométrico. Entretanto, em nossa pesquisa, encontramos no Decreto n°
1175 de 1898, que regulamentava as escolas normais mineiras, a presenca de
cadeiras de Geometria e Desenho-Caligrafia. O ensino de Desenho apresenta-se
como: desenho geométrico, desenho topografico, desenho de ornato, desenho de
figura e de paisagem. O ensino de Caligrafia era dado junto ao de Desenho
Geométrico, objetivando melhorar a letra e o modo defeituoso de pegar na pena.
N&o entendemos como essas especificacbes para o ensino de Desenho, que
antecedem 1906, estejam voltadas somente para o Desenho Geomeétrico.

Retomando a questdo de nossa pesquisa, quer seja, investigar o papel do
Desenho como disciplina na formacédo de professores primarios: se 0 mesmo
possuia um carater de formacéo geral ou profissional e, como matéria do ensino
primario, assume caracteristicas de elementos ou rudimentos? A partir da Reforma
Joao Pinheiro, encontramos nas normativas oficiais mineiras a descricdo de um
ensino de desenho para o primario que deveria ser desenvolvido utilizando-se

objetos concretos, um ensino pratico-utilitario, de preparacéo para a vida cotidiana,
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ou seja, uma formacdo profissional. Foram também encontrados elementos que
pudessem caracterizar uma fungéo propedéutica.

Observamos que o ensino normal era eminentemente pratico, ensinava-se o
necessario para o exercicio da funcdo de professor, ou seja, uma formacao
profissional. Na época em questéo, era atribuida & educacao a responsabilidade de
formar novos cidaddos que se integrassem ao novo regime politico, republicano. O
ensino de Desenho estava voltado para uma educacédo mais artistica, que valorizava
a invencao, a criacdo e a imaginacdo. As disciplinas do programa de ensino do
curso normal apresentam distanciamento do campo cientifico. Nos dois niveis de
formacgéo, quer seja primario e normal, encontramos recomendac¢des de que o

ensino deveria ser feito intuitivamente, por meio das coisas e de modo pratico.
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