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Resumo

Este estudo investiga o processo avaliativo sob a otica do educador, desde o
processo de confeccdo do instrumento até a interpretacdo da nota atribuida a
aprendizagem do estudante. Ainda, buscamos compreender os objetivos e
pressupostos que os educadores assumem para tal. Tomamos como ponto de
partida os documentos oficiais e os estudos desenvolvidos sobre o tema. O
projeto foi elaborado considerando a avaliagdo em todos os anos do segundo
segmento do Ensino Fundamental, no qual os sujeitos de pesquisa foram quatro
professores de matematica de uma escola particular. Deste modo, caracterizou-se
por ser um estudo de caso desenvolvendo-se como uma pesquisa qualitativa.
Utilizamos como referenciais tedricos Philippe Perrenoud, Cipriano Luckesi, Dario
Fiorentini, Maurice Tardif e Paulo Freire. Como metodologia de pesquisa,
embasamos o0 estudo nos trabalhos de Ponte e de Yin, que validam as analises
desenvolvidas a partir dos dados colhidos na pesquisa de campo. De posse dos
resultados alcancados, verificou-se a importancia de se promover discussdes
acerca do tema Avaliacdo com graduandos e licenciandos formados,
evidenciamos a caréncia que o0s cursos de licenciatura possuem nas disciplinas
gue competem a formacao de um avaliador. Apos anélise dos dados constatou-se
que a tematica da avaliacdo da aprendizagem é pouco importante como elemento
curricular constituinte da preparagcdo docente nos cursos de licenciatura
pesquisados. Como prética do ensino a avaliagdo segue conservadora, centrada
no professor e preocupada com o seu carater formal: provas, notas e certificacao.
Usamos entrevistas, recursos Vvisuais com charges e observacdes nao
participantes. O Produto Educacional decorrente da dissertacdo foi um curta-
metragem dirigido aos educadores, contendo relatos de experiéncia de
professores que atuam no segmento e referéncias sobre Formacdo Continuada e

Avaliacao da Aprendizagem.

Palavras-chave: Critérios para avaliar; Avaliacdo em Matematica; Formacao de
professores



ABSTRACT

This study investigates the evaluation process through the educator's perspective,
from the instrument confection process until the assigned grade. Moreover, we
seek to understand the goals and assumptions used in such process. First, we
analyze official documents and studies conducted on the subject. The project
design considered the evaluation process of the second segment of elementary
school, in which the research subjects were four mathematics teachers from a
private school. Therefore, this study is characterized as the case study with a
qualitative perspective. Our main theoretical framework is the authors Philippe
Perrenoud, Cipriano Luckesi, Dario Fiorentini, Maurice Tardif and Paulo Freire.
The methodology is based on the Ponte and Yin's approach. Such method
supports the output generated by the data collected. With further data analysis, it
was possible to conclude that there is a lack of courses that talk about student’s
evaluation in the bachelor programmers. Additionally, It was verified that the
theme teacher evaluation practice is under evaluated among bachelor programs
analyzed. The teaching practice is still conservative, with focus on the teacher and
yours formal assignments. One important output from this dissertation is a short
film for the educators, which the content is the active professor’s report on their
evaluation process. Particularly, their reports covers the continued training and

evaluation of the learning.

Keywords: Criteria to evaluate; Mathematics evaluation; Teacher training.
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INTRODUCAO

Iniciamos esta dissertacdo com um breve relato de minha trajetoria enquanto
estudante, sonhadora iniciando a profissdo como professora de Matematica. Com
isto, pretendiamos basear nosso interesse para estudar o tema que abordaremos
a seguir nesta pesquisa.

No ano de 2010, ingressei no Curso de Licenciatura Plena em Matematica,
na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Rio de Janeiro. A escolha
por um curso em Licenciatura foi devido ao grande sonho e interesse que sempre
tivemos em transmitir conhecimento. J4 a escolha pela disciplina de Matematica
ocorreu por uma questdo de afinidade com a mesma ao longo da minha trajetéria
académica. Durante o curso de licenciatura, tivemos consciéncia do peso da
minha escolha. Todo o conhecimento absorvido e todo o esforco (j& dedicado ou
ainda no devir) tornaram-se 0 NOSSO compromisso como educadora, como
professora de matematica, com o objetivo de compartilhar o conhecimento
adquirido, formar cidadaos e transformar realidades.

No inicio de 2011, enquanto cursavavamos o 3° periodo da graduacdo,
iniciamos a caminhada no ambito escolar a fim de expandir conhecimento e
vivéncia. Dei inicio a nossa atividade docente como monitora de Matematica, no
Colégio Angelorum, trabalhamos com alunos com deficiéncias fisicas e
intelectuais. Este periodo foi de suma importancia para a nossa formacao
profissional, pois desde o primeiro momento na sala de aula, compreendemos a
relevancia de conseguir acessar e agregar todos os alunos. Com o
acompanhamento do corpo docente da escola, adaptamos todas as aulas e
materiais visando a atender aos alunos de turmas que iam desde o 6° ano do
Ensino Fundamental 1l até o 3° ano Ensino Médio. Consideramos este estagio um
dos mais importantes do meu percurso, visto que esta foi a Unica instituicdo que
nos possibilitou conviver com alunos com deficiéncias em salas de aula regulares.

Em 2012, comecamos a trabalhar na rede de ensino GPI, também como
monitora de Matematica para os segmentos Fundamental Il e Médio. Este
trabalho foi nosso primeiro contato com uma escola preparatdria, 0 que nos

estimulou a buscar conhecimento de areas e/ou assuntos sobre os quais nao
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tinha dominio completo. Os coordenadores avaliavam o material a ser utilizado
em sala, o que caracterizava um gerenciamento diferenciado, no qual
assumiamos o quadro e o giz e, consequentemente, a aula. Ao longo do ano
letivo de 2012, pudemos sentir um grande avanco enquanto educadora, pois
adquirimos diferentes estratégias didaticas, conhecimento matematico e
aprendemos que ser uma boa professora vai muito além do contato e
gerenciamento padronizado de sala de aula.

No final do ano de 2012, fomos convidadas a participar do Sistema de
Ensino GPI, como colaboradora na confec¢gédo do material didatico elaborado para
0 ano de 2013. Realizamos um trabalho conjunto de avaliagdo das apostilas e
producdo dos testes diarios e semanais. Assim, pudemos nos aproximar das
avaliacbes escolares e estudos acerca do tema. A participacdo dava-se com
leituras do material produzido com o olhar de estudante e, concomitantemente,
um olhar avaliativo, como professora, na confeccdo dos testes. Ressaltamos a
importancia deste vinculo para o crescimento pessoal e de conhecimento da
avaliacao da aprendizagem, procedimentos de avaliacdo e trabalho em equipe.

Enquanto cursavavamos o Ultimo ano da graduacdo (2013), nos foi
concedida uma bolsa de Estagio Interno Complementar vinculada ao Projeto
Cinema, na Educacao Basica. Este projeto foi realizado no LEDEN — Laboratério
de Desenho Leonardo da Vinci: Linguagem Visual e Comunicagéo, onde tivemos
a oportunidade de conviver com outros projetos e, em especial, com as aulas de
desenho lecionadas neste espaco, as quais me possibilitaram aprender um pouco
mais sobre os softwares de geometria dindmica Cabri e Geogebra. Nosso
interesse em ingressar neste projeto, mesmo néo sendo voltado especificamente
para a matematica, foi motivado pela ansia de vivenciar um ambiente escolar
dindmico e poder compartilhar ideias com outros licenciandos de diversas areas.

Paralelamente, cursei a disciplina Estagio Supervisionado em Matematica,
na qual vivenciamos o primeiro contato com a Educagdo Matemética, integrando-
nos ao Grupo de Educacédo Matematica do Cap-UERJ (GEMat — UERJ).

O grupo possui duas formas de expor seus estudos a cerca da Educacédo
Matematica: por meio de linhas de pesquisa e do projeto de extensdo, com
seminarios semanais dentro da UERJ. Participei da linha de pesquisa em

Matematica Ludica, desenvolvendo diversas tarefas avaliativas com alunos do 7°
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ano de uma escola publica estadual do Rio de Janeiro. As tarefas consistiam em
criar jogos que auxiliassem no processo de aprendizado. Para este trabalho,
buscamos subsidios nas leituras de educadores matematicos, como Ubiratan
D’Ambrésio, que afirma “a avaliagdo deve ser um instrumento para guiar o
professor na sua pratica e jamais para reter o aluno” (D’AMBROSIO, 1996, p.78).
Ao longo de dois anos, 2015 e 2016, integramos o grupo de pesquisadores em
Curriculo, que buscam investigar influéncias, abordagens e concepc¢des acerca do
Curriculo do Ensino Médio adotado no Brasil, promovendo reflexdes na
metodologia utilizada pelo professor.

Ao participarmos pela primeira vez de um encontro em Educagdo
Matematica, o IX ESFEM — Encontro Sul Fluminense em Educacdo Matematica
na Universidade Severino Sombra, em Vassouras, tivemos contato com
professores-pesquisadores e pudemos vislumbrar novos horizontes e dialogos
nessa area.

A partir das vivéncias em salas de aula de Matematica e introducdo de
leituras sobre Educacdo Matematica, formulamos diversos questionamentos,
antes ofuscados, com relacdo a aprendizagem dos alunos: (a) Por quais motivos
os alunos ndo aprendem conteudos que nés, professores, julgamos ser tédo
simples?; (b) Por que os temas abordados em sala n&do despertam o interesse
dos estudantes?; (c) O objetivo final € somente uma boa nota na prova?; (d)
Como uma prova pode aferir ou verificar o conhecimento aprendido pelos
estudantes?

Percebemos que as respostas para estes questionamentos poderiam estar
no fato de que a escola tende a tornar-se cada vez mais monétona e o sistema
educacional cada vez obsoleto ao se afastar da realidade social e cultural de seus
aprendizaes. Este pensamento remeteu-me, novamente, ao que diz o professor
Ubiratan D’Ambrésio (1996), o qual concorda que a matematica ensinada hoje
pelos professores, em geral, DOI, ou seja € Desinteressante, Obsoleta e Inutil.

Os anos se passaram e pouco mudou. Recordamo-nos das salas de aula,
estudantes em filas indianas, professores falando e alunos somente escutando,
exposicdes que acontecem em um ambito fechado e sem qualquer relacédo com o
mundo externo, as temidas semanas de provas, noites mal dormidas, tensdes e

preocupacdes. S8o cenas que ilustram ndo somente a Educacdo Bésica, mas
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também o Ensino Superior. Resgatamos lembrancas das infinitas listas de
exercicios da faculdade, das aulas pouco contextualizadas e das temerosas
provas.

Em nosso entendimento, o sistema educacional que temos no século XXI
segue um roteiro linear para o curso de Matematica: definicbes, teoremas,
demonstracdes, exemplos, exercicios repetitivos e, por fim, a avaliacao.
Consequentemente, a nota, ao final, prevalece sobre todo o processo de
construcdo de ideias. Nao digo que este sistema nao contribua de alguma forma
para a formacédo dos estudantes, mas que este formato de ensino ainda necessita
de grandes adapta¢des para acompanhar 0s avangos sociais e tecnoldgicos.

Com todos esses guestionamentos e olhar critico em relacdo a um sistema
gue precisa de ajustes nos seus varios ambitos, ingressamos, no inicio de 2014,
no curso de Mestrado Profissional em Educacdo Matemética da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), realizando, assim, um sonho de al¢car voos cada
vez maiores, compartilhar indagagcdes com outros profissionais e aprofundar
estudos e pesquisas.

Nossa investigacao ganha relevancia na medida em que, ao participarmos
de encontros, seminarios e congressos, observamos a escassez de investigacdes
voltadas para a avaliagdo e pesquisas sob a otica do professor (um assunto
constantemente presente nas escolas, universidades e cursos de pds-graduacao).
Decidimos investigar, por meio do acompanhamento da pratica cotidiana dos
sujeitos de pesquisa, quais pressupostos teérico-metodolégicos, critérios e acbes
sao utilizados por esses sujeitos.

Cremos que uma investigacao sobre o tema da Avaliacdo, realizada dentro
das salas de aula, sem retirar amostras do contexto como um todo, nos permitiu
detectar e propor caminhos e solu¢des parciais, contribuindo, deste modo, para o
amadurecimento profissional de cada docente.

Esta reflexdo nos convidou a refletir que é preciso promover uma mudanca.
Inicialmente em nossa postura e conduta como educadora matematica ndo caindo
na armadilha de que um bom professor seja aquela que apenas domina seu
conteudo, precisamos de algo mais. A Educacdo Matematica seria, a0 n0Sso ver,
um dos caminhos para se discutir estas reflexdes, e, por este motivo, decidimos

expandir meus horizontes e arriscar, saindo da zona de conforto.
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7z

Por estes motivos, primeiramente, esta pesquisa é importante enquanto
profissional e cidadd que nos concebemos, pois acreditamos que nosso papel
enquanto educadora seja auxiliar na melhoria da atuacdo de profissionais da
educacdo. Em segundo, a motivagcao para este estudo foi fruto da experiéncia em
salas de aula reais (sem retirar amostras do cotidiano) e de toda trajetoria descrita
anteriormente. Para tanto, optamos por uma leitura que vise, dentre outras coisas,
a identificar as caracteristicas de uma Avaliacdo em Matematica que corrobore os
pressupostos que adotamos ao longo do trabalho, e que seja exequivel na pratica
dos docentes. Como essa pesquisa faz parte do Mestrado em Educacéao
Matematica, na modalidade Profissional, desenvolvemos um curta-metragem
como produto educacional, apresentando inquietacdes e relatos de experiéncia de
professores de Matematica. Almejamos ampliar as dicusssbes e fomentar o
estudo sobre avaliagdo da aprendizagem dos alunos e divulgar metodologias
alternativas de avaliacdo que sejam factiveis no exercicio da docéncia.

A presente pesquisa esta apresentada em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, apresentamos o0 tema Avaliacdo proposto nos
documentos oficiais, como Parametro Curricular Nacional (PCN), Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Tal
capitulo busca apresentar como sdo descritos 0s processos de avaliacdo como
sugestao para os professores.

O capitulo 2 divide-se em duas partes. A primeira parte serd destinada a
uma revisao de literatura sobre as pesquisas que foram desenvolvidas no ambito
da avaliacdo e sobre a formacgédo de professores e pesquisas que abordaram
temas semelhantes ao que desejamos. Na segunda parte, foram apontadas
algumas modalidades de avaliagéo, de acordo com os autores que dialogamos ao
longo da pesquisa.

No capitulo 3, apresenta-se a questdo de investigacdo, que norteou toda a
pesquisa, em que analisamos 0 que objetivavamos, hipoteses e referencial tedrico
adotado, embasados pelas ideias propostas por Philippe Perrenoud, Cipriano
Luckesi, Dario Fiorentini, Maurice Tardif e Paulo Freire. Ao final, apresentamos o
Produto Educacional originario a partir desta dissertacao.

No capitulo 4, aborda-se os embasamentos metodoldgicos e a pesquisa de
campo em quatro topicos. No primeiro topico definimos as caracteristicas da
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pesquisa, no segundo tratamos do Estudo de Caso como metodologia adotada na
investigacdo. No terceiro e quarto tdpicos apresentamos a pesquisa € 0S
procedimentos que nos permitiram fazer uma leitura dos dados que foram
coletados dos sujeitos de pesquisa e como planejamos e conduzimos nossa
pesquisa.

Por fim, no capitulo 5, apresenta-se a andlise dos instrumentos de pesquisa.
A leitura foi realizada a partir das caracteristicas apresentadas no capitulo 4 e das
entrevistas feitas com os professores durante a pesquisa de campo. Na
sequéncia, tecemos nossas Consideragbes Finais, explicitando o0s pontos

relevantes e analises.
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1. Otema Avaliacdo presente nos documentos oficiais

Neste capitulo, apresentaremos o entendimento sobre avaliagcdo descrita
nos documentos oficiais que orientam a Educacdo Brasileira. Destacamos o
documento Parametro Curricular Nacional (PCN) na primeira secao, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) na segunda secao e por acharmos cabivel
a discussdo o que esta escrito na Base Nacional Comum Curricular, ja que vem
sendo amplamente discutida por educadores do Brasil.

Considerando a importancia de situarmos o que € proposto em avaliacao
nesses documentos, pensamos ser importante amparar nossa leitura e conhecer

mais profundamente os documentos que norteiam nossa pratica avaliativa.

1.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

A concepcao de avaliacdo proposta pelos PCN — Parametro Curricular
Nacional — (BRASIL, 1997) pretende superar a concepc¢ao tradicional de
avaliacdo, compreendendo-a como parte integrante e intrinseca do processo
educacional. Esta é contraposta a avaliacdo usual, que é considerada restrita ao
julgamento sobre sucessos ou fracassos do aluno. Na perspectiva do documento,
a avaliacdo € um conjunto de atuacdes com a funcdo de alimentar, sustentar e
orientar a intervencao pedagodgica. Deve acontecer “continua e sistematicamente
por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno”. E
um instrumento que procura conhecer o quanto o aluno se aproxima ou néo da
expectativa de aprendizagem que o professor tem em determinados momentos da
escolaridade, em funcéo da intervencao pedagogica realizada.

De acordo com o documento, a avaliacdo subsidia o professor com
elementos para uma reflexdo continua sobre sua pratica, sobre a criacdo de
novos instrumentos de trabalho e a retomada de aspectos que devem ser

revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para o processo individual
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ou de todo grupo. Para o aluno, é o instrumento de tomada de consciéncia de
suas conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizacdo de seu
investimento na tarefa de aprender; para a escola, possibilita definir prioridades e
localizar quais aspectos das a¢des educacionais demandam maior apoio.

Nesta perspectiva, a avaliagdo deve ocorrer, sistematicamente, durante todo
0 processo de ensino e aprendizagem e ndo somente apds o fechamento de
etapas do trabalho. Procedendo dessa forma, a avalicao flui de forma processual,
levando em consideracdo diversos instrumentos avaliativos em diferentes
momentos da explicagdo de um determinado assunto, permitindo ajustes
constantes para que o trabalho educativo tenha sucesso.

O documento propde ainda que o acompanhamento do processo de
aprendizagem na escola inclua, necessariamente, uma avaliacdo inicial, para o
planejamento do professor, e uma avaliacdo final de uma etapa de trabalho. Esta
concepgao pressupde considerar tanto o processo que o aluno desenvolve ao
aprender como o produto alcancado. Pressupfe, por fim, que a avaliacdo se
apligue néo apenas ao aluno, considerando as expectativas de aprendizagem,
mas as condi¢cOes oferecidas para que iSso ocorra.

Cabe aqui distinguir as avaliagbes denominadas de Formativa e Somativa
quando falamos em avaliacao inicial e final. A avaliacdo Formativa é aquela que
tem como funcéo regular, devendo ser realizada durante todo o periodo letivo,
com o intuito de verificar se o0s estudantes estdo alcancando o0s objetivos
propostos previamente. Esta fungcdo visa, basicamente, verificar se o aluno
domina gradativa e hierarquicamente cada etapa da aprendizagem, antes de
avancar para outra etapa subsequente de ensino-aprendizagem. A avaliacdo
somativa (classificatéria) classifica os estudantes de acordo com o0s niveis de
aproveitamento previamente estabelecidos, sendo realizada ao final de um curso
ou unidade de ensino.

No livro referente a disciplina de Matemética para o terceiro e quarto ciclo,
utilizado no periodo de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, fica explicita a
importancia de repensar o significado e a finalidade da avaliagdo. Encontramos

um trecho deste documento que afirma que
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€ fundamental que os resultados expressos pelos instrumentos de
avaliacdo, sejam eles provas, trabalhos, registros das atitudes dos alunos,
fornecam ao professor informacdes sobre as competéncias de cada aluno
em resolver problemas, em utlizar a linguagem matematica
adequadamente para comunicar suas ideias, em desenvolver raciocinios e
andlises e em integrar todos esses aspectos no seu conhecimento
matematico. As formas de avaliagdo devem contemplar também as
explicagbes, justificativas e argumentagbes orais, uma vez que estas
revelam aspectos do raciocinio que muitas vezes nao ficam evidentes nas
avaliagdes escritas (BRASIL, PCN, 1998, p.55).

Os PCN (BRASIL, 1998, p.57) certificam também que os critérios explicitam
as expectativas de aprendizagem, considerando objetivos e conteldos propostos
para a area e para o ciclo, a organizacdo ldgica, as particularidades de cada
momento da escolaridade e as possibilidades decorrentes de cada etapa do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Os critérios de avaliacdo devem
refletir, de forma equilibrada, os diferentes tipos de capacidades e servir para
encaminhar o planejamento de atividades.

Os critérios ndo expressam todos o0s conteldos trabalhados num
determinado periodo de tempo, mas apenas aqueles que sdo fundamentais para
gue se possa considerar que um estudante adquiriu as capacidades previstas de
modo a poder continuar aprendendo no ciclo seguinte.

E fundamental que a selecdo desses critérios contemple uma visdo de
Matematica como construcdo significativa, fomente um conhecimento flexivel com
varias possibilidades de aplicacdes, inclua a valorizacdo do progresso do aluno,
tomando ele proprio como o referencial de analise, e ndo exclusivamente sua
posicdo em relacdo a média de seu grupo. (BRASIL, PCN, p.55)

Ainda nos PCN discute-se a elaboracdo de instrumentos para registrar
observacfes sobre a turma e que, ao levantar estes indicios sobre desempenho
do grupo, o professor deve ter claro o que pretende obter e que uso fara destes
indicios. Dentro do que estamos propondo nesta pesquisa, estudamos as
diferentes formas de elaboracdo de um instrumento avaliativo e critérios
estabelecidos pelos educadores.

Os critérios de avaliacao, definidos pelos PCN por area e ciclo, indicam o

tipo e o grau de aprendizagem que se espera dos alunos, porém nao contemplam
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a diversidade sociocultural da ampla rede escolar brasileira. A formulacdo destes

critérios € uma referéncia para as adaptacfes necessérias em cada escola,

contextualizadas para a avaliacdo e concretizacdo das intencdes educativas no

decorrer do trabalho.

Quadro 1 — Critérios de Avalicao definidos por érea e ciclo — PCN

Critérios de Avaliacdo para o 3° ciclo

Critérios de Avaliacdo para o 4° ciclo

Decidir sobre os procedimentos matematicos
adequados para construir solu¢gdes num contexto de
resolugdo de problemas numéricos, geométricos ou
métricos.

Decidir sobre 0s procedimentos
mateméticos adequados para construir
solucdes num contexto de resolugdo de
problemas numéricos, geométricos ou

metricos.
. . N ~ Usar os diferentes significados dos
Utilizar os diferentes significados e representacfes ., : L L
. o o ndmeros naturais, inteiros, racionais,
dos ndmeros naturais, inteiros, racionais e das |. . . ~
~ i irracionais e das operagbes para resolver
operacdes envolvendo esses numeros, para resolver L
problemas, em contextos  sociais,

problemas, em contextos sociais, matematicos ou de
outras areas do conhecimento.

matematicos ou de outras areas do
conhecimento.

Utilizar a linguagem algébrica para representar as
generalizag@es inferidas a partir de padrdes, tabelas
e graficos em contextos numéricos e geométricos.

Resolver situagbes-problema por meio de
equacdes e sistemas de equacbes do
primeiro grau com duas incégnitas.

Utilizar as nocgbes de direcdo, sentido, angulo,
paralelismo e perpendicularismo para representar
num sistema de coordenadas a posicdo e a
translacéo de figuras no plano.

Resolver situacBes-problema que
envolvem a variagdo de duas grandezas
direta ou inversamente proporcionais e
representar em um sistema de
coordenadas cartesianas essa variagao.

Analisar, classificar e construir figuras geométricas
bidimensionais e tridimensionais, utilizando as
no¢des geométricas como angulos, paralelismo,
perpendicularismo, estabelecendo relagbes e
identificando propriedades.

Estabelecer relacdes de congruéncia e de
semelhanca entre figuras planas e
identificar propriedades dessas relacdes.

Obter e expressar resultados de medicles,
utilizando as principais unidades padronizadas de
medida de comprimento, capacidade, massa,
superficie, volume, angulo e tempo.

Obter e expressar resultados de medidas
de comprimento, massa, tempo,
capacidade, superficie, volume, densidade
e velocidade e resolver situa¢des-problema
envolvendo essas medidas.

Construir, ler e interpretar tabelas e graficos e
escolher o tipo de representacdo grafica mais
adequada para expressar dados estatisticos.

Ler e interpretar tabelas e gréaficos, coletar
informacdes e representa-las em graficos,
fazendo algumas previsbes a partir do
calculo das medidas de tendéncia central
da pesquisa.
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Resolver problemas de contagem e indicar as | Resolver problemas de contagem e indicar
possibilidades de sucesso de um evento por meio de | as possibilidades de sucesso de um evento
uma razao. por meio de uma razao.

Fonte: PCN (BRASIL, 1998, p.75, 76, 77, 92, 93)

Todos os critérios acima descritos foram retirados do PCN, os critérios para
o terceiro ciclo se encontram no caderno de Matematica paginas 75, 76 e 77 e 0s

critérios para o quarto ciclo se encontram nas paginas 92 e 93.

1.2 Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)

E sabido, de uma maneira geral, que constam orientacdes sobre o trabalho
de avaliar em sala de aula nos documentos oficiais. Com base nestes, o ato de
avaliar deve ser continuo, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos. Entretanto, a avaliagdo escolar que ocorre, ainda hoje, estd sob
processos burocraticos que impossibilitam, muitas vezes, a prética eficaz dessas
propostas.

Na primeira edicdo da LDB (1961), os processos relativos a avaliacdo eram
ainda chamados de “exames”. Luckesi (2012) define exame como pontual,
classificatorio e seletivo, e define avaliacdo como processual, diagnostica e
inclusiva.

Em 1971 surgiu a segunda edicado da LDB. A preocupacéo com a avaliagao
€ uma tonica no documento, mas pouco era discutido e colocado sobre os
processos avaliativos realizados internamente nas escolas.

Na ultima versdo do documento, LDB de 1996 — Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 o termo “avaliagdo” € encontrado e as agbes avaliativas sao
contempladas, diretamente, nos itens Ill a V do art. 13 e no item V, do art. 24, a

seguir transcritos:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

[T’

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor
rendimento;
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V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacédo e ao
desenvolvimento profissional;[...]

Art. 24. A educacdo baésica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) a avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre 0s quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;
c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo
do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperac¢éo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos; (p. 46 e 47)

Conforme esta legislacdo, o professor € o responsavel pela aprendizagem
dos estudantes. Luckesi (2012, p.7) nos diz: “o aluno nao aprendeu? Ensina-se
novamente com estratégias diferentes até que ele aprenda”. O processo de
avaliacdo deve ter como objetivo detectar lacunas, servir como diagndstico da
realidade em funcéo da qualidade que se deseja atingir. Ndo é definitivo e ndo
visa estagnar, mas superar as deficiéncias eocntradas.

No inciso V (e) da LDB, tal como exposta anteriormente, € mencionado o
processo de recuperacao e que este seja preferencialmente paralelo ao periodo
letivo. Sabemos que a pratica das instituicdes escolares, em geral, € aplicar uma
nova “prova”’, na qual o estudante pode obter uma nota “acima da meédia”,
considerada suficiente e, desta maneira, € feita a recuperacdo. Isto nos reporta a
questionamentos: (a) o que foi recuperado? (b) quais pressupostos embasam a
confeccdo deste instrumento? (c) quais foram os conteudos cobrados?
Concordamos com Hofmann (2012), quando nos diz que nao se discute
aprendizagem quando se discute avaliagdo. Discute-se resultados, muitas vezes
superficiais, numeros e comparagoes.

Neste método de avaliagdo as desigualdades no rendimento dos alunos
passam a ser atribuidas apenas ao esforco e ao mérito de cada um. S&o
consideradas naturais as eventuais reprovagdes de determinados alunos que nao
tenham conseguido atingir os resultados esperados. Isto ocorre, pois 0 docente
precisa seguir em frente com o cronograma pré-estabelecido e ndo age sobre as

deficiéncias ou desigualdades individuais da turma. Assim, assume-se que todos
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os alunos, desde os que alcangaram nota maxima até os que obtiveram conceito
minimo, podem acompanhar os proximos conteidos com o mesmo desempenho.

Certamente € nesse sentido que a diretriz da Lei 9.394/96, no artigo 32,
capitulo 1l no titulo V, indica que devem ser adotadas metodologias de avaliacao
capazes de estimular a iniciativa dos estudantes; o que é completado em seguida
pelo paragrafo primeiro:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracéo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, terd por objetivo a formagéo basica do cidaddo, mediante:
(Redacao dada pela Lei n® 11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta
a vida social.

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino
fundamental em ciclos.

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por série
podem adotar no ensino fundamental o regime de progressdo
continuada, sem prejuizo da avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino.

8§ 3° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

8§ 4° O ensino fundamental serd presencial, sendo o0 ensino a
distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em
situagdes emergenciais.

8 50 O curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente,
contetdo que trate dos direitos das criancas e dos adolescentes,
tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990, que
institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente, observada a
producdo e distribuicdo de material didatico adequado. (Incluido
pela Lei n® 11.525, de 2007, p. 50).



28

Entendemos, portanto, que a avaliacdo deve ser uma forma de permitir ao
aluno demonstrar o seu conhecimento — conhecimento este que & sempre global
e abrangente, ultrapassando a visdo de conteudo como fim. Ainda, o aluno deve
entender as disciplinas como meios para formar pessoas que dominem 0s
principios da ciéncia e da tecnologia, que se expressem bem, exercendo

consciente e criticamente a cidadania.

1.3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Avaliacao

Para embasar ainda mais nossa discussdo sobre avaliacdo proposta nos
documentos oficias, procuramos verificar o que o novo documento, a Base
Nacional Comum Curricular, BNCC, nos traz sobre avaliacdo, quais s&o 0s
processos avaliativos cabiveis dentro do curriculo colocado. Para essa discusséo,
utilizamos a segunda versao do documento (BNCC, abril, 2016)

Iniciando a discussédo, apresentemos brevemente o que € a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A BNCC é um documento que visa sistematizar o que é ensinado nas
escolas do Brasil inteiro, englobando todas as fases da educac¢éo basica, desde a
Educacao Infantil até o final do Ensino Médio. Tratam-se de diretrizes com o0s
objetivos de aprendizagem de cada uma das etapas da formacdo nas areas de
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Distante de
ser um curriculo totalmente fixo, a BNCC é uma ferramenta que visa orientar a
elaboracdo do curriculo especifico de cada escola, sem desconsiderar as
particularidades metodologicas, sociais e regionais de cada uma. Apesar de ter
sido colocada em prética apenas recentemente, a ideia de uma base curricular
comum as escolas de todo o Brasil ja existe desde a promulgacéo da Constituicdo
de 1988, que prevé a criacdo de uma grade de conteudos fixos a serem
estudados no ensino fundamental.

Certamente ndo é a primeira vez que as escolas brasileiras se veem diante
de um curriculo elaborado pelo governo. Entre os anos de 1997 e 2000, segundo
estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, foram criados
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os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para os Ensinos Fundamental e
Médio. Somente em 2008, por meio do Programa Curriculo em Movimento,
incluiu-se uma proposta para o desenvolvimento de uma grade também para a
Educacao infantil. Embora tenham o objetivo final de regulamentar o ensino em
todo o pais e, assim, eliminar as desigualdades existentes entre diferentes
regides do territorio nacional, garantindo o direito a uma educacao de qualidade a
todos, os PCN néo eram tédo detalhados ou tampouco tao objetivos quanto almeja
ser a BNCC.

Os processos de implementacdo da BNCC devem provocar, entre tantas
outras coisas, a reflexdo sobre as condi¢cdes de realizacdo da avaliacdo interna a
escola. As varias dimensdes da avaliacdo e sua natureza continua e cumulativa,
tal qual previsto na LDB, s&o indissociaveis do planejamento e do
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. (BNCC, 22 verséo, p.32)

Sobre 0 conhecimento matematico o documento nos diz que tal

conhecimento

tem, em suas origens, a busca, pelo ser humano, de respostas a
problemas oriundos de suas préticas [...] Em permanente avanco,
a Matematica se estabelece como ciéncia, desenvolvendo
especificidades préprias, como uma linguagem sintética, direta e
objetiva, com menor grau de ambiguidades, métodos rigorosos de
valida- ¢do interna e desenvolvimento de diferentes tipos de
raciocinios. sociais, como a agricultura, comércio e construgcéo
civil, dentre outras. Assim, estabelecer uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) implica realizar escolhas, apontando
para quais conhecimentos matematicos sdo imprescindiveis na
elaboracéo dos curriculos escolares, posto que a base curricular
ndo pode substituir um curriculo, mas indicar sobre que pilares ele
sera alicercado. E no planejamento da acdo pedagogica que as
conexdes e a riqueza de possibilidades do curriculo podem ser
explicitadas, contribuindo para que todos se beneficiem do acesso
ao raciocinio matemético e aprendam a aplicad-lo de maneira
criativa e eficiente. Na Base Nacional Comum Curricular, a
Matematica prop&e objetivos bésicos de aprendizagem, mas tem,
também, o papel de encorajar os professores a propiciarem aos
estudantes oportunidades para o0 desenvolvimento da
autoconfianca, mediante sua participacdo ativa em experiéncias
desafiadoras e atraentes. (BNCC, p.132)
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Sobre o ensino da disciplina de forma geral o documento visa a uma
compreensdao abrangente do mundo e das praticas sociais, qualificando a
insercdo no mundo do trabalho, que precisa ser sustentada pela capacidade de
argumentacdo, seguranca para lidar com problemas e desafios de origens
diversas. Com o foco no mercado de trabalho, a BNCC traz a necessidade de um
ensino contextualizado e interdisciplinar, mas que, a0 mesmo tempo, persiga o
desenvolvimento da capacidade de abstrair, de perceber o que pode ser
generalizado para outros contextos, de usar a imaginacdo. Nao aborda de que
forma o ensino contextualizado deve acontecer nem se aprofunda no conceito de

interdisciplinaridade. Nessa perspectiva,

alguns dos objetivos de aprendizagem formulados comegam por:
“resolver e elaborar problemas envolvendo...”. Nessa formulagao,
estd implicito que o conceito em foco deve ser trabalhado por
meio da resolucdo de problemas conhecidos e deve-se refletir e
guestionar o que ocorreria se algum dado fosse alterado ou se
alguma condicdo fosse acrescida. Ao elaborar problemas o
estudante desenvolve a capacidade de refletir sobre a sua propria
forma de pensar.” (BNCC, 132)

Espera-se que o aluno desenvolva autonomia para realizar uma leitura
critica do mundo natural e social, que o instrumentaliza para a tomada de
decisOes frente a problemas sociais e ambientais que impactam sua coletividade.

Nada consta no documento explicitamente sobre, processos ou medologias
avaliativas, tdo pouco sobre os instrumentos avaliativos e os critérios que deverao
(ou deveriam) ser utilizados para que um ensino contextualizado e interdisciplinar
seja alcancgado.

De um modo geral, as indicagcbes para 0s processos de ensino-
aprendizagem da disciplina de Matematica presentes no documento ndo se
afastam do que é prosposto em recentes documentos curriculares publicados por
secretarias estaduais e municipais e também se aproxima dos PCN (BRASIL,
1988, p.50), tendo em vista que esses documentos visam a construgdo de um

referencial que oriente a pratica escolar (BNCC, p.134).
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2. Fundamentacao Tedrica para a Pesquisa

Apresentaremos, ao longo deste capitulo, a revisdo da literatura realizada
acerca do nosso tema de investigacdo. Nao temos a intencdo de desenvolver
uma revisdo sobre todos os estudos na area. Selecionamos, portanto, alguns
autores e pesquisadores que nos auxiliaram em nossa pesquisa. Muitas
pesquisas sobre avaliacdo foram realizadas por educadores matematicos,
educadores de diversas areas, pedagogos e professores que possuem uma longa
reflexdo sobre este assunto. Logo, a escolha dos autores foi dada pela
aproximacéo com a questao diretiz e os objetivos de nossa pesquisa.

No primeiro momento, abordaremos a Avaliacdo na Formacdo de
Professores e o motivo pelo qual € importante problematizar esta tematica nos
cursos de graduacéo.

No segundo momento, apresentaremos alguns conceitos importantes que
adotamos, como: (a) O que é avaliacdo? (b) O que é aprendizagem? (c) O que é
desempenho? Analisamos os distintos modelos de avaliagdo, presentes em
alguns trabalhos que selecionamos, como representantes do que foi produzido
acerca do tema e explicitaremos suas principais caracteristicas. Ressaltamos,
aqui, que ha duas dimensdes da avaliacdo educacional, uma interna e a outra
externa.

A avaliagdo interna tem como objetivo o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem dentro do ambiente escolar, mais especificamente a sala de
aula de cada educador. Destacamos a diferenca entre modalidade de avaliacdo e
instrumento de avaliagdo. Como modalidades, destacamos: a diagnostica ou
prognéstica, a formativa, a somativa e a mediadora. Como instrumentos de
avaliacdo, destacamos: testes e provas individuais ou em grupo, trabalhos, listas
de exercicio, observagcfes, seminarios, entre outros. Todos 0s instrumentos

podem ser utilizados independentemente da modalidade adotada pelo educador.
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2.1 O tema avaliacado na formacéao de professores

A tarefa de instigar o debate entre docentes a respeito da tematica da
avaliacdo da aprendizagem nas praticas pedagdgicas é pouco usual. O fato
preocupante é que esse posicionamento ndo dialdgico entre professor e aluno se
reflete nos cursos de formacéao, lugar onde a reflexdo conjunta, o questionamento
e o0 estudo aprofundado sobre o que é avaliacdo da aprendizagem, como se
avaliar e a importancia dessa tarefa, por exemplo, deveriam ser debates
constantes.

Os egressos dos cursos de Licenciatura, muitas vezes, referem-se a falta de
estudo e discussdo durante o periodo de sua formacdo sobre a tematica
avaliagao. A realidade é que os alunos “sofrem” avaliagdes (e com as avaliagdes),
sem, no entanto, aprender com elas e sobre elas. Procuramos em diversas
ementas de cursos de Licenciatura, disciplinas que abordavam sobre avaliacbes e
metodologias avaliativas e pouco vimos disciplinas que tratam do assunto sendo
matérias obrigatorias, todas disicplinas encontradas sao eletivas (quando nao ha
obrigatoriedade curricular).

A avaliacdo € sempre uma questdo delicada na rotina docente. Muitos
professores, apos concluirem a licenciatura e diante do cumprimento de sua
atividade profissional, ndo possuem elementos tedricos que embasem suas
praticas avaliativas, apenas contam com anos de experiéncia na posicdo de
aluno.

No entanto, a pratica pedagogica em turmas de futuros docentes do ensino
superior sinaliza que, ao serem convidados para discutir sobre a teméatica da
avaliacdo da aprendizagem, os estudantes protagonizam debates férteis sobre
educacao, refletindo a respeito do papel do professor e, principalmente, sobre o
gue é a acao de avaliar a aprendizagem do outro (aluno), e, especialmente, sobre
a necessidade de modificar o resistente cenario avaliativo, que ainda acompanha

0s cursos de licenciatura e, consequentemente, se reflete dentro das escolas da
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Educacdo Basica. (MORAES, 2013, p.46). Por este motivo, consideramos de
extrema importancia o debate sobre as diferentes modalidades de avaliagdo, as
metodologias alternativas de avaliacdo existem.

Além de todos os desafios da preparacéo tedrica e pratica que entram em
conflito com a realidade escolar, é preciso discutir intensamente como os futuros
educadores tém sido preparados para exercer o momento da avaliagdo da
aprendizagem de seus alunos. (RIBEIRO, 2012, p.38). Suponhamos, no entanto,
que ai resida mais um dos problemas da questdo da preparacdo docente que
precisa ser questionado e investigado.

Apesar das diferentes expressdes da avaliacdo no contexto educacional, ha
uma pratica avaliativa com a qual muitos de nds convivemos nos bancos
escolares ha bastante tempo: avaliacdo ligada a provas e testes, que servem
especialmente para avancar ou reter nossa evolucdo escolar, através da
classificagdo dos melhores e dos ndo tdo bons. (LUCKESI, 2014). A figura do
docente nesta postura avaliativa € central, pois ele € quem decide os conteudos
trabalhados, as atividades realizadas, o que e como avaliar.

A preocupacdo que acompanha a criangca do primeiro ano escolar até o
adulto do ensino superior é passar de ano ou ser aprovado em determinada
disciplina. Importante também para muitos estudantes é saber se ele estara entre
0s mais bem classificados ou entre os piores da turma. Em algum momento de
nossa vida escolar, nés ja perdemos minutos pensando sobre isso e esquecendo
nosso real objetivo nas instituicdes de ensino: aprender.

Para Moraes (2013), a nota € um aspecto da avaliagdo que ganhou tamanho
destaque que ofuscou a funcédo avaliativa na relagéo educativa. Os estudantes, no
primeiro dia de aula, desejam saber como é a avaliacdo do professor, quantos
“trabalhos” terdo durante a disciplina e quanto vale cada uma das atividades.
Essas informacoes, invariavelmente, sdo mais importantes que os contetudos a
serem estudados ou a metodologia de ensino do professor.

Para alcancar praticas avaliativas que se dediquem ao cuidado do aluno, as
atitudes de acolher, diagnosticar e decidir sobre o processo educativo, como nos
ensina Luckesi, julgamos necessario encarar a avaliacdo como acdo que
proporciona sentido ao ato educacional. Para isso, ndo podemos fugir da
obrigacdo de coloca-la em primeira pauta no cenario da formagdo docente.
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(LUCKESI, 2008). Entendemos ser urgente convidar os professores e 0s alunos
dos cursos de licenciatura e ouvi-los em seus questionamentos, duvidas e
reclamacdes sobre a tdo conhecida, mas pouco estudada, avaliacdo da
aprendizagem.

Através dos estudos de Demo (2008) e das discussdes sobre avaliacdo no
periodo da formacdo dos professores, os futuros docentes precisam aprender
sobre avaliar, desprendendo-se de sua experiéncia como aluno, diretamente

influenciadora em sua formacéo docente, e compreendendo aos poucos que

[...] a avaliacdo assume dimensbes mais amplas. A atividade
educativa ndo tem por meta atribuir notas, mas realizar uma série
de objetivos que se traduzem em termos de mudancas de
comportamentos dos alunos. E cabe justamente a Avaliagdo
verificar em que medida esses objetivos estdo realmente sendo
alcancados, para ajudar o aluno a avancar na aprendizagem.
(HAYDT, 2008, p.7).

De acordo com Hoffmann, durante muito tempo, o estudo sobre avaliagao
nos cursos de formacédo de professores esteve focado em teorias de medidas
educacionais: o aprendizado girava em torno de como fazer provas e como
atribuir notas e médias, o que pode justificar as posturas docentes com as quais
convivemos até hoje. (HOFFMANN, 2003).

Tardif nos diz que os docentes acumulam muitas horas de formacao
guando na posicéo de alunos, convivendo com as concepcoes e as formas de ser
professor avaliador de seus mestres, 0 que serve de porto seguro na hora da
incerteza da pratica. (TARDIF, 2006)

Ainda sobre essa caracteristica, € preciso fazer duas ressalvas: a de que a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (BRASIL, LDB, 1996) n&o exige formacao
pedagdgica para a atuagdo docente no Ensino Superior; e devemos levar em
conta que os professores estdo cada vez mais ocupados com tarefas burocraticas
e exaustivas, consequentemente, solitarios e sem tempo para preocupacdes
ligadas a questdes essenciais da educac¢ao, como esta.

Em estudo realizado sobre a tematica da avaliacdo na formacéo docente,
(BERBEL, 2001) apontava-se o fato de que este assunto se traduz em questdo

problematica no Ensino Superior e necessita ser explorado em diversos angulos.
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O exemplo do professor formador é ponto principal da constituicdo docente:
0s estudantes da licenciatura ndo podem aprender discurso inovador sobre
avaliacdo se convivem com um formador de professores que, dentre outras
atitudes, nao discute a metodologia avaliativa, faz unicamente provas para avaliar
os conteudos de forma segmentada e apresenta a nota como Unico resultado
vélido de todo um processo de aprendizado. Os estudos de Berbel (2001), em
relacdo a avaliar, reforcam que: “[...] ha a necessidade de coeréncia entre o que
se ensina e o que se pratica na formacao de futuros professores ou na formacao
continuada de pessoal que ja atua no ensino.” (BERBEL, 2001, p.6).

O descompasso entre teoria e pratica avaliativa ndo € focado no ensino
superior, possivelmente pela concepcdo avaliativa que possuem o0s docentes
formadores que ndo enxergam problemas em seu fazer, possivelmente pela
forma como se constituiram docentes (BERBEL, 2001). Muitos dos atuais
formadores devem ter convivido com a concepgao de ensino que preconizava 0
aprendizado dos conhecimentos especificos em detrimento dos pedagodgicos, ou

seja, sao “filhos” de um modelo educativo baseado na racionalidade técnica:

[...] a construgao da identidade profissional se da no somatério do
perfeito dominio dos conteudos especificos da matéria na qual o
licenciado se especializara e do preparo basico nas metodologias
e técnicas pedagdgicas. (KRAHE, 2009, p.104)

Na formacéo de professores, o exemplo docente é essencial para instituir
concepcles e praticas avaliativas que vao ao encontro da acédo de aprender.
Todavia, muitos formadores ainda precisam tomar consciéncia dessa grande
responsabilidade ao educar os futuros professores e das consequéncias de suas
acbes no espaco de formacdo, e, por isso, a necessidade constante da
pertinéncia entre 0o que se diz e o que se faz no ambito da avaliacdo da
aprendizagem. Freire (1996) chama atencdo para o fato dos professores
reconhecerem a importancia de seu exemplo, empenhando-se em oferecer aos
educandos lucidez e engajamento. Ele reafirma a importancia da figura dos

mestres para seus educandos de modo que

O professor autoritario, o professor licenciado, o professor sério, 0
professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-amado,
sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
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racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar sua
marca. (FREIRE, 1996, p.73)

Cremos que para que seja construida uma formacgdo dos professores para
avaliar, a relacdo entre o futuro docente e o formador deve estar embasada em
confianca, em respeito, no didlogo e na troca de conhecimentos. Para Tardif os
professores constituem os seus saberes na interagdo com o outro, na convivéncia
diaria, na capacidade de dialogar e argumentar, “[...] na troca discursiva entre
seres sociais.” (TARDIF, 2006, p.197), e isso precisa estar presente nas salas de

aula de nossos cursos de licenciatura.

2.2 Sobre as variadas modalidades e concepcdes de avaliacéo

A crenca no valor das concepc¢des dos professores sobre avaliagdo como
fundamento para o processo ensino-aprendizagem em Matematica foi se
consolidando durante as leituras realizadas, sendo alguns autores fundamentais
neste processo. Assim, apresenta-se D’Ambrosio (2001), Luckesi (1995),
Hoffmann (1995) e Hadiji (2001).

Para D’Ambrosio (2001, p.89), o objetivo da avaliacédo € a aprendizagem:

avaliacdo deve ser uma orientacdo para o professor na condugéo
de sua pratica docente e jamais um instrumento para reprovar ou
reter alunos na construgdo de seus esquemas de conhecimento
tedrico e pratico. Reprovar, selecionar, classificar, filtrar individuos
ndo é missao do educador. Outros setores da sociedade devem

se encarregar dessa missao.

Destacamos que a critica feita por este educador matematico as provas,
exames e similares ndo esta no fato de sua existéncia, mas sim na maneira
errbnea de como estes vem sendo aplicados. Sem métodos, sem objetivos, sem
sinceridade com a real aprendizagem: “na verdade, os alunos passam por testes
para os quais sdo treinados, E essencial distinguir educacdo de treinamento.”
(D’AMBROSIO, 2001, p. 94)
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Com relacdo as questbes, o que é avaliar? Por que avaliar? E para que
avaliar? D’Ambroésio responde (2001, p.99):

- Que é? E um fato pedagogico;

- Por qué? Para verificar progresso;

- Para qué? Para, se necessario, aplicar métodos alternativos para atingir
progresso.

O segundo pesquisador estudado, Luckesi, defende assim como D’Ambradsio
0 uso da avaliacdo como intermediadora do processo ensino-aprendizagem, uma
interferéncia com objetivo de conduzir a satisfacdo, ao sucesso e ao progresso,
pois, “com a fungéo classificatéria, a avaliagdo ndo auxilia em nada o avango e o
crescimento” (1995, p. 35).

Ele define “a avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido
que avaliagdo em si € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para compreender
isso, importa distinguir avaliacdo de julgamento” (1995, p.72).

Em sintonia epistemolégica com os dois ultimos educadores citados,

Hoffmann afirma que

a avaliacdo é a reflexdo transformada em acao. Agdo, essa, que
nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdes permanentes do
educador sobre a realidade, e acompanhamento, passo a passo
do educando, na sua trajetoria de construcdo do conhecimento.
(HOFFMANN, 1995, p.18)

De modo semelhante aos autores anteriores, Hadji (2001, p.129) ressalta
gue avaliar

ndo € nem medir um objeto, nem observar uma situacdo, nem
pronunciar incisivamente julgamentos de valor. E pronunciar-se,
isto é, tomar partido sobre a maneira como expectativas sao
realizadas; ou seja, sobre a medida na qual uma situagédo real
corresponde a uma situacédo desejada. Isso implica que se saiba o
gue se deve desejar (para pronunciar um julgamento sobre o valor,
desse ponto de vista, daquilo que existe); e que se observe o real
(sera preciso coletar observaveis) no eixo desejado. A avaliacdo é
uma operacao da leitura orientada da realidade.
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Neste sentido, o ato avaliativo consiste em conhecer o nivel de desempenho
do aluno (constatacdo da realidade), comparar esta informacdo com aquilo que é
considerado importante no processo educativo e tomar decisfes que possibilitem
atingir os resultados esperados.

A avaliac8o diagndstica ndo recebe uma definicdo uniforme de todos os
especialistas. No entanto, pode-se, de maneira geral, entendé-la como uma acéo
realizada no inicio de um processo de aprendizagem, por exemplo, o ano letivo,
que tem a funcdo de obter informacdes sobre as aptidbes, competéncias e
dificuldades dos estudantes com vista a organizacdo do futuro. Uma das mais
importantes caracteristicas da avaliacdo diagndstica € o seu aspecto preventivo,
ja que ao conhecer as dificuldades dos alunos no inicio do processo educativo, é
possivel prever suas reais necessidades e trabalhar em prol de seu atendimento
(LUCKESI, 2003, p. 176).

Durante o diagnéstico, devemos “buscar conhecer, principalmente as
aptidées, os interesses e as competéncias enquanto pré-requisitos para futuros
trabalhos” (RABELO, 2010, p.73). Para Rabelo, avaliamos para estimular uma
reflexdo critica. O diagndstico é o levantamento, andlise e interpretacao de dados
e informacdes sobre os fatores que séo indispensaveis e que contribuem para
melhorar o resultado do processo ensino-aprendizagem. De acordo com Domicio
(2003), a modalidade diagndstica se encarrega de conhecer o estudante no
momento em que este ingressa no sistema de ensino, dando oportunidade ao
acesso e a orientacdo do educador para uma intervencao mais eficaz.

A segunda modalidade apresentada €é avaliacdo formativa, também
conhecida como avaliacdo para as aprendizagens. E uma proposta que
compreende a avaliagdo como componente do processo ensino-aprendizagem.
Esta se materializa nos contextos vividos pelos professores-educadores-
avaliadores e pelos estudantes. Possui a funcéo de regulacéo das aprendizagens,
e, para que ocorra essa regulacdo, € necessario o trabalho com procedimentos
que estimulem a participacdo dos autores (alunos) do processo. Baseia-se em
principios que decorrem do cognitivismo, do construtivismo, do interacionismo,
das teorias socioculturais e das sociocognitivas, e trabalha sob a otica das

aprendizagens significativas.
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7

Para alcancar a finalidade da avaliacdo formativa, é necesséario que
professores e alunos assumam responsabilidades especificas no processo
avaliativo. Como chama atencao Perrenoud: "(...) a avaliacdo formativa demanda
uma relacdo de confiangca entre alunos e professores”. Ela exige, da parte dos
professores, a capacidade de fazer as articulagbes necessarias para possibilitar
que os alunos desenvolvam as suas competéncias de dominio cognitivo e
metacognitivo. Na avaliacdo formativa, os fatores enddgenos, ou seja, os fatores
internos a situacdo educacional, sdo levados em conta para proceder a
avaliacdo. (PERRENOUD, 1999, p.96)

No que se refere a logica da avaliagdo somativa, Sordi, concordando com

Perrenoud (1999), afirma que

esta se relaciona mais ao produto demonstrado pelo aluno em
situacdes previamente estipuladas e definidas pelo professor, e se
materializa na nota, objeto de desejo e sofrimento dos alunos, de
suas familias e até do préprio professor. Predomina nessa ldgica o
viés burocratico que empobrece a aprendizagem, estimulando
acOes didaticas voltadas para o controle das atividades exercidas
pelo aluno, mas ndo necessariamente geradoras de
conhecimento. (SORDI, 2001, p. 173)

A finalidade é verificar se o estudante realmente adquiriu os conhecimentos
Minimos necessarios e se esta a progressao ou a retencédo. Muitas vezes presta-
se a comparacdo de resultados entre alunos, informando o nivel de aprendizado
alcancado.

No contexto escolar e no imaginario social, o significado de nota e sua
identificagdo com a prépria avaliacdo tornaram-se tdo intensos que um dos
argumentos ideoldgicos afirma que sem uma nota ndo ha avaliagéo, interesse e
motivacdo do aluno pelos estudos. Neste sentido, € atribuida valorizacdo a
mensuracdo e consequentemente a depreciacdo do processo de ensino-
aprendizagem. Para Luckesi (1994), os niUmeros ou conceitos sao significativas
medidas simbdlicas do nivel de aprendizagem do educando, estabelecendo uma

classificacdo para fins de aprovacdo ou reprovacao. Nesse sentido,
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como o educador possui o poder arbitrdrio de classificar, em
definitivo, sem tribunal de apela¢do, um educando possui também
a chave que impede (consciente ou inconscientemente) o
processo de crescimento para a liberdade e autonomia e para o
processo de conhecimento. Aquele que aprende, aprendeu. O que
ndo aprendeu, fica como esta. E a classificacdo por notas ou
conceitos. (LUCKESI. 1994, p. 113).

A quarta modalidade é a avaliacdo mediadora. Segundo Hoffmann (2001),
uma avaliacdo que se projeta e vislumbra o futuro tem por finalidade a evolucéo
da aprendizagem dos educandos. Nesta perspectiva, a avaliacdo mediadora
busca subsidiar o professor e a escola para melhor compreender os limites e
possibilidades da cada um e aplicar solugbes subsequentes para favorecer o seu
desenvolvimento. Seu objetivo, portanto, é permitir o acompanhamento do
processo de aprendizagem para que este possa, assim, ser ajustado pelo

professor. Hoffmann reafirma:

Uma pratica avaliativa direcionada ao futuro tem por objetivo
acompanhar com atencdo e seriedade todas as etapas vividas
pelo estudante para ajustar, no decorrer de todo o processo,
estratégias pedagogicas. Visa, portanto, o encaminhamento de
alternativas de solugdo e melhoria do objetivo avaliado.
(HOFFMANN, 2001, p.20-21)

Fundamentada nos estudos de Piaget e Vygostsky, esta modalidade de
avaliacdo ressalta a interacdo e a mediagdo no processo de construgcdo do
conhecimento. Por envolver trocas permanentes entre professor e alunos, a

proposta € fundamentalmente dialégica:

Podemos pensar na avaliacdo mediadora como um processo
permanente de troca de mensagens e significados, um processo
interativo, dialégico, espaco de encontro e de conforto de ideias
entre educador e educando em busca de patamares

gualitativamente superiores de saber. (Hoffmann, p.78).
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Em que o professor se questione: “como se da a aprendizagem?”, e retome
seus estudos sobre as teorias da aprendizagem, para compreender como esta
vem ocorrendo nos percursos individuais de cada aluno, e no coletivo. Que o
professor ao avaliar promova 0 protagonismo dos alunos em seu processo de
aprender, criando condi¢gOes para que as aprendizagens sejam significativas para
estes.

A avaliacdo mediadora desvincula-se da concepcao de verificacdo de
respostas certas/erradas, encaminhando-a num sistema investigativo e reflexivo
do professor sobre as manifestagcbes dos alunos (HOFFMANN, 2009, p.57).
Nesta concepcdo estd presente a investigacdo, a troca de ideias, o0s
guestionamentos, a formulacdo de hipoteses, o desafio e a pesquisa. Para
Hoffmann (2009) a acdo avaliativa, como mediac¢éo, se faria presente, justamente,
no intersticio entre uma etapa de construcdo de conhecimento do aluno e a etapa
possivel de producéo, por ele, de um saber enriquecido, complementado.

Nesta perspectiva a acdo do professor ndo pode ser limitada a transmitir e
corrigir, pois conforme Hoffmann (2009) ndo se trata de considerar a avaliacdo
como forma magica, impulsionadora de saltos mecénicos de um nivel de
conhecimento a outro. Ao repensar a pratica da avaliacdo, seria importante o
professor considerar que: “da educagéo infantil a universidade, criangas e jovens
sdo constantemente sentenciados por seus comportamentos e tarefas”
(HOFFMANN, 2009, p. 58).

Um caminho possivel seria desmistificar a pratica da avaliacdo na educacao.
Isto €, que o professor possa exercer a reflexdo nas suas acdes, reconhecendo
até mesmo as barreiras impostas na instituicdo escolar para o desenvolvimento
desta pratica, indo além, reconhecendo os préprios limites e enfrentando-os,

repensando suas agoes.
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3. A Questao de Investigacao

No presente capitulo, elucidaremos as nossas inquietacoes, e questbes de
investigagcdo que, posteriormente, serdo analisadas de acordo com 0S NOSSOS
referenciais tedricos, a fim de que, ao concluir este trabalho, estejamos prontos
para a construcdo de um produto educacional que possa enriquecer as
discussoes a respeito do tema e obrar a préatica docente.

Nosso estudo tem como tema central a formagdo docente acerca dos
processos avaliativos em Matematica. Uma longa tradicAo em avaliagdo vem
tomando por base testes escritos que possuem como finalidade verificar se o
estudante conseguiu reproduzir o que lhe foi transmitido nas aulas, considerando
estas um processo comunicativo pautado na transmissao de conhecimento.

A revisdo da literatura nos proporcionou observar algumas modalidades de
avaliacdo que surgem como direcdes para que os professores-educadores-
avaliadores assumam suas posi¢cdes pedagogicas frente a avaliagdo. Alcancar a
média final ainda é o método mais utilizado para apontar os mais aptos. O que
justifica um aluno com média 6,5 ser reprovado (por ndo ter alcancado a média 7)
e um aluno com 7,2 ser aprovado?

Luckesi (2014) nos diz:

Em nossas escolas, pratica-se uma média entre notas escolares
como sendo uma média entre “qualidades”; o que € ilusério devido
nao médias entre “qualidades”. Essa ilusdo esta assentada sobre
a distorcdo epistemoldgica que pratica um contrabando de
“‘qualidade” para “quantidade de qualidade”. E isso nao pode
ocorrer. (LUCKESI, 2014, p. 54)

Retornando a questdo central, o problema € que, na maioria dos trabalhos
gue analisamos, ndo encontramos nenhuma informacao sobre como interpretar o
gue o aluno efetivamente compreendeu, em qual lugar (cognitivo) ele esta para
que uma avaliacao fundamentada aconteca.

O diferencial em nosso estudo € uma postura que assume pressupostos

tedricos, trocando nossas indagacbes com outros professores, inseridos em
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diversos contextos, trocando experiéncias e acgOes baseadas na vontade de
transformar a longa tradicdo em avaliar, presente hoje nas escolas. A experiéncia
como docente, nos fez observar as lacunas deixadas pelas licenciaturas. Essa
postura, paralelamente, nos permitiu um refinamento do olhar para as questdes
que envolvem o saber docente e sua pratica e nos permitiu, também, formular
questdes possiveis para a investigagao.

A primeira parte deste capitulo tratard das questdes que norteiam nosso
estudo. Ja na segunda parte, apresentaremos o referencial teérico adotado, que

nos dara condi¢cBes de embasar nossa pesquisa.

3.1 O que queremos investigar

Ao realizar uma pesquisa, afirma Minayo (2007), o fazemos, sobretudo,
para esclarecer a nés mesmos sobre as questdes que nos colocamos, em relacéo
as definicdes tedricas e as estratégias de estudo que utilizaremos. Sendo, entao,
a pesquisa muito de nés mesmos, esta investigacdo ndo se constrdéi como o ato
de “juntar” elementos para comprovar ou ndo uma hipétese, mas sim como a
acao de lancar-se a davida, mudando os rumos sem perder o horizonte, seguindo
a curiosidade sem perder de vista 0 que se procura, mexendo com minhas
proprias certezas, proporcionando aprendizagem. E este movimento o que
descrevo neste trabalho.

Neste sentido, 0 que sustenta a construcdo desta dissertagdo € o interesse
na agao de investigar os saberes docentes e a formacdo que possuem sobre
métodos da Avalicdo da Aprendizagem, na tentativa de nos aproximar da
concepcao tedrica e pratica docente da acao avaliativa. No ambito da Formacao
de/com professores (momento importante — preparacdo do futuro educador),
temos a preocupacdo de saber como os futuros educadores estdo aparelhados
para avaliar.

Relatamos que a finalidade da nossa pesquisa € compreender todo o

processo avaliativo sob a 6tica do educador. Desta forma, objetivamos:
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(a) investigar o processo de elaboracéo dos intrumentos avaliativos que seréo
utilizados ao longo de um determinado periodo

(b) investigar quais sdo o0s pressupostos e motivacfes para a confeccdo do
instrumento avaliativo,

(c¢) identificar os critérios utilizados para determinar a nota atribuida ao
desenvolvimento do estudante;

(d) observar, estudar e acompanhar a sala de aula de matematica, fazendo
observacdes ndo participantes®, buscando investigar o modus operandi do
educador nos processos avaliativos e se 0s critérios permaneceram 0S
mesmos em uma avaliagdo posterior.

Demo (2002) nos diz que:

[...] podemos afirmar que a avaliagdo, ao contrario do que se
aventa, € feita para classificar, busca comparar, contrasta as
pessoas sobre cenarios onde sempre ha quem esteja mais em
cima e quem esteja mais em baixo. Assim, em vez de negar seu
contexto classificatério, € bem melhor — e mais realista —
argumentar sobre razdes pedagoégicas da classificacdo e seus
riscos Obvios. Avaliamos, entre outras coisas, para saber da
distancia entre o lugar que ocupa no momento o aluno e o
lugar onde deveria estar. Pretendemos descobrir os motivos
por que ndo aprende e gostariamos que, sabendo disso,
pudesse recuperar a posi¢cdo onde deveria estar. Para tanto, é
mister, primeiro, classificar sua posicao desfavoravel, claramente,
com o melhor manejo do conhecimento, porque sé podemos
mudar o que bem conhecemos. Segundo, com tal diagndéstico
na mao, € possivel estabelecer a estratégia mais adequada
para deixar a posi¢cdo desfavoravel e caminhar para outra
mais favoravel, que também precisa ser classificada. Por isso,
dizemos que a sociedade ndo pode prometer a igualdade, mas
pode estabelecer estratégias de equalizacdo das oportunidades, o
que supde ambiente onde as oportunidades néo estédo
alegremente disponiveis, mas desigualmente ocupadas. E nesse
sentido que dizemos ser necessario classificar, para garantir que
0 aluno que ndo aprende possa ter preservado seu direito de
aprender. [...] Escamoteando-a [a classificacdo], ndo a
desfazemos. Apenas a tornamos ingénua ou malevolamente
classificatoria, pois negar o contexto classificatorio dentro da
sociedade que a tudo e a todos classifica € empanar as chances

1 ~ ~ .. . . ~ . .
Chamamos de observac¢des ndo participantes a investigacao realizada pela pesquisadora nas salas de aula.
Sem interferir na dinamica do professor ou dos alunos.
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do desigual com a fantasia de que nédo precisa lutar. (DEMO,
2002, p.18, grifos meus).

Ao perceber que nossas inquietacdes tinham como centro a formacgédo dos
educadores a acerca da Avalicdo da Aprendizagem e suas praticas avaliativas
cotidianas, desejamos investigar e nortear o trabalho com as seguintes perguntas:
(a) De quais pressupostos tedrico-metodoldgicos utilizam-se os educadores para
nortear suas escolhas ao idealizar um instrumento avaliativo em Matematica?

( b ) Os intrumentos avaliativos sao diversificados? Quais sdo 0s critérios

estabelecidos pelo educador ao corrigir o instrumento avaliativo?

3.2 A avaliacéo a partir referenciais tedricos

A palavra avaliacao é originada do latim valere, que significa ter ou dar valor
a algo, tornar digno. Sob o olhar educativo, avaliar se refere a processos de
construcdo de sentidos e conhecimentos sobre sujeitos, objetos ou coisas,
atividades e instituicdes, colocados em relacdo educativa ou profissional durante
determinado periodo de tempo.

De maneira geral, o termo avaliacdo esta relacionado aos atos de julgar, de
dar valor, de formular concepcfes a respeito de atitudes, sujeitos e objetos a
partir de critérios particulares e pré-determinados. Somos diariamente avaliados e
avaliadores, 0 que constréi a ideia de que todas as pessoas estao preparadas
para essa acao.

Historicamente, o conceito de avaliagdo assumiu diferentes enfoques. A
definicAo assumida pela palavra avaliagdo no inicio no século XX era a ideia de
medir resultados. Ja entre 1930 e 1950, entendia-se a acdo de avaliar como
alcancar objetivos. A partir de 1960, avaliagdo significava juizo ou apreciacao de
mérito. Mais tarde, falar de avaliacao significava referir-se a atribuicdo de sentidos
influenciados por contextos e valores (LEITE, 2004, p. 78).

Nas ultimas décadas, a conceituacdo de avaliacdo tem levado em conta
avancos tecnoldgicos e de informacéo exigindo profissionais capacitados para tal

acao. As definicdes sobre avaliacdo encontram-se permeadas pela concepcéo de
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que a avaliacdo é um processo continuo e sistemético que faz parte do processo
ensino-aprendizagem de forma a orientar o0 mesmo para que os educandos
possam conhecer seus erros e seus acertos, diagnosticando dificuldades para
que seja possivel planejar novas atividades, de forma que todos alcancem os
objetivos propostos (LEITE apud MOROSINI, 2006, p.146).

Herdando, certamente as caracteristicas de cada um dos periodos citados,
aquilo que entendemos hoje como avaliagdo da aprendizagem se aproxima da
qualificacdo dos professores para esta acéo, o que foca o trabalho desta tematica
nos cursos de formacao de professores.

Na atividade docente em classes do ensino regular, € parte da praxis
pedagogica a aplicacdo de tarefas avaliativas que buscam compreender as
competéncias de cada estudante, a fim de atingir os objetivos tracados nos
planejamentos. Tais tarefas podem ser realizadas através de diversas
ferramentas, sejam elas mais classicas, como listas, tarefas de casa, trabalho em
grupo, seminarios, ou também ludicas e expositivas, os chamados instrumentos
avaliativos. Por meio desses processos, o educador podera perceber como estas
estratégias estao transcorrendo e de que maneira poderd intervir, a fim de que se
assegure a qualidade pedagogica que se deseja.

De acordo com Fiorentini e Hoffman,

se queremos formar professores capazes de produzir e avancgar
os conhecimentos curriculares e de transformar a pratica/cultura
escolar, entdo é preciso que adquiram uma formacdao inicial que
lhes proporcione uma solida base tedrico-cientifica relativa ao seu
campo de atuacdo e que a mesma seja desenvolvida apoiada na
reflexdo e na investigacdo sobre a pratica. I1sso requer tempo
relativamente longo de estudo e desenvolvimento de uma prética
de socializagéo profissional e iniciagdo a docéncia acompanhada
de muita reflexdo e investigacdo, tendo a orientacdo ou
supervisao de formadores-pesquisadores gualificados.
(FIORENTINI, 2008, p.31)

A construcdo do ressignificado da avaliagdo pressupde dos
educadores um enfoque critico da educacdo e do seu papel
social. (HOFFMANN, 1991, p.112).
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Os autores nos deixam clara a necessidade de conceber a avaliagdo como
uma incessante busca de compreensao das facilidades e dificuldades do
educando e na dinamizacao de novas oportunidades de conhecimento. Processo
este que implica uma reconstrucdo do significado do ato de avaliar, que nao
acontecera por experiéncias isoladas ou fragmentadas, mas por uma acao
conjunta e continuada que ultrapasse os muros das instituicdes escolares e esteja
pautada na vontade de mudar.

A Avaliacdo, nas palavras de Perrenoud (1999), situa-se no amago das
contradicbes do sistema educativo, constantemente na articulacdo da selecéao e
da formacdo, do reconhecimento e da negacdo das desigualdades. Para
Perrenoud (1999, p.10), apos dois séculos, muito ainda se mantém inquestionavel
nos ambientes escolares e na formacgéo de professores. Afirma também que nao
se pode melhorar a avaliagdo, seus instrumentos e objetivos sem que
questionemos o sistema didatico, o sistema escolar e as préaticas avaliativas
docentes.

E importante destacar que, antes de regular as aprendizagens, a avaliacéo
regula o trabalho docente, as atividades de sala de aula, as relagbes de
autoridade e a cooperacdo em aula, e, de certa forma, as relagbes entre a familia
e a escolas e entre os profissionais da educacado em geral (PERRENOUD, 1999,
p.14)

Entendemos que uma nogdo-chave em qualquer area da Educacgéo
Matematica € a de Avaliacdo da Aprendizagem. De acordo com Lins (1999, p.76),
h& muitas formas de entender o que seja avaliar ou qual o propdsito de avaliar.
Com relacéo a este propdsito, podemos, por exemplo, pensar nas trés sugestdes
de Lins, quais sejam:

(a) avaliar para saber o que esta acontecendo;

(b) avaliar para saber se 0 que estad acontecendo corresponde ao que

gueriamos;

(c) avaliar para selecionar as pessoas que se comportam em algum

sentido, de certa forma dominante e que € considerada correta.

Concordamos com Lins (1999) quando este educador matematico sugere

que o item ( ¢ ) permanece predominante nas acdes e praticas docentes, ainda
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que os discursos digam que ndo, o que se quer saber é se o0 aluno aprendeu ou
ndo os conteudos ensinados e avaliados por meio de provas, em geral.

Segundo Hoffmann,

7

Observar, compreender, explicar uma situacdo ndo é avalia-la;
essas acles sdo apenas uma parte do processo. Para além da
investigacdo e da interpretacdo da situacdo, a avaliacdo envolve
necessariamente uma acdo que promova a sua melhoria.
(HOFFMANN, 2001, p.20)

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem deve ser norteada por
critérios previamente estabelecidos. Se avaliar é também planejar e estabelecer
objetivos, é de fundamental importancia que os critérios da avaliacdo que
condicionam seus resultados estejam sempre subordinados a finalidade e aos
objetivos previamente estabelecidos para qualquer prética, seja educativa, social,
politica ou cultural.

Buriasco (2000) afirma que a avaliacdo pressupfe definir principios em
funcdo de objetivos almejados; constituir instrumentos e caminhos para realizacéo
desta acdo; verificar constantemente a caminhada, de forma critica, levando em
conta todos os elementos envolvidos no processo. Sendo assim, a avaliacdo nao
possui uma finalidade em si, mas auxilia o curso de uma acao que visa construir
um resultado previamente definido. Corroborando com os PCN, Buriasco diz que
esta deve ocorrer de forma continua e processual, no decorrer de todo o processo
educativo, visando redimensionar o ensino para impulsionar a aprendizagem do
aluno, por permitir a realizacdo de uma andlise critica, coerente com tal processo.

Estudos como os de Chevallard sugerem que é uma ilusdo docente pensar
que as provas avaliam a aprendizagem. Ja Bukhhart (1999, apud LINS) aponta
que a avaliacdo por provas (notas) se constitui de modo que dispde do sistema
escolar para impor objetivos ao processo educativo, ou seja, O
individuo/avaliador/professor consegue do sistema aquilo que diz que vai avaliar.
Por exemplo, se o professor diz que na avaliacdo havera problemas abertos,
dissertativos, investigativos, os topicos serao introduzidos em suas aulas. (LINS,
1999)
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A avaliacdo é um exercicio mental que permite a andlise, o conhecimento, o
diagnostico, a medida. Este objeto deve ser a prépria realidade daqueles que a
fazem. O termo “avaliar’” tem sido constantemente associado a expressao
“‘como?”, surgindo a questao: “como desenvolver a cultura/pratica avaliativa?”.

Ainda nos dias atuais, € comum a ideia de que a avaliacao por provas avalia
realmente o que o estudante aprendeu. O uso de instrumentos avaliativos, ao
nosso entender, permanece unicamente nas maos docentes e os critérios de
composicdo e correcdo de uma avaliacdo em matematica ainda sdo turvos e
pouco transparentes. O processo avaliativo é conduzido pelo professor de
matematica, e cabe ao aluno uma posicao de coadjuvante nesse processo.

Luckesi (1997, p.75) define a avaliacdo da aprendizagem como um ato
amoroso, no sentido de que a avaliacao, por si, € um ato acolhedor, integrativo,
inclusivo. Para melhor compreenséo desta ideia, importa distinguir avaliacdo de
julgamento, sendo este um ato de distinguir o certo do errado, incluindo o primeiro
e excluindo o segundo. A avaliacdo tem por base acolher uma situacéo, para
entdo ajuizar sua qualidade, tendo em vista um suporte para a mudanca, se
necessario. O movimento que caracteriza as praticas escolares cotidianas,
explicita a impossibilidade de reduzir a avaliagdo a um conjunto de momentos
estanques, que costuram fragmentos do processo ensino/aprendizagem,
perspectiva que limita (quando ndo impede) a possibilidade dos sujeitos
construirem conhecimentos num movimento dialégico.

Esteban nos adverte que,

A avaliacdo que impede determinadas vozes é uma pratica de
exclusdo na medida em que vai selecionando o que pode e deve
ser aceito na escola. A analise da pratica pedagogica mostra
claramente que a avaliagdo, como prética construida a partir da
classificagcdo das respostas do aluno e alunas em erros ou
acertos, impede que o processo ensino-aprendizagem incorpore a
riqgueza presente nas propostas escolares, 0 que seria valorizar a
diversidade de conhecimentos e do processo de sua construcéo e
socializacdo. A avaliagdo funciona como instrumento de controle e
de limitagdo das atuacOes (alunos/professores) no contexto
escolar. (ESTABEN, 2001, p.16)

Destacamos, ainda, as poucas discussfes que ocorrem entre os docentes,

com relacdo as suas formas de avaliar, 0os pressupostos que embasam seus
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instrumentos avaliativos, critérios de correcdo de questbes, utilizacbes
pedagdgicas dos erros cometidos nas resolugbes das questdes. Parece-nos que
0 processo de avaliar € individual, unilateral, cabendo a cada professor ser
realizado e dar ao aluno a sua nota respectiva. A avaliacdo é uma parte
complementar do procedimento de aprendizagem e ndo um produto terminado. E
imprescindivel que o educador inclua as relacdes entre o que existe e 0 que se
espera; entre um dado desempenho e um comportamento alvo; entre uma
realidade e um modelo ideal. Tais relacdes devem estar sempre presentes em
sua reflexao.

Para Perrenoud (1999), a avaliagdo ndo é uma “tortura medieval”. E uma
invencdo nascida com os colégios por volta do século XVII e tornada indissociavel
do ensino de massa que conhecemos desde o século XIX, com a escolaridade
obrigatéria.

Avaliar, de acordo com Perrenoud (1999), é criar, cedo ou tarde, hierarquias
de exceléncia, em funcdo das quais se decidirdo a progressao no curso seguido,
a selecao no inicio do ensino médio, a orientacdo para diversos tipos de estudos,
a certificagcdo antes da entrada no mercado de trabalho e, frequentemente, a
contratacdo. Avaliar, neste sentido, é também privilegiar um modo de estar em
aula e no mundo, valorizar formas e normas de exceléncia, definir um aluno
modelo. As hierarquias possuem a funcdo de informar mais sobre a posi¢édo de
um aluno em um grupo ou sobre sua distancia relativa a norma de exceléncia, do
que informar sobre a qualidade dos contetdos aprendidos e do conhecimento
construido pelo estudante.

Embora a denuncia da indiferenca as diferencas (BOURDIEU, 1966) ocorra
h& tempos e seja acompanhada de vibrantes defesas da educacdo sob medida e
das pedagogias diferenciadas, os estudantes continuam obrigados a seguir o
mesmo programa, ainda que alguns sistemas destoantes desta sistematica de
padronizacdo declarem favorecer uma pedagogia diferenciada e uma gradativa

individualizac&o das trajetérias de formacéao.
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3.3 Produto Educacional

Nossa essa pesquisa faz parte do Mestrado em Educag¢do Matematica, na
modalidade Profissional, dessa forma desenvolvemos um produto educacional
voltado para professores que desejam ampliar seus conhecimentos sobre
avaliacdo a servico da aprendizagem dos alunos e que seja factivel no exercicio
da docéncia.

A formacdo com professores deve ser continuada em nosso entendimento.
Todos nés, educadores, devemos ter consciéncia de que ao receber um diploma
ndo estamos decretando o fim, mas o inicio de uma trajetéria que exige estudos,
dedicacgéo constante e energia para enfrentar diversos desafios das salas de aula,
0 ambiente de profisséo.

O produto educacional provieniente deste trabalho pretende apresentar
temas discutidos ao longo da pesquisa em forma de um média-metragem
disponibilizado online para que todos tenham livre acesso ao contetdo. O média-
metragem “Discutindo metodologias avaliativas a partir das experiéncias docentes”
traz, antes de mais nada, a perspectiva dos educadores com o compromisso de
educar, e sobretudo, estdo interessados em praticar uma avaliacdo real da
aprendizagem de seus alunos.

Ao investigar as potencialidades e as diversas tentativas isoladas de cada
educador para construir instrumentos avaliativos, objetivamos construir um
produto educacional que faca parte das consultas diarias, que seja um inicio para
proporcionar dialogos de troca de conhecimentos e experiéncias entre
profissionais.

Este projeto tem como consequéncia um dos pontos mais importantes de
nosso estudo. Este, ndo necessariamente, passa pela utlizagdo de nossa
proposta pelo professor, mas esta presente em nosso interesse também, que a
sua existéncia estimule os professores a produzir seus préprios mecanismos de

avaliacdo, de acordo com seus interesses e realidades para uso em sala de aula.
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Neste capitulo abordamos as perguntas que norteardo esta pesquisa,
apresentamos o0 nosso referencial teérico e as concepcbes de avaliacdo que

adotamos e por fim o produto educacional produzido.

4. Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa

Este capitulo trata dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa e esta
dividido em 4 partes. Na primeira parte, caracterizamos nossa pesquisa como
uma abordagem qualitativa de investigacao.

Na segunda, abordamos a metodologia de pesquisa adotada, o Estudo de
Caso segundo os estudos de Ponte e Yin. Descrevemos ainda como foi realizada
a pesquisa de campo, apresentando o contexto no qual esta foi desenvolvida, os
sujeitos de pesquisa e a metodologia de avaliagdo que a escola adota.

Na terceira parte, descrevemos o contexto no qual este estudo foi
desenvolvido, os sujeitos de pesquisa e a metodologia de avaliacdo que a escola
adota.

Na Uultima parte, relatamos como foi realizada a pesquisa de campo,

apresentando os procedimentos e instrumentos de producao de dados.

4.1 Caracterizacéo da Pesquisa

Como ponto de partida, caracterizamos nossa pesquisa como Pesquisa
Qualitativa, conforme proposto por Bogdan & Biklen (1994). Para os autores a
pesquisa qualitativa permite que as respostas dos sujeitos sejam baseadas em
suas perspectivas, e ndo em modelos previamente estruturados. O investigador é
o Unico instrumento e atua com intencédo de favorecer opinides livres sobre as
atividades e questdes propostas.

Destacamos as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, segundo o0s

autores supracitados, sao:
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(a) a fonte direta de dados € o ambiente natural, constituindo o investigador
0 instrumento principal, ou seja, estabelece um contato direto com os sujeitos em
seu ambiente, para obter os dados;

( b ) é descritiva, uma vez que os dados recolhidos sdo constituidos por
palavras ou imagens e ndo por numeros;

( ¢ ) o interesse do investigador est4 mais direcionado ao processo do que
nos resultados ou produtos.

( d ) os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados obtidos de
forma indutiva. A medida que os dados sdo recolhidos e agrupados € que se
constroem abstracdes. Ndo h& hipdteses prévias a serem confirmadas ou
negadas;

( e ) na abordagem qualitativa, o significado é de importancia vital.

Os autores refinam, ainda mais, o perfil do pesquisador:

O investigador qualitativo planeja utilizar parte do estudo para
perceber quais sdo as questdes mais importantes. Nao presume
gue sabe o suficiente para reconhecer as questdes importantes
antes de efetuar a investigagdo. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50)

Enfocam, também, a intencdo da investigacao qualitativa, em que todo o

processo importa, sem juizo de valores:

Uma abordagem de investigacdo qualitativa exige que o mundo
seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem
potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer
uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49)

A investigacdo ndo se traduz em uma tarefa simples, tendo em vista a
propria acdo de avaliar como um ato delicado e complexo, que esta
intrinsecamente ligado ao fazer docente, e que, por este motivo, os professores,
principalmente, nem sempre estdo disponiveis (ou desejam) as indagacdes ou
guestionamentos a respeito de seus saberes e de suas acgOes. Para Ludke e
Salles (1997) ainda que

[...] todos os professores e estudantes estejam necessariamente

sobmetidos a acdo da avaliagdo, em seu trabalho, poucos dentre
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eles se dispbem a parar para refletir, analisar, estudar e se
preparar de maneira especifica para enfrentar os problemas
envolvidos na avalicdo do processo de ensino e aprendizagem.
(LUDKE e SALLES, 1997, p.169)

A construcao desta dissertacdo busca empenhar-se em “[...] verificar como
um determinado problema se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas
interacdes cotidianas.” (ANDRE e LUDKE, 1986, p.12)

A partir da compreensdo de estar diante de um problema de pesquisa
din&mico, relacionado diretamente como o cotidiano docente, seus saberes e
seus fazeres, foi priorizado uso de uma Metodologia® de pesquisa qualitativa.
Esta, considerada por André e Lidke (1986), como um tipo de investigacao que
lida com fenbmenos pertencentes ao ambiente natural e com problemas
diretamente no lugar onde ocorrem, sem haver a manipulacdo do observador,
mas principalmente por se tratar de uma realidade que n&o pode ou ndo deve ser
guantificada, caso que se aplica ao problema de pesquisa aqui proposto.

As caracteristicas de uma investigacao qualitativa propostas por André e
Ludke (1986):

(a) a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento;

(b) os dados coletados sdo predominantemente descritivos;

(c) apreocupacdo com 0 processo é muito maior do que com o produto;

(d) o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de
atencao especial do pesquisador; e

(e) aandlise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Objetivamos que, por meio dos depoimentos dos sujeitos de pesquisa,
percebemos que a formacdo recebida e como os educadores concebem e
praticam avaliagdo da aprendizagem no ensino superior € 0 quanto estas acdes e
pensamentos podem influenciar os licenciandos (futuros docentes) em relacao ao

ato de avaliar.

2 Entendendo metodologia como “[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na

abordagem da realidade.” (MYNAIO, p.14, 2007)
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Adotamos, também, como conceito de pesquisa qualitativa, a partir de
Minayo (2007, p.21) a atividade que: “...] trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes”. Estes sédo aspectos totalmente relevantes, ja que pretendemos abordar
guestbes que lidam com os significados e as crencas de alunos e professores
sobre Avaliagdo, bem como as atitudes dos formadores frente a préatica de avaliar.

A pesquisa configurou-se, deste modo, como um estudo de caso, baseado
na investigacdo de quatro professores em pleno exercicio da docéncia, em uma
escola particular na cidade do Rio de Janeiro, ndo havendo intervengdes por parte
do estudo. Nossa pesquisa de campo foi realizada dentro de salas de aulas

regulares, sem retirar amostras do cotidiano escolar.

4.2 O Estudo de Caso

O estudo de caso apresentou-se como a estratégia que melhor atenderia
NOSS0S objetivos em nossa pesquisa qualitativa.

Yin (2001) indica que a opgao por um estudo de caso deve considerar
circunstancias como a complexidade dos fenémenos, sua contemporaneidade e o
pouco controle sobre os acontecimentos. Ele esclarece que “[...] usaria o método
de estudo de caso quando deliberadamente quisesse lidar com condicdes
contextuais — acreditando que elas poderiam ser altamente pertinentes ao seu
fendbmeno de estudo” (p. 32, grifos nossos)

Um Estudo de Caso pode ser entendido como uma metodologia de pesquisa
que busca contribuir em uma melhor compreensao “dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais, politicos e de grupo, além de outros fendémenos
relacionados.” (YIN, 2005, p. 20). Visa conhecer uma entidade bem definida como
uma pessoa, uma instituicdo, um curso, uma disciplina, um sistema educativo,

uma politica ou qualquer outra unidade social.

E uma investigacdo que se assume como particularistica, isto €,
gue se debruca deliberadamente sobre uma situacdo especifica
gue se suple ser Unica ou especial, pelo menos em certos
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aspectos, procurando descobrir a que ha nela de mais essencial e
caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensao
global de um certo fendmeno de interesse. (PONTE, 2006, p. 2)

Na Educacdo Matemédtica, os estudos de caso tém sido usados para
investigar questdes de aprendizagem dos alunos bem como do conhecimento e
das praticas profissionais de professores, programas de formacéo inicial e
continua de professores, projectos de inovacao curricular, novos curriculos, etc.

De acordo com Chizzotti (2005, p.102),

Um estudo de caso € uma caracterizacdo abrangente, para
designar uma diversidade de pesquisas que coletam e registram
dados de um caso particular ou de varios casos a fim de organizar
um relatério ordenado e critico de uma experiéncia, ou avalia-la
analiticamente, objetivando tomar decisbes a seu respeito ou
propor uma acao transformadora. (grifo nosso).

Esta metodologia de pesquisa tem sido segundo Yin (2005) a estratégia
preferida quando se esta em busca de respostas as questdes “como” e “por que”,
quando o pesquisador possui pouco controle sobre os acontecimentos e quando o
foco se encontra em fenbmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da
vida real. Para o referido autor, h4 no minimo cinco aplicacdes diferentes desta
técnica: (a) Explicar os supostos vinculos causais em intervencdes da vida real;
(b) Descrever uma intervencdo e o contexto na vida real em que ela ocorre; (c)
llustrar certos tépicos dentro de uma avaliacdo; (d) Explorar aquelas situacfes
nas quais a intervencao que esta sendo avaliada ndo apresenta um conjunto claro
e simples de resultado. (e) Estudar um estudo de avaliagdo: uma “meta-
avaliagao”.

A pesquisa que ora se apresenta compde-se do Estudo de Caso e
caracteriza-se como um estudo de caso pois adotamos uma estratégia pouco
comum para a coleta dos dados. Utilizamos as charges como recurso visual e que
propde uma reflexdo a cada situacdo exposta. para um grupo de quatro
professores do Ensino Fundamental 1l de uma escola patrticiular da cidade do Rio
de Janeiro, onde foi realizada uma pesquisa durante um bimestre inteiro do ano
de 2015 mais um més de aula quando voltamos a campo. Com a elaboracao de

entrevistas a fim de tracar o perfil dos sujeitos de pesquisa, buscou-se atender
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aos objetivos de nosso procedimento metodolégico adotado, que “é projetar bons
estudos de caso e coletar, apresentar e analisar os dados de forma imparcial.”
(YIN, 2010, p. 19-20).

Outro ponto a se ressaltar sobre o Estudo de Caso, diz respeito a postura do

pesquisador frente a coleta de dados, conforme destaca Yin (2010),

Um bom pesquisador de estudo de caso deve ser capaz de fazer
boas perguntas — e interpretar as respostas. O pesquisador deve
ser um bom ouvinte e ndo ser enganado por suas proprias
ideologias e preconceitos. O pesquisador deve ser adaptavel e
flexivel, de forma que as situagBes recentemente encontradas
possam ser vistas como oportunidades, ndo ameacas. O
pesquisador deve ter uma nocado clara das questdes que estdo
sendo estudadas, mesmo que seja uma orientacdo tedrica ou
politica, ou que seja de um modo exploratorio. Essa nogéo tem
como foco os eventos e as informagdes relevantes que devem ser
buscadas a propor¢des administraveis. O pesquisador deve ser
imparcial em relagdo a nogdes preconcebidas, incluindo aquelas
gue se originam de uma teoria. Assim, a pessoa deve ser sensivel
e estar atenta a provas contraditérias. (YIN, 2010, p. 83. Grifos do
autor)

O trabalho foi elaborado buscando-se a fidelidade e total imparcialidade de
suas respostas junto as entrevistas realizadas que visavam tracar o perfil
avaliativo de cada sujeito de pesquisa, observando em paralelo sua pratica
docente. Com a utilizacdo dos elementos e conclusdes que se pretendem
oferecer através do Estudo de Caso nesta pesquisa, buscam-se fornecer
importantes contribuicdes para trabalhos vindouros que contemplem essa mesma

tematica da Avaliacéo.

4.3 Pesquisa de Campo

O que nos levou a realizar a pesquisa de campo foi voltarmos a escola,
especificamente as salas de aula. Ndo para promover mudancas, mas com a

finalidade de observa-las e também os alunos, as relagbes professor-aluno,
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professor-turma e professor-escola, e nosso objeto de estudo, os momentos de
avaliacao da aprendizagem.

Utilizamos como instrumentos de analise as observacdes nao-participantes,
caderno de campo, além de entrevistas semiestruturadas e o uso de charges que
instigassem respostas reflexivas nas entrevistas, a fim de sanar as duvidas sobre
0 processo avaliativo realizado pelos sujeitos de pesquisa.

A pesquisa de campo ocorreu em dois periodos, um no primeiro semestre de
2015 e o outro no primeiro trimestre letivo de 2016. As observacfes foram
realizadas durante as aulas de matematica de cada professor com sua turma.
Ficamos ao fundo da sala, sem interferir ou interromper qualquer processo natural
da aula. Como ferramenta para pesquisa de campo utilizamos gravacfes das
aulas e caderno de campo, onde pudemos anotar todos os detalhes que poderiam
ser importantes e/ou pertinentes quando analisdssemos os dados.

A elaboracéo das entrevistas aplicadas aos sujeitos de pesquisa teve o
objetivo de fornecer elementos suficientes para se encontrar respostas ou pelo
menos sugerir solucdes para as perguntas que norteiam esta pesquisa. De mais a
mais, outro importante aspecto destas atividades foi a possibilidade de se orientar
0 que era investigado, evitando, com isso, desvios da ideia central da pesquisa e
dos objetivos propostos, além de se ter a possibilidade de esclarecimento de
ideias e pensamentos dos sujeitos de pesquisa que poderiam ter ficado vagos ao

longo das observacdes durante o campo.

4.4 Detalhando o Campo da Pesquisa

As etapas foram divididas de acordo com cada processo avaliativo definido
pelo educador no inicio do ano letivo em sua turma.

A escola é uma intituacdo particular, com alunos de classe média alta,
localizada em um bairro da zona sul do Rio de Janeiro, uma regido abastada
financeiramente, possui cerca de 900 alunos. Com 10 anos de histéria a escola
ainda ndo possui grandes resultados em avaliacées externas como o ENEM, mas

conquistou ao longo de 5 anos Mérito Escolar nas Olimpiadas de Matemética do
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Estado do Rio de Janeiro. Os alunos entram as 7h15min e saem as 12h15min.
Todas as manhas sdo compostas por seis aulas, com duracdo de cinquenta
minutos cada. Ao longo da semana, sdo ministradas aulas de Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa e Espanhola, Artes visuais, Literatura, Biologia com acesso a
laboratorio, Historia, Geografia, Informética, Redagdo e Matemética. A Ultima
disciplina € ministrada por um professor em seis aulas, além de haver mais um
tempo dedicado a geometria, com outro professor. Foram observadas onze
turmas ao total: quatro turmas de 6°, trés turmas de 7°, duas turmas 8° e duas de
9° ano, com uma média de vinte e oito alunos por turma no primeiro periodo de
2015 e dez turmas, sendo uma a menos de 6° ano.

A identidade dos professores, sujeitos de pesquisa, foi protegida por
pseudbnimos, e um Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (Anexo) e
assinado pela pesquisadora e pela responséavel pela escola.

Sobre as metodologias avaliativas utilizadas pela instituicdo, destacamos
que além das avaliacbes realizadas no papel, como teste e prova a cada
bimestre, a instituicdo possibilita 0 uso de outros instrumentos avaliativos. Fica a
critério de cada professor dividir as etapas e atribuir valores para cada uma delas.
Esta modalidade é nomeada como AVALIACAO DIVERSIFICADA, conhecida
como AD.

As AD’s comecaram a ser praticados, no Ensino Fundamental I, desde 2010
com a funcéo, como o préprio nome diz, de diversifcar os instrumentos utilizados
pelo professor. Esse instrumento possui 0 mesmo peso que o0 Teste de
Matemética quando é calculada a média bimestral do aluno. Apés o primeiro ano
de utilizagdo dos AD’s, o corpo docente da época definiu que alguns critérios
deveriam ser comuns as disciplinas e praticados por todos os professores para
que houvesse uma coeréncia no trabalho da equipe. Os critérios estabelecidos
como fixos foram: caderno, participacdo, entrega de trabalhos e disciplina,
também chamado de respeito pelos alunos. Para eles, a disciplina abarca néo
somente o comportamento adequado em sala, mas em toda a escola, levando em
conta colegas e funcionarios.

Considerando a relevancia do aluno possuir o caderno completo para que
possa utilizar o mesmo como ferramenta de estudo para as avaliacdes, 0 mesmo

foi estabelecido como ponto crucial do processo uma vez que grande parte do
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conteddo explicado durante as aulas eram dados no caderno com apoio no livro
didatico. Antes de ser estabelecido como critério basico, nem todos o0s
professores que pontuavam/avaliavam este critério, dificultando a organizacao
dos alunos.

Por ser considerado um item subjetivo, a participacdo foi avaliada como uma
forma de estimular as pesquisas prévias para uma aula, mas também
proporcionar voz ao aluno que é mais ativo em sala, ao mesmo tempo que
respeita aguele que ndo se comporta da mesma maneira, € que esta sempre a
disposicao para ajudar outros a sua volta. Esse item foi considerado como um dos
mais importantes na formacado de um aluno, pois essa habilidade desenvolve o
poder de oratoria e de escuta. A instituicdo considera importante formar um
cidaddo que saiba expor suas opindes e que também saiba ouvir, além de
desenvolver opinido critica a partir da experiéncia.

O prazo de entrega de trabalhos e disciplina séo critérios que buscam avaliar
o atitudinal do aluno e avalia-lo ndo sé pela 6tica pedagdgica, mas, sobretudo,
avaliar o cidaddo em formacdao. Uma vez que cada aluno possui uma postura em
um grupo ele afeta 0 mesmo. Os professores entendem que o prazo de entrega é
importante e precisa ser respeitado uma vez que na vida, na profissdo, seremos
cobrados a cumprir muitos prazos. A disciplina vem como um critério que visa
valorizar o aluno que possui uma conduta de respeito e dialogo quando inserido
em um grupo.

Outro ponto relevante € a metodologa de aplicacdo dos testes e provas
feitas a partir do 6° ano até o ensino médio. H4 um periodo de duas semanas em
que os professores podem marcar suas avaliagdes, acumulando no méaximo dois
testes por dia. Todos os testes, e especificamente em Matematica inclui também
o teste de célculo, séao feitos em sala de aula, mapeando os lugares dos alunos
neste dia.

A aplicacdo das provas é feita de forma distinta. H4 uma semana para a
aplicacdo de todas as provas e, durante este periodo, ndo ocorrem aulas
regulares, pois 45 minutos antes de todas as provas ha o acesso ao sistema de
monitoria realizado.

As monitorias sdo aulas ministradas pelos alunos previamente escolhidos

desde o inicio do bimestre pelos professores da cada disciplina. Cada professor
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possui seus critérios para selecionar os monitores: uns optam por escolher o
aluno com maior nota, outros optam pelo aluno que necessita se envolver mais
com as tarefas escolares e ha ainda monitores voluntarios, que sao alunos que se
oferecem para desempenhar a tarefa. O monitor acompanha durante todo o
bimestre as aulas em sala e cada a novo tépio abordado ele precisa fazer um
resumo que serd mostrado ao professor. Com o resumo em maos, aluno e
professor discutem formas de abordar o contetdo, outros exercicios além dos que
foram feitos em sala. Com essas diretrizes, o aluno podera elaborar sua aula de
45 minutos. Alguns optam por montar apostilas que contenham os proprios
resumos acompanhados de exercicios e, desta forma, o material é entregue
conforme a solicitacdo dos alunos. Outros optam por ndo distribuir material e
ministrar uma aula falada com os principais topicos e estratégias para solucionar
problemas.

Apds a monitoria os alunos se dirigem ao pétio central do segmento e vao
consultar a folha de salas e lugares. A cada bimestre hd um sorteio que define em
qual sala o aluno ficara. As salas sdo mistas, ou seja, todas elas possuem alunos
de 6°, 7° 8° e 9° anos. O mapeamento da sala € feito para intercalar os
individuos de modo que um aluno do 7° ano sente entre alunos de outros anos,
por exemplo de 6° e 9° anos. Como acontece nos processos seletivos em geral,
os alunos vao ao banheiro acompanhados dos inspetores. Toda essa oganizagao
€ feita com o objetivo de preparar os alunos para concursos que Vvirdo a ser
realizados nesse mesmo esquema e para diminuir as chances de repasse de

resolugdes, conhecidos como “cola”, durante as avaliagdes.

4.5 Procedimentos adotados para a realizagcdo da Pesquisa

Inicialmente nos reunimos com a dire¢cao da escola e com a coordenagao
do ensino fundamental Il para falar a respeito do projeto que seria desenvolvido
nas turmas do segmento, descrevendo com detalhes a proposta de investigacao
pretendida. Inclusive, uma das diretoras mostrou interesse na ideia da instituicao

se tornar um objeto de estudo, dando amplo apoio ao estudo. Contando com o



62

suporte da direcdo, comecamos a fazer contato com os professores por meio de
um e-mail apresentando a pesquisadora e com esclarecimentos sobre como
seriam as etapas da pesquisa, incluindo o sigilo de identidade e os
procedimentos.

As nossas observacdes foram realizadas com o auxilio do caderno de
campo. Assitimos as aulas durante um pouco mais de duas semanas. Como era o
inicio do ano letivo, todos os professores e alunos estavam se apresentando e se
ambientando com a nova atmosfera de trabalho.

Nas turmas de 6° ano a maior dificuldade do professor era o
comportamento. Estes alunos s8o os menores do segmento, estavam se
acostumando com a nova dinamica de varios professores em sala de aula e
organizacdo do material escolar. Eram tantas mudancas que os alunos tentavam
se organizar falando uns com 0s outros, o professor tentava auxiliar os alunos
mais proximos, até o inicio da aula de fato, passavam-se de dez a quinze
minutos. Iniciando a aula e o conteudo sendo escrito no quadro, diversas vezes 0
professor precisava interromper uma explicacdo pois os alunos estavam copiando
partes iniciais do quadro. Nesses momentos o professor ainda utilizava algum
recurso ludico e/ou visual para nao perder atencao e controle da turma.

Nas turmas de 7° ano, observamos que o professor abriu poucos
precedentes para conversas com ou entre alunos durante as aulas, apesar de
fazer questédo de estar presente na maioria dos intervalos (recreios) e conversar
bastante com os meninos sobre futebol e demais esportes. As aulas eram todas
voltadas para o conteudo, escritas no quadro, sem muitas diversificacbes da
explicagcdo, mesmo quando um aluno nao entendia, o professor explicava da
mesma maneira. Utilizou de poucos recursos visuais ou ludicos.

As turmas de 8° ano e 9° ano eram as duas com menor quantidade de
alunos por sala, os mais velhos do segmento e consequentemente 0s mais
maduros com 0s procedimentos, entdo a disicplina ndo era um problema. A maior
dificuldade enfrentada pelos professores nesse diagndstico inicial foi perceber que
os alunos nao se lembravam de muitos contetdos ou de fato possuiam lacunas
consideraveis. Nesses dois anos, as duas primeiras semanas foram de
explicagbes de conteludos passados, para que a partir dali fosse dado o inicio do
cronograma proposto para o ano. Para a realizagdo das aulas iniciais resgatando
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conceitos fundamentais para da continuidade com o conteudo os professores
utilizaram o recurso visual dos slides e disponibilizaram o material para os alunos
atrdves do e-mail da escola. O recurso visual veio como um veiculo rapido que
possibilitaria uma maior exposicédo de conteido num curto espaco de tempo.

De um modo geral, percebemos que os alunos que ja estavam na escola
interagem e recebem muito bem aqueles que acabaram de ingressar. O mesmo
acontece com os alunos de inclusédo, a interacdo e o respeito as diferencas
também surge de forma natural e espontanea. Observamos o comportamento dos
alunos do programa de inclusdo da escola e percebemos que, em muitos casos,
eles possuem curriculos adaptados, ou seja, ndo acompanham as aulas
ministradas pelo professor. Os alunos saem de sala, em geral vdo para o
laboratorio de informética ou sala de estudos da Biblioteca acompanhados de
uma mediadora exclusiva ou a mediadora compartilhada (funcionaria da escola)
que auxilia 2 ou 3 alunos juntos.

Os alunos de inclusdo e os alunos com algum transtorno funcional como
transtorno de déficit de atencdo com ou sem hiperatividade (TDA, TDAH),
dislexia, discalculia ou transtorno néo-verbal de aprendizagem nao saem de sala,
mas possuem grande dificuldade de acompanhar, copiar o quadro, articular suas
perguntas e dlvidas no mesmo tempo que os alunos regulares.

Posteriormente a esse periodo inicial, utilizamos as chamadas “janelas” dos
horérios de aula para realizar a primeira entrevista com todos os sujeitos de
pesquisa.

Nessa entrevista, procuramos mapear o professor por suas caracteristicas
de formacdo, como a instituicAo onde foi realizada a graduag&o, cursos de
formacdo complemetar, hd quanto tempo leciona, qual a carga horéaria atual,
como preprara suas alunas e seus testes e provas. Ao final da entrevista, depois
das questdes mais diretas sobre o que seria avaliagdo para cada um deles,
apresentamos uma charge muito conhecida sobre diferentes individuos, com
diferentes habilidades que foram submetidos ao mesmo tipo de teste/avaliagcao.

Nosso objetivo foi utlizar a charge, como instrumento de reflexdo e
argumentacdo, para que o professor pudesse expor sua opinido, seu

entendimento, suas experiéncias com alguma situacao semelhante, e tracar, caso
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encontrasse, um paralelo com os momentos avaliativos proporcionados pela

escola.

Segue a sequir o roteiro de perguntas utilizado na primeira entrevista com a

referida charge citada:

Quadro 2 — Primeira entrevista com o0s sujeitos de pesquisa

1)
2)
3)
4)

5)
6)
7)

8)

9)

10) Para avaliar os seus alunos na prética, quais fontes vocé utiliza?

11) Falando em avaliacédo, gostaria de mostrar uma imagem e saber 0 que essa

ENTREVISTA 1

Instituicdo de formacgéo: Ano de concluséo:
Tempo de experiéncia:

Cursos de formacao complementar:

Durante a graduacéo cursou disciplinas de formacao de professores? Se sim,
o que foi dado na/nas disciplinas, alguma abordou avaliacdo?

Em quantas escolas leciona atualmente?

Vocé prepara suas aulas com antecedéncia?

Vocé aplica mais algum tarefa/teste/trabalho/prova com pontuacédo além da
estipulada pelo sistema da escola?

Ha algum autor, ou alguns autores que embasam sua pratica e/ou sua Vvisao
sobre o sistema educacional?

O que é avaliacado para vocé?

imagem te remete.
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Para que a selegdo seja mais justa)
todos fardo o mesmo exame: por
favor, subam naquela drvore.

Figura 1 — Avaliacéo justa
Fonte: http://avaliarenecessario.blogspot.com.br/2015/12/estudo-dirigido_2.html

Subsequente a primeira entrevista, sentimos um desconforto por parte dos
professores ao falaram de suas préaticas. Alguns estavam receosos com a
possibilidade de os dados se tornarem de conhecimento da direcdo da escola e
com a preservacdo de suas identidades. Eles se sentiram “avaliados” pela
pesquisa. Para que as observacbes e entrevistas cumprissem 0 objetivo de
coletar as narrativas sinceras e veridicas dos sujeitos de pesquisa optamos por
utilizar o recurso visual e reflexisivo que as charges apresentam em todas as
entrevistas.

Indo a campo, novamente, tivemos a oportunidade de acompanhar parte da
confeccao das testes. Muitos docentes utilizaram os computadores disponiveis na
sala de professores da escola para adiantar suas tarefas. Nesse momento, nao
houve qualquer interferéncia por parte da pesquisa, continuamos com
observacdes ndo-participantes. Vimos que poucos professores criam as questdes
colocadas nas avaliacbes. As questbes em geral sédo retiradas de outras
avaliagbes ja montadas, livros didaticos e de banco de questdes da internet.

Verificamos também que ndo ha um padrdo para esse instrumento. Alguns
professores optam por colocar situacdes problema em quase toda a avaliacado

enguanto outros preferem somente as questdes de calculo direto. Ha professores
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que cobram duas ou mais habilidades em conjunto para a resolugdo de um Unico
problema, enquanto outros cobram todas as habilidades separadamente.

A aplicacao do teste ocorreu de forma individual e sem consulta em todos os
anos, os testes possuiam em meédia de 9 a 10 questdes com uma pontuacao de
0,5(meio ponto) por item. A entrega e correcao desse instrumento ocorreu
passados sete dias da aplicagdo. Todos os professores corrigiram o instrumento
no quadro, colocando uma forma de resolucdo de cada questdo que compunha o
instrumento. Foi pedido ao alunos que copiassem essa correcdo, em especial o 8°
ano, onde o professor utilizou essa cépia como uma AD atribuindo 2 pontos de 10
a ela.

Com as provas bimestrais de aproximando, voltamos a acompanhar a
confeccdo desse novo instrumentos, e durante esse acompanhamento fizemos a
segunda entrevista. Optamos por abordar somente aspectos que envolvem o0s
processos avaliativos, dado que ja haviamos feito as observacdes e estavamos
no periodo onde o0 assunto era a pauta. Procuramos investigar quais processos
eram considerados importantes para se confeccionar uma avaliacdo, quais
abordagens e estratégias eram utilizadas para selecionar os conteudos e atribuir
valores a eles. Procuramos apurar os métodos de correcdo desenvolvidos por
cada sujeito de pesquisa, assim como a interpretacdo das notas de cada aluno e

um desempenho geral do grupo.

Quadro 3 — Segunda entrevista com 0s sujeitos de pesquisa

ENTREVISTA 2
1) Para montar uma avaliagao, quais Sa0 seus pressupostos?
O que vocé considera importante colocar num instrumento avaliativo?
2) De que maneira é feita a distribuicdo de pontos de um instrumento
(teste/provallistas)?
3) Vocé faz a correcdo desse instrumento em sala de aula?
4) Na hora da correcéo, vocé estabelece critérios prévios? Se sim comente. Se
nao relate sua correcéo.
5) Ao corrigir um instrumento, como vocé lida com os erros encontrados?
6) O resultado geral de uma turma, muda seu olhar e sua forma de avaliar nos

préximos passos?
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7) Gostaria de mostrar uma charge e suas impressdes sobre ela.

SO nOS problemas de matematiCa voce
pode comprar 60 meloes e hinguem
pergunta O que diabos tem de errado
_.COm VoCe, -

e L

Figura 2 — Os problemas de Matematica

Fonte: https://esquadraodoconhecimento.wordpress.com/matematica/quadrinhos-matematica/

Durante esse periodo, 0s sujeitos de pesquisa se mostraram muito a
vontade diante das perguntas feitas na entrevista. A situacédo criada era de um
didlogo de professor com outro. Acompanhamos a semana de provas por inteiro,
iniciando pelas monitorias dadas pelos alunos. Optamos entdo por realizar a
terceira entrevista investigando o posicionamento dos professores perante a
avaliacdo da aprendizagem dos alunos incluidos e perante o istema de monitorias

adotado pela escola.

Quadro 4 — Terceira entrevista com 0s sujeitos de pesquisa

ENTREVISTA 3
1) Como vocé avalia os alunos inclusos que a escola recebe?
2) O que vocé acha do sistema de monitorias que a escola possui?
3) Como é feita a escolha dos monitores? Vocé escolhe dois monitores para o

ano ou troca a cada avaliagao?

Os monitores do 6° ano optaram por montar uma apostila com exercicios
semelhantes aos trabalhados em sala, contendo cerca de 15 exercicios. No

primeiro momento as turmas se dividiram em quatro grandes grupos para
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resolverem a apostila e, no segundo momento, 0s monitores a resolveram por
inteiro no quadro, cada turma em uma sala. Os monitores do 7° e 8° anos
optaram por realizar uma aula expositiva com os prinicipais topicos da matéria de
prova. Neste momento, foi interessante observar as diferentes formas que cada
monitor escolheu para explicar o mesmo topico. Por tltimo os monitores do 9° ano
pediram que os amigos fossem tirando suas duvidas ao longo do bimestre e
realizaram uma estratégia diferenciada para a monitoria, eles propuseram uma
votacdo para eleger os conteudos que cada turma possuia mais dificuldade. A
partir dessa votagcdo cada monitor montou sua aula ( algumas somente com
exercicios e outras somente com explicacdes).

Terminado o0 momento da monitoria todos os alunos do segmento foram se
encaminhando para as salas nas quais estavam alocados. Os professores se
dividem para observar as turmas, mas como nem sempre S80 0S responsaveis
pela disciplina da prova que estd sendo aplicada, os alunos ndo podem tirar
davidas. As Unicas perguntas permitidas sdo aquelas que envolvam vocabulario.
Ao observar os dialogos dos alunos, percebemos que a tensdo e expectativa por
um bom resultado na prova era muito grande: alguns nervosos, trémulos ou
consultando o material de ultima hora.

Também companhamos o processo de entrega e correcdo das provas, além
da e divulgacdo das primeiras notas bimestrais. No que se refere a correcédo e
entrega das provas observamos que o0s procedimentos realizados foram os
mesmos do teste, distinguindo-se somente pela exposicao dos critérios adotados
para a atribuicdo das notas dos AD'’s.

As observagbes prosseguiram no inicio do segundo bimestre e
acompanhando a rotina das aulas constatamos que o0s professores nao
dedicaram tempo a algum possivel resgate do conteddo dado no primeiro
bimestre, ambos deram continuidade ao cronograma escolar estipulado.
Investigamos as salas de aula por mais trés semanas, observando as dificuldades
do dia-a-dia, a organizacdo e planejamento das aulas adotado por cada um e de
que forma as AD’s eram diversificadas por professor.

Acumuladas as observacdes de campo, realizamos nossa quarta entrevista

com 0s sujeitos de pesquisa.
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Quadro 5 — Quarta entrevista realizada com os sujeitos de pesquisa

Entrevista 4
1) A estrutura da sua aula é teoria/exercicio/prova?
2) No cotidiano da sala de aula, o que é mais dificil?
3) No decorrer do ano, vocé faz avaliagdes com consulta/dupla?
4) Como vocé confecciona esse instrumento de maneira diferenciada?
5) Vocé considera importante essas diferentes formas de aplicar uma

avaliacao?

Para as duas ultimas entrevistas julgamos interessante apresentar somente
as charges como forma de dialogo e reflexdo, sugerindo situaces comumente
encontradas em momentos avaliativos. Elegemos charges que poderiam gerar
discussBes a cerca dos objetivos da escola, das aplicagBes praticas de cada
disciplina e de que forma os alunos estdo encarando essas situagdes no

cotidiano.

Quadro 6 — Quinta entrevista realizada com o0s sujeitos de pesquisa

Entrevista 5
1) Falamos muito de avaliacdo nesses encontros, e por isso gostaria de mostrar

duas imagens. Sinta-se a vontade para falar sobre elas.

Figura 3 — Expectativa

FACIL SE EU MANTIVER A
EXPECTATIVA DAS PESS0AS
EM um MNIVEL BAIXO.

QUERTA ESTAR MO SEU
LUGAR. EU TIREL "¢*.

SUA MOTA? ) LIN "A°,
e _./‘\.___‘[_ -

FREFERE TIRAR UM
SCT A TIRAR LM "A™2

. ., . - -
QUAL FOT A EU TIRET £ MESMO? PUXA, EU NAOD @U'E RATAO VOCE A MINHA VIDA FICA MALS

Fonte: http://revistaescola.abril.com.br/img/geral/219-em-dia-calvin.gif

Figura 4 — A cola
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PERA, 1550 NAO PODE
ESTAR CERTO...

‘D-10

428892 .shtml

Quadro 7 — Sexta entrevista realizada com o0s sujeitos de pesquisa

Entrevista 6

1) Para finalizar, uma ultima imagem.

Figura 5 — Uma viséo critica sobre a formagéo escolar

— QUER Y STMIQUEMME | sEp4 QUE EU ESTOU MESMO |
FAZER UMA | GARANTE QUE | pECEBENDO TODA A FORMACAD|
| PERGUNTA, | A EDUCACAO | bE QUE TRET PRECISAR PARA |
|, CALVINZ § QUE EUESTOU | cOMPETIR EM UMA ECONOMIA |
' /{ RECEBENDO s 5lOBALIZADA? EU QUERD |
! ESTA ME L GANHAR MULTO DINHEIRO
| PREPARANDO 15 QUANDC ME FORMAR! |
MDEQUADAMENTEL / ;
PARA O MERCADO|E 7 5l
DE TRABALHO? 43 < 4
PN o
T B ?
& . &
1 S |3 =
- p e R i -li' r—(’g—ﬁ
" NESSE CASO, MEU JOVEM,
SUGTRO QUE VOCE COMECE A
ESTUDAR DE VERDABE.
05 SEUS RESULTADOS NA |
ESCOLA VAQ DEPENDER DO |
QUANTS VOCE SE APLICA, |
G:D
Tu‘ ) /.j\«
=

| —

Fonte: http://portaldoprofess

] o

or.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23900

Neste capitulo tratamos dos procedimentos metodologicos da pesquisa,

seus instrumentos no formato de entrevistas que foram aplicados com os

professores e serviram na elaboragédo desta pesquisa como Estudo de Caso, bem

como as razdes que levaram a essa escolha e a sua fundamentagéo tedrica com

Yin e Ponte. Apresentamos também, as atividades desenvolvidas que serviram de
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referencial para o desenvolvimento da pesquisa, orientando a busca pelas
possiveis respostas a pergunta diretriz e aos desdobramentos dela.

Finalmente, versamos sobre 0s sujeitos de pesquisa, bem como o tracado
do perfil da instituicdo e os procedimentos do estudo.

Em seguida, visando um melhor entendimento de nossa pesquisa, no
proximo capitulo serdo apresentadas as respostas recebidas pelos sujeitos de
pesquisa as entrevistas, bem como a analise dessas e as consideracfes gerais

sobre todas as observacoes obtidas e diagnosticadas no grupo.

5. A 4nalise dos dados produzidos na Pesquisa

Neste capitulo apresentaremos nossa leitura a partir dos dados coletados
em campo, bem como alguns pareceres obtidos.

Essa leitura € denominada por nés como Leitura do Pesquisador a partir dos
dados produzidos a partir dos Instrumentos Metodoldgicos ja sinalizados. A
Leitura do Pesquisador (LP) é a lente que utilizaremos para enxergar, captar,
destacar e ler os rastros e os pontos que mais nos “saltam os olhos” nas
entrevistas. Essa lente inspira-se em parte no que o educador matematico
Romulo Campos Lins denomina de Leitura Plausivel. Como nesta pesquisa néo
adotamos o Modelo dos Campos Semanticos (MCS), no qual se adota essa
Leitura, idealizamos a nossa lente, qual seja a Leitura do Pesquisador.

Na LP buscamos ndo contaminar a leitura a partir dos pré-conceitos ou
crencas do pesquisador, ao contrario buscamos ler o que foi enunciado pelos
sujeitos e dialogar com nossos referenciais tedricos de modo a buscar as
respostas possiveis para nossa questao de pesquisa. Nesse contexto, ndo ha
juizo de valor por parte do pesquisador, mas sim uma Leitura e Dialogo a partir do
que foi enunciado. A lente € nossa e a utilizamos com zelo e ética buscando

apresentar o que vivenciamos, ouvimos e vimos nas entrevistas realizadas.
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Reiteramos que um outro pesquisador com sua lente e as mesmas
entrevistas com outros sujeitos, em um outro contexto escolar, pode chegar a
outros resultados. Por fim, entendemos que a LP atende aos pressupostos do
Estudo de Caso apresentado anteriormente.

Neste sentido, 0 que sustenta a construcdo desta dissertacdo € o interesse
na agcao de investigar os saberes docentes e a formacédo que possuem sobre
métodos da Avalicdo da Aprendizagem, na tentativa de nos aproximar da
concepcao tedrica e pratica docente da acao avaliativa. No ambito da Formacao
de/com professores (momento importante — preparagdo do futuro educador),
temos a preocupacdo de saber como os futuros professores-educadores-
avaliadores estdo aparelhados para avaliar.

Recordamos que o objetivo deste estudo é compreender todo 0 processo
avaliativo sob a otica do educador. Desta forma, objetivamos: ( a ) investigar o
processo de elaboragédo dos intrumentos avaliativos que foram utilizados ao longo
de um determinado periodo; ( b ) investigar quais foram o0s pressupostos e
motivacdes para a confeccao do instrumento avaliativo; ( ¢ ) identificar os critérios
utilizados para determinar a nota atribuida ao desenvolvimento do estudante; (d)
observar, estudar e acompanhar a sala de aula de matematica, fazendo
observacbes nédo participantes, buscando investigar o modus operandi do
educador nos processos avaliativos e se 0s critérios permaneceram 0S mesmos
em uma avaliacdo posterior.

Também recordaremos as perguntas que buscamos responder ao longo das
analises produzidas.

(a) De quais pressupostos tedrico-metodolégicos utilizam-se os educadores para
nortear suas escolhas ao idealizar um instrumento avaliativo em Matematica?
( b ) Os intrumentos avaliativos sdo diversificados? Quais sado 0s critérios

estabelecidos pelo educador ao corrigir o instrumento avaliativo?
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5.1 Entrevistando os professores

A Leitura do Pesquisador e analise das respostas dos sujeitos de pesquisa
se dardo da seguinte forma: Foram realizadas seis entrevistas a fim de investigar
e obter os dados para se responder a pergunta diretriz deste estudo. Embora
tenhamos entrevistado os quatro professores que compunham a equipe de
Matematica do segundo segmento do Ensino Fundamental, esclarecemos o0s
critérios para escolhas das respostas que serdo apresentadas. Procuramos
apontar aquelas que foram elaboradas e as que de alguma forma chamaram a
atencdo por conter alguma crenca, visdo ou posicionamento distinto das demais,
ou até que apresentasse uma nova visdo diferente da que possuimos para
retratar melhor a opiniéo do grupo dos sujeitos de pesquisa.

A partir dai, realizamos reflexdes e ponderagbes em relacdo as respostas

averiguadas, apoiadas na Metodologia de Pesquisa do Estudo de Caso.

5.1.1 Anélise da Entrevista 1

Nessa entrevista, buscamos informacdes sobre o professor, como suas
caracteristicas de formacao, ha quanto tempo leciona, qual a carga horéria atual,
como preprara suas aulas, testes e provas. Evitando a monotonia na descri¢cao
dos sujeitos, serdo apresentadas os dados que compuseram essa primeira parte
da entrevista em forma de tabela, facilitando a compreensao e comparacédo dos

dados.

Quadro 8 — Informacgdes gerais sobre 0s sujeitos de pesquisa

Elias Ricardo Marco Joana
Ano em que leciona 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Instituicdo de
. FACEM UERJ UERJ UFRJ
formacao




74

Tempo de
. 26 6 11 6
experiéncia
N° de escolas que
_ 3 4 4 2
leciona
Cursos de ) ) uma pos- ]
. duas pos- 4 modulos . 2 modulos
Formacéao B graduacao e
graduacdes PAPMEM PAPMEM
Complementar PROFMAT
Prepara as aulas . . . _
_ nao nao nao sim
com antecedencia?
Aplica alguma
tarefa além da Listas online nao nao nao
exigida?
Autor Rubem Alves nao |é nao lé nao |é

Segue abaixo as perguntas relacionadas as praticas docente e avaliativa
que fizemos aos sujeitos de pesquisa. E importante destacar que faremos grifos
para dar a devida importancia ao trecho que estamos analisando.

Quadro 9 - Disciplinas que abordaram a avaliacdo na graduacao

Pergunta: Durante a graduacéo cursou disciplinas de formacgéo de professores?
Se sim, o que foi dado na/nas disciplinas, alguma abordou avaliagdo?

Marco: “Didatica foi legal, Curriculo também porque o professor era bacana.
Agora outras eram, pra mim, s pra contar créditos, como Psicologia e Filosofia
da Educacdo. Pratica Inicial, conhecida como Zero foi super importante para abrir
os olhos no contexto escolar como um todo. Mas n&o uso nenhuma estratégia
gue eu tenha aprendido na UERJ diretamente, algum texto, alguma coisa,
acredito que fica no subconsciente. Agora sobre avaliagdo me lembro de ter
sido muito pouco, bem superficial mesmo, citamos mas ndo chegamos a
estudar nenhuma delas com profundidade.”

Joana: “Cursei sim, mas néo foi meu foco. Uso algumas coisas relacionadas a
disciplina de Didéatica. Ndo estudei nada relacionado a avaliagdo. Eram muitos
textos, nem sempre lia todos, confesso que ndo me envolvia muito por essa parte

pedagogica, ja assumia turmas na graduacdo e via todo o discurso muito
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diferente do que eu enfrentava na préatica. O mais dificil no cotidiano da sala
aula é prender a atengdo do aluno, e nessas disciplinas ndo eram abordadas
estratégias que poderiam ser aplicadas. Eu aprendi a ser professora sendo
professora, indo para o quadro e criando formas de falar de um jeito facil.

Ninguem me ensinou.”

Quando questionados sobre a relevancia das disciplinas de formacao de
professores e 0s conteudos/estratégias abordados, o0s entrevistados
demonstraram grande desinteresse, pois nao acreditam que as falas estejam
alinhadas com a pratica de sala de aula, ou ainda, ndo estavam no foco durante a
graduacdo, uma vez que o0s conteudos matematicos estdo sempre em primeiro
lugar para os licenciandos. Marco em sua fala, cita duas disciplinas que foram
“legais” pois ele possuia empatia pelo professor. Diz também que ndo se
apropriou de nenhuma estratégia aprendida durante a graduacao e que apesar de
ter estudado sobre avaliacdo, este foi um estudo superficial.

Joana ndo estudou nenhuma teoria sobre avaliacdo, mesmo antes de se
formar j& lecionava, ndo viu aplicabilidade das estratégias nas salas de aula e
relatou ter aprendido a ser professora exercendo a profissdo. Observamos que,
apesar dos professores supracitados terem se formado em instituicbes distintas,
ambos possuem o mesmo discurso sobre a defasagem dos cursos de formacao
de professores. As falas destacadas acima reforcam o que Luckesi nos diz que,
para alcancgar as praticas avaliativas que se dediquem ao cuidado do aluno, as
atitudes de acolher, diagnosticar e decidir sobre o processo educativo, julgamos
necessario encarar a avaliagdo como acdo que proporciona sentido ao ato
educacional. Para isso, ndo podemos fugir da obrigacdo de coloca-la em primeira
pauta no cenario da formacéo docente. (LUCKESI, 2008, p.12).

Quadro 10 — O que é avaliagdo para vocé?

Pergunta: O que é avaliacao para vocé?

Elias: “De modo amplo? Nossa, bem dificil, avaliacdo no meu julgamento € o
gue aluno aprendeu sobre determinado conteddo e verifico isso através das
notas e das falas em sala de aula.

Ricardo: E complicado hein?! Hoje avaliacdo é o que a escola quer. Chega
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certo ponto que temos que “abrir as pernas”. Se fez um teste dificil, faz uma
prova facil. Eu trabalho muito em sala as questdes dificeis que caem em ITA,
IME, mesmo no Fundamental Il ja d& para o cara resolver. A escola cada vez
mais € um ambiente para o aluno regular/ruim. O aluno bom néao tem grandes
desafios na escola, ele passa batido, pois ha um nivelamento e cada vez mais
estamos nivelando por baixo.”

Joana: “No primeiro momento vem a imagem na cabeca da turma toda
concentrada fazendo uma prova mesmo. Depois quando vocé para e pensa
um pouquinho, acaba percendo que € MUITO mais do que isso. Eu vejo alunos
sensacionais, com posturas adequadas, esforcado e que chega na “hora H” da
prova ele ndo consegue mostrar tudo o que sabe, fica nervoso, o psicoldgico age
contra em situagcdes com um pouco mais de pressdo. Diante de situacdes

assim € que vocé fala, avaliacdo € mais do isso.”

7

Marco: A avaliagcdo € um feedback onde o aluno me mostra o que ele
absorveu do que eu ensinei. Mas eu ndo concordo com a avaliagdo de maneira
gue ela é aplicada hoje. Se vocé passar uma prova tradicional para que eu
resolva, ndo serei capaz de motrar tudo o que eu sei, todo 0 meu potencial,
durante esse aplicacdo da avalicdo tem o lado emocional, psicolégico que as
vezes trava seu raciocinio, o barulho, fatores que influenciam muito. Por isso ao
avaliar o aluno, eu levo em conta todo o processo, a AD me ajuda muito.
Exemplo, um aluno que eu ja conheco sei que € bom e esta indo mal, eu tento
conversar, mostrar que errar acontece, as vezes € um percurso e tento motiva-lo
e direciona-lo. A maioria dos alunos hoje tem professor particular, entdo esse

processo cada vez mais tem ficado “terceirizado”.

Apesar de cada um dos professores possuirem uma visdo sobre avaliacéo,
guando questionados sobre o que esta seria, quais as ideias, concepg¢des teriam
sobre o assunto, as primeiras palavras que surgiram foram: “complicado”, “dificil”
e para a professora Joana, a pergunta remeteu a uma situacdo bem conhecida
para muitos, alunos concetrados resolvendo problemas em papel.

Para Elias, a avaliacio € uma ferramenta para a verificacdo da

aprendizagem que se traduz por meios de notas e comportamentos em sala.
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Ricardo ja possui uma visdo distinta, a avaliagdo traduz o que a instituicdo
deseja e consequentemente isso tem transformado a escola em um ambiente
para alunos regulares ou ruins. Ele acredita que as avaliacGes nivelam por baixo e
que os alunos com uma capacidade diferenciada de aprendizagem nao sao
diagnosticados através dessa metodologia. Abaixo, o professor Elias faz uma
afirmacdo que confronta a visdo que Ricardo possui. Elias diz: -- “O que mudou
pra mim, em especial nessa escola, € que cada vez mais o esfor¢o € para nivelar
por cima, é trazer todos os alunos para o patamar mais alto. A implementacéao o
programa Ludz, por exemplo, me ajuda muito. Eu consigo vizualizar o contetdo
gque eu nao estou conseguindo alcancar o entendimento deles.” No trecho
destacado acima o professor Elias comenta a utilizacdo de uma plataforma digital
implementada somente para os alunos do 6° ano. A plataforma Ludz é voltada
para a aprendizagem matematica de estudantes do 5° ao 9° anos com o uso de
jogos, ela dispde de atividades bem como processos de avaliacdo diagnéstica,
formativas e somativas. No caso do professor Elias, a plataforma é utilizada como
forma de avalicdo diagndéstica para além da sala de aula. Segue abaixo um trecho

destacado da entrevista destacando como acontece a utilizacédo do Ludz.

Elias diz: Através dele eu consigo selecionar 0s exercicios,
coloco la para que ele possam resolver e depois puxo um relatério
por turma, por assunto, por aluno, pelo o que eu quiser olhar.
Entdo eu consigo ter um panorama do que foi bem absorvido e do
gue nao foi e assim eu tento ir carregando esses tépicos ainda
desafazados para os outros bimestres. Mas para que eu consiga
analisar tudo isso eu precisaria de mais tempo, se eu soé
trabalhasse aqui seria perfeito, o mundo dos sonhos. Entdo na
medida do possivel eu tento utilizar a plataforma como meu

professor auxiliar.

A fala de Elias nos remeteu ao que Haydt nos diz quando a avaliagcéo

assume dimensdes mais amplas

A atividade educativa ndo tem por meta atribuir notas, mas realizar

uma série de objetivos que se traduzem em termos de mudancas
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de comportamentos dos alunos. E cabe justamente a Avaliagdo
verificar em que medida esses objetivos estdo realmente sendo
alcangcados, para ajudar o aluno a avangar na aprendizagem.
(HAYDT, 2008, p.7).

Elias afirma que ndo consegue explorar as multiplas ferrmentas do Ludz,
mas que a utlizacdo desta traz mais dominio sobre a aprendizagem dos alunos.
Dando sequéncia na andlise da primeira entrevista, a prOxima questao elaborada
para os sujeitos de pesquisa foi a reflexdo em torno da charge abaixo, na qual
uma situacdo em que era pedido para diferentes animais com habilidades

préprias e distintas dos demais, realizassem uma mesma tarefa.

Quadro 11 - Refletindo sobre processos de avaliagao

Pergunta: Falando em avaliacdo, gostaria de mostrar uma imagem e saber o

que essa imagem te remete.

)

Para que a selegdo seja mais justa)
todos fardo o mesmo exame: por
favor, subam naquela drvore.

Elias: “Tem uma semelhanca com a sala de aula, a gente tenta adequar um
pouguinho mas néo possivel fazer provas diferentes dentro de uma mesma série.
Aqui eu dou aula para todos os sextos anos, eu entendo as diferengas de uma
turma para outra, mas de um aluno para outro € muito complicado. Vocé viu,
agui na escola as provas sao unificadas, o que é um grande prolema pra
mim. Tenho turmas que poderiam fazer provas diferentes, pois os alunos
sdo mais aplicados durante a aula. Mas preciso pensar que eles fardo a prova

sem um professor de matematica, entdo quaisquer duvidas que poderiam surgir
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em uma questdo mais elaborada... essa questdo é retirada e substituida por
outra, onde o aluno possa compreender e fazer totalmente sozinho. Eu sou de
uma outra época, onde o aluno que nao conseguia fazer era burro, hoje
algumas coisas mudaram, mas olha aqui pra sala de aula, as cadeiras, o
qguadro negro... (risos) o sistema ndao mudou. “O que mudou pra mim, em
especial nessa escola, € que cada vez mais o esfor¢o é para nivelar por cima, €
trazer todos os alunos para o patamar mais alto. A implementacdo o programa
Ludz por exemplo, me ajuda muito. Eu consigo vizualizar o contetdo que eu nao
estou conseguindo alcancar o entendimento deles.”

Ricardo: “Ah, ja te falei tudo aquilo né? Sobre avaliacdo. Essa imagem resume
tudo o que eu acho de avaliacdo, a mesma avaliacdo para muitas pessoas
diferentes, com experiéncias diferentes, interpretacdes distintas de um mesmo
assunto, cada um se apropria de uma maneira de um determinado contetido. E
um pouco cruel né? A avalicdo na préatica deveria ser um pouco mais
ampla, principalmente observando o dia a dia de cada um sabe? Mas néao
consigo ver como seria possivel aplicar provas diferentes para cada um, o
tempo que nés temos é reduzido, mal consigo fazer uma aula mais ludica,
fico muito engesado no tempo que eu tenho para cumprir todo o conteudo.
Eu jA nem sei mais como fazer uma prova que néo seja individual, as vezes
penso em fazer diferente, mas nado sei por onde comecar e ai percebo no
final que acabei fazendo a mesma coisa. Nao diversifico muito.”

Marco: “Esse é o problema da avaliacdo, pessoas muito diferentes fazendo um
mesmo exame. Imagina se o ENEM consegue avaliar todo o potencial do
aluno que faz a prova? Claro que nédo consegue, principalmente por ser uma
prova extensa, desgastante, € mais uma prova de resisténcia do que de
intelecto adquirido pelo aluno durante seus anos de escolaridade. O sistema
prioriza quantidade e ndo qualidade. H& uns anos atras vocé tinha, férias de 3
meses durante 0 ano, menos conteldo e acredito que mais qualidade. Hoje vocé
possui por lei, 200 dias letivos, férias reduzidas em funcdo disso e por
consequéncia expbe mais conteludos, mas expor ndo significa que os alunos
estdo de fato aprendendo. Com esse tempo corrido, vocé nao tem tempo para
selecionar os alunos e conseguir avalia-los de maneira distinta.

O que eu tenho feito nas minhas provas que comtemplam, alias, quem me dera




80

conseguir comtemplar todos os tipos de alunos (risos), mas que tem
comtemplar os alunos mais fracos e mais fortes. De que maneira? Colocando
guestdes num nivel mais baixo, de forma que o aluno mais fraco ndo zere e
guestdes com racicinio mais elaborado para estimular o aluno que é mais
forte. Mas sempre da certo, eu trabalho em 4 escolas que possuem visfes de
educacdo completamente diferentes, duas visam a aprovagao, a outra visa o
aprendizado dos alunos a qualquer custo, a outra s6 quer defender o nome que
tem, entdo quando eu apresento uma prova mais elaborada para uma turma
gue eu julgo capaz de resolver na escola que visa a aprovacao, dificilmente
eu nao tenho que modifici-la para adequar ao querer da escola.”

Joana: “Sinceramente, € muito dificil avaliar todos com uma mesma prova
mesmo. E doloroso na real, mas ndo tem outra forma justa entende? Noés
temos mais coisas para olhar, tem a escola cobrando, os pais dos alunos, e os
proprios alunos comparam. Se vocé ja faz uma aula diferente em uma turma,
pois a necessidade deles é outra ja vai dar o maior “barraco”, eles te cobram.
Entdo no processo avaliativo, 0 que o sistema tradicional te imp&e é isso. Aqui na
escola fazemos uma mesma prova para 4 turmas com 30 alunos cada. Ja
tivemos até dois professores e nds revezamos para criar as provas. E funciona
bem, pelo menos ndo ha reclamacdo. A maior queixa € por parte dos alunos

de que eu sou muito brava e rigorosa na correcdo.” (risos)

Podemos verificar a partir da fala de Marco um trago caracteristico citado por
Ricardo na pergunta anterior, Ricardo diz que a avaliagdo é o que a institui¢cdo
deseja, Marco corroborando com a fala de Ricardo, nos diz que dificilmente ele
consegue aplicar um instrumento avaliativo sem ter que modificar conforme a
coordenacao escolar pede.

Elias, Ricardo e Joana citam a dificuldade e os obstaculos de aplicar uma
mesma avaliagdo para quatro turmas com perfis distintos. As escolas aplicam
uma prova unificada para todos os alunos, desprezando-se muitas vezes as
caracteristicas e niveis de aprendizagem de cada grupo. Joana entende que essa
maneira é a mais justa, pois se aplicassemos instrumentos diferenciados a cada

turma, haveria reclamacodes por parte dos alunos e pais.
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Ricardo comprova o que Luckesi nos diz, que apesar das diferentes
expressdes da avaliagdo no contexto educacional, ha uma préatica avaliativa com
a qual muitos de nds convivemos nos bancos escolares ha bastante tempo:
avaliacdo ligada a provas e testes, que servem especialmente para avancar ou
reter nossa evolucéo escolar, através da classificacdo dos melhores e dos néo tao
bons. (LUCKESI, 2014). Ricardo finaliza sua fala atestando ndo saber montar uma
avaliacdo que nao seja objetivada para um aluno realizar invidualmente.

Marco traz para a discussdo as aprendizagens medidas através de uma
avaliacdo em larga escala, o ENEM, que devida a grande demanda de questoes,
se torna uma prova de resisténcia e nédo de intelecto adquirido durante os anos de
escolaridade. Ele pondera que uma avaliacdo interna possui 0 objetivo de
comtemplar a grande maioria dos alunos inseridos no contexto, e que apesar de
trabalhar em quatro escolas com vis@es distinas, ele utiliza a estratégia de dosar o
nivel de dificuldade das questdes colocadas em sua avaliacdo. Adiantando a
pergunta sobre o0s pressupostos para a confeccdo de uma avaliacdo, Marco
seleciona questbes de nivel facil até uma que seja considerada desafiadora, de
forma que uma questdo de nivel facil impede um aluno regular de zerar a

avaliacdo e a questdo desafio motive um aluno que se destaca dos demais.

5.1.2 Anélise da Entrevista 2

Neste segundo encontro optamos por abordar somente aspectos que
envolvem o0s processos avaliativos, dado que estavamos no periodo de provas,
onde o0 assunto era a pauta principal nos dialogos. Procuramos investigar quais
abordagens e estratégias eram utilizadas para confeccionar os instrumentos
avaliativos, de forma os conteddos eram selecionados e como era realizada a
valorizagdo de cada item. Procuramos também apurar os métodos de corregédo
desenvolvidos por cada sujeito de pesquisa, assim como a interpretacdo das

notas de cada aluno e um desempenho geral do grupo.

Quadro 12 — Montando uma avaliagao
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Pergunta: Para montar uma avaliagcdo, quais sdo seus pressupostos? O que
vocé considera importante colocar num instrumento avaliativo?

Elias: “A primeira coisa que eu penso é um equilibrio entre a quantidade de
guestdes e o0 tempo, pois 0s conteudos estdo entrelacados e numa prova
coloco todos os topicos trabalhados. Eu, acredito que como qualquer outro
professor, coloco questbes faceis, mais elaboradas e os desafios, se criar
somente em cima dos desafios vocé massacra a turma. Eu sempre fiz assim. Eu
trabalho exercicios de varios niveis entdo a questdo que eu chamei de facil, na
verdade ela ndo é facil, € um questao que eles conseguem resolver sem
muito raciocinio s6 por conceitos. J4 as questfes elaboradas geralmente sédo
problemas, com um raciocinio maior. E quando falo em raciocinio maior falo
também da dificuldade que os alunos estdo tendo ao interpretar. Interpretacéo é
o X da questdo na matematica, o aluno domina 0s conceitos mas num
problema ndo sabe aplicar. No 6 ano, a dificuldade eu venho percebendo ao
longo desses 20 anos de sala € que cada vez mais 0s alunos chegam sem saber
interpretacdo de texto. O texto diz que os amigos juntaram as figurinhas e a
turma em sua grande maioria ndo percebe que é uma soma, pra vocé ter ideia.”
Ricardo: “Para comecar a montar? Nao tenho muito pressuposto nao, sei que
preciso montar uma prova dificil. Eu pego provas anteriores e vou mudando de
acordo com que cada ano seja avaliado melhor. Ano eu cobro mais porcentagem
ano eu cobro mais fragcdo, por exemplo. Embora eu tenho cobrado fracdo
sempre, 0s alunos ndo sabem operar com fragoes.

Eu considero importante colocar de 8 a 10 questbes, sempre em nivel alto.
Sempre coloco questdo que pergunta de uma forma diferente pro aluno
pensar, pego questdo que cobre duas ou mais habilidades juntas, para avaliar
onde ele sabe fazer e onde ele ndo sabe. Fago eles terem medo da prova para
gue estudem. J& coloquei questdes inéditas também, essas sdo uma forma
de desafiar o bom aluno.”

Joana: “Pressupostos? Colocar o maior numero de questdes possiveis
dentro do tempo que eles possuem. Para mim os alunos ndo podem terminar
uma prova antes de 1 hora em 45 minutos. Eles precisam revisar as contas,
precisam raciocinar sobre, modelar os problemas né? Entdo monto as provas e

testes pensando assim, preciso colocar uma questao médio-facil, umas de média




83

dificuldade e outras bem puxadas, trabalhando com 3 habilidades se der. O

importante é cobrar o maximo de contetdo possivel da matéria.”

Ao longo das respostas dadas pelos sujeitos de pesquisa percebemos que
cada um possui uma estratégia para confeccionar um instrumento que possui o
mesmo objetivo. De acordo com Hoffmann, durante muito tempo, o estudo sobre
avaliacdo nos cursos de formacao de professores esteve focado em teorias de
medidas educacionais: o0 aprendizado girava em torno de como fazer provas e
como atribuir notas e médias, o que pode justificar as posturas docentes com as
quais convivemos até hoje. (HOFFMANN, 2003, p. 31).

Joana estebelece como meta colocar o maior volume de questbes que
sejam exequiveis dentro do tempo, tendo como objetivo os alunos trabalharem
raciocinio dentro de todo o tempo proposto, ndo sendo natural os alunos
terminarem com tempo de folga. Elias em contra-partida acredita em um equilibrio
entre tempo e quantidade, podendo cobrar todos os topicos estudados sem
exagero, classificando as questbes dificieis sendo aquelas que necessitam de
interpretacdo além do célculo. Ricardo possui uma visdo impar dentro do grupo
investigado, o professor acredita que uma avaliacdo é necessariamente
desafiadora para os alunos, abordando os mesmos contetdos trabalhados em
sala porém com uma abordagem diferente na prova ou até mesmo colocando
questdes inéditas, nunca estudada previamente. Acredita-se que desta forma o
diagnéstico de aprendizagem estara explicito. Ele ainda nos diz que o medo das

avaliacdes torna-se um motivador para os alunos estudarem.

Quadro 13 - Distribuindo pontos

Pergunta: De que maneira € feita a distribuicdo de pontos de um instrumento
(teste/provallistas)?

Elias: “Nossa, depende muito. Geralmente eu pontuo mais a questao que
necessita de um desenvolvimento maior, porque assim eu consigo valorizar
um pountinho aqui e outro ali, para ndo zerar a questao total até porque nao é
a pratica da escola. A pratica é vocé considerar o desenvolvimento e o raciocinio

do aluno ao maximo, se o professor ndo considera vai dar problema com pais de




84

aluno e com a coordenacgao. Agora isso nao significa que eu saio distribuindo
ponto, se uma questédo vale 1,5 e o aluno desenvolveu o minimo eu dou 0,2 ou
0,3. Eu ja tive problema com isso ha muito tempo atras em outra escola, outro
professor veio e me questionou porque eu nao tinha dado tanto pro aluno, eu
respondi: porqué o critério de avalicio é de cada professor. Ele veio
questionando meu trabalho, ndo da né? Se vocé tivesse errado eu iria 1A com o
maior cuidado e questionaria, mas com todo o cuidado.”

Ricardo: “Geralmente eu faco valendo 1,0 cada questdo. Quando monto provas
com 8 questdes sempre tem umas que valem 1,2 ou 1,5, essas sao as questdes
mais dificieis. Uma questéao facil e pouco pontuada.”

Marco: “Nossa, nesse ponto posso dizer que eu ainda estou melhorando,
ndo sabia como quantificar cada conteddo. Eu tinha a visdo que o aluno
precisava saber sobre determinado conteddo independentemente da
pontuacéo, entdo eu colocava a distribuicdo de pontos igual para todos os tipos
de questbes, achava que o conhecimento era soberano. Exemplo, fiz um teste
com 5 questdes cada uma valia 2 e ele teria que mostrar que estava pronto para
aquilo ali, ndo distribuia conforme o niamero de itens ou dificuldade. Acho que
quando vocé picota muito esses pontos vocé aumenta a quantidade de etapas
desnecessarias na prova. Agora eu tenho colocado varios itens que valem meio
ponto, porque fica facil de valorizar metade da questdo, ou valorizar
minimamente o que foi exposto ali. Se esse item valesse 0,25 e ele acertou
metade fica muito ruim quantificar, a nota fica quebrada e gasta-se mais
tempo corrigindo e somando as notas. Entdo procuro colocar valores que
possam ser divididos por 2 facilmente. N&o sei estou sendo claro, mas se eu
tento colocar varios itens dentro de um mesmo exercicio ou vocé faz mais do
mesmo ou Vocé da a o passo-a-passo pro aluno, o que ndo acho legal. O passo-
a-passo tem que ser trabalhado em sala ndo na prova. Me pediram para
melhorar isso, foi um pedido da coordenagéo, eu fazia os testes com 5 questdes,
porque o préprio nome ja diz, teste eu tenho que testar o aluno, ver como ele
esta funcionando. Uma coisa que faco € colocar questdes faceis valendo a
mesma coisa que questdes medianas, porgue eu ja sei que sao elas que
vao escorar o aluno, entdo se elas valem muito pouco a nota sera muito baixa,

se elas valem mais a nota estara alta demais para o rendimento dele. Sendo
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muito sincero, a gente ndo pode obter notas muitos baixas, porque a
primeira coisa a ser questionada é o seu trabalho, a sua aula e ndo o
rendimento do aluno entende?”

Joana: “Ai, essa parte é super complicada, a pior pra mim. Eu tento néo
prejudicar o aluno, se ele precisa fazer duas contas eu tento colocar essas
contas (processos talvez) valendo 0,3 ou 0,4 totalizando 0,6 ou 0,8. SO coloco
guestao valendo 1,0 se possui trés processos, os dois primeiros valem 0,3 e 0
altimo como consequéncia valendo 0,4. O aluno precisa analizar a resposta
que ele esta dando. Entéo ele precisa entender a l6gica e isso eu pontuo
mais. De forma geral eu coloco 12 questdes e ndo tenho um padréo. Tento
fugir e ndo ser a professora 10 questdes valendo 1 cada. Acho muito

péssimo isso.”

Para analisarmos as respostas dadas a essa pergunta, achamos coerente
analisar todas as respostas dos sujeitos de pesquisa, uma vez que, cada
professor estabelece um critério proprio para pontuar as questdes e
consequentemente os conteldos.

Elias estipula uma pontuacdo maior para as questdes que possuem um
desenvolvimento maior, ou seja, quanto mais processos ha mais pontos ele
destina aquela questéo, valorizando assim cada estratégia bem empregada pelo
aluno. Ricardo foi o professor mais preciso com a divisdo de pontos, séo de 8 a
10 questbes com os pontos distribuidos de forma igualitaria no geral, valorizando
as questdes mais elaboradas.

Marco e Joana reconheceram a dificuldade nesta etapa do processo de
criacao e elaboracdo de uma prova. Ele entende que o processo de valorizacao
das questdes ¢é aprimorado com o tempo enquanto Joana caracteriza como a pior
etapa para ela. O professor procura encontrar valores justos e que sejam
divisiveis por dois para que facilte o calculo da nota da prova, os itens
considerados faceis e medianos recebem a mesma pontuacédo pois acredita-se
gue sejam esses itens que embassam a nota do estudante. De certo modo,
Ricardo e Marco utilizam estratégias semelhantes.

Joana e Elias utilizam a estratégia de pontuar questdes por processos do

desenvolvimento, mas ela declarou que o ultimo processo envolvendo a resposta
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possui um valor maior, uma vez que, para ela o importante do desenvolvimento é
0 aluno mostrar que entendeu a resposta encontrada. Ela de modo geral procura
nao utilizar o modelo de avaliacdo com dez questdes valendo um ponto cada, nao
possuindo um padrdo. Evidenciamos que o professor Elias realiza a distribuicdo
de pontos apos ter corrigido todas as questdes de todas as avaliacdes.
Analisando o conjunto das préaticas supracitadas pelos sujeitos de pesquisa,
podemos perceber que, mesmo cada um desenvolvendo estratégias
aparentemente distintas, os professores ndo estdo praticando avaliacbes da
aprendizagem. Eles estdo verificando o desempenho dos seus alunos naquele
teste ou prova, de forma pontual e classificatéria. Tardif nos diz que os docentes
acumulam muitas horas de formacédo quando na posicdo de alunos, convivendo
com as concepc¢les e as formas de ser professor avaliador de seus mestres, 0

que serve de porto seguro na hora da incerteza da prética. (TARDIF, 2006, p.18).

Quadro 14 — Corrigindo o instrumentos avaliativo

Pergunta: Na hora da correcdo, vocé estabelece critérios prévios? Se sim,
comente. Se nao, relate sua corregao.

Elias: “Eu corrigo folha a folha, fagco meu gabarito entdo na hora de dar a nota
€ a mesma coisa. Para que? Para eu ndo perder o parametro. Os alunos entre
eles comparam as provas e 0s pontos. Depois que eu corrigi todas as folhas 1
das provas eu vou no meu gabarito e divido os pontos, dessa forma eu
corro menos chance de cometer algum tipo de injustica. E claro que vai
haver um outro que vocé acaba dando 0,1 a mais, mas porque a resolucéo foi
mais clara, mais organizada. A prova gabarito serve para me auxiliar entao
exemplo, vale 0,5 se o aluno desenvolveu porém errou conta, dou 0,2 ou se
chegar até a metade 0,3. Dificilmente eu vou dar 0,5 se 0 aluno n&o acertou tudo
e deixou a resposta simplificada. Ai ndo dou todo o ponto mesmo. (risos). Mas
isso vai mudando, no oitavo ano eles sdo mais velhos eu ja ndo libero muito
ponto. Coloco uma questéo de poligono e peco tudo: determine o nome da figura
cuja a soma dos angulos internos é 540, depois peco a medida do angulo
externo, numero de diagonais, e por ai vai. Se o0 aluno errou a letra A, um abraco,
ele ndo sabe qual era o poligono e todas as respostas depois sdo incoerentes.”

Ricardo: “Sim, em geral levo em consideracdo o raciocinio quando a prova esta
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organizaada. E exijo que fagam a prova com organiza¢cdo, mesmo assim aparece
alunos que fazem uma conta e cada canto e ndo sinalizam a resposta. Fica dificil
né? Mas os critérios sdo estabelecidos pelos tipos de erro, sdo comuns 0s
mesmos erros, dai eu tiro um valor. Um erro comum tiro em geral 0,2, um erro
de teoria eu tiro 0,5, um erro muito grotesco ja tiro 0,6. E quando o aluno
levou uma distracédo até o final mas com o desenvolvimento certo eu dou
0,6. Acho 60% muito justo.”

Marco: “Sim, estabeleco sim, corrijo por questdo. Eu imprimo uma prova para
mim e comego primeira questdo: leio o enunciado da questdo 1, idealizo
uma maneira de resolucdo e com base nisso corrijo a mesma questao em
todas as provas. Acredito que corrigir uma prova inteira vocé perde o
critério, as vezes pelo aluno ter se organizado mais vocé acaba pontuando mais
e ndo é justo, ou vocé percebe que um determinado aluno foi muito mal ai
comeca a olhar a prova de novo tentando valorizar o maximo, transforma-se em
dois pesos e duas medidas. Fazendo a correcdo por questdo fica mais claro,
exemplo eu pedi a resposta final em fracdo irredutivel tem aluno que opta
por colocar em numero decimal, é outra maneira entende? Entdo quando
aparece casos assim eu anoto nesse prova que eu coloco o gabarito,
acrescento as formas que vao aparacendo pelos alunos.”

Joana: “Estabeleco da minha cabeca, eu resolvo a prova e divido em etapas
como falei e vou pontuando essas etapas. Se um aluno errou teoria,
algortimo de conta eu dou zero na etapa. E se ele carregou o erro fazendo o
processo certo dou 0,3 de 1 ou 0,2 valendo 0,8. Nao valorizo muito para néao
mascarar, afinal se ele errou conta com fracdo por exemplo, esse aluno precisa
estudar mais, e talvez até recuperacdo. Mas isso tudo depois do primeiro
bimestre. Como falei é o primeiro que a gente vai mapeando esses alunos. Eu

tenho algumas observacdes anotadas, entao vai me facilitando.”

Analisando as falas acima, nos lembramos de D’Ambrésio definindo uma
avaliacao da aprendizagem.

avaliacdo deve ser uma orientacdo para o professor na condugéo

de sua prética docente e jamais um instrumento para reprovar ou

reter alunos na construgdo de seus esquemas de conhecimento
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tedrico e pratico. Reprovar, selecionar, classificar, filtrar individuos
ndo é missao do educador. Outros setores da sociedade devem
se encarregar dessa misséo. (2001, p.89)

Cada professor adota uma estratégia considerada justa para a correcdo dos
intrumentos avaliativos. Elias corrigi folha por folha, isso quer dizer que a correcao
da primeira folha da avaliagdo ocorre por inteiro até que ele passe para a outra
folha, Marco corrigi item por item, iSso se traduz em corrigir todas as primeiras
guestbes de todas as provas para que se passe adiante. Ambos adotam
estratégias semelhantes para realizar a correcdo dos itens, consideram que desta
forma o critério prevalece e ndo se perde o parametro para julgar o valor que deve
ser descontado. Ricardo e Joana classificam os tipos de erros que aparecem e
conforme vao aparecendo solugbes que ndo estejam amplamente corretas ha
estipulado um valor fixo para descontar independentemente da habilidade ou
questao trabalhada. Percebemos claramente que os objetivos estipulados pelos
professores nas avaliacdes estd relacionado com o produto demonstrado pelo
aluno e se materializam na intrepretacédo da aprendizagem através da nota.

Para Moraes (2013), a nota é um aspecto da avaliacdo que ganhou tamanho

destaque que ofuscou a funcao avaliativa na relacdo educativa.

Quadro 15 — Avaliando Erros

Pergunta: Ao corrigir um instrumento, como voceé lida com os erros encontrados?
Ricardo: “Acho que eu acabei respondendo em cima. Os erros sao
encontrados e comentados nas corre¢cdes, mas 0s alunos nédo sabem
valorizar esse momento. Eu acabo muita vezes falando o os nomes de
guem fez para que ele preste atencéo. E tem funcionado bem.”

Marco: “Lido com eles pelo quantitativo, 0 maior nUumero de vezes que um
mesmo erro apareceu eu seleciono para abordar em sala novamente, fagco
eles buscarem no caderno exercicios que fizemos onde foi passada a
estratégia de resolucdo para que nédo se repita. E nessa hora que eles se
sentem a vontade de falar o que aconteceu e expor o motivo de tal
confuséo. E bom ter essa participacéo, nessa hora que fica claro o feedback que

eu pensei na hora de montar a prova. Quando a média geral da turma é baixa eu
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dedico um tempo s6 para uma conversa com eles porque eu sempre trago pra
mim o problema, acho que eu n&o expliquei o suficente. A conversa amigavel é
uma tentativa de entender o que esta acontecendo mas também para frizar a
responsabilidade e o compromisso de estudar. Quanto mais amadureco a
profissdo os tipos de erros vao ficando bem claros, os classicos pelo
nervosismo, os erros pontuais que ndo séo tipicos mas acontecerdo também
pelo nervosismo e 0s erros mais grosseiros que sao por falta de estudo e
dominio do contetudo, acontece do aluno escrever qualquer coisa para ver o que

ganha de ponto.”

Marco destacou que os erros mais frenquentes sao utilizados como recurso
em sala na hora da correcdo da avaliacdo. Ele procura mostrar inclusive onde o
aluno poderia encontrar o contetdo para estudo no caderno. Expbs também que
neste momento os alunos se sentem a vontade para falarem, tirarem possiveis
duvidas que tenham permanecido alcancando o objetivo proposto por ele com as
avaliacdes, obter um feedback da turma. Salientou ainda que, adquirindo mais
experiéncia em sala, o entendimento da origem os erros ficou mais claro,
podendo assim identificar a possivel origem do engano cometido. Ricardo frisou
gue de modo geral os alunos ndo sabem aproveitar o momento de correcdo das
avaliacdes, e para resgatar a atencédo dos alunos ele acaba chamando a atencéo
pontual do aluno que tenha cometido algum tipo de erro na questdo que esta
sendo corrigida.

Quadro 16 — Os problemas de Matemética

Pergunta: Gostaria de mostrar uma charge e suas impressdes sobre ela.
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SO nOs problemas de matematiCa voce
pode comprar 60 meloes e hinguem
pergunta O que diabos tem de errado
_COm VOoCé, ,

T

Elias: “Ah, isso os alunos questionam cotidianamente, ‘porgue eu preciso
aprender isso?’ ‘onde eu vou usar isso?’. E da idade deles, eles acham que
nao vao isso né (risos) muitas vezes, um problema aplicado a algum contetdo
quando eu explico, eles questionam muito, perco muito tempo da minha aula, no
6 ano entdo € bem complicado. Eu tento evitar ao maximo esses problemas
surreais, com numeros descabidos, mas as vezes passa né? Temos aqui um
tempo muito curto, e numeros que seriam mais aplicados a realidade
deixam a prova num nivel de dificuldade mais baixo.

Nas explicagBes as coisas precisam ser coerentes, entdo € dificil durante uma
aula é dificil eu colocar nimeros surreais. Em razdes e proporcdes existe muito,
eu costumava pular os exercicios do livro onde econtrava-se esse tipo de
situacéo.”

Ricardo: “Jamais faria isso! Me preocupo muito com 0S exercicios que eu passo.
A maior dificuldade de um aluno tem com a Matemaética € essa, sempre fica
algo muito abstrato, principalmente os alunos do segundo segmento do
Fundamental. A dificuldade € nédo conseguir enxergar a Matematica no
cotidiano, entdo se o professor utiliza exemplos absurdos, a tendéncia é
cada vez mais a disciplina se distanciar do dia a dia do aluno. Nos livros
ainda se encontra muito isso, no sétimo ano quando trabalhamos proporc¢des
sempre tem alguma absurda, que os proprios alunos acabam percebendo. O livro
que usamos aqui € o Enio, como eu ja conheco procuro ndo fazer esses

exercicios absurdos, mas ndo € nesse aqui, aparece em qualquer um. Outro
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contetdo que encontra muito isso é probabilidade, quando estamos introduzindo
a probabilidade no 8 ano aqui na escola. Ja me apareceu um exercicio assim:
“‘um time ganhou o primeiro jogo de 2 gols, o segundo de 3 gols, e o terceiro de 3
gols, o quarto ele ira ganhar com quantos gols?” Depende né? O time adversario
que ele ir4 enfrentar, onde ele vai jogar, ndo € uma coisa tdo simples assim.
Entdo quando eu vou ensinar, primeiro eu abordo o que é errado e depois
ensino o que o certo, assim eles ja ficam atentos para esse tipo de situacao,
se tornam mais criticos e falam: “Professor esse aqui ndo tem como resolver
nao, ndo existe proporcionalidade!”, entdo isso me obriga a tomar cuidado com a
prova né? A nao colocar exemplos absurdos.”

Joana: “No livro tem varios exercicios assim, exercicios de geometria plana em
geral ndo utilizam nenhuma logica cotidiana. Perimetro, lado de figuras planas,
altura de qualquer objeto, quando chega em sélidos e volume entdo...quem
mede volume usando raiz de 17? N&o da na vida real, mas na Matemética
precisa ser assim. Muitos dos exercicios de geometria sdo usados como
ferramenta para o professor cobrar algebrismos além da estratégia de

resolucdo dentro do contetdo.”

Objetivamos que ao propor essa charge para os professores de Matematica,
gostariamos de investigar qual € a preocupacao que eles estdo tendo ao produzir
questdes que nao retratam a realidade fora de sala de aula, ou que pelo menos
abordem a aplicabilidade dos contetdos trabalhados em situacdes cotidianas.
Ambos os sujeitos de pesquisa expuseram que muitos exercicios descabidos séo
encontrados nos livros didaticos, sem restri¢cao.

Elias cita perguntas comumente encontradas nas salas de aula, como os por
qués de se aprender determinados contetudos de Matematica, pois muitos deles
sdo tratados com exemplos ndo aplicavéis na vida real. Apesar da tentativa de
evitar que essa situacdo aconteca, o professor alega que quando trabalhamos
com numeros aplicavéis o nivel de dificuldade do exercicio proposto cai,
obrigando-o muitas vezes colocar numeros sem produzir significado real.

Joana cita exemplos de questdes em Geometria onde a resposta final de um
volume pode ser raiz de 17, e que essas respostas consideradas pelos

estudantes, absurdas, sédo colocadas para que os professores possam trabalhar
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com duas ou mais habilidades. Trabalhar geometria utilizando recursos da
aritmética possibilitam que questbes surjam nas salas de aulas com mais
frequéncia. Respaldando as falas acima, Ricardo atribui a dificuldade dos

estudantes a esse tipo de exemplo distante de uma situacéo real.

Ricardo diz: A dificuldade é ndo conseguir enxergar a Matemética no
cotidiano, entdo se o professor utiliza exemplos absurdos, a tendéncia é cada vez

mais a disciplina se distanciar do dia a dia do aluno.

E ainda a fala do professor Ricardo corrobora com Rabelo (2010) quando
nos diz que “buscar conhecer, principalmente as aptiddes, os interesses e as
competéncias enquanto pré-requisitos para futuros trabalhos”. Avaliamos para
estimular uma reflexao critica. (RABELO, 2010, p.73).

5.1.3 Anélise da Entrevista 3

Para compor a terceira entrevista, questionamos a opinido dos professores
sobre o sistema de monitorias que a escola possui e a forma como eram
escolhidos os alunos para as monitorias, como ja relatamos esses tdpicos no
capitulo anterior em Procedimentos, evidenciamos para a analise desta a
pergunta relacionada a avaliacdo da aprendizagem dos alunos inclusos que a
escola recebe. Procuramos desvelar e investigar quais eram 0s intrumentos
utilizados para essa avaliacado e de que forma os professores se envolviam com

0s mediadores dos alunos.

Quadro 17 — Avaliando a inclusao

Pergunta: Como vocé avalia os alunos inclusos que a escola recebe?
Elias: “Olha é muito complicado, ndo grava isso ndao. Nao grava ndo. Eu nao
considero que eu avalio, a prova é adaptada pelo mediador, muitas coisas

eu ndo consigo entender, muitas questdes que sao importantes sao retiradas
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da prova e n&o sou eu que faco essa selecdo. Existem tépicos que o mediador®

diz “Isso € muito complicado para ele agora, ndo podemos cobrar, pois vocé
trabalhou com o grupo e eu estava desenvolvendo um raciocinio primario ainda”.
(ele me mostra uma prova adaptada de aluno com Asperger) Eu ndo consigo
entender o que ele escreveu, peco o mediador para vir aqui € me ajudar na
correcédo, eu falo ‘meu amigo, vem aqui e me ajuda porque eu nédo entendo o que
ele escreve, nao entendo as resolugdes’. O mediador me responde ‘Ele fez isso e
aqui ta assim..” e vai me explicando, mas eu néo sei até que ponto foi de fato o
aluno que desnvolveu ou teve ajuda do mediador. A inclusdo com o grupo, a
social acontece, mas a inclusdo de conteddo nédo, entdo para mim néo é
completa. Por lei somente o aluno disléxico tem que ser aprovado, outros alunos
ndo. E como eu faco para reprovar? N&o consigo e ndo posso.”

Ricardo: “Ndo ha muito como avaliar completamente, eu tenho alunos que
possuem curriculo adaptado e fazem tudo fora de sala. Meu pouco contato
com esse aluno é social. H4 alunos em que a letra é impossivel até de corrigir
e peco para que as mediadoras corrijam para mim. Mas tirando esses alunos,
os alunos com trantornos funcionais fazem as mesmas avaliagdes, muitas vezes
eles precisam de mais tempo para prova ou até mesmo para reter o conteudo. A
escola é conteudista mas tenta abracar esses alunos pois outras escolas
fecham as portas e eu acho isso muito valioso. Independentemente do acerto,
ainda estamos engatinhando no assunto de inclusdo. Na Matemética entéo,
todas as dificuldades aparecem nela.”

Marco: “Eu acho que ainda ha muito pra caminhar nessa direcéo, € bacana,
mas sendo muito sincero os professores ndo podem fechar os olhos para
agueles alunos que vocé acha que nao tem a postura de um aluno diagnosticado
com o que o laudo diz, entdo é bem complicado. Por lei s6 o aluno disléxico ndo
pode ser reprovado, mas na pratica quase nao se reprova aluno incluso,
mesmo que vocé ache necessario para o avancgo dele.”

Joana: “Em partes, sdo casos e casos, ha alunos que sdo mais faceis de

trabalhar, entdo eu vejo como € importante. Em contrapartida ha alunos que

3 . .. ape e . . .

Mediador: profissional que acompanha o aluno com dificiéncia. Este profissional pode ser um educador,
psicologo ou psicopedagogo, dependendo das necessidades do aluno. O mediador garante que o aluno
cumpra seus deveres em sala, assim como adaptagdo de cronograma ou conteudo.
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eu as vezes nao tenho subsidio para avalia-lo, ele tem a mediadora e fica
99% com ela somente, toda a explicacdo quem faz é ela, entdo € complicado
dizer que eu sou a professora dele de fato. No meio da turma, sdo quase 30,
nao ha tempo que todos possam estar ocupados e eu dé atencéo so pra ele. Na
hora de adaptar a prova, a orientacdo é selecionar as questdes 3 ou 4, as
vezes as mais faceis e eu ndo sei te dizer se estéo faceis demais ou ndo. Eu

consigo ter esse acompanhamento controlado.”

Para analisarmos as falas dos sujeitos de pesquisa, faremos um breve
panorama do que se tem por Educacao Inclusiva no Brasil atualmente.

A escolarizacdo fora do sistema regular de ensino para todos os que se
encontravam em situacdo de deficiéncia comecou a ser posta em causa, a partir
de 1959, na Dinamarca, que inclui na sua legislagado o conceito de “normalizagéo”,
entendido como a possibilidade de as pessoas com deficiencia mental e
intelectual desenvolver um tipo de vida tdo normal quanto possivel. O conceito
estendeu-se, posteriormente, por toda a Europa e América do Norte. A sua
generalizagdo no meio educacional vai desencadear a substituicdo das praticas
segregadoras por praticas e experiéncias integradoras (Jiménez, 1997),
iniciando-se assim 0 movimento de integracdo escolar e a desinstitucionalizacao
dos entdo chamados “deficientes”.

A integracdo escolar retirou as criangcas e os jovens com deficiéncia das
instituicbes de ensino especial, em defesa da sua normalizagéo, o que permitiu o
usufruto de um novo espaco e novos parceiros de convivio, de socializacdo e de
aprendizagem (a escola regular). As praticas pedagodgicas foram também
transportadas das instituicdes de ensino especial para a escola regular, em uma
vertente mais educativa, configuradas em um programa educativo individual, de
acordo com as caracteristicas do aluno, desenhado e desenvolvido,
essencialmente, pelo professor de educacéo especial.

Verificamos através das falas dos professores que a integracdo escolar
acontece, o aluno incluso participa das atividades, do ambiente proposto por uma
escola, mas ainda h&4 muitas falhas no processo de ensino-aprendizagem. Falhas
como o atraso do material adaptado, a compreensdo correta do quanto é

necessario adaptar, o ato de avaliar um aluno que pode raramente estar em sala e
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etc. Ricardo e Marco caracterizam que a Inclusdo de modo geral esta
engatinhando. Ainda h4 um longo caminho a ser percorrido até que as escolas
estejam plenamente, ou quase, prepradas para receber alunos com necessidades
especiais. Quando falamos em falhas no processo de enisno-aprendigazem
consequentemente estamos reconhecendo as falhas nos processos avaliativos de
um aluno incluido na escola.

A experiéncia adquirida com a integracdo escolar e toda a reflexdo que a
mesma gerou sobre a escola que exclui uma parte consideravel dos seus alunos,
nao somente 0s que se encontram em situacdo de deficiéncia, ajudou a
desencadear o movimento da inclusado que pretende promover 0 sucesso pessoal
e académico de todos os alunos. Pode dizer-se que inclusdo é a palavra que hoje
pretende definir igualdade, fraternidade, direitos humanos ou democracia (Wilson,
2000). Estes sao conceitos que amamos, mas que nao sabemos ou nao
queremos pbr em pratica. A inclusao escolar teve as suas origens no centro das
pessoas em situacao de deficiéncia e insere-se nos grandes movimentos contra a
exclusdo social (como, por exemplo, € o0 caso da emancipacdo feminina), tendo
como principio a defesa da justica social, celebrando a diversidade humana
(Ainscow & Ferreira, 2003). Muitos pensam que a inclusédo escolar é apenas para
0s jovens em situacdo de deficiéncia, mas na verdade, deve contemplar todas as

criancas e jovens com necessidades educativas.

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos
os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios
estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educacado para todos, através de curriculos adequados,
de uma boa organizagdo escolar, de estratégias pedagogicas, de
utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de
servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais
dentro da escola. (Declaracdo de Salamanca, 1994: 11-12).

Segundo Thomas, Walker e Webb (1998), o Center for Studies on Inclusive
Education (CSIE) define uma escola inclusiva como uma instituicao que:
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- Reflete a comunidade como um todo; os seus membros sdo abertos,
positivos e diversificados; ndo seleciona, nao exclui, nao rejeita;

- Nao tem barreiras, acessivel a todos, em termos fisicos e educativos
(curriculo, apoio e métodos de comunicacéo);

- Trabalha com o aluno, ndo é competitiva;

- Pratica a democracia, a equidade.

Nesta definicdo também se encontram os grandes principios enunciados na
Declaracdo de Salamanca, ao propor que a educacdo deve processar-se em
escolas regulares, inclusivas, que devem proporcionar 0S meios mais capazes
para combater atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacédo para
todos. Escolas, portanto, devem proporcionar uma educacédo adequada a maioria
das criancas e promoverem a eficiéncia, dentro dos objetivos propostos, em uma
Otima relacéo custo-qualidade, de todo o sistema educativo.

Sobre o segundo tépico supracitado, especialmente quando nos diz que uma
escola inclusiva é acessivel a todos, observamos através da fala de Ricardo que a
escola possui um diferencial valioso. Enquanto diversas escolas fecham as portas
para os alunos inclusos, a escola onde se desenvolveu a pesquisa nao limita
vagas, abracando os alunos e as familias que buscam vagas.

Falar de educacao inclusiva é também discutir sobre aprendizagens dentro
da sala de aula, no grupo e com o grupo heterogéneo. Em escolas inclusivas,
nenhum aluno sai da sala para receber ajuda, recebe-se auxilio no interior da
classe. Ainscow (1997, p.16) aponta trés fatores chave que influenciam a criacao
de salas de aula mais inclusivas:

— “planificagao para a classe, como um todo”

— a preocupacdo central do professor tem que ser a planificacdo das
atividades para a classe, no seu conjunto e nao para um aluno, em particular;

— utilizacdo eficiente de recursos naturais: os proprios alunos — valorizando
0os conhecimentos, experiéncias e vivéncias de cada um; reconhecendo a
capacidade deles para contribuir para a respectiva aprendizagem, reconhecendo
gue este é uma processo social, desenvolvendo o trabalho a pares/cooperativo,
criando ambientes educativos mais ricos, desenvolvendo a capacidade de
resposta dos professores ao feedback dos alunos, no decorrer das actividades;
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— “improvisagado” — o professor deve ser capaz de fazer uma alteracédo de
planos e atividades em resposta as reagBes dos alunos, encorajando uma
participacdo ativa e a personalizacdo da experiéncia da aula.

Quando falamos em sala de aula inclusiva podemos aferir sobre a fala de
Joana a dificuldade que o professor enfrenta em dar atengédo a todos os alunos
que estdo em sala. Julgamos que a presenca constante do mediador possui a
funcdo de garantir que o aluno tenha estudado o minimo dos conteudos previstos
no cronograma, mas que por outro lado, esta presenca constante faz com que o
professor ndo possua dominio do que estd sendo trabalhado ou a forma
trabalhada impedindo o diagndstico da aprendizagem. O acumulo de todas as
observacdes citadas se reflete por consequéncia na adaptacdo dos intrumentos
avaliativos, que muitas vezes é feita pelo préprio mediador e ndo pelo professor.

O desconforto de Elias ao falar da inclusdo nos chamou atengé&o, logo no
inicio de sua fala, foi pedido para que ndo se gravasse resposta. Ele considera
gue ndo é possivel avaliar o aluno incluso por uma série de dificuldades durante o
processo como avaliar um aluno que tem as aulas separadamente da turma, as
adaptacOes de provas e aulas séo feitas pelo mediador e ndo pelo professor.
Ainda h& o fato de ndo conseguir corrigir as avaliacdes propostas, necessitando
da interpretacdo do mediador, que realiza todas as atividades avaliativas,
incluindo os AD’s, juntamente com o aluno. Corroborando com a fala de Elias,

Ricardo endosa atestando que seu contato com muito destes alunos € social.

5.1.4 Anélise da Entrevista 4

Selecionamos, como tema principal para a quarta entrevista, as
metodologias a cerca das avaliagbes diferenciadas aplicadas, procuramos
explorar principalmente quais ferramentas eram utilizadas e que maneira sao
construidas e pensadas e, qual a opinido dos sujeitos de pesquisa sobre essas
atividades e se estas tém cumprido o objetivo proposto.

Inicialmente nas conversas sobre avaliacdes diversificadas os professores

relataram que eles entendem a ideia de diversificada (realizar avaliagbes em
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dupla, com consulta e aulas ludicas) como uma mudan¢ca nos procedimentos

habituais.

Quadro 18 — As metodologias adotadas

Pergunta: No decorrer do ano, vocé faz avaliagdes com consulta/dupla?

Elias: “N&o, ainda néo fiz esse ano e provavelmente ndo farei. O conteudo
do sexto ano é muito denso, entdo o que eu faco € suprir esse tipo de
avaliacdo com as listas de exercicio. Eu dedico um tempo do planejamento
para que eles possam sentar em duplas na sala e fazer as listas juntos e
geralmente fago isso com as listas mais dificeis. O aluno que chega em casa
com uma lista e diz “eu nao sei fazer” eu sei que tem muito pai € mae que vai se
estressar com isso. A mesma coisa acontece com o livro, ja conheco todos os
exercicios e sei quais vao para casa e quais eu farei em sala. Eu acho
importantissimo colocar eles para tentarem se explicar, um ajundando o outro.
Um aluno chegou pra mim na revisdo da prova e perguntou se podia me
ajudar explicando pros colegas, olha que fantastico? Entdo é um retorno
possitivo das listas, de colocar os prroprios aprendizes para ensinar.”

Ricardo: “Néo faco. Nao acredito que esse modo de avali¢cao faca diferenca.
Colocar um aluno forte com um aluno fraco nédo ajuda o fraco. Ele vai ficar
muitas vezes ‘na aba’ do aluno que sabe fazer e continuara com lacunas.
Avaliagbes em consulta em matematica ndo fazem sentido. Nas humanas como
€ preciso dissertar sobre, acho mais coerente”.

Marco: “Com consulta, ndo. Eu sou muito tradicional nesse sentido. Ele
sempre vai ter que mostrar sozinho o que ele sabe, o modelo é tradicional,
mas as questdes ndo. No caso de avalicdo em dupla estou bem desacreditado;
os alunos jogam com isso. Por exemplo, vocé coloca um aluno forte com um
aluno fraco; muitas vezes o aluno fraco se apoia e fica ali de expectador, vendo o
outro fazendo tudo sozinho, ou fica camuflando uma colaboragdo. Poucos séo os
casos em que isso funciona. Exemplo de outra avaliacdo € um trabalho: eles
copiam, pegam na internet mesmo as vezes aparecem erros de portugués,
de traducéo errada. Entdo, do que adianta? Isso séo teorias lindas que na
pratica precisam ser melhoradas para que alcance o objetivo”.

Joana: “Como disse, tenho vontade, mas n&o sei por onde comegar e tenho
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medo de fazer um teste/prova bem facil e os alunos perderem o ‘medo’ de
nédo estudar. Acho que, no final das contas, essa cultura do medo ainda nos
move muito. E o principal fator para que um aluno comece a estudar para valer.
N&o acredito que colocar um aluno fraco com um aluno forte faca ambos se

beneficiarem. Nao acredito nessas utopias”.

Para comecarmos a analise das falas acima, destacamos primeiramente a

fala da professora Joana:

Joana diz: “tenho medo de fazer um teste/prova bem facil e
os alunos perderem o ‘medo’ de nao estudar. Acho que, no
final das contas, essa cultura do medo ainda nos move
muito. E o principal fator para que um aluno comece a

estudar para valer.”

Essa fala vai de encontro ao que Perrenoud nos esclarece, a avaliagdo nao
€ uma “tortura medieval”. A professora atesta que nao pratica outras formas de
avaliacdo com receio de os alunos perderem o medo, pois para ela o medo € o
gue move o0s alunos a estudarem. Essa fala contradiz o que nés adotamos como
definicdo de avaliacdo da aprendizagem e esta na contra-mao do que estudamos
sobre as praticas avaliativas. Reiteramos nossa visdo com as palavras de

Fiorentini

se queremos formar professores capazes de produzir e avancar
0s conhecimentos curriculares e de transformar a pratica/cultura
escolar, entdo é preciso que adquiram uma formacdo inicial que
Ihes proporcione uma sdlida base tedrico-cientifica relativa ao seu
campo de atuacdo e que a mesma seja desenvolvida apoiada na
reflexdo e na investigacdo sobre a préatica. (FIORENTINI, 2008,
p.31)

Joana afirma ainda que n&o possui conhecimento para elaborar os
intrumentos avaliativos com um objetivo distinto da aprovagdo ou reprovacao.
Revelando mais um vez a necessidade de estudos téoricos-metodoldgicos na

formacdo continuada e incial de professores e de um desenvolvimento
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profissional para os professores em pleno exercicio da docéncia. As falas acima
mostram o desconhecimento do funcionamento de metodologias de trabalho em

sala de aula que sejam colaborativas, cooperativas e interativas.

Quadro 19 — Confeccionando uma avaliacao diferenciada

Pergunta: Como vocé confecciona esse instrumento de maneira diferenciada?

Elias: “Claro que se eu fizesse uma avaliacdo em dupla eu ndo montaria da
mesma maneira. Primeiro que eu faria em dupla e com consulta, para que
eu pudesse colocar a prova em um alto nivel. Sdo duas cabec¢as mais o livro
de apoio. Colocaria questdes conceituais, onde a resposta nao estaria de cara
nas paginas do livro. Nao faria questdes mais faceis como eu coloco geralmente,
onde so6 tem o0 mecanico. Eu ja fiz isso uma vez, logo no inicio da carreira. Os
alunos ficaram loucos: ‘onde esta isso no livro’? Eu disse: ‘ndo sei, procura
no indice’! Ouvi também, assim: ‘professor, onde eu procuro’? Respondi:
‘no livro’! Ou seja, ndo sabem nem ler ou procurar, eu chamo de ‘geracao

fast-food’”.

Ricardo: “Nao confecciono e ndo saberia fazé-lo de modo completamente

novo. Talvez uma prova pensada com mais dificuldade”.

Marco: “J& fiz da mesma maneira e ja fiz tentando mudar. Em uma prova de
dupla eu coloquei questbes mais conceituais e mais elaboradas, ja que seriam
duas cabecas desenvolvendo o raciocinio. Ndo vi grandes avanc¢os e, por isso,
ndo fiz mais. Com o modelo tradicional, obviamente o desempenho nas notas foi
maior, mas durante as aulas vocé via que os alunos ainda estavam perdidos com
davidas muito iniciais. A dificuldade de um era superada pela facilidade do
outro. Minha cabeca esta fechada nessa direcdo e acho que preciso
melhorar, pensar e desenvolver estratégias, mas esses tipos de avaliacdo so
alcancam o bom o aluno. O fato de existir o dia da prova ja deixa o aluno
nervoso, abala o psicolégico. Entdo esse modelo precisa ser aperfeicoado e é a
grande descoberta que precisamos obter para avancar. Eu tive grandes
dificuldades na minha vida académica por conta disso, e acredito que todos nés.
Durante a faculdade vocé vé provas ludicas, com palavras cruzadas, com

guestdes multipla escolha, em curriculo. N6s vimos tudo isso. Métodos de
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avaliagcédo, tudo diferenciado, mas nédo se mudou o fato de ter o dia da
prova. Ai podemos falar da prova surpresa: ai eles ficam sempre tensos; chegam
para vocé num dia e perguntam: ‘professor € hoje a prova supresa’? Vocé diz
gue nao e ele diz que ontem estudou. O que passa a acontecer é o aluno passar
por varios dias ruins e ndo s6 o dia da prova. Vira uma sequéncia de
expectativas e frustacdes. Atrevo-me a dizer que isso ndo funcionaria hem no

nivel superior onde supostamente ja temos mais maturidade”.

Joana: “Nao confecciono, né? Nao sei fazer. Nao procuro aprender. Quando
chega as férias quero um pouco de tempo para mim, entdo acabo fazendo o
que eu sei que funciona bem e tem dado certo. Como se diz por ai, em time

gue estd ganhando nao se mexe”.

Inferimos que os quatro sujeitos de pesquisa ndo praticam com frequéncia
as avaliacBes em dupla e/ou com consulta, por ndo acreditarem que essa forma
produza resultado para a grande maioria dos alunos ou por ndo possuirem
conhecimentos que possam auxiliar na construcdo deste instrumento avaliativo
diferenciado do modelo tradicional. Buriasco (2000) afirma que a avaliacdo
pressupde definir principios em funcdo de objetivos almejados; constituir
instrumentos e caminhos para realizacdo desta acéo; verificar constantemente a
caminhada, de forma critica, levando em conta todos os elementos envolvidos no
processo.

Joana e Ricardo alegam que ndo saberiam confeccionar uma avaliacéo
proposta para ser realizada nesses moldes. Ela reconhece uma falha na busca
por esse aprendizado e falta de tempo diante da sua rotina. Marco relatou ter
confeccionado avaliagcbes da mesma maneira que uma individual e ja testou
mudar, mas também desacredita que essa forma enobrec¢a os conhecimentos dos
estudantes, pois a dificuldade de um aluno seria superada pela facilidade do
outro. Elias relatou sucesso na metodologia das listas de exercicio em sala,
alegando que os alunos aprendem a ensinar uns aos outros. Ele ndo aplicaria
nenhuma avaliagdo com dupla ou consulta, novamente o problema de leitura e

interpretacéo interfere no objetivo proposto.
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5.1.5 Anélise da Entrevista 5

Para a quinta entrevista, apresentamos somente as charges como forma de
dialogo e reflexdo, sugerindo situagdes comumente encontradas em momentos
avaliativos. Elegemos as charges que poderiam gerar discussbes a cerca dos
objetivos da escola, das aplicacdes praticas de cada disciplina e de que forma os
alunos estdo encarando essas situagdes no cotidiano. A primeira charge colocada
colocamos uma situacdo onde dois discentes estdo comparando seus
rendimentos e os valores atribuidos a cada um deles. Na segunda abordamos o
repasse de informacgdes e respostas durante a realizacdo de uma prova ou teste,
procuramos investigar como essas situagées ocorrem no dia-a-dia e de que forma

os professores lidam quando identificam situagdes como tal.

Quadro 20 — Expectativa e Realidade no contexto escolar

Pergunta: Falamos muito de avaliacdo nesses encontros, e por isso gostaria de
mostrar duas imagens. Sinta-se a vontade para falar sobre elas.

Imagem A
= MESMO? PUXA, EU NAD N .
quarora § evmer | RIS POR QUE RAZAO VOCE | | 'Sk EMANTEVER 4
{ ‘ LUGAR. EU TIREL "C". '-::"E.u. E,_IEAR N EXPECTATIVA DAS PESS0AS
J EM UM NIVEL BATXO.

L ———

Elias: Cada vez mais o nosso esforco € nivelar por cima, mas nem sempre
conseguimos, como a charge retrata, os proprios alunos sao o principal motivo,
manter as expectativas num nivel baixo. Uma escola particular ndo adota um
sistema com muita reprovagdo. Um aluno bom, que sempre tira acima de 8
pontos em 10, ele tem uma carga grande sobre os ombros, é cobrado pelo
pais, e muitas vezes é rotulado como o nerd da turma, entdo ele ndo pode

deixar a peteca cair. Se um aluno mediano, que ndo ta muito afim de se superar,
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ele mantém ali seus 6 ou 5 pontos, possui média para a prova final, faz e passa.
Agora o que ja conteceu € o aluno ficar retido somente em matemaética e ele
foi promovido ao sétimo ano. O argumento foi, ndo podemos jogar um ano
inteiro fora por conta de uma disciplina. Quando vamos ver, o0 nono ano ou
todo o o ensino médio é composto por alunos que ndo possuem base para estar
ali.

Ricardo: A expectativa € uma vild na nossa vida né? Eu olho pra essa charge
e penso que os alunos ndo sabem estudar e por isso tiram notas baixas. Mas
também penso que se uma turma inteira tem uma média de 8 pontos eu néo
estou fazendo meu trabalho direito e comeco a colocar tudo num nivel mais
elevado. Ja fiz alguns experimentos ao longo da carreira e apertar os cintos nas
provas é o que faz os alunos estudarem, principalmente quando de fala em
recuperagdo parcial ou final. Hoje as criangas e adolescentes tem tudo na méo,
ndo estdo acostumados a correr atrds, por isso acho que muitos, ndo é uma
totalidade prefere manter essas expectativas num nivel baixo mesmo. Quando o
baixo € a média necessaria para passar de ano entéo perfeito. Eles s6 pensam na
aprovacao e nao na bagagem.

Marco: Olha, olhando essas charges eu vejo muito a realidade colocada ai.
No Ensino Fundamental tem, mas no Médio é bizarro. Os alunos se contentam
cada vez com menos informacédo, querendo ou pedindo cada vez menos. Estédo
nivelados pelo ENEM agora. Os alunos do Fundamental ja pensam no exame e
ndo € uma selecado que exige grandes habilidades e conhecimentos. Ndo tem
guestdo mais elaborada, uma ou outra sé num universo enorme. Entdo é um
processo que eu chamo até pros proprios alunos é o ENEMFICACAO. Eles s6
guerem o minimo, o basico do basico do basico, tudo motivado pelos discursos de
que para o ENEM nédo precisa de muito. Eu entendo a charge como um
momento que nds estamos vivendo por conta desses exames. Em paralelo
com isso tudo, tem uma forte corrente dos alunos que vem na contra-mao desse
sistema conteudista. Eles sabem que “nao precisam” aprender, melhor, nao
conseguem ver utilidade, numa analise combinatéria ou numa matriz.
Numeros complexos entdo. Eu néo vivi isso em outras épocas, mas amigos que
possuem anos de magistério dizem que hoje esses alunos possuem uma postura

mais critica em relacdo a isso tudo.
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Sobre as expectativas em relacdo ao valor atribuido a aprendizagem, as
notas, procuramos entender como 0s alunos se comportam e interpretam esses
valores durante um processo de aprendizagem, neste caso o bimestre ou a média
anual.

Marco manisfestou ver grande semelhanca entre a charge e a realidade
vivida por ele. Os alunos se contentam com poucas informacdes, ele supde que
0os estudantes estdo cada vez mais nivelados através dos grandes exames,
mesmo no segundo segmento do ensino fundamental. Para Ricardo a expectativa
€ uma grande vila, mas se uma determinada turma possui uma boa média ele
considera que ha algo errado com o trabalho realizado, se todos estdo acima da
média isso significa que o nivel de cobranca pode aumentar.

Elias fez consideracdes pontuais sobre o tema, considerando que um bom
aluno, que possui uma consideravel tragetéria de notas altas possui uma grande
expectativa depositada sobre ele, uma pressao social muitas vezes rotulada pelos
estudantes com a expressao “nerd” e também pressao da familia para manter as
notas. Um aluno regular, que sempre esteve em uma faixa de sessenta porcento
de aproveitamento, ndo se esforcaria, pois essa valor ja é suficente para ser
aprovado para o préximo ciclo, como a charge nos mostra. Elias ainda citou um
caso de um aluno ndo obteve a média necessaria somente em uma disciplina e
prosseguiu para a o ano seguinte formando assim um grupo de discentes que nao
possui a base necesséria para cursar 0s anos seguintes, acumulando lacunas.

Destacamos que o ENEM é um exame de carater classificatorio, para noés,
este exame n&o se traduz como uma avaliagdo composta por elementos que
embasam o leitor a atestar de este aluno é ou nao capaz de progredir.
Concordamos com Hadj quando este autor nos diz que avaliar ndo €, nem medir
nem observar, nem julgar. Avaliar & pronunciar-se sobre como as expectativas sao

realizadas e sobre como a medida corresponde a real situacdo desejada. (2001)

Quadro 21 — Pensando sobre a “cola”

Imagem B
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“A ‘cola’ sempre vai existir. Eu s6 quero que ela ndo aparec¢a para mim. Falo isso
para os alunos: ‘podem colar, mas os grandes prejudicados sdo VOCEs; eu ja
passei por tudo isso; agora é a vez de vocés escolherem, optarem por um bom
caminho’. Em geral, os alunos que colam estdo ‘no desespero’, por isso 0
sistema de provas aqui é diferente. As turmas sdo misturadas e, na semana
de prova, a sequencia de uma fila é sempre intercalando os anos. Um aluno
de 6°, outro de 8°, outro de 9°, 7° e assim vai. Isso diminui a ‘cola’ na prova,
mas nas outras avalicdes eu ja peguei e dei zero”.

Ricardo: “Eu sou completamente intolerante com ‘cola’. ‘Colar’ é falta de
honestidade consigo mesmo, é falta de ética e de valores. Por isso, 0
‘jeitinho’ brasileiro € famoso. Comeca com uma cola entre amigos na escola.
Estamos hoje formando cidadaos, e para essa formacao ser decente, néo tolero
‘cola’. O sistema de provas aqui nessa escola reduz muito esse tipo de
acontecimento, e fico muto feliz. Entre alunos do fundamental Il eu nédo vejo
muitos casos, ja ho médio é bem complicado. Sao alunos de classe média-
alta, que se acham no direito de ‘colar’. Enfim, uma situacdo delicada, mas que a

escola contorna muito bem”.

Analisando as respostas dos sujeitos de pesquisa pode-se inferir, apesar dos
esforcos da instituicio em aplicar as avaliacbes bimestrais com alunos
intercalados por turma, a “cola” continua existindo. Cada professor possui uma
visao distinta do que é colar e o que leva um aluno a tomar tal atitude.

Elias cré que a grande motivagdo para um aluno colar € o desespero. Ele
acredita que a cola sempre vai existir mas o didlogo com os alunos parte do
principio que “ele ndo pode ver”. Elias tenta alertar e esclarecer que os grandes

prejudicados nesta situagdo sd@o os proprios alunos. Ricardo nos disse ser
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intolerante a cola, para ele, todos os processos de constru¢cdo de um cidadao
atribuidos & escola devem ser descentes e para isso a colar ndo é aceitavel. Ele
julga que o sistema adotado pela escola reduz esse tipo de atitude no segundo
segmento do Fundamental Il mas que no Ensino Médio ainda ha muitas
ocorréncias.

5.1.6 Anélise da Entrevista 6

Para o ultimo encontro com os sujeitos de pesquisa, utilizamos mais uma
charge para indagar aos professores sobre a formagéo que a escola tem dado
aos seus alunos, de que forma a educacdo est4d sendo pensada para formar

cidadaos para além dos conteudos trabalhados em cada disciplina.

Quadro 22 — Garantindo uma formagao

Pergunta: Para finalizar, uma ultima imagem.
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Elias: “Ja falei pra vocé numa outra oportunidade, o sistema ndo mudou. A
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escola ndo é adequada para a atualidade e cada vez mais a internet ensina
os alunos. Ensina coisas Uteis, ensina barbaridades e ensina errado. Se nos
nao guiarmos, essa geracao nao tera conhecimentos embasados. No caso de
Matematica € mais complicado, pois € uma disciplima pouco maleavel, eu so6
consigo pensar numa estrutura que funcione sendo: teoria, exercicios,
provas.”

Ricardo: “O novo discurso de todo mundo € que a escola de hoje é a
mesma de 30 anos atras e que para educar, preparar as criancas para a vida
nos precisamos mudar nosso jeito de dar aula. Acho que o problema vai
muito além do professor no chdo na sala de aula, o problema vem do
sistema educacional como um todo que esta falido, esta piorando cada vez
mais. As politicas publicas entdo nem se fala. Nao li o documento, mas tudo
que vi de amigos engajados é que a Base Curricular Nacional Comum é um
tremendo erro. Ou seja, 0 sistema precisa de reciclar, a escola precisa se
reinventar, a partir disso os professores vao se adequando. Como falei, posso
utilizar tecnologias digitais, uso ferramentas como grupos de facebooks, apps
de celular, mas néo sinto que essas tecnologias estdo plenamente a nosso
favor e que elas sejam a saida desse problema. O que tenho em mente que
mais do Matematica preciso passar valores para eles, entdo dentro do contexto
de sala de aula se aborda assuntos com essa licdo moral.”

Marco: “De novo, é a lei do minimo esforco e obter o0 maximo resultado com
isso. Eles conseguem no final passar de ano, passar para uma faculdade. Me
parece que é um fator muito natural dessa geracdo. Apesar da internet e tanta
informacdo bacana disponivel, ou eles ndo buscam ou sO6 véem o0 que
aparece nas redes sociais. E a geracdo da manchete. Eu acho que a gente
falha quando trabalhamos um conteudo pra a prova, uma revisdo que acostuma
o aluno para uma prova especifica. Enfim, acho que pouco se fala em sala que
todas provas, testes, listas, regras, sdo modelos eficientes ou ndo de sociedade.
Séo tomadas de decisdo de uma vida que eles vao ter que enfrentar. Esse
papo é o que eu falo para tentar significar melhor o ambiente escola para
eles. O professor sofre muito em tentar motivar os alunos de hoje para
tentar atingir a motivagdo que se tinha antigamente. Hoje tem aluno que quer

se Youtuber e nem pensa em outra coisa, entdo tem uma falta de foco e busca
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pelo melhor.”

Joana: “Essa garantia da charge ninguém tem né? Se vocé achar essa
formula ou modelo de escola vai ficar rica e conhecida. Eu procuro conversar
com os alunos do oitavo e do nono ano para que eles busquem o melhor, para
que eles facam a mais, para que eles tentem fazer o melhor. Acho importante
abordar essa dimensédo do que é educacado de forma branda com eles. Mas
hoje o espaco da escola estd muito sem sentido para eles. Os alunos nao
guerem estar ali, ndo querem aprender e aproveitar 0 maximo o momento de
sala de aula. Esse momento com o professor passou a ndo se mais unico
desde que o Google ficou presente no dia-a-dia. Hoje se vocé nao sabe da
uma “googada” que resolve. E isso vem muito do nivelamento que temos
buscado, o sistema educacional brasileiro esta falindo faz tempo. Acho que a
escola precisa se reinventar e dar outro aspecto e possibilidade de aprendizagem
para os alunos. Aulas com mais tecnologia, jogos légicos, sei 14, nos
professores temos que nos reinventar também. A forma que a faculdade me
ensinou a dar aula foi a mesma do professor de anos atras. Eu reproduzo
essa forma de ensinar, porque s6 me ensinaram assim, nunca inventei

nada.”

Como resposta Elias nos disse que a escola ndo estd adequada para a
atualidade, pois hoje em dia os alunos possuem facil acesso a internet e cada vez
mais eles tém utilizado essa ferramenta para estudo. Para ele o porém da questao
estd na forma como esse recurso vem sendo utilizado, para que o aprendizado
seja efetivo os alunos precisam ter certeza das fontes que estdo manuseando.
Marco corrobora com Elias e adiciona que esta geracao € uma geracao de pouca
leitura, rotulando como “geragdo machete”. Interpretando a fala do professor, ele
nos diz que, hoje, a grande maioria dos jovens nao léem os conteudos, portanto,
nao tomam conhecimento do assunto.

Ricardo ndo acredita que com o uso de tecnologias podemos afirmar uma
adequacdao das salas de aula. A utilizacéo de aplicativos nos smartsphones, redes
sociais possuem o lado positivo, mas ndo é suficiente para a garantir uma
gualidade superior de ensino. Joana enuncia gue os alunos nédo desejam estar no

ambiente da escola, estar com o professor passou a ser mais um momento de
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aprendizagem desde que a insercdo da ferramenta de busca, Google, passou a
ser muito presente no nosso cotidiano.

Marco considera um erro treinar os alunos, através de exercicios, para uma
prova especifica e questiona a eficiéncia do modelo listas, testes, provas e regras
impostas. Ele julga motivar os alunos através do didlogo em sala em uma
tentativa de significar os objetivos da escola e encerra admitindo que o professor
“sofre” para resgatar a motivagcdo dos estudantes. Para alcancar este mesmo
objetivo, Joana expde que o sistema precisa se reinventar incluindo o professor e
suas metodologias. Admite que reproduz o modo de ensinar, pois s6 tomou
conhecimento desta pratica. Para ela a graduagcdo também precisa se reinventar
uma vez que a formacéo de professores esta defesada, formando professores ha
muito tempo de forma semelhante.

Dentro dos possiveis caminhos para mudar o modus operandi, Ricado cita o
novo documento proposto pelo governo federal, a Base Nacional Comum
Curricular. Ele atesta ndo ter lido o documento mas, através de trocas com
colegas segundo ele, “engajados”, a reforma proposta € um erro.

Entendemos que os professores concordam com Perrenoud (1999, p.10),
apos dois séculos, muito ainda se mantém inquestionavel nos ambientes
escolares e na formacdo de professores, mesmo com a inser¢cao das tecnologias
nas salas de aula. O autor afirma também que ndo se pode melhorar a avaliacao,
seus instrumentos e objetivos sem que questionemos o sistema didatico, o

sistema escolar e as praticas avaliativas docentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar esta pesquisa, elucidamos que a palavra fim ndo seria cabivel,
mas sim uma continuacao ou recomeco. Fazendo uma retrospectiva do proposito
inicial deste estudo, olhamos a avaliacdo através de um referencial tedrico e
tentamos responder algumas das muitas questdes que temos, sao elas:

(a) De quais pressupostos tedrico-metodoldgicos utilizam-se os educadores para
nortear suas escolhas ao idealizar um instrumento avaliativo em Matematica?

( b ) Os intrumentos avaliativos sao diversificados? Quais sdo 0s critérios
estabelecidos pelo educador ao corrigir o instrumento avaliativo?

Este trabalho apresenta trés -caracteristicas principais. A primeira €
apresentar as nocOGes de avaliacdo presentes nos documentos oficiais,
objetivando o entendimento do tema através dos mesmo. A segunda é a presenca
da justificava para realizar o presente estudo, abordando principalmente as os
porqués do tema nos cursos de formacéo de professores e as modalidades de
avaliacdo existentes. A terceira é apresentacdo da fundamentacéo tedrica que
embasa a pesquisa, na qual gostariamos conduzir o professor a pensar naqueles
elementos e se posicionar quanto a sua pratica docente.

Necessitamos trazer, enquanto professores, para nossas salas de aula
nossos objetivos e porqués; ndo achamos razoavel o fato de ainda hoje muitos
docentes criarem suas praticas a partir do senso comum, por isso, enfatizamos a
importancia da apresentacdo do nosso referencial tedrico, para que o professor
sinta-se estimulado a procurar o seu proprio referencial. N&o estamos
considerando que os professores de matematica ndo conhecam o tema; estamos
apenas apresentando um novo olhar, sobre o que ja € trabalhado em sala de
aula.

A partir do exposto até aqui, esclareceremos que todas as consideracoes
vindas dos estudos sobre avaliacdo sdo periféricas, isto €, todas mencionam
pontos significativos, mas nenhuma apresenta condicbes para atestar a
globalidade do conhecimento dos professores.

No intuito de compreender como estdo sendo os futuros professores
preparados para avaliar e preocupada com as concepc¢des e praticas avaliativas,
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vigentes nos cursos de licenciatura, capazes de influenciar na formacdo dos
licenciandos, me lancei a pesquisa, motivo desta dissertacdo, sempre me
colocando em defesa da existéncia de uma formacao para avaliar.

E preciso confessar que eu esperava encontrar discursos que ensinassem
teoricamente pelo menos a avaliacdo de praxe aos estudantes, mas a fala dos
entrevistados delineou apenas a forte presenca do exemplo pratico dos
formadores e a experiéncia enquanto aluno, ou seja, a reproducao dos metodos e
das situacdes em que os mesmos sofreram. De acordo com o0s participantes
deste estudo a falta de preocupacdo com a avaliacdo na prépria formacao
docente dentro destes cursos de licenciatura desvaloriza a profissdo dos
professores e perpetua a pouca importancia dada aos seus saberes, ja que o
evidenciado como relevante é a formacéao especifica dos licenciandos.

Os resultados evidenciam a valorizacdo dada aos processos tradicionais e
as notas finais, desprezando-se as multiplas situacdes em que as producdes
discentes poderiam ser utilizadas para alavancar a aprendizagem e o
conhecimento bem como a melhoria do processo avaliatério. Consequentemente,
essa valorizagdo comprova um processo essencialmente quantitativo, diretamente
ligado a um produto final, representado por uma nota que aprova ou desaprova o
estudante.

Espanta-me pensar que os formadores, justica seja feita - muitos deles
sem formacéo pedagdgica para atuar no ensino superior, ndo exigida pela propria
LDB - ndo possam nem ser apontados como incoerentes no que diz respeito a
teoria e préatica avaliativa; a inexisténcia da avaliacdo como elemento constituinte
da acdo docente a ser aprendido também néo é sequer mencionada.

A concepcdo que os educadores possuem sobre avaliagdo € a ideia de
provas ou testes, o0 que exclui a capacidade de reflexdo sobre outros processos
e/lou meétodos que possam agir em servico da aprendizagem e aplicados no
cotidiano. Estes educadores reconheceram que pouco estudaram ou trabalharam
acerca do tema nos cursos de licenciatura. O ato de avaliar segue sendo
sinbnimo do instrumento a ser utilizado para que os alunos cumpram o Unico
objetivo: comprovar seus conhecimentos através do alcance de uma nota que

seja capaz de elevar o nivel em que ele se encontra.
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E sabido, por meio de resultados obtidos em outras pesquisas, destacando
Moraes(2013), que as notas atribuidas evidenciam a valorizagdo dos resultados
finais, desprezando as varias producdes de raciocinio e cognicdo presentes nas
resolucdes de uma questdo. Estas roducdes que poderiam ser utilizadas para
alavancar as aprendizagens.

Um argumento comum presente na fala dos professores foi a falta de tempo
para organizarem suas aulas e seus instrumentos avaliativos em decorréncia do
grande conteudo programatico previsto para um ano letivo.

Através do que foi dito pelos professores nas entrevistas, pode-se inferir
que, na maioria das vezes, ndo sao utilizados procedimentos e/ou estratégias
para avaliar a competéncia dos educandos em Matematica, e, mesmo quando
tomadas, as acdes pareceram arbitrarias, sem objetivo e critério definidos.
Observamos que vivemos hoje, uma realidade de priorizagdo das necessidades,
em que o professor encontra em cada sala de aula uma urgéncia em algum
conteudo matematico, ndo reservando tempo para a formacdo continuada. As
acOes de acolher, de diagnosticar e decidir, ensinadas por Luckesi, nem sequer
sdo demonstrados aos futuros docentes através dos exemplos dos professores,
muito em func¢éo do nédo convivio dos formadores com estes conceitos.

A analise dos diarios de campo tornou perceptivel que os testes e provas
ainda sao frequentemente usados como ferramentas de “punicdo” para atitudes
inadequadas, que as notas séo ligadas a um ranking, avaliacao classificatoria, e
nado a ideia de aprendizado satisfatério e que os dias de prova sdo os dias mais
temidos pelos estudantes. Certamente a busca de alternativas para a avaliagao
de praxe, ainda predominante, requer que os atores educacionais mudem suas
concepgOes de construcdo de conhecimento, de aprendizado e de como se
procede a avaliagao.

Diante de um cenario nas licenciaturas que nao engloba as discussodes
sobre avaliacdo da aprendizagem, a saida parece ser nos apegarmos a
sinalizacdo de mudanca apresentada pela fala dos educadores e pelos exemplos
considerados “bons avaliadores” e divulga-los incansavelmente. Nesta linha de
pensamento, produzi um produto educacional voltado para professores de

diferentes areas do conhecimento, que estejam interessados em buscar
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metodologias alternativas desenvolvidas com a pratica e buscam outros
professores para dialogar e enriquecer o debate sobre avaliagao.

O produto educacional € um filme no estilo documentario contendo
depoimentos de educadores que lecionam em diferentes contextos e que
desenvolveram com o tempo e experiéncia, formas de avaliar alternativas aos
testes e provas do modelo tradicional. N&o ignorando o modelo, mas o
reformulando e adequando para cada grupo de acordo com suas necessidades.
Esperamos que em plena era digital, o filme possa circular e fomentar o debate de
forma fluida e natural, pois sdo professores falando com professores, sem a
necessidade de muitas leituras prévias para entender por completo o exposto.

Na investigacdo que fizemos ao longo da pesquisa, ndo propuzemos a
comparacao de um docente com o outro, assim como nao foi feito nenhum juizo
de valor de uma pratica pela outra. Observamos que os professores em pleno
exercicio da docéncia, ao encerrar um bimestre escolar, ndo possuiam elementos
suficientes para atestar com exatiddo o que o aluno aprendeu, e
consequentemente, ndo aprendeu, como aprendeu. Eles conseguem
simplesmente analisar nameros, os que atingiram a média e 0s que nédo
atingiram.

Defendo que os docentes em formacdo precisam estar totalmente
envolvidos na esséncia de sua profissdo desde os primeiros dias de aula na
Universidade, conforme a propria legislacdo educacional indica para os cursos de
licenciatura, sendo possivel a construcdo ao longo da formacédo da importancia de
sua tarefa, da complexidade e da responsabilidade que envolve a atividade
docente e, consequentemente a acao de avaliar, estando todos estes aspectos
ligados ao tipo de professores que estaremos formando.

N&o temos a pretensédo de que os resultados obtidos através da pesquisa
campo sejam reproduzidos de maneira a melhorar outras praticas avaliativas, mas
esperamos enriquecer discussfes acerca da teoria/pratica em avaliacdo da
aprendizagem matematica dos educandos e transformar as “salas de professores”
em ambientes de pesquisa e troca.

Embora este trabalho tenha seu foco principal nos professores de

Matematica, as reflexdes nela elaboradas podem ser estendidas a todos os
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professores e licenciandos de quaisquer disciplinas, uma vez que, tornando-se
um educador o tema avaliacdo estara presente em suas praticas.

Discorremos nestas paginas as posi¢cées que assumimos como educadores
matematicos, as preocupacdes e buscas para uma pratica cada dia mais coerente
e o reconhecimento do valor deste trabalho para nossa prética docente.

Sugiro que proporcionemos aos professores, licienciandos e alunos, como
formadores, experiéncias avaliativas rigorosamente amorosas e dialdgicas, da
forma em que nos ensina Freire, que sejamos capazes de indicar caminhos que
rumem ao crescimento e aprendizado tanto destes alunos e de seus professores.

Este € o cenario que eu desejo para a formacédo de professores em licenciaturas.
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PROFESSOR 1 - ELIAS
ENTREVISTA 1

1) Instituicdo de formacdo: FACEM Ano de concluséo: 1989

2) Tempo de experiéncia: 26 anos

3) Cursos de formacdo complementar: P6s-Graduacdo em Analises de Sistemas/
Didatica Superior

4) Durante a graduacgéao cursou disciplinas de formacéo de professores? Se sim, 0
gue foi dado na/nas disciplinas, alguma abordou avaliagao?

Vérias, nem me lembro mais ao certo! Na verdade minha graduacéo foi Ciéncias
Exatas com habilitacdo para Matematica/Fisica/Quimica/Biologia. Sendo que eu
concentrei as disciplinas na Matematica e na Fisica. Me lembro das disciplinas de
psicologia da educacdo, filosofia e estagios. Sinceramente, quase nao usei 0 que
foi dado nessas disciplinas, hoje em dia as salas de aula mudaram demais, tento
aprender com essas mudancas e com os alunos, como eles interagem com a
matematica.

5) Quantas escolas leciona atualmente?

3, sendo 1 do estado

6) Vocé prepara suas aulas com antecedéncia?

Agora? Nao, além de ndo ter tempo, considero ja ter experiéncia suficiente para
chegar e dar as aulas de qualquer assunto tranquilamente.

7) Vocé aplica mais algum tarefa/teste/trabalho/prova com pontuacdo além da
estipulada pelo sistema da escola?

Sim, costumo dar uma lista para os alunos fazerem em casa e me entregar, onde
eu possa corrigir com mais calma. Essa lista vale uns pontinhos para que os
alunos de fato fagam.

8) Ha algum autor, ou alguns autores que embasam sua pratica e/ou sua visdo
sobre o sistema educacional?

Rubem Alves, sempre achei muito bom, apesar de estar muito por fora de novas
leituras. Trabalhando em 3 escolas ndo tenho muito tempo para me atualizar. Eu
dou 56 tempos por semana, aqui na escola eu tenho 30 tempos, dou aula para

todos os 6 anos e a gemeotria de todos os 8. Eu tenho 50 anos entende? Estou
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cansado né, tento fazer minha aula dindmica, improviso com papel o lado ludico,
mas 0 gas que eu tinha no inicio ndo é o que eu tenho agora.

9) O que é avaliacéo para vocé?

De modo amplo? Nossa, bem dificil(risos), avaliacdo no meu julgamento é o que
aluno aprendeu sobre determinado conteudo e verifico isso através das notas e
das falas em sala de aula.

10) Para avaliar os seus alunos na pratica, quais fontes vocé utiliza?

As listas, testes e provas. As aulas tem um peso muito grande, se o aluno é
participativo, se o aluno consegue interagir com a aula. Quando isso nao
acontece, fico preocupado com o rendimento desse aluno, pois se ele nao fala,
nao sei de que modo ele esta pensando.

11) Falando em avaliacdo, gostaria de mostrar uma imagem e saber o0 que essa

imagem te remete.

)
Para que a selegdo seja mais justa)
todos fardo o mesmo exame: por
favor, subam naquela drvore.

Tem uma semelhanca com a sala de aula, a gente tenta adequar um pouquinho
mas nao possivel fazer provas diferentes dentro de uma mesma série. Aqui eu
dou aula para todos 0s sextos anos, eu entendo as diferengcas de uma turma para
outra, mas de um aluno para outro é muito complicado. Vocé viu, aqui na escola
as provas sao unificadas, o que € um grande prolema pra mim. Tenho turmas que
poderiam fazer provas diferentes, pois os alunos sédo mais aplicados durante a
aula. Mas preciso pensar que eles fardo a prova sem um professor de
matematica, entdo quaisquer davidas que poderiam surgir em uma questao mais
elaborada essa questao é retirada e substituida por outra, onde o aluno possa
compreender e fazer totalmente sozinho. Eu sou de uma outra época, onde o
aluno que ndo conseguia fazer era burro, hoje algumas coisas mudaram, mas
olha aqui pra sala de aula, as cadeiras, o quadro negro... (risos) o sistema nao

mudou. O que mudou pra mim, em especial nessa escola, € que cada vez mais 0
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esforco € para nivelar por cima, é trazer todos os alunos para o patamar mais alto.
A implementacdo o programa Ludz por exemplo, me ajuda muito. Eu consigo
vizualizar o conteudo que eu ndo estou conseguindo alcancar o entendimento

deles.

ENTREVISTA 2

1) Para montar uma avaliacdo, quais sdo seus pressupostos? O que vocé
considera importante colocar num instrumento avaliativo?

A primeira coisa que eu penso € um equilibrio entre a quantidade de questdes e o
tempo, pois os conteudos estdo entrelacados e numa prova coloco todos os
topicos trabalhados. Eu, acredito que como qualquer outro professor, coloco
guestbes faceis, mais elaboradas e os desafios, se criar somente em cima dos
desafios vocé massacra a turma. Eu sempre fiz assim. Eu trabalho exercicios de
varios niveis entao a questdo que eu chamei de facil, na verdade ela nao é facil, &
um questdo que eles conseguem resolver sem muito raciocinio sé por conceitos.
Ja as questdes elaboradas geralmente sao problemas, com um raciocinio maior.
E quando falo em raciocinio maior falo também da dificuldade que os alunos
estdo tendo ao interpretar. Interpretacédo é o X da questao na matematica, o aluno
domina os conceitos mas num problema néo sabe aplicar. No 6 ano, a dificuldade
eu venho percebendo ao longo desses 20 anos de sala é que cada vez mais 0s
alunos chegam sem saber interpretacdo de texto. O texto diz que os amigos
juntaram as figurinhas e a turma em sua grande maioria ndo percebe que é uma
soma, pra voce ter ideia.

2) De que maneira é feita a distribuicAo de pontos de um instrumento
(teste/provallistas)?

Nossa, depende muito. Geralmente eu pontuo mais a questdo que necessita de
um desenvolvimento maior, porque assim eu consigo valorizar um pountinho aqui
e outro ali, para ndo zerar a questado total até porgue nao € a pratica da escola. A
pratica é vocé considerar o desenvolvimento e o raciocinio do aluno ao maximo,
se o professor ndo considera vai dar problema com pais de aluno e com a
coordenacao. Agora isso ndo significa que eu saio distribuindo ponto, se uma
questdo vale 1,5 e o aluno desenvolveu o minimo eu dou 0,2 ou 0,3. Eu ja tive

problema com isso ha muito tempo atrds em outra escola, outro professor veio e
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me questionou porgue eu néo tinha dado tanto pro aluno, eu respondi: porqué o
critério de avalicdo € de cada professor. Ele veio questionando meu trabalho, ndo
da né? Se voceé tivesse errado eu iria la com o maior cuidado e questionaria, mas

com todo o cuidado.
3) Vocé faz a corregao desse instrumento em sala de aula?

Faco, com certeza. Eu peco para copiarem tudo, explico tudo passo a passo. Se
houver dois tipos de desenvolvimentos peco para copiar os dois. Eu entrego o
teste de todo mundo, com o teste na mao eu faco a correcao toda, e para isso
escolho sempre o maior tempo consecutivo com eles para dar tempo. Eu entrego
o teste dizendo que ndo é permitido a comparacao de prova na sala de aula, falo
iSso porque sei que comparam la fora, entdo o meu discurso € dizer que sempre
erro pra mais, a ndo ser que seja erro na soma. E uma infinidade de provas,
muitos detalhes e nimeros quebrados, entdo isso pode acontecer, somos seres
humanos. S6 que tem um porém pra isso funcionar, vocé precisa deixar muito
claro que so aceita algum tipo de reivindicacao depois de toda a correcdo, se nao
assim vira bagunca geral. Ai vou fila por fila, quem aqui tem alguma davida e
assim vem aluno por aluno na minha mesa. A maior duvida é porque eu dei
aquele ponto, entdo tenho que explicar pra ele qual foi meu critério e se eu nao
tivesse a prova gabarito como eu faria isso entende?. Se nao for assim além da
bagunca o professor ndo houve o que cada aluo tem para falar e ndo sabera

explicar.

4) Na hora da correcédo, vocé estabelece critérios prévios? Se sim comente. Se
nao relate sua correcéo.

Eu corrigo folha a folha, fago meu gabarito entdo na hora de dar a nota € a
mesma coisa. Para que? Para eu ndo perder o parametro. Os alunos entre eles
comparam as provas e 0s pontos. Depois que eu corrigi todas as folhas 1 das
provas eu vou no meu gabarito e divido os pontos, dessa forma eu corro menos
chance de cometer algum tipo de injustica. E claro que vai haver um outro que
vocé acaba dando 0,1 a mais, mas porque a resolucdo foi mais clara, mais
organizada. A prova gabarito serve para me auxiliar entdo exemplo, vale 0,5 se o

aluno desenvolveu porém errou conta, dou 0,2 ou se chegar até a metade 0,3.
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Dificilmente eu vou dar 0,5 se o aluno ndo acertou tudo e deixou a resposta
simplificada. Ai ndo dou todo o ponto mesmo. (risos). Mas isso vai mudando, no
oitavo ano eles sdo mais velhos eu ja nao libero muito ponto. Coloco uma questao
de poligono e peco tudo: determine o nome da figura cuja a soma dos angulos
internos € 540, depois peco a medida do angulo externo, nimero de diagonais, e
por ai vai. Se o aluno errou a letra A um abraco, ele n&o sabe qual era o poligono

e todas as respostas depois sdo incoerentes.

5) Ao corrigir um instrumento, como vocé lida com os erros encontrados?

Nossa essa € bem dificil! As questdes que possuem uma maioria que ndo vai
acertar sdo as questdes de interpretacdo, por que? A maior dificuldade hoje do
aluno é interpretar como eu te disse, e isso ndo é a minha opinido é geral, o
professor de Histéria, de Biologia de Portugués e eu com a Matematica, no
primeiro conselho de classe isso foi muito debatido. Eles leém mal, eles precisam
aprender a ler. Eu falei isso pra escola, o ensino fundamental | precisa focar nos
conceitos, porgue vocé ndo ensina o estudante a ler. Ele vai aprender com o
tempo. Isso se complica ainda mais quando chega em fracdo e problemas que
envolvem as operacdes, se eu monto um problema que envolve adi¢céo e divisao
ja sei que 80% da turma vai errar. S6 que tem um porém, a minha pratica durante
a aplicacdo de prova é ndo tirar duvidas textuais ou de comandos, de forma
alguma eu ajudo a interpretar. Pergunto, estd com ddvida em que e o aluno
responde “no enunciado” eu digo “Leia de novo”, ele diz “ja Ii” eu sé irei responder
‘leia mais uma vez, quantas forem necessarias”. Tirando essa duvida de
interpretacdo o resto fica mecénico, sobra as continhas e as continhas eu sei que
ele vai acertar, entdo o que eu avaliei? Nada, porque eu dei o caminho. Quando
estou dando os exercicios em sala a turma sempre pergunta se € aquele
problema que vai cair, e € obvio que ndo, quantos problemas existem? Milhdes e
mesmo assim eles vao para a prova achando que vai cair os mesmos exemplos,
eles querem receitas e ndo entender como funciona. Entdo como eu lido com os
erros, se foi conceitual eu frizo na hora da corregao, se foi distracdo eu chamo a
atencao e ensino a como resolver uma prova grifando os comandos, os dados

fornecidos, agora se o erro é de interpretacdo eu ja sei que ndo poderei interferir e
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fazer com que a leitura seja um habito. Légico que tento, o aluno que escuta o
conselho ao longo do ano s6 melhora, mas é dificil fazer com que eles escutem.

6) O resultado geral de uma turma, muda seu olhar e sua forma de avaliar nos
préoximos passos?

Sempre vai influenciar, agora com a plataforma Ludz, eu comentei com vocé, ele
me auxilia a verificar um monte de coisas. Através dele eu consigo selecionar os
exercicios, coloco la para que ele possam resolver e depois puxo um relatério por
turma, por assunto, por aluno, pelo o que eu quiser olhar. Entdo eu consigo ter um
panorama do que foi bem absorvido e do que n&do foi e assim eu tento ir
carregando esses topicos ainda desafazados para os outros bimestres. Mas para
gue eu consiga analisar tudo isso eu precisaria de mais tempo, se eu sO
trabalhasse aqui seria perfeito, o mundo dos sonhos. Entdo na medida do
possivel eu tento utilizar a plataforma como meu professor auxiliar. Eles tiveram
muita dificuldade com MMC e MDC e s6 pide verificar isso com o Ludz, o que eu
fiz? Preparei 2 listas com uns 30 exercicios s6 disso, para que eles pudessem
fazer muitos exercicios e ir diminuindo a dificuldade. Eu paro meu cronograma,
corrigo em sala e assim ndo preciso mais esperar o resultado de um teste, eu
tenho a possibilidade de verificar essas falhas antes. Pode ndo ser o melhor
caminho mas € o jeito que eu faco e vejo que consigo melhorar o desempenho
deles, eu tenho disposi¢ao e ndo tenho disponibilidade.

7) Gostaria de mostrar uma charge e suas impressdes sobre ela.

$O hos problemas de matematiCa voceé
pode comprar 60 meloes e hinguem
pergunta O gue diaghos tem de errado

L.COm Voce V

=2

Ah, isso os alunos questionam cotidianamente, “porque eu preciso aprender
iss0?” “onde eu vou usar isso?”. E da idade deles, eles acham que ndo vao isso
né (risos) muitas vezes, um problema aplicado a algum conteddo quando eu
explico, eles questionam muito, perco muito tempo da minha aula, no 6 ano entao
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€ bem complicado. Eu tento evitar a0 maximo esses problemas surreais, com
nameros descabidos, mas as vezes passa né? Temos aqui um tempo muito curto,
e numeros gque seriam mais aplicados a realidade deixam a prova num nivel de
dificuldade mais baixo.

Nas explicacdes as coisas precisam ser coerentes, entdo é dificil durante uma
aula é dificil eu colocar niumeros surreais. Em razdes e propor¢des existe muito,
eu costumava pular os exercicios do livro onde econtrava-se esse tipo de

situacao.

ENTREVISTA 3

1) Como vocé avalia os alunos inclusos que a escola recebe?

Olha é muito complicado, ndo grava isso ndo. N&o grava ndo. Eu ndo considero
que eu avalio, a prova € adaptada pelo mediador, muitas coisas eu nao consigo
entender, muitas questdes que sdo importantes sao retiradas da prova e nao sou
eu que fago essa selegao. Existem topicos que o medior diz “Isso € muito
complicado para ele agora, ndo podemos cobrar, pois vocé trabalhou com o grupo
e eu estava desenvolvendo um raciocinio primario ainda”. (ele me mostra uma
prova adaptada de aluno com Asperger) Eu ndo consigo entender o que ele
escreveu, peco o mediador para vir aqui € me ajudar na corregao, eu falo “meu
amigo, vem aqui e me ajuda porque eu ndo entendo o0 que ele escreve, nao
entendo as resolugdes”. O mediador me responde “Ele fez isso e aqui ta assim..”
e vai me explicando, mas eu nao sei até que ponto foi de fato o aluno que
desnvolveu ou teve ajuda do mediador. A inclusdo com o grupo, a social
acontece, mas a inclusao de conteudo ndo, entdo para mim ndo é completa. Por
lei somente o aluno dislexo tem que ser aprovado, outros alunos ndo. E como eu

faco para reprovar? N&o consigo e ndo posso.

2) O que vocé acha do sistema de monitorias que a escola possui?
Eu acho bom, eles possuem a mesma linguagem, entdo algo que eu expliquei e
nao ficou claro, dentro do vocabulario deles eles se ajudam e conseguem

alcancar notas mais altas.
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3) Como é feita a escolha dos monitores? Vocé escolhe dois monitores para o
ano ou troca a cada avaliagéo?

Geralmente sdo os alunos que possuem maiores rendimentos, maiores notas. Eu
gosto de alternar os alunos, dar chances a outros meninos. Eles veem isso como
uma forma de reconhecimento, muitos ficam super empolgados, prepraram
materias para os colegas. E muito bom. Na minha opinido s6 até o oitavo ano

seria necessario

ENTREVISTA 4

1) A estrutura da sua aula é teoria/exercicio/prova?

Eu sigo essa estrutura e sendo muito franco € o Unico caminho eu consigo ver.
Para ndo ficar muito monétono eu gosto de passar videos da internet que vao
fazendo um resuméo da matéria antes dos exercicios, na verdade chega a ser
quinzenal agora, pois ja selecionei os videos entéo fica mais facil saber a hora de
exibi-los pra turma. E uma forma de fixacéo e de ver a prética de cada contetdo.
Eu dei numeros, exibi um video sO sobre historia dos numeros, sistemas de
numeracao, curiosidade numérica, isso ajuda e nesses momentos surge a frase
classica “entdo € por isso professor? Agora eu entendi!”, ai volto um pedacinho,
paro o video para ouvir uma duvida, isso além de pratico € mais atual que o

quadro e o giz.

2) No cotidiano da sala de aula, o que é mais dificil?

Dar todo o contetudo programético do ano enfrentando as situacdes adversas da
sala de aula. Porque parece simples mas nédo €. S&o muitos alunos a0 mesmo
tempo, o que € um problema, principalmente nas turmas que eu tenho alunos
inclusos. E muita burocracia por parte da escola. Enfim, sdo coisas pequenas do
cotidiano que ao somar viram entraves muito grandes. Se vocé quer preparar uma
aula toda bonitinha, cheia de inovacéo, coisa que nado tenho tempo de fazer e
também apds 26 anos estou muito cansado, vocé precisa estudar, ler, fazer
diferente é complicado. A sala de aula hoje ndo serve sO para expor conteudos
para que eles aprendam, a sala virou lugar de educar, passar valores, construir

carater e isso atrasada todo o processo. Mudamos em muita coisa pra melhor,
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como ter a tecnologia a nosso favor, mas para que o mundo seja perfeito
precisamos mudar toda uma cultura e ai vocé consegue? Claro que nao.

3) No decorrer do ano, vocé faz avaliacdes com consulta/dupla?

N&o, ainda néo fiz esse ano e provavelmente ndo farei. O conteudo do sexto ano
€ muito denso, entdo o que eu faco é suprir esse tipo de avaliagdo com as listas
de exercicio. Eu dedico um tempo do planejamento para que eles possam sentar
em duplas na sala e fazer as listas juntos e geralmente faco isso com as listas
mais dificeis. O aluno que chega em casa com uma lista e diz “eu nao fazer” eu
sei que tem muito pai e m&e que vai se estressar com iSso. A mesma coisa
acontece com o livro, ja conheco todos 0s exercicios e sei quais vao para casa e
quais eu farei em sala. Eu acho importantissimo colocar eles para tentarem se
explicar, um ajundando o outro. Um aluno chegou pra mim na revisao da prova e
perguntou se podia me ajudar explicand pros colegas, olha que fantastico? Entédo
€ um retorno possitivo das listas, de colocar os prréprios aprendizes para ensinar.
4) Como vocé confecciona esse instrumento de maneira diferenciada?

Claro que se eu fizesse uma avaliacdo em dupla eu ndo montaria da mesma
maneira. Primeiro que eu faria em dupla e com consulta, para que eu pudesse
colocar a prova num alto nivel, sdo duas cabecas mais o livro de apoio. Colocaria
questdes conceituais, onde a resposta ndo estaria de cara nas paginas do livro,
nao faria questbes mais faceis como eu coloco geralmente, onde s6 tem o
mecanico. Eu ja fiz isso uma vez, logo no inicio da carreira, os alunos ficaram
loucos “onde esta isso no livro?” eu disse “ndo sei, procura no indice!” ouvi
também assim “professor, onde eu procuro?” “no livro!”. Ou seja, ndo sabem nem
ler ou procurar, eu chamo de “geracdao fast-food”.

5) Vocé considera importante essas diferentes formas de aplicar uma avaliacdo?
Eu acho importantissimo colocar eles para tentarem se explicar, um ajundando o
outro. Um aluno chegou pra mim na revisdo da prova e perguntou se podia me
ajudar explicand pros colegas, olha que fantastico? Entdo € um retorno possitivo
das listas, de colocar os prréprios aprendizes para ensinar. Eu cheguei a falar das
monitorias por isso, eu bati de frente e defendi porque eles possuem linguagem
propria, eles se entendem. Um aluno chega pro outro e da um exemplo absurdo
dentro do cotidiano deles para explicar alguma coisa que outro ndo entendeu da

minha aula, 16gico que isso é um pontapé para ele entender a ideia, mas funciona.
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N&o adianta so6 falar de teorias e de forma formal, as aulas s&o como uma peca
de teatro se vocé néo se vende, ndo vende sua ideia eles ndo vao comprar. Se 0s
alunos ndo compram sua ideia e ndo ganham carinho por vocé se trabalho sera

mil vezes mais dificil.

ENTREVISTA 5

1) Falamos muito de avaliagcdo nesses encontros, e por isso gostaria de mostrar

duas imagens. Sinta-se a vontade para falar sobre elas.

Imagem A
. N . - -
QUAL FOT A \i Eu TIRET EQ’.LE'%SI;TAO é§$§2'55' :;uo POR QUE RAZAO VOCE ';:;'::IITH;E IETJD:': NTT '-':22135
SUANOTA? | LM A", LLGAR. EU TIRET “C=. FREFERE TIRAR UM EXPECTATIVA DAS PESSOAS
“-—-—.r.—-—— —[-—-——’ ! EM UM NIVEL BAIXO.

I —————

Cada vez mais o nosso esforco € nivelar por cima, mas nem sempre
conseguimos, como a charge retrata, os préprios alunos sdo o principal motivo,
manter as expectativas num nivel baixo. Uma escola particular ndo adota um
sistema com muita reprovacdo. Um aluno bom, que sempre tira acima de 8
pontos em 10, ele tem uma carga grande sobre os ombros, é cobrado pelo pais, e
muitas vezes € rotulado como o nerd da turma, entdo ele ndo pode deixar a
peteca cair. Se um aluno mediano, que ndo ta muito afim de se superar, ele
mantém ali seus 6 ou 5 pontos, possui média para a prova final, faz e passa.
Agora o0 que ja conteceu é o aluno ficar retido somente em matematica e ele foi
promovido ao sétimo ano. O argumento foi, ndo podemos jogar um ano inteiro
fora por conta de uma disciplina. Quando vamos ver, 0 9 ano ou todo 0 0 ensino

médio é composto por alunos que ndao possuem base para estar ali.

Imagem B
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PSST...SUSIE! QUANTO
E 12¢77

PERAI 1550 NAO PODE
ESTAR CERTO...

A cola sempre vai existir, eu sé quero que ela ndo apareca para mim, falo isso

pros alunos, podem colar, mas o grande prejudicados sdo vocés. Eu ja passei por

tudo isso, agora é a vez de vocés escolherem, optarem por um bom caminho. Em

geral, os alunos que colam estdo no desespero, por isso 0 sistema de provas aqui

é diferente. As turmas sdo misturadas e na semana de prova a sequencia de uma

fila € sempre intercalando os anos. Um aluno de 6, outro de 8, outro de 9, 7 e

assim vai. Isso diminui a cola na prova, mas nas outras avalices eu ja peguei e

dei zero.

ENTREVISTA 6

1) Para finalizar, uma ultima imagem.

QUER SLM! QUEM ME
FAZER UMA | GARANTE QUE
| PERGUNTA, | A EDUCACAC

RECEBENDO
ESTA ME

I PREPARANDO

WDEQUADAMENTE

PARA O MERCADO
DE TRABALHO?

v
v{ Vi

& o g

NESSE CASO, MEU JOVEM,
SUGIRG QUE VOCE COMECE A
ESTUDAR DE YERDADE.
35 SEUS RESULTADOS NA
ESCOLA YAQ DEPENDER DO
QUANTO VOCE SE APLICA,
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GLOBALIZADA? EU QUERC |
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QUANDO ME FORMAR!
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Ja falei pra vocé numa outra oportunidade, o sistema ndo mudou. A escola nédo é

adequada para a atualidade e cada vez mais a internet ensina os alunos. Ensina
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coisas Uteis, ensina barbaridades e ensina errado. Se ndés ndo guiarmos, essa
geracdo nado terd conhecimentos embasados. No caso de Matematica € mais
complicado, pois é uma disciplima pouco maleavel, eu s6 consigo pensar huma

estrutura que funcione sendo: teoria, exercicios, provas.

Professor 2 — RICARDO

1) Instituicdo de formacéo: UERJ Ano de concluséo: 2009

2) Tempo de experiéncia: 6 anos

3) Cursos de formacdo complementar:
Fiz os cursos do IMPA — PAPMEM - 4 cursos, modulos: 1, 2, 3 sendo o 3 duas
vezes. Vocé sabe que cada médulo é uma parte do livro né? Entdo fiz duas

vezes.

4) Durante a graduacao cursou disciplinas de formagéao de professores? Se sim, 0
gue foi dado na/nas disciplinas, alguma abordou avaliacdo?
Sim, muitas. Didatica, curriculo e Psicologia da Educacéao, fora as disciplinas que
sdo obrigatérias. Quando entrei em sala e vi a realidade pensei muito sobre como
a disciplina de Didética é utdpica, nada do que é discutido |14 pode ser aplicado
nas minhas salas de aula, principalmente quando se tem uma coordenac¢&o muito

fechada, onde os professores ndo possuem muita autonomia.

5) Quantas escolas leciona atualmente?

4, todas particulares.

6) Vocé prepara suas aulas com antecedéncia?
N&o, fiz isso somente no primeiro ano. E para ser verdadeiro né? Achava que o
conteudo seria o mais dificil, nesses anos de sala percebi que a relacdo

professor-aluno que é o grande desafio cotidiano.
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7) Vocé aplica mais algum tarefa/teste/trabalho/prova com pontuacdo além da
estipulada pelo sistema da escola?
N&o, no sistema da escola ja temos a avaliacao diversificada e ndo aplico nada
além do que é pedido por eles. Nessa avaliacao diversificada (valor de 2 pontos
por bimestre) avaliamos: deveres de casa e aula feitos, comportamento e a
retirada de sala. Se o aluno é retirado de sala ele ja perde 0,5. Acho suficiente

para avaliar o todo.

8) Ha algum autor, ou alguns autores que embasam sua pratica e/ou sua Visdo
sobre o sistema educacional?
Sendo sincero, atualmente ndo leio nada, ndo tenho tempo para nada na vida
(cara sem graca). Isso me incomoda demais, pois sei que € necessario. Mas vejo
que a cada ano a realidade das salas mudam, é inconstante, ndo existe receita.

Entdo ndo perco tempo lendo.

9) O que é avaliacao para vocé?
E complicado hein?! Hoje avaliacio é o que a escola quer. Chega certo ponto que
temos que “abrir as pernas”. Fez um teste dificil, faz uma prova facil. Eu trabalho
muito em sala as questdes dificeis que caem em ITA, IME, mesmo no
Fundamental Il ja d& para o cara resolver. A escola cada vez mais € um ambiente
para o aluno regular/ruim. O aluno bom nédo tem grandes desafios na escola, ele
passa batido, pois ha um nivelamento e cada vez mais estamos nivelando por
baixo.
ALUNOS INTERRONPEM PERGUNTANDO DA PROVA: todos muito aflitos
Entdo questiono o professor. Quando um aluno tira 2 na prova, como vocé
interpreta isso?
Que ele ndo sabe estudar, ele s6 faz o que é obrigado por mim(dever de casa),
nao vai além, ndo pega o livro para estudar os conceitos e o pensamento
envolvido em cada conteudo. Ele aprende o mecéanico, ndo a pensar sobre
determinado contetdo. Exemplo, eu explico um dever, o aluno viu e entendeu,
depois ele ndo tenta refazer para certificar que realmente aprendeu. Em nenhum

segmento ele faz, Fundamental Il ou Médio, € a mesma coisa. 2 pra mim € o
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aluno que ndo sabe estudar, tenho alunos maravilhosos que so tiram notas

baixas.

10) Para avaliar os seus alunos na pratica, quais fontes vocé utiliza?

Somente as fontes que a escola coloca no sistema, acho que com os testes,
provas e a avaliacao diversificada ja engloba tudo o que eu preciso para aprovar
ou reprovar um aluno. Na avaliacdo diversificada possui pontos de
comportamento, dever de casa, caderno, etc,...entdo e tenho uma avaliacdo bem

completa.

11) Falando em avaliacdo, gostaria de mostrar uma imagem e saber 0 que essa

imagem te remete.

= - 0]

* i 4
R, i .»' (N /‘u" o Para que a selegdo seja mais justa)
§ ?,- ‘\*‘ g todos fardo o mesmo exame: por
o - i =
. .

favor, subam naquela drvore.

Ah, ja te falei tudo aquilo né? Sobre avaliacdo. Essa imagem resume tudo o que
eu acho de avaliacdo, a mesma avaliacdo para muitas pessoas diferentes, com
experiéncias diferentes, interpretacdes distintas de um mesmo assunto, cada um
se apropria de uma maneira de um determinado contetido. E um pouco cruel né?
A avalicdo na pratica deveria ser um pouco mais ampla, principalmente
observando o dia a dia de cada um sabe? Mas ndo consigo ver como seria
possivel aplicar provas diferentes para cada um, o tempo que nos temos é
reduzido, mal consigo fazer uma aula mais ludica, fico muito engesado no tempo
gue eu tenho para cumprir todo o contetdo. Eu ja nem sei mais como fazer uma
prova que nao seja individual, as vezes penso em fazer diferente, mas néo sei por
onde comecgar e ai percebo no final que acabei fazendo a mesma coisa. Nao

diversifico muito.
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ENTREVISTA 2
1) Para montar uma avaliacdo, quais sdo seus pressupostos? O que vocé

considera importante colocar num instrumento avaliativo?

Para comecar a montar? N&o tenho muito pressuposto ndo, sei que preciso
montar uma prova dificil. Eu pego provas anteriores e vou mudando de acordo
com gue cada ano seja avaliado melhor. Ano eu cobro mais porcentagem ano eu
cobro mais fracdo, por exemplo. Embora eu tenho cobrado fragdo sempre, 0s
alunos néo sabem operar com fragdes.

Eu considero importante colocar de 8 a 10 questdes, sempre em nivel alto.
Sempre coloco questdo que pergunta de uma forma diferente pro aluno pensar,
pego questdao que cobre duas ou mais habilidades juntas, pra e avaliar onde ele
sabe fazer e onde ele ndo sabe. Faco eles terem medo da prova para que
estudem. Ja coloquei questdes inéditas também, essas sdo uma forma de

desafiar o bom aluno.

2) De que maneira é feita a distribuicho de pontos de um instrumento
(teste/provallistas)?

Geralmente eu faco valendo 1,0 cada questdo. Quando monto provas com 8
guestdes sempre tem umas que valem 1,2 ou 1,5, essas sdo as questdes mais

dificieis. Uma questéo facil e pouco pontuada.

3) Vocé faz a correcdo desse instrumento em sala de aula?

Sim claro, eu acho importante, mas os alunos mesmos nao estdo querendo muito
aprender com o erro deles. Eles ndo sabem o quanto isso ajuda, o aluno fraco
nao se dedica e vai virando uma bola de neve. O aluno brilhante & brilhante

porque faz tudo certinho.

4) Na hora da correcédo, vocé estabelece critérios prévios? Se sim comente. Se
nao relate sua correcao.
Sim, em geral levo em consideracdo o raciocinio quando a prova esta

organizaada. E exijo que fagam a prova com organizagdo, mesmo assim aparece
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alunos que fazem uma conta e cada canto e ndo sinalizam a resposta. Fica dificil
né? Mas os critérios sdo estabelecidos pelos tipos de erro, s&o comuns 0s
mesmos erros, dai eu tiro um valor. Um erro comum tiro em geral 0,2, um erro de
teoria eu tiro 0,5, um erro muito grotesco ja tiro 0,6. E quando o aluno levou uma
distracdo até o final mas com o desenvolvimento certo eu dou 0,6. Acho 60%

muito justo.

5) Ao corrigir um instrumento, como vocé lida com os erros encontrados?

Acho que eu acabei respondendo em cima. Os erros s&o encontrados e
comentados nas correcdes, mas os alunos ndo sabem valorizar esse momento.
Eu acabo muita vezes falando o os nomes de quem fez para que ele preste

atencdo. E tem funcionado bem.

6) O resultado geral de uma turma, muda seu olhar e sua forma de avaliar nos
préximos passos?

N&o muda muito ndo, o tempo € corrido e apertado e ndo se tem um sistema
onde caibam aulas para recuperar aquela lacuna. O que eu faco € continuar
colocando exercicios daquela habilidade para que eles tenham mais
oportunidades de ouvir explicacbes. Matematica se aprende fazendo, fazendo

muito exercicio.

7) Gostaria de mostrar uma charge e suas impressdes sobre ela.

SO nos problemas de matematiCa voce
pode comprar 60 meloes e hinguem
pergunta O que diabos tem de errado
_COm Voce

R

Jamais faria isso! Me preocupo muito com 0S exercicios que eu passo. A maior
dificuldade de um aluno tem com a Matematica é essa, sempre fica algo muito
abstrato, principalmente os alunos do segundo segmento do Fundamental. A
dificuldade € ndo conseguir enxergar a Mateméatica no cotidiano, entdo se o
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professor utiliza exemplos absurdos, a tendéncia é cada vez mais a disciplina se
distanciar do dia a dia do aluno.

Nos livros ainda se encontra muito isso, no sétimo ano quando trabalhamos
propor¢cdes sempre tem alguma absurda, que os proprios alunos acabam
percebendo. O livio que usamos aqui € o Enio, como eu ja conheco procuro n&o
fazer esses exercicios absurdos, mas ndo é nesse aqui, aparece em qualquer um.
Outro conteudo que encontra muito isso € probabilidade, quando estamos
introduzindo a probabilidade no 8 ano aqui na escola. JA me apareceu um
exercicio assim: “um time ganhou o primeiro jogo de 2 gols, o segundo de 3 gols,
e o terceiro de 3 gols, o quarto ele ird ganhar com quantos gols?” Depende né? O
time adverséario que ele ird enfrentar, onde ele vai jogar, ndo é uma coisa tao
simples assim.

Entdo quando eu vou ensinar, primeiro eu abordo o que € errado e depois ensino
0 que o certo, assim eles ja ficam atentos para esse tipo de situagdo, se tornam
mais criticos e falam: “Professor esse aqui ndo tem como resolver ndo, nao existe
proporcionalidade!”, entdo isso me obriga a tomar cuidado com a prova né? A nao

colocar exemplos absurdos.

Entrevista 3

1) Como vocé avalia os alunos inclusos que a escola recebe?

Ndo ha muito como avaliar completamente, eu tenho alunos que possuem
curriculo adaptado e fazem tudo fora de sala. Meu pouco contato com esse aluno
é social. Ha alunos em que a letra é impossivel até de corrigir e pego para que as
mediadoras corrijam para mim. Mas tirando esses alunos, os alunos com
trantornos funcionais fazem as mesmas avaliagbes, muitas vezes eles precisam
de mais tempo para prova ou até mesmo para reter o conteudo. A escola é
conteudista mas tenta abracar esses alunos pois outras escolas fecham as portas
e eu acho isso muito valioso. Independentemente do acerto, ainda estamos
engatinhando no assunto de inclusdo. Na Matematica entéo, todas as dificuldades

aparecem nela.

2) O que vocé acha do sistema de monitorias que a escola possui?
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Acho maravilhoso. Vocé viu como funciona né? Dois ou trés alunos sé&o
escolhidos pelo professor e preparam material para dar aula de revisao para a
sua turma, sdo 45 minutos antes da prova e sinto que isso ajuda muito.
Principalmente os alunos que sao dedicados mas sempre ficam na média, ou
precisam de uma explicagdo mais proxima do seu vocabulario. Eu acho muito

bom esse sistema, o0s alunos sentem um pouco como € ser professor.

3) Como é feita a escolha dos monitores? Vocé escolhe dois monitores para o
ano ou troca a cada avaliagao?

Eu escolho por bimestre, dois ou trés alunos que tiveram as notas mais altas,
para nao ser repetitivo as vezes escolho um aluno que tenha me dado muito
trabalho com comportamento, para que ele possa sentir como € ser professor.
Essa inversao de papéis € fundamental para controlar alguns alunos. Uns mudam

da &gua para o vinho, sentir essa mudanca € muito gratificante.

Entrevista 4

1) A estrutura da sua aula é teoria/exercicio/prova?

E tem outro jeito de dar aula de matematica? As aulas hoje contam com
tecnologia, com programas, mas a estrutura ndo muda. A teoria, a demonstracao
pode ser feita através de video, gif na internet, mas ndo muda toda uma

estrutura.

2) No cotidiano da sala de aula, o que é mais dificil?

O mais dificil sdo as relacdes, é a relacdo professor-aluno, professor-turma,
professor-escola. Sdo multiplas relacdes e qualquer falha vocé pode ser mandado
embora. Entdo no cotidiano é preciso ter muita forca para conseguir a empatia
dos adolescentes que ndo sdo faceis, e conseguir equilibrar essa equacgéo para

ter bons resultados.

3) No decorrer do ano, vocé faz avaliagdes com consulta/dupla?
N&o faco, ndo acredito que esse modo de avalicdo faca diferenca. Colocar um

aluno forte com um aluno fraco néo ajuda fraco. Ele vai ficar muitas vezes na aba
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do aluno que sabe fazer e continuard com lacunas. Avaliacbes em consulta em
Matematica ndo fazem sentido. Nas humanas como é preciso dissertar sobre,

acho mais coerente.

4) Como vocé confecciona esse instrumento de maneira diferenciada?
N&o confecciono e n&o saberia fazé-lo de modo completamente novo. Talvez uma

prova pensada com mais dificuldade.

5) Vocé considera importante essas diferentes formas de aplicar uma avaliagdo?
Considero sim, mas para outras disciplinas. A Matemética ndo te permite fazer
uma aula debate por exemplo. Uma pesquisa, uma apresentacdo oral. Entdo
considero que é trabalho de outras disiciplinas trabalharem com essas
habilidades.

ENTREVISTA 5

1) Falamos muito de avaliacdo nesses encontros, e por isso gostaria de mostrar

duas imagens. Sinta-se a vontade para falar sobre elas.

Imagem A
. N . - -
QUAL FOT A \i EU TIRET Eé'bﬁ'}"fé?,}fﬁjg prays POR QUE RaZAD vock | | AR VDA FECE ATS
SUA Nr:!r.qv/{h U AT, LUCAR. EU TIREL "o, _EETE%EET&&’& EXPECTATIVA DAS PESSOAS
" EM UM NIVEL BAIXO.

e ——

A expectativa € uma vila na nossa vida né? Eu olho pra essa charge e penso que
os alunos ndo sabem estudar e por isso tiram notas baixas. Mas também penso
gue se uma turma inteira tem uma média de 8 pontos eu ndo estou fazendo meu
trabalho direito e comego a colocar tudo num nivel mais elevado. Ja fiz alguns
experimentos ao longo da carreira e apertar os cintos nas provas € o que faz os
alunos estudarem, principalmente quando de fala em recuperacao parcial ou final.
Hoje as criancas e adolescentes tem tudo na mao, ndo estdo acostumados a

correr atras, por isso acho que muitos, ndo é uma totalidade prefere manter essas
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expectativas num nivel baixo mesmo. Quando o baixo é a média necesséria para
passar de ano entdo perfeito. Eles s6 pensam na aprovacao e nao na bagagem.

Imagem B

PERA(, 1550 NAO PODE
ESTAR CERTO...

PSST...SUSIE! QUANTO
E 12477

1660 FOI O QUE ELA
DISSE QUE ERA 3+4.

Eu sou completamente intolerante a cola. Colar é falta de honestidade consigo
mesmo, é falta de ética e valores. Por isso o “jeitinho”brasileiro € famoso, comega
numa cola entre amigos na escola. Estamos hoje formando cidadaos e para essa
formacéo ser descente, ndo tolero cola. O sistema de provas aqui hessa escola
reduz muito esse tipo de acontecimento e fico muto feliz, entre alunos do
Fundamental Il eu ndo vejo muitos casos, ja ho Médio é bem complicado. Séo
alunos de classe média-alta, que se acham no direito de colar, enfim uma

situacdo delicada, mas que a escola contorna muito bem.

ENTREVISTA 6

1) Para finalizar, uma ultima imagem.
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QUER N\ SIMIQUEMME | SERA QUE EUESTOU MESMQ |
FAZER UMA | GARANTE QUE | pECEBENDO TODA A FORMACAD|
| PERGUNTA, | A EDUCACAO | g QUE TRET PRECISAR PARA |
[ CALVIN? ¢ QUE EUESTOU | cOMPETIR EM UMA ECONOMIA |
| 1 RECEBENDO |2 GLOBALIZADA? EU QUERO |

ESTAME i GANHAR MULTO DINHEIRO
| PREPARANDG 1 QUANDO ME FORMAR!
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NESSE CASO, MEU JOVEM,
SUGIRO QUE VOCE COMECE A
ESTUDAR DE YERDADE.
05 SEUS RESULTADOS NA
ESCOLA VAO DEPENDER DO

QUANTC VOCE SE APLICA.
- w

T s
‘ »%ﬁj |
O novo discurso de todo mundo é que a escola de hoje € a mesma de 30 anos
atrds e que para educar, preparar as criangas para a vida nos precisamos mudar
nosso jeito de dar aula. Acho que o problema vai muito além do professor no
ch&o na sala de aula, o problema vem do sistema educacional como um todo que
esta falido, esta piorando cada vez mais. As politicas publicas entdo nem se fala.
N&o li o documento, mas tudo que vi de amigos encajados € que a Base
Curricular Nacional Comum € um tremendo erro. Ou seja, 0 sistema precisa de
reciclar, a escola precisa se reinventar, a partir disso os professores vao se
adequando. Como falei posso utilizar tecnologias digitais, uso ferramentas como
grupos de facebooks, apps de celular, mas nao sinto que essas tecnologias estao
plenamente a nosso favor e que elas sejam a saida desse problema. O que tenho
em mente que mais do Matematica preciso passar valores para eles, entdo dentro

do contexto de sala de aula se aborda assntos com essa licdo moral.

PROFESSOR 3 - MARCO
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ENTREVISTA 1

1) Instituicdo de formacdo: UERJ Ano de concluséo: 2007

2) Tempo de experiéncia: Desde 2004, sdo 11 anos, mas depois de formado tem
8.

3) Cursos de formag¢ao complementar:

PROFMAT- UERJ/ Pés em Aprendizagem em Matematica na UERJ 2008

4) Durante a graduacéao cursou disciplinas de formacéo de professores? Se sim, o
que foi dado na/nas disciplinas, alguma abordou avaliagcdo?

Fiz sim, algumas, ndo me lembro todas. NGs da Matematica constumamos achar
aquilo tudo muito chato né.

Didatica foi legal, Curriculo também porque o professor era bacana. Agora outras
eram, pra mim, sO pra contar créditos, como Psicologia e Filosofia da Educacéo.
Pratica Inicial, conhecida como Zero foi super importante para abrir os olhos no
contexto escolar como um todo. Mas ndo uso nenhuma estratégia que eu tenha
aprendido na UERJ diretamente, algum texto, alguma coisa, acredito que fica no
subconsciente. Agora sobre avaliacdo me lembro de ter sido muito pouco, bem
superficial mesmo, citamos mas nédo chegamos a estudar nenhuma delas com

profundidade.

5) Quantas escolas leciona atualmente?

4 escolas, uma é do Estado. S&o 55 tempos por semana.
6) Vocé prepara suas aulas com antecedéncia?

N&o preparo mais, ja tem um tempo. Mas nao acho que € o melhor modelo ta?
Um aula preprada rende muito mais. O que eu fagco hoje é abrir o livro, ver quais
sd@o os temas chaves e a partir deles eu traco uma linha raciocinio para passar
para os alunos. Isso eu aprendi na pratica mesmo, conseguir distinguis temas que
sao chaves e que la na frente serdo muito importantes para os alunos. Eu separo
a minha tarde de sexta sempre para estudar os livros, principalmente quando eu
pego Algébra, eu sou geométro, entdo com geometria € mais facil, ndo preciso

nem me preparar dessa maneira.
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7) Vocé aplica mais algum tarefa/teste/trabalho/prova com pontuacdo além da
estipulada pelo sistema da escola?

Faco sim, aqui com a Avaliacdo Diversificada fica mais facil né? Cada professor
estabelece seu critério. Em geral, nés obersavamos a postura do aluno em sala,
registros no caderno, as tarefas de aula e de casa se estdo sendo feitas e a
participagdo nas aulas, um dos mais importantes na minha avaliagéo. O aluno que
estd Ok com as obrigacOes dele ele leva os 2 pontos. O aluno que ndo preenche
os critérios da AD é descontado dos pontos. Por exemplo, se um aluno foi expulso
de sala, ele ja perdeu 1 ponto da AD no bimestre, € o meu critério. Eu gostaria de
aplicar testes e provas de maneiras diferentes, ou uma lista, mas o planejamento
da escola é muito corrido. Eu preciso cumprir todos os exercicios do livro, entdo
nao sobra tempo para quaisquer outras atividades, aqui na escola o livro é muito
bom, quando o livro ndo é bom e sinto a necessidade de complementar eu
trabalho com eles via rede social. Eu scaneio uma pagina do livro do professor, ou
no caso do Ensino Médio, posto la e eles me apresentam com o desenvolvimento.

E a parte, vai do interesse do aluno buscar, fazer e me entregar se quiser.

8) Ha algum autor, ou alguns autores que embasam sua pratica e/ou sua visao

sobre o sistema educacional?

Eu ndo tenho um autor em especifico ndo, até porque eu ndo sou eu um cara
muito de ler, ir buscar um livro, abrir e comecar uma leitura. Acho que a minha
pratica € um juncdo de varios autores que eu conheci durante essas disciplinas
pedagdgicas da graduacdo. Nao busquei nenhum autor especifico pelo motivo
que citei, os alunos de exatas costumam achar essas disciplinas muito chatas.
“‘De vez em nunca”, raramente eu pego um textos que eu guardei, alguns que

achei interessantes e abro e releio.
9) O que é avaliacdo para vocé?

A avaliacéo é um feedback onde o aluno me mostra o que ele absorveu do que eu
ensinei. Mas eu ndo concordo com a avaliacdo de maneira que ela é aplicada
hoje. Se vocé passar uma prova tradicional para que eu resolva, ndo serei capaz
de motrar tudo o0 que eu sei, todo o0 meu potencial, durante esse aplicacédo da

avalicdo tem o lado emocional, psicolégico que as vezes trava seu raciocinio, o
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barulho, fatores que influenciam muito. Por isso ao avaliar o aluno, eu levo em
conta todo o processo, a AD me ajuda muito. Exemplo, um aluno que eu ja
conheco sei que € bom e esta indo mal, eu tento conversar, mostrar que errar
acontece, as vezes € um percurso e tento motiva-lo e direciona-lo. A maioria dos
alunos hoje tem professor particular, entdo esse processo cada vez mais tem
ficado “terceirizado”.

10) Para avaliar os seus alunos na pratica, quais fontes vocé utiliza?

Extra, que s6 eu utilize ndo, por bimestre sdo 3 tipos né, teste, prova e a AD.

11) Falando em avaliacdo, gostaria de mostrar uma imagem e saber 0 que essa

imagem te remete.

Para que a selegdo seja mais justa)
todos fardo o mesmo exame: por
favor, subam naquela drvore.

Esse € o problema da avaliacdo, pessoas muito diferentes fazendo um mesmo
exame. Imagina se 0 ENEM consegue avaliar todo o potencial do aluno que faz a
prova? Claro que ndo consegue, principalmente por ser uma prova extensa,
desgastante, € mais uma prova de resisténcia do que de intelecto adquirido pelo
aluno durante seus anos de escolaridade. O sistema prioriza quantidade e nao
qualidade. Ha uns anos atras voceé tinha, férias de 3 meses durante 0 ano, menos
conteudo e acredito que mais qualidade. Hoje vocé possui por lei, 200 dias
letivos, férias reduzidas em funcdo disso e por consequéncia expde mais
conteudos, mas expor nao significa que os alunos estao de fato aprendendo. Com
esse tempo corrido, vocé ndo tem tempo para selecionar os alunos e conseguir
avaliad-los de maneira distinta.

O que eu tenho feito nas minhas provas que comtemplam, alias, quem me dera
conseguir comtemplar todos os tipos de alunos (risos), mas que tem comtemplar
os alunos mais fracos e mais fortes. De que maneira? Colocando questées num

nivel mais baixo, de forma que o aluno mais fraco ndo zere e questdes com
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racicinio mais elaborado para estimular o aluno que € mais forte. Mas sempre da
certo, eu trabalho em 4 escolas que possuem visdes de educacado completamente
diferentes, duas visam a aprovacédo, a outra visa o0 aprendizado dos alunos a
qualquer custo, a outra s6 quer defender o nome que tem, entdo quando eu
apresento uma prova mais elaborada para uma turma que eu julgo capaz de
resolver na escola que visa a aprovagao, dificiimente eu ndo tenho que modifica-

la para adequar ao querer da escola.

ENTREVISTA 2

1) Para montar uma avaliagdo, quais sado seus pressupostos? O que vocé
considera importante colocar num instrumento avaliativo?

Primeiramente € preciso montar uma avaliacdo onde o aluno possa me dar um
feedback do que ele viu, o que ele aprendeu e o0 que ele ndo aprendeu. Tento
fazer uma prova que abarque todos os tépicos importantes que foram falados e o
objetivo é avaliar se ele aprendeu o basico em varios niveis. Eu faco o seguinte,
coloco uma prova com exercicios faceis, a maior parte sdo exercicios medianos e
um ou dois exercicios dificeis ou dificeis pra caramba e isso depende da
quantidade de questdes. Agora o que ndo pode faltar € uma questao desafio, pra
valorizar o 10 também! Eu ndo constumo colocar prova com 10 questdes, ndo pré
fixado, aqui na escola eu possuo muita liberdade nesse sentido, entdo posso criar

em cima e vejo depois se ficou com menos ou muito extensa.

2) De que maneira € feita a distribuicAo de pontos de um instrumento
(teste/provallistas)?

Nossa, nesse ponto posso dizer que eu ainda estou melhorando, ndo sabia como
quantificar cada conteudo. Eu tinha a visdo que o aluno precisava saber sobre
determinado conteudo independentemente da pontuacdo, entdo eu colocava a
distribuicdo de pontos igual para todos os tipos de questdes, achava que o
conhecimento era soberano. Exemplo, fiz um teste com 5 questbes cada uma
valia 2 e ele teria que mostrar que estava pronto para aquilo ali, ndo distribuia
conforme o numero de itens ou dificuldade. Acho que quando vocé picota muito
esses pontos vocé aumenta a quantidade de etapas desnecessarias na prova.
Agora eu tenho colocado varios itens que valem meio ponto, porque fica facil de
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valorizar metade da questéao, ou valorizar minimamente o que foi exposto ali. Se
esse item valesse 0,25 e ele acertou metade fica muito ruim quantificar, a nota
fica quebrada e gasta-se mais tempo corrigindo e somando as notas. Entédo
procuro colocar valores que possam ser divididos por 2 facilmente. Nao sei estou
sendo claro, mas se eu tento colocar varios itens dentro de um mesmo exercicio
ou vocé faz mais do mesmo ou vocé da a o0 passo-a-passo pro aluno, o que ndo
acho legal. O passo-a-passo tem que ser trabalhado em sala ndo na prova. Me
pediram para melhorar isso, foi um pedido da coordenacédo, eu fazia os testes
com 5 questbes, porque o proprio nome ja diz, teste eu tenho que testar o aluno,
ver como ele esta funcionando. Uma coisa que faco € colocar questdes faceis
valendo a mesma coisa que questbes medianas, porque eu ja sei que sdo elas
gue vao escorar o aluno, entdose elas valem muito pouco a nota sera muito baixa,
se elas valem mais a nota estara alta demais para o rendimento dele.

Sendo muito sincero, a gente ndo pode obter notas muitos baixas, porque a
primeira coisa a ser questionada é o seu trabalho, a sua aula e ndo o rendimento

do aluno entende?

3) Vocé faz a correcdo desse instrumento em sala de aula?

Tenho esse héabito sim, mas mudei minha estratégia e tenho visto resultados.
Antes eu fazia a corre¢do no dia seguinte da prova, ou na vista de prova, agora
eu seguro pra fazer perto da outra prova ou teste para que essa correcdo sirva
como revisdo dos conteudos ja estudados, mas o teste eu ja entreguei ai quando
eu faco a correcdo eles ndo estdo mais ligados na nota. Fiz essa mudanca porque
os alunos durante a corre¢cdo s6 queriam confrontar sua corre¢cdo e ndo estavam
ligados nas maneiras de resolver ou atentos a erros proprios. Durante a correcao
o aluno falava “Mas porque aqui vocé nao deu x pontos?!” ai eu interrompia a
linha de raciocinio para falar “olha esse momento sera depois ok? Depois posso
ver o que vocés estdo questionando.” era muito frequente esse tipo de situagao e
percebi que o ideoldgico ndo estava acontecendo na pratica. Enfim, sé@o testes e
adaptacdes de metodologias eu tenho visto que da maneira que estou fazendo
esta sendo legal, eu ja experimentei também entregar para a turma o gabarito
comentado, deixar pregado na sala colocar no Facebook enfim, mas nao funciona

muito falta maturidade.
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4) Na hora da correcdo, vocé estabelece critérios prévios? Se sim comente.
Se néo relate sua correcao.

Sim, estabeleco sim, corrijo por questdo. Eu imprimo uma prova para mim e
comego primeira questdo: leio o enunciado da questéo 1, idealizo uma maneira de
resolucdo e com base nisso corrijo a mesma questdo em todas as provas.
Acredito que corrigir uma prova inteira vocé perde o critério, as vezes pelo aluno
ter se organizado mais vocé acaba pontuando mais e ndo € justo, ou vocé
percebe que um determinado aluno foi muito mal ai comeca a olhar a prova de
novo tentando valorizar o0 maximo, transforma-se em dois pesos e duas medidas.
Fazendo a correcdo por questao fica mais claro, exemplo eu pedir a resposta final
em fracao irredutivel tem aluno que opta por colocar em namero decimal, é outra
maneira entende? Entdo quando aparece casos assim eu anoto nesse prova que

eu coloco o gabarito, acrescento as formas que vao aparacendo pelos alunos.

5) Ao corrigir um instrumento, como vocé lida com os erros encontrados?

Lido com eles pelo quantitativo, 0 maior nUmero de vezes que um mesmo erro
apareceu eu seleciono para abordar em sala novamente, faco eles buscarem no
caderno exercicios que fizemos onde foi passada a estratégia de resolucédo para
que ndo se repita. E nessa hora que eles se sentem a vontade de falar o que
aconteceu e expor o motivo de tal confuséo. E bom ter essa participacédo, nessa
hora que fica claro o feedback que eu pensei na hora de montar a prova. Quando
a média geral da turma é baixa eu dedico um tempo sé para uma conversa com
eles porque eu sempre trago pra mim o problema, acho que eu néo expliquei o
suficente. A conversa amigavel € uma tentativa de entender o que esta
acontecendo mas também para frizar a responsabilidade e o compromisso de
estudar. Quanto mais amadureco a profissi¢cao os tipos de erros vao ficando bem
claros, os classicos pelo nervosismo, 0s erros pontuais que ndo sao tipicos mas
acontecerdao também pelo nervosismo e 0S erros mais grosseiros que sao por
falta de estudo e dominio do contetudo, acontece do aluno escrever qualquer

coisa para ver o que ganha de ponto.
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6) O resultado geral de uma turma, muda seu olhar e sua forma de avaliar nos
proximos passos?

Sim, porque temos que pensar no contexto geral. Eu tento manter sempre o nivel
mais alto possivel, por isso traco as estratégias que ja falei, de aula, de montar a
prova e de corre¢cdo. Agora existem escolas que n&o reprovam os alunos, entéao
nao tem como ignorar os resultados em avaliacdes passadas para as futuras.
Imagina chegar o final do ano, o professor ignorou os resultados sem intervir e ao
final do ano passa pelo “vergonha” de ter que dar um “jeitinho” de aprovar? E
muito complicado, hoje eu posso dizer que néo trabalho em escolas assim,
consegui alcancar nas escolas uma autonomia muito legal, se eu reprovar o aluno
ele sera reprovado independentemente do querer dos pais ou da escola, a
palavra final € do professor. Mas como eu disse, eu tento manter o nivel alto, mas
alto desde que esses alunos possam acompanhar, ndo vou chegar com um nivel
de abstracdo de um professor universitario para alunos do fundamental, tem que
ir sentindo a turma e estimulando. Um fator determinante na qualidade da sua
aula é a autoconfianca que vocé faz o aluno obter com a matematica. E como eu
faco para manter esse nivel alto, vejo questdes de vestibular que sao plausiveis
para uma avaliacdo, eu coloco e se a turma vem que questionar eu digo que
estou preprando eles para enfrentarem esses exames, ndo posso ficar
camuflando uma aprendizagem que nado esta acontecendo.

Falando em resultados mas agora de um aluno s6 quando ele fica em
recuperacado parcial ou final, tem professor que guarda magoa ele néo estudou o
ano inteiro entdo vamos colocar uma recuperacdo quase impossivel para que ele
nao passe. Eu ndo sou assim, eles sdo adolescentes e esses comportamentos
fazem parte do processo de amadurecimento do aluno, ao final do ano ele vai
perceber que fez besteira e vai tentar correr atrds, se vocé estimula a
recuperacéo, faz um trabalho de ressaltar que isso ndo pode ser repetitivo e que
ndo € sustentavel ele pode mudar, entdo minhas provas de recuperacdo Sao
pensadas da mesma maneira que outra qualquer, mas claro abarcando uma

maior quantidade de conteudos.

7) Gostaria de mostrar uma charge e suas impressdes sobre ela.
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$O nos problemas de matematiCa Vocé
pode comprar 60 meloes e hinguem

pergunta O gue diabos tem de errado
.Com Voce

M2

NGs estamos um momento bem diferente, j& ha uns dois anos, as escolas estédo
se atualizando em funcdo do ENEM, Unico e exclusivo para o ENEM, nao
estamos mais preprarando os alunos para o vestibular, a tendéncia e o foco é o
estudo e a preparacdo do aluno que ira fazer o ENEM. Os livros estdo mudando
0s nomes dos tdpicos e conteldo para ficar mais préximos das competéncias do
exame. O livro que a escola usa € muito bom, eu acho pelo menos. Mas ndo me
importo muito com esse tipo de problema numerico ndo, tento passar a ideia por
tras de cada conteudo e preparo o aluno para resolver qualquer problema.
ENTREVISTA 3

1) Como vocé avalia os alunos inclusos que a escola recebe?

Eu acho que ainda ha muito pra caminhar nessa direcdo, é bacana, mas sendo
muito sincero os professores ndo podem fechar os olhos para aqueles alunos que
vocé acha que ndo tem a postura de um aluno diagnosticado com o que o laudo
diz, entdo é bem complicado. Por lei s6 o aluno disléxico ndo pode ser reprovado,
mas na pratica quase ndo se reprova aluno incluso, mesmo que vocé ache

necessario para o avango dele.

2) O que vocé acha do sistema de monitorias que a escola possui?

Eu acho legal, mas s6 na véspera das provas eu acho muito ruim. E uma

experiéncia positiva ainda sim, vocé resalta o aluno que foi bem,.

3) Como é feita a escolha dos monitores? Vocé escolhe dois monitores para o

ano ou troca a cada avaliagao?
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Meu criterio estabelecido com o 9 ano foi utilizar a nota do teste, as duas mais
altas serdo os monitores, e percebi que tem sido muito bom. Eles estudam mais
com esse sistema, tanto para o teste que € o filtro tanto na prova que eles

estudam juntos.

ENTREVISTA 4

1) A estrutura da sua aula é teoria/exercicio/prova?

Eu gosto de fazer uma breve explanacédo da teoria e fazer formalmente, com
letras e variaveis, eu gosto de demonstrar o caso geral de coloca-los em contato
com essa matematica mais abrangente. Eu demonstro formulas sempre que
possivel, mesmo as vezes tendo receio por eles ndo serem tdo maduros, mas
gosto de avancar se ndo nunca irdo amadurecer também entende? Parte do
papel do professor € isso, e uma parte bem significativa, trabalhar com os alunos
com objetivo sempre no desenvolvimento e amadurecimento. Meu sonho € que
meu caderno fosse suficiente independentemente do livro, para que ele pudesse

estudar toda a teoria via caderno.

2) No cotidiano da sala de aula, o que é mais dificil?

O mais dificil é a pluralidade de uma sala de aula, sdo alunos com jeitos e
personalidades muito distintas, entdo estabelecer relacbes onde vocé consiga
atingir esse aluno e ir dando direcdes para ele é o mais dificil. E um desafio
contidiano de conquista e empatia com cada um, invidualmente dentro de um
contexto que ndo possui s vocés dois. As vezes eles trazem problemas para a
sala de aula, ele estd num dia péssimo, e geralmente sdo problemas pessoais e
reflexos comportamentais surgem o tempo todo, ele ndo consegue ficar sentado,
esta eufdrico, esta agressivo e professor precisa saber triblar esses obstaculos
mas nunca deixar transparecer que nao se importa, se vocé se coloca a
disposicéo é nesse momento que a relagédo se estabelece de forma solida.

3) No decorrer do ano, vocé faz avaliagbes com consulta/dupla?

Com consulta ndo, eu sou muito tradicional nesse sentido, ele sempre vai ter que
mostrar sozinho o que ele sabe, 0 modelo é tradicional mas as questdes ndo. No

caso de avalicao em dupla estou bem desacreditado, os alunos jogam com isso.
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Exemplo vocé coloca um aluno forte com um aluno fraco, muitas vezes o aluno
fraco ele se apoia e fica ali de expectador, vendo o outro fazendo tudo sozinho, ou
fica camuflando uma colaboracdo. Poucos sdo os casos onde isso funciona.
Exemplo de outra avaliacdo é um trabalho, eles copiam, pegam na internet
mesmo as vezes aparecem erros de portugués, de traducédo errada, entédo do que
adianta? Isso sdo teorias lindas que na pratica precisam ser melhoradas para que

alcance o objetivo.

4) Como vocé confecciona esse instrumento de maneira diferenciada?

Ja fiz da mesma maneira e ja fiz tentando mudar, numa prova de dupla eu
cologuei questdes mais conceituais, mais elaboradas ja que seriam duas cabecas
desenvolvendo o raciocinio. Nao vi grandes avancos e por isso nao fiz mais, e
com o modelo tradicional obviamente o desempenho nas notas foram maiores
mas durante as aulas vocé via que os alunos ainda estavam perdidos com
davidas muito iniciais, a dificuldade de um era superada pela facilidade do outro.
Minha cabeca esta fechada nessa direcdo e acho que preciso melhor, pensar e
desenvolver estratégias, mas esses tipos de avaliagcdo s6 alcancam o bom o
aluno.

O fato de existir o dia da prova ja deixa o aluno nervoso, abala o psicoldgico,
entdo esse modelo precisa ser aperfeicoado, e é a grande descoberta que
precisamos obter para avancar. Eu tive grandes dificuldades na minha vida
académica por conta disso, e ndo s6 acredito que todos nés. Durante a faculdade
vocé vé provas ludicas, com palavras cruzadas, com questdes multipla escolha,
em Curriculo, nés vimos tudo isso, métodos de avaliacado, tudo diferenciado, mas
nao mudou-se o fato de ter O DIA DA PROVA. Ai podemos falar da prova
surpresa, ai eles ficam sempre tensos, chegam pra vocé num dia e perguntam:
professor é hoje a prova supresa?, vocé diz que nao e ele diz que ontem estudou,
0 que passa a acontecer é o aluno passar por varios dias ruins e néo s6 o dia da
prova. Vira uma sequéncia de expectativas e frustacdes. Me atrevo a dizer que
isso nao funcionaria nem no nivel superior onde supostamente ja temos mais

maturidade.

5) Vocé considera importante essas diferentes formas de aplicar uma avaliagao?
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Considero importante debater esses métodos, mas como eles estdo sendo
apresentados e aplicados eu ndo considero importante. Eu vejo que muitos
recursos ludicos séo utilizados para a escola poder tirar foto e postar no
Instagram da escola, ndo consigo enxergar nenhum propdésito pedagdgico na
grande maioria das atividades. Acho que se o professor se propde a fazer uma
atividade desse tipoa, antes de qualquer argumento ele precisa apresentar o
argumento pedagogico, ou seja, em que a atividade vai auxiliar a fixacdo do

conteudo exposto? Eu ndo vejo esse sentido entendeu?

ENTREVISTA 5

1) Falamos muito de avaliacdo nesses encontros, e por isso gostaria de mostrar

duas imagens. Sinta-se a vontade para falar sobre elas.

Imagem A
. N . - -
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Olha, olhando essas charges eu vejo muito a realidade colocada ai. No Ensino
Fundamental tem, mas no Médio € bizarro. Os alunos se contentam cada vez com
menos informacédo, querendo ou pedindo cada vez menos. Estdo nivelados pelo
ENEM agora. Os alunos do Fundamental ja pensam no exame e ndo € uma
selecdo que exige grandes habilidades e conhecimentos. Nao tem questao mais
elaborada, uma ou outra s6 num universo enorme. Entdo € um processo que eu
chamo até pros proprios alunos é o ENEMFICACAO. Eles s6 querem o minimo, o
basico do basico do basico, tudo motivado pelos discursos de que para 0 ENEM
nao precisa de muito. Eu entendo a charge como um momento que ndés estamos
vivendo por conta desses exames. Em paralelo com isso tudo, tem uma forte
corrente dos alunos que vem nha contra-mao desse sistema conteudista. Eles
sabem que “ndo precisam” aprender, melhor, ndo conseguem ver utilidade, numa

analise combinatoria ou numa matriz. NUmeros complexos entdo. Eu ndo vivi isso
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em outras épocas, mas amigos que possuem anos de magistério dizem que hoje
esses alunos possuem uma postura mais critica em relagéo a isso tudo.

Imagem B

PERA(, 1550 NAO PODE
ESTAR CERTO...

PSST...SUSIE! QUANTO
E 12477

1660 FOI O QUE ELA
DISSE QUE ERA 3+4.

O lance da cola para mim é outra “vibe”. Vai muito mais de carater, de verdade,
de honestidade, de valores. Mas sdo poucos o0s alunos que possuem uma
técnica, digamos assim, aliado a um conhecimento firme e também aliado a
“tranquilidade” de passar cola. O aluno que estudou muito e possui um valor
firme, nao vai passar cola. Ele quer se dar bem sozinho e por mérito.

Eles possuem nocdo que ndo ha de quem colar especificamente. Até porque a
cada avaliacdo possa ser que mude os lugares e as salas dos amigos da cola né?
A cola vai continuar sempre surtindo o mesmo efeito, ndo leva a lugar nenhum e
eles sabem disso. A cola ndo enobrece o conhecimento deles, entdo se néo
passar para uma escola melhor, nem s6 no vestibular, eles vao colher esses
frutos. Eu vejo pouca cola hoje em dia.

A cola acontece mais pelo carater mesmo, pela necessidade de transgredir as

regras e € isso.

ENTREVISTA 6

1) Para finalizar, uma ultima imagem.
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QUANTO VOCE 5E APLICA

De novo, € a lei do minimo esforco e obter o maximo resultado com isso. Eles
conseguem no final passar de ano, passar para uma faculdade. Me parece que é
um fator muito natural dessa geracdo. Apesar da internet e tanta informacéo
bacana disponivel, ou eles ndo buscam ou s6é véem o que aparece nas redes
sociais. E a geracdo da manchete. Eu acho que a gente falha quando
trabalhamos um conteddo pra a prova, uma revisdo que acostuma o aluno para
uma prova especifica. Enfim, acho que pouco se fala em sala que todas provas,
testes, listas, regras, sdo modelos eficientes ou ndo de sociedade. Sdo tomadas
de decisdo de uma vida que eles vao ter que enfrentar. Esse papo € o que eu falo
para tentar significar melhor o ambiente escola para eles. O professor sofre muito
em tentar motivar os alunos de hoje para tentar atingir a motivagdo que se tinha
antigamente. Hoje tem aluno que quer se Youtuber e nem pensa em outra coisa,

entdo tem uma falta de foco e busca pelo melhor.
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Professor 4 — Joana
ENTREVISTA 1

1) Instituicdo de formacao: UFRJ Ano de concluséo: 2012

2) Tempo de experiéncia: 6 anos

3) Cursos de formacao complementar: 2 moédulos do PAPEM no IMPA

4) Durante a graduacgéao cursou disciplinas de formacao de professores? Se sim, o
gue foi dado na/nas disciplinas, alguma abordou avaliacao?

Cursei sim, mas nao foi meu foco. Uso algumas coisas relacionada a disciplina de
Didética. Nao estudei nada relacionado a avaliagéo

Eram muitos textos, nem sempre lia todos, confesso que ndo me envolvia muito
por essa parte pedagdgica, ja assumia turmas na graduacéo e via todo o discurso
muito diferente do que eu enfrentava na pratica. O mais dificil no cotidiano da sala
aula é prender a atencdo do aluno, e nessas disciplinas ndo eram abordadas
estratégias que poderiam ser aplicadas. Eu aprendi a ser professora sendo, indo

para o quadro e criando formas de falar de um jeito facil. Ninguem me ensinou.

5) Em quantas escolas leciona atualmente?

2, sendo uma do Municipio do Rio. 30 tempos por semana

6) Vocé prepara suas aulas com antecedéncia?
A maioria das aulas eu preparo sim, no dia anterior eu preparo. As aulas de
exercicios nao preparo, ja estou habituada com o livro e como 0s exercicios sao

sempre 0s mesmos nao vejo a necessidade de preprar néo.

7) Vocé aplica mais algum teste/trabalho/prova com pontuagdo além da
estipulada pelo sistema da escola?

Eu néo aplico, até vejo necessidade de fazer alguma coisa diferente, mas o tempo
ndo me permite. A avaliacdo diversificada jA engloba muitas coisas, eu avalio

dever de casa, dever de aula, copias no caderno e desenvolvimento das questdes
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no livro. Ai vem algumas coisas que séo para abaixar a nota do aluno, ndo é bem
uma avaliagdo, como comportamento inadequado eu tiro ponto do aluno, retirada
de sala de aula e quem néo traz o material. Mas mesmo com a AD, sinto que o
processo € 0 mesmo em todas as etapas do ano e isso me incomoda, no teste
por exemplo, daria pra fazer um teste em dupla, um teste diferente que poderia
ser com consulta sabe? Seria interessante demais, eu conseguiria fazer isso aqui
na escola tranquilamente, mas o problema sou eu mesmo, falta uma disposicéo
de falar, agora eu vou fazer diferente e me doar para montar aquela atividade.

Acabo deixando pra la e fazendo o tradicional mesmo.

8) Ha algum autor, ou alguns autores que embasam sua pratica e/ou sua visao
sobre o sistema educacional?

Ndo me aproprio de ninguém, vejo que os discursos sdo bem distantes do
ambiente escolar que existe hoje, honestamente. N&o consigo ler e falar. esse
cara sabe como € uma sala de aula. Todas as vezes que procurei ler algo os
escritores s6 abordavam o problema, nunca nenhuma solu¢do ou caminho para

isso. Entdo, me aproprio de cada sala, de cada grupo e faco meu trabalho.

9) O que é avaliacao para vocé?

No primeiro momento vem a imagem na cabeca da turma toda concentrada
fazendo uma prova mesmo. Depois quando vocé para e pensa um pouquinho,
acaba percendo que é MUITO mais do que isso. Eu vejo alunos sensacionais,
com posturas adequadas, esforcado e que chega na hora H da prova ele ndo
consegue mostrar tudo o que sabe, fica nervoso, o psicolégico age contra em
situagdes com um pouco mais de pressao. Diante de situacdes assim é que vocé
fala, avaliacdo € mais do isso.

A correcao da prova por exemplo, eu considero todo o desenvolvimento e/ou a
estratégia de resolucdo que o aluno fez. O primeiro bimestre é o mais dificil na
minha opinido, o professor esta conhecendo cada um, esta se habituando a turma
nova, entao interpretar os fatos nesse primeiro momento € bem complicado,
acaba se resumindo a nota mesmo. Depois que vocé ja conhece fica facil
identificar o aluno que ndo estuda mesmo, o aluno que possui dificuldades e os

alunos que tem mais facilidade.
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10) Para avaliar os seus alunos na pratica, quais fontes vocé utiliza?

Somente as que a escola coloca, s6 essas ja dao muito trabalho. E como falei ndo
me doo muito para fazer avalia¢cdes diferentes, acho que eu ndo sei nem por onde
comecar e isso é o maior problema.

11) Falando em avaliacdo, gostaria de mostrar uma imagem e saber 0 que essa

imagem te remete.

B

22 Para que a selegdo seja mais justa)
todos fardo o mesmo exame: por
favor, subam naquela drvore.

Sinceramente, € muito dificil avaliar todos com uma mesma prova mesmo. E
doloroso na real, mas ndo tem outra forma justa entende? Nés temos mais coisas
para olhar, tem a escola cobrando, os pais dos alunos, e os proprios alunos
comparam. Se vocé ja faz uma aula diferente em uma turma, pois a necessidade
deles é outra ja vai dar o maior “barraco”, eles te cobram. Entdo no processo
avaliativo o que o sistema tradicional te impde é isso. Aqui na escola fazemos
uma mesma prova para 4 turmas com 30 alunos cada. Ja tivemos até dois
professores e nOs revezamos para criar as provas. E funciona bem, pelo menos
nao ha reclamacdo. A maior queixa € por parte dos alunos de que eu sou muito

brava e rigorosa na correcao. (risos)

ENTREVISTA 2

1) Para montar uma avaliagcdo, quais sdo seus pressupostos? O que vocé
considera importante colocar num instrumento avaliativo?

Pressupostos? Colocar o maior nimero de questdes possiveis dentro do tempo

gue eles possuem. Para mim os alunos nédo podem terminar uma prova antes de



158

1 hora em 45 minutos. Eles precisam revisar as contas, precisam raciocinar
sobre, modelar os os problemas né? Entdo monto as provas e testes pensando
assim, preciso colocar uma questdo meédio-facil, umas de média dificuldade e
outras bem puxadas, trabalhando com 3 habilidades se der. O importante € cobrar

0 maximo de conteudo possivel da matéria.

2) De que maneira é feita a distribuicho de pontos de um instrumento
(teste/provallistas)?

Ai, essa parte é super complicada, a pior pra mim. Eu tento ndo prejudicar o
aluno, se ele precisa fazer duas contas eu tento colocar essas contas (processos
talvez) valendo 0,3 ou 0,4 totalizando 0,6 ou 0,8. SO coloco questdo valendo 1,0
se possui trés processos, 0s dois primeiros valem 0,3 e o Ultimo como
consequéncia valendo 0,4. O aluno precisa analizar a resposta que ele esta
dando. Entao ele precisa entender a logica e isso eu pontuo mais. De forma geral
eu coloco 12 questbes e ndo tenho um padréo. Tento fugir e ndo ser a professora

10 questdes valendo 1 cada. Acho muito péssimo isso.

3) Vocé faz a correcao desse instrumento em sala de aula?

Faco porque a escola pede. Entdo acabo dedicando esse tempo para isso,
geralmente 45 minutos. Faco rapidinho comentando algumas coisas que saltaram
ao olhos. Mas nao vej eficacia nesse método. No nono ano os alunos nado estao

nem ai. Querem sé saber da nota e ponto.

4) Na hora da corregdo, vocé estabelece critérios prévios? Se sim comente. Se
nao relate sua correcéo.

Eu considero todo o desenvolvimento e/ou a estratégia de resolucdo que o aluno
fez. O primeiro bimestre € o mais dificil na minha opinido, o professor esta
conhecendo cada um, esta se habituando a turma nova, entéo interpretar os fatos
nesse primeiro momento € bem complicado, acaba se resumindo a nota mesmo.
Depois que vocé ja conhece fica facil identificar o aluno que ndo estuda mesmo, o
aluno que possui dificuldades e os alunos que tem mais facilidade.

Estabeleco da minha cabeca, eu resolvo a prova e divido em etapas como falei e

vou pontuando essas etapas. Se um aluno errou teoria, algortimo de conta eu dou
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zero na etapa. E se ele carregou o erro fazendo o processo certo dou 0,3 de 1 ou
0,2 valendo 0,8. Nao valorizo muito para ndo mascarar, afinal se ele errou conta
com fracdo por exemplo, esse aluno precisa estudar mais, e talvez até
recuperacdo. Mas isso tudo depois do primeiro bimestre. Como falei € o primeiro
que a gente vai mapeando esses alunos. Eu tenho algumas observactes

anotadas, entdo vai me facilitando.

5) Ao corrigir um instrumento, como vocé lida com os erros encontrados?

Eu tento comentar na correcéo e faco mais alguns exercicios em sala e s6. Com o
cronograma muito grande nao tenho tempo de fazer como uma escola
construtivista faria por exemplo. Hoje somos aqui uma escola conteudista,
fazemos uma avaliacao diversificada e tal mas o contetdo estad sempre na cabeca
e muitas vezes é dado como a 30 anos atras. Talvez até mesmo a minha aula.

N&o fagco muito diferente porque n&o sei mesmo.

6) O resultado geral de uma turma, muda seu olhar e sua forma de avaliar nos
proximos passos?

(risos) E isso a gente escuta muito. Eu coloco nimeros que fazem uma conta ter
certas habilidades. Talvez numa conta de divisdo com zero no quociente e maior
resto possivel. O dividendo ndo vai fazer sentido com a realidade, mas € o
namero que eu preciso pra garantir que o aluno sabe dividir com essas
propriedades de algoritmo, uma razao ou proporcao absurda, eu nem ligo, coloco
mesmo.

7) Gostaria de mostrar uma charge e suas impressoes sobre ela.

$O hos problemas de matematiCa vocé
pode comprar 60 meloes e hinguém

pergunta O que diabos tem de errado
~Com Voce

e ZIN2S
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No livro tem varios exercicios assim, exercicios de geometria plana em geral ndo
utilizam nenhuma logica cotidiana. Perimetro, lado de figuras planas, altura de
qualquer objeto, quando chega em sélidos e volume entdo...quem mede volume
usando raiz de 17? Nao da na vida real, mas na Matemética precisa ser assim.
Muitos dos exercicios de geometria sdo usados como ferramenta para o professor
cobrar algebrismos além da estratégia de resolugdo dentro do contetudo.
ENTREVISTA 3

1) Como vocé avalia os alunos inclusos que a escola recebe?

Em partes, sdo casos e casos, ha alunos que sdo mais faceis de trabalhar, entdo
eu vejo como é importante. Em contrapartida ha alunos que eu as vezes nao
tenho subsidio para avalia-lo, ele tem a mediadora e fica 99% com ela somente,
toda a explicacdo quem faz é ela, entdo é complicado dizer que eu sou a
professora dele de fato. No meio da turma, sdo quase 30, nao ha tempo que
todos possam estar ocupados e eu dé atencdo s6 pra ele. Na hora de adaptar a
prova, a orientacdo é selecionar as questées 3 ou 4, as vezes as mais faceis e eu
ndo sei te dizer se estdo faceis demais ou ndo. Eu consigo ter esse
acompanhamento controlado.

2) O que vocé acha do sistema de monitorias que a escola possui?

A proposta é muito boa, mas depende das escolhas que fazemos dos monitores,
tem alunos que se envolvem e fazem um trabalho muito legal e outros até que
VOCcé esperava isso e quando vai ver ndo fez nada. Entdo é inconstante, mas
estamos experimentando, acho que € assim que vamos lapidando e construindo
um sistema que trds os alunos pra frente um pouco também. Acho que poderia
ser um tempo maior, sdo somnte 45 minutos na véspera da prova, as vezes nem
45 minutos sao.

3) Como é feita a escolha dos monitores? Vocé escolhe dois monitores para o
ano ou troca a cada avaliagcédo?

Eu escolho de acordo com a avaliacdo diversificada, tento contemplar a maior
parte dos alunos, mas acabo repetindo alguns deles ao longo do ano. Escolho
atraves da AD porque muitos alunos se dedicam muito as tarefas realizadas, vejo
que as vezes durante um teste ou uma prova eles ficam nervosos e ndo mostram

tudo que sabem.
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ENTREVISTA 4

1) A estrutura da sua aula é teoria/exercicio/prova?

Nem sempre sabia? Dependendo do contetdo eu parto de um exercicio simples
para que eles tentem resolver com as ferramentas que ja possuem. Mas se for
para dizer o que acontece em sua maioria sim, até porque o formato que temos
agui ndo nos permite comecar com uma atividade diferente e de novo, nao

aprendi a fazer tarefas diferenciadas.

2) No cotidiano da sala de aula, o que é mais dificil?

O mais dificil é lidar com tantos adolescentes ao mesmo tempo, cada um com seu
jeitinho e temperamento, o mais dificil € nivelar a velocidade de aprendizagem,
principalmente porque temos os alunos de incluséo. E alguns desses alunos de
inclusdo ndo possuem adaptacdo de curriculo, entdo muitas vezes eu preciso dar
menos exercicios em sala e passar mais para a casa para que eles acompanhem
0 maximo da aula. Mesmo assim, para que ser bem sincera, ndo funciona muito

bem. O dificil € vencer essas barreiras que antecedem a aprendizagem.

3) No decorrer do ano, vocé faz avaliagbes com consulta/dupla?

Como disse, tenho vontade, mas ndo sei por onde comecar e tenho medo de
fazer um teste/prova bem facil e os alunos perderem o “medo” de néo
estudar....Acho que no final das contas essa cultura do medo ainda nos move
muito. Como alunos é o principal fator para que um aluno comece a estudar para
valer. Nao acredito que colocar um aluno fraco com um aluno forte faga ambos se

beneficiarem, ndo acredito nessas utopias.

4) Como vocé confecciona esse instrumento de maneira diferenciada?

N&o confecciono né? Nao sei fazer, ndo procuro aprender, quando chega as
férias quero um pouco de tempo pra mim, entdo acabo fazendo o que eu sei que
funciona bem e tem dado certo. Como se diz por ai, em time que esta ganhando

nao se meche.

5) Vocé considera importante essas diferentes formas de aplicar uma avaliagao?
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Considero sim, mas considero importante fazer desde que se faca bem, que se
saiba fazer e tenha bom rendimento e aproveitamento desse momento. Fazer
algo assim demanda muito tempo de preparacdo e tempo maior no envolvimento

da tarefa.

ENTREVISTA 5

1) Falamos muito de avaliacdo nesses encontros, e por isso gostaria de mostrar
duas imagens. Sinta-se a vontade para falar sobre elas.

Imagem A
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E isso ai mesmo, os alunos em sua grande maioria estdo mantendo as
espectativas num nivel baixo para ndo precisar se esforcar, para ndo precisar
correr atras e manter um bom rendimento. Sinto isso ao longo dos anos, a cada
ano que passa a média por bimestre cai e consequetemente a média anual
também. Chegamos a um ponto que a escola hoje diz assim: quem tem média
anual 6,8 ja passou né? N&o precisamos manter tantos alunos de recuperacao,
até porque nao funciona deixar todo mundo de recuperacdo. O que acontece? O
aluno nao se esforca, mas faz o basico e matém por baixo e ainda passa direto.
Entdo dessa forma eles ndo vao sentir. Na medida do possivel tento bloquear
essas medidas e me mantenho firme em deixar um numero razoavel de alunos de
recuperagdo, mas nem sempre da pra bater no peito e dizer que vai ser assim.
Em qualquer escola, ndo € so aqui.

Imagem B
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PERAI 1550 NAO PODE
ESTAR CERTO...

1650 FOI O QUE ELA
DISSE QUE ERA 3+4.

Muitas vezes os alunos repetem coisas que nao tem nada haver com nada, s6

metade de um raciocinio visto de outra prova. Ai vocé vai corrigir e pega trés

guatro provas com esse mesmo raciocinio sem pé nem cabeca e muitas vezes a

disposicdo da organizacdo espacial também idéntica. Cara, os alunos colaram,

Obvio. Mas ndo posso punir pois nao foi na hora entende? E honestamente, ndo

puniria também nao. Eles ndo se beneficiaram de nada do que ficou ali entende?

Mas passo aquela bronca na turma né? Nao pode passar em branco. Acho ruim,

estamos trabalhando também com formacao de pessoas.

ENTREVISTA 6

1) Para finalizar, uma ultima imagem.

QUER SIMI QUEM ME
FAZER UMA | GARANTE QUE
PERGUNTA, | A EDUCACAO

QUE EU ESTOU

RECEBENDO

ESTA ME
| PREPARANDO
WDEQUADAMENTE

PARA O MERCADO
BE TRABALHO?

et L
& JE

CALVIN?

ttbaieed By Lneaesai Prest Syrcoans

e

NESSE CASQ, MEU JOVEM,
SUBIRO QUE VOCE COMECE A
ESTUDAR DE VERDADE.
05 SEUS RESULTADOS NA
ESCOLA VAQ DEPENDER DO
QUANTCO VOCE SE APLICA,
. -

SERA QUE EU ESTOU MESMO |
RECEBENDO TODA 4 FORMACAQ|
DE QUE IREI PRECISAR PARA |
COMPETIR EM UMA ECONOMIA |
GLOBALIZADA? EU QUERO |
GANHAR MUITO DINHEIRO
QUANDC ME FORMAR!
/

1SR Walerson
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Essa garantia da charge ninguém tem né? Se vocé achar essa férmula ou
modelo de escola vai ficar rica e conhecida. Eu procuro conversar com os alunos
do oitavo e do nono ano para que eles busquem o melhor, para que eles facam
a mais sempre, para que eles tentem fazer o melhor. Acho importante abordar
essa dimensdo do que € educacdo de forma branda com eles. Mas hoje o
espaco da escola estd muito sem sentido para eles. Os alunos ndo querem estar
ali, ndo querem aprender e aproveitar 0 maximo o momento de sala de aula.
Esse momento com o professor passou a ndo se mais Unico desde que o
Google ficou presente no dia-a-dia. Hoje se vocé ndo sabe da uma “googada”
gue resolve. E isso vem muito do nivelamento que temos buscado, o sistema
educacional brasileiro estd falindo faz tempo. Acho que a escola precisa se
reinventar e dar outro aspecto e possibilidade de aprendizagem para os
alunos.Aulas com mais tecnologia, jogos ldgicos, sei la, nés professores temos
gue nos reinventar também. A forma que a faculdade me ensinou a dar aula foi a
mesma do professor de anos atras. Eu reproduzo essa forma de ensinar, porque

sO me ensinaram assim, nunca inventei nada.



