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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar, a partir de andlise documental e da
percepcao de atores relevantes, a concretude, no cotidiano do curso de Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Juiz de Fora, do
previsto nos Referenciais Orientadores para Bacharelados Interdisciplinares e
Similares do Ministério da Educacéo e propor alteracdes que reduzam a distancia
entre o previsto e 0 que esta sendo realizado. Justifica-se esta escolha pelo carater
inovador da proposta de bacharelados interdisciplinares no Brasil, bem como da
necessidade de se identificar os desafios e possibilidades desta experiéncia de
arquitetura curricular. A metodologia usada nesta pesquisa qualitativa foi um estudo
de caso, por meio de referencial bibliografico e analise documental e entrevistas
semiestruturadas. As principais referéncias documentais utilizadas foram o projeto
pedagdgico do curso e os referenciais orientadores para bacharelados
interdisciplinares e similares do Ministério da Educacdo. No fim do trabalho, é
apresentado um Plano de Acéo Educacional, contemplando propostas que procuram
atender o objetivo citado anteriormente de aproximar o previsto na documentacao
oficial do realizado no cotidiano do curso.

Palavras chave: Bacharelado Interdisciplinar; Ensino Superior; Referenciais
Orientadores.



ABSTRACT

This work aims to analyze, from document analysis and perception of relevant actors,
concreteness, in the daily course of Bachelors in Interdisciplinary Humanities at the
Federal University of Juiz de Fora, the benchmarks set out in Guiding and
Interdisciplinary Degrees Similar Ministry of Education and propose changes that
reduce the distance between the predicted and what is being done. Justified this
choice by innovativeness of the proposed interdisciplinary bachelors in Brazil as well
as the need to identify the challenges and possibilities of this curricular experience.
The methodology used in this qualitative research was a case study, through a
bibliographic reference and documentary analysis and semi-structured interviews.
The main document references used were the pedagogical design of the course and
guiding frameworks for interdisciplinary and similar bachelor's Ministry of Education.
After work, we present a Plan of Action Educational contemplating proposals that
seek to meet the previously planned to bring in the official documentation held in the
daily course mentioned goal.

Keywords: Interdisciplinary Degree; Higher education; Guiding references.
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INTRODUCAO

A expansdo das vagas no ensino superior publico brasileiro, iniciada na
primeira metade dos anos 2000 e intensificada num segundo momento pela reforma
edificada pelo Plano de Reestruturagcdo e Expansao das Universidades Federais
(REUNI), criou o ambiente favoravel para experimentacdo de novas formas de
arquitetura académica que ja vinham sendo discutidas como, por exemplo, 0S
Bacharelados Interdisciplinares (B.l.’s). Inspirados em modelos internacionais e
contribuicbes tedricas nacionais, estes cursos, recentemente implementados no
Brasil, sdo considerados parte da ideia central do que foi chamado, a principio, de
“‘Universidade Nova” pelo ex-reitor da Universidade Federal da Bahia (UFBA),
professor Naomar Monteiro de Almeida Filho. Esta ideia se estruturou a partir do
Decreto Presidencial n.° 6096, de 2007, que instituiu 0 REUNI (LEDA; MANCEBO,
2009).

A efetivacdo destes cursos no Brasil tem nos Referenciais Orientadores para
os Bacharelados Interdisciplinares e Similares publicados pelo Ministério da
Educacao (MEC) em novembro de 2010, seu documento base. Este, elaborado por
professores de varias universidades federais brasileiras, contextualiza e fundamenta
os bacharelados interdisciplinares, traz sua definicdo e seus principios, discute o
perfil de seus egressos, apresenta sua estrutura e seu fluxo de formacao (incluindo
acesso, permanéncia e sucesso, progressao, aprendizagem e avalicio e
mobilidade) e sinaliza sobre seu escopo, sua implantacdo e seu acompanhamento.
(BRASIL, 2010).

Verificar se o processo de implantacdo do curso esta de acordo com 0s
elementos previstos nos Referenciais Orientadores para os Bacharelados
Interdisciplinares e Similares do MEC é o que pretende esta dissertacdo que
apresenta como objetivo geral: analisar, a partir da percepcdo de atores relevantes
no contexto dos bacharelados interdisciplinares, a efetivacdo do que € definido pelos
referenciais orientadores do MEC, e o que pode ser feito em termos académicos e
administrativos pelas instituicbes de ensino para reduzir as possiveis diferencas,
minimizando a distancia entre o previsto e 0 que esta sendo realizado.

Para tal, esta investigacdo, centrada no contexto do curso de Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFJF obijetiva identificar, a estrutura e o

fluxo de formacdo do curso, comparando no que tange ao acesso, permanéncia e
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sucesso, progressao para o segundo ciclo, aprendizagem, avaliacdo e mobilidade,
bem como a propria estrutura, a realidade com o previsto nos referenciais
orientadores do Ministério da Educacdo, apontando possiveis intervencfes que
possam ser realizadas por meio de um plano de acdo educacional, no intuito de
minimizar as diferengas entre o previsto, e o implementado pela UFJF no curso
analisado.

A investigacdo consiste em pesquisa bibliografica, documental e de campo,
sendo que esta Ultima envolve a consulta, por meio de entrevistas semiestruturadas,
a um membro da coordenacdo pedagdgica do curso, dois professores membros do
colegiado, um Técnico Administrativo em Educacédo (TAE) ligado ao curso, um
membro da dire¢&o do Instituto de Ciéncias Humanas e um dirigente da Pro-Reitoria
de Graduacédo da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), para colher dados
acerca da efetivacdo do curso em relacdo a sua adequacdo aos referenciais

orientadores do MEC. De modo especifico, o estudo buscara:

a) Apresentar a origem, 0s principios e o processo de implementacao
do modelo de bacharelados interdisciplinares no Brasil e caracterizar o

Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFJF;

b) analisar, a partir de dados sobre o cotidiano do curso fornecidos
pelos diversos atores relevantes citados acima, a concretude, no
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFJF, do
previsto nos Referenciais Orientadores para o0s Bacharelados

Interdisciplinares e Similares do Ministério da Educacéo;

c) propor acles, de natureza administrativa e pedagdgica,
complementares as ja existentes, se houver, voltadas a minimizagao
das diferencas entre o previsto e a pratica ho ambito do Bacharelado

Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFJF.

A escolha por um curso de Bacharelado Interdisciplinar como objeto de
estudo se deve ao fato de ele representar uma novidade no que diz respeito a sua
constituicdo curricular, que s6 foi possivel numa realidade expansionista ocorrida

desde 2007 com a implementagédo do REUNI, programa que propiciou o contexto de
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expansdo das vagas no nivel superior de ensino brasileiro que, por conseguinte,
propiciou as condi¢des para a experimentagao de inovagdes curriculares como 0s
Bacharelados Interdisciplinares. Por se tratar de uma nova arquitetura académica,
faz-se necessario um estudo sobre a mesma para verificar sua implementacdo e
identificar e promover os ajustes necessarios para a obtencdo dos resultados
esperados. A area de humanas foi definida em funcdo da proximidade com a area
de formacao do pesquisador, fato que podera favorecer as andlises realizadas ao
longo da dissertagao.

O recorte escolhido para este estudo ganha relevancia se considerarmos que
analisar a efetivacdo de um bacharelado interdisciplinar, a partir de parametros
elaborados pelo MEC, pode favorecer a instalacdo e manutencao de boas préticas
administrativas e pedagogicas por meio de aprimoramento institucional do curso
definido. Aléem disso, podem resultar na identificacdo de desafios e possibilidades
deste novo formato de bacharelado no Brasil, ampliando a reflexdo sobre o proprio
material orientador, sua amplitude e pertinéncia diante da realidade.

O texto desta dissertacdo foi organizado em trés capitulos. No primeiro,
apresentamos o caso do B.l. em Ciéncias Humanas da UFJF, apds uma descri¢ao
da origem dos B.Is no mundo e de sua experimentacdo recente no Brasil. No
segundo discutimos, a partir de referencial bibliografico e documental, como a
estrutura e o fluxo de formacéo, previsto nos Referenciais Orientadores para 0s
Bacharelados Interdisciplinares do MEC, estdo sendo efetivados no curso
destacado. A partir desta analise, no terceiro e ultimo capitulo, apresentamos um
Plano de Acado Educacional (PAE) que possa servir de orientacdo para o
desenvolvimento de praticas administrativas e pedagogicas que contribuam para a

efetivacdo do previsto nos documentos oficiais.
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1 O BACHARELADO INTERDISCIPLINAR E SUA ADOCAO PELA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA

Neste capitulo, é feita uma apresentacdo da origem dos bacharelados
interdisciplinares, desde sua génese nas universidades da ldade Média. Serdo
descritos 0 modelo europeu e o que ficou conhecido como processo de Bolonha, o
modelo norte-americano e também o brasileiro, desde as primeiras e breves
experiéncias do periodo colonial, até a situacdo atual, contextualizada no ambito do
programa REUNI. Serdo caracterizados os bacharelados interdisciplinares da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e, mais especificamente o Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas, objeto de estudo desta dissertacéo. Por fim,
este primeiro capitulo também apresenta os Referenciais Orientadores para 0s
Bacharelados Interdisciplinares e Similares do Ministério da Educacdo (MEC) e a
proposta de analise dos capitulos seguintes, uma comparacao entre 0 previsto
nestes referenciais e o efetivado no ambito do curso referido, na visdo de diversos

atores relevantes no cenario institucional do curso e da UFJF.

1.1 A génese do Bacharelado Interdisciplinar

A concepcéao original dos Bacharelados Interdisciplinares (B.l.s), nome dado
no Brasil para cursos de graduacdo organizados por grandes areas de
conhecimento ou campos de saberes (MEC, 2010), com composicao curricular
flexivel, nos quais ndo se prioriza a profissionalizacdo precoce, origina-se nas
universidades medievais, as chamadas studium generale, que concediam aos seus
egressos o titulo de bacharel. Eram cursos de carater introdutério, que pretendiam
preparar para a continuidade dos estudos em &areas especificas, principalmente
direito, medicina e teologia. Nascia ali o conceito de universidade, que consistia em
se oferecer educacao universal aos estudantes (ALVES, 2012).

Segundo Luckesi et al. (2012, p. 45):

Manter a unidade do conhecimento basico para todas as
especialidades e proporcionar aos futuros especialistas uma
formacdo inicial unitaria e geral é um esforco caracteristico desse
tempo
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Na Europa do século XVIII, ainda era possivel observar as caracteristicas de
liberdade académica para definir o que estudar dentro das universidades e no
planejamento do curso como um todo. Apesar da presenca dos professores
orientadores, os estudantes podiam definir as disciplinas a serem cursadas e, com
isso, moldar seus estudos de acordo com seus proprios interesses (DALBOSCO,
2011).

No século XIX, as universidades da Europa passaram a considerar a
graduacdo como uma educagao completa, enquanto as universidades americanas
adotaram os Liberal Arts Colleges, que deixavam a formacédo profissional para um
segundo momento. Recentemente, devido ao chamado “Processo de Bolonha”, a
Europa comecou a seguir o mesmo caminho (ALVES, 2012).

O Brasil ainda segue predominantemente o modelo europeu do século
retrasado, citado no paragrafo anterior, mas comegou recentemente a experimentar
os B.Is, inspirados no Processo de Bolonha, nos Arts Colleges norte-americanos e
nos ideais do professor Anisio Teixeira, educador brasileiro pioneiro na difuséo das
ideias de democratizacdo da educacdo. Embora tenha como referéncia dois
modelos internacionais, 0 caso brasileiro de adocdo dos bacharelados
interdisciplinares tem sua identidade propria, construida ainda com a contribuicéo de
pensadores nacionais, entre eles o professor Naomar Monteiro de Almeida Filho, ex-

reitor da Universidade Federal da Bahia.

1.2 Processo de Bolonha

O que ficou conhecido como Processo de Bolonha foi 0 movimento que visou
criar um sistema supranacional europeu de educacao superior, incluindo 45 paises.
Esse movimento foi inaugurado, em 1999, com a publicacdo da Declaracdo de
Bolonha, que tracou a meta de estabelecer, até 2010, um espaco europeu de
educacao superior (LIMA; AZEVEDO; CATANI, 2008).

Berco das organizacdes educacionais universitarias, o continente europeu
apresentou, desde a origem, uma gama diversificada de modelos dessas instituicbes
em todos os aspectos de sua constituicdo, como projetos pedagdgicos, estatutos
juridicos e formas de relagcdo com o Estado. Essa diversidade até bem pouco tempo

ndo era vista como problema, pelo contrario, além de natural, era a comprovacao
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evidente da autonomia universitaria, sendo plenamente exercida por cada
Universidade. Na década de 1980, algumas reformas universitarias de viés
liberalizante comecaram a surgir em alguns paises da Europa, ancoradas em
reformas mais amplas nesses paises que contribuiram para a inauguracao de novo
modelo institucional, que pode ser considerado de tipo anglo-americano. A Uni&o
Europeia (UE) estimula esse modelo e trabalha para romper fronteiras ao se colocar
como “lécus supranacional de definicdo de politicas educacionais de carater
transnacional” (LIMA; AZEVEDO; CATANI, 2008, p.9).

Como pressupostos da adocdo desse sistema supranacional na Europa,
estavam a promocdo da mobilidade entre alunos e docentes, a empregabilidade
num contexto de competitividade internacional e a atratividade, que esté diretamente
relacionada a compatibilidade entre os sistemas, ou seja, a uma padronizacdo que
pudesse favorecer a comparabilidade (LIMA; AZEVEDO; CATANI, 2008).

Os autores identificam nesse processo uma légica mercantil, ancorada na
ideia de venda de servicos educacionais de alcance mundial centralizado na Europa,
gue precisava elevar a atratividade de estudantes as suas universidades. Os autores
consideram ainda que apesar dos B.Is surgirem dentro de uma elogiada “agenda
pedagdgica”, estes criaram a oportunidade de justificativas para a reducdo do
investimento publico, uma vez que trouxeram a diminuicdo do tempo de estudo em
alguns cursos de graduacao.

O professor Fabio Contel, do departamento de geografia da USP, também
concorda que o Processo de Bolonha € uma tentativa de mercantilizar o ensino
superior no contexto de um processo de internacionalizacdo, e reforca a
argumentacdo de que o modelo encurta o tempo de formacdo em todas as etapas
do ensino superior (graduacdo, mestrado e doutorado), visando a reducdo de
custos. Também identifica como ponto negativo deste modelo a homogeneizacéo
curricular, que considera ser um artificio para massificar os contetdos, barateando
sua exportacdo para paises em que as empresas de educacao queiram atuar. Essa
homogeneizacdo também €& classificada como um retrocesso pela professora
Marinalva Oliveira, presidente do Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes
de Ensino Superior (ANDES), que considera esse processo uma “adesao da
universidade a uma homogeneidade ideoldgica” (PARMEZANI, 2013, p.18).

Boaventura de Souza Santos, ao propor a criacdo de uma nova

institucionalidade nas universidades publicas, salientando que esta deve se pautar
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numa reforma que vise “fortalecer a legitimidade da universidade publica num
contexto da globalizacdo neoliberal da educagdo e com vista a fortalecer a
possibilidade de uma globaliza¢do alternativa” (SANTOS, 2004 p. 69), apresenta na
ideia de uma “rede nacional de universidades publicas”, um dos principais caminhos
a se construir. Comparando com o Processo de Bolonha, o autor nos traz a seguinte

reflexdo para em seguida projeta-la a realidade brasileira:

Penso que na constituicdo da rede podera ser Gtil ter em mente o
exemplo da Unido Europeia. Como referi atras, a politica universitaria
europeia visa a criacdo de uma rede universitaria europeia que
prepare as universidades europeias no seu conjunto para a
transnacionalizacdo da educacdo superior. Ainda que nao concorde
com a excessiva énfase no lado mercantil da transnacionalizacéo,
penso que é uma estratégia correcta porque parte da verificacdo de
gue as relacdes entre as universidades europeias se pautaram até
ha pouco pela heterogeneidade institucional, a enorme segmentacao,
0 quase total isolamento reciproco, ou seja, condicdes que a partida
enfraquecem a insercdo das universidades europeias no contexto
globalizado da educacdo superior. O que a Unido Europeia esta a
fazer a nivel internacional, entre os diferentes paises que a
compdem, € certamente uma tarefa mais dificil da que é exigida a
nivel nacional. E se uma regido central do sistema mundial conclui
pela sua vulnerabilidade a escala global neste dominio e decide
preparar-se ao longo de mais de uma década para a remediar,
através da constituicio de uma rede de universidades — bem na
I6gica do que tem ocorrido noutras areas do comeércio mundial —, ndo
me parece que menos do que isso se deva esperar, sobretudo dos
grandes paises semiperiféricos, como o Brasil, dado, por um lado, o
potencial de desenvolvimento que tém e, por outro, a fragilidade
desse potencial se ndo for correctamente aproveitado (SANTOS,
2004, p. 72).

Esta projecdo, mantém a preocupacdo com a necessidade de ndo adesédo
total a uma légica mercantil e ao mesmo tempo sugere que 0 pais se proteja com

estratégia semelhante a europeia.

1.3 O modelo norte-americano

As carreiras universitarias (undergraduate) norte-americanas estado

organizadas em dareas académicas classificadas como humanidades, ciéncias
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sociais e ciéncias da saude. Dentro dessas grandes &reas, 0S cursos Ssao
classificados de acordo com sua duracdo em associated degrees (cursos superiores
de curta duragéo) e bachelor’s degrees (licenciaturas). (UNIVERSIA BRASIL, 2005)
A educacédo superior americana estrutura-se no sentido da diversificagdo. De acordo
com Santos (1997) esse processo traduz ndo sé a diversificacao de instituicdes, mas
também a tendéncia a hierarquizacao das instituicdes deste nivel de ensino.

Os associated degrees, que duram dois anos, podem levar a dois caminhos:
preparacao para entrada direta no mercado de trabalho ou transferéncia para outro
curso de quatro anos, para o término da graduacéo. Nesses casos, 0s créditos afins
podem ser aproveitados, reduzindo o tempo necessario de estudos para a concluséo
do curso escolhido. Os mais comuns, que abrem essa possibilidade de
transferéncia, sdo o associate for arts, de ciéncias humanas e o associate of
science, de ciéncias exatas ou biologicas (SILVA, 2008).

Os bachelor’'s degrees sdo os cursos de duracdo de quatro anos,
bacharelados ou licenciaturas em regime de créditos, que o aluno deve cursar de
acordo com suas escolhas académicas ao longo do curso. O modelo de educacéao
superior nos Estados Unidos divide a graduacdo em quatro fases distintas:
freshman, sophomore, junior e senior. Cada uma delas corresponde a um dos quatro
anos necessarios para se concluir o curso escolhido. Segundo Silva (2008), nas
duas primeiras fases, os estudantes cursam disciplinas de conhecimentos gerais e
nos dois anos seguintes as especificidades do curso escolhido, opcédo que se faz
antes do terceiro ano. A especialidade escolhida é denominada major e pode ser
seguida da escolha de um minor, se o aluno desejar cursar disciplinas secundarias
relacionadas ao major que levam a uma especializa¢do ainda mais focada na area
escolhida.

E importante salientar que a flexibilidade do modelo norte americano permite
gue o estudante mude a sua area de concentracdo especifica (major) varias vezes
durante a graduacdo, com as limitacbes relativas ao tempo e investimento que
tenham disponiveis.

O ensino superior americano também divide a graduacdo pelos tipos de
escola, que se classificam como faculdade ou universidade estadual (state college
ou university), faculdade ou universidade particular (private college ou university),
two year college, community college, escolas profissionais, institutos politécnicos ou
técnicos (SILVA, 2008).
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As instituicbes estaduais sdo as universidades publicas, mantidas pelos
estados ou municipios. As particulares, como o proprio nome indica, sdo iniciativas
privadas, algumas religiosas, de educacao superior. Quando possuem essa origem
religiosa, tanto as universidades, quanto os colleges, sdo conhecidas como escolas
confessionais. Os two year college, publicos ou privados, sé@o as instituicdes de nivel
superior que levam ao associate degree, oferecendo cursos de dois anos de
duracdo. Os community college sdo um tipo publico de two year college, onde os
alunos podem receber o grau de associate (transferivel), o associate of applied
sciense de ciéncias aplicadas ou os certificados de concluséo (forma alternativa aos
diferentes tipos de associate).

A primeira modalidade gera a possibilidade de transferéncia académica para
outra instituicdo, no intuito de terminar uma graduacdo de quatro anos e as duas
Ultimas néo. As escolas profissionais, que podem ser independentes ou parte de
uma universidade, oferecem alguns cursos que formam para profissdes especificas.
Os institutos politécnicos e 0s institutos técnicos se concentram nos cursos de
ciéncia e tecnologia, seja oferecendo graduacdes de quatro anos, seja com cursos
de curta duracao (SILVA, 2008).

1.4 Bacharelado Interdisciplinar no Brasil. Origens e suas Implicacdes.

As Artes Liberais, cursos que inspiraram os B.Is, surgiram no Brasil ainda no
periodo colonial. Em 1575, o Colégio Jesuitico da Bahia ja diplomava na modalidade
Artes Liberais. Esta rapida experiéncia foi logo abolida com a proibicdo da educacéo
superior na colonia (ALVES, 2012), uma vez que conforme Luckesi et al. (2012,
p.48) “Portugal ndo permitia, apesar dos esforcos dos jesuitas, a criagdo de uma

universidade no Brasil”. Segundo Cunha (2007a, p. 32):

(...) os cursos de Artes dos colégios do Brasil Colbnia, além de
seguirem o mesmo plano pedagdgico que os jesuitas utilizavam na
Europa, reproduziam os rituais das universidades europeias, e foi
aberto para atender a demanda de “externos”, sem a preocupacéao
com a carreira eclesiastica.
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Em 1808, com a chegada de Dom Jo&o VI ao Brasil, e na forma de faculdade
ou escola superior, é instituido e consolidado o ensino superior no pais. (LUCKESI
et al. 2012). Cunha identifica que:

A transferéncia da sede do poder metropolitano para o Brasil, em
1808, e a emergéncia do Estado Nacional, pouco depois, geraram a
necessidade de se modificar o ensino superior herdado da Colbnia,
ou melhor, de se fundar todo um grau de ensino completamente
distinto do anterior (CUNHA, 2007a, p. 63).

O isolamento dos estabelecimentos de ensino superior também é uma
caracteristica desse periodo existindo, porém, iniciativas que tentavam organiza-los
em universidades, sempre com o objetivo de formar a burocracia necessaria para
atuar na estrutura do nascente Estado Nacional. A independéncia politica de 1822
nao alterou este cenario sendo por criar novos cursos, dentro da mesma logica de
formacédo de quadros para o poder publico (CUNHA 2007a).

Na republica velha, ou primeira republica, espaco temporal situado entre a
proclamacao da republica e a chamada revolucéo de 1930, ndo ha alteracdes no
guadro de disperséo entre as escolas superiores que continuavam segundo Cunha
sendo “mero conglomerado de escolas que continuavam a ser tdo isoladas quanto
antes” (2007a, p. 194), mesmo com 0O surgimento das primeiras instituicbes
nomeadas como universidades que, apesar do nome, mantiveram 0S MesSMOS
curriculos das faculdades de quando se encontravam separadas. Este também foi o
periodo em que aconteceu significativa expansdo do ensino superior, surgindo as
primeiras instituicdes particulares e publicas estaduais, que se diferenciavam do
modelo Unico das escolas superiores nacionais.

Foi apenas com o Decreto n.° 6.096, de 24 de abril de 2007, que criou o Plano
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), portanto
guatro séculos depois, que o0s Bacharelados Interdisciplinares encontraram o
ambiente académico favoravel a sua implantacao no pais, quando se intensificou o
debate sobre a reforma curricular dos cursos de graduacdo, numa proposta de
flexibilizacdo que atendesse a demanda do novo perfil do estudante universitario
brasileiro, que comecava a ser desenhado (BRASIL, 2010). No cenario de expansao

proporcionado pelo REUNI, foi possivel prosperar a proposta de formagédo em ciclos,
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gue significava uma reforma académica que abrangeria ndo sé os curriculos, mas,
também, os processos seletivos e os sistemas de avaliagéo.

A principal motivagdo da proposta de criagdo dos Bacharelados
Interdisciplinares no Brasil, baseada em modelos internacionais da Europa e dos
Estados Unidos e em contribui¢cBes tedricas nacionais, €, segundo Alves (2012),
evitar a escolha precoce, por parte dos estudantes, de suas carreiras profissionais.
Embora a liberdade académica seja usada como um dos principais argumentos que
justificam esse tipo de formacado, a futura necessidade de adaptacdo ao mercado
também é apresentada como vantagem deste novo modelo de arquitetura curricular.
Num contexto de constantes mudancas, a capacidade de se adequar as novas
demandas profissionais num ambiente instidvel e competitivo, justificaria a
necessidade de desenvolver habilidades compativeis com esta realidade.

Segundo Alves (2012), os B.l.’s ttém como pressuposto a preparacdo e o
desenvolvimento para a vida e ndo diretamente a profissionalizacdo dos estudantes.
O que se quer & promover o dominio de habilidades de comunicacdo efetiva,
sociabilidade relevante, capacidade I6gico-analitica acurada, autonomia na producéo
do conhecimento e uma visdo ampla do mundo.

Um dos aspectos que influenciaram e séo influenciados pela adocdo dos
B.l.’s € a forma de ingresso nas Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES). Os
processos seletivos estdo se tornando mais abrangentes, se formatando por areas
do conhecimento e buscando se estruturar em questfes de prova que sejam
interdisciplinares.

A retencédo e a evasado sdo problemas que se pretende prevenir dentro dos
B.l.’s, por meio de programas de acompanhamento, inclusos nos projetos politico-
pedagodgicos de cada curso (BRASIL, 2010).

1.4.1 O Bacharelado Interdisciplinar no contexto do REUNI
O Plano de Reestruturacédo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI),

de acordo com o MEC, objetiva ampliar o acesso e a permanéncia dos brasileiros na
educacdo superior. A expansdo desejada pelo programa contempla os aspectos
fisicos, académicos e pedagdgicos das instituicbes federais de ensino superior e
prevé a ampliacdo de vagas, do nimero de cursos noturnos, a reducao das taxas de

evasdo, a ocupacao de vagas ociosas e a criacdo de inovacdes que contribuam
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junto com os demais aspectos citados com a reducdo das desigualdades sociais do
Brasil (BRASIL, 2007).

Ainda para o MEC, no que se refere a reestruturacao académico-curricular, o
programa busca a revisdo da estrutura académica (buscando a constante elevagéo
da qualidade), a reorganizagdo dos cursos de graduacdo, a diversificacdo das
modalidades de graduacéo (visando a superacao da profissionalizagdo precoce) e a
implantacdo de novos regimes curriculares e sistemas de titulos.

As criticas a estrutura do ensino, dos curriculos e da prépria universidade néo
€ recente. Conforme Cunha (2007b), em 1961, a chamada “Carta da Bahia”,
documento resultante do “I Seminario Nacional de Reforma Universitaria”, evento
promovido pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE) na cidade de Salvador na
Bahia, ja trazia a preocupacéo com a “necessidade de integragao entre as unidades

da universidade” no intuito de promover a “quebra das barreiras entre as faculdades’

e identificava que:

(...) as matérias nao estariam inter-relacionadas, tornando o ensino
disperso e inorganico. Inorganica seria, também, toda estrutura
universitaria com a fragmentacao das faculdades e catedras (CUNHA,
2007b, p. 180).

Com o REUNI, a renovacao pedagdgica se da pela articulacdo da educacao
superior com a educacdo basica, profissional e tecnolOgica, pela atualizacdo de
metodologias (e tecnologias) de ensino-aprendizagem e pela previsdo de programas
de capacitacdo pedagogica. Outra dimensdo importante do REUNI € a mobilidade
estudantil, que garante o aproveitamento de créditos e a circulacdo de estudantes
entre cursos e programas e entre instituicbes de educacdo superior. O REUNI
também preconiza compromisso social das instituicGes, prevendo politicas de
inclusdo, programas de assisténcia estudantil e politicas de extensdo universitaria.
Como ultima das dimensfes do programa, destaca-se a interagdo dos programas de
pos-graduacéo, que devem enquanto se expandem, oferecer suporte aos cursos de
graduacéo, aperfeicoando-os qualitativamente (BRASIL, 2007).

A expansao das universidades federais comeca quatro anos antes do REUNI.

De 2003 a 2010, o numero de instituicdes federais de ensino superior passou de 45
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pra 59, o numero de novos campi passou de 100 e o numero de municipios
atendidos aumentou de 114 para 237.

E nesse contexto de expansdo que ressurgem os Bacharelados
Interdisciplinares no Brasil, apds a curta experiéncia no periodo colonial. O programa
REUNI induz as IFES a flexibilizarem seus curriculos, com a justificativa oficial de
“melhorar o processo formativo na graduagéao” (BRASIL, 2007).

Foi identificada pelo MEC a mudanca no perfil dos estudantes, advinda da
expansdo das vagas. Abertura de novos cursos noturnos, politicas de acdes
afirmativas, novas formas de ingresso e a educacéo a distancia (EAD) como opgao
de modalidade de ensino alternativa ao presencial, sdo algumas das modificacbes
gue compuseram o0 cenario da expansdo do ensino superior brasileiro. Essas
modificacdes geraram alteracdes nas caracteristicas socioeconémicas dos alunos
ingressantes nas IFES.

Os cursos noturnos séo opcdes para pessoas que precisam conciliar trabalho
e estudo. As novas politicas de democratizacdo do acesso, como as cotas e o
Sistema de Selecédo Unificada (SiSU), configuram novas possibilidades de ingresso
de estudantes com um perfil socioeconémico diverso. Ja a implantacdo da EAD néo
s6 permite 0 acesso a universidade por pessoas que estdo afastadas dos bancos
escolares ha um tempo, mas reconfigura a prépria relacdo docente-discente ao
relativizar as dimensfes de espaco e tempo de forma distinta da modalidade de
ensino presencial.

As mudancas relativas a condicdo socioecondmica, na visdo de Akkari (2011)
servem inclusive para reduzir a “promiscuidade entre o publico e o privado’,
problema ja destacado nas criticas ao Processo de Bolonha. Todas as modificacdes
citadas trazem as universidades situacdes de possivel fragilidade, que precisam de
atencao e intervencdo académica e administrativa.

Entre os argumentos para justificar a adocdo dos Bls estdo: evitar a
profissionalizacéo precoce, ampliar a base de conhecimentos gerais e flexibilizar os
curriculos para melhor adaptacdo ao mundo do trabalho, sendo que a articulacdo de
todos estes aspectos € também considerada estratégica para reduzir a evasao no
ensino superior (LEDA; MANCEBO, 2009).

Os Bacharelados Interdisciplinares no Brasil foram introduzidos a partir do
REUNI, em 2009, na Universidade Federal da Bahia (UFBA), por meio do

anteprojeto denominado “uma nova arquitetura curricular para um novo tempo”
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(LEDA; MANCEBO, 2009). Posteriormente, eles foram implementados na
Universidade Federal do ABC (UFABC), na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) e na Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM)
(ALVES, 2012). No fim de 2011 ja estavam também, na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
na Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), na Universidade Federal
de Alfenas (UNIFAL-MG), na Universidade Federal de Sao Jodo Del Rei (UFSJ), na
Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA) e na Universidade de Sao Paulo
(USP) (GLOBO UNIVERSIDADE, 2011).

Atualmente, de acordo com a base de dados do Sistema e-MEC, que
centraliza e deixa publicas informacfes sobre as organizacdes de ensino e sobre os
cursos de graduacdo no Brasil, constata-se a existéncia de Bacharelados

Interdisciplinares em 27 instituicdes de formacao superior.

1.4.2 A adocao dos Bacharelados Interdisciplinares pela UFJF
A Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), fundada em 23 de setembro

de 1960 pelo Presidente da Republica Juscelino Kubitscheck de Oliveira, oferece, no
campus sede de Juiz de Fora cinquenta cursos e habilitacbes em nivel de
graduacédo, cinquenta e sete especializagbes, MBA’'s (Master’s of Business
Administration) e residéncias, trinta mestrados e quatorze doutorados. No campus
avancado de Governador Valadares, ainda sem espaco proprio que se encontra em
construcdo, sdo mais nove graduacoes.

Na modalidade de educacédo a distancia (EAD), a UFJF possui ainda oito
cursos de graduacao e cinco de pés-graduacdo. Na educacéo basica, por meio do
Colégio de Aplicacdo Jodo XXIlI, os ensinos fundamental e médio também séao
ofertados (UFJF, 2013b). No contexto de expansdo do REUNI, a UFJF terminou o
ciclo proposto de cinco anos (2007 - 2012) com mais de 23 mil matriculas, sendo 15
mil nos cursos de graduacao presencial (UFJF, 2013a).

A Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), oferece desde 2010, trés
cursos de bacharelados interdisciplinares: em artes e design, em ciéncias exatas e
em ciéncias humanas. O processo de entrada nesses cursos se da pelo Sistema de
Selecdo Unificada (Sisu) e pelo Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM),

modalidade de ingresso criada em 1999 pela UFJF que consiste em avaliacbes
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divididas em trés etapas, uma ao final de cada ano do ensino médio. No Sisu, 178
vagas sao disponibilizadas para o curso de Artes e Design, 284 para Ciéncias
Exatas e 155 para Ciéncias Humanas. Por meio do PISM, sdo 78 vagas para Artes e
Design, 75 para Ciéncias Exatas e 108 para Ciéncias Humanas. Vale destacar, o
pioneirismo da instituicdo que foi uma das primeiras a adotar o novo modelo de B.I's
no Brasil.

A Proé-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) da UFJF possui uma Coordenacao
de Bacharelados Interdisciplinares, que é responsavel por apoiar as acfes e a
divulgacéo dos cursos de bacharelado oferecidos pela UFJF. Este setor também tem
a fungcdo de coletar “informagdes relevantes sobre o avanco dos cursos de
bacharelado no Brasil e no mundo” e divulgar estes bacharelados nas escolas de
Juiz de Fora, no intuito de fomentar a procura por esta nova modalidade de cursos
da UFJF (UFJF, 2013b).

isuais
: S « . Artes Visu
Filosofia Bacharelados 1.5 ano pbachareiado o

15 SRS ficenciaid
s Interdisciplinares

Figura 1: Bacharelados interdisciplinares da UFJF
Fonte: URJF, 2013b

A Figura 1 apresenta os trés bacharelados interdisciplinares da UFJF, bem
como 0s cursos que podem ser escolhidos pelos estudantes para um segundo ciclo,
e o tempo para integralizacdo dos mesmos. No caso do B.l. em Artes e Design, o
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segundo ciclo pode ser realizado nos cursos de moda, cinema e audiovisual, design
ou artes visuais. O B.l. em Ciéncias Exatas da a possibilidade de acesso aos cursos
de matemética, estatistica, fisica, ciéncia da computacdo, quimica, e trés tipos de
engenharia, mecanica, elétrica ou computacional. J& o B.l. em Ciéncias Humanas,
abre as alternativas para um segundo ciclo em turismo, ciéncias sociais, filosofia ou

ciéncia da religido.

1.4.3 O Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFJF
O Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas € um curso de nivel

superior que equivale ao primeiro ciclo de formacéo nessa area do conhecimento da
UFJF. Nesta etapa, que tem duracdo de dois anos e meio, o estudante podera, a
partir do segundo semestre, escolher quais disciplinas ir4 cursar, nas areas de
sociologia, ciéncia politica, antropologia, ciéncias da religido, filosofia, historia,
geografia, estatistica, psicologia, artes, letras e turismo, optando, assim, pela énfase
dada ao seu curso, também chamada de area de concentracdo, na qual devera
cursar cinco disciplinas especificas. Para concluir o curso € necessario, ainda,
integralizar carga horaria nas cinco grandes unidades tematicas: Filosofia e Ciéncia
da Religido (16 créditos), Sociedade e Cultura (16 créditos), Tempo e Espaco (16
créditos), Letras e Arte (16 créditos) e Formacédo Cientifica (8 créditos). (UFJF,
2013b).

O B.l. possibilita acesso tanto ao segundo ciclo (com duragdo entre um ano e
meio e dois anos e meio), que sdo o0s cursos profissionalizantes (Ciéncias Sociais,
Turismo, Ciéncia da Religido e Filosofia), quanto a cursos de pos-graduacao (lato
sensu e stricto sensu), uma vez que a formacdo geral em ciéncias humanas é
considerada um curso de graduacdo com diploma especifico. Para acessar o
segundo ciclo, o estudante precisa, ao final do quarto semestre do primeiro ciclo,
decidir qual curso profissionalizante pretende ingressar, cursando assim no quinto e
ultimo periodo do primeiro ciclo, disciplinas especificas da area de formacao
pretendida.

O Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFJF, iniciado no
ano de 2010, oferece atualmente 345 vagas anuais, divididas em uma entrada, no
primeiro semestre, para o curso diurno e outra entrada, no segundo semestre, para

0 curso noturno. No segundo semestre de 2013, o curso contava com
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aproximadamente 450 alunos matriculados, ja tendo formado duas turmas. O total
de vagas nos cursos profissionalizantes para os concluintes do B.l. sdo divididas em
90 vagas para o curso de Ciéncias Sociais, 180 vagas para o curso de Turismo, 40
vagas para o curso de Ciéncias da Religido e 35 vagas para o curso de Filosofia
(UFJF, 2013b).

Em sua primeira avaliacdo realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Aplicadas Anisio Teixeira (INEP) do Ministério da Educacdo (MEC) em
2013, o curso obteve o conceito 4. Esta avaliagdo considera os parametros de
organizacdo pedagdgica, o corpo docente e a infraestrutura relacionada ao curso
(UFJF, 2013b).

1.4.4 Os Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e
Similares

Publicado no més de novembro de 2010, o documento intitulado “Referenciais
Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares” foi elaborado por
um grupo de trabalho formado por professores universitarios de diferentes
instituicbes federais de ensino superior e da Secretaria de Ensino Superior do MEC.
Este grupo recebeu ainda sugestdes de representantes de outras Universidades
Federais que contribuiram com a verséo final aprovada em julho de 2010 pela
Camara de Educacédo superior do Conselho Nacional de Educacédo (CNE). (ROBIS
2010).

O documento inicia contextualizando a chegada dos cursos de bacharelados
interdisciplinares no Brasil, no contexto de ampliagcdo de vagas no ensino superior
brasileiro advindos do Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) de 2007. Fundamenta, baseado em mudancas do perfil estudantil
e no esgotamento do modelo tradicional de graduacédo, a proposta de criacdo de
novas formas de estrutura curricular que evitem a profissionalizacéo precoce. Critica
a instrumentalizacdo do saber deste modelo tradicional, cita os modelos que
inspiraram, sem, contudo determinar, a proposta brasileira e apresenta alguns
elementos advindos da nova configuracdo trazida pelos bacharelados

interdisciplinares.
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ApoGs apresentar uma definicdo dos cursos de bacharelado interdisciplinar e
0s principios que os caracterizam, o documento aponta o perfil desejado para o0s
egressos dos cursos.

Por fim apresenta sua estrutura e seu fluxo de formacéo, contendo estrutura
dos B.Is, suas possiveis formas de acesso, permanéncia e sucesso, a progressao
para o segundo ciclo de formacdo (de realizacdo opcional), as metodologias de
ensino e aprendizagem e os processos de mobilidade. A partir destes elementos,
analisaremos no segundo capitulo, a efetivacéo do previsto no documento, conforme
a descricao a seguir.

No que se refere a estrutura, serd analisado se o curso conduz a uma
formacdo geral que prepare para o 2° ciclo, ou para a pds-graduacédo; a estrutura
curricular, verificando se esta prioriza arranjos interdisciplinares, possibilita execucéo
curricular que avance para além dos modelos tradicionais baseados em pre-
requisitos e se esta permite flexibilidade e autonomia nas trajetérias de formacao
dos estudantes; e o0s projetos pedagodgicos no que tange a incorporagdo das
linguagens como eixo formador fundamental.

Santos (2004) identifica na busca pela reconquista da legitimidade da
universidade publica, a necessidade de se considerar a questdo do
“acesso/permanéncia/sucesso”, que visa a democratizacdo do ensino superior
publico. Entre as ideias-mestras relacionadas a este tema, o autor define a
implementacédo de politicas de acdo afirmativa e o enfrentamento do problema da
evasdo, como dois pontos centrais nesta abordagem. Assim, para a analise do
acesso, permanéncia e sucesso do B.l., serdo considerados aspectos relacionados
aos processos seletivos de admissdo no curso, sua periodicidade e formato, se
estes seguem a recomendacdo do MEC de se articularem ao Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e ao SISU e se utilizam critérios baseados em acfes
afirmativas. Também sera observado se 0 projeto pedagdgico prevé sistemas de
acompanhamento que previnam retencdo e evasdo, e se estes sistemas estdo
implementados.

A progressao para o segundo ciclo profissionalizante sera verificada no
sentido de identificar qual é a forma de selecdo dos estudantes para 0S cursos
escolhidos por eles, baseada na recomendacao de se utilizar formas processuais
gue levem em consideragdo indicadores de desempenho, aproveitamento e

rendimento.



31

A aprendizagem seré analisada sob a perspectiva do fomento & autonomia
intelectual dos estudantes, verificando também se o0s processos de avaliagdo
reconhecem conhecimentos, competéncias e habilidades adquiridas no curso e
também em outros espagos e contextos, e se contém processos de natureza
diagnéstica e formativa.

Por dltimo, analisaremos se o curso incentiva a mobilidade estudantil dentro
da instituicdo e entre instituicbes que tenham o mesmo regime curricular, se 0s
projetos pedagogicos regulam esta mobilidade contemplando regime de créditos
académicos associados ao numero de horas de atividades de ensino e
aprendizagem que possam ser aproveitados em outras instituicbes de ensino
nacionais ou internacionais.

Santos (2004, p. 85) vé no incentivo a mobilidade, oportunidade para viabilizar
a “transnacionalizagao cooperativa e solidaria da universidade”, com cursos em
rede, estimulo a circulacdo de professores e estudantes entre outros aspectos,
propde que o Brasil deve articular isso juntamente com os demais paises do
Mercosul e alerta que “E uma alternativa exigente mas realista fora da qual n&o sera
possivel a nenhum pais da regido resistir individualmente a avalanche da
mercadorizacdo global da universidade” (SANTOS, 2004 p. 85). A mobilidade de
estudantes e professores, prevista nos Referenciais Orientadores para o0s
Bacharelados Interdisciplinares e Similares do Ministério da Educacdo (MEC), €,
portanto, um fator importante no objetivo de que as universidades publicas
promovam uma integracdo planejada que possibilite seu fortalecimento e a

construgcéo de sua “nova institucionalidade” (SANTOS, 2004. p. 68).
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2 ANALISE DA CONCRETUDE DA ESTRUTURA E DO FLUXO DE FORMACAO
PREVISTOS NOS REFERENCIAIS ORIENTADORES DO MEC

Apo6s discorrer sobre os bacharelados interdisciplinares, suas experiéncias na
Europa e nos Estados Unidos, sua chegada ao Brasil e, finalmente, sua adoc¢éo pela
Universidade Federal de Juiz de Fora, abordando mais especificamente o curso de
bacharelado interdisciplinar em ciéncias humanas no primeiro capitulo, agora neste
segundo é feita uma andlise sobre a concretude do que estd previsto nos
Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do

MEC, na realidade do curso.

2.1 Metodologia

A metodologia utilizada nesta analise foi a investigacao por meio de pesquisa
documental e de campo, sendo esta ultima na forma de entrevistas semiestruturadas
com atores relevantes ligados ao curso de bacharelado interdisciplinar em ciéncias
humanas da UFJF. Os documentos analisados sdo o projeto pedagoégico do curso e
os Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do
MEC. Foram entrevistadas seis pessoas, sendo um membro da coordenacao
pedagdgica do curso, dois professores membros do colegiado, um Técnico
Administrativo em Educacdo (TAE) ligado ao curso, um membro da direcdo do
Instituto de Ciéncias Humanas da UFJF e um dirigente da Pro-Reitoria de
Graduacao da UFJF. Como eixo de analise foram considerados a estrutura e o fluxo
de formacéo do curso, este ultimo, subdividido em acesso, permanéncia, sucesso,
progressdo, aprendizagem, avaliacdo e mobilidade. Apb6s a sistematizacdo das
entrevistas, e a comparacdo entre o previsto na documentacdo oficial citada e o
realizado no cotidiano do curso, foi elaborado um Plano de A¢do Educacional (PAE),
descrito no capitulo trés, propondo ac6es académicas e administrativas que buscam
reduzir esta distancia. Por fim, foram identificadas limitacdes para este estudo, bem
como oportunidades de novos estudos sobre o tema, apresentadas nas

consideracoes finais deste trabalho.
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2.2 Anédlise e Interpretacao

Para esta anadlise, primeiramente € realizada uma comparagdo entre
Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do
MEC e o projeto pedagogico do curso, verificando se este Ultimo segue as
orientacdes oficias que normatizam este novo tipo de curso de graduagdo. Em
seguida, ha outra comparacdo entre o previsto nas documentacfes citadas e o
realizado na pratica, conforme percepcdo de atores relevantes no contexto
institucional do curso, captadas por meio de entrevistas presenciais e uma delas por
correio eletrbnico. Por ultimo, em cada item descrito, tanto relativo a estrutura do
curso, quanto ao seu fluxo de formacdo, é apresentada uma analise desta
comparacao realizada entre os trés niveis de analise. Os entrevistados séo

apresentados, sem identificagdo, no quadro a seguir.

Quadro 1: Caracterizacédo dos Entrevistados.

Estrutura Vinculo
Entrevistado A Professor do Curso
Entrevistado B Membro da

Administracao
Superior da UFJF

Entrevistado C Professor do Curso

Entrevistado D Técnico
Administrativo

Entrevistado E Professor do Curso

Entrevistado F Professor do Curso

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Exemplificando a pertinéncia de se investigar esta concretude, e destacando
as dificuldades inerentes ao carater inovador da proposta, o entrevistado D relata

que:

A gente tinha um documento, tinha um projeto que tinha uma
afirmacdo de uma determinada proposta futura, e tal. E quando a
gente foi concretizar isso junto aos departamentos, referendar este
processo, a gente teve muita dificuldade. A coisa é... a propria
determinacéo disso dai... E as pessoas queriam voltar atras no que ja
tinha sido acordado, entdo, a gente sempre encontrou dificuldades
dessa ordem, assim. Como era algo muito novo, demandava muita
negociagdo, muito acordo, muito... e isso gerou bastante dificuldade.
Foi bem dificil. Ta sendo até hoje. Acho que agora é que ta
comecando a estruturar um pouco melhor, mostrar um curriculo mais
certinho pro CDARA, que o CDARA até hoje, eles ndo estavam
entendendo a estrutura do curso. A gente que analisava se 0 aluno
podia formar ou ndo podia.

As diferencas sdo pontuadas apos analise destes dois documentos,
referenciais orientadores para os bacharelados interdisciplinares e similares do
Ministério da Educacédo e projeto pedagogico do bacharelado interdisciplinar em
ciéncias humanas da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), e das
entrevistas realizadas. Para isso, verificou-se a realizacdo ou ndo, no cotidiano do

curso, do que estava preconizado nos documentos citados.

2.2.1 Estrutura

No que se referem a estrutura dos cursos, os Referenciais Orientadores para
0s Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC, preconizam uma formacao
geral, incluindo objetos, métodos cognitivos e recursos instrumentais, além da
possibilidade de prosseguimento dos estudos em niveis de graduacédo
profissionalizante (segundo ciclo) ou pds-graduacédo. O documento deixa em aberto
algumas formas de estrutura curricular como as organizadas por eixos, conjuntos de
modulos, unidades curriculares articuladas entre si, dentre outras. Determinam ainda
gue sejam priorizados arranjos interdisciplinares correlatos a realidade sociocultural
e ambiental; que exista a possibilidade de execucdo curricular assincrona néo
baseada no modelo de pré-requisitos; que as linguagens (portugués, linguas

estrangeiras, matematica, etc.) sejam incorporadas a estrutura curricular como eixo
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formador fundamental e que haja, para os estudantes, flexibilidade de escolhas com
autonomia nas trajetorias de formacao (BRASIL, 2010, p. 6).

O projeto pedagdgico do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
da UFJF traz o conceito de formagé&o geral em Ciéncias Humanas, pontuando que:

A defesa do bacharelado inclui o conceito de “formagao geral”, em
grandes linhas a constituicdo de competéncias basicas (aqui nas
Ciéncias Humanas), por diferentes campos formativos, estimulando a
descoberta de habilidades e preparando, em linhas gerais, a
capacidade para que o académico possa navegar ndo apenas por
territérios determinados, mas tenha a competéncia e a capacidade em
explorar as oportunidades que se abrem em um mundo sob o signo da
mudanca (UFJF, 2009 p. 14).

Nos objetivos do projeto, também encontramos 0 mesmo conceito,

descrevendo que:

O Bacharelado em Ciéncias Humanas objetiva constituir-se como um
curso superior centrado em uma formacéo geral, flexivel e orientada
para competéncias criativas, seja pela ampliacdo de capital cultural, a
orientacdo para a pesquisa, a capacidade para mdultiplas interfaces
profissionais e uma concepcao critica do mundo.

Ja na secdo que aborda as “Caracteristicas Funcionais do Bacharelado em

Ciéncias Humanas”, encontramos a descri¢ao de que o B.1.:

Sera um curso superior com terminalidade, dominantemente de
formacdo geral nas Ciéncias Humanas e enfatizando flexibilidade,
trajetoria construida pelo aluno, interdisciplinaridade e orientacéo para
a pesquisa (como descoberta). Combina a énfase em uma formagéo
de qualidade com o desenvolvimento de competéncias, obtidas pelo
carater aberto e pelas possibilidades a descobrir, fortalecendo a
cultura, a capacidade critica e a defesa da diversidade.

Podemos observar pelas entrevistas com os atores selecionados, e pela

analise do projeto pedagdgico, que a formacao geral, preconizada nos Referenciais
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Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC, esta
presente no curso, além de descrita no projeto pedagdgico do mesmo. Segundo o
entrevistado B, “a tendéncia do ensino superior universitario no mundo
contemporédneo € a aproximagcdo das areas e a formacdo geral, como sendo a
formacédo propriamente universitaria”. Ressaltando a importancia desta tendéncia
mencionada, o entrevistado F destaca ser “imprescindivel que o estudante de ensino
superior consiga relacionar diversas areas do conhecimento para chegar a
compreensdes mais profundas da realidade multifacetada que enfrenta.”
Especificamente sobre o bacharelado interdisciplinar em ciéncias humanas, o
entrevistado E diz que é relevante “resgatar a importédncia dessa area de
conhecimento dentro de uma visao cultural e econdmica hoje onde, de fato, as
humanidades sédo desvalorizadas.” O entrevistado A cita duas vantagens neste
modelo, o adiamento da decisdo sobre a profissionalizacdo do estudante e a
possibilidade de uma melhoria no processo de gestdo do curso por parte de sua
coordenagao. Sobre o primeiro aspecto, que chama de “ponto de vista pedagdgico”,

ele cita que o aluno:

(...) tem a possibilidade de fazer uma escolha mais tardia, do seu
futuro profissional, mais tardia que eu quero dizer € ja dentro da
universidade. Depois que ele tem contato com as disciplinas, com uma
grande area do conhecimento com a qual ele tem um certo interesse,
uma certa afinidade. Ao invés de fazer uma escolha la atras, quando
ele ainda € um pouco mais imaturo, jovem, ndo tem conhecimento da
l6gica, do funcionamento da universidade, tem menos informacdes
inclusive sobre a universidade. Ele faz uma escolha de fora e de longe
da universidade. Entdo a chance de ele errar € muito maior.

Sob o que o0 mesmo entrevistado denomina de “ponto de vista da gestao”, ele
alega que o curso possibilita um “aproveitamento melhor das vagas colocadas
daquele curso”, ganhos de escala, flexibilidade pra coordenacao gerir as vagas em
disciplinas oferecidas por diversos departamentos otimizando a “eficiéncia do curso”.
Ele ainda considera que esse processo leva a diminuigao “do numero de disciplinas
que os professores vao lecionar”, o que liberaria tempo para os docentes realizarem

outras atividades académicas e de gestéao.
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Segundo o projeto pedagdgico do curso, “(...) ndo se pretende que o
Bacharelado seja obrigatoriamente um curso em si. Ele pode ser apenas a porta
para uma Vvisdo mais critica, preparada e capacitada a dar resposta a diferentes
desafios.” (UFJF, 2009 p.15). Na secdo que aborda as caracteristicas funcionais do
curso, é exemplificado o sistema de acesso ao segundo ciclo, explicando as op¢des
gue tem o aluno ao final do primeiro ciclo: Encerrar seus estudos de posse de um
diploma de curso superior de bacharel em ciéncias humanas, prosseguir seus
estudos num curso de graduacdo profissionalizante ou adentrar uma pos-
graduacdo, desde que aceito nas regras do programa. E apresentada ainda a
possibilidade de se “transitar para area afim, como Artes ou outra que o aceitar”.

Também como previsto nos Referenciais Orientadores para os Bacharelados
Interdisciplinares e Similares do MEC, a possibilidade de prosseguimento para um
segundo ciclo profissionalizante ou para um curso de pos-graduacéo, esta garantida
no bacharelado interdisciplinar em ciéncias humanas da UFJF e descrita em seu
projeto pedagogico. Segundo o entrevistado A, “a principal finalidade do curso, na
verdade, é fazer uma conexao com o segundo ciclo”, e que todo B.l., apesar de
oferecer a possibilidade de se diplomar em um curso superior, ndo tem como
finalidade o encerramento dos estudos ao seu término. Ele alega ainda que este
modelo € democratizante, pois possibilita a antecipacéo da escolha sobre o caminho
da academia ou o do mercado. Sobre estes dois possiveis caminhos para 0s que

desejarem continuar estudando, o entrevistado B discorre que:

Entdo se é desejavel que ele faca 0 segundo ciclo, isso é uma decisao
que ele vai ter que tomar, entende? A universidade cabe fornecer
todas as condic¢Oes pra que ele possa fazer esta opgéo consciente. Ele
pode terminar o primeiro ciclo e ir pra pos-graduacao, entende?

A estrutura curricular é composta por dois conjuntos de disciplinas. O primeiro

compde a formacao geral. Segundo o projeto pedagdgico do curso, esta

(...) é compreendida como o0 conjunto das disciplinas eletivas voltadas
a cultura humanistica, artistica e cientifica e que fornecem uma base
reflexiva essencial sobre o tempo, o espaco, a cultura, as artes e a
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pratica cientifica, estruturando um saber integrado que auxilia na
formagdo do arcabouco intelectual dos estudantes, estabelecendo
parametros para sua percepcdo sobre o mundo e a organizacdo de
sua reflexdo (UFJF, 2009 p. 28).

Este é separado por cinco grandes areas do conhecimento (filosofia e ciéncia
da religido, tempo e espacgo, sociedade e cultura, letras e artes e formacéo
cientifica), unidades tematicas ou matérias. O segundo conjunto sdo as disciplinas
da area de concentracao, definidas quando da escolha do aluno pelo curso de seu
segundo ciclo se ele assim optar pelo prosseguimento de seus estudos.

Sobre a estrutura curricular, o entrevistado C resgata a concepc¢do que afirma
ser do projeto do curso e descreve que:

Olha a ideia da grade é a seguinte: é, o projeto do B.l., ele sempre
trabalhou com algumas concepc¢des preliminares. Uma delas é o
seguinte: livre escolha de disciplinas. S6 que a livre escolha, ela ndo
podia ser feita de uma forma imediata, ou seja, o aluno ja cai no
primeiro periodo e escolhe varias disciplinas. Entdo, o primeiro
periodo, na grade dele, o aluno recebe uma grade pré-determinada.
Na suposicdo de que ele ndo tem nenhuma vivéncia da universidade,
que é pra fazer escolha de cinco disciplinas. Entéo ele tem uma grade
pré-determinada. Além disso, o B.l. tem uma Unica disciplina
obrigatéria na grade, que é as “Humanidades como Campo de
Conhecimento”, que é uma disciplina que pretende ser uma grande
introduc&o geral ao campo das ciéncias humanas. E a Gnica disciplina
que ele tem que passar por ela. A partir do segundo periodo ele ja
escolhe.

Sobre a disciplina obrigatéria “Humanidades como Campo de Conhecimento”
0 entrevistado D critica 0 que considera falta de planejamento dizendo que ela “nao
aconteceu de verdade”. Se referindo a ela como uma disciplina especifica do B.I.,

explica que:

Ela ficou, a gente via que existia uma dificuldade mesmo de,
planejamento, porque acabou ficando uma agéo desconexa. A filosofia
vinha aqui e falava sobre um assunto e depois, sabe? Aquilo ndo
necessariamente tava seguindo um norte, tava seguindo... (...) ndo
tava conseguindo estruturar essa participacdo polidepartamental,
vamos dizer assim, ai ela passou a ser dada por um professor s6, que
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pegou a ementa e foi conduzindo a disciplina. (...) Mas eles tdo
querendo voltar com essa estrutura de participacdo dos diversos
departamentos, mas isso no principio ja ndo deu muito certo por causa
dessas dificuldades que eu t6 te falando que eu vejo, que eu noto dos
departamentos sentarem, se reunirem pra fazer coisa que, ultrapassa
essas fronteiras dos departamentos. Pra fazer uma disciplina que, na
verdade, seja multi-departamental, vamos dizer assim.

Explicando que o curso esta organizado em cinco eixos tematicos, com

regime de créditos associados a horas de estudo, o entrevistado A aponta que:

(...) a diferenca, basicamente, é que nesses eixos tematicos, o aluno
ndo tem que cumprir disciplinas especificas, obrigatoriamente
determinadas ou estipuladas, especificamente estipuladas. Na
verdade, o aluno pode cumprir, dentro de um leque de disciplinas, 10,
20, depende da area, ele tem que cumprir créditos.

Descrevendo estes cinco eixos tematicos, chamado por ele de areas
tematicas, o entrevistado D explica a distribuicdo dos créditos minimos obrigatérios
entre eles e a forma de definicdo das disciplinas cursadas no ultimo periodo, dentro
da area de concentracdo relacionada ao curso de segundo ciclo escolhido pelo

aluno. Conforme ele relata:

LT

A gente tem as areas tematicas de “Sociedade e Cultura”, “Filosofia e
Ciéncia da Religiao”, “Tempo e Espacgo”, “Letras e Artes” e “Formacao
Cientifica”. Ai o aluno tem que cumprir uma creditagcao minima, que
sdo dezesseis créditos em cada uma dessas areas, tirando a quinta
area de “Formacao Cientifica” que sdo oito créditos. Isso que é
obrigatério, é s6 cumprir essa creditagdo em cada uma das areas
tematicas. E ai, depois, ele tem o quinto periodo de transicdo, as
disciplinas ja indicadas pelo, determinadas pelos cursos de segundo

ciclo.

Resumindo toda estrutura curricular do curso, e acrescentando a
possibilidade do estudante decidir ndo prosseguir seus estudos num curso de
segundo ciclo, e ainda abordando a construgéo do trabalho de concluséo do curso, o

entrevistado C explica que:
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Entdo, digamos que ele entra no primeiro periodo com uma grade
fechada, no segundo, no terceiro e no quarto ele escolhe livremente
pra completar aquelas cinco areas, e no quinto periodo ele s6 faz
disciplina do curso que escolher fazer a frente. Vamos supor que ele
ndo quer fazer, ele quer parar no B.l. Ai ele, aleatoriamente, faz mais
cinco disciplinas. E tem um trabalho de concluséo de curso, que é um
artigo. Entdo, a grade t4 montada de maneira que cada departamento
oferece um cardapio de opcdes.

Como um de seus eixos tematicos, “Sociedade e Cultura”, o projeto
pedagdgico do curso observa arranjos disciplinares que se relacionam a
realidade sociocultural como previsto nos Referenciais Orientadores para 0s
Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC, mas ndo ha nenhuma mencéo
a questdo ambiental também prevista.

Segundo o entrevistado B “(...) essa articulagdo com a realidade social,
ambiental, com a realidade da cidade, da regido, era pretendida, inclusive a proposta
inicial dos projetos pedagogicos dos cursos era pretendida.”. Apesar disso, e
admitindo néo saber dizer muito, neste aspecto, sobre o que acontece na realidade
do curso, ele aponta que “do jeito que a coisa foi feita aqui, me parece que essa

questao interdisciplinar perdeu muito”. O entrevistado C considera que:

O curso € interdisciplinar no sentido de que ele opera com o objetivo
de, de relacionar contetido. Opera com o objetivo de ele se preparar
pra, muito mais pra operar sobre problemas, operar sobre questdes,
refletir sobre a condicdo humana e, ao mesmo tempo, lidar com
cultura. E isso é que torna o curso um arranjo, um mix de disciplinas
que deve permitir ao aluno, pelo menos no ponto de vista do ideal, que
ele consiga fazer esse tipo de associagao.

Sobre o cotidiano do curso, o entrevistado A destaca que:

Nesse contexto, nés temos disciplinas tanto de cunho ambiental
guanto de cunho social, de minorias étnicas e culturais como por
exemplo, uma disciplina que nds temos de “Histéria da Africa”, e
disciplinas de meio-ambiente que é “Ambiente e Sociedade”, se nao
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me engano da &rea do turismo, que sdo disciplinas que fazem este
tipo de discussdo, discussOes interdisciplinares mas com uma
determinada tematica. Tematicas ambiental e ética, e sociocultural do
outro lado. E essas disciplinas, inclusive, elas ndo sé&o
necessariamente requeridas enquanto disciplinas, mas esse tipo de
discussédo é requerido pelo préprio Ministério da Educagéo. Hoje em
dia faz parte os quesitos legais da avaliacdo dos cursos. Que se tenha
contetidos de diferentes modalidades. Pode ser uma disciplina, pode
ser uma atividade de extensdo, pode ser algum tipo, qualquer tipo de
pratica didatica ou académica, mas que trabalhem que abordem esses
tipos de conteudos relacionados ao meio-ambiente, relacionados a
questéo étnica e também, hoje em dia, se é requerido pelo Ministério
da educacao a questao de libras, que é a Lingua brasileira dos Sinais,
que também é uma exigéncia, de certa forma, do Ministério da
Educacao e que, aos poucos, nds vamos nos adaptando.

Criticando a necessidade desta relagdo, o entrevistado E se posiciona

afirmando que:

(...) em principio sou contra esse tipo de concepcdo de que a
universidade tem que estar s6 servindo ao seu meio. E claro que ela
tem que fazer isso, mas a universidade € um lugar de autonomia, de
pensamento e de propostas que vao além do seu ambiente, né? Tanto
0 ambiente cultural, que € como eu disse, o ambiente cultural
brasileiro, ele ndo é receptivo a essa ideia de valorizacdo das
humanidades, entédo a universidade tem que ser o lugar onde a gente
€ critico a esse, estabelecer um tipo de relagéo, de relacdo critica, que
eu acho que o nosso curso ainda nem tem esse sentimento. (...) Do
meio ambiente? Ah, eu acho que isso ndo cabe muito bem no curso
de humanidades. Embora, é claro, eu acho que existe uma
consciéncia ambiental que perpassa 0sS seus entes, como a maioria
das pessoas mais ou menos sensatas da cultura de hoje. Mas a lida
concreta com o meio ambiente ndo é, assim, algo de primeira. Nao é

uma das énfases da area de humanidades.

Na descricdo das caracteristicas do primeiro ciclo, ainda dentro das
caracteristicas funcionais do bacharelado, a auséncia de pré-requisitos é definida,
sob a justificativa de uma arquitetura aberta e flexivel pressupondo a
responsabilizacdo do aluno por grande parte de sua propria trajetéria.

A execucdao curricular assincrona, ndo baseada no modelo de pré-requisitos,
também estd presente na realidade do curso, como previsto nos Referenciais
Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC. Os

entrevistados se dividem quanto a opinido da conveniéncia deste modelo, assim
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como funciona hoje, com a necessidade de se discutir algum tipo de limite para a
flexibilidade de trajetoria possibilitada por este formato.

Do grupo que defende a manutencdo das regras atuais, o entrevistado F
considera que “o universitario, nesta modalidade se serve daquilo que a
universidade tem de melhor e que melhor combina com seus interesses e talentos”,
e “isso, certamente, exige que ele amadureca suas proprias escolhas e se
responsabilize por elas”. O “exercicio da responsabilidade” que estas escolhas
produzem, também é o argumento favoravel apresentado pelo entrevistado E. Na
mesma linha o entrevistado B considera que a utlizacdo de pré-requisitos
“burocratiza a matriz curricular e ndo acrescenta nada em termos académicos.

Exceto em algumas areas especificas”. Ele ainda pondera que:

Ora isso ai torna o curriculo engessado, torna o itinerario do aluno
dificil, se ele reprova numa coisa tranca seu curso, né? Sem a menor
necessidade, apenas porque é glamoroso, porque a outra area adota
isso e adota porque tem que adotar, em virtude de caracteristicas
intrinsecas dos conteddos que tem uma ligacdo, né? De pré-
requisitacdo explicita, e outras adotam porque parece que o professor
gque ministra ndo sei o que X, sabe mais ou é mais capacitado do que
aquele que ministra ndo sei o que Y, né? Entdo, ha uma certa, vamos
dizer, uma supervalorizacdo da pré-requisitacdo que absolutamente
nao interfere em nada na aprovacdo académica do aluno, pelo
contrario, pode até prejudicar.

Defendendo que a estrutura de pré-requisitos “limita as escolhas dos alunos”,
o entrevistado C afirma que “a ndo ser que haja um impeditivo, do ponto de vista
metodolégico ou tedrico que justifique profundamente vocé ter o pré-requisito, eu
nao vejo por que 0s cursos de ciéncias humanas tem que ter pré-requisito”.
Alegando ser sua posicao neste debate, uma “perspectiva de formagao”, ele ainda

diz que:

Eu entendo o pré-requisito como um requisito fundamental se o
contetdo for absolutamente impeditivo de compreenséo de itens a
frente. Eu ndo sei se nas ciéncias humanas isso funciona ndo. Ai é
mais uma op¢ao minha, pessoal. Eu acho que o B.l. € um pouco uma
resposta a isso, porque ele prepara o aluno pra fazer escolha. E ai, no
ciclo profissional, pode ser que o0 pré-requisito tenha uma outra
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finalidade. Mas ai j& € uma perspectiva da montagem dos curriculos
de segundo ciclo.

Jéa os que advogam mudangas neste aspecto do curso, argumentam como o
entrevistado D, que algum tipo de pré-requisitacdo deveria existir. Ele considera que
a regra atual gera alguma dificuldade em determinadas disciplinas. O entrevistado A,
considera que a regra atual ndo sé torna 0 curso excessivamente genérico, como
algumas disciplinas “rasas”. Embora reconhega que a forma atual segue a légica de
um bacharelado interdisciplinar, configurado como um curso de primeiro ciclo, e que
garante autonomia para os estudantes, ele percebe a necessidade de algum tipo de
limite para a liberdade advinda de um curso sem qualquer tipo de pré-requisitacéo
como o da UFJF. O entrevistado C, considerando que tal limite para as escolhas dos
estudantes ja existe, pondera que “no B.l. de Ciéncias Humanas, ele tem algumas
areas pre-definidas, nas quais ele pode escolher um cardapio de disciplinas”.

As linguagens, embora presentes na grade curricular do curso em disciplinas
como portugués, lingua estrangeira e estatistica, ndo sao constituintes de um eixo
formador fundamental. Este eixo é constituido de matérias (unidades tematicas), no
caso letras e artes e formacéo cientifica, sdo as duas matérias que incorporam as
disciplinas referentes as linguagens citadas.

Sobre a orientacdo para que as linguagens sejam incorporadas a estrutura
curricular como eixo formador fundamental, ela ndo atende o previsto. Embora
presentes na matriz curricular, representadas por disciplinas como portugués,
estatistica e varias do programa de universalizacdo da lingua estrangeira da UFJF,
as linguagens ainda nao representam o que se previu nos Referenciais Orientadores
para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC.

Para o entrevistado B, a opcdo por acessar estes conhecimentos fica a
critério do aluno e da disponibilidade de vagas nas disciplinas. Nao ha, segundo ele,
uma politica ou orientacdo para que o ensino das linguagens seja comum a todos 0s
cursos, inclusive para o B.l. Outros entrevistados citam a presenca das disciplinas
mencionadas, mas nao abordam esta presenca como constituintes de um eixo
formador fundamental do curso. O entrevistado C menciona a preocupacao para que

a disciplina de portugués esteja sempre no primeiro periodo, etapa em que a
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coordenacdo do curso escolhe as disciplinas previamente. Argumentando que “o

aluno tem que dominar a linguagem basica da disciplina” ele ressalta que:

Entdo assim, eu acho que na area de formacao, qualquer que seja ela,
0 eixo dessas linguagens, a oferta dele tem que existir. A gente
garante isso na area de letras e artes, a gente tenta garantir isso na
area de formacao cientifica. E a gente tenta garantir na letras e artes
da formacao cientifica.

A flexibilidade e a autonomia nas trajetérias de formacao estdo descritas
nos objetivos do projeto pedagodgico do curso, bem como na descricdo das
caracteristicas do primeiro ciclo. Ndao é uma autonomia e uma flexibilidade
absolutas, esta prevista uma matéria obrigatéria a ser cursada por todos os alunos,
“‘As Humanidades como Campo de Conhecimento”, a definicAo por parte do
colegiado do curso, a cada semestre, das cinco disciplinas do primeiro periodo, e um
limite de escolha das cinco disciplinas do ultimo periodo, dentre a éarea de
concentracdo referente ao curso escolhido, no caso de alunos que desejarem a
progressdo para o segundo ciclo. Também é possivel a realizacdo de disciplinas
optativas, que apesar do registro no historico escolar, ndo sdo contadas para fins de
obtencao de créditos académicos.

A percepcao da existéncia de flexibilidade nas escolhas dos estudantes,
garantindo a autonomia das trajetérias de formacdo no curso de bacharelado
interdisciplinar em ciéncias humanas é unanime entre 0s entrevistados desta
pesquisa. Segundo o entrevistado A, a possibilidade de escolha por parte do

estudante dentre um rol de disciplinas:

(...) permite uma flexibilidade muito grande pro aluno poder desenhar a
trajetéria que ele vai percorrer ao longo do curso, de forma diferente
do seu colega aqui do lado, que por sua vez, fara ou podera fazer uma
trajetéria diferente do seu outro colega. Entéo, a principio, o aluno ou o
formando, ele ganha uma autonomia muito maior na possibilidade
formativa, no percurso formativo que ele tem.
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O entrevistado C considera como uma das vantagens desta estrutura
curricular, a possibilidade de “ampliar o leque de formagao”, explicando a seguir o

gue entende por esta expressao:

Ampliar o leque de formacéao significa vocé possibilitar que o aluno, no
caso, consiga circular pela area de conhecimentos que ele escolher,
de uma forma mais aberta. Entdo ele pode escolher boa parte do
conteddo. Mas, no caso do B.l. de Ciéncias Humanas, o fato dele
poder escolher, isso da mais pluralidade e, na minha opinido, da mais
condicbes de formacéo a ele.

Para o entrevistado F, frisando que a flexibilidade descrita ndo € absoluta e,

considerando ser este um momento de transicdo entre dois sistemas, alega que:

Ha, na modalidade atual do curso, uma combinacao entre flexibilidade
e certa conducdo. Isto se justifica neste processo de transi¢do entre o
uma modalidade de formacéo dirigida e uma nova modalidade que
aposta ha autonomia do estudante.

O entrevistado B defende que o aluno que faz uma formacéo em dois ciclos,
precisa ter flexibilidade para planejar seu curso. Para ele, a autonomia na trajetoria
de formacdo do estudante do curso deveria ser ainda mais ampla, abrangendo
inclusive escolhas a serem feitas ap0s o término do curso profissionalizante de

segundo ciclo. Para ele:

(...) o desejavel dessa experiéncia € que ela pode ser mais flexivel do
que ela foi até agora. Quanto mais flexivel, mais possibilidade o aluno
vai ter de segquir varias trajetérias. Terminou um curso do segundo
ciclo, quer fazer outro, né? Terminou quimica, quer fazer fisica, volta.
Pra que fazer outro vestibular? Pra que fazer outro ENEM? Pra que
fazer outro PISM? Nem pode né? Entdo pra que isso? Tornar mais
flexivel, pra que, aqui dentro, ele trace varios caminhos que sdo,
digamos assim (...) melhores pra sua formagéo propria.
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Na comparacdo entre o previsto e o realizado, no que tange a estrutura do
curso, podemos concluir que estdo bem equacionadas as questdes relativas ao
oferecimento de uma formacao geral, a garantia de possibilidade de
prosseguimento nos estudos, seja para um curso profissionalizante de segundo
ciclo seja para uma pés-graduacdo, a estruturacdo da grade curricular em eixos
tematicos, a auséncia de pré-requisitos nas disciplinas garantindo formacao
assincrona, e a autonomia na trajetéria de formacao com flexibilidade de escolhas
das disciplinas a serem cursadas. O que podemos perceber que ndo atende as
recomendagbes dos Referenciais Orientadores para o0s Bacharelados
Interdisciplinares e Similares do MEC ¢é a articulacdo dos arranjos
interdisciplinares com a questdo ambiental, estando presente apenas a
sociocultural, esta definida por um eixo tematico proprio (Sociedade e Cultura), e a
incorporagcdo das linguagens na estrutura curricular como um eixo formador
fundamental, ficando atualmente as disciplinas relacionadas ao tema distribuidas em

dois eixos distintos (Letras e Artes e Formagéo Cientifica).

2.2.2 Acesso

Os Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e
Similares do MEC deixam a cargo de cada instituicdo a periodicidade dos processos
seletivos, mas recomendam que sejam utilizadas as notas do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), articulado ao Sistema de Selecédo Unificada (Sisu), e que se
adotem critérios baseados em ac¢6es afirmativas (BRASIL, 2010).

O projeto pedagodgico do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
da UFJF prevé o acesso ao primeiro ciclo por meio do vestibular anual da instituicao.
Também define que esta selecédo deve contemplar elementos de areas correlatas ao
curso e divide o ingresso em duas entradas (50% no primeiro semestre e 50% no
segundo semestre), sendo uma no turno diurno e outra no turno noturno. Nao ha, no
projeto, mencédo a utilizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou ao
Sistema de Selec¢do Unificada (SISU) ou ainda a alguma politica no ambito das
acOes afirmativas. (UFJF, 2009)

Segundo o entrevistado B, a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)
comecou a experimentar o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), utilizando notas do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em 2009, o que se consolidou a partir de

2011. Ja o B.l. em seu inicio, segundo o entrevistado D, adotou como previsto no
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projeto pedagdgico do curso, o acesso pelo tradicional vestibular da UFJF, so
comecando a utilizar posteriormente o novo sistema. Também foi utilizado no
periodo inicial, paralelo ao vestibular, o0 Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM)
da instituicdo, uma avaliacao seriada anual que ainda ocorre atualmente.

Segundo o0 entrevistado A, este processo seriado tende a acabar, sendo
totalmente substituido pelo Sisu. O entrevistado C considera que este acesso pelo
Sisu, além de facilitar seu ingresso, seleciona o aluno por meio de provas que
trazem uma linguagem que vai ao encontro com a proposta académica do
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas (B.l.), o que ele considera
positivo. Na opinido do entrevistado E, a mudanca foi vélida porque o vestibular
criaria uma “mentalidade reducionista” e que priorizaria determinadas areas do
conhecimento, vindo ainda acompanhado de uma “industria do vestibular’, sem
especificar o significado desta expressao.

O entrevistado B ainda pondera que a ado¢do do Sisu, ndo trouxe, como
esperado, uma migracdo de estudantes de outras regides além da ja existente em
alguns cursos especificos. Ha a percepcao por parte do mesmo entrevistado de que
a relacdo candidato por vaga € alta, mas que diminui consideravelmente com
desisténcias ocorridas antes do inicio das aulas. Segundo ele, o que se pode
observar, € que o0 numero de desisténcias no periodo anterior as matriculas do
primeiro semestre do curso € elevado. Com isso, ele percebe que ha uma constante
sobra de vagas no curso. Essa realidade é também detectada pelo entrevistado E,

gue, sobre ela e sua possivel causa, argumenta:

E claro que tem um lado negativo, que diz respeito, hoje a um
interesse ainda nao suficientemente grande, em termos numéricos, de
estudantes para entrarem no curso. Isso torna a selecado dificil. Quer
dizer, na verdade, a sele¢do, ndo existe muita selecdo, porque 0s
candidatos que se inscrevem, geralmente sao aceitos. Mas esse € um
problema que nao diz respeito, de novo, tanto ao curso em si, mas a
essa cultura geral que desvaloriza as humanidades no Brasil.

Para o entrevistado D, o curso ndo tem como avaliar a conveniéncia da
adocdo de acdes afirmativas, especialmente as cotas, pois as informacdes sobre

quais estudantes estariam na condicdo de cotistas ndo séo disponibilizadas a
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coordenacao do curso. O entrevistado C defende que “(...) o tempo vai ter que dizer
0 que ela esta produzindo mais objetivamente.”. Opinido semelhante tem ainda o
entrevistado B, que considera que “(...) € tudo muito novo, ndo d& pra dizer que tem
um impacto positivo ou negativo no B.l. Sdo politicas ainda muito novas.”. Ele ainda
alerta para possiveis distor¢des advindas do modelo atual de a¢Bes afirmativas onde
segundo ele, “a Universidade ainda esta aprendendo a lidar com essas cotas”, e
“‘Nés nao temos controle de quem é negro e quem é branco”. Sobre o0s cotistas
oriundos de escolas publicas, o entrevistado B também manifesta preocupacdo em
se reduzir distorgdes provocadas pelo fato de que a UFJF “(...) recebe alunos da
escola publica federal, altamente preparados por cursinho, camada média-alta da

”

cidade e regidao (...)” pessoas que segundo ele “(...) perfeitamente poderiam
concorrer (...) sem cotas.”. O entrevistado C, apesar de concordar com a existéncia
deste risco, alega que “(...) ainda que eu ache que ela possa produzir alguma
distorcdo, e uma politica de acdo afirmativa necessaria” O entrevistado A ja
apresenta uma opinido desfavoravel a ado¢éo das cotas, alegando que este tipo de
iniciativa é paliativa e superficial. Ele também considera que o0 acesso a universidade

deveria ter critérios mais rigorosos no que comenta:

Paliativamente, nés estamos concedendo um acesso cada vez mais
facil ao nivel superior, através de cotas, de ENEM, de nado sei 0 qué.
Ou seja, quebrando, facilitando todas as barreiras pro cara entrar na
universidade por menor, ou zero, conhecimento que ele tenha. (...)
S&a0 pessoas que, simplesmente entram aqui, e ndo estdo preparadas,
nao sao capazes de acompanhar o, supostamente, conhecimento que
seria discutido, que seria disseminado, que seria aprofundado naquilo.

Divergindo diametralmente dessa opinido, e alertando para a necessidade do
corpo docente se adaptar as novas perspectivas do ensino superior brasileiro, o

entrevistado C afirma que:

Assim, eu ndo sou daqueles que acha gue o nivel fica piorando a cada
ano nao. Porque eu tenho colega que faz esse discurso todo dia: “Nao
que o nivel ta muito ruim, que o nivel ta piorando a cada ano”. Eu acho
gue nds é que estamos nos adaptando muito pouco as mudancas da
Universidade. E, assim, é, essas mudancas, elas envolvem uma



49

mudanca de linguagem, elas envolvem uma mudanca de instrumento
pedagdgico, envolvem uma mudanca do publico, e elas estéo
mudando a forma que a gente tem que ver a universidade.

A recomendacdo dos Referenciais Orientadores para o0s Bacharelados
Interdisciplinares e Similares do MEC, embora ndo tenha sido expressa no projeto
pedagdgico do curso, estd sendo parcialmente atendida nos processos seletivos do
curso. O acesso é feito por meio de utilizagdo de notas do ENEM articulados ao Sisu
e pelo Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM) da UFJF. Este segundo
processo como comentado, serd extinto em breve, ficando apenas com a forma
preconizada pelo MEC. A utilizacdo de politicas afirmativas, especialmente as cotas,
€ adotada pela UFJF em todos os seus cursos, mesmo antes da legislacéo federal
gue as torna obrigatérias. O Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da
UFJF esta, portanto, também contemplado nesta politica.

2.2.3 Permanéncia
Nos Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e

Similares do MEC esté identificada a necessidade de que:

Os projetos pedagdgicos dos B.l.s devem incluir sistemas de
acompanhamento da vida académica dos estudantes, com a finalidade
de diagnosticar, prevenir e superar 0s obstaculos ao seu éxito
académico, tais como retencéo e evasao (BRASIL, 2010).

O projeto pedagdgico do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
da UFJF logo em seu inicio, na secado que apresenta a justificativa de se investir
num curso que defende “a formagdo como centro, as competéncias como objetivo”,
aborda a questdo da evasao, reconhecendo este fenbmeno como um problema
presente no ensino superior brasileiro, e atribuindo como uma de suas possiveis
causas, no caso dos cursos tradicionais, a definicdo precoce do estudante, antes
mesmo de vivenciar o ambiente universitario, de sua carreira profissional. Embora
traga a ideia de que a formacéo geral pode influenciar positivamente na reducao

deste fenbmeno, e também a proposta de acompanhamento académico por meio de
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tutores, o projeto pedagdgico do curso ndo define especificamente que estes
sistemas visem evitar a evasdo. Sao sistemas que orientam na escolha das
disciplinas a se cursar em cada periodo, na confec¢cdo do trabalho de final de curso,
entre outras atividades académicas (UFJF, 2009).

N&o h& em funcionamento, segundo a maioria dos entrevistados, sistemas de
acompanhamento que visem evitar os fenOmenos negativos da evasao e da
retencdo. Desafios que sé&o enfrentados, segundo o entrevistado E, “(...) no nivel
pessoal, por parte dos coordenadores”. Nao existem, também, indicadores que
permitam medir, de forma precisa, a necessidade desta iniciativa, embora para o
entrevistado A, a evasdo esteja presente na realidade do curso. Nas palavras do
entrevistado D:

(...) a gente ndo quantificou isso, a gente deveria ter quantificado,
desisténcia e tal... E dificil da gente avaliar se t& maior no B.I. do que...
porque as Ciéncias Humanas ja tem, tradicionalmente, uma evaséo
grande. Ja é natural dessa éarea, formar bem menos gente do que
ingressa. Mas ai, a gente ndo tinha um quantitativo pra ver se isso se
intensificou por causa do B.l. A gente ndo avaliou isso n&o. E, porque
assim, até a gente conversando com o diretor do instituto, ele fala, a
gente tem um percentual grande de desisténcias nas Ciéncias Sociais,
na Filosofia, nos cursos mesmo nos moldes anteriores do B.1., ja tinha,
eles ja tinham niveis de desisténcia altos. Ai, a gente ndo consegue
ver se o B.l. simplesmente manteve essa desisténcia que ja existia ou
se incrementou.

O entrevistado E avalia que outras instancias da universidade precisam se
envolver nesta tematica, defendendo que exista um érgéo, que ele ndo sabe dizer se
ja existe, para desenvolver estes sistemas pois, “(...) com a quantidade de trabalho
gue um coordenador tem, ele vai ter pouco tempo disponivel pra esse
acompanhamento dessas questdes que sdo fundamentais.”. Ja o entrevistado B
considera que este acompanhamento deve existir, e que devido ao numero elevado
de estudantes em toda a instituicdo, esse tipo de programa deve ser descentralizado
para as coordenacdes dos cursos. Opinido semelhante tem também o entrevistado
C, que defende que, embora ndo tenha objetivamente informacdes atualizadas
sobre isso, “mecanismos de acompanhamento sdo mecanismos que a coordenagao

precisa criar junto com o colegiado”. Segundo este, mesmo a evasao sendo um
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problema do curso, ha uma motivacdo consciente para a ndo existéncia da previsao
destes sistemas de acompanhamento no projeto pedagogico do curso. Em suas

palavras:

O projeto néo prevé isso, mas ele ndo prevé propositalmente, porque
era preciso que o colegiado do curso, uma vez o curso instituido, se
encarregasse de fazer os seus mecanismos de acompanhamento. O
gue ele previa, era uma revisdo do projeto pedagdgico, exatamente
com dois anos e meio de funcionamento, pra gente poder avaliar,
efetivamente, 0 que esta acontecendo e o que precisava ser mudado,
0 que precisava ser adaptado, e tal. E... houve uma comissdo, que
esse tempo ja se completou. E houve uma comissdo, eu até
participei... Entdo eu acho assim, o colegiado de curso precisa
constituir mecanismos de acompanhamento. (...) No projeto original,
ele previa uma revisdo com dois anos e meio.

Nesta mesma linha de raciocinio, e relatando as iniciativas preliminares
desenvolvidas nos primeiros anos de existéncia do curso, ressaltando sempre a
condicdo de novidade dos bacharelados interdisciplinares na universidade, o

entrevistado A relata que:

(...) o nosso curso € novo e nos temos uma série de demandas,
inclusive ndés estamos passando pela reformulacdo curricular que ja
estava prevista, porque o curso, quando ele foi criado, no momento da
criacdo dele, se previu a revisdo da matriz curricular, o PPC, depois de
trés anos. Que é o que nds estamos, justamente fazendo agora. Por
gque se previu isso? Porque, naturalmente, tem disciplinas que entram,
gue saem, tem ajustes naturais que sdo feitos, na forma do curso,
TCC, ementas das disciplinas, conteudos programaticos etc. Entdo
nés estamos procedendo, dentre outras coisas, justamente a revisao
do PPC. E, outras coisas, em funcdo de ser um curso novo, a gente
nao tem muito institucionalizado, ou que nds estamos criando 0s
primeiros processos de institucionalizagdo, que € regulamentagcédo do
PPC, resolucdo para estagio, acompanhamento nosso pra poder
acompanhar estagio dos alunos, entre outras coisas. Entdo uma série
de penduricalhos, vamos dizer assim, mas que sdo demandados da
gestdo cotidiana do curso e que ndés precisamos criar, formalizar,
institucionalizar, e entrar numa rotina, numa programagéo, pra que
aquilo passe a fluir, a funcionar o curso de uma maneira plena. Isso
nos estamos, ainda, fazendo, elaborando alguns desses processos.
Entdo, esses processos, por exemplo, de acompanhamento dos

7

alunos, que é, entre aspas, um processo mais rebuscado, a gente
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ainda ndo chegou nele, mas, fatalmente, € uma coisa que nés
chegaremos.

O mesmo entrevistado observa ainda que comparando o nimero de vagas do
curso, com as vagas ocupadas, percebe-se uma consideravel ociosidade que se
aproxima do indice de 30%. Segundo ele, do total de novecentas vagas, estariam
ocupadas atualmente um pouco menos de seiscentas. O entrevistado B considera
gue este alto numero de vagas ociosas é fruto de desisténcias, e pondera que um
dos principais motivos que leva a isso, € a falta de divulgacdo do novo modelo de
cursos em dois ciclos, advindo dos bacharelados interdisciplinares, por parte da

UFJF e avalia que:

(...) o B.l. de humanas, ele tem muita vaga que ta sobrando, vai pra fila
de espera do ENEM e do SISU, ou entdo vai pra o edital de vagas
ociosas. Entao esse € um problema que, acredito eu, tenha... se deve
muito a falta de divulgacdo . A UFJF errou muito quanto a politica de
divulgacao da... dessa graduacéo de dois ciclos.

A recente aprovacdo do novo regulamento académico de graduacédo (RAG)
da UFJF, em 2013, é lembrada pelo entrevistado A para destacar a presenca de
mecanismos de acompanhamento de estudantes que apresentem baixo rendimento
académico. Segundo ele, “de certa forma estamos salvaguardados por esses
mecanismos”. Ele ressalta ainda, o trabalho da coordenagéo do curso, em produzir
informacdes para a construcao de indices que auxiliem a gestao do curso.

A recomendacdo dos Referenciais Orientadores para o0s Bacharelados
Interdisciplinares e Similares do MEC, sobre a existéncia, nos projetos pedagdgicos
de bacharelados interdisciplinares, de sistemas de acompanhamento académico que
visem enfrentar os problemas de evasao e retencdo, ndo foi cumprida na elaboracgéo
e aprovacado do projeto pedagdgico. Na pratica, esse acompanhamento também néo
acontece de forma sistematica e continua, por meio de algum programa que tenha
este objetivo. Nao existem também indicadores consolidados que mecam este

desafio. Pelos relatos, o curso caminha para a construcdo destes indices e ira, no
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futuro, se dedicar a implementacdo de mecanismos previstos para este

acompanhamento.

2.2.4 Sucesso

Os Referenciais Orientadores para o0s Bacharelados Interdisciplinares e
Similares do MEC recomendam a implantacdo de programas de tutoria professor-
estudante e estudante-estudante e de orientacdo acerca das possibilidades de
prosseguimento da formagdo. Também determinam a necessidade de existéncia de
programas de formacdo dos docentes em metodologias e tecnologias de apoio a
aprendizagem nos projetos pedagoégicos dos bacharelados interdisciplinares.
(BRASIL, 2010)

O projeto pedagodgico do bacharelado interdisciplinar em ciéncias humanas da
UFJF, em sua secdo que aborda as caracteristicas funcionais do curso, mais
especificamente na apresentacdo das caracteristicas do primeiro ciclo, onde se
descreve a estrutura do B.I., o item que define o trabalho final (artigo cientifico) deste
ciclo cita um “sistema de tutoria”, composto por monitores bolsistas, que teria a
responsabilidade de supervisionar a elaboracdo deste trabalho. Também é citado
um comité tutorial, com responsabilidade de avaliar a conveniéncia e oportunidade
da publicacéo online deste artigo produzido pelo estudante.

Na descricdo da gestdo do curso, ainda na apresentacdo das caracteristicas
do primeiro ciclo, podemos ainda verificar, no item referente ao acompanhamento
académico, que este tera a participacdo de tutores, que sob a lideranca da
coordenacao do curso, irdo apoiar as escolhas dos alunos nos caminhos a percorrer
e disciplinas a cursar durante sua trajetoria académica. Esta previsto ainda a criacao
de um banco de dados relativo a historia de cada aluno do curso, com o objetivo de
subsidiar suas avaliacbes e as da coordenacdo, no que se refere a trajetoria
percorrida. Ainda na descricdo da gestdo do curso, o item denominado “informacéao
como requisito” também prevé a existéncia de tutoria nas modalidades presencial e
nao presencial. Nao ha no projeto pedagogico do curso de bacharelado
interdisciplinar em ciéncias humanas, mencao a programas de formacéo docente em
metodologias e tecnologias de apoio a aprendizagem (UFJF, 2009).

Os programas previstos, tutoria professor-estudante e estudante-estudante,

orientacdo quanto ao prosseguimento dos estudos e formagdao docente em
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metodologias e tecnologias de apoio a aprendizagem, ndo existem hoje no curso, na
percepcao da maioria dos entrevistados (A, B, C, e D). Embora todos destaguem a
importancia de programas que visem contribuir com o sucesso do rendimento
académico dos alunos, eles ainda ndo foram implementados. Apenas podemos
encontrar relatos de iniciativas propostas pela coordenag¢do do curso, mas que néo
foram formatadas como programas a fim de buscar garantir amplitude e
continuidade. O entrevistado A, relata que a coordenacao do curso trabalha a ideia
de implementar a tutoria estudante-estudante, implementando-a gradualmente no
curso. Para ele, isso vai contribuir na definicdo da trajetéria académica pelos

estudantes. Sobre o modelo da proposta ele afirma que:

(...) ndo especificamente trabalhar uma disciplina, mas de trabalhar os
contetdos do préprio curso, trabalhar a l6gica do curso, trabalhar essa
linguagem da comunica¢édo do curso em si e com 0s proprios alunos.
Até porque, como nés ndo temos periodos com turmas fechadas, os
alunos que estdo numa turma hoje, estdo em outra amanha, entéo a
gente ndo tem tudo na mesma turma, a nossa comunicagdo com 0S
alunos, ela fica um pouco mais fluida, mais diluida.

O entrevistado D, reforcando a percepcdo sobre a importancia de tais
programas, considera que “(...) muita gente tem dificuldade de chegar e escolher a
disciplina” e que “(...) seria legal se pudesse ter essa orientagao (...)", pois “(...) como
a estrutura € muito diferente, muita gente lida com essa liberdade com dificuldade”.
O entrevistado A concorda e diz que “isso pode estimular melhorias no
aprendizado”. O entrevistado E, destoando da opinido da maioria dos entrevistados
nesta pesquisa, coloca que “em boa medida esses programas estio acontecendo. E
claro que eles ainda precisam ser mais bem desenvolvidos, mais aprofundados”.

No que se refere a formacédo docente em metodologias e tecnologias de apoio
a aprendizagem, o entrevistado C defende que a educacao a distancia (EAD) pode
ser utilizada como ferramenta complementar nas disciplinas, se constituindo como
“‘um auxiliar de ensino poderoso”. Nao substituindo o ensino presencial, mas usada
como mais uma possibilidade. Sobre o ensino a distancia, o entrevistado D afirma

que:
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(...) ensino a distancia, a gente também tentou implementar, s6 que
alguns projetos néo foram pra frente, a gente queria colocar algumas
disciplinas a distancia também, pra usar, pra trazer a plataforma pra
dentro do curso pra ela ser usada, dentro de disciplinas que tivessem
estrutura a distancia e que pudessem ser usadas por outras disciplinas
também... que ndo seriam... que seriam presenciais, mas poderiam
usar esses recursos que a plataforma dispde.

J& o entrevistado B relata a criacdo da Coordenacdo de Inovacdo Académica
e Pedagdgica do Ensino Superior (CIAPES), por iniciativa da administracao superior
da UFJF, que tem como objetivo oferecer cursos de atualizagbes para professores
da instituicdo, sendo inclusive um deles especifico para docentes que atuam nos
bacharelados interdisciplinares da universidade. Segundo ele, “(...) se nos
tivéessemos feito isso desde o inicio dos Bls, hoje teriamos resultados bem
melhores”. Ele aponta ainda o que seria 0 motivo deste relativo atraso na criacao da

CIAPES explicando que:

(...) n6s demoramos pra nos dar conta que os professores novos que
estavam ingressando na universidade, especialmente nos institutos
como o ICE, o ICH e o IAD, que sdo os institutos que abrigam Bls ndao
tinham a menor nocdo do que era o B.l. E também tinham uma
dificuldade enorme de lidar com esse alunado, por um peffil
socioecondmico e cultural, ndo é o perfil da época deles, enquanto
estudantes.

Sobre a importancia dos programas de tutoria e da orientagdo para o
prosseguimento dos estudos no segundo ciclo, o entrevistado E diz que o
desenvolvimento da autonomia do estudante que participa de tutorias € significativo,
e o entrevistado F afirma que “E importante que os estudantes possam ser tutorados
e orientados por outros que ja possuam experiéncia académica para que estes
vislumbrem possibilidades para seu proprio percurso universitario.” J4 o entrevistado
D discorre que “(...) como a gente nao tinha essa tutoria sobre o funcionamento do
curso do segundo ciclo, do primeiro pro segundo ciclo, a gente fazia isso na
coordenacao e a gente via que muita gente tem dificuldade de chegar e escolher as

disciplinas.”. Ele relata ainda, um pouco mais das demandas dos estudantes do
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curso por orientagdo quanto a escolha das disciplinas a serem cursadas alegando
que:

Eles precisavam muito dessa orientacdo. “Onde que, que que eu
tenho que fazer, o que eu preciso fazer, qual area minha ja ta
completa, qual area nao ta completa?” A gente tinha bastante
demanda nesse sentido. E na hora da matricula também. Isso também
gerava uma dificuldade de matricula, isso era uma demanda grande
que os alunos, “ah, o que eu tenho que fazer?” Também gerou um
pouco de resisténcia, porque muita gente reclamava de, “ah, eu nao
quero fazer disciplina de filosofia”. Ai tem uma area de filosofia e
ciéncia da religiao, ai ndo gosta mas tem que fazer. “Ah escolhe pra
mim”. Ai ficava “escolhe uma qualquer, no horario que der”, sabe?
Gera muita dificuldade de acertar. E o horario também, montagem de
horario, foi algo muito complicado, ai a gente tinha que ajudar a achar
uma disciplina, as vezes o aluno ja tinha completado, ficava faltando
s6 uma area e tal, e tinha que ajudar, corre o horario, as vezes fazer
uma equivaléncia na disciplina de outro curso por poder contar ali na
area, e tal. Isso gerou bastante trabalho de matricula. A estrutura do
curso gerou bastante demanda de atendimento, de orientar as
pessoas.

O entrevistado C, embasado também numa das justificativas da prépria
adocdo dos bacharelados interdisciplinares, que € evitar a escolha precoce da

carreira profissional, defende que:

O ideal era que a gente constituisse um sistema de tutoria, talvez até
com alunos de pés-graduacédo, que pudessem auxiliar neste processo
formativo. Mas, até onde eu sei, isso nao ta sendo feito assim. Até
onde eu sei, ndo existe uma tutoria pré-determinada, apesar de eu
sempre ter acreditado... isso, inclusive, esta escrito no projeto, que a
ideia de tutoria era uma ideia extremamente importante pra vocé usar
neste processo da passagem. Porque uma das coisas que justifica o
B.I. é o fato de o aluno entrar, muitas vezes, muito jovem na
universidade. E ai, ao invés de ele trocar de curso, por que ele nao
exerce um carater de experimentacdo na formacao, e ai, ele toma a
deciséo de fazer um ciclo profissional a frente? S6 que isso é... é o
principio. Sé que pra facilitar esse principio, tutoria era uma coisa
importante. Isso é uma coisa que pode ser aprimorada, eu acho. Ser
utilizada mais como ferramenta.

O mesmo entrevistado também traz a reflexdo sobre o modelo norte

americano comparado ao brasileiro, destacando as diferengas e semelhancas entre
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os dois, e destaca, novamente, a necessidade da existéncia de programas de tutoria

afirmando que:

Esse projeto é relativamente timido em relacdo ao que alguns fazem
as universidades americanas, por exemplo, fazem. O B.l. ndo € uma
americanizagdo do ensino como alguns podiam imaginar. Os
bacharelados nesse formato, eles existem nos Estados Unidos.
Chama, é conhecido como Bachelor nos Estados Unidos, ou é
conhecido como College, que sdo agqueles primeiros anos de
formacdao, antes do sujeito ingressar num curso de formacao. Sé que a
realidade brasileira € absolutamente diferente. Ela é absolutamente
diferente. O sistema de ensino americano j& é orientado para produzir
o College. N6s ndo somos orientados para produzir College de jeito
nenhum. Por isso € que nés temos essa dificuldade na recepcao
desses alunos daqui, muitas vezes. Mas, eu tenho um negdécio do
Bachelor que € muito interessante. Pro aluno concluir essa primeira
fase de formacao, o trabalho que ele tem que fazer é um trabalho
académico, mas ele tem que envolver a comunidade. Ele tem que
aplicar conhecimento na comunidade. Ele n&o faz um trabalho fechado
na universidade. Ele faz no entorno certo? Esse tipo de coisa € um
negdécio muito interessante. S6 que isso ndo ta no projeto. Nao ta no
projeto porque pra isso funcionar vocé precisa de ter alguns
pressupostos. Um deles €& que vocé tenha orientacdo e
acompanhamento desse trabalho. Ai o negécio de tutoria era... era
fundamental, entendeu?

Relativo ao sucesso académico dos estudantes do curso, em comparagao

com os dos cursos tradicionais da UFJF, o mesmo entrevistado argumenta,

reforcando a ideia da necessidade de um acompanhamento mais individualizado

gue contribua com a construcéo de indicadores no futuro, que:

Agora, a gente tem que ver também o entorno dos resultados que os
alunos oferecem, o resultado ndo é muito diferente de alunos
anteriores que vinham. Ou seja, 0 aluno do B.l. ndo é nem melhor nem
pior, nem que o que entra nem que o que sai, E 0 mesmo aluno.
Basicamente é o0 mesmo aluno. A gente s6 acha que ele tem uma
perspectiva um pouco maior do mundo. Mas isso, s6 o tempo é gque
vai dizer também E preciso ter sistemas de avaliagio mais
sistematicos, eu acho. Alguma coisa mais sistematica de
acompanhamento, até pra dar uma resposta no tempo mais segura

sobre isso.
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Avaliando o problema da retencédo, o entrevistado B apresenta ainda duas
dificuldades em efetivar programas de tutoria, baseadas numa imagem negativa da
utilizacdo deste recurso por parte dos estudantes em outros cursos e também em

aspectos do préprio funcionamento do regime de matriculas da UFJF. Ele alega que:

O que nds observamos € que, infelizmente, nossas tutorias sao muito
pouco frequentadas por quem mais precisa delas, porque existe na
universidade uma ideia de que o aluno que busca ajuda extraclasse é
um aluno, digamos assim, diminuido na sua competéncia intelectual
em relacdo a outro. Isso é uma bobagem, isso precisa ser
desconstruido, mas que esta presente em muitos institutos, em muitos
lugares da universidade, né? E, além disso, a baixa procura também
se deve a facilidade que esse aluno tem de desistir da disciplina, fazer
outra matricula, desistir, fazer outra matricula. E ai cai nos estudos
especiais, enfim, acho que também isso precisa ser corrigido para
gue, a médio ou longo prazo, a gente consiga a eficacia no ensino..

Pode-se concluir que os programas de tutoria professor-estudante e
estudante-estudante e de orientacdo acerca das possibilidades de prosseguimento
da formacdo, que tinham sua implantacdo previstos nas recomendacfes dos
Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do
MEC, e visavam contribuir com o sucesso do rendimento académico dos estudante,
nao estdo presentes no cotidiano do curso. Aponta-se a existéncia de iniciativas
isoladas e de intencbes da construcdo destes programas, mas estes ainda nao
estdo em pleno funcionamento. Assim como nao foram ainda implementados, nem
constam, como previsto, no projeto pedagogico do curso, os programas de formacéo

docente em metodologias e tecnologias de apoio a aprendizagem.

2.2.5 Progresséao

Os Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e
Similares do MEC preveem que 0s projetos pedagdgicos dos cursos, no caso destes
constituirem o primeiro de dois ciclos de formacado, devem especificar a forma como
se dard a progressao para o segundo ciclo. O mesmo documento preconiza que
essa progressdo para o0 curso profissionalizante se dé por meio de formas
processuais de selegcédo que considerem indicadores de rendimento, aproveitamento,
desempenho, etc. (BRASIL, 2010).
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O projeto pedagdgico do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
da UFJF determina que:

A transicdo do aluno para o segundo ciclo ocorrera pelo
acompanhamento de seu desempenho escolar ao longo do curso de
Ciéncias Humanas e dentro de suas proprias escolhas. Para efeito
regulatério do curso, o aluno que desejar passar ao segundo ciclo
devera definir sua area de preferéncia ao final do segundo ano,
periodo onde podera cursar as 05 disciplinas de concentracdo (UFJF,
2009).

A progressao é definida, no mesmo documento, por um indice que sera
composto 50% pelas médias das notas nas disciplinas da formacao geral, cursadas
nos quatro primeiros semestres ou periodos do curso, e 50% pelas médias das
disciplinas da formacéo especifica, estas ultimas, todas cursadas no ultimo periodo
do curso. Este indice classificara os interessados até o limite do numero de vagas,
do curso profissionalizante desejado no segundo ciclo, disponiveis para ser
preenchidas por estudantes oriundos do bacharelado interdisciplinar em ciéncias
humanas. N&do ha definicdo de pontuacdo minima no projeto pedagogico do curso.
Aquele que nao se classificar dentro do numero de vagas, tera direito ao diploma
referente ao curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas e podera,
segundo o previsto, optar por, “em até mais um periodo letivo”, cursar de uma a
cinco disciplinas da formacao geral e tentar novamente 0 acesso a0 mesmo Curso
de segundo ciclo no semestre seguinte. Podera também optar para, neste mesmo
intervalo de tempo, alterar o curso de segundo ciclo pretendido. Para isso, devera
entdo cursar cinco disciplinas da area de concentracdo referente ao novo curso
buscado. Em ambos os casos, as notas das novas disciplinas cursadas substituirdo
as anteriores para fins do calculo do indice que orienta a progressao para o segundo
ciclo. Na primeira hipotese, a substituicdo sera de uma a cinco notas de disciplinas
de formacado geral e na segunda, serd das notas referentes a cinco disciplinas da
area de concentracdo cursadas anteriormente. Faz-se ainda necessario destacar,
gue a continuidade dos estudos podera se dar diretamente a programas de pos-
graduacdo, desde que atendidas as prerrogativas de selecdo definidas pelo

programa que se pretende ingressar (UFJF, 2009).
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A sobra de vagas para o segundo ciclo num curso profissionalizante para 0s
alunos do bacharelado interdisciplinar em ciéncias humanas impediu que fosse
utilizado até o momento, o indice previsto para esta selecdo que, conforme o
entrevistado B “(...) € processual a medida que leva em conta o indice de rendimento
académico do aluno”. O entrevistado F alega que (...) diante do excedente de vagas
nesta fase inicial de implantacdo do segundo ciclo, estes critérios ainda ndo sao
usados”. Embora o estudante faca a op¢ao por seu curso de segundo ciclo no fim do
quarto periodo, quando o célculo da média ponderada de suas notas produz um
ranqueamento que define a ordem de escolhas, esta classificacdo ainda néo foi
considerada devido ao numero maior de vagas do que de candidatos. Ainda sobre o
fendbmeno da sobra de vagas, chamado pelo entrevistado A de “ociosidade do
curso”, e sua relacdo com os critérios de progressao para o segundo ciclo num curso

profissionalizante, o entrevistado E relata que:

(...) s@o criados mecanismos pelos cursos do segundo ciclo que
permitem essa avaliagdo da qualidade minima exigida pra esse
ingresso. Mas, certamente, se a gente tiver uma massa maior de
entrada no primeiro ciclo, também essa passagem pro segundo vai
poder ser mais rigorosa.

A meédia ponderada entre o rendimento académico dos primeiros quatro
semestres e o0 quinto periodo, com maior peso para este Ultimo, € o critério utilizando
para a construcdo de um ranking que definira a ordem de escolha das vagas por

parte dos estudantes. Segundo o entrevistado D:

(...) o projeto do curso prevé uma selecéo de rendimentos mesmo, tipo
o IRAL E... é parecido com o IRA, porque é uma média de notas, mas
€ um pouquinho diferente porque d4 um peso maior as notas que o
aluno tem no que a gente chama de periodo de transi¢do. E o Ultimo
semestre, ele cursa disciplinas que funcionam assim, entre aspas, ja
como um primeiro periodo do segundo ciclo. E 0 momento em que ele
deixa a formacéo geral e ja comeca a entrar na formagéo especifica.

! indice de Rendimento Académico — somatério dos produtos entre a carga horaria da atividade
académica cursada e a nota nela obtida, dividido pelo somatdrio da carga horaria dessas atividades
cursadas, considerada neste célculo a reprovagdo por infrequéncia como nota zero e nao
considerados os estagios e as monografias (UFJF, 2014, p.2).
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Isso acontece ainda dentro do B.l. Ai essas disciplinas do quinto
periodo teriam um peso maior no célculo dessa média, em que seria
parecida mesmo com o IRA.

O entrevistado C diz que “a férmula de transi¢do € uma formula que envolve o

desempenho do aluno”. Porém “(...) nés nunca aplicamos ranqueamento ou

estabelecemos critério previamente, porque vocé ndo tem a disputa pela vaga,

efetivamente.”. Nesta situacdo, o entrevistado D, assegura que “(...) havendo

realmente essa demanda menor do que a oferta de vagas, a transicdo é

automatica.”. E garantido também, segundo o entrevistado B, que “(..) cada aluno

que entra no primeiro ciclo vai ter um segundo ciclo pra optar.”. Sobre a progresséo

para o segundo ciclo ele ainda argumenta que:

(...) eu acho que com o tempo, esses instrumentos de avaliagdo vao
ser aperfeicoados e hoje eles estdo muito dependentes do indice de
rendimento académico, que € um indice que eu considero assim, uma
medida ndo muito... ndo muito competente pra selecédo, na medida em
que se vocé fizer uma mesma disciplina com dois professores
diferentes, a sua nota pode ser diferente e pode interferir no indice de
rendimento académico. Entdo, € uma medida que fornece alguma
informacdo mas, pra efeito de selecdo, ainda precisa ser... acho que
nao é uma boa alternativa. Acredito que, num futuro préximo, a gente
consiga aperfeicoar os instrumentos de selecdo ao longo do tempo,
pra qgue esse aluno possa, digamos assim, saber as suas
possibilidades e condicbes de cursar um curso do segundo ciclo de
sua preferéncia. O que que ele tem que fazer pra chegar la entende?
Hoje ele sabe, s6 que a influéncia do IRA é muito grande e isso pode,
muitas vezes alterar os processos de selecao.

Analisando a progressdo, relacionada ao fendmeno da retencdo, o

entrevistado D relata que:

Aqui a gente ndo impede que o aluno puxe as disciplinas do segundo
ciclo especifico. Entdo, as vezes, ele ta encontrando dificuldade pra
fazer um TCC, ou alguma coisa que t4, ai ele fica no B.l. Ele vai
ficando no B.l., tem gente que t4 na primeira turma até hoje ainda.
Como também ele ainda ndo chegou no prazo pra jubilar o aluno, a
gente tem gente aqui da primeira turma até hoje. E alguns desses
casos é por dever TCC, ndo defendeu o TCC, o trabalho de
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conclus&o, e continuou no B.I. e ele pode. E até uma coisa que talvez
tenha que ser revista, eu ndo sei como a € a nova coordenacao que
vai vir agora. Ele pode ir puxando as disciplinas do segundo ciclo.
Entéo, ele ndo para a formagédo dele, na verdade. Na verdade, ele
nao, ele ta retido no B.l., mas a formacédo do B.l. ele ja concluiu. Ele s6
ta devendo ao B.l. a (...) do TCC. Ele vai adiantando as disciplinas de
segundo ciclo. Acontece igual eu tava conversando com um aluno ali
outro dia, que ele ja td devendo dois TCCs, praticamente. Devendo
TCC do B.l e TCC do segundo ciclo.

Assim como previsto pelos Referenciais Orientadores para os Bacharelados
Interdisciplinares e Similares do MEC, o projeto pedagdgico do curso especifica a
forma como se dard a progressdo para o segundo ciclo profissionalizante. Como
preconizado no mesmo documento, esta progressao, na pratica, se da por meio de
uma forma processual de selecdo, que considera indicadores de rendimento
académico. O indicador utilizado, ainda ndo nominado, € composto pelo IRA dos
guatro primeiros periodos do curso, chamados de formacéo geral, correspondendo a
50% do valor e o IRA do ultimo periodo, composto pelas disciplinas da area de
concentracao referentes ao curso de segundo ciclo escolhido, correspondendo aos

outros 50%.

2.2.6 Aprendizagem

Os Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e
Similares do MEC preconizam a adocdo de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem que incentivem a autonomia intelectual dos estudantes do curso de
bacharelado (BRASIL, 2010).

O projeto pedagdgico do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
da UFJF ndo traz em seu conteldo, referéncias a estas novas metodologias de
ensino e aprendizagem que reforcem o desenvolvimento da autonomia intelectual
dos estudantes do curso, como definido. (UFJF, 2009)

O entrevistado A diz ndo ter concretamente esta informacdo. Observando a

dificuldade em se identificar as metodologias de aprendizagem ele considera que:

Entdo assim, eu acho que dificiimente, até dentro dos proéprios
departamentos, ha um, h4 um panorama, um perfil, um retrato, um
diagnostico de quais s@o as metodologias que os professores utilizam.
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(...) nés ndo temos, de verdade, n6s ndo temos esse conhecimento,
essa informacdo precisa, segura, pra afirmar, te passar, a respeito
desse rol, desse conjunto de métodos, metodologias de ensino que 0s
professores utilizam.

O entrevistado B acredita que as metodologias ativas de ensino e
aprendizagem né&o estao presentes no cotidiano do curso. Segundo ele, “(...) o que a
gente percebe é que as aulas na UFJF sdo, na sua maioria, expositivas, pobres em
termos de incorporacdo das novas tecnologias digitais, comunicacéo e informacéo
(...)". Contudo, ele afirma que ainda ndo existe um questionario construido pela
Comissao Propria de Avaliacdo (CPA) da UFJF que possa mapear esse cenario de
forma mais precisa. Nesse sentido, € Importante frisar que a proposta de construcao
de uma avaliagcédo de atividades académicas ja foi enviada pela CPA ao Conselho
Superior (CONSU) da UFJF que ainda n&do a colocou em pauta para discussao e
deliberagéo. O entrevistado B também considera que “Ha ainda um caminho muito
longo a ser percorrido pra que na UFJF e até em outras universidades brasileiras, as
metodologias ativas tenham maior espago nas aulas de graduagéao”. O entrevistado
C, concordando com essa opinido e avaliando a atuacdo dos docentes do curso,

destaca que:

Existe um problema, eu acho, entre os professores. Eles
simplesmente se comportam no B.l. como se comportam em qualquer
curso. E isso... gera problema. E isso pode gerar evasao. Entdo, eu
acho que a ideia de uma metodologia ativa que facilite o andamento
do curso, a ponto de ser uma perspectiva mais inovadora que, de
alguma maneira vai dar ao aluno um salto de qualidade, vocé tem
pessoas que tem essa adesdo, que tem essa pratica, que usa 0S
recursos adicionais, mas vocé também tem uma parte (...) que
simplesmente se comporta como se fosse uma aula. Vocé p6e uma
sala com 90 alunos, por exemplo, no primeiro periodo, vamos contar
assim. E ai o cara se comporta como se tivesse dando aula pra 20.
N&o vai dar certo.

Ainda no que se refere a aprendizagem, e a atuacdo dos professores,
incluindo a forma de selecdo destes docentes para atuarem nas universidades
publicas no contexto de expansdo advindo do REUNI, o mesmo entrevistado

pondera ainda que:
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(...) se nao tiver o comprometimento das pessoas também de
ingressarem nesse tipo de projeto, isso tem sido... na minha opinido,
tem sido um obstaculo pro curso funcionar, porque uma coisa é a
metodologia inovadora aparecer, a proposta exatamente €, mas vocé
lida com material humano, que também ta com outro tipo de... prética,
vamos dizer assim. E, pra completar o problema, os professores que
ingressaram na universidade no processo do REUNI, tem o mesmo
comportamento de quem ingressou em qualquer processo. Entdo,
assim, os concursos publicos ndo contemplam o aspecto didatico de
avaliagcdo. O que se chama de prova didatica no concurso publico,
nada mais é do que uma aula convencional. Experimenta ficar dando
uma aula alternativa numa prova didatica que vocé vai ver o que a
banca vai fazer com vocé.

Ele conclui dizendo que “(...) ndo da pra tapar o sol com a peneira. Tem um
problema. Entédo, eu acho que boa parte ndo tem essa perspectiva de inovacédo no
curso, na aula. Eu acho que isso € um problema.”. O entrevistado E avalia que a
presenca de metodologias ativas de ensino e aprendizagem depende de cada
professor e das técnicas utilizadas por eles, diz ndo saber avaliar qual é a realidade
do curso e que “a relacdo com a universidade vai, de certa forma, presumir isso”. O
entrevistado F reforca estas percepcoes alegando que “dependem da capacidade e
da formacdo dos respectivos professores, que advém de diversas éareas do
conhecimento.”. Opinido também convergente tem o entrevistado A que diz que as
metodologias sdo escolhidas a critério dos professores, oriundos de varios
departamentos diferentes. O entrevistado D acrescenta que ha também problemas
estruturais que se relacionam com a aprendizagem, pois a disciplina ministrada no
B.l. tem 0 mesmo modelo que tem em qualquer curso que a contemple em seu
curriculo. Nao ha, na visdo dele, planejamento para se pensar a disciplina para o
bacharelado especificamente.

Embora existam algumas percepcdes de ndo adoc¢éo, no cotidiano do curso,
das metodologias ativas de ensino e aprendizagem, que incentivem a autonomia
intelectual dos estudantes, podemos concluir que esta informacdo ndo pbde ser
coletada de maneira qualificada e sistémica para que possamos afirmar isto, ou seu
contrario. O que é possivel concluir com a andlise deste tema, é que a adocao das
metodologias ativas previstas, depende fundamentalmente do corpo docente, sua

formacéo, a percepcédo que tem do novo modelo introduzido pelos bacharelados
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interdisciplinares e dos critérios de selecao utilizados pela universidade para recrutar

estes professores.

2.2.7 Avaliacéo

Dois aspectos sdo destacados pelos Referenciais Orientadores para 0s
Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC no que diz respeito aos
processos de avaliacdo da aprendizagem. A existéncia de processos de natureza
diagnostica, formativa e somativa e o0 reconhecimento de conhecimentos,
competéncias e habilidades adquiridas em espacos e contextos diversos (BRASIL,
2010).

N&o existe no projeto pedagdgico do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias
Humanas da UFJF, qualquer mencao a processos de avaliacdo da aprendizagem.
Apenas ha a previsdo de que a avaliacao discente ira contribuir com a avaliacao
interna do proprio curso, a partir de informacdes que serdo usadas como subsidios
na construcao de indicadores, como citado abaixo na definicdo que o projeto faz, do

papel esperado do colegiado do curso:

(...) além do carater burocratico de sua existéncia, o curso de Ciéncias
Humanas precisa construir um mecanismo anual de avaliacdo interna
do préprio curso, através da oferta de alguns indicadores basicos,
obtidos a partir da avaliacdo discente e dos resultados gerais nas
disciplinas (UFJF, 2009).

A segunda recomendacdo descrita esta contemplada no texto do projeto
pedagodgico do curso. Nas “caracteristicas do primeiro ciclo”, no subitem “estrutura”,
dentro da secdo “caracteristicas funcionais do bacharelado interdisciplinar em
ciéncias humanas”, consta que o aproveitamento de atividades extraclasse, com o
minimo de quatro e 0 maximo de oito créditos, correspondendo ao minimo de
sessenta e 0 maximo de centro e vinte horas, deve ser considerado. Estas
atividades previstas podem ser seminarios, simpdsios, congressos, iniciacao
cientifica entre outras que sejam consideradas validas pela coordenacao do curso.
(URJF, 2009)

O que se verifica por meio das entrevistas realizadas é que os professores do

curso tem total autonomia para conduzir os processos de avaliagdo em cada



66

disciplina. Ou, nas palavras do entrevistado F, “(...) ndo ha uma padronizagéo destes
processos, dependendo dos professores das respectivas disciplinas, bem como das
ementas determinadas pelos seus departamentos de origem”. O entrevistado D,
admitindo que néo sabe dizer, efetivamente, se as avaliagbes reconhecem ou nao
as habilidades, conhecimentos e competéncias adquiridos extraclasse, descreve
que:

(...) os professores, eles tem bastante autonomia, entdo... é... a gente
guase ndo... 0 que na verdade chega pra gente € através dos alunos.
O departamento n&do determina o que o professor vai fazer... entdo
assim, o chefe do departamento muitas vezes ndo tem conhecimento
de como o professor ta avaliando, quais as metodologias que ele ta
usando na sala de aula... muitas vezes essa comunicacdo nao
acontece e a gente vé o que os alunos falam. Ai o0 que a gente escuta
sdo avaliacbes bastante tradicionais, provas, seminarios. Ai se
considera essas outras competéncias e habilidades, ai eu ndo sei te
dizer.

O entrevistado A, também sublinhando que n&o possui concretamente essa
informacéo, apresenta a mesma percepcao de que as avaliacfes ainda se dao, em
sua maioria, em métodos tradicionais. Visdo ndo mais otimista tem o entrevistado B,
gue considera que “ainda prevalece a ideia de que a minha disciplina é mais
importante”. As atividades extraclasse n&o vinculadas diretamente a disciplina
teriam, em sua opinido, uma tendéncia a serem pouco contempladas no processo de
avaliacdo. Ja o entrevistado C, embora considere que “(...) a experiéncia tem que
ser contemplada em qualquer circunstancia, ou pelo menos ela tem que ser
respeitada.”, percebe que esse processo depende muito da compreensado de cada
professor. Alegando as mudancas na quantidade e no perfil do publico atendido pelo
servico educacional da universidade, no contexto de expansao atual, defende que “o
professor precisa aprender a lidar com a compreensdo desta variagdo”. Em outras

palavras, para 0 mesmo entrevistado:

(...) os recursos humanos é que séo a chave do problema. Eu temo
que os recursos humanos sejam a chave do problema e de qualquer
situacdo ligada diretamente a universidade, no que tange a formacéao.
Recursos humanos € um dos recursos disponiveis na universidade.
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Que é um recurso fundamental de acimulo de conhecimento que vai
lidar com formacdo de ensino, pesquisa e extensdo. NOs temos que
dar conta disso. Agora € preciso que as pessoas tenham um grau de
abertura pra entender experiéncias novas, praticas novas, discursos
novos... e nem todo mundo t& preparado pra isso.

O entrevistado F, contudo, explica que existem atividades complementares
extraclasse que sao valorizadas e contabilizadas como parte oficial do curso.
Segundo ele, “boa parte do curso depende justamente da iniciativa do estudante, por
exemplo, através das horas exigidas em atividades complementares.” O mesmo
afirma o entrevistado E, que pondera que o cumprimento da carga horaria minima
do curso exige que o estudante participe destas atividades complementares, e que 0
nucleo docente estruturante do curso tem debatido os critérios e a melhor forma de
avalid-las. Neste debate, o entrevistado A, reconhecendo a falta de mecanismos
para realizar esta avaliagdo e a necessidade de adaptacdo do corpo docente, se

posiciona com a opinido que:

Acho que noOs precisavamos avancar mais em outros meétodos de
avaliacdo, pra poder captar melhor o que foi apreendido pelo aluno em
termos de habilidades ou em termos de competéncia, pra poder
diferenciar um pouco isso. Mas eu acho que essa discussao ainda ta
um pouco insipiente. Eu ndo vejo que ha uma discusséo generalizada,
uma percepcdo generalizada, na verdade uma diferenciacdo, em
termos de competéncia, em termos de habilidade, em termos de saber
dos alunos, ndo. Entdo assim, que nés tardaremos ainda um tempo,
pra poder diferenciar com maior clareza habilidades e competéncias,
pra serem formados os alunos e, depois, em seguida, como mensurar,
como apreender, como captar se o aluno adquiriu aguelas habilidades,
aquelas competéncias. (...) Eu tenderia a afirmar que talvez, a gente
caminhe ainda por uma zona nebulosa, por um periodo, um certo
periodo de tempo, fazendo uma avaliacdo mais simbolica, mais
cartorial.

Reforcando estas narrativas, o entrevistado D relata que:

(...) a gente tem uma parte da carga horaria do curso, que é destinada
a contabilizar atividades que o aluno faz fora de sala de aula mesmo,
participacdo em eventos, essas assim. E uma parte de flexibilizag&o
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do curriculo, que € uma parte grande até de horas. Sdo cento e vinte
horas de outros tipos de atividades.

Ja o entrevistado B, divergindo do afirmado pelos anteriores, e considerando
a importancia de experiéncias extraclasse, como a participacdo dos alunos no
movimento estudantil, e destacando ainda a relevancia que 0s processos de
avaliacdo tém na conservacédo de um tipo de ensino, em sua opinido, inadequado,

afirma que:

Em qualquer area vocé vai precisar de liderangas, né? E a nossa
universidade ainda forma burocratas, ndo forma lideres, né? E as
aulas, o desenho das aulas, principalmente as cobrancas, em termos
de avaliacdo, sdo os principais instrumentos de conservacdo desse
tipo de ensino. Entdo a minha resposta eu acho que ndo. Pelo que eu
conheco muito poucos professores sdo permeaveis a esse tipo de
avaliacdo que valoriza saberes adquiridos em outros espacos, outros
contextos.

N&o se pode afirmar se o que € recomendado nos Referenciais Orientadores
para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC, no que diz respeito a
avaliacdo da aprendizagem, com a existéncia de processos de natureza diagnostica,
formativa e somativa, esta presente no cotidiano do curso. Embora existam opinides
diversas, ndo existem mecanismos desenvolvidos que possam verificar exatamente
0 método de avaliacdo de cada professor. Estes ainda dependem da autonomia de
cada docente e, pelos relatos, ainda seréo fruto de debates dentro do colegiado do
curso e do nucleo docente estruturante. Ja os conhecimentos, competéncias e
habilidades adquiridas em outros espacos e contextos diversos da sala de aula
tradicional, sdo contemplados em parte. Desde que aceitos pela coordenacédo do
curso, diversas atividades extraclasse podem ser valorizadas com sua associacao
relacionada a obtencdo de créditos académicos. Porém a percepcdo de diversos
atores é a de que a forma de valorizac&o destas atividades ainda precisa ser melhor

formatada.
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2.2.8 Mobilidade

No que tange a mobilidade, os Referenciais Orientadores para 0s
Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC preconizam o incentivo a esta
mobilidade no interior das instituicdes e entre instituicbes que compartilham este
regime curricular. Para a regulacdo dos processos de mobilidade, os projetos
pedagdgicos devem contemplar a organizacdo de regimes de créditos académicos
associados ao numero de horas de atividades de ensino e aprendizagem que
induzam a integracdo a um sistema de transferéncia de créditos académicos entre
instituices credenciadas no ambito do Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino
Superior (SINAES) (BRASIL, 2010).

Nos objetivos especificos do projeto pedagégico do Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFJF, consta a questdo da mobilidade,
descrevendo que a formacdo no B.l, permite a articulagdo com outras areas da
UFJF e com outras universidades. Na secdo de “Caracteristicas Funcionais” do
curso, mais especificamente onde se versa sobre a gestdo do primeiro ciclo, o
projeto prevé também “informacbes e apoio para o programa de mobilidade
académica (interuniversidades federais)”. O projeto também garante que seja
contemplada a organizacdo de regimes de créditos académicos associados ao
numero de horas de atividades de ensino e aprendizagem, como previsto (UFJF,
2009).

Para o entrevistado F, o curso incentiva a mobilidade estudantil ponderando
gue esta realidade também “depende das proprias diretrizes da UFJF, que vem
investindo muito na necessidade de internacionalizacdo de seus processos de
formacao”. Essa opinido é reforcada pela do entrevistado A, que afirma que “nds
temos um incentivo muito forte da universidade”. Nos termos explicitados pelo
entrevistado C, que também considera que o curso oferece a possibilidade de

mobilidade académica:

No caso do B.l., eles ttm uma estrutura de crédito no curriculo que
permite contar a creditagdo a partir de atividades. Entdo ele pode
contar tanto atividades no que tange a qualquer area que ele
frequentar e submeter isso a Coordenac¢ao que vai incorporar iSso ao
curriculo dele. Eu td falando de seminarios, de encontros, simpésios,
de atividades culturais ou... ou qualquer outra coisa. E ha também a
possibilidade de ele cursar a disciplina fora, circulando dentro da
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universidade. A mobilidade externa vale pela mesma regra da
universidade, ou seja, alguns fazem outros ndo fazem. Mas ha uma
orientacdo mais ou menos geral para que eles vivam a vida
universitaria. Aqui no Brasil a gente vive muito pouco a vida
universitaria.

Sobre as dificuldades em se por em pratica, estratégias de incentivo a
mobilidade, e apontando que “ha uma mentalidade de que o que vale aqui é carga

horaria” o entrevistado B, opina que:

(...) nés temos casos ai de alunos que voltam da Europa e dos
Estados Unidos e a disciplina que eles cursaram la tem a mesma
ementa que a nossa aqui e as coordenacbes de curso ndo dao os
créditos, para o aluno cursar de novo a disciplina, porque la a carga
horaria € menor. Ora, ndo é nenhuma concepcdo ou teoria ou
fundamento que diga o seguinte: vocé ndo pode ensinar mais em
menos tempo. N&o existe isso! Dependendo do professor,
dependendo do desenho da aula, dependendo dos recursos
tecnoldgicos, das metodologias que vocé utiliza, vocé pode até ensinar
muito mais em menos tempo. SO que a universidade, a nossa
universidade brasileira ela é burocratica, ela (...) ela ndo admite isso.
Entdo, se a ementa ndo cabe direitinho, exatamente como a (...)
igualzinha, ai ha uma tentativa de dizer: “nao, isso ai vai ser opcional,
vocé vai ter que cursar de novo”. Entdo, ha uma mentalidade
burocratica que inibe a mobilidade estudantil, e também a mobilidade
estudantil ndo é vista, dentro da universidade, como um recurso valido
para o empenho do estudante. Entdo, € uma mentalidade que esta
comecando a mudar, com os intercambios internacionais e, a nivel
nacional, a mobilidade é timida, muito pequena. O interesse do
estudante € muito pequeno. E ndo ha discursos, uma proposta de
estimular isso como recurso de aprovacdo. O aluno passa um
semestre, um ano, um ano e meio em outra universidade, conhecendo
outras pessoas, outros professores, isso parece ser ainda algo muito
custoso. Claro depende também da condigdo socioecondmica do
aluno. Para a mobilidade internacional tem bolsa. Para a mobilidade
nacional, poucas bolsas. Entdo isso também concorre para a menor
intensidade dessa modalidade.

Embora afirme ndo saber dizer, “em termos numéricos e estatisticos”, sobre o
desenvolvimento destas estratégias de incentivo a mobilidade, o entrevistado E
alerta que as especificidades dos bacharelados interdisciplinares demandam um
olhar diferenciado da universidade para estes cursos. Exemplifica apontando uma

dificuldade nos critérios de programas de intercambio e o debate recentemente
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ocorrido quando da deliberagdo do novo regulamento académico da graduacgao
(RAG) no Conselho Setorial de Graduacdo (CONGRAD) da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF):

E claro que, como nds temos cursos muito curtos, em relagéo a outros
na Universidade, isso cria uma, um certo desconforto. Eu me lembro
que, durante a discussdo do novo RAG pela universidade, inicialmente
a proposta era de que o estudante teria que ter um certo nimero de
semestres pra se candidatar a um intercAmbio. Isso inviabilizaria,
totalmente, a pessoas do nosso curso participar.

O entrevistado A considera que neste processo de mobilidade estudantil,
“‘existe certo desperdicio de dinheiro publico”. Segundo o mesmo, “ndo tem nada
que especifique o que ele vai fazer 13", e os critérios de verificagdo do conteudo
estudado fora ndo s&o bem definidos. Isso acarretaria, em sua opinido, “um
investimento de grande vulto num aluno, sem nenhum mecanismo real, formal, de
verificacao de cumprimento”.

Os Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e
Similares do MEC orientam para a existéncia de incentivo a mobilidade estudantil
entre instituicbes que tenham o mesmo desenho curricular. Pela analise das
entrevistas realizadas, podemos concluir que existe na UFJF o incentivo a
mobilidade estudantil, embora néo especifica para estudantes dos bacharelados
interdisciplinares para outros Bls da propria instituicdo, para outras instituicdes do
pais ou mesmo do exterior. No que se refere a outra recomendacdo da
documentacdo oficial, a de que o regime de créditos académicos associado ao
namero de horas esteja previsto no projeto pedagdgico do curso, é possivel concluir
gue esta recomendacédo esta sendo atendida, tanto no projeto pedagégico como no

cotidiano do curso.



72

Quadro 2: Concretude entre o previsto nos Referenciais Orientadores para
Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC e a pratica do B.l. em
Ciéncias Humanas da UFJF no que se refere a Estrutura.

Estrutura Referenciais MEC PPC Préatica no B.I.
Formacéo Geral Prevista Consta Garantida
Prosseguimento dos estudos Previsto Consta Garantido
Curso estruturado por eixos Previsto Consta Garantido

articulados entre si

Arranjos Interdisciplinares Previstos Consta a Consta a
articulados a realidade sociocultural sociocultural
sociocultural e ambiental mas nao a mas nao a
ambiental ambiental
Auséncia de pré-requisitos Prevista Consta Garantida
Linguagens como eixo formador Previstas Disciplinas de Disciplinas de
fundamental linguagens ndo  linguagens nao

tem eixo proprio  tem eixo préprio

Flexibilidade de escolhas e Previstas Constam Garantidas
autonomia nas trajetorias de
formacéo

Fonte: BRASIL (2010); BRASIL (2009); Andlise das entrevistas.

Pelo quadro sintese (quadro 2) exposto, € possivel verificar que a realidade
pratica do curso, no que tange a sua estrutura, se aproxima do preconizado pelos
Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do
MEC, sendo necessario apenas alguns ajustes que serdo apresentados como
propostas do PAE no préximo capitulo. Ja o fluxo de formacdo do Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFJF, sintetizado no proximo quadro
(quadro 3), apresenta diversas divergéncias entre o cotidiano do curso e a previsédo
da documentacdo oficial citada. As propostas para 0 equacionamento destas
guestdes sdo também apresentadas no capitulo 3, onde sera descrito o plano de
acdo educacional (PAE), construido a partir das andlises realizadas das informacdes

coletadas nesta pesquisa.
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Quadro 3: Analise da concretude entre o previsto nos Referenciais
Orientadores para Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC e o
existente no B.l. em Ciéncias Humanas da UFJF no que se refere ao Fluxo de
Formagéo.

Fluxo de Formagcdo  Referenciais MEC PPC Pratica no B.I.

Acesso Vestibular PISM e Notas do

ENEM articuladas ao

Notas do ENEM articuladas ao
SISU e agBes afirmativas

SISU, e acbes
afirmativas
Permanéncia Sistemas de prevencdo a N&oconstam N&o existem
retencdo e evasao
Sucesso Programas de tutoria, N&o constam  N&o existem
orientagdo e formagé&o docente
Progressao Especificacdo no projeto Constam “IRA ponderado”
pedagogico e utilizacdo de
formas processuais que
levem em conta indicadores
de desempenho
Aprendizagem Metodologias ativas de  N&o consta N&o é possivel

Avaliacdo Processo diagnésticos, Na&o consta o N&o é possivel
formativos e somativos e o primeiro e identificar o
reconhecimento de consta o primeiro e 0
conhecimentos habilidades segundo segundo esta
e competéncias adquiridas garantido
em outros espagos e
contextos.

Mobilidade Incentivo & mobilidade / Constam O incentivo esta

ensino e aprendizagem

Regime de créditos
associados a horas de
estudo

identificar

garantido mas nao
€ especifico para
os B.Is, o regime

de créditos esta
gaarantido

Fonte: BRASIL (2010); BRASIL (2009); Andlise das entrevistas.
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2.3 Outras Experiéncias de implantacdo de Bacharelados Interdisciplinares em

Ciéncias Humanas no Brasil

A implantagdo do B.l. foi desde o inicio a principal meta da Universidade
Federal do ABC que iniciou suas atividades em 2006. O bacharelado interdisciplinar
em ciéncias e humanidades é oferecido no Campus de Sdo Bernardo do Campo
(400 vagas). Oferece formacao cientifica geral nas Ciéncias Naturais, Formais e
Sociais e na Filosofia. Segundo Santinelli 2014 a valorizagdo da cultura geral, sem
prejuizo da especializagcdo e o desenvolvimento de habilidades de identificar
conhecimentos é um de seus principais objetivos especificos que habilita o aluno
“para exercer fungdes na administragdo publica e privada e em organizagbes que
tenha como tarefa coordenar esforcos para consecucdo de metas econdmicas
politicas ou sociais” (UFABC 2011, p. 17 apud SANTINELLI, 2014, p. 8).

Na UFABC a matriz curricular deste bacharelado é articulada com a do
Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia. As disciplinas de formacdo geral séo:
humanidades, comunicacdo, estrutura da matéria, energia, processos de
transformacéo e representacdo e simulacdo. O eixo de humanidades possui o0s
seguintes sub-eixos: Estado; Sociedade e Mercado, Pensamento, Expressao e
Significado; Espaco, Cultura e Temporalidade; e Ciéncia, Tecnologia e Inovacgéo.
Ainda segundo Santinelli 2014, os 190 créditos do curso estruturam-se em 21
disciplinas obrigatorias (72 créditos), 80 créditos de disciplinas de opcéo limitada, 38
créditos de disciplinas de livre escolha e 120 horas de atividades complementares.
28 dos créditos obrigatorios sdo cursados junto com o bacharelado de ciéncia e
tecnologia e as disciplinas de opcao limitada devem ser escolhidas nas areas de
Filosofia, Economia e Politicas Publicas, ja as de livre escolha podem ser aquelas
ofertadas na UFABC ou em outra IES.

Outra experiéncia que merece destaque por seu ineditismo, amplitude e
antiguidade é o B.l. da Universidade Federal da Bahia (UFBA). A UFBA adotou,
segundo Santinelli 2014, o B.l., com trés anos de duracdo, em Humanidades, Artes,
Ciéncia e Tecnologia e Saude. Humanidades é ofertado no campus de Salvador e
no campus de Barreiras. A estruturacdo se da em 5 eixos curriculares: Linguagens,
Interdisciplinar, Orientacao Profissional, Formacéao Especifica e Integrador. (p. 10).

Segundo a autora, um dos grandes referenciais da UFBA é que ao final do

B.l. 0 aluno pode ingressar em um dos cursos denominados de progressao linear, ou
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seja “o B.l. N&o tem uma relagdo umbilical com os cursos tradicionais. Dessa forma,
o B.l tem muito mais liberdade para ser um curso de formacdo geral e de alta
flexibilizagdo curricular, pois ndo h& necessidade de atrelar seus conteudos aos
exigidos pelas diretrizes curriculares nacionais aos cursos de progresséao linear” (p.
11).

A estrutura do B.l. em Humanidades trabalha com 1200 horas de
formacdo geral nos eixos: Linguagens (Lingua Portuguesa, Poder e
Diversidade; Leitura e Producdo de Textos em Lingua Portuguesa — 136
horas); Interdisciplinar (Estudos Sobre a Contemporaneidade | e Il; Culturas
Cientificas | e Il; Culturas Artisticas | e Il — 408 horas); Humanidades (15
componentes curriculares assim divididos: 1 obrigatério, 3 optativos
especificos do B.l em Humanidades e 11 optativos em Humanidades — 476
horas); Integrador (Atividades complementares — 180 horas). A formagao
especifica também estrutura-se em 1200 horas sendo: Humanidades
(Componentes curriculares de Humanidades — 612 horas); Componentes
Curriculares de livre escolha (podem ser escolhidos de acordo com a
disponibilidade de oferta na UFBA, desde que os colegiados permitam o
ingresso dos alunos respeitando especificidades e pré-requisitos onde estes
existam); Eixo Integrador (Atividades complementares — 180 horas).

Santinelli afirma que na UFBA “o B.l. pode realmente ser um curso de
formacédo geral que prepara o aluno com conteudos da grande area na qual o
mesmo pretende se profissionalizar. (...). Tomando como exemplo, o aluno
concluinte do B.l. em Humanidades, apés o término do curso, podera
concorrer a vagas para cursos nas pareas de Filosofia, Ciéncias Humanas e
Letras”. (2014, p. 12).

Santinelli (2014), a partir das experiéncias relatadas aponta que a
preocupacdo da UFABC € com o B.l. em si e com ajustes que possam
possibilitar a efetiva interdisciplinaridade. Dessa forma, os cursos de formacéo
especifica somente norteiam, sem limitar a estruturacdo do B.l. aos conteudos
exigidos nas diretrizes curriculares nacionais aos cursos tradicionais.
Segundo ela, é na UFBA que estdo colocadas as condi¢cdes para que o B.l.
seja um curso de formacdo geral que amplie o acesso de alunos ao ensino
superior. “Como o B.l. e os cursos de progressao linear sao distintos, aquele

tem maior liberdade criativa para definir seus conteddos uma vez que nao
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precisa contemplar as exigéncias das diretrizes curriculares nacionais aos
cursos tradicionais”. (2014, p. 16).

Observa-se que as experiéncias relatadas evidenciam o desafio
presente no B.l. e 0 grau de dedicacdo necessario ao processo de construcao
de sua identidade. Essa construcao passa pela compreensao do que vem a
ser o0s bacharelados interdisciplinares, suas limitacbes, desafios e
potencialidades. Neste sentido, o proximo capitulo aponta sugestdes
construidas a partir da experiéncia local e das demais relatadas. Sobre essa
guestado, destaca-se que em fungcédo do pouco tempo de implantacdo dos Bls
no Brasil a bibliografia de referéncia sobre a temética ainda € incipiente e

circunscrita a relatos de poucas universidades.
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3 UM PLANO DE ACAO EDUCACIONAL (PAE) PARA O BACHARELADO
INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS HUMANAS DA UFJF

Neste capitulo, a partir da analise realizada no capitulo anterior, sera
apresentada uma proposta de Plano de Acdo Educacional (PAE), para minimizar as
diferencas encontradas entre o previsto nos Referenciais Orientadores para 0s
Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC, e o realizado na prética, de
acordo com a percepcéo de atores relevantes ligados ao curso pesquisado neste
trabalho. Esta comparacao levou em conta também o projeto pedagogico do curso
gue se encontra atualmente em debate para sua reformulacdo e atualizacdo por
parte do colegiado do curso. Sendo assim, propomos também neste capitulo,
algumas sugestdes para esta revisdo, visando adequa-la ao documento do MEC
acima citado. Faz-se importante apontar, que as sugestdes deste capitulo, sdo
destinadas a coordenacéo do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas, o
colegiado do curso, a direcdo do Instituto de Ciéncias Humanas (ICH) e a

administracao superior da UFJF.

3.1 Estrutura

Em termos de estrutura dos cursos de bacharelado interdisciplinar, os
Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do
MEC preconizam que os Bls garantam uma formacédo geral, a possibilidade de
prosseguimento dos estudos em niveis de graduacao profissionalizante (segundo
ciclo) ou pés-graduacdo, sejam organizados por eixos, que sejam priorizados
arranjos interdisciplinares relacionados a realidade sociocultural e ambiental, que
exista a possibilidade de execucdo curricular assincrona ndo baseada no modelo de
pré-requisitos; que as linguagens (portugués, linguas estrangeiras, matematica, etc.)
sejam um eixo formador fundamental do curso e que exista, para os estudantes do
curso, flexibilidade de escolha das disciplinas a serem cursadas, promovendo assim
a autonomia nas trajetorias de formacao.

Para cumprir estas recomendacfes, o PAE propde uma série de iniciativas
para a UFJF, seja da coordenacdo do curso, seu colegiado ou da administracédo
central da instituicdo. No que diz respeito & formagao geral, constatado por esta

pesquisa de que ela ja se faz presente no B.l. em Ciéncias Humanas da UFJF, o
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PAE indica alguns ajustes que se fazem necessarios no contexto atual. Uma
adequacdo do Sistema Integrado de Gestdo Académica (SIGA) para atender as
especificidades com relacdo as matriculas do curso e uma capacitacdo dos
trabalhadores da Coordenadoria de Assuntos e Registros Académicos (CDARA) no
intuito de explicitar as especificidades relativas aos bacharelados interdisciplinares.

A possibilidade de prosseguimento dos estudos, tanto em nivel de
graduacéo profissionalizante num curso de segundo ciclo ou numa pd6s-graduacéo
esta garantida e neste item, o PAE prop&e a alteracdo descrita a seguir (item 3.5) no
gue se refere a forma da progresséo do primeiro para o segundo ciclo. Importante
frisar que a UFJF desenvolve véarios programas de pés-graduacdo lato sensu e
stricto sensu além de cinco cursos de segundo ciclo, como opcbes para 0s
graduados no B.l. em Ciéncias Humanas. Por ultimo, o PAE indica que a
coordenacao do curso construa um sistema de acompanhamento dos egressos do
curso, em parceria com a administracéo central da UFJF, para verificar seus perfis e
suas trajetorias apos a diplomacao no primeiro ciclo.

A grade curricular do B.l. em Ciéncias Humanas atende o previsto
constituindo-se por meio de eixos tematicos e portanto ndo ha sugestbes também
neste item, além da indicada a seguir sobre o desmembramento de um deles em
dois eixos distintos.

Sobre a recomendacdo de que o curso possua arranjos interdisciplinares
gue se relacionem com a realidade sociocultural e ambiental, e a conclusdo que
apenas a primeira se encontra hoje contemplada na estrutura do curso, o PAE
propde que sejam incluidas na matriz curricular, novas disciplinas que interajam com
a tematica ambiental, mais especificamente, no eixo tematico de “Sociedade e
Cultura”.

A auséncia de pré-requisitos nas disciplinas do curso também esta
garantida na estrutura atual, ndo existindo assim, recomendacfes do PAE neste
ponto.

Sobre as linguagens, e com a constatacdo de que embora presentes, nao
constituem um eixo formador fundamental, o PAE sugere que o eixo tematico “Letras
e Artes” seja desmembrado em “Literatura e Artes” e “Linguagens”, ficando o
segundo com disciplinas da area de portugués, lingua estrangeira e matematica, e o
primeiro com as demais, hoje contidas no eixo “Letras e Artes”. Esse

desmembramento se dara dividindo em oito créditos obrigatérios para cada um dos
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novos eixos, mantendo assim os dezesseis da estrutura atual. Também é indicado
uma articulagdo com o Departamento de Letras, no intuito de uma tentativa de
oferecimento de um maior niumero de disciplinas de lingua estrangeira no B.1.

A flexibilidade de escolhas com autonomia nas trajetorias de formacéo esta
presente no cotidiano do curso como previsto. O PAE entédo, neste ponto sugere que
o colegiado do curso discuta a possibilidade do aumento do niamero de disciplinas
possiveis de serem escolhidas pelos estudantes do curso, dentro dos eixos
tematicos existentes. Também indica que as disciplinas do primeiro periodos sejam
definidas pelo colegiado do curso, e se mantenham as mesmas, evitando que se
altere esta composicdo a cada periodo como ocorre atualmente.

3.2 Acesso

Sobre as formas de acesso aos cursos de bacharelado interdisciplinar, os
Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do
MEC, além de deixarem a cargo de cada instituicdo, definir a periodicidade das
selecdes, orientam para que sejam utilizadas as notas do ENEM, articuladas ao
Sisu, e que sejam obervados critérios baseados em ac¢des afirmativas.

Para atender o previsto, 0 PAE indica um acompanhamento, por parte da
coordenacao do B.l., da extincédo prevista da utilizacdo do PISM na UFJF, para que,
a partir dai, seja garantido como forma de acesso Unica ao curso, 0 Sisu
referenciado nas notas do ENEM, mantendo ainda, as acfes afirmativas ja
presentes na realidade do B.l por meio da politica de cotas da UFJF. Propbe
também que exista a possibilidade de que ao fim do segundo ciclo, o estudante
possa iniciar um novo curso profissionalizante sem a necessidade de nova selecao
externa, desde que exista vaga disponivel. Ainda se recomenda a inclusdo, no
projeto pedagogico do curso, da descricdo atualizada de como se da o acesso ao
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFJF, descricdo que hoje se

encontra superada com a extincdo do vestibular.

3.3 Permanéncia

Sobre as iniciativas para garantir a permanéncia dos estudantes dos cursos

de bacharelado interdisciplinares, o0os Referenciais Orientadores para o0s
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Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC preconizam que 0S projetos
pedagdgicos destes cursos devem conter sistemas de acompanhamento da
trajetéria académica dos estudantes, que sejam capazes de enfrentar, apés
diagnosticados, os fendmenos da retencgdo e da evasao.

Para atender o previsto, o PAE indica a conclusao, por parte da coordenacgao
do curso do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFJF, da, ja em
andamento, construcdo dos indicadores que mecam estes dois fendmenos,
favorecendo assim a definicdo das estratégias para melhor preveni-los e supera-los.
Prop6e em seguida, a elaboracdo de sistemas de acompanhamento académico, ja
contidos na versao atual do projeto pedagdgico, e a adequacdo deste documento
para que estas iniciativas tenham como objetivo, o enfrentamento a evasdo e a
retencdo. Especifica ainda que esta adequacao contenha uma descricdo detalhada
destes sistemas, visando a institucionalizacdo dos mesmos. Por ultimo, o PAE
sugere a elaboracao e execucdo de um amplo programa de divulgacdo do modelo
dos bacharelados interdisciplinares, e dos cursos nesse formato existentes na UFJF,
visando o publico externo a instituicdo, especialmente escolas de ensino médio. O
objetivo desta iniciativa € o de equalizar expectativas dos futuros estudantes do
curso com a realidade do mesmo, buscando reduzir a evasdo provocada por

possiveis frustracdes destas expectativas.

3.4 Sucesso

Sobre as iniciativas para buscar o sucesso dos estudantes dos cursos de
bacharelado interdisciplinar, os Referenciais Orientadores para os Bacharelados
Interdisciplinares e Similares do MEC orientam que sejam criados programas de
tutoria professor-estudante e estudante-estudante e de orientacdo sobre as
possibilidades de prosseguimento da formacéao, ao fim do primeiro ciclo. Determinam
ainda a necessidade de existéncia, nos projetos pedagogicos dos bacharelados
interdisciplinares, da previsdo de programas de formacédo docente em metodologias
e tecnologias de apoio a aprendizagem.

Para atender o previsto, o PAE indica a constru¢do dos quatro programas
citados, tutoria professor-estudante, tutoria estudante-estudante, orientacdo sobre as
possibilidades de prosseguimento nos estudos, e os de formacédo docente.

Recomenda que, nesta construgdo, sejam consideradas as iniciativas isoladas
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desenvolvidas pela coordenacdo do curso até o momento, com 0s ajustes
considerados necessarios pelo colegiado do curso, apds analise destas iniciativas.
Propbe também a institucionalizacdo destes programas com a inclusdo de suas
descricdes detalhada no projeto pedagogico do curso. A execugcdo destes
programas deve considerar a possibilidade de utilizagdo das bolsas de tutoria,
criadas a partir do REUNI, existentes na UFJF. Para isso, faz-se necesséaria uma
articulacdo entre a coordenacgdo do curso de B.l. de Ciéncias Humanas e a Pré-

Reitoria de Graduacéao.

3.5 Progresséao

Sobre a progressao para um curso de segundo ciclo profissionalizante, os
Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do
MEC orientam que os projetos pedagdgicos dos cursos especifiquem a forma como
se dara esta progressdo. O mesmo documento preconiza ainda que essa transicao
se dé por meio de formas processuais de selecdo que considerem indicadores de
rendimento, aproveitamento, desempenho.

O projeto pedagoégico do curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias
Humanas da UFJF cumpre ambas as orientacdes, descrevendo a forma de transicao
entre um ciclo e o outro, sendo que esta utiliza um indicador de rendimento
académico. Assim, o PAE recomenda que o indice existente que classifica a ordem
de escolhas para o curso de segundo ciclo seja nominado. O entrevistado A chama
informalmente esse indice de “IRA ponderado”, uma vez que utliza, em sua
composicao, o IRA calculado sobre as notas das disciplinas dos quatro primeiros
periodos (formacdo geral) e também o IRA calculado pelas notas referentes as
disciplinas do quinto e ultimo periodo (area de concentracdo), sendo feito o calculo,
ponderando com o peso de 50%, cada um deles. E importante, todavia, visando sua
institucionalizacdo, que exista uma denominacdo oficial descrita no projeto
pedagoégico do curso. Também se faz necessaria uma alteracdo, criando-se a
restricdo que impeca o estudante do B.l., de cursar disciplinas do segundo ciclo,
antes de se graduar no curso de primeiro ciclo. A realidade descrita pelo
entrevistado D, de que alguns alunos vao cursando matérias do segundo ciclo, sem
a conclusdo do B.l., chegando a situagcdes como a de ja ter cursado todas as

disciplinas do curso profissionalizante escolhido e, portanto, faltando apenas os dois
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trabalhos de conclusdo curso (TCC) dos dois ciclos pra se diplomar em ambos,
desvirtua o objetivo do B.l. de preparar por meio de uma formacgao geral, o estudante
para ingressar num curso profissionalizante. Por dltimo, € importante que o
colegiado do curso discuta critérios adicionais para a progressao que aperfeicoem o

atual, considerado pelo entrevistado B, como “ndo muito competente para selegao”.

3.6 Aprendizagem

Sobre os processos de ensino e aprendizagem no contexto dos Bls, os
Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do
MEC orientam a utilizacdo de metodologias ativas de ensino e aprendizagem que
incentivem a autonomia intelectual dos estudantes do curso.

Num contexto de impossibilidade pratica de verificagdo das metodologias de
ensino e aprendizagem de cada docente que ministra disciplinas no curso, e com a
constatacdo de que na situacdo atual, isso depende de cada professor, o PAE
propde um programa de promocao interna com ampla divulgacdo do modelo dos
bacharelados interdisciplinares no ambito da UFJF, com o objetivo de informar e
sensibilizar o corpo docente da instituicdo, e oferecer formacdo especifica pra
atuacao neste novo modelo de curso. Sugere-se especial atencdo as licenciaturas,
no intuito também de difundir futuramente nas escolas da educacdo basica, o
modelo dos bacharelados interdisciplinares. Esta iniciativa tem também como
objetivo, a busca pela adequacéo dos professores, as recomendacdes do MEC ja
descritas. Também se coloca a necessidade de introducéo de critérios de selecéo
docente nos concursos publicos, destinados a avaliar habilidades e competéncias
para atuar em contextos de interdisciplinaridade. O PAE recomenda ainda a criacao
de espacos interdepartamentais que oportunizem a possibilidade de planejamento
coletivo de disciplinas especificas oferecidas ao B.l. em Ciéncias Humanas,
particularmente as disciplina obrigatéria do curso, oferecida no primeiro periodo,
“‘Humanidades como campo do conhecimento”. Por ultimo, que a UFJF coloque em
pauta em seu Conselho Superior, a proposta de resolucdo elaborada pela Comisséo
Prépria de Avaliacdo (CPA), que cria a avaliacdo de atividades académicas da
universidade. Esta avaliacdo proposta pela CPA contribuird na identificacdo da

adocao ou ndo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem preconizadas
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nos Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares
do MEC.

3.7 Avaliagéo

Sobre os processos de avaliacdo da aprendizagem no contexto dos Bls, 0s
Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do
MEC orientam pela existéncia de processos de natureza diagnéstica, formativa e
somativa e o0 reconhecimento de conhecimentos, competéncias e habilidades
adquiridas em espacos e contextos diversos.

Da mesma forma que os processos de aprendizagem, também os de
avaliacdo sdo inviaveis de serem verificados, em cada disciplina e professor
individualmente, dentro de um contexto de que as avaliacbes sédo determinadas por
cada docente. Sendo assim, o PAE, neste item, propdfe que 0 programa de
promocao interna sugerido na secdo anterior sobre aprendizagem, leve em conta
também os processos de avaliacdo no ambito das disciplinas do curso. Ou seja, que
na promocao interna do modelo dos bacharelados interdisciplinares, se destaque a
relevancia da utilizacdo de “processos avaliativos de natureza diagnostica, formativa
e somativa e 0 reconhecimento de conhecimentos, competéncias e habilidades
adquiridas em espacos e contextos diversos”. O PAE também recomenda que 0s
espacos interdepartamentais indicados na secao anterior sobre aprendizagem, que
oportunizardo a possibilidade de planejar coletivamente as disciplinas especificas
oferecidas ao B.l. em Ciéncias Humanas, considerem também o tema das
avaliacoes. O PAE indica ainda, que estes espacos interdepartamentais, coloquem
em pauta a possibilidade de que as proprias ementas das disciplinas oferecidas ao
B.l. contenham algum tipo de padronizacdo minima nas avaliacdes, que garantam
0s aspectos mencionados. Também sugere que o trabalho final dos alunos do B.I.,
seja utilizado pelo colegiado do curso e pela coordenacédo, como ferramenta de
planejamento das mudancas necessdarias no cotidiano do curso e em possiveis
adequacdes ao projeto pedagdgico. Por ultimo, propde a construcao de indicadores
baseados nas avaliagdes do funcionamento do curso, realizadas pelos discentes,
para serem utilizados na avaliacdo interna anual do colegiado do curso, como

previsto no atual projeto pedagdgico.
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3.8 Mobilidade

Sobre a questdo da mobilidade académica, os Referenciais Orientadores para
os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do MEC orientam que as instituicoes
gue adotem este modelo de arquitetura curricular, incentivem esta mobilidade, tanto
no interior das proprias instituicdes, quanto entre as que possuem os bacharelados
interdisciplinares. Também indica que os projetos pedagdgicos contemplem regimes
de créditos académicos associados a numeros de horas de atividades de ensino e
aprendizagem, que favorecam a mobilidade desejada, por meio da integracéo e
transferéncia de créditos entre instituicdes.

O PAE propde que a UFJF busque desenvolver estratégias de incentivo a
mobilidade especificamente entre um bacharelado interdisciplinar e outro, seja
dentro da propria instituicdo, seja em outras universidades nacionais ou do exterior.
Também recomenda-se estratégias visando a atracdo de estudantes estrangeiros
para os Bls da UFJF. Articulado ao item anterior, sobre “Avaliacao”, o PAE propde
ainda que no caso de intercambio internacional, a UFJF, por meio do 6rgéo
competente, crie, juntamente com a coordenacdo do curso, canais de comunicacao
gue possam favorecer o planejamento do futuro aproveitamento em termos de
créditos, dos conteudos a serem cursados pelo estudante no exterior.

No quadro 4, a seguir, estdo sintetizadas as propostas apresentadas pelo
PAE.
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Quadro 4: Propostas do Plano de Acao Educacional, categorias as quais se
referem e responséveis por executéa-las.

Proposta do PAE
Adequacéo do SIGA

Capacitacdo para os trabalhadores da
CDARA

Sistema de acompanhamento de
egressos

Novas disciplinas com a teméatica
ambiental
Desmembramento do eixo
“Letras e Artes”.

Articulacdo com o Departamento de

Letras

Aumento do numero de disciplinas

Definicdo permanente das disciplinas
do primeiro periodo

Acompanhamento da Extincdo do PSIM
Atualizacdo do PPC

Permissado de acesso a outro curso de
segundo ciclo para os graduados num
curso profissionalizante

Indicadores de retencéo e evasao

Sistemas de acompanhamento
académico

Revisédo do PPC
Divulgacéo externa do B.I.

Programa de tutoria professor-estudante

tematico

Categorias
Formacao Geral

Formacao Geral

Prosseguimento dos
Estudos

Realidade
sociocultural e
ambiental

Linguagens

Linguagens

Autonomia nas
Trajetorias de
Formacao

Autonomia nas
Trajetorias de
Formacao

Acesso
Acesso

Acesso

Permanéncia

Permanéncia

Permanéncia
Permanéncia

Sucesso

Responsavel

Administracdo Superior

Administracdo Superior

Coordenacédo do Curso e

Administracdo Superior

Coordenacédo do Curso e

Departamentos

Colegiado do Curso

Coordenacao do Curso

Coordenacédo do Curso e

Departamentos

Colegiado do Curso

Coordenacéo do Curso

Colegiado do Curso

Colegiado do Curso

Coordenacéo do Curso

Coordenacéo do Curso

Colegiado do Curso

Administracao Superior

Coordenacédo do Curso e

Administragcao Superior
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Programa de Tutoria estudante-estudante

Programa de Orientacéo de Trajetoria

Programa de Formacgéo Docente

Revisao do PPC para adequé-lo a criagédo

dos programas de acompanhamento

Denominacao do indice que define a
progressao

Restricdo de acesso as disciplinas de
segundo ciclo

Discusséao de critérios adicionais de
progressao

Programa de Promocgéao Interna

Critérios de selecao docente

Espacos Interdepartamentais

Pautar no CONSU a avaliacdo de
atividades académicas da CPA

Trabalho final como ferramenta de
planejamento

Indicadores baseados em avaliacédo
discente do curso

Incentivo a mobilidade entre Bls
Atracdo de estudantes estrangeiros

Canais de comunicacao entre
coordenagéo e orgéo responsavel por
intercambios

Sucesso
Sucesso
Sucesso

Sucesso

Progresséo

Progresséo

Progresséo

Aprendizagem e

Avaliacao

Aprendizagem

Aprendizagem e

Avaliacao

Aprendizagem

Avaliacao

Avaliacao

Mobilidade
Mobilidade

Mobilidade

Coordenacéo do Curso
Coordenacéo do Curso
Administracdo Superior

Colegiado do Curso

Colegiado do Curso

Colegiado do Curso

Colegiado do Curso

Administracdo Superior

Departamentos

Colegiado do  Curso,
Coordenacédo do Curso e
Direcéo do ICH

Administracdo Superior

Colegiado do Curso

Colegiado do Curso

Administracdo Superior
Administracdo Superior

Coordenacédo do Curso e
Administracdo Superior

Fonte: Elaborado pelo autor.
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3.9 Consideracdes Finais

O estudo teve como objetivo geral, analisar, a partir da percepcéo de atores
relevantes do curso, docentes e técnico administrativo, e da administracdo superior
da UFJF e do ICH, no contexto do bacharelado interdisciplinar em ciéncias humanas
da instituicdo, a efetivacdo do que é definido pelos referenciais orientadores para
bacharelados interdisciplinares e similares do MEC, e o que pode ser feito em
termos académicos e administrativos pela UFJF para reduzir as diferencas
encontradas, minimizando a distancia entre o previsto e 0 que esta sendo realizado.
Este objetivo, concretizado a partir de andlise documental destes referenciais e do
projeto pedagdgico do curso, além das entrevistas realizadas, se materializa na
elaboracdo do Plano de Acédo Educacional (PAE) construido. Além disso, também se
desdobra nos objetivos especificos elencados a seguir, que foram atendidos no
decorrer dos trés capitulos deste trabalho:

Esta pesquisa teve como primeiro de seus objetivos especificos, apresentar a
origem, os principios e o processo de implementacdo do modelo de bacharelados
interdisciplinares no Brasil e caracterizar o Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias
Humanas da UFJF, o que foi feito no capitulo um, ao se discutir os modelos europeu
e norte americano, e a chegada ao Brasil e particularmente a UFJF, do modelo de
bacharelados interdisciplinares. O segundo objetivo especifico foi analisar, a partir
de dados fornecidos pelos diversos atores relevantes citados, a concretude, no
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFJF, do previsto nos
Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares do
Ministério da Educacao, o que foi cumprido pela analise descrita no capitulo dois,
onde foi comparada a documentacdo oficial citada, com as entrevistas realizadas
com dirigentes da UFJF, professores do colegiado do curso e técnico administrativo
atuante no B.l. O terceiro e ultimo objetivo especifico, foi propor acbes de natureza
administrativa e pedagogica, complementares as ja existentes, se houver, voltadas a
minimizacdo das diferencas entre o previsto e a pratica ho ambito do Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFJF, o que foi apresentado no capitulo
trés, onde estdo descritas diversas propostas apresentadas dentro de um Plano de
Acdo Educacional (PAE), que possui como seu objetivo, 0os aspectos relatados
acima.

Importante frisar que esta pesquisa apresentou algumas limitagbes de ordem
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pratica, no que se refere a alguns pontos principais. O primeiro deles € o fato de que
a revisdo do projeto pedagogico do curso ja se encontra em debate, o que pode
deixar alguma das propostas do PAE desatualizadas ou sem relevancia. Isso s6
podera ser confirmado apds o término das reformulacdes definidas pelo colegiado
do curso, que atualmente discute essa revisao curricular. A segunda € a ordem em
gue os documentos base da analise foram publicados. O projeto pedagdgico do
curso foi aprovado em 2009, e os Referenciais Orientadores para Bacharelados
Interdisciplinares e Similares do MEC no ano seguinte, em 2010. Desta forma, o
projeto pedagdgico ndo foi concebido tendo como base os referenciais do MEC, o
gue impediu um alinhamento completo entre o preconizado no segundo e o descrito
no primeiro. Também néo foi possivel, devido ao tamanho da amostra necesséria
para tal, entrevistar estudantes do curso e colher suas percep¢des sobre 0s mesmos
parametros pesquisados para os professores, dirigentes e técnico administrativo.
Esse olhar dos discentes, sem duvida, acrescentaria elementos importantes para o
estudo aqui realizado. N&o é possivel deixar de acrescentar, que 0 proprio carater
inovador da experiéncia da adocdo dos bacharelados interdisciplinares na UFJF e
no Brasil, e sua curta experiéncia pratica, sao limitadores para conclusdes de carater
mais definitivo. O PAE entra assim como uma proposta de contribuicdo para as
mudancas que, presumidamente deveriam acontecer apés debates na academia.
Por fim, a pesquisa nos remete a oportunidades de novos estudos
relacionados aos bacharelados interdisciplinares, na UFJF ou em outras instituicbes
de ensino superior do Brasil. Usando este estudo como ponto de partida, pode-se,
além de pesquisar a visao discente como citado, no que se refere &s mesmas
categorias aqui definidas, avaliar a percepcdo dos alunos do curso quanto as
politicas implementadas e sugeridas no PAE, no intuito de verificar o que o modelo
traz de contribuicdo e suas limitagdes na visdo dos estudantes. Também pode ser
esclarecedor, comparar as propostas do PAE com a reforma do projeto pedagdgico
em curso, avaliando novas perspectivas para o aprimoramento do curso. A fala do
entrevistado B de que “a ideia de que se possa fazer umas diretrizes curriculares
comuns pro B.l. de Humanas, pro B.l. de Exatas, pro B.l. de Artes” também aponta
para relevante possibilidade de pesquisa, uma vez que o grupo de trabalho que
debate esta questdo é formado pelos dirigentes das universidades que adotam o
modelo de bacharelados interdisciplinares e, portanto, usam das experiéncias locais

para subsidiar as discussdes sobre limitacbes do modelo e ajustes necessarios ao
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seu aperfeicoamento. Por ultimo, ainda se apresenta como relevante, pesquisar
sobre a evolug¢do ou ndo, do numero de vagas ociosas do curso ao longo do tempo,
verificada hoje como caracteristica negativa do B.l. em Ciéncias Humanas, mas
dentro de uma expectativa de solugdo no curto e médio prazo, como relatado pelo

entrevistado A.
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