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RESUMO

Esta pesquisa tem o0 objetivo de analisar como a interacdo entre as criancas da
Creche Comunitéria Sorriso de Crianca, bem como os significados de género, que
emergem de brinquedos e brincadeiras na infancia, contribuem na construgdo de
suas identidades de género. As brincadeiras e os brinquedos fazem parte da cultura
infantil e, compreendidos enquanto um sistema simbolico, contribuem para o
processo de socializacdo e de formacdo de identidades de género. Partimos do
ponto de vista de que as interacdes estabelecidas pelas criancas fazem parte do rol
de experiéncias objetivas e subjetivas que vao criando as suas identidades, bem
como 0s papéis sociais de género. O estudo caracterizou-se como sendo do tipo
etnogréfico. A técnica utilizada foi a observacdo participante para analisarmos a
interacdo entre 15 criangas de uma turma, com idades de 3 e 4 anos, com as
educadoras e com os brinquedos e as brincadeiras. Foi possivel perceber que as
experiéncias entre as criancas sao atravessadas por discursos performativos de
género. Evidenciou-se nas interacfes que, mesmo entre as crian¢as de pouca idade,
0s papeis de género estdo muito proximos daqueles vividos pelos adultos que
convivem no mesmo contexto social e cultural, e os brinquedos e brincadeiras
tendem a reproduzir os papéis de masculinidade e feminilidade normativa,
experimentadas em diferentes espacos de interacdo entre as criancas e entre as
criangas e os adultos, tanto da familia quanto da Creche Comunitaria Sorriso de
Crianca.

Palavras-chave: ldentidade de género. Brinquedos e brincadeiras. Cultura infantil.
Creche.



ABSTRACT

This research aims at analyzing the interaction between the children of the Creche
Comunitaria Sorriso de Crianga, as well as the gender meanings that emerge from
toys and games during childhood contribute to the construction of their gender
identities. Play and toys are part of children's culture and, understood as a symbolic
system, contribute to the process of socialization and the formation of gender
identities. We start from the point of view that the interactions established by children
are part of the list of objective and subjective experiences that are creating their
identities, as well as gender social roles. The study was characterized as being of the
ethnographic type. The technique used was the participant observation to analyze
the interaction between 15 children of a group of 3 and 4 year olds, with educators
and with toys and games. It was possible to perceive that the experiences among the
children are crossed by performative discourses of gender. It has been shown in the
interactions that, even among young children, gender roles are very close to those
lived by adults living in the same social and cultural context, and toys and games
tend to reproduce the roles of masculinity and normative femininity, experienced in
different spaces of interaction between children and between children and adults,
both in the family and in the Creche Comunitaria Sorriso de Crianga.

Key-words: Gender identity. Toys and games. Children's culture. Nursery
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1 INTRODUCAO

Durante minha vida académica, enquanto estudante do curso de Educacao
Fisica pela Faculdade de Educacao Fisica e Desportos da Universidade Federal de
Juiz de Fora (FAEFID-UFJF), tive a oportunidade de vivenciar diversas atividades.
Fui bolsista de treinamento profissional, momento em que desenvolvi um trabalho
voltado para a psicomotricidade, junto a pessoas com Sindrome de Down e outras
deficiéncias intelectuais. Atuei também como bolsista do Programa de Educacéo
Tutorial (PET), que me proporcionou participar ativamente em projetos de extensao,
na construcao de trabalhos cientificos e organizacéo de eventos. Foi em um desses
eventos organizados pelo grupo PET, intitulado “ll Férum de Mulheres no Esporte”
gue tive meu primeiro contato com o debate sobre a tematica de género.

Concomitantemente a minha condicdo de bolsista do PET, ao cursar as
disciplinas referentes a formacédo em Licenciatura em Educacao Fisica, novamente
me deparei com reflexdes nas quais o referencial tedrico sobre o género estava
presente e foi posto em debate. Sendo assim as tematicas de género foram me
subjetivando de tal maneira que me senti motivada a compreender melhor os
processos pelos quais as pessoas passam ao longo da vida que as constituem da
forma como sdo, considerando o género ao qual se identificam e ao modo como
pensam, se comportam e se expressam.

Vivemos inseridos em uma sociedade carregada de regras e padrdes que se
perpetuam, os quais, todavia, podem ser questionados, discutidos, desmistificados.
Nesse sentido, entender como se constitui o “eu” generificado, € também entender a
mim mesma e como me relaciono com o mundo, enquanto filha, aluna, professora,
namorada... Enfim, enquanto mulher.

A minha insercdo no mestrado (2015) ocorreu em sincronia com essa teia de
pensamentos que permeiam as questdes de género. Digo em sincronia com essas
guestdes, e ndo motivadas fundamentalmente por elas, pois, inicialmente a teméatica
escolhida por mim para desenvolver na dissertacdo inclinava-se para uma
perspectiva estritamente pedagdgica da Educacdo Fisica. No entanto, ao cursar a
disciplina do mestrado Estadgio a Docéncia, fui passando por um processo de
transicdo do tema da pesquisa.

Assim, tive a oportunidade de acompanhar a disciplina da graduacéo

Educacéo Fisica, Escola e Infancia e me envolver na (re)constru¢do da mesma, que
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naguele momento comecaria a se desenvolver junto ao projeto de extenséo
universitaria Educacao Fisica na Educacédo Infantil. O projeto, desde entdo, ocorre
em parceria com a Creche Comunitaria Sorriso de Crianca® e propde que os
licenciandos em Educacao Fisica, que estdo cursando a disciplina, atuem de forma
interventiva nesse espaco de educacao infantil.

O processo de transicdo do tema de minha pesquisa comegou a ocorrer a
partir dessa aproximacdo com o ambiente da Creche Comunitdria Sorriso de
Crianga, mais precisamente, no momento que vivenciei situa¢cdes marcantes
ocorridas no fim do ano de 2015, com a chegada do Natal. Devido a ideia de
presentear as criancas, indagamos a uma educadora sobre o que escolher, e ela
nos indicou dar algum tipo de brinquedo, sugerindo “panelinhas” para as meninas e
“carrinhos” para os meninos. Entretanto, preferimos presentear tanto as meninas
gquanto os meninos com 0 mesmo brinquedo, e escolhemos “bolinhas de borracha”
para as criangas das turmas do Bercario | e Il e “bolinhas de sabao” para as criangas
das turmas de 2 e 3 anos. Os recipientes da “bolinha de sab&o” possuiam cores
variadas e presenteamos as criancas de forma aleatoria, independente da cor. Uma
educadora, que foi pegar conosco o brinquedo para uma menina que ndo havia
recebido, pediu para que trocassemos o recipiente verde, que haviamos dado a ela,
por um cor de rosa.

Essas situacbes chamaram a minha atencdo e me inquietaram. Por que 0s
brinquedos indicados e escolhidos eram generificados pelas educadoras? A partir
destas inquietacfes, voltei 0 meu interesse para a infancia e para a compreensao
sobre 0s processos pelos quais as criangas passam, que contribuem na construcao
de suas identidades de género, (re)pensando o papel e as acdes pedagdgicas das
instituicbes educacionais voltadas para o atendimento infantil. Dessa forma, comecei
a perceber a Creche Comunitaria Sorriso de Crianca como um campo rico de
investigacdo para desenvolver minha dissertacdo de mestrado.

Nessa perspectiva surgiram alguns gquestionamentos, sdo eles: Como as
criancas vivem o género e constroem suas identidades no cotidiano? Como o género
e a educacdo subjetivam a formacdo das criancas desde as creches? Como as
instituicbes e seus educadores contribuem na formacao dessas identidades? Como

0S momentos de interagéo entre as criancas durante as brincadeiras atuam nesse

! Para garantirmos o anonimato da Creche Comunitaria pesquisada, adotamos o nome ficticio Sorriso
de Crianca
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processo? Como os brinquedos, levando em conta seu valor simbdlico, também
participam da construgao da identidade de género das criangas?
Entendo, neste estudo, a constituicdo da crianca a partir da interligacao entre
seus aspectos sociais, culturais e historicos. De acordo com Sarmento (2005), a
sociologia da infancia resgata as crian¢as das concepcoes estritamente bioldgicas e
psicolégicas, as quais ndo interpretam as criancas enquanto individuos que se
desenvolvem também em consonancia com a “construgao social, com as condi¢oes
de existéncia e com as representacdes e imagens historicamente construidas sobre
e para elas” (p. 363).
Deve-se ressaltar a importancia de considerar a diversidade da infancia
marcada principalmente pelas condi¢des sociais em que vivem as criangas, pois,
além de possuirem suas especificidades biopsicoldgicas, “distribuem-se pelos
diversos modos de estratificacdo social: a classe social, a etnia a que pertence, a
raga, o género, a regiao do globo onde vivem” (SARMENTO, 2005, p. 370). Ou seja,
nao podemos denominar as criangas — atores sociais do grupo geracional infancia —
como seres homogéneos, mas sim como seres sociais dotados de diversas culturas.
O emprego do termo “cultura” é relativamente recente para definir o conjunto
de atitudes, crencas e codigos de valores compartimentados num determinado
periodo histérico. Geertz (2008) acredita que a cultura € formada por construcdes
simbolicas, isto €, pelos significados contidos num conjunto de simbolos
compartilhados, e fundamenta-se no compartihamento das ideias, a “teia de
significados”.
As criancas, enquanto atores sociais, também sdo construtoras de culturas.
As culturas infantis podem ser compreendidas pela capacidade que as criancas
possuem de construirem modos de significacdo do mundo e de acdo intencional
préprios, que diferem das formas dos adultos (SARMENTO, 2003). Esses modos de
significacdo e acao, todavia, ndo nascem de forma espontanea. Segundo Sarmento
(2005, p. 373) eles:

constituem-se no mutuo reflexo das produgdes culturais dos adultos
para as criangas e das producdes culturais geradas pelas criangas
nas suas interagdes. [..] S&o acles, significagcbes e artefatos
produzidos pelas criancas que estdo profundamente enraizados na
sociedade e nos modos de administracdo simbdlica da infancia (de
que o mercado e a escola sdo integrantes centrais, a par das
politicas publicas para a infancia).
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As culturas ludicas, presentes nas culturas infantis, sdo, de acordo com
Brougére (2002), a producéo de realidades diferentes das vividas no cotidiano, as
quais sédo resultantes de experiéncias ludicas, mas nédo se dissociam das culturas de
modo geral. Sendo assim, as culturas Iudicas sdo também produtos das teias das
interacOes sociais e, como tais, supde-se uma interpretacao das significacdes dadas
aos objetos dessas interacdes, ou seja, aos individuos, as acdes, aos objetos
(BROUGERE, 2002).

Complementando, Brougére (2002) diz que a a¢do da crianca gira em funcéo
da significacdo que ela da aos objetos com o0s quais ela esta interagindo, adaptando-
se as reacdes dos mesmos e também reagindo a elas, produzindo, assim, novas
significacdes que serdo interpretadas.

Os elementos constitutivos das culturas ludicas infantis, segundo Sarmento
(2003), sédo os jogos e brincadeiras, os brinquedos, os rituais, 0s gestos e as
palavras. Ainda de acordo com Sarmento (2003), a interacdo da crianca com as
brincadeiras e com os brinquedos desencadeia nela a constituicdo do jogo simbolico
ou do “faz-de-conta”, que consiste na reproducao e recriacdo da realidade vivida a
partir de seu imaginario. Corsaro (2002) diz que essa reproducao € interpretativa, na
medida em que a crianca se apropria criativamente das informacdes do mundo
adulto e produz sua prépria cultura entre os pares.

O jogo simbdlico desempenha funcédo primordial na construcdo de sentido
pelas criancas, sendo construido coletivamente pelos pares, favorecendo a
apreensdo do mundo. Nesse sentido, as brincadeiras e os brinquedos das criancas,
compreendidos enquanto sistema simbdlico, contribuem efetivamente no processo
de socializacéo e de formacao de identidades (SARMENTO, 2003).

Assim, os brinquedos e as brincadeiras concebidos como artefatos culturais e
histéricos? podem ser considerados “textos” (PETERS, 2000) e, como tal, podem
servir a uma analise critica com base nas construcfes de género na infancia.
Kishimoto (2008) aponta que os brinquedos e as brincadeiras sdo importantes

espacos para a construcao do género, e que nesses processos de socializacdo e

% As brincadeiras sdo, segundo Borba (2006, p. 47), “um fendmeno da cultura, uma vez que se
configura como um conjunto de praticas, conhecimentos e artefatos construidos e acumulados pelos
sujeitos nos contextos histdricos e sociais em que se inserem. Representa, dessa forma, um acervo
comum sobre o qual os sujeitos desenvolvem atividades conjuntas”.
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formacdo de identidade das criancas podem ser construidas préaticas de escolha de
brinquedos e de brincadeiras por género, podendo criar esteredtipos logo na
infancia.

Entendo o género a partir da concepcédo de Judith Butler (1990). Para a

autora, 0 género é:

a continua estilizacdo do corpo, um conjunto de atos repetidos no
interior de um quadro regulatério altamente rigido e que se cristaliza
ao longo do tempo para produzir a aparéncia de uma substancia, a
aparéncia de uma maneira natural de ser (p. 33).

Quando se fala em “estilizacdo do corpo”, Butler refere-se a nocdo de
inscricdo corporal do género, isto é, da exteriorizacdo e conservacéo dos discursos®
na superficie do corpo, através dos gestos e artefatos. A autora localiza o género no
contexto dos discursos pelos quais € enquadrado e constituido, de maneira a
evidenciar seu carater construido em oposicdo ao natural. Ou seja, o género é
discursivamente construido (SALIH, 2015).

O género, enquanto efeito de um discurso que preexiste ao sujeito (e nédo a
causa do sujeito) é “constituinte da identidade que se pretende ser, ou que se simula
ser’ (BUTLER, 1990, p. 25). No que concerne as identidades de género e sua

definicdo, Louro (1997, p. 28) diz que:

Em suas relacbBes sociais, atravessadas por diferentes discursos,
simbolos, representacfes e praticas, 0s sujeitos vao se construindo
como masculinos ou femininos, arranjando e desarranjando seus
lugares sociais, suas disposicdes, suas formas de ser e de estar no
mundo. Essas construcdes e esses arranjos sdo sempre transitorios,
transformando-se ndo apenas ao longo do tempo, historicamente,
como também transformando-se na articulagdo com as historias
pessoais, as identidades sexuais, étnicas, de raca, de classe...

No que tange as questbes de género, formacdes de identidades e educacao
de criancas, Guizzo (2013) aponta que, embora muitas vezes se pense que nas
instituicbes de Educacdo Infantii o ensino perpasse somente pelas diferentes

linguagens — como a oral, escrita, corporal — sabemos que as criancas aprendem

%judith Butler utiliza o termo discurso a partir das formulacdes de Foucault, entendendo-o como
grande grupo de enunciados. Os enunciados sdo compreendidos por Foucault “como eventos
reiterveis que estao ligados por seus contextos historicos” (SALIH, 2012, p. 69).
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‘maneiras de ser e de se comportar enquanto meninas ou meninos” (Idem p. 29).
Para a autora, os espacos, brinquedos, brincadeiras, falas, praticas pedagdgicas e
atitudes podem auxiliar no modo como as criangas “vao aprendendo a se tornar
homens ou mulheres” (Ibidem p. 30).

A autora complementa dizendo que as instituicbes escolares estao
profundamente implicadas no processo de construcdo das identidades infantis.
Moreno (1999 apud GUIZZO, 2013) aponta que essas instituicbes possuem, além da
funcdo da formacao intelectual, a funcdo da formacéo social dos individuos, tendo
em vista os padrdes culturais adotados como a norma a ser seguida.

As regulagbes e controles sofridos por meninas e meninos dentro das
instituicbes educacionais s&o, na maioria das vezes, sutis, ocorrendo repetidas
vezes e de diversas formas, sendo sustentadas pelo argumento de que existe uma
“‘esséncia” ou “natureza” determinante para explicar os comportamentos de ambos.
Guizzo (2013) presume que, devido a sutileza dessas regulacdes, elas deixam de
ser questionadas ou até mesmo pensadas dentro do meio educacional ou fora dele.

Sobre essa naturalizacdo dos modos de ser estar no mundo, Guizzo (2013, p.

33) ainda diz que:

Determinados modos de ser menino ou ser menina, lugares e
posicdes que cada um pode ocupar, sdo mostrados com frequéncia
em mudltiplas instancias (na TV, revistas, livros infantis, em pecas
publicitarias) como se fossem “naturais” e, por consequéncia,
incontestaveis. Dessa forma, modos de ser e estar no mundo,
posicdes de sujeitos e lugares especificos, vao sendo inseridos aos
discursos do senso comum [...] e, muitas vezes, € o discurso que
acaba por orientar os processos educacionais por meio dos quais
criangas, jovens e adultos sdo educados (as).

A partir do exposto, a presente pesquisa tem 0 objetivo de analisar como a
interacdo entre as criancas da Creche Comunitaria Sorriso de Crianca, bem como os
significados de género que emergem de brinquedos e brincadeiras na infancia
contribuem na construcéo de suas identidades de género.

O estudo se justifica pela possibilidade de dar voz a crianca no sentido de
evidencia-la enquanto ser ativo na sociedade, e de compreendermos como as
relac6es de género e a formacéo de identidades estdo implicadas na cultura infantil
e sao desenvolvidas nos processos de socializagéo de criancas nas creches.

Em meio a retrocessos no campo politico, com o surgimento de propostas
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fundamentalistas — como as do projeto Escola Sem Partido, o qual se posiciona
contra qualquer tipo de abordagem no campo educacional sobre as questdes que
envolvem o género — este estudo também se caracteriza como um ato de
resisténcia. Tendo em vista que 0 género esta presente em todos 0s espacos de
interacdo social, devemos visibiliza-lo a fim de desconstruir naturalizacbes e
possiveis interdicdes sofridas por meninos e meninas que contribuem para o
processo de desigualdade e, por consequéncia, manutencao da status quo.

Esta dissertacdo se organiza a partir das seguintes tematicas: cultura infantil,
identidades de género e brinquedos e brincadeiras.

No capitulo 2, destinado a construcdo do referencial tedrico da pesquisa,
apresento o tema 2.1 As culturas da infancia: criangcas como atores sociais que
aborda a construgdo da infancia ao longo dos séculos e sua mudanga de paradigma,
entendendo a crianca ndo mais na concepcdo adultocéntrica, mas sim como
produtoras de sua prépria cultura. O tema 2.2 Construindo identidades: uma
perspectiva cultural trata sobre a producdo das identidades a partir de sua
interacdo na cultura, trazendo a ideia de identidade fluida e mutavel. Além disso,
aborda sua implicacdo na formacdo das identidades de género. O tema 2.3
Brinquedos e brincadeiras: espac¢os de construcao cultural e de subjetividades
discute os brinquedos e brincadeiras como sistemas de significacédo e representacao
social, fazendo com que seja possivel a assimilacdo de coédigos culturais pelas
criancas, estando as concepc¢des de género incluidas nessa assimilacao.

No capitulo 3, apresento os percursos metodoldgicos que foram realizados a
luz da pesquisa etnogréfica, utilizando as técnicas de observacdo participante,
entrevista e analise dos documentos oficiais da instituicdo pesquisada. No capitulo 4,
apresento os achados deste estudo, com enfoque em como as relacbes de género
presentes no cotidiano das criancas — através do que brincam, do modo como
brincam e das suas interacées — contribuem no processo de constru¢do de suas

identidades de género. No capitulo 5, faco as consideracdes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 As culturas da infancia: criangas como atores sociais

O surgimento do conceito de cultura se deu mediante a mudanca de
concepcao de ser humano. Assim, a concepcado que considera a natureza
humana como invariavel e constante deu espaco a que admite a relacdo das
pessoas com o tempo, lugar, circunstancias dentre outras dimensdes (GEERTZ,
2008).

O antropdlogo Clifford Geertz (2008) defende a cultura como sendo
essencialmente semidtica, ou seja, as pessoas interpretam os signos presentes
no ambiente onde estéo inseridas, atribuindo-lhes significados e partilhando-os.
Acreditando que o ser humano “é um animal amarrado a teias de significados
que ele mesmo teceu” (p. 4), Geertz (2008) assume “a cultura como sendo
essas teias e a sua analise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em
busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado”
(p. 4).

Seguindo esses pressupostos, a cultura consiste em estruturas de
significado que séo estabelecidas socialmente. Geertz (2008) exemplifica com
0 gesto de contrair as palpebras de forma intencional, o qual assume um
carater cultural quando essa acao € entendida socialmente como “piscadela” e
a ela é atribuido um significado que a permite ser chamada dessa forma.
Segundo o antropdélogo “vocé nao pode piscar sem saber o que é considerado
uma piscadela ou como contrair, fisicamente, suas palpebras” (p. 9). E para que
seja possivel saber como piscar, por exemplo, ou realizar qualquer outro tipo de
acdo social, € necessario que essa acao esteja inserida em um contexto
emaranhado em suas teias de significacdes.

A crianga, como parte integrante da sociedade, também constréi teias de
significados a partir de sua relacdo com o universo a sua volta. Como ja
mencionado, os modos de significacdo produzidos pelas criancas diferem dos
adultos. Portanto, podemos dizer que elas sédo produtoras de culturas entre os
pares, ou seja, das culturas infantis.

Porém, pensar a infancia enquanto uma categoria social, entendendo as

criangas como atores sociais e produtoras de cultura, € recente. Sarmento
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(2004) destaca que as criancas durante muito tempo foram consideradas
apenas um vir a ser; como “meros seres biologicos, sem estatuto social, nem
autonomia existencial” (p. 5). Segundo o autor, as criangas pertenciam ao
universo feminino e assim permaneciam até obterem a capacidade de
trabalhar, participar de guerras ou reproduzir.

O historiador Phillipe Ariés (1986) aponta que até por volta do século XII,
na ldade Média, ndo havia espaco para se pensar a infancia: ela era
desconhecida ou ndo representada. A ideia que se tinha do enfant, ou seja, da
crianca, era do ser ndo falante. A infancia era compreendida até os sete anos.
A partir dessa idade, a crianca fazia a transicao direta para a fase adulta, se
apropriando imediatamente desse universo, como, por exemplo, através de sua
insercdo nas atividades laborais e na pratica de jogos proprios dos adultos.

Durante o século XVII, houve uma mudancga de paradigma e a infancia
passou a estar ligada a ideia de dependéncia. Segundo Aries (1986, p. 42) “sé
se saia da infancia ao se sair da dependéncia, ou, ao menos, dos graus mais
baixos de dependéncia’. Nesse sentido, a infancia ndo mais tinha uma curta
duracdo como na era medieval. Essa longa duracdo da infancia estava
relacionada, segundo este autor, ao “sucesso das instituicbes escolares e as
praticas de educagao que elas orientaram e disciplinaram” (p. 187). Assim, a
infancia foi prolongada para além da primeira etapa de vida da crianca, em que
ela era vista totalmente dependente, tanto fisica como intelectualmente, dos
adultos.

Alguns pontos relevantes sobre a obra de Aries foram levantados por
Pinto (1997) no que se refere a ideia que se tinha de infancia e classe social. O
autor destaca que no final do século XlI e, principalmente, durante o século
XVIII, alguns setores da aristocracia e, sobretudo, da burguesia comecaram a
adquirir uma ideia de infancia mais autbnoma. Ou seja, passaram a trata-la de
forma mais especifica, sem mistura-la com o universo adulto de imediato. Essa
especificidade dada a infancia comecou nas classes superiores, quando as
criancas ja eram diferenciadas — principalmente os meninos — pela vestimenta,
linguagem, dentre outros. Por fim, Pinto (1997) destaca que nas classes
populares nos deparamos até os dias atuais com a ideia de infancia marcada
pela apropriagdo precoce da crianca pelo mundo adulto.

Foi a partir do século XIX, tanto no Brasil como em outros paises, que
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passou a existir uma preocupagdo maior com a infancia. E possivel observar
este fato pela presenca da expressao “infancia” em textos de juristas, médicos,
politicos, cronistas, jornalistas e, principalmente, representada nas artes e na
literatura (QUINTEIRO, 2002).

Especificamente no Brasil, a infancia no século XIX foi marcada pela
escravidao, em que as criancas eram tratadas como mercadorias (FREITAS,
2011). Diante desse contexto, surgiu, no final do século XIX, a educacéao
institucionalizada para criancas pequenas (MAFRA, 2015).

Segundo Souza (2007), no inicio do século XX, foram implantadas em
vérias regides do Brasil as primeiras instituicbes pré-escolares, as quais possuiam
carater assistencialista. Mario de Andrade, secretario da educacéo de Sado Paulo da
época, trouxe ao cenario brasileiro uma concepcdo de infancia pautada na
preocupacao com a crianga, no respeito pelo brincar e pelas manifestagcdes infantis.
A partir disso, foi elaborada por ele a proposta de implantacdo de parques infantis
nas instituicbes de atendimento as criangcas, 0 que contribuiu para o inicio das
reflexdes sobre esses espacos (MAFRA, 2015).

A autora aponta que, com o processo de discussdo e elaboracdo da
Constituicdo na década de 1980, iniciou o “movimento de luta pelos direitos das
criancas e dos adolescentes, bem como a necessidade de integrar creches e pré-
escolas no campo da educacdo” (MAFRA, 2015, p. 110). Dessa forma, a
Constituicdo de 1988 foi um marco no surgimento de um novo paradigma sobre a
infancia, concebendo a criangca como sujeito de direitos.

Nesse contexto, a Educacao Infantil — que é composta pelas creches e pré-
escolas — passou a fazer parte da primeira etapa da Educacédo Béasica por meio da
consolidacédo da LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), que tragcou como objetivo central da
Educacao Infantil “a promogao e o desenvolvimento integral da crianca, em seus
aspectos fisico, emocional, intelectual e social” (p. 111), tendo como um de seus
principios a indissociabilidade entre o cuidar e o educar, complementando a ac¢ao
da familia.

No que tange ao campo da investigacdo cientifica, Quinteiro (2002)
aponta que, embora os estudos sobre a infancia no pais, desde a década de
1980, tenham ampliado o campo de pesquisa, 0s debates tedricos que dizem
respeito ao estudo sobre os varios aspectos e especificidades que envolvem a

educacao das criangas de zero a seis anos de idade ainda carecem de
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aprofundamentos.

O boom da producédo estrangeira sobre a infancia se deu em 1990.
Nesse momento, os soci6logos da infancia se reuniram pela primeira vez no
Congresso Mundial de Sociologia com o intuito de discutirem sobre os diversos
aspectos que envolviam o processo de socializagdo da crianca, e sobre a
influéncia que as instituicbes e agentes sociais exerciam sobre ela no que se
refere a sua integracdo na sociedade contemporanea (QUINTEIRO, 2002).

Nessa perspectiva, dois importantes estudos sao os das pesquisadoras
Sirota (2001) e Montandon (2001), as quais fizeram um resgate das
publicacdes sobre infancia na area da Sociologia nas producdes de lingua
francesa e inglesa, respectivamente.

Ao analisar ambas as pesquisas, Quinteiro (2002, p. 139) diz que:

E interessante observar que os primeiros elementos para uma
Sociologia da Infancia, tanto em lingua inglesa quanto francesa,
vao surgir em oposicdo a concepcdo de infancia considerada
como um simples objeto passivo de uma socializa¢cdo orientada
por instituicbes ou agentes sociais. Finalmente, a questdo
central dos textos analisados por estas duas pesquisadoras
aponta para a construcdo social da infancia como um novo
paradigma, com énfase na necessidade de se elaborar a
reconstrucéo deste conceito marcado por uma visdo ocidental e
adultocéntrica de criangca. E importante destacar que a critica
fundamental diz respeito a visdo de crianca considerada como
tdbula rasa a qual os adultos imprimem a sua cultura (grifo da

autora).

Essa mudanca de paradigma — compreendendo as criancas ndo mais
como recipientes vazios a serem preenchidos pelas culturas adultas, mas sim
como atores sociais da infancia, capazes de significar e ressignificar as culturas
nas quais se inserem — possibilita a legitimacao das culturas infantis. Sarmento
(1997, apud QUINTEIRO, 2002, p. 139) destaca que:

a consideragdo das criangas como actores sociais de pleno
direito, e ndao como menores (...) implica o reconhecimento da
capacidade simbdlica por parte das criancas e a constituicdo das
suas representacfes e crencas em sistemas organizados, isto €,
em culturas. (...) As culturas infantis assentam nos mundos de
vida das criancas e estes se caracterizam pela heterogeneidade.
(...) A interpretacdo das culturas infantis, em sintese, ndo pode
ser realizada no vazio social e necessita de se sustentar nas
andlises das condi¢cdes sociais em que as criangas vivem,
interagem e déo sentido ao que fazem.
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As culturas infantis, segundo Sarmento (2004), sao estruturadas por
quatro eixos, sendo eles: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e a
reiteracao.

No que se refere a interatividade, o autor diz que a crianca vive em
contato com realidades heterogéneas “das quais vai apreendendo valores e
estratégias que contribuem para a formagao de sua identidade pessoal e social”
(SARMENTO, 2004, p. 14). E, para que a crianga comece esse processo de
apreensao da cultura, € necessario que aja relacdo desta com a familia, com os
pares, com 0 ambiente escolar e comunitario e com as ac¢des sociais que estes
espacos desempenham. O aprendizado cultural € dado eminentemente, de
acordo com o autor, pela interatividade. Antes, porém, a crianga aprende com
outras criancas nos espacos de convivio em comum. Assim, as criancas
estabelecem as culturas de pares que permitem a elas se “apropriarem,
reinventarem e reproduzirem o mundo que as rodeia” (p. 14).

Indo ao encontro da premissa da interatividade, Corsaro (2002)
considera que as criangas iniciam suas vidas em uma rede social ja
determinada e, portanto, a sua interacdo com as outras pessoas, ocasionada
pelo desenvolvimento da comunicacédo e linguagem, irdo construir seus mundos
sociais. O autor chama de “reproducgao interpretativa” o processo, que é
produtivo e reprodutivo, no qual a crianca se apropria das informacfes do
mundo adulto de maneira criativa, produzindo cultura entre pares.

Quanto a ludicidade, Sarmento (2004, p. 15) diz que ela “constitui um
traco fundamental das culturas infantis”. O autor faz uma associacao direta
entre o ludico e o brincar, e aponta que o brincar ndo é uma pratica exclusiva
das criancas e sim propria do ser humano. Porém, ao contrario dos adultos, as
criancas brincam de forma continua, nédo fazendo distincdo entre o brincar e o
fazer coisa séria, “sendo o brincar muito do que as criangas fazem de mais
sério” (p. 15).

A cultura ludica, segundo Brougeére (2002), consiste em um conjunto de
procedimentos que faz com que a brincadeira se torne possivel de ser
realizada, produzindo uma realidade diferente da vida cotidiana. O autor diz que
possuir uma cultura ludica “é dispor de um certo numero de referéncias que

permitem interpretar como brincadeira atividades que poderiam n&o ser vistas
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como tais por outras pessoas” (p. 24). Brougére (2002) cita o exemplo de
quando nao é possivel identificar claramente se as criangas estao brigando de
fato ou quando é apenas uma brincadeira. Para discriminar uma situacao da
outra, é necessario o aporte de uma cultura ludica, a qual é composta por
gestos estereotipados, linguagens proprias, dentre outros elementos que
permitem a realizacdo da brincadeira.

Em relacdo a fantasia do real, Sarmento (2004) diz que a imaginacao
ou o “mundo do faz de conta” da crianca € o modo como ela constréi sua
percepcao do que esta ao seu redor e atribui significado as coisas. Segundo o
autor, a transferéncia imaginaria de situacdes, acontecimentos, pessoas e
objetos — que requer uma nao literalidade — esta na base da constituicdo das
especificidades das culturas infantis.

Por fim, referente a reiteragcdo, Sarmento (2004, p. 17) destaca que “a
nao literalidade tem o seu complemento na nao linearidade temporal”. Esta ndo
linearidade temporal esta relacionada ao fato de o tempo da crianca ndo ser
medido, sendo sempre capaz de ser reiniciado e repetido. Ainda em relacéo a

esse tempo recursivo da infancia, o autor aponta que ele:

Tanto se exprime no plano sincrénico, com a continua recriacao
das mesmas situacdes e rotinas, como no plano diacrénico,
através da transmissao de brincadeiras, jogos e rituais das
criancas mais velhas para as criancas mais novas, de modo
continuado e incessante, permitindo que seja toda a infancia que
se reinventa e recria, comecando tudo de novo (SARMENTO,
2004, p. 18).

Tendo em vista o que foi apresentado, € importante ponderar que néo se
pode considerar a infancia como uma experiéncia universal, € sim como “um
periodo que € diferentemente construido por cada crianca, pois diferentes
culturas, assim como as historias individuais, constroem universos infantis
particulares” (MAFRA, 2015). Nesse sentido, ressalto que esta pesquisa
mergulha em um contexto especifico de uma creche comunitaria localizada na
cidade de Juiz de Fora. Porém, suas reflexbes sobre infancia e formacédo das
identidades de género podem suscitar outras pesquisas em realidades distintas,

inseridas em uma determinada cultura, com sua proépria cultura infantil.
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2.2 Construindo identidades: uma perspectiva cultural

O conceito de identidade desenvolvido por Stuart Hall (2014) assume a
ideia de que as identidades estdo constantemente em processo de mudanca e
transformacao, nao assinalando, portanto, “um nucleo estavel do eu que passa,
do inicio ao fim, sem qualquer mudancga, por todas as vicissitudes da histoéria”
(p. 108). Visto isso, na modernidade tardia?, as identidades s&o entendidas
cada vez mais fragmentadas, sendo multiplamente construidas ao longo dos
discursos, praticas e posi¢cdes. Dessa forma, as identidades ndo assumem
carater singular tampouco essencialista.

O autor utiliza o termo “identidade” para significar o ponto de encontro
entre os discursos e as praticas que tentam nos interpelar — para que
assumamos nossos lugares como o0s sujeitos sociais de discursos particulares
— e 0s processos que produzem subjetividades, que nos constroem como
sujeitos aos quais se pode “falar”.

Hall (2014) faz uma consideracdo importante ao afirmar que vivemos
nossa subjetividade em um determinado contexto social, no qual adotamos
uma identidade, e que a linguagem e a cultura dao significado a experiéncia
gque temos de n6s mesmos. Contudo, os conjuntos de significados construidos
pelos discursos s6 podem ser eficazes se eles nos recrutam como sujeitos.

Ainda completa apontando que:

Se uma suturacdo eficaz do sujeito a uma posicao-de-sujeito
exige ndo apenas que o sujeito seja “convocado”’, mas que o
sujeito invista naquela posicdo, entdo a suturagdo tem que ser
pensada como uma articulagio e ndo como um processo
unilateral (p. 112)

Kathryn Woodward (2014) sugere que as identidades sdo formadas
relativamente a outras identidades, ao “forasteiro”, ao “outro”, isto &,
relativamente ao que nao €. Portanto, uma identidade € produzida em relacéo

a outra. Sendo assim, a concepcao de diferenca é essencial para que seja

* A modernidade tardia, segundo Giddens (2002), caracteriza-se como uma ordem pds-tradicional ao
romper com as praticas e preceitos preestabelecidos. Além disso, enfatiza o cultivo das
potencialidades individuais, oferecendo ao individuo uma identidade mutéavel. E nesse sentido que na
modernidade o “eu” torna-se um projeto reflexivo, ou seja, como ndo ha mais a referéncia da tradi¢éo,
revela-se para o individuo um mundo de diversidade, de possibilidades abertas, de escolhas (DIAS,
2005).
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possivel compreender o processo de construcéo cultural das identidades.

Segundo Silva (2014), consideramos, em geral, a diferenca como um
produto derivado da identidade, sendo esta a referéncia. Isso reflete a
tendéncia de tomar aquilo que somos como a norma, através da qual
descrevemos ou avaliamos aquilo que n&do somos.

Na contramao dessa perspectiva, 0 autor vem tentando desenvolver a
ideia de que identidade e diferenca sdo mutuamente determinadas: a partir da
diferenca, primeiramente percebida e compreendida, que se produz o que é
considerado identidade e o que é considerado diferenca. Esse processo,
chamado de “diferenciacao”, € o procedimento central pelo qual a identidade e
a diferenca sdo produzidas, de acordo com Silva (2014). Onde ha
diferenciacdo, ha relacées de poder®.

O autor, baseado na teoria pés-estruturalista®, faz uma associacéo direta
entre identidade e diferenca e os sistemas de representacdo, em que esta — a
representacdo — € concebida como um sistema de signos, admitindo
exclusivamente sua dimenséo dotada de sentidos e significados.

Como qualquer outro sistema de significacdo, a representagcéo € “uma
forma de atribuicdo de sentido. Como tal, a representacdo € um sistema
linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e estreitamente ligado a
relacbes de poder’ (SILVA, 2014, p. 91). Assim, pode-se dizer que € atraveés
da representacao que a identidade e a diferenca adquirem sentido. No que se
refere aos sistemas de poder — aos quais ambas estao estreitamente ligadas —
Silva (2014, p. 91) afirma que “quem tem o poder de representar tem o poder
de definir e determinar a identidade”.

De acordo com Silva (2014), a linguagem é outro ponto crucial na

compreensao das construcdes da identidade e diferenca, sendo ambas

®> O conceito de poder elaborado pelo filésofo francés Michel Foucault consiste em uma rede que
“capilarmente constitui por toda a sociedade” (LOURO, 1997, p. 38) ndo havendo, portanto, uma
centralizacdo desse poder nas maos de alguém, mas sim uma teia onde o poder ir4 ser exercido em
vérias direcdes e situagfes, por diversas pessoas. Deve-se observar o poder como uma rede de
relacBes dotadas de tensbes sendo concebido como algo sempre em movimento, em atividade. Cabe
ressaltar que s6 ha relacdo de poder entre 0s sujeitos onde ha& possibilidade de resisténcia e
contestacdo por ambas as partes, do contrdrio estamos lidando com uma relacdo de violéncia
(LOURO, 1997).

® O p6s-estruturalismo é um movimento tedrico que se define como sendo uma continuidade uma
relativa transformacéo do estruturalismo. Enquanto este se pauta em privilegiar a nogao de estrutura,
ou seja, a nogao daquilo que “mantém, de forma subjacente, os elementos individuais no lugar, e faz
com que o conjunto se sustente” (SILVA, 2007, p. 118), o pos-estruturalismo estabelece certo
afrouxamento na rigidez determinada pelo estruturalismo, tornando a fixidez do significado em fluidez,
indeterminacgédo e incerteza (SILVA, 2007).
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resultado de atos de criacdo linguistica. Atos de “criacao” significa dizer que
nao sdo elementos da natureza, que ndo sdo esséncias, somos nds que as
fabricamos no contexto das relagbes sociais e culturais. Dizer, por sua vez,
que identidade e diferenga sdo o resultado de atos de criagdo “linguistica”,
significa inferir que elas sao criadas por meio de atos de linguagem, ou seja,
que é apenas por meio de atos de fala que instituimos a identidade e a
diferenca como tais.

Dado o que ja foi assinalado sobre a formacao das identidades a partir
das relacdes sociais, dos processos de diferenciacdo, da linguagem e dos
discursos, € importante compreendermos que as identidades vém se
constituindo ao longo da vida, desde a infancia até a idade adulta.

Assim, partindo da premissa de que as identidades sdo fluidas e
passiveis de transformacdes e mudancas, remeté-las aos processos
discursivos e linguisticos que as produzem, compreendendo o sentido
atribuido a elas de forma estritamente descritiva, significa voltar a concepcao
de fixidez. Nessa perspectiva, o conceito de “performatividade” desenvolvido,
principalmente, por Judith Butler (1990) contribui para “contornar esse
problema, pois ele desloca a énfase na identidade como descricdo, como
aquilo que ¢é, para uma concepcdo da identidade como movimento e
transformacao” (SILVA, 2014, p. 92).

A partir das formulacdes de Austin (1998) sobre performatividade, Silva
(2014, p. 92-94) esclarece que:

[...] a linguagem n&o se limita a proposi¢fes que simplesmente
descrevem uma acdo, situacdo ou estado de coisas [...] a
linguagem tem pelo menos uma outra categoria de proposicdes
que fazem com que alguma coisa aconteca. Ao serem
pronunciadas, fazem com que algo se efetive, se realize [...] A
eficacia produtiva dos enunciados performativos ligados a
identidade depende de sua incessante repeticdo [...] E de sua
repeticdo e, sobretudo, da possibilidade de sua repeticdo que
vem a forga que um ato linguistico desse tipo tem no processo
de producéo de identidade.

Segundo Butler (2001), essa repetibilidade pode tanto garantir a eficacia
dos atos performativos que reforcam as identidades hegemonicas existentes
gquanto interrompé-las. A repeticdo, portanto, caracteriza-se também pela

possibilidade de ser interrompida, questionada e contestada. Ou seja, € nessa
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interrupcdo que esta a possibilidade de transformacéo, de producéo de novas
identidades que superem as relacdes de poder pré-existentes.

No que tange as identidades de género, podemos caracteriza-las como
performativas, pois, entendemos que ja hascemos em um contexto sociocultural com
discursos generificados e generificantes, 0s quais produzem sujeitos que se
identificam com o feminino e o masculino. Compreendemos também que ndo ha
identidade de género que anteceda a linguagem, isto é “ndo existe um ‘eu’ fora da
linguagem, uma vez que a identidade é uma pratica significante, e o0s
sujeitos culturalmente inteligiveis sao efeitos e nao causas dos discursos” (BUTLER,
1990, p. 145). Em outras palavras, “a linguagem e o discurso € que ‘fazem’ o
género” (SALIH, 2015, p. 91).

Judith Butler pondera que descrever a identidade de género como um efeito
nao implica dizer que ela é fatalmente imovel e determinada, admitindo-se,
portanto, identidades que subvertem ao status quo vigente. Essa subversdo implica
0 mesmo raciocinio da repetibilidade, quando assinalamos a possibilidade de
interrupcdo da mesma para a producdo de novas identidades. Dito de outra forma,
se 0 género é um processo regulado de repeticdo que se da na linguagem, logo
pode-se considerar que é possivel repetir o género diferentemente — e é nesse
momento que se interrompe a repeticAo compulsoria — deslocando, assim, as
préprias normas de género que, por sua vez, é também passivel de repeticdo
(SALIH, 2015).

Aproximando essas reflexbes sobre identidades de género com a
infancia — foco deste estudo — pode-se dizer, segundo Bento (2006), que é
nesse momento da vida que os enunciados performativos sao interiorizados e
se produz a estilizagdo dos géneros como, por exemplo, “Homem nao chora”
ou “Sente-se como uma menina”.

A autora destaca as performances de género que sao invocadas para a
crianca, antes mesmo dela nascer, a partir da interpelacdo realizada pelo
meédico: “é menino!” ou “é meninal!l”. Esse momento & crucial e instala um
conjunto de suposicdes e expectativas perante esse corpo, que serao
materializadas em roupas, cores, brinquedos e projetos para o futuro filho ou
filha.

E esse entendimento de identidade de género performativa, que se

inscreve no ser humano desde antes seu nascimento através de constantes
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repeticbes de codigos culturais, que nos desafia a investigar como esse
processo de construcdo das identidades de género se d4 desde a mais tenra
idade, associado ao contexto da Educacao Infantil, em que estdo entrelacados

0 cuidar, o educar e a cultura infantil.

2.3 Brinquedos e brincadeiras: espacos de construcdo cultural e de
subjetividades

A partir da mudanca de paradigma sobre a crianca e a infancia, ocorrida
principalmente no inicio do século XIX, houve, consequentemente, uma mudanca na
concepcao de brincadeira. Antes, o brincar era apenas uma atividade considerada
oposta ao ato de trabalhar, sendo encarado como algo futil, cuja funcéo é a distracao
e a recreacdo, em oposicao ao que é sério (BROUGERE, 2002; 2006).

Segundo Brougére (2002) o ato de brincar supde, a principio, que “no
conjunto das atividades humanas, algumas sejam repertoriadas e designadas como
‘brincar’ a partir de um processo de designacao e de interpretacdo complexo” (p. 20).
O autor faz uma correlacéo entre interpretacéo e cultura dando énfase na linguagem
que, por sua vez, dara significado as brincadeiras: “quem diz interpretagao supde um
contexto cultural subjacente ligado a linguagem, que permite dar sentido as
atividades” (p. 21).

E importante destacar que o brincar, sendo uma atividade do humano, esta
presente em qualquer etapa da vida. Porém, como esta pesquisa se debruca sobre a
infancia, iremos abordar a tematica voltada para as criancas.

Entendendo que a brincadeira esta inscrita em um sistema de significacdes,
pode-se interpretar como brincar, por exemplo, o comportamento de um bebé
guando esta com algum objeto ou quando se movimenta, em funcdo daquilo que
interpretamos como sendo brincadeira, isto é, da imagem que atribuimos a essa
atividade. Fica evidente, portanto, que a expressao da crianca no brincar se insere
em uma cultura que lhe da sentido (BROUGERE, 2002).

Visto isso, deve-se considerar a brincadeira como algo construido social e
culturalmente e ndo inato a crianca, pelo menos, no que diz respeito ao modo como
ela adquire tal prética junto as pessoas. O bebé, por exemplo, € iniciado na
brincadeira por aqueles que participam do seu cotidiano. Portanto, “brincar ndo é

uma dinamica interna do individuo, mas uma atividade dotada de uma significacao
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social precisa que como outras, necessita de aprendizagem” (BROUGERE, 2002, p.
20).

Brougere (2006) também destaca que a socializa¢do da crianca, ou seja, 0
conjunto de processos pelos quais ela passa que a permite assimilar cédigos sociais
e culturais para se comunicar com 0s outros membros da sociedade, se da através
de multiplas interagfes. A brincadeira pode ser considerada uma dessas interacoes,
permitindo, portanto, apropriacdo desses codigos pelas criancas.

Pode-se conceber a brincadeira como uma acdo ludica que provoca uma
mudancga de sentido da realidade, sendo “um espago a margem da vida comum, que
obedece a regras criadas pelas circunstancias” (BROUGERE, 2006, p. 99). Assim, a
brincadeira envolve regras que so6 tém valor se forem aceitas por aqueles que
brincam, e sdo determinadas no momento da brincadeira, podendo ser
transformadas de acordo com a demanda. O fato de essa atividade causar uma
pausa no cotidiano, proporciona um espacgo rico em experiéncias para aquele que
brinca por fornecer “combinagdes de conduta que, sob pressdes funcionais, nao
seriam tentadas” (BRUNER, 1983 apud BROUGERE, 2006, p. 102).

A brincadeira também pode ser identificada como tal, na medida em que
aparece como um sistema de sucessivas decisfes que devem ser de livre escolha
para quem brinca, ndo se originando de nenhuma obrigacdo e nem parecendo
buscar outro resultado além do prazer que a atividade proporciona (BROUGERE,
2006).

Para Vygotsky (1984 apud BOMTEMPO, 2007) o brincar € definido pela
situagdo imaginaria que a crianga cria. Logo, é esse “mundo ilusério onde os desejos
irrealizaveis podem ser realizados” (p. 61) que é chamado pelo autor de brincadeira.
Segundo Vygotsky, a imaginacdo é uma atividade consciente e, por isso, hdo esta
presente na criangca muito pequena. O autor também aponta que “é praticamente
impossivel uma crianga com menos de 3 anos envolver-se em uma situacao
imaginaria” (p. 61). E isso se d4 devido ao fato de ndo haver conexdo entre o
concreto e o abstrato nessa idade.

A brincadeira de faz-de-conta (simbolica, de representacdo de papéis ou
sociodramatica) € a que deixa mais clara a presenca da situacao imaginaria citada
por Vygotsky. Segundo Kishimoto (2007), ela surge com o aparecimento da
representacao e da linguagem, por volta dos 2 e 3 anos de idade, “quando a crianga

comeca a alterar o significado dos objetos, dos eventos, a expressar seus sonhos e
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fantasias e a assumir papéis presentes no contexto social” (p. 39). A autora ainda

complementa dizendo que:

O contetdo do imaginario provém de experiéncias anteriores
adquiridas pelas criancas, em diferentes contextos. Ideias e a¢bes
adquiridas pelas criancas provém do mundo social, incluindo a
familia e seu circulo de relacionamento, o curriculo apresentado pela
escola, as ideias discutidas em classe, os materiais e 0s pares
(KISHIMOTO, 2007, p. 39).

A autora também faz uma associacdo entre a interacdo da crianca com as
instituicdes educacionais, no que diz respeito a influéncia destas nas representacdes

simbdlicas da mesma:

O contedado das representacfes simbdlicas recebe, geralmente,
grande influéncia do curriculo e dos professores. Os conteddos
veiculados durante as brincadeiras infantis bem como os temas de
brincadeiras, os materiais para brincar, as oportunidades para
interacbes sociais e o tempo disponivel sdo todos fatores que
dependem basicamente do curriculo proposto pela escola
(KISHIMOTO, 2007, p. 39).

Segundo Vygotsky (1991) as brincadeiras sdo acompanhadas de gestos e
nelas a crianca age ressignificando os objetos (brinquedos) a partir desses gestos.
Isto €, “a agado surge das ideias e ndo das coisas: um pedaco de madeira torna-se
um boneco e um cabo de vassoura torna-se um cavalo” (p. 111). Dessa forma, as
atividades simbodlicas das criangcas — que podemos chamar nesse contexto de
brincadeiras — séo ricas em gestos que transformam os objetos, promovendo novos
significados.

Para adentrarmos mais especificamente na compreensdo de brinquedo e
entendermos melhor sua relacdo com as representacfes sociais — que estao
diretamente imbricadas no valor simbolico do mesmo — e infancia, iremos nos
fundamentar na obra de Brougére (2006) Brinquedo e Cultura.

De acordo com o autor, o brinquedo pode ser entendido, antes de tudo,
enquanto um objeto que a crianca manipula de maneira livre, ndo havendo
associacao a regras ou a qualquer outro tipo de principio de utilizacdo. O brinquedo
pode ser definido em relacdo a brincadeira, nesse caso, um objeto adaptado para
esse momento especifico, podendo ser fabricado por quem brinca, uma sucata,

dentre outras possibilidades.
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O sentido de ludicidade s6 € atribuido ao brinquedo por quem esta brincando
e enquanto a brincadeira persiste. Em relacdo a representagdo social, o brinquedo
consiste em um objeto industrial ou artesanal previamente reconhecido pelo
consumidor em potencial. Ou seja, sendo utilizado ou n&o num momento de
brincadeira, o objeto conserva sua condicdo de brinquedo e, por essa razdo, é
especificamente destinado a crianga.

Quando se analisa um objeto, considera-se a estreita relacdo que existe entre
sua funcdo e seu valor simbdlico. No entanto, quando nos remetemos
especificamente ao brinquedo, o valor simbdlico conferido a ele sobrepde qualquer
funcionalidade que se possa atribui-lo. Para o autor, “a dimens&o simbdlica torna-se
a funcéo principal” (BROUGERE, 2006, p. 11), ou seja, “no brinquedo o valor
simbdlico é a fungédo” (p. 14), justamente pelo dominio que o valor simbdlico do
brinquedo tem sobre a dimenséo funcional do objeto.

O autor aponta que o brinquedo desempenha um papel importante na
impregnacao cultural da crianca. Essa impregnacao cultural diz respeito aos
mecanismos através dos quais a crianca apreende 0s elementos presentes na
cultura, sendo sua confrontacdo com imagens e representacdes realizada a partir de
diversas e variadas formas.

A infancia é o momento no qual a criangca comeca a se apropriar de imagens
e de diversas representacfes sociais dadas culturalmente, advindas de diversas
fontes. Uma dessas fontes sdo os brinquedos, uma vez que eles proporcionam para
a crianga “‘um suporte de agado, de manipulagdo, de conduta ludica”, trazendo,
portanto, “formas e imagens, simbolos para serem manipulados” (BROUGERE,
2006, p. 40).

Assim, a crianca, pautada por essas referéncias dispostas diante dela através
dos brinquedos, pode se expressar e captar as significacdes existentes. Nesse
sentido, o brinquedo pode ser considerado como uma midia, pois, ele possui a
capacidade de transmitir a crianga “certos conteudos simbdlicos, imagens,
representacdes produzidas pela sociedade que a cerca” (Ildem, p. 63). A crianca ira
assimilar, portanto, diversos codigos sociais e culturais, dispondo de imagens sociais
e de pontos de referéncia os quais podera transferir para outras esferas da vida
(BROUGERE, 2006).

No entanto, o autor destaca também que, na maioria das vezes, a crianga

nao so registra as imagens e representacdes simbdlicas — tendo acesso, portanto, a
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um “repertério cultural” especifico do contexto no qual a mesma esté inserida — como
também as manipulam no momento da brincadeira e, ao fazé-lo, a crianca pode
transforma-las e dar a elas novas significagdes (BROUGERE, 2006).

No que tange a significacao presente nos brinquedos, Brougere (2006, p. 41-
42) afirma que ela:

[...] aparece através de uma expressdo material. Trata-se do
material, forma e/ou do desenho, da cor, do aspecto tétil, do odor, do
ruido ou dos sons emitidos [...]. Se o brinquedo tem um significado €,
na verdade, porque ele é dotado de uma determinada forma [...] O
préprio material ja é significante [...] Ele [o material] oferece a crianca
experiéncias variadas que aliam matéria e representacdo. Do mesmo
modo a cor torna-se um codigo (por exemplo, da escolha de cores
culturalmente associadas as meninas ou aos meninos) e, por
conseguinte, meio de significagao.

Em relacdo a brincadeira, pode-se dizer que o brinquedo € um importante
mediador e desencadeador da mesma. Entendendo a brincadeira como uma acao
Iudica associada ao sentido que a crianca (ou quem brinca) atribui a ela, o brinquedo
tem o potencial de despertar imagens que permitirdo dar sentidos as a¢des. Logo,
de acordo com Brougére (2006, p. 14), o “brinquedo é, assim, um fornecedor de
representacdes manipulaveis”.

Um exemplo pratico apontado pelo autor € a brincadeira de “mamae e
filhinho(a)” em que se tem a boneca como brinquedo. Por representar um bebé, a
boneca desperta em quem brinca atos de carinho, de troca de roupa, de dar banho.
Esse conjunto de habitos de cuidados esta relacionado a atribuicdo de sentidos
dados a brincadeira pela crianca, que estdo intimamente ligados a representacéo
social imbricada nesse brincar.

Brougére (2006) destaca a diferenca que ha entre o brinquedo que é
sugerido pelos pais e aquele cuja escolha é realizada pela prépria crianca: quando
a crianca ainda é um bebé e ndo tem qualquer tipo de autonomia para a escolha de
um determinado brinquedo, quem escolhe sdo seus pais, 0s quais tendem a
representar a crianca a partir de uma imagem positiva que se tem da mesma
através de brinquedos que se utiizam bastante do animismo’ e do

antropomorfismo® exaltando a imagem da infancia. Com o avancar da idade, a

” Animismo é a tendéncia a dar vida a seres inanimados.
& Antropomorfismo é a atribuicdo de caracteristicas e aspectos humanos a seres inanimados, animais, dentre
outros elementos da natureza.
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crianca vai se distanciando dessa representacao infantil, sendo provavel que se
aproxime de imagens de brinquedos que representem seu futuro estado de adulto.
Pode-se dizer que em ambos os casos 0 brinquedo traduz o desejo: “desejo da
crianga ideal e o desejo de ser adulto” (p. 18).

E importante ressaltar que o brinquedo néo representa o mundo real de forma
fiel. Logo, a crianga quando manipula um brinquedo ela n&o se encontra diante da
representacao literal da realidade, mas sim de uma imagem cultural destinada a
prépria crianga. Isso quer dizer que “manipular brinquedos remete, entre outras
coisas, a manipular significagdes culturais originadas numa determinada sociedade”
(BROUGERE, 2006, p. 43).

Os brinquedos e as brincadeiras fazem parte de um sistema de significacao e
representacdo social e, sendo assim, fazem com que a crianca assimile codigos
culturais através dos conteudos simbdlicos e imagens que séo transmitidas a elas.
Nesse sentido, pode-se afirmar que as concepcoes de género estdo incluidas nessa
assimilacao e sao pelas criangas representadas e “manipuladas”.

Dessa forma, entendendo que as criangas enquanto vivenciam o uso dos
brinquedos e a prética das brincadeiras estdo formando seu imaginario sociocultural,
faz-se importante compreender as representacdes simbdlicas de ambos (brinquedos
e brincadeiras) para, conforme Barreto e Silvestri. (2005, p. 2), “nos darmos conta do
momento e da forma pela qual o significado dominante é apropriado pela crianca
enquanto brinca, e a maneira que esta crianca ressignifica a cultura de género
hegemobnica”. E, ainda, para percebermos os discursos e performatividades que os
envolvem, contribuindo na formacdo das identidades da crianca, inclusive, as
identidades de género. Segundo Brougere (2006), em decorréncia da tradicédo
cultural, sdo associadas a infancia representacées do masculino e do feminino,
sendo os brinquedos e as brincadeiras importantes referenciais de género.

Azevedo (2003) caracteriza os brinquedos e as brincadeiras como tendo um
papel relevante na constituicdo das subjetividades e identidades de género das
criancas. A autora aponta alguns brinquedos e brincadeiras considerados proprios
do género masculino, como andar em carrinhos, fazer acrobacias em bicicletas
cross, andar de skate, surfar, dentre outros. Observa-se que os exemplos citados
sdo atividades externas a casa, e, portanto, menos controladas pelos familiares.
Além disso, sédo atividades que desenvolvem a coordenacdo motora mais ampla,

podendo contribuir também para “o desenvolvimento da independéncia, ousadia,
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coragem, perseveranga etc. nos meninos” (p. 50). No que tange as meninas,

Azevedo (2003, p. 50) destaca que:

por ndo vivenciarem experiéncias como essas, podem estar sendo
menos  estimuladas quanto ao desenvolvimento  dessas
caracteristicas de personalidade tao requeridas, sobretudo no mundo
do trabalho das sociedades complexas. Todavia, algumas delas
comecam a contrariar as normas sociais, embora parecam estar, em
geral, em desvantagem em relacdo ao sexo oposto.

Brougere (2004) aponta que desde a pré-escola os comportamentos ladicos
de meninas e meninos se diferenciam, e acrescenta dizendo que a “apresentagao
comercial dos brinquedos nas Vvitrines, prateleiras, catalogos, propagandas €
amplamente estruturada a partir da diferenca entre brinquedos de meninas e
brinquedos de meninos” (p. 289).

O autor pondera que existem brinquedos mistos e que é permitido as criangas
brincarem com brinquedos variados independente do género, mas que “o grosso das
atividades e dos objetos ludicos é profundamente marcado” (p. 289), desde o
nascimento, quando séo observadas diferencas nos presentes quanto ao género.

Brougére (2004) aponta que é dificil evidenciar a influéncia dos pais e dos
pares sobre a escolha dos brinquedos pautada na divisdo por género. Contudo, o
autor afirma que ndo se pode ignorar essa influéncia, principalmente, dos pais, uma
vez que “eles constroem o primeiro ambiente material da crianca no que se refere a
brinquedos, antes que ela comece a escolher”. O autor segue dizendo ainda que
‘eles proprios [os pais] valorizam os brinquedos em fungdo das suas
representacdes” (p. 297, acréscimo meu). Logo, o género, que esta representado no
brinquedo, estara diretamente envolvido nesse processo.

Segundo Tap (1999 apud AZEVEDO, 2003) crian¢cas com menos de 3 anos ja
conseguem categorizar brinquedos por género, indicando que as meninas comecam
a expressar suas preferéncias por bonecas e bichinhos de pellcia, e 0s meninos por
caminhdes e robds. Tap (1985 apud BROUGERE, 2004, p. 297), a partir de seus

estudos observou que:

As identificacbes opdem meninos e meninas. Os primeiros
manifestam interesses belicosos (mais ou menos ludicos); eles
privilegiam o poder, o prestigio, o controle das situacfes, dos objetos
(pela competéncia mecéanica, pilotagem ou dire¢édo); do espaco e do
tempo (a viagem e o gosto pela velocidade). As meninas, ao
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contrario, valorizam a imagem do corpo, os atributos fisicos ou
vestimentas, dao grande importancia a beleza dos seres e das coisas
e mostram atitudes associadas a relacdo mae/filha. Os meninos
valorizam acéo, o fazer, o poder, enquanto as meninas valorizam o
“ser” e o “ter”.

Segundo o autor, as preferéncias e identificagcbes de meninos e meninas se
dao pela forma com que essas criangcas sao socializadas. Essa socializagéo, que
esta intimamente ligada ao género que elas pertencem, se da pelo processo de
integracdo social, no qual a crianga ira se tornar “membro de uma sociedade e de
uma cultura” sendo “interlocutor e parceiro nas relagdes interpessoais” (TAP, 1999
apud AZEVEDO, 2003, p. 42).

Dessa forma, é pela “integragao psiquica do social que o individuo faz suas
préaticas, crencas, normas e valores caracteristicos da sua cultura e da sociedade de
pertencimento” (p. 42). Ainda segundo o autor, a crianga, nesse processo de
integracao ira passar por outros trés processos, que sdo: da identificacdo/imitacao,
da interiorizac&o e da apropriacdo. Porém, deve-se sempre considerar a reproducao
interpretativa da crianca, ou seja, assumir a possibilidade da mesma de
ressignificacao cultural.

Partindo da ideia de que a crianga ndo s6 se apropria dos codigos culturais,
mas também os ressignificam, podemos dizer que a brincadeira e o brinquedo nao
sdo apenas lugares de reproducao da cultura de género hegemdénica, mas também
abrem espaco para a construcdo e subversdao da mesma. Assim, explorar esses
espacos de construcdo de maneira menos limitada e segregada quanto ao género,
faz com que as subjetividades e identidades envolvidas nesse processo se
desenvolvam de forma mais ampla.

Acreditamos, assim como Azevedo (2003, p. 48), que dessa maneira
estaremos “em concordancia com os principios de uma educacdo mais livre e
igualitaria para meninas € meninos”, pois, a ambos serdo proporcionados acessos
indiscriminados a esses espacos de construcdo que, nesse caso, sdo 0s brinquedos

e as brincadeiras.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOSDA PESQUISA

O presente estudo® caracteriza-se como estudo etnogréafico. A etnografia é
um método que se alinha com o objeto desta pesquisa, na medida em que
entendemos que cada grupo possui uma histéria singular dentro de sua cultura,
sendo preciso capta-la para nos aproximarmos da diversidade presente na creche
comunitaria estudada e da cultura de género nelainserida.

Marli André (1995) sugere que se faca uma adaptacdo da etnografia para
estudos relacionados a educacdo. De acordo com a autora, o que se faz em
educagcédo sdo pesquisas “do tipo etnograficas”, pois, mesmo que se utilize os
mesmos instrumentos da pesquisa etnografica, o periodo de permanéncia do
pesquisador no campo normalmente ndo é longo como ocorre com a etnografia
tradicional. Assim, o tempo de permanéncia em campo da pesquisa do tipo
etnografica pode variar conforme os objetivos da pesquisa, a disponibilidade do
pesquisador, as experiéncias que tem com pesquisa € 0 numero de pessoas
envolvidas no estudo.

A escolha metodoldgica se justifica pelo fato de nos propormos a investigar o
cotidiano das criancas de uma Creche Comunitaria e, nesse cotidiano, observarmos
gue elementos desta dinamica contribuem para a construcdo das identidades de
género. Destacam-se na dinamica cotidiana das criancas os brinquedos que utilizam
e as brincadeiras que realizam de forma espontanea e dirigida, além das relacbes
gue estabelecem entre si.

Para isso, € necessario imergir no campo de pesquisa, com a intencdo de
observar e registrar suas praticas, linguagens, habitos, para compreender 0s
sentidos e significados atribuidos as atividades desenvolvidas e descrevé-los

densamente®®.

3.1 Campo de pesquisa

As Creches Comunitarias do municipio de Juiz de Fora foram criadas em

1985, sendo fundadas e administradas pela Associacdo Municipal de Apoio

° Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFJF sob o
arecer de namero 1807982.

% Adotamos a perspectiva etnogréfica de Cliford Geertz (2008) que é definida pela a descricéo densa

das estruturas de significacdo, em que estas sao produzidas, percebidas e interpretadas.
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Comunitario (AMAC). Em funcéo do estabelecido no Art. 89 da LDB/96, que dispbe
sobre a integracdo dessas instituicdes ao sistema de ensino, em 2008, celebrou-se
um convénio entre a AMAC e a Secretaria de Educacéo de Juiz de Fora, conforme o
decreto n°® 6253/07.

A Creche Comunitaria Sorriso de Crianca, localizada na Zona Oeste de Juiz
de Fora, lécus de nosso estudo, iniciou suas atividades em 1988, e prioriza 0
atendimento as familias em situacdo de vulnerabilidade e risco pessoal e social.
Atualmente, atende criancas com idades entre 4 meses e 3 anos e 11 meses.

Tendo em vista que a etnografia preconiza a descricdo densa dos sentidos e
significados expressos dentro das culturas, farei a seguir uma descricdo do campo
de pesquisa — que é dotado de culturas — perpassando as caracteristicas fisicas,
institucionais e as percepc¢des da pesquisadora sobre a Creche.

A Creche apresenta espaco fisico amplo. Logo na entrada, nos deparamos
com um espaco externo gramado no qual encontramos uma casinha para as
criangas brincarem, um quiosque e algumas arvores pequenas e floridas. Proximo a
esse local esta o parquinho, e ambos o0s espacos estdo separados por uma grade. O
parquinho possui um tanque de areia grande com um escorregador, trés balancos,
duas gangorras e uma manilha de concreto, além de diversos brinquedos como
bonecas, carrinhos, bolas e os especificos para areia: peneiras, potes, panelinhas,
copinhos, colheres.

Ao entrar no prédio da instituicdo encontramos, primeiramente, na recepcao,
uma minibiblioteca com livros infantis, que sao utilizados pelas educadoras em
atividades pedagogicas, e estao disponiveis para 0 manuseio pelas criancas. Nas
paredes da recepcao ficam expostos, em forma de cartazes, os trabalhos realizados
com as criancas e fotos das mesmas. Proximas a recepcéo se encontram trés salas
onde funcionam as turmas de 3 anos, a secretaria e dois banheiros para o uso dos
adultos.

Mais adentro se localizam as outras salas, sendo: duas salas para as turmas
de 2 anos, uma sala para as turmas de Bercario Il e uma sala para as turmas de
Bercario I. O quadro abaixo mostra a organizacao das turmas quanto a faixa-etaria e
a guantidade de turmas e de criancas atendidas por cada uma, no periodo de

realizagcédo da pesquisa.
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Quadro 1: Organizacéo das turmas™*

PUBLICO - NUMERO DE
TURMA ATENDIDO Nl.f_l\dgsisDE CRIANCAS POR
TURMA"
Criancas de 4 meses A: 06
Bercério | a lano e 2 meses 02 turmas
B: 06
A: 06
Criangas de 1 ano e B: 06
Bercério Il 2 meses a lano 11 04 turmas
meses C: 06
D: 06
A: 07
Criangas de 2 anos a )
2 anos 2 anos e 11 meses 03 turmas B: 12
C:.12
A: 12
Criangas de 3 anos a i
3 anos 3 anos e 11 meses 03 turmas B: 18
C:.12

Fonte: elaborado pela autora

Ha também o refeitdrio e o banheiro especificos para as criancas. A Unica
turma que nao utiliza o refeitorio é a do Bercario I, que realiza as refeicbes dentro da
prépria sala. Com relacdo ao banheiro infantil, ele € designado as criancas de 2 e 3
anos. As salas das turmas Bercario | e Il possuem banheiro com trocador, a fim de
atender as especificidades das criancas menores. Observa-se que tanto o banheiro
para os adultos quanto o para as crian¢cas nao apresentam distingdo por género, ou
seja, meninas/mulheres e meninos/homens compartilham esse mesmo espaco. Por
fim, situam-se o almoxarifado, a cozinha, mais um banheiro e um refeitorio, sendo

estes exclusivos para as funcionarias.

' As informac6es presentes neste quadro foram retiradas do Projeto Politico Pedagdgico da Creche
Comunitaria.
20 niimero de criancas por turma é uma estimativa de acordo com o niimero de vagas ofertadas.
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Figura 1. area externa gramada
Fonte: autora

Figura 2: &rea externa com parquinho
Fonte: autora
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Figura 3: entrada da creche
Fonte: autora

Figura 4: recep¢ao/minibiblioteca
Fonte: autora



44

e

Figura 5: refeitério para as criancas
Fonte: autora

A rotina da Creche se constitui da seguinte forma: as criangas entram a partir
das 7h até as 8h. Todas, ao chegarem, sdo direcionadas para a sala onde funciona
a turma 3 anos B, local onde assistem DVD infantis. A partir das 8h, as criancas séo
encaminhadas ao refeitorio para o café da manha. Entre 8h30min. e 10h50min. as
criancas realizam atividades direcionadas pelas educadoras ou livres dentro das
salas e/ou nas areas externas. Por volta de 11h as criancas almocam e em seguida
vao para o descanso, que perdura até 14h. No turno da tarde, as criancas lancham
apos o descanso e retornam a sala para realizarem mais atividades direcionadas ou
livres nesse mesmo ambiente ou nas areas externas. Por volta de 15h ocorre o
jantar e a partir das 15h30min. as criancas ficam em suas salas realizando
atividades e esperando a chegada de seus responsaveis até as 17h.

Em relacdo ao grupo de funcionarios, constatamos que € constituido
exclusivamente por mulheres, sendo elas: uma coordenadora pedagdgica, uma
assistente administrativa, cinco auxiliares de servicos gerais, duas cozinheiras e

doze educadoras.
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3.2 Participantes da pesquisa®™®

Apresentamos a proposta da pesquisa para as educadoras da creche e a
coordenadora pedagogica em uma reunidao, e escolhemos uma turma de 3 anos (3
anos B) para participar do estudo. Esta turma foi eleita por indicagdo da
coordenadora, devido a disponibilidade da educadora responsavel e por ser a turma
com a faixa etaria mais adequada a pesquisa. Os responsaveis das criancas foram
comunicados posteriormente e autorizaram a participacdo das mesmas através da

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido | (TCLE) (ANEXO I).

3.2.1 Apresentacdo daturma 3 anos B*

A turma 3 anos B possui 15™ criancas com idades entre 3 e 4 anos, séo elas:
Vinicius, Kamila, Lucas, Erika, Henrique, Aura, Caio, Marcela, José, Priscila,
Gustavo, Lais e os irmaos trigémeos Leticia, Gabriel e Mariana.

A seguir, apresento o quadro referente ao ano e a turma de ingresso das
criancas observadas pela pesquisa, na Creche Comunitaria, indicando o tempo em

gue elas estdo na instituicao.

Quadro 2: Dados sobre o ingresso das criangas na creche

ANO DE INGRESSO 2014 2015 2016
TURMA DE INGRESSO Bercario Il 2 anos 3 anos
N° DE CRIANCAS 02 10 03

TOTAL DE CRIANCAS 15

Fonte: elaborado pela autora

3.2.2 A educadoraresponsavel pelaturma 3 anos B e a coordenadora

pedagogica da Creche Comunitaria Sorriso de Crianca

Janaina, a educadora, tem 41 anos e possui magistério em nivel de segundo

grau. Atua na Educacéo Infantil desde que se formou, h& 20 anos, e na Creche

'3 Adotamos nomes ficticios para todos os participantes da pesquisa para garantirmos o anonimato
dos mesmaos.

4 As informacdes foram retiradas das fichas de matricula de cada crianca, disponibilizadas pela
coordenadora pedagdgica.

'* Embora a turma 3 anos B ofereca o total de 18 vagas, no ano de 2016, ela foi preenchida por 15
criangas.
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Comunitaria Sorriso de Crianca esté ha, aproximadamente, 4 anos. Paralelo ao
trabalho na creche, Janaina cursa faculdade de Servigco Social.

Estela tem 40 anos, é formada em Pedagogia e possui Pds-Graduagdo em
Pedagogia Empresarial. Trabalha hd 14 anos na area da educacao, perpassando
pela coordenacdo de projetos sociais, projeto de formacado profissional, e também
pela coordenacdo de duas creches, dentre elas a Creche Comunitaria Sorriso de

Crianca onde vem atuando h4, aproximadamente, 4 anos.
3.3 Técnicas e instrumentos da pesquisa

O delineamento deste estudo sera baseado em André (1995), admitindo as
técnicas caracteristicas do estudo de caso como sendo: i) observacéo participante,
em que o pesquisador encontra-se em contato com a realidade da pesquisa; ii)
entrevista com a educadora, que tem por objetivo aprofundar e elucidar a
observacéo; e iii) entrevista com a coordenadora, com a intencdo de compreender
os documentos que contextualizam, esclarecem e complementam as informacdes

sobre o fendbmeno através de outras fontes.
3.3.1 Observacao sistematica

Observar os processos e dinamicas culturais em que estdo imersas
nossas colaboradoras e as criancas € uma das razbes para 0O uso da
observacéo participante realizada neste estudo. Assim, acompanhei o cotidiano
da turma 3 anos B durante quatro meses, de agosto a novembro de 2016. No total,
foram 30 observacdes devido aos feriados, eventos e paralisacdes ocorridas na
Creche.

A sistematizacdo do acompanhamento se deu da seguinte forma: no primeiro
més, fui trés vezes durante a semana em dias alternados (segunda, quarta e sexta-
feira) e permaneci junto a turma em periodo integral, ou seja, nos turnos da manha e
tarde, mais especificamente, das 8h30min. (horario que se iniciavam as atividades
do dia) as 16h'®. A partir do segundo més de imersdo no campo, acompanhei a

turma durante um turno na segunda e quarta-feira, e em periodo integral na sexta-

'® Optei por permanecer na creche até as 16h, pois esse é o horario de saida da educadora
responsavel pela turma 3 anos B.
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feira.

O acolhimento que tive de todas as funcionérias da Creche e das criangas fez
com que o ambiente da pesquisa se tornasse prazeroso, agradavel e de muita
liberdade. Talvez a barreira do estranhamento tenha sido rompida antes do inicio da
estada como pesquisadora devido a minha participacdo no Projeto de Extensédo
desenvolvido previamente no mesmo espaco. Dessa forma, me integrei nesse
universo com facilidade.

A interacdo entre mim e os participantes da pesquisa ocorria a todo instante.
No que diz respeito as criangas, era comum me mostrarem seus brinquedos, me
integrarem em suas brincadeiras, me pedirem permissdo ou avisarem gue estavam
indo a algum lugar, relatarem descontentamento diante de alguma situacao para que
eu resolvesse o conflito. Fiquei algumas vezes sozinha com a turma, e nesses
momentos eu tive que realmente solucionar os conflitos que colocavam a seguranca
das criancas em risco. No que se refere a educadora Janaina, nos tinhamos
conversas informais, as quais envolviam o seu trabalho na Creche e 0 seu
relacionamento com as criangas.

Durante esse periodo, eu compreendi de fato o que era me envolver e me
deixar ser envolvida pelo campo de pesquisa. A amabilidade com que eu fui tratada,
mais especificamente, por Estela e Janaina, e a espontaneidade com que as
criancas da turma interagiam comigo, me fez sentir pertencente aquele lugar. Em
situacbes corriqueiras do cotidiano da Creche, me flagrei participando
espontaneamente, como: abrir a porta quando a campainha tocava; ajudar as
auxiliares de servicos gerais a guardar os colchfes apés o horario de descanso das
criancas e a colocar os sapatos nas que tinham dificuldade; cuidar para que
nenhuma crianca ficasse para tras quando havia mudanca de espaco.

Devido a essa sensacdo de pertencimento, em alguns momentos, tive que
parar e refletir sobre o meu papel enquanto pesquisadora naquele ambiente e
repensar minha postura diante dos vinculos que comecgaram a surgir para que eu
nao desvirtuasse 0os caminhos e observacfes da pesquisa. Faco uma analogia ao
gue Magnani (2009) diz sobre o olhar do pesquisador na etnografia: ele ndo pode
ser tdo de perto ao ponto de se confundir com a perspectiva particular de cada
participante. E necesséario que se mantenha, em certa medida, um olhar distanciado
para seja possivel formar “um conjunto organico” (LEVI-STRAUSS, 1991, p. 415-416

apud MAGNANI, 2009) com todos os conhecimentos que, por vezes, parecem
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descontinuos, durante a pratica etnografica.

O instrumento utilizado na observagdo sistematica foi o diario de campo
(APENDICE A), no qual registrei principalmente as brincadeiras realizadas pelas
criangas, o modo como brincavam, os brinquedos escolhidos, as relagbes entre os

pares e delas com as educadoras’*®

, € 0 modo de organizagcdo do cotidiano da
turma de maneira a representar as situacoes vivenciadas. A minha utilizacdo do
diario de campo despertou grande curiosidade nas criangas, estimulando-as a se
aproximarem para perguntar o que estava fazendo, o que estava “escrevendo” e se
podia deixa-los “escrever” também.

O diario de campo foi estruturado de acordo com o cotidiano de atividades
das criancas na Creche. As atividades realizadas giraram em torno de brinquedos e
brincadeiras dentro da sala, brinquedos e brincadeiras nas areas externas, e da
veiculagdo de DVDs infantis. A rotina dessas atividades era flexivel, variando de
acordo com o clima (quando chovia ou estava muito frio, por exemplo, as criancas
nao eram levadas para as areas externas) ou com o acordado pelas educadoras
para utilizacdo dos espacos da Creche.

No momento das refeicbes (café da manha, almoco, lanche e jantar) e no
horario reservado aos DVDs, foram realizados registros apenas quando ocorria

alguma situac&o que se destacava do habitual.

3.3.2 Instrumentos

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com roteiros previamente
construidos e discutido (APENDICE B) com os integrantes do grupo de pesquisa
Género, Educacado Fisica, Saude e Sociedade (GEFSS). Estas entrevistas foram
realizadas com a educadora Janaina e com a coordenadora pedagogica Estela em
dias diferentes e no ambiente da instituicdo, mas em uma sala especifica para que
nao houvesse interrupcdes. Para a realizacdo das entrevistas foi utilizado o
aplicativo “gravador de voz” do Smartphone Samsung Galaxy E5I, e explicado

previamente a ambas que a entrevista seria gravada e posteriormente transcritas

70 termo “educadoras” esta se referindo a todas as funcionarias da Creche Comunitaria, incluindo,
portanto, cozinheiras, auxiliares de servigos gerais, coordenadora pedagdgica e assistente
administrativa, pois entendemos que, independente da funcdo designada, todas de alguma forma
estdo presentes no processo educativo das criancas.

'® N&o restringiremos a relacdo das criancas da turma 3 anos B exclusivamente com a educadora
responsavel, pois em diversos momentos elas estdo em contato direto com as outras educadoras.
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(APENDICE C). As entrevistadas assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido 1l (ANEXO 1l). Foi também analisado o Projeto Politico Pedagdgico
(ANEXO 1ll) da Creche a fim de dar suporte ao nosso entendimento sobre a
instituicdo pesquisada em relacdo ao que ela preconiza, a sua proposta, objetivos e

funcionamento.
3.4 Andlise dos dados
A analise dos dados se deu a partir da triangulacdo entre a observacéo

participante, entrevistas e os documentos oficiais, realizando posteriormente a

descricdo densa dos achados da pesquisa como preconiza a etnografia.
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4 E BRINCANDO QUE SE APRENDE! AS PERFORMATIZACOES DE GENERO
NA INFANCIA

A Creche Comunitaria Sorriso de Crianca, de acordo com as diretrizes da
instituicdo, concentra-se em criar um ambiente seguro que possibilite espacgos
prazerosos para brincar ao ar livre, tendo contato com a natureza, e que também
seja flexivel a fim de que as criancas possam realizar atividades de sua preferéncia,
sejam coletivas ou individuais (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016).

O brincar ocupa um espaco importante na instituicdo, assumindo em seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) esta perspectiva para o desenvolvimento integral
da crianga. Segundo o documento, o ato de brincar com o outro é “uma experiéncia
de cultura e um complexo processo interativo e reflexivo que envolve a construcao
de habilidades, conhecimento e valores sobre o mundo” (p. 10).

A instituicdo entende o brincar como um importante instrumento que
possibilita a crianca conhecer melhor a realidade ao seu redor. A creche também
considera que as brincadeiras podem ampliar o conhecimento que as criancas tém
sobre elas mesmas e desenvolver sistemas de valores que irdo orientar 0 seu
comportamento, contribuindo, assim, na construcéo de suas identidades.

Nesse sentido, a organizacdo da rotina diaria da instituicio é pautada no
cuidar e no educar realizados, na maioria das vezes, a partir da experiéncia ladica
da brincadeira. Logo, as brincadeiras ocorrem diariamente, tanto no turno da manha
guanto no turno da tarde, diferenciando-se apenas nos tipos de brinquedos
disponiveis e na forma de organizacdo das brincadeiras em relacdo a escolha das
atividades e aos espacos da creche.

As brincadeiras realizadas ao ar livre ocorriam no parquinho — que é
constituido por diversos brinquedos como gangorra, escorregador, um tanque de
areia e um cesto com brinquedos especificos para brincar nesse espago — e em uma
area gramada localizada na entrada da creche. Além desses espacos, algumas
brincadeiras ocorriam dentro de sala, as quais se organizavam de forma livre com os
brinquedos disponiveis para as criancas ou eram desenvolvidas a partir da
estruturacdo de cantinhos teméaticos pela educadora da turma.

O cantinho tematico € uma atividade prevista no Projeto Politico Pedagdgico,
sendo realizada a partir das turmas de 2 anos. Mesmo fazendo parte da rotina da

creche, presenciei a atividade na turma 3 anos B apenas em trés dias de
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observagcdo. Mas, embora tenham sido explorados poucas vezes durante as
observacgbes, os cantinhos se mostraram ricos para analise, emergindo diversas
guestdes articuladas com a proposta deste estudo, nos auxiliando a compreender as
relacdes de género presentes nesses momentos que influenciam na formagéo das
identidades das criancas.

Desse modo, a andlise foi subdivida nas seguintes teméaticas: 4.1 Brinquedos
e brincadeiras na creche: entre repeticdes, reafirmacdes e ressignificagcoes,
gue retratou de maneira geral os brinquedos utilizados e as brincadeiras realizadas
no espacgo externo e dentro de sala, e 4.2 "Eu t6 faxinando e t6 muito ocupada":
performatizando o género a partir dos cantinhos tematicos, que traz, mais
especificamente, os cantinhos como espaco onde se estabelecem as relacdes de

género.

4.1 Brinquedos e brincadeiras na creche: entre repeticdes, reafirmacdes e

ressignificacdes

Iremos tratar neste item as brincadeiras que ocorreram em todos 0s espacgos
da creche e os brinquedos escolhidos. Antes, porém, € importante descrevermos
sobre os recursos disponiveis na instituicao.

As opcdes de brinquedos que as criancas tinham para explorar, na creche,
eram frequentemente as mesmas. Na sala (Figura 6) geralmente eram
disponibilizados a elas os brinquedos que ficavam dentro de um cesto, como
bonecas, carrinhos, motos, caminhdes, ferrinho de passar roupa, bolsas, dentre
outros que eram menos explorados pelas criancas (Figuras 7). Havia duas caixas
com outros tipos de brinquedos. Porém, a que continha bonequinhos e bonequinhas
de personagens infantis (Figura 8) foi disponibilizada apenas duas vezes durante as
observacoes, e a caixa que continha as pecas de montar (Figura 9) nao foi utilizada
durante o processo de observacdo. As imagens da sala e dos brinquedos
encontram-se abaixo. No parquinho (Figura 2, p. 41), os brinquedos disponiveis
eram especificos para brincar na areia, como potes e peneirinhas, além de
carrinhos, caminhdes, bonecas, panelinhas, pratinhos, copos e algumas

ferramentas.
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Figura 6: Sala da turma 3 anos B
Fonte: autora

Figura 7: Brinquedos do cesto
Fonte: autora

Figura 8: Caixa com bonequinhos (as) de personagens infantis (esquerda) e caixa com pecinhas para
montar (direita)
Fonte: autora
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O fato de os brinquedos da creche girarem em torno desses apresentados
nas figuras a cima, e serem disponibilizados um tipo de brinquedo em detrimento
do outro, implica diretamente nas escolhas das criangas. Walter Benjamin (2009)
diz que a escolha de brinquedos pelas criancas esta diretamente ligada as
influéncias dos adultos:

[...] o mundo da percepcao infantil estd impregnado em toda
parte pelos vestigios da geracdo mais velha [...]. Pois quem
sendo o0 adulto fornece primeiramente a criangca 0S seus
brinquedos? E embora reste a ela uma certa liberdade em
aceitar ou recusar as coisas, ndo pouco dos mais antigos
brinquedos (bola, arco, pipa) terdo sido de certa forma impostos
a criangca como objetos de culto, os quais s6 mais tarde, e

a

certamente gracas a forca da imaginacdo infantil,
transformaram-se em brinquedos (BENJAMIN, 2009, p. 96).

Logo, é fundamental pensar as acdes e 0 modo como essas criancas se
expressam diante das situagcdes como parte de um complexo conjunto de forcas, no
gual a creche como um todo (diretrizes que regem a instituicdo, a organizacdo, as
educadoras, 0s brinquedos disponiveis, dentre outros) tem extrema relevancia na
formacdo desses meninos e meninas. A ideia que gostariamos de tratar € que a
presenca ou auséncia de brinquedos no espaco escolar € decorrente de uma
concepcao de jogo e de sua utilidade/necessidade atribuida pelo educador para a
educacdo da crianca pequena.

Visto isso, e reconhecendo a Instituicdo como um dos pilares de formacéo da
crianca, seguiremos a analise nos atentando, mais especificamente, para a interacédo
entre as criangas nos momentos das brincadeiras, “de que”, “com o que” e “como”
brincavam.

De modo geral, foi possivel notar que as brincadeiras mais comuns realizadas
pelas meninas foram aquelas que retratavam o cotidiano familiar, como “maméae e
filhinha”, tanto quando ocupavam o espaco da sala, quanto nos momentos em que
estavam no parquinho. JA os meninos optavam por brincadeiras com carrinhos (ou
outros brinquedos que simbolizassem o ato de dirigir) e aquelas consideradas mais
ativas, como correr, escorregar, e agressivas, como a “lutinha”.

Em relacdo as meninas, destacarei algumas situacdes ocorridas durante as

brincadeiras):
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Aura brinca de mamae e filhinha comigo. Ela é a mae e faz
‘comidinha” e suco para mim. Ela me pergunta qual sabor de suco eu
quero e diz que ird me dar remédio se eu passar mal. (DIARIO DE
CAMPO, 2016).

Priscila deixa cair a boneca que estava segurando enquanto
corria e Marcela diz “Priscila ndo pode deixar ela cair desse jeito”,
pega a boneca e faz carinho nela (DIARIO DE CAMPO, 2016)

Marcela segura uma bolsa e uma boneca em seus bracos e diz
que esta “dando de mama” (DIARIO DE CAMPO, 2016).

Marcela pega um ferrinho de passar e passa a roupa de uma
boneca. Seu gesto me chama atencéo, pois o faz de maneira
minuciosa: ela vai dobrando cada parte da roupa, e passa O
ferrinho na roupa a cada vez que dobra (DIARIO DE CAMPO 2016)

Nas trés primeiras situacdes observamos as meninas performatizando
funcbes da maternidade. Elas demonstram o cuidado e o afeto que a mae tem
com o seu filho ou sua filha, e representam no momento da brincadeira. Na
ultima situacdo apresentada, Marcela simboliza a mulher e sua relagdo com as
responsabilidades domeésticas, sendo muito provavel que ela tenha se
apropriado dos mesmos a partir da observacdo desses comportamentos e
funcdes na interacdo com sua familia.

Em outras duas situacdes, foi possivel observar que tanto a menina
guanto o menino apresentaram discursos que associam ser mulher/mde as
tarefas domésticas e cuidados com os filhos(as). As situacdes protagonizadas pela

menina e pelo menino se apresentam a seguir, respectivamente:

Estou proxima das meninas e Aura quer brincar comigo de
mamae e filhinha. Ela diz: “Meu nome era cozinheira.” Para tentar
compreender melhor o que ela quis dizer, eu perguntei: “Era?” e
ela respondeu: “Era, porque eu sou sua mae’ (DIARIO DE
CAMPO, 2016).

Henrique quando passou perto das meninas, parou e chamou
Marcela de mae pedindo para ela fazer comida para ele. Marcela,
entdo brinca que esta fazendo sua comida. Depois de um tempo,
Henrique retorna e ela da a comida a ele. Quando Henrique “termina
de comer” ele sai e vai brincar novamente com os meninos (DIARIO
DE CAMPO, 2016).

Em ambas as situacbes, pode-se observar que somente as meninas se
identificam e se apropriam 9 desse lugar de responsaveis pelas tarefas domésticas e

cuidados com os filhos(as), enquanto o0 menino néao se reconhece desempenhando
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esse tipo de papel. Como j& descrito, as brincadeiras de faz-de-conta é a
representacdo e recriacdo da realidade vivida a partir do imaginario da crianca.
Logo, é provavel que o desempenho dos papéis de género representado pelas
criancas tenha origem em seu cotidiano familiar.

Em relacdo as brincadeiras realizadas entre 0os meninos, as mais
frequentes quando estdo dentro de sala séo as de carrinho e aquelas fazem
alusdo a arma e lutinha. E, quando estdo no parquinho, sdo as brincadeiras de

correr e escorregar, como podemos observar nas situagdes a seguir:

Em dado momento, Vinicius se junta a Caio e chama Henrique: “O
bicho! Bicho! Vem me pegar!”. Ele fala isso com os outros meninos
gque estdo presentes no ambiente e comecam a brincar de pique
pega no escorregador, fazendo grunhido de forma agressiva como se
fossem o “bicho” que iria pegar os demais (DIARIO DE CAMPO,
2016).

Lucas e Caio brincam juntos. Lucas pega um brinquedo e comeca a
fazer sons imitando barulho de aceleracao de carro e diz “Vou botar
0 carro na garagem”. Caio replica: “Vamos fazer uma garagem”
(DIARIO DE CAMPO, 2016).

Depois de algum tempo, Vinicius, Lucas e Gabriel vdo brincar no
escorregador, e escorregam, além da forma convencional, de ponta-
cabeca e também descem em pé e correndo (DIARIO DE CAMPO,
2016).

Lucas brinca com um relégio e o transforma em volante e fica
andando pela sala como se estivesse guiando um automoével. José
vai em direcdo a Lucas e segura em sem ombro formando um
trenzinho: enquanto Lucas guia, José faz som de buzina (Bibi! Bibi!).
Em dado momento, Gabriel se junta a Lucas (que pega uma bolsa
para representar um volante) e a José e seguem andando pela sala
brincando de dirigi. (DIARIO DE CAMPO, 2016).

Lucas, Henrique, José, Caio e Gabriel formam um grupo e brincam
com avidozinho, carrinho, caminhdao e barco. Posteriormente, Lucas
e José pegam um brinquedo, que representa um volante, e comeg¢am
a fazer barulho de motor de carro e a correr pela sala como se
estivessem dirigindo (DIARIO DE CAMPO, 2016).

Vinicius, Lucas, Gabriel e Caio estdo interagindo e brincando com
carrinhos, motos e outro brinquedo que estad representando um
telefone no qual eles fingem que estdo ligando para a policia.
Posteriormente, eles pegam os brinquedos, que agora representam
armas, e comegam a atirar um no outro. José acaba de chegar na
sala, ele pega o ferrinho de passar roupa e também o transforma em
arma e brinca junto com os outros meninos (DIARIO DE CAMPO,
2016).
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Nas situac¢des acima, podemos observar que as brincadeiras dos meninos
sdo mais ativas em relacdo a das meninas, que sao mais estaticas e
desenvolvidas, na maioria das vezes, sentadas no chao ou na areia.
Observamos também que 0os meninos se comportam de forma mais vigorosa e
agressiva durante as brincadeiras. Diversas vezes, quando a educadora
precisou sair da sala, presenciei os meninos brincando de lutinha, enquanto as
meninas aguardavam a educadora Janaina chegar sentadas.

Em relacao aos brinquedos, nota-se que 0s meninos ressignificaram o uso
dos mesmos — o relégio assume a forma de volante e o ferrinho de passar se
transforma em arma — e fizeram alusdo a elementos que estdo culturalmente
associados a masculinidade.

Diante dessas situacdes e analises, percebo que o discurso presente em
nossas escolas e creches diz que a construcao da aprendizagem se da também
a partir das experiéncias adquiridas no cotidiano. Além disso, a interacao é tida
como um importante fator de aprendizagem que se realiza no grupo social,
devendo ser estimulada em todos os aspectos possiveis. Mas, observa-se, de
acordo com Brougére, que os brinquedos que se encontram nestas instituicoes
para as criancas, estdo, na maioria das vezes, reiterando o mundo dos adultos,
reforcando um universo normatizado de papéis sociais de género.

A partir deste discurso tdo sucessivamente proferido, levantar algumas
questdes é bem relevante: Por que o brinquedo da crianca ndo pode ter livre
entrada na escola? Por que os brinquedos eleitos pela instituicdo escolar ndo
subvertem esta logica dos papéis de género, “meninas brincam de casinha e
meninos de carrinho”? Ou meninos brincam de modo mais ativo e meninas
brincam de forma mais passiva?

Em outra situacdo, a turma estava sob a responsabilidade de outra
educadora e ela resolveu espalhar pela sala os brinquedos referentes ao
cantinho da casinha. Havia, portanto, panelinhas, pia, fogdo (um nas cores lilas
e rosa e o0 outro nas cores vermelha e preta) e algumas ferramentas. Segue o

relato do que se observou no campo:

Vinicius estava brincando com as panelinhas e depois foi brincar com
o fog&o (cores preta e vermelha). Os meninos que estavam com as
ferramentas foram até esse fogdo e comecaram a conserta-lo.
Vinicius, entdo comecou a brincar disso também. Lucas segue
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brincando com as panelinhas, pia e fogdo junto com Caio. Vinicius
chega perto deles e comeca a brincar de atirar com o serrote, 0
fogdo nesse momento vira um escudo (DIARIO DE CAMPO, 2016).

Nessa situacdo, os meninos também ressignificam os brinquedos dando uma
conotacdo mais agressiva, simulando embate entre eles. Interessante observar que
0S meninos vao incluindo outros meninos na brincadeira. Como aponta Silva (2014),
a diferenca, primeiramente percebida, marca a identidade e a diferenca. Ou seja, 0s
meninos reconhecem sua identidade de género como sendo a masculina e incluem
0S outros meninos em uma brincadeira que marca essa identidade masculina

culturalmente construida. Silva (2014, p. 82) diz:

A afirmacédo da identidade e a marcacéo da diferenca implicam,
sempre, as operacgdes de incluir e de excluir. Dizer o que somos
significa também dizer o que ndo somos. Afirmar a identidade
significa demarcar fronteiras, significa fazer distincbes entre o
que fica dentro e o que fica fora. A identidade esta sempre ligada
a uma forte separacao entre “nés” e “eles”. Essa demarcacao de
fronteiras, essa separacao e distincdo, supdéem e, a0 mesmo
tempo, afirmam e reafirmam relacdes de poder (SILVA, 2014, p.
82).

Ainda com relacdo a interacdo entre meninos, um fato que ocorreu no
momento das brincadeiras no parquinho e que me chamou atencdo foi quando
Henrique, Gabriel, Marcela e Priscila estavam no balanco e Gabriel comeca a
chorar. Henrique vé essa situacdo e tenta consola-lo dizendo: “N&o chora perto
dela”. Henrique néo especifica qual das meninas ele esta se reportando, porém, foi
possivel observar que ele se referiu a uma das duas meninas presentes na area do
balanco, proximas a eles.

Esses discursos nos remetem a formacdo cultural do menino, na qual
aprendemos que “homem nao chora”, pois, os homens sao fortes e chorar é
considerado “coisa de menina”, um atributo feminino, simbolizando a fragilidade da
mulher. Logo, o0 menino ndao deve demonstrar fragilidade diante de uma menina; sua
funcdo na sociedade € se mostrar forte e protegé-la.

Segundo Silva (2014), a construcdo cultural das identidades aparece,
mais comumente, sob a forma de oposi¢cdes binarias como, por exemplo,
naturezal/cultura, corpo/mente, emocéo/razdo, homem/mulher. Jacques Derrida
(1991, apud SILVA, 2014) aponta que a relacdo entre dois termos de uma

oposicao binaria envolve um desequilibrio de poder. Para o autor, as oposi¢coes
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binarias ndo expressam simplesmente uma divisdo do mundo em duas classes
simétricas, mas sim a valorizacdo de um termo em detrimento do outro.

Desse modo, a partir da diferenciacdo — ou seja, da diferenca,
primeiramente percebida, que marca a identidade e a diferenca — e da
consequente oposi¢cdo binaria entre menino e menina, h4 um desequilibrio de
poder, pois, como ja foi visto, todo o processo de diferenciacdo pressupde
relacbes de poder.

Ao longo da vida, as meninas/mulheres sao condicionadas a adotarem
acdes consideradas passivas e a elas sao atribuidas caracteristicas ligadas a
serem mais emotivas, delicadas, frageis. Ja o0s meninos/homens s&o
socializados de maneira a desenvolverem ac¢fes mais ativas que incluem
caracteristicas de agressividade, protecao, forca, virilidade. Devido ao prestigio
e a valorizagao social das caracteristicas ditas “masculinas”, esse género se
sobrepde ao feminino. Sendo assim, podemos perceber que Henrique
reconhece as caracteristicas associadas a um menino e ao modo como deve
agir seguindo o padréo da masculinidade.

Em relacdo a interacdo entre meninos e meninas nas brincadeiras,
verificou-se uma separacdo entre ambos os grupos, havendo situacdes de
exclusédo de algum menino pelas meninas. Destaco duas situagcdes em que iSSO

ocorreu.

Marcela estd esfregando uma roupinha de boneca. Janaina comeca
a ri e pergunta: “Marcela vocé esta lavando roupa?”’, Marcela
responde sorrindo que sim. Janaina diz: “Lava direitinho hein?” e
Marcela continua esfregando. Janaina pergunta: “Vocé lava na
maquina ou na mao?” e ela responde: “Na mao”. Janaina continua o
didlogo com Marcela: “Ja tirou o sabdo? Lava direitinho...” e Erika diz
a educadora: “Tia eu tirei o sabdo! Eu tirei o sabdo!”. José se
aproxima delas, pega uma roupinha de boneca e também comeca a
fazer gestos como se a estivesse lavando. Marcela diz a Janaina em
tom de reclamacdo: “Tia, o José ta lavando roupa”. As meninas
mudam de lugar e voltam a brincar de mamée e filhinha (DIARIO DE
CAMPO, 2016)

Henrique tenta brincar com o computador da Xuxa e Marcela diz:
‘Agora nao!”. Em seguida ela deixa Priscila brincar com o
computador normalmente. Marcela arruma algumas estratégias para
manter Henrique de fora da brincadeira e impedi-lo de usar o
computador. Ela é quem decide o momento de Henrique usar o
brinquedo e depois de algum tempo, ela permite que ele brinque
(DIARIO DE CAMPO, 2016).
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Um fato interessante ocorrido na primeira situagédo, foi a interacdo da
educadora com as criancas na brincadeira. Geralmente, suas intervencdes, até
aquele momento, ocorriam quando era necessario dar algum comando ou
repreender as criancas, seja por questdo de seguranca ou resolucdo de conflitos.
Em entrevista, Janaina disse que: “sempre que da, eu tento interagir ali, mais nas
brincadeiras dirigidas, porque nas que sao livres, eu tento mesmo deixar mais livre”.

Um aspecto relevante na interacdo entre meninas e meninos, e na mudanca
de comportamento das meninas na brincadeira, se deu a partir da alteracdo na
dindmica da utilizacdo dos espacos. Foi observado que todas as vezes que era
utilizado o espaco externo gramado (Figura 1, p. 41), meninos e meninas eram
estimulados a explorar o local subindo e descendo os aclives e declives de maneira
ativa, havendo interagédo entre todos. Este estimulo também foi observado quando o
parquinho era utilizado sob a regra de nao utilizarem os brinquedos do cesto (que
continha panelinha, potes, peneirinha, bonecas), ocorrendo, assim, maior exploracao
do balanco e principalmente do escorregador, em que as criancas simulavam

situacOes de perigo e de aventura, como mostra o relato a seguir:

Mariana, Marcela, Gabriel e Lais correm um atras do outro como se
estivessem se aventurando e também em perigo. Durante a corrida
eles cantam “Tan tan ran ran tan tan!” simulando mdusicas que
aparecem em desenhos/flmes de aventura. As meninas
denominaram Gabriel de Homem-Aranha. Elas descem no
escorregador como se estivessem caindo e gritam pedindo por
socorro. Marcela olha para a areia e diz: “Essa agua tem tubarao!”
e todas gritam pedindo ajuda. As meninas seguem brincando
simulando situacdes de perigo. Antes faziam referéncia a super-
heréi juntamente com Gabriel, agora, sem o Gabriel, brincam de
mamae e filhinha: a filha pede por socorro e a mae vai ajudar
(DIARIO DE CAMPO, 2016).

Apesar de haver mudanca no comportamento das meninas, se tornando
mais ativas, podemos observar que elas assumem o papel de meninas indefesas e
frageis que precisam ser salvas por um super-heréi representado pela figura
masculina, que expressa forca e coragem.

Essa configuracdo de papéis € comumente vista em filmes e desenhos
voltados para o publico infantil. Na pesquisa realizada por Esperanca et. al. (2010)
com 24 criangas com idades entre 7 e 9 anos, foi verificado o grande interesse dos

meninos pela violéncia de faz-de-conta em suas brincadeiras. Observou-se que
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esse interesse estava relacionado as performances das personagens oriundas de
desenhos animados veiculados nas midias; aos efeitos ficcionais de raios, robés e
de monstros sobrenaturais; e as trilhas sonoras que tornavam atrativas a disputa
entre herais e vildes.

Outro ponto interessante é que, quando Gabriel sai da brincadeira, esta logo
€ modificada pelas meninas, que assumem o papel da mae que vai salvar a filha
em situacao de perigo.

Em outra situacdo em que a regra de nao utilizacdo dos brinquedos do cesto
do parquinho permaneceu, novamente percebe-se a mesma interacdo entre
meninos e meninas. Porém, ao encontrar uma panelinha, um pratinho e uma colher
jogados na areia, a configuracdo da brincadeira modifica e elas passam a

performatizar tarefas domesticas:

Elas comecam a brincar de limpar o tunel de cimento: Lais joga
areia dentro do tunel e Priscila utilizando um pratinho joga areia
para fora. Leticia entdo diz: “Ndo é assim que limpa, € com a
vassoura” (DIARIO DE CAMPO, 2016).

Segundo Brougere (2006), o brinquedo proporciona a aproximacao da crianca
com o discurso cultural sobre a sociedade, propondo um olhar sobre o mundo.
Nesse sentido, podemos observar que os brinquedos disponiveis para as criancas
direcionam a forma como elas brincam e representam a realidade vivida, uma vez
gue eles sao imbuidos de significacdes culturais.

A brincadeira, enquanto espaco de socializacédo e interacdo entre as criancas
(através ou ndo dos brinquedos), pode ser considerada um importante instrumento
no processo de construcao das identidades de género das criancas. Nesse sentido,
0 género, entendido como codigo cultural, foi interpretado e apropriado pela crianca,
culminando na reproducao e perfomatizacdo do mesmo na brincadeira. A interacéo
entre as criangcas nesses momentos de brincadeira é potente para a construcao das
identidades de género entre os pares na medida em que a identidade € construida a

partir da relagdo com o outro.

4.2 "Eu td faxinando e t6 muito ocupada": performatizando o género a partir

dos cantinhos tematicos

Neste subitem, darei énfase aos cantinhos tematicos. Eles eram organizados
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pela educadora dentro de sala, de modo a deixar as criancas livres para escolherem
em qual cantinho brincar. O objetivo desses cantinhos, segundo o PPP, € promover
atividades diversificadas ao mesmo tempo, estimulando a autonomia da crianga em
escolher onde estar e o que fazer.

Os cantinhos eram: “casinha”, onde ficavam disponiveis bonecas, panelinhas,
fogao, pia, geladeira, carrinho de bebé e banheira; “a fazendinha”, na qual estavam
disponiveis diversos animaizinhos de brinquedo; “carrinho”, onde estavam
disponiveis varios carrinhos e uma pista; e, por fim, “beleza’, em que eram
disponibilizadas maquiagens (sombra, batom, blush), esmaltes, escova de cabelo,
secador e prancha de alisar: tudo de brinquedo. Nem sempre todos os cantinhos

eram montados no mesmo dia. Abaixo apresento as fotos dos cantinhos tematicos.

Figura 9: Cantinho da casinha
Fonte: autora
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Figura 10: Cantinho do carrinho (esquerda) e cantinho da fazendinha (direita)
Fonte: autora

Figura 11: Cantinho da beleza
Fonte: autora

Uma das situacdes que chamou minha atencdo ocorreu no cantinho da
casinha. Observei que a educadora havia organizado apenas este cantinho. Nesse
dia, a turma tinha apenas meninas presentes. Perguntei para a educadora sobre a
estruturacdo do cantinho e ela respondeu: “Como sé tinha menina, eu montei sé o
cantinho da casinha. Pensei em fazer uma pintura, mas ai montei o cantinho... deixa
elas brincarem um pouquinho’.

E possivel notarmos que o discurso da educadora faz uma associagéo direta
entre ser menina e brincar no cantinho da casinha. Essa situagdo nos remete a ideia
de que as meninas ainda devem ser educadas para ocupar o espac¢o privado/

doméstico. A chamada “divisdo sexual do trabalho” € uma forma de organizagéao

tipica da sociedade brasileira e mantida, neste caso, pela creche. De acordo com
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essa divisdo, os meninos devem ser prioritariamente preparados para se inserir na
esfera produtiva — isto €, no mundo do trabalho remunerado — e as mulheres na
esfera reprodutiva — a qual abrange todo o trabalho de reproducdo humana, de
cuidado, de afeto, alimentacao, limpeza e as demais atividades domésticas.

Durante a brincadeira, observei que Marcela estava limpando a pia e pegou
uma roupinha de boneca dizendo que era pano de limpar. Priscila atendeu ao
telefone de brinquedo e disse que era para Marcela, que respondeu: “Fala que eu t6
faxinando e ndo posso atender... Eu t6 faxinando e t6 muito ocupada”. Podemos
perceber que Marcela recria no momento da brincadeira a posicdo de sujeito que €
dada a mulher em nossa sociedade, ou seja, a de responsavel pelas tarefas
domeésticas, como a de limpar a casa.

Marcela reitera essa posi¢cdo posteriormente dizendo a outra crianca: “Eu té
faxinando. Se ele ligar, eu t6 na cozinha, t6 ocupada”. Essa fala parece ser a
expressdo do cotidiano de sua familia, sendo reproduzido por ela no cotidiano da
creche no momento da brincadeira.

Meyer (2003) aponta os ambientes familiares e escolares — além de outros
elementos como brinquedos, meios de comunicacao, literatura, cinema, muasica —
como sendo importantes no processo de construcdo do género na crianca, fazendo
com que ela aprenda a se reconhecer como homem ou como mulher. Destaca-se,
de acordo com a autora, que esses processos educativos pelos quais as criancas
passam na construcdo de sua identidade de género “envolvem estratégias sutis e
refinadas de naturalizagdo que precisam ser reconhecidas e problematizadas” (p.
17).

Em dado momento, a turma 3 anos B ficou sob a responsabilidade de outra
educadora. Esta, ao chegar na sala juntamente com sua turma e observar que havia
somente um menino faz a seguinte observacéo: “Nossa, s6 tem ele de menino... Vou
devolver ele!”, e diz a ele, o encaminhando para a turma de 2 anos: “Pode brincar la
Téo”.

Essa situacdo mostra que, para essa educadora, h4 uma separacdo entre
meninos e meninas no que tange as preferéncias de brincadeiras e ao modo de
brincar, implicando na falta de interacdo entre ambos. Ao menino nao foi dada a
oportunidade de escolher em qual ambiente gostaria de estar, além de ter sido
impedido de experimentar e explorar o cantinho da casinha, possivelmente, por este

espaco ser considerado “apropriado” para as meninas, nao despertando interesse
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Nos meninos.

Algum tempo depois, Marcela encontrou dentro de uma caixa um conjunto de
ferramentas de brinquedo misturado as panelinhas, e comecou a brincar de
consertar a pia fazendo gestos de martelar, apertar parafusos e serrar. A medida
qgque o tempo passava, outras meninas se juntaram a Marcela e interagiram na
brincadeira. Essa situacdo revela que as criangas, independente do género, sao
capazes de se envolver e explorar diferentes tipos de brincadeiras ndo fazendo
distincdo sobre o que é culturalmente apropriado a cada género.

Figura 12: Caixa de brinquedos para o cantinho da casinha (em cima) e ferramentas (embaixo)
Fonte: autora

Ao ser questionada sobre a organizacdo somente do cantinho da casinha em
um dia que haviam apenas meninas, a educadora disse: “Eu pensei naquela coisa
assim de satisfazé-las, entendeu? Porque é o que elas gostavam de brincar, mas eu
podia ter montado outro”. Em seguida ela complementa: “Eu devo ter montado aquilo
para poder sair e deixa-las calmas”.

Comentei durante a entrevista como se estruturou a dindmica da brincadeira
apos sua saida e sobre a possibilidade de ter organizado nessa situagcédo cantinhos
com outras tematicas, ela disse: “Eu ndo tinha pensado nisso. E uma coisa que
agora eu vou até pensar porgque se a gente estd falando que pode ter uma
igualdade, como é que eu monto s6 o cantinho da casinha gente?”.

E possivel perceber, a partir de sua fala, o qudo enraizados estdo em nossa
sociedade os papéis de género. Em conversas informais durante o periodo de
observacéo, Janaina sempre se mostrou atenta as questdes politicas ligadas as
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minorias sociais e educacdo, e no que dizia respeito as questbes de género ela
sempre se posicionava a favor de serem debatidas nas escolas. Porém, mesmo ela
abracando esse discurso, seguiu reproduzindo o status quo na sua pratica
educacional.

Ainda que os papéis de género tradicionais — comportamentos, atitudes e
modos de pensar que associam a mulher a casa e 0 homem ao espaco publico —
estejam se alterando, a mudanca é lenta, pois envolve padrdes reproduzidos ao
longo de varias geracdes. Ndo apenas a familia, onde comegamos a incorporar
esses papéis, mas também a escola, as creches, as empresas, a midia e as demais
instituicbes sociais contribuem para que esses padrdes tradicionais sejam mantidos
e performatizados. Assim, as pessoas em geral acreditam que esses padrdes sejam
determinados pela natureza e imutaveis, ou seja, que sao decorrentes de nossos
atributos biolégicos. O reconhecimento de que os papéis de género sdo construcdes
sociais, performativas e que variam entre culturas e ao longo do tempo é
fundamental para a desconstru¢do dos discursos.

Outra situacdo que chamou a atencao ocorreu no cantinho da beleza, o qual
foi ocupado majoritariamente pelas meninas. Todas estavam experimentando batons
e sombras, e Mariana pediu a educadora para que |he passasse esmalte. Vinicius
também se interessou pelo cantinho da beleza e quis experimentar o batom. Porém,
pude perceber que algumas meninas se sentiram incomodadas com a presenca de
Vinicius manipulando e experimentando as maquiagens. Assim, as meninas
participantes deste cantinho o deixaram deslocado no ambiente, enquanto elas se
deleitavam.

Vinicius, por vezes, recuava e ia para o cantinho do carrinho, porém
retornava, mesmo que timidamente, ao cantinho da beleza e experimentava as
maquiagens. Priscila disse algo e a educadora pergunta: “Por qué? Ele ndo pode
passar batom?”. Priscila permaneceu calada, mas Mariana prontamente respondeu
que seu pai diz “que menino ndo pode passar batom”.

Acima, a educadora questiona Priscila sobre seu posicionamento em relagao
ao uso do batom pelo menino e isso desencadeia e estimula a fala da outra menina,
Mariana, da qual foi possivel observar o discurso marcado pela influéncia da familia
na formacdo das concepg¢des de mundo da crianga, no¢cdes de comportamento e
adequac®es e, por consequéncia, na construcao de sua identidade de género.

Esse tipo de intervencao realizada pela educadora € importante para que ela
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possa identificar padrdoes de género reproduzidos pelas criangas, que acabam por
cercear o comportamento de outras criangcas que fogem da norma culturalmente
estabelecida. Segundo a educadora, um dos seus objetivos com a atividade dos
cantinhos tematicos € observar como a crianca desenvolve sua autonomia para
escolher do que brincar e como brincar. Porém, além de observar e identificar os
comportamentos das criancas, acreditamos que seja necessario fomentar a reflexdo
delas sobre suas préprias acbes que performatizam o género podendo limitar suas
proprias experiéncias e a agdo das outras criancas.

Nesse sentido, podemos fazer um paralelo com a noticia veiculada em junho
de 2017 pelo Jornal Extra®® sobre um jovem de 17 anos, estudante do Ensino Médio,
gue foi interpelado pela coordenadora a evitar o uso de batom. O aluno aponta que a
explicacéo da coordenadora para aborda-lo foi tentar impedir que o0 mesmo viesse a
passar por alguma situacdo de discriminacédo dentro da escola. Isso demonstra que
as instituicbes educacionais séo atravessadas por questdes relacionadas aos papeéis
e comportamentos designados culturalmente a cada género, reproduzindo-os em
vez de repensa-los. No caso da situacao relatada dentro da creche, a crianca €
guem performatiza o discurso, podendo contribuir para incorporacdo do mesmo
entre os pares.

Em outro momento, a educadora havia montado o cantinho do carrinho e o da
casinha. Todas as meninas se encaminharam para o da casinha juntamente com
José e Vinicius, enquanto Gabriel, Lucas e Caio foram para o cantinho do carrinho.
José, mesmo estando no cantinho da casinha, pegou a geladeira e a arrastou pela
sala fazendo barulho de buzina de carro, ressignificando o brinquedo que sugere
outro tipo de brincadeira/comportamento.

Em determinado momento, José pediu a Mariana o carrinho de bebé
emprestado, mas ela negou e ainda disse a ele apontando para o cantinho do
carrinho: “Brinca ai 6”, sugerindo que esse era o lugar apropriado para ele, enquanto
menino, brincar.

Em outra situacdo, Kamila, que estava com uma banheira, se aproximou de
Gabriel, que estava no cantinho do carrinho; ele empurrou a banheira afastando-a e
mandou Kamila sair. Algum tempo depois, Gabriel pegou a mesma banheira, que ele

havia rejeitado, a encheu de carrinhos e comegou a empurra-la pela sala como se

¥ Fonte da noticia: hitps://extra.globo.com/noticias/rio/apos-aluno-ser-aconselhado-nao-usar-batom-colegas-
aderem-maquiagem-rv1-1-21423376.html
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estivesse dirigindo. José seguiu seu exemplo e fez 0 mesmo. Ja as meninas, que
brincavam de “maméae e filhinha”, pegaram a pista de carrinho (que era um tapete) e
a utilizaram como cobertor para se cobrirem.

No que se refere a essas situacdes, podemos perceber uma ressignificacdo
dos brinquedos pelas criangas de acordo com o género: 0S meninos preencheram a
banheira — que € um brinquedo origindrio do cantinho da casinha com o valor
simbolico associado a dar banho na boneca/bebé — com varios carrinhos como se
estes marcassem e autorizassem o uso da mesma pelos meninos; ja as meninas
ressignificaram a pista de carrinhos no momento em que a utilizaram como cobertor;
e José ressignificou a geladeira, a transformando em um carro. Dessa forma, fez
com que esse artefato da cozinha, pertencente ao cantinho da casinha, adquirisse o
valor simbolico de um carrinho, brinquedo culturalmente atribuido ao género
masculino.

Essas situacbdes vao ao encontro do pensamento de Brougére (2006) que diz
gue, na maioria das vezes, a crian¢a, durante a brincadeira, registra e manipula as
imagens e representacdes simbolicas presentes nos brinquedos, podendo
transforma-las dando a elas novas significacbes. No caso analisado, as criancas
ressignificaram os brinquedos e brincadeiras, demarcando o cantinho da casinha
como lugar proprio das meninas e o cantinho do carrinho, dos meninos.

Podemos observar que as trés situacfes estdo atravessadas por discursos
culturalmente pré-estabelecidos sobre o que é adequado a cada género, produzindo
sujeitos e construindo suas identidades. E interessante perceber que, quando estdo
presentes meninos e meninas na turma, a educadora da opc¢des de cantinhos que
culturalmente sdo destinados a cada género, como, por exemplo, na situacdo em
gue ela montou o cantinho beleza e o do carrinho. O que ndo aconteceu quando na
turma havia somente meninas: nesse caso, foi estruturado apenas o cantinho da
casinha, remetendo a ideia de que o ambiente doméstico, que envolve o cuidado de
bebés e da casa, é proprio e adequado as meninas, ndo sendo dada a elas outra
possibilidade de escolha.

Quanto a situacdo do cantinho da beleza, podemos destacar o lugar marcado
pela presenca de meninas que exploravam os artefatos com propriedade, sendo o
menino considerado por elas o “forasteiro”, como se aquele lugar nao pertencesse a
ele tanto quanto a elas. Todas essas situagfes demonstram que, embora a

educadora, na maioria das vezes, estruture os cantinhos com a intengao de dar
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oportunidades de escolha, esses lugares sao marcados pelo género, havendo uma
atribuicdo de significado que, por vezes, delimita o uso do espaco.

Segundo Silva (2014, p. 94) “a eficacia produtiva dos enunciados
performativos ligados a identidade depende de sua incessante repeticdo”. Sendo
assim, essa repetibilidade pode tanto reforcar as identidades hegemodnicas
existentes, como também interrompé-las. A repeticdo, portanto, caracteriza-se
também pela possibilidade de ser interrompida, questionada e contestada, estando
nessa interrupcao a possibilidade de producdo de novas identidades que superam
as relacBes de poder pré-existentes. E na repeticido que ha a possibilidade de
transformacéao (BUTLER, 2001).

Nesse sentido, foi possivel observar que Marcela e Vinicius, nas duas
primeiras situacdes, interromperam a repetibilidade do ato performativo — uma vez
gue a organizacao dos cantinhos tematicos € uma atividade recorrente e presente na
programacao da creche — transgredindo o status quo e ressignificando a brincadeira,
na medida em que séo atores sociais com capacidades simbolicas para representar
sua cultura infantil.

Alguns estudos também observaram comportamentos que as criangcas se
reorganizaram e transgridem os padrdes esperados. Na pesquisa de Teixeira (2001),
realizada com meninas e meninos de 3 a 5 anos de idade, cujo objetivo centrou-se
na compreensdo da intermediacdo representada pela Educacdo Infantil e suas
implicacbes na formacdo das identidades de género das criancas, foram
encontrados resultados interessantes no que se refere aos atos que subverteram a
organizacao habitual das brincadeiras. Por exemplo, houve a aceitagcdo por meninas
e meninos quando um menino se travestiu de mulher e brincou de casinha, néo
transformando esse momento em piadas ou deboches, e quando aconteceu um
rearranjo das brincadeiras pelas préprias criancas para que a menina fosse o
personagem Batman e brincasse de policia e ladréo.

A tese de Finco (2010), cujo objetivo foi interpretar as interacdes entre as
professoras e, principalmente, entre as criancas que transgrediam os padrées de
género, apontou que, apesar das formas de controle e da Instituicdo de Educacao
Infantil pesquisada ter no sexo um importante critério para a organizacao e uso dos
tempos e dos espacos, o poder das professoras sobre meninas e meninos néo é
universal e unilateral, indicando que o processo de socializagdo ndo se da de forma

passiva. Finco (2010, p. 18) ainda a acrescenta que:
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A possibilidade de participar de um coletivo infantil, a capacidade de
imaginar e fantasiar, os momentos livres e autonomos de
brincadeiras, a sociabilidade e as amizades, os tempos e 0s espagos
com menor controle das pessoas adultas, permitem a criacdo de
diferentes formas de burlar as estruturas propostas e de iniciar
sempre um novo movimento de transgressao.

A mesma autora ja havia constatado em outra pesquisa, realizada em 2004, a
reorganizacdo das estruturas de género pelas criancas quando investigou as
diferentes formas de expressédo de meninas e meninos por meio das brincadeiras.
Percebeu que, na Educacéao Infantil, a convivéncia com as diversas formas de ser e
de se relacionar é um ponto crucial, pois, possibilita 0 aprendizado com o outro e
com o diferente, sendo as brincadeiras consideradas meios de potencializar essas
relagdes. Segundo Finco (2010, p.13): “a brincadeira possui uma qualidade social de
trocas: descobrem-se significados compartilhados; recriam-se novos significados e
encontra-se lugar para a experimentacéo e para a transgressao”.

Outro ponto relevante é considerar a educadora nesse processo de
construcéo das identidades de género das criancas, uma vez que ela é quem institui
os cantinhos com as demarcacfes simbolicas de género. Mesmo ela nao
participando do processo de aquisi¢cao dos brinquedos pela creche, que sdo em sua
maioria oriundos de doacdes, € ela quem organiza a dinamica e quais temas seréo
propostos para os cantinhos.

Ao falar sobre os cantinhos tematicos durante a entrevista, a educadora
percebe que essa organizacdo demarca o género e direciona a brincadeira de

meninos e meninas:

Eu vejo que ainda est4 muito separado, mas o certo eu acho melhor
nem colocar separado, era vocé colocar 1& montado e esta tudo ali
misturado, um do lado do outro, porque eu ainda monto, sabe? Agora
até que eu estou pensando nisso, entendeu? Porque antes eu nao
tinha pensado. [...] Porque vocé jA& monta um ali e um aqui,
entendeu? Acho que, de repente o certo seria eu até agrupar ali e
montar junto. Porque agora que eu estou pensando também, porque
gquando eu monto aqui € um aqui, mesmo que eles escolham qual
gue eles querem, mas ainda ha aquela... Sabe, ainda nao esta junto.

Em entrevista, a coordenadora pedagdgica da creche também disse que os
cantinhos sdo uma forma de n&o deixar a brincadeira desorganizada, e enfatizou a

importancia de o educador brincar junto com as criangas, dizendo que:
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[...] se vocé colocar, as vezes, um cantinho de casinha num bergéario
2 e néo ficar ali, brincar com ele, entrar na brincadeira, eles vao pisar
nos brinquedos, eles vao jogar no chéo, eles vao quebrar, mas
porque eles ndo entendem ainda como se da aquela brincadeira,
entdo ai que esta também o papel do educador nessa idade.

Essa fala nos remete novamente a questdo da escolha dos brinquedos e da
autonomia das criangas durante as brincadeiras, discutida no item 4.1. Quais sao 0s
limites dessa autonomia? O que interfere nessa escolha aparentemente
espontanea? Ora, se a crianga vai se constituindo perante sua interagdo com o0 meio
onde ela est4 e com sua cultura, logo eles influenciam diretamente no seu modo de
agir.

Nesse sentido, podemos perceber a partir da fala da coordenadora, que 0s
cantinhos também s&o uma forma de educar as criangas para que internalizem as
condutas sociais, na medida em que cabe a educadora o papel de ensinar a forma
“correta” de se brincar, que esta impregnada de padrdes culturais.

A Educacao Infantil tem se mostrado um campo rico para investigacfes no
campo das relagdes de género na infancia, pelo fato de se apresentar “como um
espaco de poder, um lugar onde as criancas se constituem como determinados tipos
de sujeitos, onde elas constroem suas identidades” (BUJES, 1999 apud TEIXEIRA,
2001).

A tese de Azevedo (2003), que objetivou identificar as principais
representacdes sociais de género circulantes no contexto da educacédo infantil,
dando enfoque aos brinquedos e as brincadeiras das criancas entre 4 e 6 anos de
idade, demonstrou que o cotidiano do ensino pré-escolar, a partir do curriculo, das
praticas pedagogicas e das relacbes que se estabelecem entre as criancgas,
principalmente no seu brincar, produz representacdes e relacbes de género/poder
gue podem se constituir em desigualdades e discriminacdes entre meninas e
meninos. Estas desigualdades produzidas podem interferir no processo de formacao
das identidades de género das criancas.

A partir do exposto, podemos dizer que os brinquedos e as brincadeiras,
enquanto artefatos culturais e representagfes sociais, permitem que a crianca
assimile os cddigos presentes em nossa sociedade e cultura. Podemos considera-
los — os brinquedos e brincadeiras —, portanto, importantes instrumentos de

construcéo das concepg¢des de mundo na crianga, incluindo as concepgoes de
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género, que sao por elas representadas nesses momentos ludicos.

Entendendo a representacdo como forma de atribuicdo de sentido e que
estd associada a construcdo da identidade do individuo, podemos observar,
baseado em Silva (2014), que as criancas vao formando suas identidades a
partir do momento em que elas comecam a interagir com os c6digos sociais, que
passam a adquirir sentido para essas criancas, e a representa-los. Logo, sendo
0 género um desses codigos, a crianca vai construindo sua identidade de
género, ou seja, aprendendo a se reconhecer enquanto menina ou menino,

também na sua interacdo com os brinquedos e brincadeiras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa trouxe como foco as criangas, entendendo-as como seres
ativos na sociedade e produtores de culturas, e pretendeu evidenciar as culturas
infantis nos processos de socializagdo que contribuem para a construcdo das
identidades de género. Foi fundamental pensar a crianga em suas dimensdes
sociais e culturais, entendendo suas acbes e 0 modo como ela se expressa como
fruto da sua interacao entre os pares e pessoas proximas.

Sobre a andlise da interacdo entre as criancas da turma 3 anos B da Creche
Comunitaria Sorriso de Crianca e os significados de género que emergem dos
brinquedos e brincadeiras que contribuem na construcdo de suas identidades de
género, encontramos que eles (brinquedos e brincadeiras) estéo inseridos em um
contexto cultural e formativo das criancas marcado pelo binarismo de género. Os
sentidos atribuidos ao masculino e ao feminino foram performativamente sendo
demarcados a partir desses artefatos culturais que estdo impregnados de
valores simbdlicos e cdédigos sociais normatizados.

Foi possivel perceber também que as experiéncias entre as criangas sao
atravessadas por discursos que performatizam os géneros. Evidenciou-se nas
interacdes que, mesmo entre as criancas de pouca idade, os papéis de género
estdo muito préximos daqueles vividos pelos adultos que convivem no mesmo
contexto social, cultural e de cuidados, como a creche Sorriso de Crianca. E que
os brinquedos e as brincadeiras tendem a reproduzir os papéis de
masculinidade e feminilidade normativa, experimentadas em diferentes espacos
de interacdo entre as criancas, e entre as criancas e os adultos, tanto da familia
quanto da Creche Comunitaria Sorriso de Crianca.

Considerando que o processo de construcdo de identidade se da na
relacdo das pessoas com meio sociocultural, podemos dizer que a Instituicado
pesquisada e a educadora possuem papel importante na construcdo das
identidades de género das criancas da turma 3 anos B. Isso se deve ao fato de a
Creche apresentar um discurso institucional de forma¢do humana que orienta a
pratica pedagoégica. Embora a educadora questione o binarismo de género e
seus significados diante da sociedade, na maioria das vezes 0 reproduz,
discursivamente, através da organizacdo dos cantinhos e da distribuicdo de

brinquedos, contribuindo para a constru¢cdo de uma identidade pautada nas
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normas de género. Verificou-se, também a forte influéncia da familia nesse
processo de formacéao, pois foram observados falas e gestos tipicos do cotidiano
familiar, os quais foram performatizados pelas criangas durante as brincadeiras.

Os brinquedos disponiveis e a frequéncia de sua utilizacdo foram
fundamentais para que, de alguma forma, determinassem o modo como as
criangas brincavam. Percebe-se, portanto, que a forca cultural do binarismo de
género reside justamente em sua repeticao e reiteracao.

Entretanto, como exposto, tais processos ndo se repetem de forma
idéntica. Logo, pode-se observar que a brincadeira e o brinquedo nao foram apenas
lugares de reproducdo da cultura de género hegembnica, mas também abriram
espagco, mesmo que em poucos momentos, para a construcdo e reconstrucado da
mesma.

Essa ressignificacdo da cultura de género normativa foi percebida
principalmente nos cantinhos, os quais, mesmo demarcando o feminino e o
masculino, foi representado por algumas criancas de forma diferente da esperada,
assumindo outro sentido para elas; e pela alteracdo na dinamica dos espacos de
brincadeira, sendo a auséncia do brinquedo um importante fator para a mudanca do
comportamento das meninas tornando-as mais ativas nas brincadeiras e
distanciando-as dos papéis de género padrodes.

Enfim, além do espaco da Creche Comunitaria Sorriso de Crianca ter
demonstrado ser importante na formacao identitaria de meninos e meninas,
podemos dizer também que as interacfes entre as criancas e suas experiéncias
lddicas através do brincar e do brinquedo assumem lugar significativo na
construcdo da sua prépria identidade de género e dos seus pares, uma vez que
suas identidades vao se formando em relacdo ao outro, a percepcdo das
diferencas e dos codigos presentes na cultura.

A partir do que foi observado e analisado, emerge a necessidade de mais
estudos que possam desvelar outros contextos culturais e expor a complexidade
das relacbes de género presentes em contextos educacionais, especialmente,

os infantis.
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APENDICE A - MODELO DO DIARIO DE CAMPO

Dia 3/08
8h30: Brinquedos e brincadeiras em sala

A educadora disponibiliza os brinquedos que ficam no num cesto grande dentro da
sala. As criangcas brincam livremente com o0s brinquedos. Nesse momento, as
meninas estdo aglomeradas brincando com as bonecas, com a bolsa e os meninos
estdo com os carrinhos. Henrique vai até as meninas e em posi¢do quadripede e
latindo imita um cachorro, elas dizem “o cachorro!” e entram na brincadeira. Marcela
pega um objeto e brinca como se estivesse com uma arma. Como eu estava
proxima da situacdo, Kamila diz para mim em tom de denuncia: “Tia, a Marcela ta
brincando de matar...” como se estivesse pedindo para que eu a parasse. Paralelo a
isso, observo que Vinicius, Lucas e Caio brincam sozinhos com uma bonequinha,
carrinho e avido respectivamente.

Em um dado momento, Henrique pega uma boneca e bate com ela no chéo. Leticia
diz: “Nao bate nela sendo vai quebrar!”. Ela pega a boneca e faz movimento como
se tivesse ninando. Henrique pega a boneca novamente e faz movimentos bruscos,
e Leticia diz em tom de reprovagao: “Nao! Nao pode!”. Ela pega a boneca e a nina
de novo. Henrique, entdo pega um cavalo, ele é rosa sendo a crina e o rabo na cor
roxa.

Kamila, segurando uma boneca, brinca com um carrinho.

Por eu ser adulta e estar muito proxima das criancas, elas interagem comigo me
mostrando os brinquedos (“Tia olha!”) e do que estao brincando, pedindo a mim para
irem ao banheiro, contando quando algum colega fazia algo errado como bater.
Percebo que Janaina s intervém quando vé perigo na brincadeira em que as
criancas podem se machucar.

9h30: Brinquedos e brincadeiras na area externa (parquinho)

As criancas, antes de irem para o tanque de areia, pegam alguns brinquedos no
cesto que fica na area externa. Observo que as meninas (Mariana, Lais, Leticia,
Priscila, Marcela, Kamila, Erika) pegam bonecas, potes e panelinhas para brincarem
na areia. Henrique pega uma ferramenta e diz que vai consertar o escorregador e
depois o balanco. Ele, Lucas e Gabriel brincam no escorregador. Caio esta sozinho,
sentado junto a um aglomerado de brinquedos.

As meninas brincam de maneira mais estatica e os meninos correm pelo espaco.
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Em dado momento chegam criangas das turmas de 2 anos. Marcela entdo sai do
tunel de cimento, onde estava junto com Kamila e Priscila, e finge ligar para alguém
dizendo que iria pegar o bicho e sai correndo.

De um modo geral, observando todas as turmas presentes, as meninas estado mais
estaticas brincando sentadas com os potes de areia e 0S meninos se movimentam
mais.

Interessante observar as cores dos brinquedos: enquanto a ferramenta é azul e
vermelha, as panelinhas, principalmente as escolhidas pelas meninas séo roxas e
rosas.

Marcela e Gabriel estdo correndo. Janaina chama atencéo deles: “Marcela e Gabriel!
Pode sentar aqui os dois!” Eles param de correr, vem andando até a educadora e
Marcela senta ao lado dela. Janaina diz: “Vocé ta querendo me fazer de boba hoje?
O Gabriel faz isso todo dia”, insinuando para ele também se sentar, e assim ele faz.
Marcela e Gabriel ficam sentados lado a lado. Ela brinca com um martelo e ele com
um boneco do Homem-Aranha e comegam a interagir.

Mariana, Priscila, Lais, Kamila e Leticia brincam juntas. Kamila me diz que estdo
brincando de caca ao tesouro e escondendo do “bicho”. Erika que estava sozinha
até o momento, se junta ao grupo e vai com Priscila esconder o tesouro. Enquanto
isso Henrique pede para brincar com elas e Kamila nega, porém ele continua ali
tentando interagir.

Marcela, ainda no castigo, brinca com um brinquedo fingindo que esta telefonando e
depois pega o martelo e fica batendo com ele na areia. A essa altura, Marcela e
Gabriel ja ndo interagem mais.

Em dado momento, Leticia estd no balanco e Kamila vai até ela.

Marcela e Gabriel estdo ansiosos para voltarem a brincar junto aos outros. Marcela
chama Priscila para brincar junto com ela. Priscila vai até Marcela, porém
rapidamente volta para perto das outras meninas. Henrique se aproxima de Gabriel
e os dois trocam de brinquedo. Henrique se afasta e volta a brincar com as meninas.
Gabriel chama Henrique para sentar ao seu lado, mas este ndo se aproxima.
Marcela se levanta, quebrando as regras da punicdo, e olha para Janaina para ver
se ela estava olhando. Gabriel, vendo a acdo de Marcela, faz o0 mesmo. Visto que
nao houve nenhuma repreensdo, Marcela vai ao encontro das outras meninas, pega
um pote e diz que vai fazer um bolo. Gabriel chega perto de Henrique para brincar e

este diz: “Vamos brincar com as meninas!”, Gabriel pergunta: “Com as meninas?’ e
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ambos chegam perto delas.

Henrique pergunta a Mariana: “Posso cortar o bolo?”, ficou junto a ela e disse que ia
ajuda-la a carregar o bolo. Ela disse que nédo precisava e ele disse novamente que
iria ajuda-la. Entdo, ambos segurando o bolo (pote de areia), levam para outro lugar.
Caio também se a proxima do grupo para brincar. Henrique pergunta a ele: “Quer
bolo filho?”. Posteriormente cantam parabéns simulando uma festa de aniversario.
Henrique reclama comigo que as meninas ndo estdo brincando com ele. Observo
gue Mariana é a Unica que esta interagindo com os trés meninos (Henrique, Gabriel
e Caio). Por fim, eles se dispersaram e as meninas se juntaram novamente.

Gabriel e Henrique vao brincar no escorrega e depois de um tempo Gabriel chora
porque Henrique n&o quer mais brincar com ele. Janaina ouve o choro e pergunta o
que aconteceu. Ao saber o motivo ela diz a Gabriel: “Vai brincar com outro”.
Henrique vem e fica do meu lado. Eu, vendo Gabriel triste chorando, resolvo dizer
Henrique para brincar com Gabriel e ele foi (ndo sei se deveria ter dito iSso).
Henrique brinca um pouco com Gabriel, mas sai novamente cabisbaixo, parecendo
estar descontente. Depois Henrique retorna e eles conversam como se estivessem
resolvendo algum problema. Nao sei o que foi dito por ambos.

Enquanto os dois conversam, observo que Vinicius, com um telefone, e Lucas, com
um volante, estéo brincando sozinhos e afastados dos demais.

Em dado momento Vinicius se junta a Caio e chama Henrique: “O bicho! Bicho! Vem
me pegar!”. Ele fala isso com os outros meninos que estdo presentes no ambiente e
comecam a brincar de pique pega no escorregador, fazendo grunhido de forma
agressiva como se fossem o bicho que iria pegar os demais.

Quase todas as meninas (menos Erika e Leticia) estdo no interior do tanel de
cimento. Lais sai para pegar uma panelinha e Caio grita para ela: “O bicho!” para
gue ela fosse tentar pega-lo, mas ela o ignora e volta para o tanel com sua
panelinha.

Erika acha uma bola, joga para Leticia e diz: “Uma bola! Quem quer jogar futebol?”
Ela joga a bola e os meninos vao atras. Em seguida ela também vai atras da bola e
ficam disputando quem é que vai ficar com a bola. Logo tem que guardar os
brinquedos, pois € hora do almoco.

10h50: Almogo

As criangas aguardam no corredor para poderem almocar, pois as outras criangas

do Bercério Il e da turma de 2 anos ainda estdo no refeitorio e ndo ha espaco para
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todos. Enquanto aguardam sentados, as criangas comegam a brincar de fazer careta
e fazem barulho. Janaina os repreende e todos param.

Vinicius e Henrique ficam implicando um com o outro. Henrique d4 um tapa em
Vinicius. Leticia ao ver a cena diz: “De novo!” incentivando Henrique a continuar
batendo. Depois ela d& a ideia de abrir o velcro do ténis de Vinicius e ambos fazem
iSSO.

11h30-14h: Horario do descanso das criancas

14h: Lanche da tarde:

Henrique e Gabriel parecem ser muito amigos, vao de maos dadas ao refeitério.

14h30: Bringuedos e brincadeiras no parguinho:

As criancas ficaram aguardando um pouco em sala até irem ao parquinho
novamente. Enquanto isso, observo que os meninos brincam ativamente tentando
pegar uns aos outros de forma brusca e as meninas apenas aguardam a educadora
Janaina leva-los para o parque e trés meninas se abracam.

No parquinho enquanto eu tentava registrar no caderno os acontecimentos, Marcela
veio até mim curiosa para ver 0 que eu estava fazendo com o meu caderno. A partir
dai vieram Priscila, Erika, Kamila, Henrique, Vinicius e mais algumas meninas da
turma de 2 anos e ficaram ao meu redor querendo desenhar.

14h45: Video em sala:

Retornam para a sala para assistirem DVD. Enquanto passa o filme Priscila e

Marcela comecam a brincar sentadas de levantar a perna uma da outra, Kamila e
Lais se juntam a elas. Posteriormente, Kamila e Marcela ficam abracadas assistindo
o filme.

15h15: Jantar

15h30: Video em sala

Apos o jantar, retornam a sala para aguardarem seus responsaveis.
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APENDICE B — ROTEIROS DAS ENTREVISTAS

Aﬁjf

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE Juliz DE FORA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
COORDENADORA

CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES DE GENERO NA INFANCIA: OS DISCURSOS DOS
BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS

Objetivo: analisar como a interacdo entre as criancas da Creche Comunitaria Sorriso
de Crianca, bem como os significados de género que emergem de brinquedos e

brincadeiras na infancia contribuem na construcéo de suas identidades de género.

Bloco A: Formacéo profissional

1. Qual sua formacéo inicial?
1.1. Possui outra formacdo na area da educacao?
(pb6s-graduacéo lato sensu; stricto-sensu). Em qual area?

2- Ha quanto tempo vocé atua na area da Educacéo?
2.1. E nessa creche?

2.2. VOocCé ja teve outras experiéncias atuando na educacao de criancgas pequenas?

Bloco B: Prética pedagdgica na creche

4- Fale um pouco sobre a orientagédo pedagodgica da creche?

4.1 Como seleciona os projetos que serdo trabalhados na creche?

4.2 Existe uma orientacdo geral do municipio, Secretaria de Educacao?

4.3 Como realiza a orientagdo do trabalho das educadoras? Existe uma preocupagdo com
a formacéo continuada das mesmas?

4.4 Existe uma padronizacgao do trabalho das educadoras ou elas tém autonomia?

5- Como é a relacdo entre a familia das criancas e os projetos desenvolvidos?

6- Uma das atividades propostas para estimular as brincadeiras das criangas sdo o0s
“cantinhos”. Esse tipo de atividade é desenvolvido em quais turmas? Qual o objetivo dos
cantinhos?
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7- Como sao selecionados os temas dos “cantinhos”

8- Como que se da a aquisi¢cdo dos materiais pedagdégicos utilizados na creche? E dos
brinquedos pela creche?

Bloco C: Educacéo, brincadeiras e género

9- De que forma os projetos desenvolvidos na creche vém contribuindo na formagéo das
criangas?

10- Para vocé, qual a importancia da brincadeira na formagéo das criangas?

11- O tema género é trabalhado no projeto da Creche, de que formas?

12- Um dos objetivos da creche comunitaria é “garantir a todos a igualdade de tratamento,
o respeito as diferengas, da liberdade de expressédo”. Fale um pouco sobre como esses
aspectos sao garantidos pela instituicédo.
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Aﬁjf

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE Juiz DE FORA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
EDUCADORA

CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES DE GENERO NA INFANCIA: OS DISCURSOS DOS
BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS

Objetivo: analisar como a interacao entre as criancas da Creche Comunitaria Sorriso
de Crianca, bem como os significados de género que emergem de brinquedos e

brincadeiras na infancia contribuem na construcéo de suas identidades de género.

Bloco A: Formagéao profissional

1- Qual sua formagéo inicial?

1.1. Possui outras formacdes na area da educacao?
1.2. Quais?

1.3.  Em qual tematica?

2- Ha quanto tempo vocé atua na area da Educacéo?

2.1. E nessa creche?

2.2. Vocé ja teve outras experiéncias atuando na educacéao de criancas
pequenas?

3- A instituicdo promove cursos de formacéao profissional ou incentiva de alguma
forma que vocé realize cursos, participe de congressos (entre outros)?

Bloco B: Pratica pedagdgica na creche

4- Como vocé planeja as atividades da sua turma (projetos realizados; sele¢éo das
atividades dentro da sala e na area externa; o tempo de cada atividade)?

4.1. Como vocé organiza as atividades a serem realizadas na semana, ou seja, momento
das brincadeiras em sala ou areas externas?

4.2. E a selegéo dos brinquedos? E as atividades relacionadas ao Projeto Coragéo da
Africa e de assistirem DVD?

5. Como é arelacéo das familias com a Creche?

5.1. Teria algum fato/curiosidade para relatar em relagéo as atividades pedagogicas
propostas por vocé e a interacdo das familias?

6- Uma das atividades realizadas foram os cantinhos, qual o seu objetivo?
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7- Como sao escolhidos os temas dos cantinhos?

8. Quando vocé coloca um DVD para as criangas assistirem, tem alguma orientacdo ou
critério para a escolha?

9- Como que se da a aquisicdo dos materiais pedagoégicos utilizados na creche
(brinquedos, DVDs, etc)?

9.1- Vocé participa do processo de escolha dos brinquedos e DVDs para a sua turma?

Bloco C: Educacéo, brincadeiras e género

10- Para vocé, qual a importancia dos educadores de creche na formacédo das criancas?

10.1. Fale um pouco a sua relacdo com a formacéao das criancas de sua turma.

11- Para vocé, qual a importancia da brincadeira na formagéo das criangas?

11.1- Fale um pouco sobre sua interacdo com as criangas nesses momentos de
brincadeiras e demais atividades pedagdgicas.

12- Como vocé percebe a interacdo entre as criancas e a forma como elas brincam
guando estdo com brinquedos e quando estdo sem os brinquedos.

13- Como as criancas, no cotidiano, expressam questdes referentes as relacdes de
género em suas brincadeiras, falas e/ou atitudes?

13.1- Vocé poderia descrever alguma situa¢do que chamou mais atencao?

13.2- Como vocé lida com essas sitluacdes?

14- (Em relagdo aos cantinhos)
14.1- Em sua percepc¢ao, qual(is) cantinho(s) as criangas se interessam mais?

14.2- Em sua opinido, o que motiva a escolha de determinada crian¢a por determinado
cantinho?

SituagBes percebidas durante as observacdes para conversar com a educadora:

- Percebi uma tendéncia de brincadeiras mais agressivas (lutinha, socos, empurrdes) e mais
ativas entre 0s meninos, enquanto as meninas tendiam a brincar mais estaticas e a explorar
mais a criatividade (inventando historias, interpretando situagoes).

- Ocorreu de as criancas rejeitarem algum brinquedo, talvez por entenderem ser préprio de
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menina ou de menino, porém, ocorreu também de ressignificarem 0  mesmo
brinquedo, realizando outro tipo de brincadeira (ex: um menino estava no cantinho do
carrinho, uma menina se aproximou com uma banheira de bebé, ele empurrou a banheira
afastando-a e mandou a menina sair; algum tempo depois ele pegou a mesma banheira, a
encheu de carrinhos e comecou a empurra-la como se estivesse dirigindo).

- Ocorreu o fato de uma menina ndo querer emprestar um carrinho de bebé a um menino e
disse para ele brincar no cantinho do carrinho.

- No cantinho da beleza, um menino se maquiou e parece ter havido um desconforto por
parte das meninas que ali estavam, pois, nas vezes que ele tentou interagir, elas diziam
"ndo" para ele, além de uma ter dito que ele ndo podia passar batom.

- Em uma situacdo, dois meninos passaram maquiagem. Quando a brincadeira do cantinho
terminou e eles foram para o parquinho, a educadora tirou a maquiagem deles, sendo que
nao havia tirado das meninas. Ela disse que se algum pai visse poderia dar problema.

- Havia somente meninas na turma, a educadora colocou apenas o cantinho da casinha.
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APENDICE C — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

ENTREVISTA COORDENADORA

K: Bom Estela, nosso primeiro bloco de perguntas é mais para conhecer sua
trajetdria profissional mesmo. Eu queria saber qual é a sua formacao inicial.

E: A minha formacédo é em Pedagogia e... Tenho a pds-graduacdo em Pedagogia
Empresarial e [siléncio] parei na pos-graduacao [riso].

K: E s6 por curiosidade, pedagogia empresarial seria 0 qué?

E: Seria a pratica pedagdgica dentro de empresa, mais dentro assim de RH, de
equipe, sabe? Trabalhar dentro de equipes assim.

K: Entendi. E ha quanto tempo vocé trabalha mais especificamente na area da
educacao e em instituicao?

E: E. Aqui na instituicdo s&o... Entrei em 2002... A gente esta em 2016... Quatorze
anos. E eu entrei num projeto social como pedagoga. La eu fiquei dez anos... seis
anos, depois eu fui para o0 CRAS, Centro de Referéncia da Assisténcia, e foi a porta
de entrada... que passou a ser a porta de entrada para todos os projetos do
municipio, 0s projetos sociais. Ai la eu fiquei um ano. Ai depois disso eu fui pra um...
fui convidada pra coordenar um projeto de formacao profissional em parceria com a
Votorantim. Ai |4 eu fiquei um ano e depois fui chamada pra coordenar creche.
Fiquei dois anos na creche do Joquei e aqui eu ja td ha... ndo sei se € quatro ou trés
anos.

K: E ai o inicio com trabalho com criangas mesmo, com creche, foi no...

E: Durante a minha formacéo, na faculdade eu fiz dois anos de estagio em creche,
foi a minha escolha. E de la eu ja sai pra AMAC.

K: Entendi. Dai de 14, vocé ja comecou?

E: Ai fui para os jovens... jovens e adultos. E ai retornei para a creche depois.

K: Desse bloco de formacao profissional € s6. Eu queria que vocé falasse um
pouquinho sobre a sua orientacdo pedagogica aqui dentro da creche. Como
gue sao selecionados os projetos? Como que vocé orienta na elaboracéao
desses projetos?

E: A orientacdo na elaboracédo, ela tem que ser muita cuidadosa, porque a gente...
Eu faco o direcionamento para o inicio do ano. Entdo, o inicio do ano a gente tem
que trabalhar o projeto de acolhimento e depois disso ele vai se desmembrando para

a construcdo da identidade, autonomia e identidade. Nao que nao possam existir
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outros projetos. Eu fago essa orientagéo. E tem que um olhar muito atento por parte
da educadora a necessidade daquelas criancas. Além disso, elas devem ter um
posicionamento ali dentro de investigadora do querer e do saber deles. Além disso,
elas tém que também trazer a proposta delas... a partir do momento que elas
pensaram em algum projeto, por exemplo é... “vamos trabalhar os animais com as
criangas”. Entdo, pensar uma maneira que seja interessante para eles, que fagam
eles quererem participar das atividades que vocés v&o propor. E... e entrar muito
assim nesse... no mundo da magia, da imaginacdo que eu acho que isso chama
muita atencdo deles. Entdo, o direcionamento é isso: ter esse olhar atento, esse
olhar investigador e ter um posicionamento de instigar as criangcas para 0 seu
projeto, para eles se sentirem motivados.

K: E tem alguma orientacdo assim, que parte do municipio ou uma
recomendacao da secretaria de educacao?

E: Existe. Existe a proposta do curriculo, na secretaria de educacdo, que é a
proposta do curriculo é o trabalho por projetos, é a criangca como protagonista, é... 0
centro do trabalho pedagogico tem que ser eles. O trabalho tem que ser pensado
neles para que eles ampliem o conhecimento deles, ampliem as linguagens que eles
tém.

K: E essa proposta do curriculo € aquele caderninho cheio de figuras?

E: Aquele caderninho azul? E, é aquele! Que n&o é uma proposta, que vocé ja deve
ter lido, que ele nao fala: “Faca assim, faca assim, desenvolva essa atividade”, nao.
Mas ele tem uma... Ele fala de uma forma mais ampla... Porque também néo tem
gue existir s6 o protagonismo da crianca no trabalho pedagdégico. O educador, 0
professor, ele também tem que estar como protagonista. Ele tem que exercer a
liberdade dele aqui dentro. Isso é muito importante. Muitas vezes, eu ja percebi isso,
guando a gente ja chega com a proposta pronta: “Desenvolva esse projeto dessa

” o«

maneira” “Realize essas atividades nesse projeto”, o negdcio nao vai, o negoécio nao
anda. Entdo, eu acho que tem que ter... O professor, ele tem que se sentir também
como parte desse processo... Essa valorizacao deles também.

K: Bom, acho que vocé acabou respondendo, mas de qualquer forma vou
manter a ordem das perguntas, que é como vocé realiza a orientagcdo dos
trabalhos das educadoras... Se existe uma preocupacao com a formacéo
continuada delas... Ai eu estou direcionando mais para as atividades diarias...

Tem os projetos especificos e tem as atividades diérias...
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E: E, existe uma rotina fixa, que € aquela quest&o da alimentag&o, dos cuidados com
a higiene, é [siléncio] é... a rodinha, aquela que tem que ser feita todo dia, que eu
acho que a rodinha é uma forma do acolhimento ali naquela chegada, do ouvir a
crianga naquele momento, e... e também, o meu direcionamento assim, quanto a
essa rotina, essa rotina fixa € deixar que as criancas explorem todos 0s espacos...
Ficar o menos tempo possivel dentro da salinha de atividades, explorar a nossa area
externa, porque € um ambiente que a gente tem aqui muito rico. A gente tem areia, a
gente tem parquinho, a gente tem grama, a gente tem uma horta que pode ser
explorada... entdo, essa orientacdo diaria, € nesse sentido. Agora, quanto a
formacdo continuada, eu sempre é... procuro trabalhar em alguns eixos assim... Eu
ja tenho alguns eixos que me norteiam no preparo da reunido pedagogica. Sado as
brincadeiras, o acolhimento nunca pode faltar, por mais que a gente fale todo ano,
existe sempre mais uma coisa que seja lembrada, as brincadeiras, o
desenvolvimento também € importante... A gente trabalha nesse sentido.

K: E mais especificamente da reunido pedagogica, s6 para eu entender um
pouquinho melhor, funciona como se fosse oficinas para elas com teméaticas?
Vocé pode falar um pouquinho mais?

E: Sim. A gente... Eu sempre trago assim, textos relacionados ao que a gente é...
gue eu quero conversar com elas. Normalmente eu distribuo texto para algumas
equipes. Eu divido o grupo em equipes e distribuo o texto anterior para elas darem
uma olhada e a gente chega com isso ja lido na reunido pedagdgica. E ai, dentro do
gue a gente leu, cada uma faz uma proposta de trabalho, por exemplo, no nosso
primeiro encontro, a gente... COMo era uma coisa que estava muito assim €é.... estava
sendo muito é... falado, estava sendo trabalhado a Base Nacional Curricular, entédo a
gente estudou um pouquinho a parte da educacao infantil. E ai nos outros momentos
a gente trabalhou o acolhimento, as brincadeiras, o desenvolvimento... Vocé esteve
aqui pra falar um pouquinho sobre o desenvolvimento... Trabalhamos também os
relatorios individuais que ndo tem que ser uma avaliacdo, mas sim um registro
daquele periodo da crianca aqui na creche, é... Deixa eu lembrar quais foram os
outros temas... [siléncio]. Fizemos também um seminario em novembro sobre o
racismo... Que esse seminario também trouxe outras questdes sociais que foram
importantes para a gente esta conversando. No més de outubro que a gente
comemora o dia dos professores, eu fiz um, é... Elas vivenciaram algumas

brincadeiras que elas poderiam fazer com as criangas. Entéo foi assim, um encontro
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mais assim... De a gente dar uma, sabe, desacelerada assim, dar uma alegrada,
entdo... E também, a gente trabalha sempre no primeiro momento, algumas
orientagcbes que eu ndo consigo fazer, é... reunindo toda equipe... Algumas
orientacdes de portaria, algumas questdes assim... Administrativas mesmo.

K: Como as educadoras recebem essa dindmica da reunido pedagoégica? Elas
te passam algum feedback? Elas s&o... Como que elas recebem isso?

E: Em alguns momentos eu... Em algumas reunides eu sempre marco um retorno da
proposta. Entéo, quer dizer, por exemplo, na préxima reunido, “vocés vao trazer pra
mim registrado como €& que foi vivenciar essas brincadeiras” Mas isso ndo aconteceu
muitas vezes, mas o feedback as vezes eu vejo na rotina assim, no dia-a-dia. Por
exemplo, quando a gente trabalhou interacbes com bebés, e eu trouxe para elas
algumas atividades, alguns objetos que a gente podia produzir, que eram faceis... A
gente ja viu isso... Eu ja passei a ver isso com as criangas. E... quando a gente fala
de registro, de avaliacdo, eu vejo uma melhora no relatério que elas enviam pra
mim... Eu vejo isso mais no dia-a-dia esse feedback.

K: Bom, também acho que vocé jA me respondeu, mas... [riso] existe alguma
padronizacao do trabalho das educadoras? Elas tém autonomia?

E: Nao existe padronizacdo. Que eu exijo muito, assim, nelas € que qualquer
atividade que elas pensarem, tem que ser prazeroso pras criangas. A gente tem que,
ter as criangcas como realmente os protagonistas disso aqui, entdo, a creche tem que
ser um lugar que elas gostem de ficar e que elas sejam valorizadas. Entdo, assim,
por exemplo: os cartazes tém que esta numa altura mais baixa, 0os objetos que elas
tém na sala, os brinquedos tém que ser... Tudo as criancas podem manusear, entao
tem que ter esse cuidado.

K: Bom, relacionado aos projetos desenvolvidos, como que é essa relacao
com as familias? Em questdo de aceitacao, de envolvimento...

E: E um trabalho... O envolvimento com as familias, € um trabalho que a gente tenta
fazer sempre. Nao é facil, a gente sabe que muitas maes trabalham, por outro lado,
existe aquela concepcéo, aquela cultura de que creche € um lugar onde vocé deixa
a crianca e a gente troca fralda, da comida, bota para dormir e da banho. Para a
gente tentar romper com essa cultura, romper com esse pensamento por parte da
sociedade, da familia, a gente tenta trazer as familias para dentro da creche para
eles terem um entendimento maior de como é feito nosso trabalho e que aqui nédo é

um lugar so de cuidar da crianca. O cuidar e o educar séo indissociaveis, eles
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andam juntos, eles caminham juntos. Entdo, assim, alguns projetos a gente tenta
trazer as familias pra vivenciar algumas questfes. Esse ano, por exemplo, a gente
fez uma inovacdo na semana das criancas, nés chamamos as familias pra participar
de algumas atividades que seriam feitas s6 com as criancas... Algumas vivéncias...
A construcdo de uma colcha de retalhos, por exemplo, para registrar aquele
momento e expor essa colcha na creche. A construgdo do nome foi nesse mesmo
dia que a gente chamou as familias pra dizer como € que foi a escolha do nome, a
gente estava trabalhando identidade e autonomia com as criancas... E também, a
gente chama em outros momentos: confraternizacdo de Natal, despedida da turma
de 3 anos, eu faco duas reunides por ano pra passar o relatério das criancas e
guando eu faco, quando eu passo o relatorio, eu explico pra eles, qual o objetivo
daquele relatério, quais foram os projetos trabalhados até aquele momento... Eu
acho que € um trabalho de formiguinha e aos poucos eles vao conseguindo entender
pra qué que existe a creche, que a creche é um espaco de educacao.

K: E vocé vem percebendo uma mudanca, por exemplo: no inicio ndo era
muito adepto, ai depois passou a se envolver mais? Alguma mudanca de
habito das familias?

E: Em algumas, ndo é em todas ndo. A gente ndo consegue, assim, alcancar muito.
Em algumas a gente percebe isso. Outras... Ja tem familias que chegam na creche
com o pensamento mesmo de ser espaco de educacado, poucas. Mas assim, muitas
vezes, se surpreendem quando vém na reunido, elas ndo esperavam que fosse o
gue a gente passou para elas, entendeu? Elas ficam surpresas. Elas querem sentar,
guerem conversar mais, querem entender melhor...

K: Vocé me falou sobre questdo de estimular identidade, autonomia... Vocé
pode falar um pouquinho mais sobre como que se pensa isso aqui dentro da
creche?

E: Uhum. Assim, a gente sabe que essa idade, as criancas ja estdo se conhecendo,
conhecendo o mundo, conhecendo 0s espacos, e ai a gente traz para eles algumas
atividades, por exemplo, no bercario a construcdo da autonomia e da identidade é
importantissimo que eles se veem, que eles se vejam ali nos espelhos, nas fotos,
nos desenhos... E isso também, quando a gente traz para crianca, principalmente,
assim, de outras salinhas, de outras idades, Essa valorizacdo dele, ele também se
sente representado aqui na creche e quando ele conhece, conhecendo outras...

outras coisas, ampliando a forma de conhecimento, ele também passa a se
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conhecer. Entéo, a gente faz esse trabalho mais nesse sentido.

K: Bom, uma das atividades que eu tenho percebido que sdo propostas aqui
sdo os cantinhos. Eu queria saber qual o objetivo dos cantinhos e se essa
atividade é desenvolvida em mais turmas, porque eu sei que na turma de trés
anos é. Eu queria saber a continuidade... Se eles vém desde mais novinhos,
nas outras turmas também realizando esse tipo de atividade.

E: 3 anos e 2 anos, a gente consegue 0s cantinhos e o objetivo dos cantinhos é vocé
organizar na brincadeira dentro da sala e trazer op¢Oes pra crianca naquele
momento. Entéo, por exemplo, bota um cantinho da beleza, um cantinho da casinha,
um cantinho de carrinhos, sei la, ou de oficina, ai as criangas tém mais de uma
opcao, nao fica aquela brincadeira desorganizada, aquele monte de brinquedo
espalhado no chéo, que essa é uma luta minha também... Eu acho que o educador
guando ele esta dentro da sala, ele ndo pode simplesmente pegar um balde de
brinquedo e jogar na sala pra crianca escolher entdo ai vocé ja comeca uma maneira
de organizacdo quando vocé coloca os cantinhos e brinca junto com eles... Que o
mais importante é isso... Porque se vocé colocar, as vezes, um cantinho de casinha
num bercario 2 e nao ficar ali, brincar com ele, entrar na brincadeira, eles vao pisar
nos brinquedos, eles vao jogar no chao, eles vao quebrar, mas porque eles nao
entendem ainda como se da aquela brincadeira, entdo ai que esta também o papel
do educador nessa idade. E muito importante isso, vocé brincar com a crianca,
entrar no mundo dela... Nado é uma batalha facil, ndo é uma coisa que todo mundo
entende, por mais que vocé fale muitas vezes, a gente percebe que existe ainda
essa pratica de espalhar os brinquedos e deixar que a crianca escolha os
brinquedos que estédo espalhados no chao, que é diferente do cantinho.

K: E como que € selecionado os temas dos cantinhos?

E: De acordo com o0 que a gente tem aqui na creche, de acordo com o0 que a gente
tem. E ai, se € um educador que se envolve, e que tem aquele olhar atento, ele vai
comecar a perceber quais sao as preferéncias. Entao ele pode também bolar alguma
coisa, de acordo com as preferéncias.

K: Entendi. E ai, eu acho que vai até um pouco nessa pergunta, sobre o que
vocés tém aqui na creche... Como que se da essa aquisicdo dos materiais, 0s
brinquedos que vocés tém?

E: A gente recebe muita doacdo e desde que eu estou aqui, vai fazer quatro anos, a

gente nao recebeu nenhuma compra de brinquedo, nem por parte da AMAC nem por
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parte da Prefeitura. Nem brinquedo, nem material pedagdgico. Entdo a aquisi¢ao,
muitas vezes € com recurso do PDTE que é o qué? Mil e oitocentos reais por ano

K: O qué que é PDTE?

E: E uma verba do Governo Federal que a gente recebe. E é uma verba superdificil
de se gastar porque exige uma série de documentagcdo comprovada, precisa ter trés
orcamentos e a loja tem que aceitar cheque porque a gente s6 paga com cheque.
Muitas vezes vocé consegue orcamento, mas a loja ndo aceita cheque ai vocé tem
gue ir no banco pra trocar o cheque... Entao, assim, € uma dificuldade grande para a
gente comprar com esse recurso, e € um recurso pequeno. Mil e oitocentos reais pra
uma creche que atende cento e dez criangas... Vai comprar o que? Ai a gente
prioriza 0 que precisa e nem sempre a gente prioriza 0s brinquedos porque eu
também acredito que brinquedo comprado, plastico, essas coisas, nem sempre tem
tanto valor. Eu acho que o que tem mais valor sdo as brincadeiras entre eles, é o
professor vivenciando junto com eles algumas brincadeiras, brincadeiras de roda,
ciranda, de bola, de lencol... Acho que tem tanta coisa legal que pode brincar que
nao precisa de comprar. Entdo, assim, aos pouquinhos, eu ja estou tirando essa...
Eu ja consegui, entendeu? Desvincular essa questdo da brincadeira com o
brinquedo comprado. Que o brinquedo comprado... Se vocé pegar o brinquedo
comprado e jogar ele no chéao, ele vai estragar em dois dias, entdo a gente prioriza
algumas coisas, por exemplo: 0 som, vocé pode colocar uma musica, um projetor,
alguma coisa assim, tecidos que a gente usa muito, tinta... Isso é muito mais
importante do que vocé comprar brinquedos.

K: Agora mais um outro bloco de perguntas. De que forma o0s projetos
desenvolvidos aqui na creche vém contribuindo, ou podem contribuir na
formacéao das criancas?

E: Eu acho que eles contribuem, a partir do momento que eles ampliam... Que as
professoras oferecem atividades que possam ampliar as experiéncias deles e os
conhecimentos. A gente sabe que essa idade é uma idade que... Essa fase € uma
fase que fervilha, um turbilhdo de informa¢des que eles podem ter, que ajudam no
crescimento deles. Entdo, acho que quanto mais a gente proporcionar para eles
experiéncias, deles vivenciarem, acho que mais a gente vai contribuir para formacéao,
para o crescimento deles.

K: Para vocé, qual que € a importancia da brincadeira na formacédo dessas

criangas?
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E: A brincadeira € essencial. E a partir das brincadeiras que eles v&o, vivenciar
novas experiéncias, que eles vao construir novos conceitos, a partir das vivéncias,
dessas experiéncias, que eles vao é€... conhecer coisas novas, que eles vao
aprender, uma relacao de cooperacao, de amizade, né, entre eles e as pessoas.

K: Estamos chegando quase ao final [risos]. Queria saber se o tema género é
trabalhado de alguma forma ou projeto ou de alguma forma mesmo assim,
durante a rotina aqui na creche.

E: Durante a rotina, a gente pensa assim, que nao é... Separar essa brincadeira de
menino, essa brincadeira de menina, o rosa para menina, o azul é para 0 menino... a
gente ndo tem essa questao aqui ndo, embora as criancas ja chegam com essa
cultura. Outro dia tive uma... Teve uma mae que veio me dizer que 0 menino saiu
daqui contou para o pai dele que passou batom...

K: De trés anos? Turma de trés anos?

E: De dois. E o pai ficou, mas uma fera, ai eu falei, “olha”, ai eu falei com a mae: “oh,
mae, pode ser que ele tenha usado batom sim, porque aqui a gente faz muito
cantinho da beleza e os meninos participam de todas as brincadeiras” e nao vai ser
ele experimentar o batom que vai moldar a sexualidade dele futuramente, ndo € isso.
Ele ainda ndo tem essa diferenciacéo, ele ndo ta... Ele ndo faz isso porque... Ele
guer experimentar, ele achou legal, ele achou bonito e se vocé quiser trazer o seu
marido pra eu conversar com ele, pode ser até que ele ndo goste muito da resposta
gue ele vai ouvir, porgue eu vou ser muito sincera, eu vou falar o que acontece aqui
dentro e vou explicar o porqué, mas eu nédo sei se ele vai gostar. E a gente nédo faz
essa separagdo, mas a gente ja percebe algumas criangas que ja chegam, “ah, o
azul é de menino”, “vocé nao pode brincar com meu carrinho porque vocé é menina”,
eles ja trazem isso... T&o pequenininhos e ja trazem isso.

K: E s6 por curiosidade: qual que foi a reacdo da mée com a sua resposta?

E: Ela ficou meio assim, sabe... “é¢, € mesmo, né?! Crianga ndo tem essas coisas’.
Eu falei: “Nao tem! Agora, se quiser trazer ele, pode trazer que eu converso com ele,
mas se vocé achar que ele ja ndo vai gostar da minha resposta, ndo precisa trazer
nao, mas eu queria que vocé entendesse, porque ele vai brincar no cantinho da
beleza!” “E mesmo! E que a gente fica tdo preocupada” [risos]. E porque é uma
cultura A gente ndo consegue, a gente ndo vai conseguir €... acabar com essa
cultura de um dia pro outro. Pode ser que ela nunca termine, que ela nunca acabe,

mas a gente tem que fazer nossa parte aqui dentro, que € de nao separar 0S
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cantinhos de deixar que 0s meninos experimentem os cantinhos das meninas e que
as meninas experimentem também as brincadeiras ditas de meninos porque néo
existe isso.

K: Eu j& percebi também na propria estrutura da creche mesmo, por exemplo
os banheiros n&o séo divididos

E: Nao, ndo sao divididos. Todas as criangas usam o mesmo banheiro. Existe a
orientacdo da educadora pra acompanhar a crianga no banheiro, acho que porque
também é uma orientacdo de higiene pessoal, né?! Entdo, assim, ter esse cuidado
€... ndo ter nada rosa nem nada azul, se tiver azul pode ser pra todo mundo, se tiver
rosa pode ser pra todo mundo, né?! As vezes quando a gente faz embalagem pra
presente, né?! N&o faz rosa pra menina e azul pra menino, né?! A gente tenta... a
minha orientacao é pra isso.

K: Entendi. E ai, é... isso ja veio de antes ou € uma cultura que vocé ta
tentando... a estrutura provavelmente, vocé chegou aqui ja era assim?

E: A estrutura ja era assim. Existe... Existem muitos momentos de formagdo. Eu
acho que sem a formacéo a gente néo teria esse entendimento também. E eu acho
gue esse € o fato de muitas pessoas nao terem esse entendimento. A sociedade em
geral. A gente vé que em algumas educadoras isso ainda... Ainda tem um pouquinho
disso, de querer fazer o rosa pro menino (pra menina)... A gente vé. Nao adianta
também a gente, a gente querer brecar isso de uma vez, “Nao faga mais!”... A gente
“Pra qué tudo rosa? Mas pra qué tudo azul?”... A gente vai... Mas isso é fruto mesmo
de formacéo, eu acho.

K: Bom, e a nossa ultima pergunta. Um dos objetivos, lendo o PPP da creche,
seria garantir a todos a igualdade de tratamento, o respeito, as diferencas da
liberdade de expressdao. Eu queria que vocé falasse um pouquinho sobre como
gue esses aspectos sdo garantidos aqui na creche... Do respeito a diferenca,
daigualdade de tratamento...

E: E... A gente... A orientacdo aqui, né, é que as criancas devem ser tratadas de
maneira é... que todas recebam a mesma... 0 mesmo afeto, a mesma atencao, isso
nao pode faltar. E também existe a minha orientacdo com relacdo as questdes
familiares, que muitas vezes chegam pra gente. E a gente ndo olhar aguela questao
familiar que muitas delas séo diferentes das nossas... dos nossos... como é que eu
vou falar?! Das nossas orientacGes, né?! Pra gente ndo olhar aquela familia como

uma familia que esta errada, uma familia que faz errado, ta assim por causa disso...
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De a gente ter um olhar mais consciente, néo é olhar: “Ah, coitadinho”. Ndo. E cada
familia e cada crianca tem o direito de ser o que €. A gente nunca... a gente tem que
se colocar no lugar do outro no minimo pra respeitar. Entdo, € mais nesse sentido
mesmo. O que tem que fazer pra um, tem que fazer pra todo mundo. Trazer todas as
familias aqui pra dentro a medida do possivel. Ter um tratamento igual pra todas as
criangas, ndo chamar por apelido, isso € muito importante, chamar pelo nome... A
gente sabe que existem algumas pessoas que chamam mais atencdo da gente...
Que as vezes exigem um afeto maior, um carinho maior. A gente sabe que isso
acontece. A gente tem que ter um mimo igualitario pra todo mundo e nado olhar as
questbes familiares, por exemplo, familia muito numerosa. N&o ter critica com
relacéo as vivencias que as familias trazem.

K: Entendi. E isso!

[FINAL DA ENTREVISTA]

ENTREVISTA DA EDUCADORA

K: Entdo Janaina, € 0 seguinte, eu vou falar a mesma coisa que eu falei com a
Estela ontem: o intuito da entrevista ndo é ficar testando seu conhecimento,
ficar te colocando a prova de alguma coisa. Por mais que eu tenha ficado aqui
guase quatro meses com vocé e tal, eu ndo fiquei aqui o tempo inteiro, todos
os dias. Entdo tem coisas que eu observei, fiquei na duvida... E mais para
conhecer mesmo, aprofundar os conhecimentos, esta bom?

J: O que eu puder responder... Se der, eu vou responder.

K: O primeiro bloco de perguntas € mais para saber mesmo, conhecer a sua
trajetoria profissional. Queria saber qual que € a sua formacao inicial.

J: E... Magistério. Magistério em nivel de segundo grau e agora o terceiro completo
fazendo Servico Social.

K: Quando que vocé formou?

J: No magistério? Magistério em dois mil e... ndo, em 1996. Final de 1996.

K: Vocé possui outras formacdes na area da educacéao?

J: Néo.

K: H& quanto tempo vocé atua na area da educacéo? Desde...

J: 96... Entdo, é a idade... Vinte anos, vinte... Dezenove anos... E, vinte anos. S&0

vinte anos que ira fazer agora em dezembro.
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K: E nessa creche?

J: Aqui s&o... quatro anos [siléncio] quatro anos e nove meses.

K: Vocé ja teve experiéncia em... Atuando com crian¢cas pequenas, na area da
Educacéao e atuando com criangas pequenas?

J: J4, em outras escolas.

K: E era creche também?

J: Era... Ndo uma era... E, pode se dizer que sim.

K: Na educacao infantil?

J: Na educacéo infantil... E, a minha experiéncia é s6 de educac&o infantil.

K: Bom, eu queria saber se a creche aqui, ela permite, fomenta que vocé
busque outros cursos, que vocé tenha alguma formacao continuada, participe
de congresso, de eventos...

J: N&o. E, permite sim. Na medida do possivel que da pra encaixar, eu consigo
participar de algumas coisas. Nao todas, mas de algumas.

K: Entendi... Entdo a creche permite que voceé...

J: Assim, tenta encaixar dentro... Nao é que permite... Também por conta da carga
horaria. Mas se é uma coisa que vale a pena, a gente tenta é... como fala? Tenta
negociar, e a Estela é super tranquila, entendeu?

K: Bom, a gente ja falou um pouquinho sobre a trajetdria profissional sua... E
agora mais sobre a pratica pedagogica mesmo... Eu queria saber como que
vocé planeja as atividades, é... sele¢cao de atividades, o projeto “Coracao da
Africa”, brincadeiras dentro de sala, fora de sala, queria saber como que vocé
planejaisso.

J: Entéo, é... né... pesquisando, porque, sabe, € muita pesquisa. Entdo, o que eu vou
olhar naquele dia, dentro do projeto... O projeto é pesquisa o tempo todo, para vocé
trazer ele diretamente [siléncio] para vocé trazer ele diretamente vocé tem que
pesquisar, ndo tem jeito, vocé tem que estudar, vocé tem que correr atras... Mas até
esqueci, como € que foi o resto?

K: E como que vocé planeja assim a...

J: Ah, t4! Entéo, o que eu faco: eu, na verdade, eu ndo tenho aquele caderno que eu
vou escrever ali tudo, entendeu? Entdo, eu vou... Aquilo eu vou... Eu mesmo vou,
escrevo, jogo no computador as ideias, a medida que as ideias vao surgindo € que
eu vou planejando. A atividade mesmo escrita, eu ndo dou, € muito... Quase raro.

Mas assim, na questdo dentro do projeto, dentro de outras... outras... outras
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atividades... E isso que eu estou te falando, é no dia-a-dia, entendeu? Assim: “ah, eu
vou fazer isso hoje”. Entédo, a ideia vai surgindo... Porque eu acho que se ficar
naquela coisa do planejamento, as vezes eu nao... Eu sou uma pessoa assim que
eu ndo sou organizada, entdo eu ndo consigo escrever e trazer pra ca e seguir
aquilo, porque nao vai sair, entendeu? Entdo, eu vou... Eu planejo na minha cabeca:
“‘ah ndo, hoje eu quero trabalhar com eles”... Igual, vamos dar o exemplo da
capoeira... A capoeira... Entdo aquela ideia vem, ai eu vou correr atras, ai que eu
vou escrever, entendeu? E mais ou menos assim. Totalmente ao contrario dos
outros, mas € porque esse € assim, sabe? E eu acho que d& certo. Mas sempre
registro tudo. Tem sempre o registro de tudo aquilo que eu estou... Do que eu estou
fazendo.

K: Isso vocé esta falando mais especificamente do projeto “Coragao da
Africa”?

J: Ah néo, tudo. E, porque... Também... Mas assim, se for outro... E, pode ser mais,
pode ser mais pelo projeto, como que o projeto se desenvolve, mas também se for
outra... Ah eu néo consigo chegar... chegar em casa e ficar pensando: “ah, eu vou la
amanha dar Papai Noel”’. Entdo eu chego aqui, penso no que eu vou dar € num
“‘estantinho” eu desenvolvo, ai depois eu registro tudo o que eu fiz, entendeu? Eu
acho que ndo é sé no “Coracdo da Africa”, entendeu? Eu ndo consigo ter aquele
planejamento, sabe? “Ah, vou planejar a semana inteira”, ndo. Isso ai eu nao
consigo fazer. Eu consigo registrar ali, entendeu? E assim, funciona. Nao deixa de
funcionar ndo. As vezes [trecho inaudivel], mas é assim, é a maneira que eu mais...
E que eu gosto mais de trabalhar. E pesquisa, e hoje... Porque hoje vocé tem
computador ai que te d4 muita coisa. Entdo eu estou sempre procurando olhar o que
€ que tem o que é que nao tem, sabe? E ai... dali e daqui que eu vejo ai vai surgir a
ideia, entendeu? Mas assim, “Ah, eu vou sentar aqui assim, escrever, planejar a
semana inteira”, assim eu nao fago nao [riso].

K: Eu eu queria que vocé falasse um pouquinho sobre a organizacdo das
atividades mesmo... “Ah, hoje vai ser atividade dentro de sala”, “Ah, vai ser no
parquinho”... Eu queria que vocé falasse um pouquinho dessa organizagao,
como é que vocé estrutura... “Ah, vai ser cantinho”...

J: Entendi, porque na verdade vocé tem um roteiro. Ela te d4 um... Ela te da um...
como é que chama o negé6cio? Esqueci o nome do negdcio... Rotina... vocé tem a

rotina... “Ah, faz isso aqui, aqui”... Entdo é aquele negdcio: chega, entra ai, fica
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esperando... Eles entram de sete horas até as oito. Ficam ali vendo televiséo, depois
vai toma o café... Dai vocé tem aquela rotina. Entdo, tem dia da semana que vocé
tem o cantinho, que vocé vai trabalhar os cantos, tem dia que vocé vai trabalhar uma
atividade mais escrita, tem dia que vocé vai trabalhar area externa. Entdo é um
roteiro mesmo que a gente vai seguindo, entendeu? Entdo cada dia da semana tem
um, né, para vocé seguir. Ai o dia que vocé vai |4 pra fora, o dia que vocé vai usar o
tanque de areia, o dia que vocé vai usar 0 quiosque, o dia que vocé vai dar a
televisdo, entendeu? Na verdade, tem essa... tem essa rotina. O qué que acontece:
COmMO eu Ndo sou uma pessoa... Assim... Aquela rotina assim de sempre, eu vou
adaptando, entendeu? Porque eu penso assim, 0 qué que a crianca vai trazer?
Entéo, por exemplo, eu vou montar o cantinho da casinha no dia que é o cantinho da
casinha, mas ele ndo quer o cantinho da casinha, ele quer ir 14 pra fora. Entdo eu
tenho que modificar, “entdo nds vamos la pra fora e ndo tem o cantinho”. Porque eu
acho que vocé tem que ter essa... VOCEé tem que prestar muita atencdo no que a
crianca vai dizer ali para vocé, porque sendo fica aquela coisa muito mecanica: “Eu
vou colocar o cantinho da casinha, porque hoje é o cantinho da casinha?”... “Ah, eu
vou trabalhar o dia das maes porque hoje € o dia das maes?”... Nao, as vezes eles
nao querem, entendeu? Sabe... Querem fazer outra atividade, querem fazer outra
coisa diferente. Entdo, tem um roteiro, mas... Vocé tenta seguir... Mas eu te falo que
eu acho que muitas vezes a gente tem que escutar 0 que a crianca esta trazendo
para vocé, entendeu?

K: Eu acabei que me lembrei, até fora aqui do contexto, mas eu acabei que me
lembrei dos cantinhos... Que eles... Vocé ndo usa sempre. Vocé tinha falado
que era pra nao enjoar...

J: E, ndo é nem para... para ndo enjoar. Porque é a opcéo que eles tém que é muito
pouca, entéo se todo dia... E 0 que eu estou falando, vocé vai seguir aquela rotina.
Se todo dia eu montar aquele cantinho, vocé ndo vai ter o mesmo... Eu ndo vou ter o
mesmo retorno, entendeu? Porque se eles... Se eu monto um hoje e dou um espaco
pra montar depois, quando eles forem brincar, eles ndo vao ter um interesse. Porque
se eu pegar todo dia, vai perder o interesse, porque ndo tem muita coisa. Entéo, o
gue vocé tem que tentar... Principalmente, em nivel de creche, porque o recurso €
muito pouco... Vocé tem que tentar mesmo é diversificar. Entdo: “Ah, eu vou montar
o cantinho, entdo amanha eu vou dar os brinquedos”, “Ah, outro dia eu vou dar o

guebra-cabega”, “Ah, outro dia nés vamos la pra fora”, entendeu? Porque sendo,
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vocé... Sabe... Vai ficar aquela coisa assim, mecanica. Eu acho assim, que vocé nao
pode deixar ser mecanico. Eu sei que é... Eu sei que até assim... As vezes chega
falando, comeca... Chega uma hora que eu vejo que vocé estd mecanicamente. Mas
eu penso que a gente tem que tentar a n&o... Ir desconstruindo isso, de ser
mecanico, sabe? Deixa eles escolherem. Tira um pouco para sentir a falta daquilo,
entendeu? Porque sendo, eles vao ficar ali. Ai eu ponho 14, ai vai todo dia la pintar,
mas assim, sera que meu objetivo de todo vai ser alcancado, entendeu? Sabe, é
mais ou menos isso. O cantinho da... Dos cantinhos eles gostam muito, mas assim
mesmo se eu montar ndo tem muita coisa mais. Igual tem muito assim... O que eles
vao falar que é de menina, mas se vocé tiver... Entdo, vocé vé... E assim, na hora
gue eles vao brincar, é aquela coisa muito tranquila ali... Eles escolhem aquele
canto. Mas € pouco recurso que eles tém, entendeu? N&o tem muito. Entéo, tipo
assim, ainda tem aquela coisa que também eu acho que nao é muito certo: “Nao,
“vamo coisar” até pra néo estragar pra poder ter ali, Ia na frente para poder brincar...
Porque se estragar também, a nivel daqui... Acabou.

K: Bom, eu queria saber como é que € a relacdo das familias com a creche e
com as atividades que vocé propde. Eu quero saber mais especificamente das
familias da sua turma, como € que € a relacao.

J: Entdo, essa ai... Até dentro do projeto “Coracéo da Africa” que... Que a ideia pode
até ndo, assim... A minha ideia agora é... Nao € nem trabalhar s6 a questao racial,
mas com outras vertentes que eu acho que quando vocé puxa... Eu percebi que
mesmo as familias estando proximas eu acho que a gente ainda ndo consegue
atingir aquele objetivo de ter elas proximas mesmo, entendeu? Vocé vé dentro do
projeto, a gente faz as atividades... Entdo, ai vocé chama la, a familia... Séo
poucas... A gente ndo tem aquele retorno. Entdo vocé vai, vocé planeja... Ai vamos
trabalhar... Eu penso que vocé tem que manter aquela relagdo da creche, da familia
e da crianca, entendeu? Para vocé conseguir atingir seu objetivo. Porque nao
adianta eu vir aqui, desenvolver meu projeto muito bem se eu néo atingir o pai ali,
entendeu? Porque a crianca, por mim, ela vai passar, entendeu? Esse ano ela
passa. E quando ela chegar |4 fora? Eu penso que ainda néo é o ideal, entendeu? A
gente consegue trazer, consegue ter uma relacdo, mas eu acho que ainda néo é a
ideal, eu acho que participa muito pouco, eu acho que tem que estar mais. Eu acho
gue a participagdo, ela tem que ser mais efetiva, entendeu? Dos pais aqui,

entendeu? Porque eu vou trazer isso para ca, duas, trés vezes no ano. E pouco,
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entendeu? E pouco, € muito pouco! Entdo eu acho que eles tinham que esta mais
efetivamente aqui dentro, entendeu? Trabalhando em conjunto. A gente construindo
e reconstruindo alguns pontos juntos para quando eles sairem daqui. Ai sim! Mas
assim, eu acho que ainda... Onde eu consegui trazer o maior nimero de pais foi
esse ano na exposicdo. Mesmo assim, por qué? Tinha o brinde, tinha o lanche
[trecho inaudivel] Ai vocé tem que pegar... Infelizmente a gente tem que fazer uma
troca ainda, sabe? Nao € aquela coisa... Ndo vejo que é aquilo que vai de boa
vontade. Entdo: “O! se ndo for no dia ndo ganha o livro”, “Se n&o for no dia, vai
perder porque depois ndo tem”. Ai vocé consegue atingir. Porque ndo é o certo,
porque eles teriam que ir e eu penso assim: que se eles tivessem aqui 0 ano inteiro,
a gente trabalhando o ano inteiro tudo junto, entendeu? Eu penso que eu nao
precisaria usar desse artificio para ter eles la. Porque na verdade é tudo feito para
eles, é deles, entendeu? Entédo, eu acho que essa relacdo... Acho que ainda falta
estreitar alguns lacos, sabe? Alguns ndo, muitos, estreitar muitos mesmo, entendeu?
Para vocé conseguir ter uma participacédo efetiva mesmo da familia, porque eu néao
acho que tem nao.

K: Entendi. E vocé teria algum fato, ou curiosidade, de algum acontecimento
gue houve em relagcdo a algum pai ou alguma mae relacionada a alguma
atividade que vocé propds”?

J: Ah, tem... Tem! Uma historia, trabalhando dentro do projeto mesmo, a gente fez la
uma... Trabalhou identidade e autonomia, ai a gente fez a arvore da familia.
Trabalhando... colocando para eles, dentro da idade, as diferentes configuracdes da
familia e pediu... Fizemos isso e depois a gente pediu pra que... Mandamos pra
casa, para contar a origem do nome. Ai eu fiquei pensando: “Nossa, mas ai vao
fazer s0... Vao escrever pra mim so a origem do nome? Vamos incrementar vamos
trazer de novo pra creche a familia” De quatorze criancgas, eu acho que eu tinha oito
familias. E foi interessante, isso ai foi muito interessante, porque a mae do
Henrique... A mae dele contando, contando a histéria do nome dele e falando,
falando... O menino olhando pra ela com aquele olhinho brilhando, sabe? Ela muito
emocionada com o olho cheio d’agua, la. Quando ela termina de falar, ele fala assim:
“O mae, conta mais, conta mais!”. Ai vocé vé a importancia da familia esta aqui,
porque eles gostam, entendeu? N&o € pra mim ndo. Nao vou trazer a familia aqui
pra mim ndo. Vou trazer por eles, entendeu? Entdo, assim, eu acho que esse foi um

fato, assim, que muito marcou. E € uma familia que assim... Ela reconhece



101

também... Que ela até... Lembra do... Que ela... La do “JF Depressao”, que ela
colocou o projeto, eu até fiquei com medo, falei assim: “Ai, nossa... ‘JF Depresséo’,
qué que... Vai me descascar ali” Mas nao, sabe... Agradecendo... Vocé trabalhando
com a crianga, ela empolgada, a mde empolgada com o trabalho. Entdo isso é
gratificante. Mas tem que puxar mais. Esse foi um que me marcou, entendeu? Muito
mesmo da participacéo de pai.

K: E ja teve também algum fato ou curiosidade que repercutiu de alguma
maneira mais negativa na familia? De ndo querer, de achar...

J: A méde do José... Nao sei se vocé ja estava aqui.. Mandei a sacola de
bonequinho, mandei pra ela, ela: “Uai, qué que foi? Nao uai, ndo vou contar historia
para o meu filho ndo. N&o, meu filho vai levar boneca? Ah ndo, néo sei escrever néo.
Ah ndo, ele ndo vai nem brincar com boneca néo, ndo vai fazer nada”. Nao teve um
retorno. Eu tentei contornar, eu expliquei: “Ndo, meu objetivo ndo é esse. Meu
objetivo é outro. E vocé sentar para ele, contar historia. E... contar a histéria pra ele
e tal”. Ai ela falou: “Ah nao, entdo t4, depois eu conto”. Mas nunca mais quis levar
mesmo, sabe? Entdo para ele... Ele sente. Entdo para ele repercutiu negativamente,
porque todo mundo levou, todo mundo brincou, todo mundo estava la com a boneca
e ele ndo teve a experiéncia, porque a mae dele pegou do jeito que a gente
entregou, ela deixou |, entendeu? Entéo para ele repercutiu. Mas foi s6 também.

K: Mas ele ndo chegou a levar?

J: Nao, ela levou. Com muita... com muita ma vontade. “Meu filho ndo vai brincar de
boneca”, “Nao vou fazer”, “Nao sei escrever”, entendeu? Entao tipo assim: “Nao, ele
nao sabe escrever, pede para ele desenhar, mostra para ele o livro, ele sabe a
histéria porque a histéria é trabalhada aqui’, entendeu? Mas n&o. Nao quis,
entendeu?

K: Ai quando ele chegou, ele chegou com a sacolinha, ele comentou alguma
coisa?

J: Nao, ele comentou nada. Nem comentou nada, porque ele ndo... Nem ele tinha
nocado do que ele estava levando. Porque tipo assim, a crianca sai ela vai naquilo,
mas ai a partir do momento que eu pego isso aqui [pega uma folha] e ponho la... Ela
€ crianca, ela perdeu o interesse, ela ndo vai ter interesse mais, entendeu? Entéo
para ele, ele n&o participou, mas ele estava doido pra levar a boneca, sabe?

K: Agora eu queria saber mais a respeito dos cantinhos, que foi uma das

atividades desenvolvidas por vocé aqui dentro da creche. Eu queria saber qual
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€ 0 objetivo dos cantinhos.

J: Entdo, porque aqui na creche é assim... Como vocé ndo... Como a gente néo
trabalha muito a folha, que é mais um trabalho com eles mais no ladico, na
recreacdo... Entdo ja quando eu entrei, ja tinha a questdo dos cantinhos. Mas a
guestao dos cantinhos, ela era trabalhada de montar o cantinho... O objetivo era: eu
vou montar um cantinho pra menina ali, e um cantinho pra menino aqui. Entdo, vocé
chegava: “Ah, agora os meninos podem brincar aqui e as meninas podem brincar
prala”.

K: Era direcionado?

J: Era direcionado. Assim... Enfim. Ai, eu quando eu monto... Eu acho que vocé tem
gue ser livre para ele escolher o qué que ele quer fazer. Nao tem que direcionar a
crianca. Entdo o objetivo mesmo € da ludicidade, sabe?! De eles brincarem ali
mesmo, entendeu? Assim, aqui. Agora, 0 meu é outro, entendeu? Eu quero ver o
qué que ele vai fazer ali, aonde que eu vou... Eu vou deixar ele livre ali para
escolher, até para onde ele vai, como € que ele vai brincar, o que ele vai falar, sabe?
Eu acho que vocé acrescenta mais do que eu separar e te forcar a brincar so ali ou
s6 aqui, entendeu? Entdo assim, eu, no meu ponto de vista, para mim, € esse
objetivo. Agora, na verdade quando a gente entrou era porque era pra vocé trabalhar
0S cantos, na recreacdo, a coisa ludica, entendeu? Era esse o0 objetivo... Eu
gue...né?!

K: E ai eram dois cantos?

J: Eram dois cantos.

K: Quais eram os temas?

J: Nao, ai a gente tem que inventar com o que vocé tem. Igual, por exemplo: temla o
cantinho da casinha, tem o cantinho da beleza, ai tem uns cavalinhos que eu falo
gue é o cantinho da fazenda, tem uns carrinhos que eu falo que é o cantinho dos
carrinhos, porgue que nome que eu vou dar para aquilo? Ai eu vou dando... Ai eu
vou inventando uns nomes la, entendeu? E tipo assim, eu... eu quero... eu quero... E
eu nao [palavra inaudivel] Eles ficam esperando eu montar e vao brincar, entendeu?
“Ah, vem pra c&”, “O vocé brinca aqui”, “Voceé brinca ali”. Ndo, sabe? E acaba sendo
interessante porque vocé observa varias coisas. Vocé observa com guem que a
crianca estd brincando, como que a crianca esta brincando, vocé observa se o
menino foi para |4 brincar no cantinho que era... Que é dito que é das meninas, se as

meninas foram la... entendeu? Entdo d& para vocé fazer um trabalho mais
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diversificado do que se vocé direcionar®.

K: E... entdo, a resposta é sua [risos], voceé fica a vontade ta, Janaina?!

J: Ah t4, ah ta... aham, aham. Esse negdcio de falar é ruim demais, ndo gosto [risos].
K: Agora a titulo de curiosidade mesmo, quando o0s cantinhos eram de
meninas e de meninos, separados, direcionados, quem estava coordenando
aqui? Era outra pessoa?

J: Foi na época da Roberta. Mas, na verdade, eu acho que € a assim, entendeu? Eu
gue comecei a sentir a necessidade, entendeu? A gente também ndo pode nem
culpar sabe? Eu que senti a necessidade, entdo eu sempre trabalhei desse jeito, eu
nunca direcionei, mas tem gente que direciona.

K: Ainda hoje?

J: Ai eu ndo sei te... Ai eu ndo sei, entendeu? Porque ai eu ndo... Porque agora...
Porque antes, eu ainda podia esta no bercario, ainda eu saia dando umas olhadas,
mas agora € mais dificil eu sair e dar uma olhada. Mas eu creio que sim, entendeu?
N&o acho que nao, entendeu? De repente podem ter modificado por conta de outras
discussfes. Mas assim, discussbes que ndo €, porque ndo sao discutidas, sao
coisas que nao sao... Mas assim, é... eu penso que eu vi que era montar o carrinho
para os meninos ali... Tanto € né... Que assim... Que eu acho que eu... Eu vejo que
ainda esta muito separado, mas o certo eu acho melhor nem colocar separado, era
vocé colocar la montado e esta tudo ali misturado, um do lado do outro, porque eu
ainda monto, sabe? Agora até que eu estou pensando nisso, entendeu? Porque
antes eu nao tinha pensado.

K: Agora que vocé pensou?

J: E, agora, é. Porque vocé ja monta um ali e um aqui, entendeu? Acho que, de
repente o certo seria eu até agrupar ali e montar junto. Porque agora que eu estou
pensando também, porque quando eu monto aqui e um aqui, mesmo que eles
escolham qual que eles querem, mas ainda ha aquela... Sabe, ainda ndo esta junto.
Enfim... acho que é isso.

K: Como que sao escolhidos os temas dos cantinhos?

J: E o que eu te falei...

K: Pode reiterar, ndo tem problema

J: Porque é aquele negdcio, a gente ndo tem assim... Eu ndo tenho muito recurso, a

gente ndo tem muito recurso, entdo acaba que vocé vai... Tem la “Ah! As

% Janaina pergunta a mim se a sua resposta estava adequada
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panelinhas”, entdo eu dou o nome de cantinho da casinha. Tem o carrinho 14, eu
invento o nome: é cantinho do carrinho. Tem o da fazenda. “Ah! Tem o do pequeno
construtor” que é... Até um tempo atras tinha ferramenta, essas coisas, sabe? Entédo
€ assim, € mais ou menos assim. Agora eu posso até inventar um nome mais
assim... Vou pensar... Estd vendo? Eu ndo planejo, mas a minha cabeca, ela pensa
o tempo todo. Acho que é por isso que eu fico doida.

K: [Riso] Criatividade

J: Nao, €, ué! Porque se vocé falar assim: “Senta aqui e planeja”, ndo vai vir nada.
Nao vem. Agora, se eu estiver conversando, estiver falando, ai eu consigo rever,
entendeu? E consigo mudar. Ai eu anoto para nao esquecer, entendeu?

K: Entendi. Como que se da a aquisicao dos materiais pedagégicos da creche?
Ai eu quero incluir os brinquedos, os filmes...

J: Ah. Entéo, doagdo. Doacdo. A creche tem um recurso muitas vezes a Estela
costuma comprar para complementar o que precisa, mas a maioria € doacao. Tudo
gue a gente... A maioria das coisas que tem aqui foi tudo, é tudo doado.

K: E é doado por quem?

J: Ah, as vezes é gente... Ndo tem essa... As vezes é gente da comunidade, as
vezes um pai: “Ah, eu vou trazer uns brinquedos”. A maioria das vezes ou é
conhecido, algum conhecido nosso ou é gente da comunidade que traz.

K: E ai isso é referente tanto aos DVD’s quanto aos brinquedos?

J: DVD’s quando da, eu compro alguns, a outra professora compra alguns, a Estela
compra alguns, entendeu? Mas as vezes também vem doado. Tanto € que o
repertério de DVD aqui é muito pouco, entendeu? Ai vem o que eu estou falando, as
vezes nem [palavra inaudivel] deles... Tipo, eles estdo na época la da Frozen,
misericordia... Da Frozen la... “Ah eles gostam?”, ai se eu vejo um rapaz eu vou la e
compro o DVD da Frozen e traz, entendeu? O recurso que a creche tem também é
pouquinho, ndo € aquele recurso que eu vou ganhar milhdes para eu poder
transformar. Ndo, ndo é. Entdo até para comprar o brinquedo vocé tem que abrir
mao do brinquedo porque de repente esta precisando do que? De um ventilador,
sala abafada, entendeu? Ai vocé tem que ver o que é prioridade. E muito
complicado. A maioria das coisas é doacéo.

K: Inclusive as maquiagens?

J: Tudo. Tudo doagao. Maquiagem... tudo doacdo. Entdo, assim, iSso eu sei que a

gente ndo comprou nada. Isso é tudo doado mesmo. A Estela traz um pouco, a
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Thais doou muito esmalte, a Amélia as vezes vai no saldo e manda esmalte (NAO
ENTENDI 3:38 A 3:45) Tudo, tudo, tudo, tudo doacéo.

K: E como vocés pensaram nessa outra possibilidade... Porque tem os
brinquedos convencionais, tem os carrinhos, tem as bonecas, tem as
panelinhas. Como é que vocés pensaram assim: “Ah, acho que maquiagem da
para também eu usar e experimentar’. Como é que foi esse processo de
pensar?

J: Na verdade, o cantinho da beleza ja existia. Quando veio, ele ja veio como
cantinho da beleza. A maquiagem quando eu cheguei... Porque eu nédo cheguei no 3
anos, eu cheguei, eu ficava no B1. Entdo, é... quando eu cheguei, até no B1, ja
existia. Entdo néo foi assim... Eu ndo vim com a ideia nova, a ideia ja estava aqui. Ai
eu so tentei direcionar. Aprofundar... Aprofundar que fala? Nao. Como fala? [siléncio]
Explorar mais entendeu? Esse... Quando eu vim para o 3 anos esse cantinho da
beleza... Até mesmo porque € importante, eu acho importante a gente desconstruir
também. Porque nos cantinhos também, da pra vocé desconstruir muita coisa,
muitos conceitos, entendeu? Vocé consegue desconstruir, sabe? Entdo, assim, ai eu
acho que isso é... que é importante, né?!

K: Uhum. E... vocé comentou da “Frozen” e tal, eu me lembrei [risos]

J: Ai gente a Frozen...

K: Eu me lembrei que vieram na semana da crianca aqueles atores vestidos e
tal. Eu queria que vocé falasse um pouquinho se houve alguma repercusséao
depois que eles vieram.

J: “Ta doido”! Nossa, todo mundo quer ser “Frozen”. Misericordia gente. Uma coisa,
gue eu questionei, porque eu trabalho com a questéo racial, entendeu? Entdo para
mim... Eu fico assim... Eu fico vendo... S6 veio personagem branco, entendeu?
Entdo a representatividade ali era s0 para as criancas... Quem ia se ver
representado mesmo eram as criancas brancas. Entdo, assim... E as meninas que
eram pretas? E 0s meninos? Até que veio o Capitdo América...

K: Capitdo América.

J: Entendeu? Sabe? Eles ficaram loucos, sabe? A menina |a mostrando “Olha que
negocio!”. Mas uma coisa seja feita, a menina personagem muito bem, sabe? Muito
bem, é... N&o, é... como que fala? E... ela ndo desfez, entendeu? Mesmo a minha
crianca que estava la com o cabelo: “Olha sua tranca!”, ela deixava, ela tratou com

carinho, com jeitinho, sabe? Entéo, tipo assim, ai a repercussao, ela foi muito
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grande, porque todo mundo quer ser “Frozen”.. Todo mundo quer ser o Capitdo
América, ndo é verdade? Entdo, assim... Ah nossa! Foi muito tempo! A Priscila...
Nossa, ela ficou encantada, entendeu? Os trigémeos... Encantada a Leticia mais a
Mariana, sabe? Encantada ali... Aquela coisa assim: “Ai porque eu quero ser
‘Frozen™, sé que ela nao vai ser “Frozen”, entendeu? E isso eu penso assim, que a
gente tem que tomar muito cuidado até com as coisas que vOcé vai trazer para as
criancas, entendeu? Vocé tem que ter um... Eu sei que é dificil porque nem todo
mundo tem a discussdo que a gente tem. Mas eu penso que vocé tem... Que as
pessoas tém que comecar a pensar um pouquinho nessa questdo, sabe? Ainda
porque a repercussao foi excelente, eles ficaram super felizes, mas eu acho que por
tras disso, tem outras coisas a serem pensadas. Ja até fugi um “cadinho”, mas é so6
um desabafo [riso].

K: Nao, pode falar. Pode falar, fica a vontade, Janaina! [risos]

J: Essa parte foi s6 um desabafo [risos]

K: Eu vejo... A “Frozen” é um fendmeno, porque desde o inicio que eu estou
aqui com vocés, é “Frozen”, “Frozen” o tempo todo. O azul da “Frozen”, “Meu
peixe é azul da ‘Frozen”. Por qué que vocé acha que foi escolhido a “Frozen” e
o Capitdo Ameérica?

J: N&o, eu ndo sei. E porque essa festa foi uma doacdo, entendeu? Ela foi uma
doacdo...

K: Talvez é porque esta mais no auge...

J: E, eu estou achando que é isso, tinha... Queria trazer algum personagem, queria
fazer uma comemoragdo mesmo, porque € 0 que as criangas estdo gostando no
momento... Porque é o que € passado para elas, o que vende, o que esta sendo
vendido agora é a “Frozen”. Entao vocé so6 vé “Frozen” que é aquele padrao euro...
euro...

K: Eurocéntrico.

J: E, essa palavra, sabe? Que é esse padrdo, entendeu? E o que esta 14, é o que a
midia esta vendendo. E o que a midia esta vendendo € que traz lucro pra quem vai
vestir 1a da “Frozen”. Porque quanto que ela ndo cobrou para vir aqui fazer o papel
de “Frozen”, para se vestir, para se montar de “Frozen”, entendeu? Eu acho que é
isso, eu acho que é para agradar. Acho que a intencdo foi boa, foi para agradar as
criangas e elas realmente ficaram muito felizes, mas eu penso que as pessoas...

K: O olhinho até brilha...
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J: E... S6 que a gente tem que ver por tras de outro. Eu acho que vocé tem... Que
falta ver um pouquinho mais, mais além. Nao vou nem dizer politizado n&o... Porque
eu acho assim... Se atentar, sabe? Que o padrdo nao é s6 esse. Que a gente tem
outros. Porque uma menina preta nunca vai ser a “Frozen”. O padréo dela ndo € de
“Frozen”. Mas ela se encanta, porque € o que ela vé.

K: Quando vocé vai passar algum filme para as criangas, algum desenho vocé
utiliza algum critério?

J: Entdo na verdade quando eu vou usar o... Pedagogicamente no projeto para
trabalhar eu ndo tenho nenhum filme entendeu? Que eu va dizer assim: “Ah eu vou
trabalhar isso e aquilo”. E aqui na creche também nao tem. Entdo eu utilizo do que
tem, entdo ao horéario que eles vao assistir ao filme € a titulo mesmo de, de como é
que fala? N&o é nem recreacdo... E a titulo de... E aquele momento... Esta no final, é
sempre no final, ou € no inicio quando chega ou € no final, sempre tem eu deixo
escolher “Qual o filme vocé quer assistir hoje?”, “Ah eu quero esse”, “entdo nds
vamos colocar esse”, ali para relaxar... Esta na hora de vocé acalmar um pouquinho
pra ir embora. Trabalhar uma questdo de DVD mesmo, eu ainda nao coloquei isso,
n&o tenho isso ainda, mas € uma boa ideia... E ué, “t6 falando”? De trazer também
outras coisas para eles. A gente tem outras coisas para trabalhar, outros temas a
serem trabalhados que da para vocé trazer através de um filme. Enfim, mas ai é
desse jeito entendeu? Eles chegam veem o filme porque estdo esperando a hora de
todos os colegas chegarem, e no final, porque esta na hora de embora, na hora
acalmar... Porque cada um vai num horario... Mas o critério é assim eles que
escolhem os que eles querem assistir. Entendeu? Eu ndo faco nenhuma atividade
relacionada ao DVD, é bem livre mesmo.

K: Uhum. E... em relacéo

J: Ja comecou a esquentar aqui. Misericérdia!

K: Quer que abre um pouquinho? [riso]

J: Néo, pode deixar eu vou abanando aqui com essa folha mesmo.

K: Em relacdo ao aos livros?

J: Ah ndo, os livros... Entdo é... Eu sinto falta assim de alguns livros, porque os livros
gue a gente tem sao o0s contos classicos. Entdo, dentro do projeto eu escolhi alguns
livros, que sdo minoria no universo aqui de ndo sei quantos livros que tem aqui, eu
tinha acho que cinco, quatro livros que tratavam a questéo racial e um livro que era

meu... Que era meu nao, que era da Jana e eu peguei emprestado e agora € meul...
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Ai eu tenho todo o processo para trabalhar com eles, ai eu vou escolher o que eu
vou trabalhar primeiro entendeu? E geralmente... Ai eu vou dar... Quando eu vou
trabalhar alguma atividade eu vou dar preferéncia para aquele que € a minoria que
sSd80 0s personagens negros, que é o que eu trabalho que é a questdo racial. Mas
eles ficam livres, eles ndo sao impedidos de outros livros, eles tém a oportunidade
de conhecerem outros, mas na hora de trabalhar vamos dar [siléncio] esqueci...
Vamos dar...

K: Prioridade...

J: N&o é prioridade... Vamos dar prioridade para aqueles que aparecem menos. Ai
sim eu vou trabalhar... Entdo eu trabalhei la o livro “Menina bonita do laco de fita”, e
a gente vai cantar uma muasica antes que eles ja sabem; depois a gente vai contar a
histéria. Ai vou contar a historia “trocentas vezes” entendeu? Depois eles
recontam... Ai n6s vamos fazer... Assim eu posso... Ai sim eu posso pegar uma folha
€ dar uma atividade do livro. Mas € aquele negdcio, tudo muito ladico, nada
mimiografado... Tudo por eles... Ai vamos recontar a histéria de outras formas...
“Como € que nds vamos recontar essa histéria?” A gente pega janela pde a crianga
la para contar, e eles contam tudo sabe?

K: E... eles participam?

J: E participam. Essa turma é uma turma bem participativa sabe? Bem participativa.
Entdo assim: “Ah eu vou contar a histéria” do jeito deles... Se vocé perguntar para
eles todas as histérias que a gente trabalhou eles sabem contar... Entdo eu atingi
meu objetivo entendeu? Porque eu vou trabalhar tem que ser muito ladico, néao
adianta... Eu ndo vou abrir a cabeca deles e colocar todo 0 pensamento que eu
tenho porque eles sdo pequenininhos... Entdo... E ali eles véo sabe? E |6gico que
tem livros que tem mais interesse tem outros que ndo tem. Esse ano a Estela
comprou alguns temas novos uns mais recentes. Agora tem um tem uns classicos
gue é aquele e Jodozinho e Maria... Ah esse agora eu ndo vou lembrar o nome
desses classicos... E como que é? Rapunzel... Mas sd0 com personagens negros.
Entdo, agora a gente aumentou um pouco, vai aumentar um pouco 0 repertorio,
entendeu? Mas porque a Estela comprou... Entdo, esses assim ela € que adquiriu
mesmo, entendeu?

K: Entendi... Entdo Janaina, vocé participa do processo de escolha de qual
brinquedo que vai ficar na sua sala, qual dvd, ou...

J: Nao, aqui ndo da muito para ter isso nao, justamente porque o que a gente ganha
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€ doacgao, entao, tipo assim, tem que ser repartido. Ndo tem como eu escolher: “Ah,
eu quero esse”, entendeu? Nao da n&o. Agora, nos livros, ai eu participei, ai a gente
escolheu tudo junto. Agora, DVD, essas coisas nao...
K: E mais coletivo, né?
J: E, porque... Ai chega la... Ai a Estela vai separando para poder... Como é que
fala? Para poder distribuir. Para a gente escolher ndo, porque eu ndo vou l4 para
escolher para comprar, a gente pode dar uma sugestio ou outra. As vezes a gente
da uma sugestdo ou outra, sabe? As vezes vocé da uma sugestdo que precisa de...
Como é que fala?... De alguma coisa se tiver condi¢cdes a Estela até compra, mas é
muito dificil, € mais a doa¢cdo mesmo.
K: Bom, vou partir para outro tipo de pergunta, essa da pratica pedagogica a
gente encerra por aqui. Eu queria saber, para vocé, qual é a importancia dos
educadores de creche na formagéo das criangas?
J: Nossa, para mim é tudo, porque aqui € a primeira infancia, entendeu? As vezes eu
sinto até que é certa discriminacdo de educador de creche sabe? Mas... E vocé vé
gue o que voceé trabalha com eles... Vocé passa e vocé faz a diferenca na vida dele.
Vocé vai fazer... As pessoas podem até achar que ndo agora, mas la na frente vocé
desenvolve seu trabalho, se as pessoas... Se todo mundo tiver a consciéncia da
importancia que a gente tem na vida...

[INTERRUPCAO DE GRAVACAO]#
Se educador de creche soubesse, tivesse a consciéncia da importancia que a gente
tem na vida da crianca, sabe? A gente conseguiria muita coisa, porque eu vejo
também que tem muita gente que ndo tem essa consciéncia ndo. Entdo, eu penso
gue € muito importante... Que aqui que a gente comeca... Nao vou nem falar que a
gente comeca... Que eles comecam... E... Que a gente... Porque o qué que
acontece? Eu penso que a crianca, ela ndo tem aquela maldade que a gente
enquanto adulto tem, sabe? Entdo a gente consegue trabalhar com elas... Mas ai eu
acho que cai um pouquinho também que eu ndo consigo fazer sozinha. A gente
enquanto educador de creche, a gente ndo consegue fazer sozinho. Entdo néo é
nem s6 a importancia do educador, é a importancia do conjunto ali da creche, sabe?
E a importancia da creche, da familia, da crianca, para se fazer um bom trabalho.
Para mim, ndo é s6 um educador, acho que tem que ser um conjunto, porque a

gente, por mais que a gente tenha uma importancia, que eu saiba da importancia, da

2L Barulho dentro da sala
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diferenca que eu vou fazer da vida dela, se eu ndo conseguir trabalhar em
conjunto... Ai a gente vai continuar ndo tendo a importancia que muita gente acha
gue a gente nao tem aqui, entendeu? Mas eu acho que a gente faz um papel muito
diferente na vida de cada um deles aqui®.

K: Fica tranquila, Janaina [riso]

J: Vocé sabe que para falar eu sou intensa, né?!

K: N&o existe nem o certo, nem o errado, eu quero é te ouvir.

J: N&o, mas vocé sabe que eu para falar é foda, ndo gosto...

K: E, pois é [riso]. Mas vocé é muito requisitada sempre. Agora vocé tem que...
J: Ah, sou... requisitada...

K: E... pra dar palestra...

J: E ruim, hein?! Palestra...

K: Oficina... Entdo tem que ir treinando [riso].

J: Ah, mas aqui, né, vocé sabe... né?! Vocé sabe que eu ndo gosto

K: Aquele friozinho na barriga... € verdade. Mas pegando gancho eu queria que
vocé falasse dessa sua relacdo na formacao das suas criancgas, da sua turma.
J: Do projeto? Ah, do geral?

K: E... Porque a primeira pergunta foi mais no geral: o que o educador... Mas
fala um pouquinho mais sobre vocé enquanto educadora na formacdo dos
seus alunos, navida dessas criancas.

J: Eu procuro, sabe? Assim, eu acho assim que o meu papel na vida deles... Eu
passo muito tempo com eles. E eu vou passar um ano, é muito tempo em horas,
mas € muito pouco. Um ano é muito pouco. Mas nesse um ano, eu penso que o meu
papel tem que ser de fundamental importancia para eles, entendeu? Eu penso que
eles tém que passar por mim e eu tenho que fazer a diferenca na vida deles. Mesmo
gue amanha eles ndo se lembrem de mim, mas a minha consciéncia vai estar ali,
gue eles passaram por mim, eu fiz um trabalho com eles bem feito e ali vai... E la na
frente... Por aquilo que eu tentei... Eu tentei, mas eu ainda vou falar de novo: néo
pode ser eu sozinha, porque eu sozinha, vou passar um ano. E muitas horas em um
ano, mas um ano é muito pouco tempo para quem vai ter uma vida inteira para viver,
para poder discutir varios assuntos ai que vai surgir no decorrer da vida deles.
Entdo, se eu passar por eles e fizer a diferenca, eu acho que eu ja ganhei,

entendeu? Mas a diferenca que eu sempre propus, eu quero fazer a diferenca junto

22 Janaina apresenta inseguranca ao terminar a resposta
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com os pais, porque a minha diferenca aqui, ela vai ser muito... Ela vai ser uma
pedrinha, um gréozinho areia que fala, né?! Vai ser muito pouco. Mas eu tenho muita
preocupacao, sabe? De como que eu vou trabalhar... Ndo sou uma pessoa passiva.
Sou brava. Na hora que tiver que chamar atencdo, eu acho que eu tenho que
chamar atencdo, eu acho que eu tenho que ser enérgica, sabe? Mas sempre esta
com carinho, vocé sempre tem que ter aquele carinho com a crianga, porque eu
acho que eu tento desconstruir que eu estou aqui para poder dar a educacédo. Mas
aquela educacéo fazer o papel do pai e da méae eu nao estou aqui para isso, 0 meu
papel ndo é esse. Embora a gente escute muito aqui que a gente estd aqui s6 pra
cuidar, sabe? Eu ndo estou aqui s6 pra cuidar. Eu estou aqui tentando passar para
eles valores também, tentando passar para eles a importancia que eles vao ter
mesmo pequenininho hoje, a importancia que eles vao ter hoje nessa sociedade que
a gente vive que é uma sociedade totalmente, né, que dispensa até, comentarios
[trecho inaudivel] que ai eu fico estressada, nervosa, ai eu fico revoltada, entendeu?
Entdo assim...

K: Ai a assistente social em formacao baixa aqui [risos].

J: Essa sociedade que nao inclui... Essa sociedade que n&o inclui, né?! Nao €? Nao
inclui a gente. Ela sO exclui a gente enquanto mulher, enquanto preto, enquanto
pobre, enquanto gay, enquanto Iésbica... Eles nunca vao incluir a gente ndo. Eles
vao soO excluir, entendeu? Eu acho que se eu consigo passar para eles, com trés
anos que nao € assim... Se eu consigo deixar essa mensagem mesmo que seja
pequenininha, para mim... Eu acho que o meu papel, ele é fundamental na vida
deles, entendeu?

K: Uhum. E teve algum fato que aconteceu de vocé ensinar alguma coisa pra
eles ou através do livro que eles levaram, das criancas chegarem falando
alguma coisa, uma mudanca de comportamento... Algum fato que eles
contaram ou que vocé percebeu na interacao entre eles.

J: Entdo, essa questdo eu percebo muito assim... Vou falar mais do que eu
desenvolvo aqui, do projeto. Porque o projeto, o “Coragdo da Africa” no inicio é pra
tratar a estética. Entdo quando eu falo ali para... Vocé trabalha na estética e sempre
pensando... Uma coisa que muito me preocupa € a questdo do cabelo, da pessoa
falar: “Ah, seu cabelo ruim”, “Seu cabelo é duro”, “Vocé é preta, vocé ndo pode ser
princesa”, essas coisas todas. E isso € uma coisa que muito me preocupa, entao eu

sempre conversei muito com eles sobre isso. E € legal porque eles guardam mesmo.
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Entéo, se a outra l4... Ndo aqui, porque aqui ha sala, ndo é puxando a sardinha para
o meu lado, é muito bem trabalhado, entdo eu ndo tenho esses problemas entre
eles, entendeu? Mas |a fora... Entdo eles chegam e falam assim: “Nossa tia, meu
cabelo é bonito, né?”, “Nossa, meu cabelo esta bonito hoje”, “Olha, eu vim com meu
cabelo solto” “Olha, eu também sou bonita, né?!”. Ai ja € aquela coisa de crianca...
N&o é porque ela tem aquela coisa de crianga, acaba discutindo: “Ah, vocé é feia”,
“‘Nao, eu nao sou feia, eu sou bonita”. Entdo assim, vocé tem que falar. Se alguém
virar para vocé e falar: “Seu cabelo é ruim’, “Nao, seu cabelo ndo é ruim”, “Seu
cabelo € duro”, “N&o, duro € pedra, bate aqui”, manda a pessoa bater e fala: “Nao,
isso aqui que é duro, meu cabelo tem outra textura”. E eles reproduzem, entendeu?
Eles reproduzem isso, sabe? Mas reproduzem com a consciéncia, ndo € reproduzir
por reproduzir. Eles tém a consciéncia ja, porque vocé vai trabalhando o ano inteiro
sabe? Entre eles... Ai como é que vai ser |a fora, ai eu ja ndo sei te falar, que ai eu
nao sei. Alias, minto, tem alguns casos que vocé escuta até a mae falar: “Ah, nossa,
porque esse meu cabelo € duro”. Ai ja com adulto j& € um pouco mais dificil, mas a
crianga nao, ela vai falar. Se vocé virar para ela, ela vai te responder: “Nao, o meu
cabelo ndo é assim n&o”, “Ah, eu ndo sou assim’, entendeu? Entdo, acaba que
guando vocé... Eu acho assim, que quando o trabalho, ele é bem feito e vocé gosta
daquilo que vocé esta trabalhando, vocé consegue atingir o objetivo mesmo eles
sendo pequenininhos. Que é igual eu sempre falo com a Estela “O, vocé...” ... E eles
pegam mesmo, eles reproduzem. Entdo, eles contam a histéria, eles vao reproduzir
tudo aquilo que vocé esta passando pra eles, porque eles te tém como referéncia,
entendeu? A referéncia que eles tém sou eu. Quando eu tranco meu cabelo, que eu
chego aqui, eles ficam encantados: “Ah, eu quero trangar”, “Eu também estou de
trangca”. Entao quer dizer, como € que vocé nao atingiu um objetivo? Vocé atingiu,
sabe? S6 que para eles é igual... Ai eu volto a falar de novo sendo repetitiva porque
isso eu sou... Eu precisava da familia aqui. Para vocé trabalhar alguns temas, vocé
precisa ter a participacdo da familia, porque se vocé ndo tiver, com a crianca fica
meio dificil, porque ai eu ensino aqui e eles “desensinam” la. Eu construo aqui...
Vamos mudar, para ficar mais bonito... Eu construo aqui e eles vao desconstruir la.
Entdo, por isso é que eu acho que é importante vocé sempre ter essa conversa com
um pai ali, com um, vamos dizer, com um responsavel, sabe? Porque faz a diferenca
também. Porque eu sei que eu faco, eu sei que eu estou fazendo a diferenca na vida

deles, mas se eu tiver a ajuda do pai, a diferencga vai ser maior, entendeu?
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7

K: Uhum. Eu queria te perguntar qual & a importancia da brincadeira na
formacgao das criangas?

J: Ah gente, para mim a brincadeira é tudo. Nossa, € porque para mim, Vvocé
aprende brincando, sabe? Eu acho que a melhor maneira de aprender é brincando.
Entdo eu vou trabalhar qualquer coisa, eu posso trabalhar através das brincadeiras,
entendeu? Aqui a gente ndo vai alfabetizar a crianga, mas vocé pode alfabetizar a
criangca brincando. Vocé nao precisa colocar aqui um monte de papel: “Aqui 0,
comeca a repetir aqui”. Vamos supor se aqui fosse uma creche particular, se eu
tivesse com uma turma de trés anos, querer ensinar 0s nimeros de um a cinco, eu
ia pébr numa folha 14, mandar ele repetir... Posso brincar com eles: “Ah, vamos
separar, vamos pegar os brinquedos”, “Vou trabalhar as cores com o que eu tenho
aqui. Entdo, vamos pegar aqueles brinquedos 14, aqueles ‘trem’ |a de montar, né,
vamos separar o amarelo”, “Ah, eu quero cinco amarelos”... Eles estdo aprendendo
do mesmo jeito, entendeu? De uma maneira ludica, sabe? De uma maneira sem
forcar. Sem obrigar eles a fazer uma coisa que eu tenho certeza que eles ndo vao
guerer fazer. O qué que a crianca vai preferir? Ter um monte de folha na frente dela
ou ela brincar? E eles aprendem até a cantar... Como € que €? Como € que chama
l&4? A musica |a africana. E africana, mas eu ndo sei de onde que é nao, esqueci. Ah,
esqueci... Vocé vai brincar com eles... Faco brincadeiras africanas, sabe? “Ou” é
outro universo! Eles se divertem muito mais. E aprende, ndo preciso dar papel,
mandar pintar de vermelho para eles te falarem que isso aqui é vermelho. E tudo
através da brincadeira. E a creche tem esse diferencial, porque como vocé néo foca
no papel, é tudo ludico, é tudo brincadeira... Vocé vai... Eles vao brincar, porque € a
idade deles certa de brincar. E responsabilidade... Eu sempre falo isso, eu acho que
a educacéo infantil € para eles brincarem, sabe? Porque a responsabilidade, eles
vao ter daqui pra frente. Daqui pra frente, eles vao ter muito papel para poder lidar,
mas por enquanto ndo tem necessidade ndo. Por enquanto eles podem aprender
mesmo brincando que eu acho que é a melhor maneira de aprender.

K: Uhum, entendi. Eu queria que vocé falasse um pouquinho da sua interacao
com eles nesses momentos de brincadeiras...

J: Ah gente, nossa senhora, ai é tenso, porque [siléncio] né?! Mas ai vocé vira
crianca de novo. Vocé fica empolgada junto com eles e eu... Tem que ter jogo de
cintura, porque tem brincadeiras que tem uma certa competicdo. Entdo vocé tem que

ter aquele jogo de cintura: “Nao, ‘¢’, vocé ndo esta saindo ndo. Vamos esperar que
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daqui a pouco vocé é de novo”, sabe? As vezes quando vocé vai dar essas
brincadeiras que sdo mais dirigidas, a gente sempre... Eu sempre gosto de brincar
com eles. “Ah, vamos brincar de corre cutia”, ai eu sempre comecgo o corre cutia. A
primeira sou eu. Eu sé ndo tenho muita idade mais pra poder ficar acompanhando
ali, porque né, ja estou... Nao consigo... Mas sempre que da, eu tento interagir ali,
mais nas brincadeiras dirigidas, porque nas que sao livres, eu tento mesmo deixar
mais livre. Nos cantinhos... Tem cantinho que nao tem jeito. Como o cantinho da
casinha, da beleza, como € que vocé nao interage? Ai ndo tem jeito. Vocé tem que
sentar e brincar mesmo, porque por mais que vocé finja que vocé esta... Vocé ndo
quer... Vocé pode fingir, mas nao tem jeito ndo, porque eles trazem para vocé: “Ah,
aqui 0 neném quer mamar”, ai vocé tem que pegar o neném, entendeu? Porque tem
gue ter essa interacdo. Porque se néo tiver também, eu ndo consigo interagir com
eles.

[INTERRUPCAO NA GRAVACAQ]®
K: Bom! Como que vocé percebe a interacdo entre as crian¢as e a forma como
elas brincam quando elas estdo com brinquedos e quando elas estdo sem
brinquedos? Como € que vocé percebe a interacdo entre elas e a forma que
elas brincam?
J: Entéo, a turma ali € uma turma que eles interagem muito bem eles ali. Tem alguns
conflitos, claro. Quando eles estdo... Que a gente esta com as brincadeiras, com os
brinquedos eu vejo uma interagdo boa. Conflito € com um ou outro: “Ah, eu quero
esse brinquedo” e ai também quer o outro brinquedo. Mas a maioria das vezes eles
até ja conseguem resolver entre eles. Algumas vezes eu tenho que entrar. Qual que
€ a outra?
K: E isso mesmo. A interacdo com os brinquedos e quando eles estdo sem 0s
brinquedos.
J: Quando eles estdo assim brincam mesmo, eles viajam ali sabe. Eles entram num
mundinho ali de faz de conta que é bem interessante. Tem horas que surgem umas
coisas que vocé fica até com a boca aberta: “Gente como que uma crianca de trés
anos vai’... E sem o brinquedo, € muito engragado que eles sio... Eles tém uma
autonomia tdo grande que se eles estiverem sem brinquedo, uma coisa, eles puxam
a brincadeira. Entéo eles inventam ali o que eles querem brincar. Eles vao fazer uma

rodinha e cantar. Eles vao correr na sala. E uma turma... Essa turma de trés anos.

2% Janaina vai buscar um copo de dgua
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Essa turma... Eu peguei duas, acho que essa é a segunda... E a segunda turma. E
uma turma que eles interagem apesar dos conflitos. Elas interagem bem. Com
brinquedos, sem brinquedos eles estdo sempre bem entrosados.

K: Nas minhas observacdes eu percebi, ai eu queria que vocé comentasse, eu
percebi que quando eles estdo sem brinquedos eles costumam interagir mais
entre eles de uma forma mais global mesmo. Quando estdo com os brinquedos
vejo uma formacao de grupos.

J: Tem a formacgéo de grupos. Apesar da formacao de grupos, eles interagem ali no
grupo, tem a interacdo. Mas é isso 0 que estou te falando, quando eles estdo sem,
eles... Junta todo mundo. Teve um dia que fiquei abobada, porque eu sai, deixei eles
la sem brinquedo nenhum, vim aqui na Estela. Quando eu voltei eles estavam em
rodinha cantando, junto. Entdo, ai eles se unem mais mesmo do que quando eles
estdo com os brinquedos. Tem realmente, tem 0s grupinhos, mas nao vejo que néo
deixa de interagir ndo. SO que, tem aquela separacédo. Eles interagem. Acho que
também... Nao sei... Porque as vezes eles juntam ali no grupo também por aquilo
gue eles mais gostam de brincar. Que eu acho que parte muito disso também: esta
ali porque gosta de brincar daquilo, o outro esta ali porque gosta de brincar de outra
coisa. Mas quando eles estdo sozinhos... Se deixar eles sozinhos na sala minha
filha, ahhh ai vocé pode ter certeza vai ser uma interacdo tanto boa, como pode
também ter uma interacdo mais, alguma coisa mais perigosa... Vocé viu a menina
sentada na beira do, como € que chama la?... Porque eles véao juntos... Se esta todo
mundo ali, vai todo mundo sentar, vai sentar todo mundo ali... Que se torna uma
coisa perigosa. D: como chama aquilo escovodrafo. Nao. L: Nado,chamo aquilo de
pia.

K: Como que chama? E escovodromo?

J: Nao, eu chamo aquilo de pia

K: Como que as criancas no cotidiano expressam questdes referentes as
relacbes de género, ai em suas brincadeiras, em falas, em atitudes...

J: Ah, nossa ai eu ja sou leiga, ndo sei ndo. Enfim. Eu acho quando d4 mais para
vocé observar...

K: Em relacdo meninos e meninas, como € que vocé percebe essa relacao?

J. Entdo, eu acho que eles interagem bem, sim. Eu nunca percebi nada assim no
global, mas quando vocé percebe mais é quando vocé monta os cantinhos ai vocé

percebe, consegue perceber algumas preferéncias. As vezes o menino vai la... Eu
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vejo assim na curiosidade. As vezes algum menino vai la e quer brincar no cantinho
da beleza que eu acho super produtivo. Mas eu ndo consigo perceber neles se
diferem. Eu ndo consigo. Eu consigo perceber mais no adulto, entendeu?

K: Entendi.

J: Eu tenho essa certa... Que eu acho que na crianga eu nao vejo isso. Mas eu vejo
mais a gente enquanto adulto de rotular... Que até mesmo quando eu percebo...
Vocé monta la... Igual no dia, acho que vocé estava, que 0 menino quis por a saia,
mas para mim ele quis por a saia porque... Ele ndo tem aquela coisa: “ah eu estou
pondo a saia porque € de menino ou menina”, ele ndo tem isso entendeu? Que eu
acho é que é legal ele pbs pelo simples prazer da curiosidade de vestir a saia e eu
percebi que ndo teve ninguém chamando assim: “Ah, vocé é menininha”. Eu ndo
percebo isso. Aquele outro, o José. O José ja adora, ele gosta de passar esmalte,
ele gosta de passar batom. Que ele briga porque ele quer ficar com os batons todos,
ele quer ficar com os esmaltes todos, ele ndo quer dividir, mas também nunca
percebi ninguém falar que ele era menininha. Ja as meninas, eu nao vejo muito no
nao com aquilo que vocé vai entre aspas falar que € brincadeira de menina, eu acho
gue elas se separam mais, mas entre 0S meninos eu vejo mais essa questao.

K: Mas vocé acha que as meninas elas separam mais e meninos transitam
mais.

J: E, € eu acho porque assim quando eu separo... Eu consigo reparar iSso muito
bem nos cantinhos. S&o poucas as que vao para o que eles vao considerar que é de
menino. Se elas forem é questdo de um minuto: ela pegou aquele carrinho e acabou
e voltou. Agora os meninos, eles vao mais, eles passam mais. Tem uns que nao,
ficam agarrados. Mas eu vejo a maioria deles assim sabe, dessa maneira, com mais
curiosidade. Eu n&o consigo entender se é por... E uma coisa assim que eu ndo
parei para pensar, mas as meninas elas estdo sempre... E mais 0os meninos que tem
mais a curiosidade daquilo que € de menina. Nao sei se € alguma coisa que ja vem
de casa, se é deles, ndo sei te falar isso

K: Vocé percebe certa exclusdo? Por exemplo, igual vocé esta falando, os
meninos transitam mais... Vocé ja viu uma situacdo de menino querer pegar
alguma boneca, alguma panelinha, alguma coisa e elas ndo deixaram?

J: Ah vérias vezes, também. “Ah ele esta pegando a minha boneca?”. Mas s6 nessa
guestdo. Mas eu acho que é o pegar porque € 0 objeto que ela estd brincando,

entendeu? E o objeto que ela esta brincando. E isso que eu percebo. Ocorre, as
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vezes assim... Mas em algum, e s&o poucos. Entendeu? Eu vejo que sdo aqueles
que gostam de transitar entre elas, ndo é aqueles que ja estdo |4 separados. E
esquisito ne?

K: Entao alguma coisa referente: “Ah, isso nao isso é de menina!”, vocé nunca
percebeu? Ou o menino falar isso € de menino?

J: Entéo, eu ndo percebi porque eu sempre falo... Porque eu sempre coloco que eles
podem brincar com o0 que eles quiserem. Se tem uma falha, eu logo ja tenho
assim.... Pode ser que no inicio do ano possa ter passado, pode ter acontecido e eu
nao percebi, mas eu sempre falo para eles assim: “Oh! Vocé pode brincar de boneca
sim, e se vocé quiser ser o pai? Deixa ele brincar’. Entdo, eu estou sempre
intervindo dessa maneira. Agora nos ultimos tempos eu nao tenho percebido tanto.
Agora, mais no inicio eu ndo lembro muito, mas acho que é nessa questéo... que
tipo assim, sdo questdes que eu particularmente minha, eu ja comeco a desconstruir
desde o primeiro dia que vai ficar comigo. Nao vai passar. Ndo vai passar de
maneira alguma ndo vai passar. “Ah é o primeiro dia”, entdo nds ja vamos
desconstruindo isso até se tornar uma coisa normal, sabe? Uma brincadeira para
eles que nao vai ter isso: “Ah porque isso aqui € de menina”. Nao, ndao é de menina,
nao tem isso: de menino e de menina. Logico que eu nao ia falar assim... “Deixa ele
brincar, la na sua casa néo tem seu pai ndo? Entdo deixa ele ser o pai, deixa ele
brincar um pouquinho”. “Ah ela ta pegando o carrinho”, “Deixa ela brincar, sua mao
nao dirige? Vocé ja viu? Tem motorista de Onibus, tem menina que dirige carro”.
Entdo desde o primeiro dia aqui, essas coisas assim eu ja vou desconstruindo com
eles.

K: E ocorreu algum fato especifico que vocé foi la e falou alguma coisa?

J: Sempre ocorre, mas é o que t6 te falando voltando la no inicio... Acho que mais
guando eles ainda tém aquela coisa que € passado para eles que existe brinquedo
de menina e brinquedo de menino, que existe cor de menino e existe cor de menina.
Entdo tipo assim, eu ja vou desconstruindo. Tanto é que quando eu cheguei na
boneca com eles eu nao tive problema. Ninguém falou assim: “Eu n&o vou levar a
boneca”. Nem por ser uma boneca preta, nem por ser boneca do sexo feminino.
Muito pelo contréario, eles queriam levar. Eles queriam o tempo todo levar, era briga
para ver quem ia levar entre os meninos entendeu? O problema maior, também que
eu nao tive no caso, talvez seria com 0s pais, mas eles estavam indo muito bem

instruidos para se tivesse qualquer comentario eu ia explicar para o pai: “Olha, eles
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vao brincar eles véao ficar muito a vontade de chegar la... Quiser pegar a boneca e
colocar em cima da geladeira ndo tem problema”. E o que eles quiserem, é para eles
ficarem livres com ela. Entdo eu nao fui la... Nem falei: “Ah vocé vai ser o pai”. Nao.
Eles iam descobri 14 juntos. Entdo eu acho que agora bem menos porgue néo vai
passar isso ndo vai passar porque tem certas coisas que vocé ja fica com sua
anteninha muito bem antenada ali porque séo situacdes que a gente tem que intervir
gue sendo la na frente € que vao vir as causas se eu me calar diante de alguma
situacao acho que é isso. Deu pra entender?

K: Sim. Ai eu vou voltar um pouquinho para os cantinhos, né?! Ai eu queria
saber assim, na sua percepc¢do, qual ou quais cantinhos as criancas se
interessam mais?

J: Ah, é o da beleza. Quando vocé monta... Porque eles... E propositalmente que eu
ndo monto o tanto, entendeu? E proposital mesmo, porque tipo assim... Até mesmo
porque as vezes Vocé tem que saber como é que vocé vai trabalhar. Entéo,
geralmente a gente monta o cantinho da casinha e o do coisa... Ai eu ndo sei te falar
se esse interesse € porgue eles... Quando vocé monta eles ficam tudo doido porque
brincam menos, ou se € mesmo pelo interesse, porque geralmente vocé monta o
cantinho da casinha e do... Sei |4, da fazenda... Que tenho que inventar os nomes...
K: Carrinho?

J: E. Mas vocé vé né?! Ai tem meninos que vao preferir s6 o de carrinho e tem
meninos que vao preferir o da beleza, entendeu? O da casinha também, elas gostam
muito, porque ai tem... Ali eles fazem o... Transformam no mundo do faz de conta,
gue sai cada pérola. Ai tem hora... Tem menino que interage muito bem no cantinho
da casinha, mas naquele sentido de que é o pai mesmo, sabe? “Ah, aqui ‘¢’, eu vou
levar meu filho para passear”, “Ah, fala com seu pai”, sabe? Umas falas assim entre
as meninas, até que elas escutam em casa. Mais assim nesse sentido mesmo,
sabe? Da questdo de ver ali, de esta naquela brincadeira de casinha, mas tendo
como o menino como uma figura paterna mesmo, la do pai, dentro de casa. Tem
assim até algumas falas até... Vocé até percebe algumas coisas assim, muito
machistas: “Ah, vocé vai lavar’, “Nao, ndo vou lavar a vasilha ndo”. Tem umas coisas
neles assim, sabe? Mas ai a gente vai desconstruindo aos poucos... Mas eu penso
que é o cantinho da beleza mesmo. E onde elas, eles se jogam. Ai eles querem
pintar, eles querem... Ali também eles... Porque eu acho que como vocé da pouco, é

novidade, entendeu? Para eles... Entdo, ver aquela pintura, ver o esmalte, tudo pra
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eles € muito novidade, entendeu?

K: Entendi. E para vocé o qué que motiva a escolha dos cantinhos pra
determinada crianga?

J: Para eles?

K: E... determinada crianga prefere tal cantinho. O que vocé acha que motiva?
J: Ah, eu acho que é aquilo que eles mais... Eu acho que a motivacao é deles. Eu
acho que eles vao por aquilo que eles se sentem mais a vontade em brincar,
entendeu? Eu nédo vejo que tem aquela... Sabe? Eu acho que parte da escolha
deles, porque é uma turma que eles sédo muito assim... Com a pouca idade, eles
sabem muito bem o que eles querem, sabe? Eles sdo muito... ndo € geniosos que
fala ndo... ndo é geniosos néo... mas assim...

K: Autbnomos?

J: E, auténomos, de uma personalidade forte, sabe? “Ah, eu vou brincar 18”. Entdo
ele vai brincar, ele vai escolher aquilo porque ele quer aquilo. “Eu quero brincar ali,
entdo eu vou brincar ali’. Entdo ndo adianta virar e falar assim: “N&o vocé vai brincar
no outro” porque, claro... E assim, € uma coisa que eu nunca vou fazer, entendeu?
“Ah vocé néao vai brincar disso ndo, vocé vai brincar... Vocé ja brincou aqui muito
tempo”. Nao. “Vocé quer brincar aqui, vocé vai brincar aqui’. Entao, eles tém a...
Desde quando a gente... Que eu pego a turma, eu ja dou essa autonomia pra eles,
porque eles tém que escolher, eles que tem que saber o que vai motivar eles a
brincar. Eu acho que quando a menina vai escolher ali né estd motivada ali por
aquele material que tem ali que € um... de repente € um... V& que é mais de adulto,
gue é coisa... Que vocé ganha mais € os de adulto mesmo porque nado usa. Entédo
assim, motivado pelo esmalte que de repente ndo passa em casa, nao é verdade?!
Motivado pelo... pelo... pelo... como chama 14?

K: Rimel?

J: Né, que ndo tem em casa, que passa ho olho, eu acho que assim... Mas eu acho
que é delas, deles mesmo, eles véo... E aquilo que... Eles que véo escolher ali o que
eles vao... O que vai motivar eles ali brincar, sabe? Eu, ndo influencio muito ndo. Ah,
eu nunca pensei isso. E porque sempre foi tdo espontaneo deles, sabe?

K: Nao, mas a minha pergunta ndo € nem em relacdo a eles serem motivados
por vocé ou vocé direciona, ndo. E mais assim, o que vocé acha que desperta
a curiosidade? Por que determinada crianca desperta mais curiosidade?

J: Ah, ta... Eu acho que é pelo novo. se eu chegar ali e montar é... Vamos inventar
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um canto ai de lavar roupa. Vamos por, né, da lavanderia. Se eu nunca montei aqui
para eles, eu coloco la... Que agora tem esses “trem”... A maquina la de lavar... Pela
curiosidade deles, eles ndo conhecem, eles vdo escolher aquele |a. Mas é por qué?
Por causa do novo, entendeu? O que é novo nos atrai. Eu quero aquilo que é novo
para mim. Que eu ndo conheco. Eu acho que é mais por conta disso, entendeu? E
de repente pela afinidade que eu vou ter no cantinho ali também.

K: Entdo, Fabiana, assim, as perguntas em si acabaram. E ai eu queria elencar
algumas situacdes que eu percebi para vocé poder comentar e para a gente
poder conversar um pouquinho mesmo sobre. Voltado para as brincadeiras, eu
percebi, no instante em que eu estive aqui, eu percebi que as meninas brincam
um pouquinho de forma mais estatica e sdo muito criativas. J& 0S meninos as
brincadeiras eram mais agressivas: soco, empurrdo... S8o brincadeiras, eu
percebia que eles riam, mas sdo brincadeiras mais agressivas, e talvez mais
ativas como de correr e tal. Eu queria que vocé comentasse um pouco sobre
iSs0...

J: E, eu acho que é isso mesmo. Os meninos... As meninas, elas s&o mais... Elas
ficam naquelas brincadeiras mais calminhas. Mas eu penso muito assim que
dependendo das criancas € muito o ambiente que ela vive. Eu acho que o meio
influencia muito ali, sabe? Tem meninos que eu percebo isso que sdo meninos que
vivem num ambiente mais agitado. Porque tem menino que nao brinca, tem menino
gue € mais calmo. Eu acho que o meio ali influencia. E assim, e... as meninas, elas
ja tém esse entre aspas uma tendéncia a esse tipo de brincadeira mesmo, de mais
passiva, sabe? Mas tem meninas também que elas gostam de estar no meio da
brincadeira dos meninos também. De fogo, sabe? Porque isso ai € uma coisa
assim... Porgue eu... Essas brincadeiras assim eu sempre corto, porque... Pensando
até mesmo num outro ponto que justamente pela questdo do meio que as vezes eles
estdo inseridos... Porque eu acho que as vezes € o0 que aprende, é 0 que € passado
também. Eu acho assim... Porque as vezes a gente vé que ja vem de casa, nao €
meu, sabe? “Ah, ‘6’, menina vocé tem que sair daqui comportadinha”, “Entao vocé
tem que chegar la e tem que sentar bonitinho”. Fazer igual eu estou fazendo aqui é
um crime. Entdo assim “O comportadinho”, sabe? Entdo eu acho que elas aprendem
muito isso. E os meninos ja aprendem mais “Ah, vocé tem que ser machéao”, “Vocé
vai chegar la e vai encarar mesmo 1a”. Entdo eu penso que ¢é isso. Mas assim, como

nao € uma questao que [siléncio] como € que fala? Que ndo é uma linha que eu...
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Eu tento trabalhar, mas ndo é aquele que eu trabalho é... como é que fala? Eu
esqueci 0 nome da palavra... Que eu trabalho... Entdo ai eu posso dizer que seria
mais ou menos isso. Eu penso que é uma coisa que ja vem de construcdo, ja passa
pra eles. Entdo eles jA chegam aqui com esse comportamento... Do menino ali mais
mach&o mesmo... Aquela coisa, de ser homem... Sabe, aquela coisa toda, né?! E as
meninas aquela coisinha que é mais delicadinha, mais fragil, mais... Assim, eu ndo
sei se € isso, mas eu acho que eu posso dizer que possa ser isso, entendeu?

K: Uhum, entendi. Outra coisa que eu percebi.. Eu estava numa posicao
privilegiada porque as vezes eu ficava muito do lado e tem coisas que s6 se
VOCé estiver muito perto mesmo. Entdo, por eu estar em situagéo privilegiada
eu percebi muitas vezes foi divisdo de menino e menina, por exemplo, nos
cantinhos... Até mesmo quando era brincadeira livre, mas eu vou exemplificar
com o cantinho, porque fica mais facil da gente perceber. Eu percebia
[siléncio] certa exclusdo. Por exemplo, de rejeitar algum brinquedo por a
crianca entender que aquilo era de menina. E as vezes eu escutava alguma
coisa que “isso é de menina”, eles mesmos verbalizando... Eu achei curioso
também que eles ressignificavam o brinquedo. Por exemplo, uma situacao: a
Kamila, no caso, foi pra perto do Gabriel no cantinho do carrinho, sé que ela
estava com uma banheira. No que ela chegou com aquela banheira, ele
empurrou a banheira e falou para ela sair. Nao houve interacdo alguma: ele
olhou aquela banheira e pediu para ela sair. Depois de um tempo, ele pegou a
mesma banheira, encheu de carrinho e ressignificou a banheira: aquilo néo era
mais uma banheira, aquilo era um carro que ele comecou a dirigir pela sala...
Algumas situacdes que eu percebi e achei curioso...

J: E, mas entdo... Eles tém muito isso mesmo de ressignificar aquilo que eles estio
brincando. Eu penso que € mesmo porque de repente ele ndo tem um carrinho al
pra ele poder colocar... Um carrinho que tem aquela cacamba, para ele colocar
aqueles montes de carrinhos dele ali. Mas isso vocé vé muito. Vocé vé la fora no
parque um pedaco de uma roda que € um volante... Aquele menino... como é que
ele chama? O da van...

K: E, eu sei (riso).

J: Entéo, ele passava o tempo todo com aquele pedaco de roda dirigindo aquilo ali...
Ent3o, eles t8m muito isso. As vezes pode até acontecer, mas quando eu percebo...

Eu acho que na hora ali, a gente tem que reiterar isso: “Nao, nao tem isso néo”. Se



122

eu estiver perto eu ja chamo para mim: “Nao, ndao pode fazer isso com seu colega
nao, vamos brincar junto”. Que eu acho que € o papel. Claro que eu n&o consigo
fazer isso o tempo todo, entendeu? Eu ndo consigo estar perto deles o tempo todo
porque sao outras coisas que vocé tem que estar ali fazendo. Vocé fica numa turma
com 18... Na verdade séo 18. Todo dia, vocé tem aquela rotina também, extra eles
para vocé seguir... Entdo, tipo assim, eu ndo consigo. Mas as vezes quando eu
percebo... Percebo, assim, pouco, sabe? Ai eu ja entro com a minha intervencao l&:
“Nao, por que vocé esta empurrando a banheira dela ali?”, “Por que vocé nao vai
brincar com ela?”, “Qual que é o problema?”. Porque eu ndo posso deixar passar,
sabe? A gente ndo pode deixar passar, porque se eu deixar passar, se eu perceber
e deixar passar, ai eu ndo estou ajudando em nada. Entdo, assim... Mas eu acho
gue é bem menos, entendeu? Porque existem algumas situacdes, mas eu acho que
€ bem menos. Eu acho que é por conta daquilo que eu falei antes: a questao da
intervencdo, sabe? Tem que explicar para eles que ndo € isso. Agora, tem um
menino, o Gabriel... E um menino que o pai muito... sabe? Tem toda uma histéria por
tras da crianca, sabe? O pai é ali, entendeu?

K: Como assim?

J: O pai é rigido mesmo, entendeu? O pai € rigido. As vezes aquela atitude dele é
por aquilo que acontece em casa. Serd que o pai dele iria deixar ele pegar a
banheira? As vezes ndo é tdo dele. Tanto é que depois ele pega a banheira. E outra
coisa que eu acho que é importante: a gente tem que conhecer a histéria da crianca,
porque se a gente ndo conhece é dificil. Entdo... Hoje eu... Essa atitude de repente
eu vejo assim porque eu conheco o pai. O pai... Tipo de castigo é banho gelado... E
umas coisas, sabe? Meio assim... Entdo € um menino que ele é muito ele, se vocé
percebeu isso, entendeu? Quando ele esta aqui ele se solta. Eu acho que ele quer
fazer tudo o que ele ndo faz em casa. Mas pode ocorrer sim em alguns momentos
né, de... né? Porque eu vejo como uma coisa que é normal, porque eles... A gente...
Eu vou aprender que esse copo aqui € de menino e aquele ali € de menina, eu estou
aprendendo assim... Mas eu acho que é importante a gente comecar... Vocé até me
deu uma ideia menina. Acho que esse ano vou até incluir isso no projeto... Porque
na verdade eu ja trabalho pouco, mas ndo tdo afundo para poder... sabe? Mas
assim... Essa... Que é uma questdo muito importante. Vocé vé o José, gente...
Nossa, aquele José... Oh, pai... ndo, ndo vou falar dele nao.

K: Por falar em José...
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J: N&o... (riso).

K: Vocé pode falar novamente a situagdo que ocorreu que a mae dele ficou
brava... Nao sei se foi porque ele passou batom ou pintou a unha e que ela
falou a questdo dos 6culos da irmd, que ele pegou os 6culos da irma... Vocé
lembra desse fato que ocorreu? Falando que ndo era pra deixar...

J: N&o, eu acho que foi alguma coisa... Ndo, acho que ela... Nao... O qué que foi a
histéria, gente? Eu lembro que tinha o negécio do arco que ela... Ah, eu acho que
ele queria colocar o arco da... Ah, é! Que ele queria colocar o arco da irma dele
[siléncio] que ele queria colocar o arco da irma dele, a mae dele falou que aquilo era
de menina... Ah, agora eu ndo lembro, se eu lembrar depois eu te falo, mas agora eu
nao lembro, depois eu vou ver se a Estela lembra da historia, eu devo ter contado
para ela. Agora eu ndo lembro mais mesmo. Eu ndo lembro se a gente deu... Nao,
eu acho que foi a historia da boneca... Nao, porque a boneca eu... ndo foi eu que
entreguei ndo, foi a Thais que entregou. Ah, mas la tem isso... Ela & é aquele
negocio: € macho € macho, entendeu? Entdo assim, € menino e é... L4 é separado
mesmo, entendeu? Entdo ela ndo gosta, ndo tem que passar batom...

K: E aqui ele experimenta tanto...

J: E, ele é o que mais experimenta, entendeu? Ele é o que mais. Ele pede para
pender o cabelo, ele pede para passar batom... Deixa passar, gente! Entendeu? Mas
no sentido mesmo de experimentar. Mas depois eu vou ver se eu lembro, se eu
anotei em algum lugar e eu te falo.

K: Eu também percebi... No cantinho da beleza vocé percebe algum
desconforto das meninas quando tem algum menino passando...?

J: Elas ndo gostam néo, elas ndo gostam ndo. Mas ai eu ndo sei te falar se € no
sentido assim, porque eles estdo ocupando o espaco que elas acham que é so6 delas
ou se €é por questdo, como € que fala? Ou por outra questdo. Ai eu nao sei te falar...
Porque elas ficam bravas, elas falam: “Aqui! Esta pegando o batom”, “Ah |a! Ele esta
passando batom”.

K: As vezes a colega esta passando batom até aqui em cima, mas...

J: E! Mas eu ndo sei se é questdo delas acharem que eles estdo ocupando o espaco
delas, entendeu? Mas eu acho que até deu uma melhorada, porque eu ja vi o José
passar na menina, de maquia-la, entendeu? Ai aceita. E de repente pode até ser
aquela coisa assim de achar, ndo falar, mas achar que ele ndo é pra passar batom,

[palavra inaudivel] porque no inicio eu escutava: “O tia, ele vai passar batom”, “O tia,
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ele vai passar esmalte”, “O Janaina...” Sabe? Eu escutava. “N&o, mas 6 gente, deixa
ele passar, ele quer sO ver como é que €. Eu vou passar na mao dele, depois eu tiro”
entendeu? Porque ai tem que tirar, né? Sabe? “Ah, deixa ele passar, qual que é o
problema? Ele estd experimentando. O menino la quando... O palhago nao passa
batom na boca?” Entendeu? “O palhago ndo pinta o rosto todo?” Entendeu? Entéo
vocé sempre tenta buscar algum exemplo. As vezes vai. As vezes vai acontecer
caso que nao.
K: Uhum. E vocé percebe que os meninos ficam um pouquinho acanhados
para poderem ir?

[INTERRUPCAO NA GRAVACAO]*
J: Ah, eu acho que quem se sente acanhado sao aqueles que vao mesmo sO para
passar o olho, porque aqueles que gostam de brincar efetivamente, eu acho que
eles... Eles estdo ali mesmo e eles chegam mesmo chegando e participam. Agora,
aqueles que vao mesmo porque vé o outro colega la, ai eu acho que eles se sentem
mais acanhados, mas de repente pela vergonha mesmo. As vezes tem até vontade
de passar, mas por aquela: “Ah, eu sou menino € menino e ndo pode passar’, ai
eles se retraem mais, entendeu? Eu acho que é mais essa questdo. Porque aquele
gue... Aqueles que brincam mesmo efetivamente, eles ndo ficam acanhados. Tanto
€ que eles... Vamos usar o exemplo do José. O Rafael briga para poder pegar o
negocio, ndao é verdade? Ele briga ali porque ele quer passar batom. Ele briga ali
porque ele quer pegar o lapis e passar no olho. Agora, 0os outros ndo. Ai 0s outros
nao. Ai os outros eu acho que eles ficam realmente mais intimidados e muitos néao
chegam. Eles passam, dao aquela olhada assim “6”, entendeu? E vai brincar com
outra coisa.
K: Uhum. Num dia eu estava no cantinho da beleza, eu senti que o Vinicius e 0
Lucas ficavam te olhando, pra ver se vocé ia falar alguma coisa...
J: E, ndo, mas ai ndo... Ndo... Sim. Ai eu néo falo nada n&o, porque eles tém que vir,
entendeu? Eu nao falo nada néo, eles vém. O Vinicius, ele tem mania... O Vinicius,
ele faz isso para tudo. Ele sempre me olha esperando a minha permissdo, mas eu
também ndo posso induzir, ele tem que ir por ele, entendeu? Sabe? Mas ele fica
assim “0”, te olhando assim...
K: Foi curioso, ele passava o batom e olhava. Ai teve uma hora que estava

vocé e a Estela conversando, ai passava o batom e olhava.

2% Janaina tem que parar a entrevista para assinar um documento a pedido de Estela
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J: O Vinicius muito mais...

K: Nao, minto. Nao, eu acho que foi o Lucas. Essa hora foi o Lucas, mas o
Vinicius também fez isso.

J: O Vinicius muito mais. Tudo o que ele vai fazer, ele me olha, sabe? Mas eu penso
gue eles tém que estar a vontade para isso. Eu acho que € um momento... Eu tenho
que intervir se for alguma coisa que eles estiverem sendo, como é que fala? Como é
gue fala? Recriminado? N&o...

K: Que tiver algum conflito?

J: E, ou que estiver sendo recriminado ali é...

K: Excluido?

J: E, excluido... Excluido ou recriminado pelas meninas ali por ndo deixar. Mas
enquanto ele esta ali fingindo, aquilo para mim também €& um progresso, porque ele
esta fingindo... Mas na verdade o escondendo de mim, porque as vezes ele tem
medo de que eu va recrimina-lo porque ele estd passando batom... Entdo tipo
assim...

K: Acho que ele ja tem talvez uma consciéncia sobre o que é de menino e o
gue é de menina, e que o adulto vai ali...

J: Entéo, porque isso € uma coisa muito complicada, porque € um tema que hoje ele
€ muito discutido e tem causado muita polémica. E aqui vocé vé... Eu tento... Até
trabalhando a questéo racial, vocé encontra alguns, ndo tanto quanto... Eu posso
aqui encontrar se eu tiver que trabalhar, se eu for montar um projeto sobre género e
religido, eu acho que vai ser muito mais polémico, entendeu? Mas para nao ter... O
gué que acontece? Os pais mesmo Sd0 muito conservadores. Sao muito
conservadores. A religido, ela influencia. Ela influencia a questdo de género e a
guestdo do racismo. Mas depois se eu quiser trabalhar dentro de racismo, eu nao
vou conseguir. Género, dependendo aqui, eu ndo vou conseguir, entendeu? Ai por
isso que eu falo, as pessoas elas precisam... Falta o que? Falta informacédo. Aos
pais falta informacéo. E falta o pai querer ser informado daquilo. Falta abrir caminho,
sabe? Porque na verdade, eles ndo querem falar disso. Eles ndo querem falar
dessas situacdes. Ai seu trabalho aqui, ele fica um pouco meio que limitado,
entendeu? Porque eu posso deixar a crianca passar batom, mas eu ndo posso
incentivar ela a passar batom, entendeu? Tem que ser dela. Eu ndo posso chegar
para o pai ali na porta e falar assim: “Nossa, hoje ele teve uma experiéncia

maravilhosa de passar batom” Que para o pai seria [palavra inaudivel] entendeu? A
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gente tem que meio que silenciar, vocé tem que trabalhar, mas tem que trabalhar
silenciosamente. Entao € por isso que vocé trabalhando qualquer coisa, eu acho que
a gente tem que primeiro é pegar l14 o responsavel mesmo, entendeu? Porque senéo
a gente ndo vai conseguir ndo. Vai continuar do jeito que esta ai: falando que a
gente vai ensinar a menina a ser menino e ensinar 0 menino a ser menina, vai falar
que € isso, que é 0 que se resume nas cabecas das pessoas que a gente vai
ensinar, entendeu? E uma fala que eu escutei dentro da igreja, dentro de uma igreja
catblica esses dias, carismatica, que 0 que a gente ia ensinar para as criancas era
iISSO: que se ele quisesse ser menina, ele ia ser menina, se ele quisesse ser menina,
ela ia... Sabe? Se o0 menino quisesse ser menina, ele ia ser... Que ia ensinar isso.
Entdo assim, vocé ainda escuta essas falas deturpadas de pessoas que ndo sabe
nem do que se trata. Entdo a gente primeiro tem que trabalhar o adulto, porque a
crianca vai deixar a semente aqui, igual eu falei no inicio: eu vou plantar aqui. Mas
ela ainda vai ter que... Até ela crescer, ela vai passar por muita gente ai fora. Entéo,
assim, eu deixei meu aluno, minha crianca 0 ano inteiro passar batom e passar
esmalte. Aqui ela teve essa experiéncia, mas ela chega la fora, ela vai ser
recriminada se ela passar. Ela vai ser, por mais que eu tente empodera-la vai ter
uma hora ali que se ela nao tiver apoio, ela ndo... sabe? Vai voltar, sabe? Entéo a
gente tem que pensar uma maneira de trabalhar todas essas questdes, que séo
mais polémicas, com os pais primeiro. Que ai se a gente trabalha, de repente nem o
pai do Henrique tinha te dado aquele “tumézinho” [riso] porque ndo sabe. Ele sabe o
gué que la falam pra ele, mas afundo mesmo ele ndo sabe. Porque ele deixou de
participar por conta da religido e tudo. E isso é uma questdo machista, entendeu? E
machismo. Mas ndo sabe o teor e por mais que vocé explique, ndo vai querer
entender.

K: Eu cheguei a comentar com vocé o que a mae dele me disse?

J: Néo.

K: Eu fui explicar para ela pessoalmente, porque o pai pediu para eu falar com
ela, e ela falou que estava achando que eu ia ensinar que menina podia entrar
no banheiro do menino e que o menino podia entrar no banheiro da menina. E
um tema que realmente as pessoas ndo compreendem, pensam que é outra
coisa...

J: Mas isso ai € porque igual... Vai relacionar a religido. Vai relacionar a religido

entendeu?
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K: E uma instituicdo muito forte.

J: E. Entdo vai pegar esse ponto, entendeu? Esse ponto vai pegar, ndo tem jeito,
porque dentro das... Nao vamos colocar todas, mas dentro de algumas igrejas falam,
porgue... E essa fala também falou, eu estava no dia, entendeu? Coincidentemente
foi um dia depois que eu tinha ido a votacdo do plano municipal da mulher. Que a
briga era tirar a ideologia do género. Que s0 iria aprovar, mas teria que fazer toda
uma modificacéo de texto. Modificagdo assim... Foram anos de luta das mulheres ali,
sabe? Teria que modificar. Iriam retirar... Assim, ndo iriam retirar a ideologia de
género, mas iriam retirar o plano de votacdo para ndo mexer na estrutura do texto.
Ai na igreja falou exatamente isso, que a gente ia ensinar que eles poderiam ser o
gue quiser e que poderiam usar 0 mesmo banheiro, sendo que aqui na creche tem
banheiro diferenciado?, Ai vem aquelas outras histérias “Ah, mas ai vai ser
estuprada”, “Vai ser isso”, “Vai ser aquilo”, gente... Vocé vai acompanhar seu filho,
nao vai nao? Seu filho é menor, vocé vai acompanhar, ndo vai? E acontece?
Quantos lugares... Vocé vai dentro da prefeitura de Juiz e Fora, vocé usa um
banheiro. L4, onde € aquele negdcio |4, a Camara, € um banheiro, tanto para
homem, quanto para mulher. Entdo tipo assim, ai ensinam isso, ai a crianca vem
para cé desse jeito. E 0 que elas aprendem |4, entendeu? E para eu falar aqui, eu
tenho que falar com jeito, porque o que eu falo aqui eles vao falar l14. Eles vao
reproduzir exatamente o que eu falo para os pais. Entdo vocé tem que ter todo um
jeito. Eu penso que... Eu acho que a gente ndo pode se acovardar. Eu acho que a
gente tem que ir para batalha na linha de frente ali, dar a cara para bater mesmo.
Mas é dificil, sabe? Assim, eles precisam acho que... TéEm que entender que a gente
nao esta aqui para isso que eles estédo falando ai fora. Ndo € esse o objetivo. Acho
gue o objetivo para mim, o objetivo € que amanhda se eu tiver um aluno
homossexual, um aluno preto, sabe? Minha crianca que é do Candomblé ou da
Umbanda, que eles possam ser respeitados, € isso que eu quero. Que exista o
respeito. Porque se eles entenderem que a gente precisa respeitar, a gente néo... As
pessoas ndo vao passar metade do que eles passam ai fora, entendeu? Ai eu néo
vou ver mulher apanhando, delegada apanhando de homem na rua, porque vai ter o
respeito. SO que eles querem isso? Ai a pergunta é, eles querem? E vantagem pra
eles? Terem seres pensantes? Ai vai continuar, entendeu? Ai a gente vai trabalhar
aqui, eu vou fazer meu papel aqui, porque eu ndo vou me calar, eu ndo vou me

acovardar diante da luta, mas pode ter certeza que eu vou enfrentar muita coisa ai
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na frente. Mas eu acho que vocé enfrenta também o que vale a pena, porque €
aquele negadcio, eu fiz a diferenca na vida deles, entdo amanhd, eles... sabe? O meu
papel aqui, eu fiz bem feito, entendeu? Ai é a sociedade la que tem que continuar. E
dificil, mas n&o é impossivel. E a gente tem que tentar...

K: Ir tentando...

J: Tentando até conseguir, tem outro jeito? Tem outro jeito? N&do tem. E assim... E
eu te falo vocé tem que trabalhar porque quem vai sofrer mais com isso sdo as
mulheres. Vocé viu a outra confusao que teve com a “Mc Chuchu”?

K: Ah, eu vi a do “Trem da terra”...

J: E essa mesma. E, porque teve outra antes.

K: Ah, seil.

J: Vocé vé... A mulher, ela falou uma coisa assim na fala dela que o cara fala para
ela assim “Oh, resolve do seu jeito”. Se ela for resolver do jeito dela, € do jeito de
uma menina que morou na periferia, trans, preta, pobre... Como é que ela vai
resolver? Vai metendo a mao na cara do cara, ai quem que vai preso? Entdo ainda
tem uma questdo. E quem vai sofrer mais sdo as mulheres... S8o as... Vao ser o0s
gays que sao pretos, as mulheres que sao pretas, porque estdo naquela condigao,
sabe? Elas que véo sofrer, sabe? E quem esta |a em cima, la na... sabe? Aonde a
informacé&o n&o chega. Alias, a informacdo chega, mas ela chega deturpada... E que
vao sofrer. E por isso que eu acho que a gente tem que, sabe... Ih... Ultimamente eu
estou é revoltada... Igual a Jana falou a gente tem que aprender... Ela falou certo
num seminario ai... A gente tem que aprender a gostar de preto e pobre. Ai quando
eu falo preto e pobre, eu coloco todos, porque quem vai sofrer mais € quem... Igual
eu falei, € a mulher preta, é a transexual preta, € o “viado”, oh! O gay preto... Saiu
“viado” sem querer, eu tenho mania até ja te falar... Vai sair né, quem... A gente tem
gue aprender a gostar, porque quando chegar la... Isso ndo é fala minha, é fala da
Jana... Quando vocé chegar la, quando o menino matar outro la dentro do
restaurante, de quem é a culpa? E minha também, porque n&o passou por mim
aqui? E eu fiz o que? Quantos vao ser mortos ai? A crianca... Aquele que é
homofébico passou por mim, eu fiz o que? Entdo eu acho que é coisa para gente... E
pegando o gancho da fala dela... Para a gente refletr mesmo. E eles sao
pequenininhos... S6 que eu ndo vou fazer, eu ndo vou mudar o mundo sozinha.
Entdo, acho que é isso...

K: Janaina, agora a uUltima questdo. Teve um dia que eu cheguei aqui e ai
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tinham pouquissimas criancas, eram sé meninas por incrivel que pareca [riso]
nunca aconteceu isso... Mas, nesse dia, s6 tinham meninas e muito pouco. Eu
acho que umas 7 s0, se bem que séo s6 8 meninas...

J: Eu ndo estava aqui ndo, né?! Porque... Eu ndo estava ndo...

K: Estava, mas vocé saiu, vocé saiu depois.

J: Ah ta... E, porque eu falei assim: “Ué, eu nunca peguei uma turma s6 com menina,
ué... né?” Assim, que faltasse meninos.

K: [risos] E ai estava montado s6 o cantinho da casinha, ai..

J: Eu que tinha montado? Isso ai eu ndo lembro, ja ndo lembro...

K: E ai eu queria entender porque nao tinha outros cantinhos montados. Eu
lembro que no dia vocé tinha falado: “Ah, deixa elas brincarem um pouquinho,
elas gostam”, e tal...

J: Ah, n&o sei... ndo tinha motivo ndo. Eu acho que foi erro meu mesmo. Devia ter
montado outro. Aqui agora que eu pensei, €... Nao, estou falando sério, agora que
eu pensei mesmo... Nao, ndo, eu pensei naquela coisa assim de... de... de satisfazer
a elas, entendeu? Porque é o que elas gostavam de brincar, mas eu podia ter
montado outro. Mas uma coisa assim... E o que elas gostam, “Ah, elas querem
brincar de boneca, de panelinha”... Ai eu fui e montei, foi isso.

K: Mas vocé saiu logo em seguida mesmo, eu acho que vocé tinha que
resolver alguma coisa, ai a Thais € que veio para sala...

J: Entdo tipo assim, na verdade, eu devo ter... Nem passou... Eu devo ter montado
aquilo para poder sair e deixar elas calmas entendeu? Mas assim... Mas eu néo
tinha nem pensado, mas ai ja € outra coisa...

K: E ai 0 que eu achei interessante foi a Marcela. Ela foi mexer numa caixa que
tinha muita panelinha s6 que ndo tinham sido usadas aquelas panelinhas,
eram outras. A Marcela queria brincar e a Thais deixou. Na hora que despejou,
tinham umas ferramentas |4 e elas passaram muito tempo brincando com as
ferramentas, concertando a pia... Eu achei interessante para a gente poder
pensar, porque as vezes a gente acha que elas vao gostar € daquilo, mas
talvez...

J: Tem outras coisas...

K: Elas véao ressignificando e vao...

J: Mas entdo...

K: E ai eu achei interessante essa dinamica...
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J: Ah, legal! E, entdo, mas eu n&o tinha pensado nisso, é uma coisa agora que eu
Vou até pensar nisso mesmo, porque se eles sdo... Se a gente estd falando, que
pode ter uma igualdade, como é que eu monto s6 o cantinho da casinha gente?
[siléncio] Nossa, agora eu fiquei com vergonha [risos].

K: Eu tinha que tirar uma foto da sua cara agora, sO para poder ter registrado
[riso] foi engracado!

J: Mas é ué! Porque eu ndo acho que... As vezes alguma coisa vai passar... Ndo sei
como € que estava meu dia, eu ndo devo ter pensado, de repente também nédo
pensaria mesmo... As vezes vocé conversando mesmo é que vocé vai... Quando
vocé conversa € que vocé vai pensar. Mas eu ndo pensei, e eu acho que € um erro,
porque se eu quero trabalhar que elas podem brincar, ter varias possibilidades como
€ que eu monto para menina so a... Agora € uma... como € que fala?

K: Reflexado?

J: E, como é que eu monto pra menina s6 o cantinho da casinha? Por que n&o tem
um carrinho ali? Agora, mas tem uma coisa, que elas também tém autonomia
também de pegar o que elas querem. Entdo que bom que elas me... Como é que
fala? Me... Como é que fala? Nao é me ajudaram néo, é outro termo... Ah, que elas
foram autbnomas e acharam umas ferramentas la para poder desfazer aquilo que eu
fiz [risos]. Mas é porque realmente algumas coisas, eu acho que... Eu acho que nao
s6 nessa questdo, mas até da questdo daquilo que eu discuto mesmo dentro do
projeto, que € a questdo racial, deve passar, sabe? Mas isso ai eu ainda nao tinha
pensado mesmo...

K: A gente também néo da conta de tudo, né?!

J: Nao d& néo... Outro dia eu até falei com a Estela... Tinha que ter uma pessoa que
fizesse o projeto junto comigo, para gente também ter um tempo, para poder ter um
tempo. Porque se vocé vira para mim e fala assim: “Ah, apresenta o projeto la pra
mim?”, se nao der pra eu ir, se eu estiver muito cansada, tem a possibilidade de ir
outra pessoa que vai passar a mesma coisa que eu passo nessa parte, sabe? Que
ai fica muito em cima de mim e dela e aparece muita possibilidade e ai também a
gente ndo quer deixar de pegar, porque eu acho que vocé tem que colocar isso, as
pessoas tém que saber, sabe?

K: D4 um retorno...

J: E, sabe? Vocé tem que comecar a pensar que da para vocé trabalhar essas

questdes todas na educacio infantil, na creche. D& para vocé fazer. E légico que eu
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ndo vou falar as mesmas palavras que eu falo com vocé... Aquela coisa mais ludica,
mas da pra fazer. Ai vocé também ndo pode deixar de provar para pessoa ali que
acha que ndo pode que pode. Entdo tinha que ter uma pessoa porque ai te da mais,
sabe? Tem dia que eu estou... Tem dia que vocé esta quebrada... Tem dia que eu
sento naquela cadeira, tem dia que eu viajo. Eu viajo assim “0”, sabe? Eu fico assim
gente... Eu fico pensando, sabe? Nossa, € a gente passa aqui muito tempo... E
muito pesado, nossa, é muito pesado... Eu entro sete horas, € muito pesado... Eu
acho que isso foi até bom, porque isso me fez refletir agora. E para o ano que vem,
ai eu quero saber... Porque eu vou incluir, dentro do projeto eu vou tentar incluir.
Mas eu sei falar daquela coisa mais politica, de luta, de ir para frente, para vocé
levantar a bandeira e defender e nao “coisar’. Mas em questao de leitura mesmo eu
nao tenho ainda, sabe? Que é igual falar de racismo, ai eu sei falar com
propriedade... Mas eu nao sei... Mas incluir... Porque igual eu estou te falando,
porque dentro da questdo do racismo, quem vai sofrer mais se amanha tiver alguma
crianga minha que seja gay, transexual e preto, ela vai sofrer muito mais, entendeu?
Entdo tipo assim, eu ja tenho que trabalhar isso, entendeu? SO que ai com todo
aquele cuidado, porque sendo pode ter pai que vai falar assim que a gente esta
incentivando o menino ser gay. Entéo, assim...
K: E muito complexo, né?!
J: E, ndo, porque ontem eu falei, eu tinha até falado, eu tinha pensado até na
[palavra inaudivel] e eu vou incluir também religido, porque néo € para eles... Para a
gente tentar ter um mundo melhor®. Imagina, imagina!
K: Ja pensou se tranca a gente aqui [riso]
J: Nosso Deus!
K: Mas é isso, Janaina! Terminamos...
J: Ah, entéo td bom... Eu acho que... deu para responder direitinho? Falei direitinho?
K: Foi 6timo!

[FINAL DA ENTREVISTA]

% Janaina se levanta e pega a chave que esta do lado de fora da porta
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ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO |

UNIVERSIDADE ﬁjf

FEDERAL DE Juilz DE FORA

O menor , Sob sua responsabilidade, esta sendo convidado
(a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “Constru¢do das identidades de género na infancia a partir da
cultura corporal e ludica”. Nesta pesquisa, pretendemos compreender e discutir como ocorrem a formagado das
identidades de género das criangas de 3 anos de uma turma da Creche Comunitéria Leila de Mello Favero, a
partir da cultura corporal e ltdica, ou seja, a partir dos brinquedos e brincadeiras. Objetivamos também analisar:
a interacdo entre as criangas e entre a educadora e as criancas a fim de representar a participacdo de ambas
(educadora e crianga) no processo de formacédo das identidades; e os discursos referentes aos habitos e
costumes quando se trata da participacdo de meninas e meninos nas praticas corporais.

O motivo que nos leva a pesquisar esse assunto € entendermos que a cultura corporal e ladica contribui no
processo de formagdo de identidades, sendo um momento importante de construgdo do que é ser menina e do
gue é ser menino.

Para esta pesquisa adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): sera observado o cotidiano das criangas da
turma 3 anos B no horario de funcionamento da creche, sendo realizadas anotagdes em um diario de campo.
Ressaltamos que ndo haverd intervengdo na rotina das criangas por parte da pesquisadora.

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade ndo tera nenhum custo, nem recebera
gualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados danos provenientes desta
pesquisa, ele tem assegurado o direito a indenizagdo. Ele sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar
e estara livre para participar ou recusar-se a participar. O (A) Sr. (a), como responsavel pelo menor, podera
retirar seu consentimento ou interromper a participagdo dele a qualquer momento. A participagdo dele é
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é
atendido (a). O pesquisador ird tratar a identidade do menor com padrdes profissionais de sigilo. O menor nao
sera identificado em nenhuma publicagdo. Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em riscos minimos o que
significa 0 mesmo risco que se tem em atividades rotineiras, como conversar, ler, etc. A pesquisa contribuird para
pensar a pratica pedagdgica também pelo viés das relacdes e representacdes de género j4 a partir das creches,
visando o acesso igualitario de meninos e meninas a cultura corporal e ludica.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. O nome ou o material que indique a participa¢éo do
menor ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel, por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo
destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, na Creche Comunitéria Leila de Mello Favero e a outra sera fornecida
ao Sr. (a).

Juiz de Fora, de de 2016 .

Assinatura do Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Ludmila Nunes Mourao

Endereco: Rua José Lourencgo Kelmer, s/n — Martelos (Faculdade de Educacéo Fisica e Desportos —
Universidade Federal de Juiz de Fora)

CEP: 36036-900 / Juiz de Fora — MG

Fone: (21) 98169-8117

E-mail: mouraoln@gmail.com
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ANEXO Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO Il

UNIVERSIDADE ﬁjf

FEDERAL DE Juiliz DE FORA

TERMO DE NSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar
da pesquisa “Construgéo das identidades de género na infancia a partir da cultura corporal e ludica”. Nesta
pesquisa pretendemos compreender e discutir como ocorrem a formacdo das identidades de género das
criangas de 3 anos de uma turma da Creche Comunitaria Leila de Mello Favero, a partir da cultura corporal e
lidica, ou seja, a partir dos brinquedos e brincadeiras. Objetivamos também analisar: a interacdo entre as
criangas e entre a educadora e as criangas a fim de representar a participagdo de ambas (educadora e crianga)
no processo de formagéo das identidades; e os discursos referentes aos habitos e costumes quando se trata da
participacdo de meninas e meninos nas praticas corporais. O motivo que nos leva a estudar sobre o assunto é
entendermos que a cultura corporal e ludica contribui no processo de formacgdo de identidades, sendo um
momento importante de construgao do que € ser menina e do que é ser menino.

Para esta pesquisa adotaremos como procedimento a entrevista semiestruturada. Isso significa que a entrevista
ird seguir um roteiro preestabelecido de perguntas, porém nao irdo se restringir a ele, podendo surgir outras
guestdes no decorrer da entrevista. A entrevista sera gravada por um gravador de audio. Os riscos envolvidos na
pesquisa consistem em riscos minimos e restringem-se ao sigilo da identificacdo e das informacdes referentes a
sua pessoa, ho entanto, todos os cuidados serdo tomados para preservar a sua identidade, ndo havendo
maiores riscos a vocé. A pesquisa contribuird para pensar a pratica pedagogica também pelo viés das relagdes e
representacdes de género ja a partir das creches, visando o acesso igualitario de meninos e meninas a cultura
corporal e ludica.

Para participar deste estudo o Sr (a) ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira.
Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, o Sr.(a) tem
assegurado o direito a indenizacdo. O Sr. (a) tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Poderd retirar seu consentimento ou interromper
a participagdo a qualguer momento. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que o Sr. (a) é atendido (a). O pesquisador tratard a sua
identidade com padrbes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participa¢do ndo serd liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo sera identificado (a) em nenhuma publica¢do que possaresultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, na Creche Comunitaria Leila de Mello Favero e a outra ser& fornecida ao Sr. (a). Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responséavel por um periodo
de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagéo brasileira (Resolu¢do N° 466/12 do Conselho Nacional de
Saude), utilizando as informag¢des somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, , portador do documento de Identidade

fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “Construcdo das identidades de género na
infancia a partir da cultura corporal e ludica”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informag¢des e modificar minha decisdo de participar se assim o
desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 2016.

Assinatura do Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)
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Nome do Pesquisador Responsavel: Ludmila Nunes Mouréo

Endereco: Rua José Lourengo Kelmer, s/n — Martelos (Faculdade de Educacao Fisica e Desportos —
Universidade Federal de Juiz de Fora)

CEP: 36036-900 / Juiz de Fora — MG

Fone: (21) 98169-8117

E-mail: mouraoln@gmail.com
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ANEXO Il - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA CRECHE

| — IDENTIDADE

A Creche S&o Pedro iniciou suas atividades em agosto de 1988, num prédio cedido
dentro do Campus da UFJF — Universidade Federal de Juiz de Fora, através de um
acordo onde a creche atenderia filhos de funcionarios assim como a comunidade do
bairro S&o Pedro e adjacéncias.

Em outubro do mesmo ano, a creche foi inaugurada em sede proépria (terreno doado
pela prefeitura) situada a Avenida Presidente Costa e Silva, 1889, Sao Pedro;
recebendo o nome de “Creche Comunitaria Leila de Mello Favero”, expandindo o
namero de vagas e priorizando o atendimento as familias em situacdo de
vulnerabilidade e risco social.

Segundo relato de Valtencir Favero (esposo da Sra. Leila Marisa de Mello Favero), o
prefeito em exercicio Tarcisio Delgado e o vereador Valtencir Martins
homenagearam a esposa falecida em 10/08/1988, por ser uma mulher atuante nas
obras sociais do bairro, nomeando assim “Creche Comunitaria Leila de Mello
Favero”.

As Creches do municipio de Juiz de Fora foram criadas em 1985 sendo
fundadas e administradas pela Associacao Municipal de Apoio Comunitario (AMAC).
Em funcéo do estabelecido no art.89 da LDB/96 que dispbe sobre a integracdo das
instituicbes ao sistema de ensino, em 2008 celebrou-se um convénio entre AMAC e
Secretaria de Educacéo de Juiz de Fora, conforme o decreto n® 6253/07.

Através desse convénio, as creches recebem recursos financeiros do
municipio, a Secretaria de Educacao faz orientacédo, supervisdo e acompanhamento
pedagodgico nas creches, promovendo também a formacdo continuada dos
profissionais.

Assim, em 2009, foi criado na Secretaria de Educacdo, o Departamento de
Educacao Infantil, que deu origem a Supervisdo de Coordenacdo Pedagogica de
Creches, composta por uma equipe de pedagogas que fazem o acompanhamento
pedagodgico nas unidades. O trabalho desenvolvido por essas pedagogas tem como
objetivo contribuir na parte pedagdgica oportunizando novas aprendizagens aos
coordenadores e educadores, levantando discussdes e diadlogos entre teoria e
prética.

Os encontros realizados entre a SE (Secretaria de Educacao) e a creche
possibilitam o processo de reflexdo do grupo sobre o cotidiano da creche, suas
vivéncias e acdes. Essas orientacdes trouxeram uma nova perspectiva de formacéo
profissional e tem contribuido para ressignificar os discursos dos profissionais, assim
como efetivar mudancas nas praticas pedagogicas.
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Il — PUBLICO ATENDIDO

No ano de 2014, tivemos a ampliacdo da meta seguindo os critérios
estabelecidos pelo MEC. Nas turmas de Bercario |, passamos a atender 6 criancas
para cada educadora, nas turmas de 2 anos 12 crian¢as por educadora. Tivemos
atendimento a duas criangas portadoras de deficiéncia, uma delas com fenda
palatina bilateral e outra com hidrocefalia.

Bercario | 12 CRIANCAS (02 TURMAS)
Bercario I 24 CRIANCAS (04 TURMAS)
2 anos “A” 7 CRIANCAS

2 anos “B” 12 CRIANCAS

2 anos “C” 12 CRIANCAS

3 anos “A” 12 CRIANGCAS

3 anos “B” 18 CRIANCAS

3 anos “C” 12 CRIANCAS

TOTAL DE CRIANCAS ATENDIDAS: 105 criangas
De acordo com a Resolucédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, Art. 5°:

"a Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacéo Basica, € oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domeésticos
gue constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.

§1° - E dever do Estado garantir a oferta de Educac&o Infantil Publica, gratuita e de
gualidade, sem requisito de selecao.

§2°— As vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas proximas as
residéncias das criangas”.

A Creche Comunitaria Leila de Mello Favero tem como publico atendido as
criancas residentes dos seguintes bairros: Sao Pedro, Caicaras |, Caicaras I,
Caicaras lll, Cidade Universitaria, Santos Dumont, Morada do Serro, Jardim
Marajoara, Dom Bosco, Marilandia, Adolfo Vireque, Borboleta, Jardim Casablanca,
Tupd, Recanto do Brugger, Bosque Sdo Pedro e Nova Germania. A  maioria
das residéncias sdo alugadas, cedidas, de alvenaria, possuem rede elétrica, agua
encanada e instalagéo sanitéaria.

As familias atendidas sédo Catdlicas, Evangélicas e Espiritas, declaram-se
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negras, brancas e pardas. A maioria possui o Ensino Fundamental Incompleto, tendo
como profissdes: Servicos Gerais, Empregada Doméstica, Do Lar, Manicure,
Balconista e Enfermeiro; com uma renda que varia entre 1 a 2 salarios minimos.

lIl - METAS E OBJETIVOS DA INSTITUICAO

Numa visdo histdrica, social e politica da educacdo, que deve estar voltada
para a emancipacdo humana, a Creche Comunitaria Leila de Mello Favero se
direciona a uma acao que permita resgatar o papel socializador das instituicoes
educativas. Busca direcionar seu ensino para a constru¢cao do conhecimento, numa
concepcgédo dialética, historica, dindmica e continua onde o sujeito-crianca aprende
por interacdes coletivas e de forma ativa.

Para tanto, o eixo de trabalho da Creche Comunitaria Leila de Mello Favero
se baseia na concepcao socio historica dos sujeitos, se inspirando nas obras de
autores que contribuem para esse entendimento, principalmente Lev S. Vygotsky
(1896-1934) e Henri Wallon (1879-1962), entre outros.

Os discursos promovidos por estes autores sdo complementares no que se
refere a questbes relacionadas a desenvolvimento e aprendizagem permitindo
direcionar acdes voltadas para o desenvolvimento da crianca, cidadao, desenvolvido
em seus aspectos fisicos, cognitivos, sociais, afetivos e emocionais.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(2009), as propostas pedagogicas da Instituicdo devem respeitar 0s seguintes
principios:

l ETICO: Da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singulares.

I+ POLITICOS: Dos direitos de cidadania, do exercicio de criticidade, do respeito
de ordem democratica.

Il - ESTETICOS: Da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressado nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

As Instituicbes de educacdo infantii vém se tornando cada vez mais
necessarias, como complementares a acdo da familia, o que ja foi afirmado por um
importante documento internacional de educacdo, a Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/96) estabeleceu que
as creches atenderdo criancas de zero a trés anos, ficando a faixa de 4 a 6 para a
pré-escola, e deverdao adotar objetivos educacionais, transformando-se em
instituicbes de educacdo, segundo as diretrizes curriculares nacionais do Conselho
Nacional de Educacdo. E nessa idade, precisamente, que os estimulos educativos
tém maior poder de influéncia sobre a formacdo da personalidade e o
desenvolvimento da crianca.

Assim, a cada dia o conceito de Educacgao Infantil evolui, apresentando-se
como um espaco de desenvolvimento infantil, onde a criangca passa a ser a
referéncia.

No Brasil, a educagéo das criancas da faixa etéria de 0 a 6 anos possui um historico



138

de 150 anos, porém sua expansao se deu a partir dos anos de 1970 e se acelerou a
partir de 1993.

A Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente em
1990 e mais recentemente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996 inseriram a Educagédo Infantii no sistema educacional, permitindo seu
reconhecimento como a primeira etapa da educacao basica.

A Educacdo Infantil orienta-se pelos principios da educacdo em geral:
igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a
tolerancia; coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; valorizacdo da
experiéncia extraescolar; vinculacao entre educacao escolar e as praticas sociais (cf.
LDB, artigo 39).

As primeiras experiéncias da vida sdo as que marcam mais profundamente a
pessoa. Se forem positivas, tendem a reforcar, ao longo da vida, as atitudes de
autoconfianca, de cooperacao, solidariedade, responsabilidade.

A educacéao infantil favorece o desenvolvimento das bases da personalidade
humana, da inteligéncia, da vida emocional, da socializa¢ao.

Possui como especificidade referéncia a crianca e ndo ao ensino
fundamental, de forma a evitar a escolarizacdo precoce e permitir a crianca
formacédo para a cidadania e direito de conhecer, crescer, viver, ter prazer.

Ao cumprir duas funcdes indispensaveis e indissociaveis que € o cuidar e o

educar, a Educacao Infantil demonstra seu carater inovador, conforme demonstram

pesquisas recentes relativas a infancia, se orientando pelo ponto de vista da crianca.

Assim, a Educacéo Infantil se propfe a permitir que a crianca interaja com a

realidade social, cultural, natural, contribuindo para que o mundo nao |Ihe seja

apresentado de forma sistematizada, mas sim que lhe seja permitido vivé-lo,
proporcionando-lhe experiéncias ricas e diversificadas.

IV — ORGANIZACAO DO COTIDIANO DO TRABALHO

A Creche Leila de Mello Favero, funciona em regime de tempo integral,
iniciando suas atividades a partir de 6:30 as 18:00 horas, de segunda-feira a sexta-
feira, durante todo o ano civil, tendo de Fevereiro a dezembro atividades
pedagogicas, férias coletivas em Janeiro.

A creche oferece quatro refei¢cdes diarias, banhos, atividades pedagodgicas
dentro de uma perspectiva de cuidar e educar.
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N° | CATEGORIA NIVEL DE ESCOLARIDADE HORARIO
DE
TRABALHO
01 | Assistente Administrativo | Superior Incompleto 08:00/17:00
02 | Auxiliar de  Servigos | Superior 07:00/17:00
Gerais
03 | Auxiliar de  Servigos | Ensino Médio 07:00/16:00
Gerais
04 | Auxiliar de  Servigos | Ensino Médio 7:00/17:00
Gerais
05 | Auxiliar de  Servigos | Ensino Fundamental Incompleto 07:00/ 16:00
Gerais
06 | Auxiliar de  Servigos | Ensino Médio Incompleto 08:00/ 17:00
Gerais
07 | Coordenadora Superior/ Pés-graduacéo 08:00/17:00
08 | Cozinheira Ensino Médio Completo 07:00/ 16:00
09 | Cozinheira Superior Incompleto 07:30/ 16:30
10 | Educadora Superior Incompleto 08:00/17:00
11 | Educadora Superior Completo 07:00/ 16:00
12 | Educadora Superior Completo 07:30/16:30
13 | Educadora Superior Completo 07:00/ 16:00
14 | Educadora Superior Completo 08:00/17:00
15 | Educadora Ensino Fundamental Incompleto 08:00/17:00
16 | Educadora Magistério 07:00/ 16:00
17 | Educadora Superior Completo 07:30/16:30
18 | Educadora Magistério 08:00/ 16:00
19 | Educadora Superior Incompleto 07:00/ 16:00
20 | Educadora Magistério 07:30/16:30
21 | Educadora Superior 08:00/17:00

INSERCAO

Os termos “Insercao” e “Acolhimento”, expressam melhor o que pretendemos
gue seja esse momento na vida da crianga, de suas familias e da instituicao.
Consideramos que esse primeiro contato € pleno de expectativas e incertezas; uma
passagem delicada e sensivel, um processo de transicdo que exige tempo e
cuidados.

Sendo assim, percebemos que néo s6 a crianga deve ser acolhida, mas seus
responsaveis também.

Os principais periodos de insercao da crianca, da familia e do educador
ocorrem quando:
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- A crianga entra na creche.

- A crianca muda de turma.

- A crianca sai da creche.

- A crianga retorna de férias.

- A crianga retorna de tratamento médico.

- A crianca retorna de feriados prolongados.

Na creche, a crianga passa a conviver com um grupo grande de adultos e
criancas, em um ambiente novo, que geralmente lhe é estranho. Tudo é novo.
Mudam as pessoas, 0 espaco, 0s objetos, a rotina.

Essas novidades podem ser atraentes para a criangca pequena, quando
enfrentadas em companhia de um familiar ou de uma pessoa conhecida e querida.
Mas quando separadas deles, a crianga pode sentir-se sozinha e as novidades |Ihe
causarem medo. Ela pode demonstrar isso ficando triste ou quieta demais.

Durante o processo de insercéao a creche, as criangas vivenciam momentos
de separacdo, inseguranca e outros sentimentos que, nessa situacdo, podem
desencadear diversos tipos de comportamentos. Ela estd expressando suas
dificuldades e buscando auxilio e cuidado do adulto. Aléem de chorar, ela pode
adoecer frequentemente, recusar alimentos, ndo dormir ou dormir demais, etc.
Esses comportamentos sao formas muito comuns que a crianga encontra para reagir
as novas situacdes que merecem ser acompanhadas com atencao.

A familia também sofre nesse processo. As mudancas ndo ocorrem sé na

rotina da familia que tem que encaixar os horarios da creche no seu dia a dia. Muda
também a forma de encarar a educacéo e o cuidado de sua crianca.
Para os pais, a decisdo de deixar seu filho na creche é dificultada por uma série de
conflitos. Por um lado, a necessidade de trabalhar. Por outro lado, a crenca de que,
para se desenvolver de forma saudavel, a crianca pequena deve ser cuidada pela
mae. Por isso, aparece na familia a inseguranca, a desconfianca ou até o medo de
perder o amor do filho, ao deixa-lo na creche, sentindo-se culpada achando que esta
abandonando a criancga, partilhando com estranhos sua educacéo.

O educador também precisara se adaptar, descobrindo pouco a pouco, hessa
crianca e nessa familia, seus novos parceiros do dia a dia. Recebera a cultura, o
hébito, a historia destes.

O periodo de insercdo provoca uma série de mudancas e mobilizacdo na
creche, seja no espaco fisico, na rotina e nas relacfes entre as pessoas.

Anteriormente, todas as criancas recém-chegadas com suas familias eram
inseridas nos seguintes horarios:

- 08:00 as 10:00 horas (12 semana)
- A partir da segunda semana o tempo da insercdo vai aumentando de acordo
com a resposta da crianca.

Contudo, por acreditarmos que cada crianca possui seu ritmo proéprio,
permitimos maior flexibilidade no periodo de insercdo, promovendo ampliacdes
neste periodo, caso a crianca responda bem a insercdo, ou ndo ampliando a
jornada, caso a crianga esteja vivenciando muito conflituosamente este momento.
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No primeiro momento, a crianga é acolhida junto com sua familia, permitindo
gue conhegam, participem e interajam no espaco e na rotina.

Os horérios sao flexiveis aumentando gradativamente de acordo com o
comportamento e reacgdes da crianga observados pelo educador.

REUNIOES

E importante garantir as familias o direito de acompanhar o desenvolvimento
das criancas, isto se faz através de 3 reunides por ano e quando necessario.

- 12 reunido (més fevereiro) — Apresentacdo do espaco fisico, dos funcionérios,
das normas internas.

- Demais reunides para apresentacdo dos Projetos desenvolvidos e relatorios
individuais.

- Atendimentos individuais sempre que necessarios.

As familias participam ativamente de programac¢des como: aniversariantes do
més (as familias dos aniversariantes sdo convidadas a participarem das
comemoracgdes); festa junina; festa de final de ano e despedida das turmas de 03
anos. Além disso, a creche, proporciona, momentos com as familias, de acordo com
os projetos desenvolvidos em sala, visando assim, fortalecer o vinculo crianca /
familia / creche, compartilhando e complementando a educacdo e cuidando de
nossas criangas.

Em 2013, implementamos o “Papo de Familia”. Convidamos as familias das
criancas novatas matriculadas na creche e juntamente com a Professora Ana Rosa
Picanco, conversamos sobre a insercao na creche. As familias foram acolhidas pela
coordenadora Nubia e a professora Ana Rosa e puderam expor seus anseios e
expectativas sobre este momento delicado para elas e as criancas, em uma roda de
conversa agradavel, onde trocaram vivéncias sobre a insercao.

Ja em 2014, o papo de familia ndo ocorreu.

V - TRABALHO PEDAGOGICO

1- Concepcoes (crianga, infancia, aprendizagem...)

A infancia esta inserida num contexto histérico, social e geografico, sujeita a
diversas formas de entendimento.

Ao pensar “infancia”, num primeiro momento, o que emerge sao conceitos
gue muitas vezes nao traduzem seu real significado.

Porém, um olhar mais atento, nos leva a refletir sobre as especificidades
deste momento em que a crianca esta aberta para o mundo. Parafraseando o poeta
Drummond ano, que disse “auséncia nao é falta”, podemos dizer que a auséncia de
caracteristicas dos adultos, dos jovens e dos idosos nas criancas, € exatamente o
gue a faz infancia.

E neste periodo que a afetividade, a magia, a subjetividade, a ludicidade, a
poesia e a expressividade estdo emergindo com toda sua forga.

N&o seria possivel delimitar uma concepc¢éo de infancia sem considerar que a
crianca é um ser integral, e como tal, possui infinitas capacidades para desenvolver
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seus potenciais.

Estes potenciais se relacionam ndo sé com o desenvolvimento dos aspectos
fisicos, cognitivos, emocionais, mas também com aspectos historicos-sociais, uma
vez que a crianga interage com o meio, tornando-se um sujeito de direitos, um
cidadao.

O universo de possibilidades da crianca torna a infancia um momento Unico,
que requer um olhar responséavel, afetivo, livre de pré-conceitos, aberto para
receber, trocar, doar, aprender, uma vez que a consideramos um ser historico,
social, geogréfico e politico.

A partir da década de 80, a crianca no Brasil assumiu a posicdo de cidadao,
tendo seus direitos estabelecidos na Constituicdo de 1988 e reafirmados no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA/1990) e Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB/1996). Tratam-se de direitos sociais relacionados a vida, a liberdade,
a convivéncia familiar e comunitaria, “além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao’
(CONSTITUICAO FEDERAL, Art. 227).

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Infantil/2009, em seu art.

4°, preconizam que as propostas pedagogicas das instituicdes de Educacao Infantil
devem considerar a crianga como:
‘centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que nas
interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura”.

De acordo com as Diretrizes Educacionais para a Rede Municipal de Ensino
de Juiz de Fora, Educacéao Infantil (2008, p.21): “a infancia € uma construcao social
influenciada pelo contexto historico, psicolégico, politico e social. As criangcas séo
sujeitos historicos, construtores e produtores de cultura e que devem ser vistas como
seres ativos e participativos, respeitando suas necessidades e especificidades.

Seguindo esses principios, sdo objetivos da Creche Comunitaria Leila de
Mello Favero:

*Possibilitar meios da crianca desenvolver seus aspectos fisicos, sociais,
afetivo-emocionais e cognitivos;

* Criar um ambiente facilitador do desenvolvimento da criatividade;

* Possibilitar o desenvolvimento nas criancas de uma imagem positiva de si,
atuando de forma cada vez mais independente, com confianca em suas capacidades
e percepcao de suas limitacoes;

* Permitir que descubram e conhecam progressivamente seu proprio corpo,
suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando héabitos de
cuidado com a propria saude e bem-estar;

*Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancgas, fortalecendo
sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacéo e
interacao social;

* Educar integralmente as criangas, desenvolvendo praticas pedagogicas que
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atendam as necessidades basicas e as considerem como cidadas;

*Perceber as criangas como seres pensantes, estimulando-as nas relagoes
intra e interpessoais, para que aprendam a conviver e a cooperar com 0 grupo;

*Estimular nas criancas uma atitude de busca constante do conhecimento,
através de atividades que desenvolvam e desafiem continuamente o raciocinio, a
criatividade, a curiosidade, o espirito critico, questionador, a livre expresséo e a
comunicacao;

*Garantir a todos a igualdade de tratamento, o respeito as diferencas, a
qualidade do atendimento e da liberdade de expresséo.

Na pratica educativa, a creche se organiza de forma que as criancas
desenvolvam as seguintes capacidades:

* familiarizar-se com a imagem do préprio corpo;

* explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressar-se
nas brincadeiras e nas demais situacdes de interacao;

* deslocar-se com destreza progressiva no espaco ao andar, correr, pular, etc,
desenvolvendo atitude de confianca nas proprias capacidades motoras;

* explorar e utilizar os movimentos de preensédo, encaixe, langamentos etc,
para o uso de objetos diversos.

No plano de consciéncia corporal, nessa idade, a crianca comeca a
reconhecer a imagem de seu corpo, 0 que ocorre principalmente por meio das
interacdes sociais que estabelece e das brincadeiras que faz diante do espelho.
Nessas situacdes ela aprende a reconhecer as caracteristicas fisicas que integram a
sua pessoa, o que € fundamental para a construcéo de sua identidade.

De acordo com Barbosa (2008, p.18), “Para educar criangas, necessitamos
de objetivos claros que direcionem para a construcao de seres humanos capazes de
viver na sociedade contemporanea”. Segundo Odena (1999), o objetivo geral para a
escola de 0 a 3 anos deve ser o de “(...) formar pessoas para a autonomia pessoal e
a solidariedade, capazes de experimentar, expressar-se, comunicar-se, sentir
seguranca, amar, ser feliz, ter autodominio e compreender seu contexto. Para as
criancas, ir para a escola de educacéo infantil € uma oportunidade de viver com um
grupo ampliado de pessoas - adultos e criancas — num contexto pensado
especialmente para sua educacgao.”

A brincadeira € uma experiéncia essencial, um modo de decidir como
percorrer a propria vida com responsabilidade.

A crianca quando brinca cria situa¢des imaginarias em que se comporta como
se estivesse agindo no mundo do adulto. Enquanto brinca, seu conhecimento sobre
o mundo se amplia, uma vez que ela pode fazer de conta e colocar-se no lugar do
adulto.

Brincar com o outro, portanto, € uma experiéncia de cultura e um complexo
processo interativo e reflexivo que envolve a construcdo de habilidades,
conhecimento e valores sobre o mundo.

O brincar contém o mundo e ao mesmo tempo contribui para expressa-lo,
penséa-lo e recria-lo. Dessa forma amplia os conhecimentos sobre si mesma e sobre
a realidade ao seu redor.
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A imaginacédo leva a crianga a experimentar varios papeéis no brincar e pode
verificar as consequéncias por agir de um ou outro modo. Com isso internaliza
regras de conduta, desenvolvendo o sistema de valores que ira orientar seu
comportamento.

Nenhuma crianga brinca espontaneamente sO para passar 0 tempo. Sua
escolha € motivada por processos intimos, desejos, problemas, ansiedades. O que
esta acontecendo com a mente da crianca determina suas atividades ludicas; brincar
€ sua linguagem secreta, que devemos respeitar mesmo se ndo a entendemos
(BETTELHEIM, 1984, p.105).

Na Creche Leila de Mello Favero, as brincadeiras sao dirigidas pelo educador
ou livres sob a observagao do mesmo.

As brincadeiras dirigidas sdo complementos das atividades nas salas de
atividades, tornando o aprendizado divertido e prazeroso.

As brincadeiras livres sdo criadas pelas proprias criangcas, como: correr,
saltar, pular ou fazendo uso dos brinquedos oferecidos no parque ou na sala com o0s
“cantinhos”.

A Creche recebe ainda visitas de estagiarios de Educacéo-Fisica (UFJF), do
Projeto “Rua de Lazer” (PJF), que proporcionam a nossas criangas momentos de
descontragéo, com atividades fisicas e brincadeiras infantis.

Em parceria com a Faculdade de Educacdo Fisica desde 2015, a creche
recebe alunos do curso, que desenvolvem com as criancas estimulos para o
desenvolvimento da coordenacdo motora e linguagem corporal. Os alunos sob a
supervisao da professora Ayra Lovisi, na matéria

Além do estimulo as criangas proporciona 0 apropriamento na formacdo em
contexto, uma vez que trazem uma pratica diversificada.

Outras parcerias foram formadas em 2015/2016 como:
. Odontologia UFJF (2015/2016)

. Nutricdo UJFJ (2015)

. Escola Waldorf (2016)

2 - Organizacao espaco/tempo:

A especificidade da educacdo infanti nos leva a considerar que a
programacao das atividades a serem desenvolvidas em uma instituicdo de educacéo
infantil deve considerar seu carater dinamico e estar atenta para a questao do cuidar
e do educar.

Ao acreditarmos que ambas as dimensBes sO fazem sentido ao serem
pensadas de forma integrada, sendo que uma ndo faz sentido sem a outra, as
atividades e o uso do tempo devem se desenvolver privilegiando esta integracao.

Mediante estas questfes, o periodo de permanéncia das criangas em nossa
creche ndo deve ser estéril, destituido de intencionalidade. Também néo devera ser
rigida, estanque. Devera sim, possuir um plano de trabalho que direcione as a¢fes
dos educadores de forma a permitir que criem um espacgo realmente estimulador,
propicio ao desenvolvimento infantil de forma plena, que permita evidenciar o que se
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quer propor a crian¢a, como alcancar e como avaliar.

Um elemento de grande importancia nesta organizacdo é a figura do
educador que ir4 interagir com as criancgas, favorecendo sua relagdo com os objetos,
com o meio.

Uma questdo importante, que deve ser citada, é sobre o fato de a educacao
infantil ser considerada como etapa inicial da educacdo basica. Em funcdo disto,
muitas vezes tendemos a pensar a organizacdo do tempo como obrigatoriamente
similar ao do ensino fundamental. No entanto, em nossa proposta consideramos as
especificidades do ensino infantil, sem desconsiderar que as criangas que estamos
atendendo irdo certamente para o ensino fundamental.

Desta forma, organizamos nossas turmas por faixa etaria por considerar que
h& maior coincidéncia de ritmos de desenvolvimento e até mesmo para ndo perder a
perspectiva do cuidar, visto as caracteristicas do desenvolvimento fisico, cognitivo e
por acreditar que cada crianga possui seu ritmo proprio.

A questdo do tempo esta diretamente relacionada com a organizacdo do
espaco que ira possibilitar gue o mesmo transcorra de forma criativa, concretizando
sua intencionalidade de possibilitar a total interacéo do sujeito crianga com o meio.

A organizacgdo do espaco traz como premissa a grande diversidade cultural,
gue inclui os interesses da sociedade, das familias e prioritariamente das criancas.
Este espagco ndo se resume apenas a sua metragem, mas torna-se um “pano de
fundo”, uma “moldura”, adquirindo uma nova dimensao, a de ambiente e como tal,
ambientara a relacéo de criancas e adultos em todas as suas formas de interacao.

Ao pensar 0 espaco para a Creche Comunitaria Leila de Mello Favero,
buscou-se torna-lo realmente um “ambiente” favorecedor que respeite os “direitos
fundamentais da crianga”.

Assim, concentraram-se esforcos para criar um ambiente aconchegante e
seguro que possibilite espacos prazerosos para brincar ao ar livre; ter contato com a
natureza; flexivel — para que as criancas possam realizar atividades de sua
preferéncia ou individuais; para atividades em pequenos grupos; para atividades
coletivas - favorecendo o convivio de criancas de idades diferentes, estimulador
desafiador, relaxante.

Nas salas, os cantos oferecem atividades diversificadas oferecendo varias
possibilidades de atividade ao mesmo tempo, de modo que as criangas possam
escolher onde estar e 0 que fazer. Tais momentos sao diarios e acontecem por um
periodo delimitado no periodo da manha.

A tarde acontecem outras atividades pedagdgicas, projetadas com objetivos
especificos tais como: jogos, musicas e artes cénicas, litera-kids (area da recepcéo),
casinha (refeitério) e TV.

Cabe ressaltar que em 2013, tivemos o parquinho reformado. As gangorras e
o roda- roda receberam a manutencdo e funcionam normalmente. A casinha de
madeira com escorregador, tiveram sua altura diminuida, proporcionando maior
seguranca as criancgas.

Em 2014, recebemos novos parquinhos de plastico, com casinha, tanel e
circuito com escorregador.
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O quiosque ganhou flores, feitas de material reciclavel, e cortinas, trazendo
graciosidade para o espaco.

Adquirimos novo aparelho de DVD, que foi fixado na sala de Bergario I,
juntamente com a televisdo. Planejamos um armario, movel, com rodinhas, no qual
instalamos uma televisao de 29” (ganhamos de doagado) e um DVD. Este armério,
por ter rodinhas, € seguro o suficiente para leva-lo as outras salas, quando
necessario, trazendo mais conforto as criancas e educadoras.

ESPACOS FiSICOS:

QUANT. |DESCRICAO

01 Almoxarifado

03 Area livre descoberta

01 Banheiro de funcionarios com chuveiro

02 Banheiro da recepcao

06 Banheiro infantil (com chuveiro e trocador)

01 Cozinha

01 Despensa

01 Recepcéao

01 Refeitorio de crianca (também utilizado como area coberta)
01 Refeitorio para funcionarios

07 Salas de recreacao (02 com banheiro, 02 com tanque de escovacao)
01 Sala técnica

01 Secretaria

01 Solario

ROTINAS DIARIAS:

A instituicdo de educacédo infantil € habitada por um grupo de adultos e por
um grupo de criancas. E, portanto, um espaco coletivo de convivéncia, onde
acontecem interacdes entre criancas, entre criancas e adultos e entre adultos.
Sendo uma instituicdo educacional, essas interacdes devem ser formadoras, no
sentido de que devem ser baseadas nos valores sociais que fundamentam sua
proposta pedagogica. A cidadania, a cooperacdo, o respeito as diferencas e o
cuidado com o outro sdo aprendidos na vivéncia cotidiana. Por isso, ndo podemos
esperar que as criancas desenvolvam essas atitudes se os adultos ndo as
demonstram em sua forma de atuar na instituicdo, com as criangas, 0s colegas e as
familias.
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As interagOes entre criangas devem ser observadas pelas educadoras, que
precisam interferir sempre que situagdes com maior grau de conflito ocorram. Os
adultos ndo devem deixar de fazer uma intervencéo segura e cuidadosas quando se
deparam com expressdes de racismo, de preconceito, agressdes fisicas e verbais
entre criancas. Por outro lado, as relacdes de cooperacdo e amizade infantil devem
ser incentivadas e valorizadas.

As visitas das criancas séo feitas entre as turmas onde ocorrem brincadeiras
diversas e exibicdo de DVDs.

As interacdes entre as turmas em nossa instituicdo acontecem nos seguintes
momentos:

- Recepcao das criancas.

- Refeicbes diarias (8:00 horas - café; 10:30 horas — almoco (BI; Bll; 2anos) —
11:00 horas — almoco (3 anos); 14:00 horas - lanche e 15:15 horas — jantar. (BI; BlI,
2anos), 15:30 horas — jantar (3 anos)

- Recreacédo externa (manha e tarde).

- Aniversariantes do més (as familias também participam deste momento).

- Festividades como: Festa Junina, Semana da Familia, Semana da crianca,
Natal, Passeios, Piquenique, etc.

BERCARIO |

07:00 as 8:00h — Recepcionar as criancas (Todas as criancas sao
recepcionadas em 2 salas com TV até as 08:00h, quando s&o direcionadas para
suas salas. Cada profissional recepciona suas criancas com brinquedos diversos,
cantigas e som).

08:00 as 8:20 h — Lanche no refeitorio.

8:30 as 9:00 h — Rodinha / mediacéo (atividades pedagdgicas).

8:50 as 9:10 h — Banho de sol / recreacao livre.

9:10 as 9:20 h — Suco / fruta.

9:20 as 10:15 h - Banho (devera sempre ter uma recreadora brincando e se
responsabilizando pelas criancas).

10:30 as 11:00 h — Almoco

11:00 as 11:30 h — Higiene bucal e preparacéo para o0 repouso.

11:30 as 14:00 h — Repouso.

14:00 as 14:30 h — Saida do repouso; lanche.

14:30 as 15:15 h — Recreacéo (area externa).

15:40 as 16:00 h — Troca (se necessério).

16:00 as 17:00 h — Troca de roupa, banho (se necessario), oferecer
brinquedos evitando a ociosidade, saida das criancas.
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BERCARIO Il

07:00 as 8:00 h — Recepcionar as criancas (Todas as criangas sé&o
recepcionadas numa sala com TV até as 08:00, quando sao direcionadas para suas
salas. Cada profissional recepciona suas criangas com brinquedos diversos,
cantigas e som.).

8:00 as 8:30 h — Lanche no refeitorio.

8:30 as 8:50 h — Rodinha / mediagéo (atividades pedagdgicas).

8:50 as 9:10 h — Banho de sol / recreacdo livre.

9:10 as 9:20 h — Suco / fruta.

9:20 as 10:15 h — Banho (devera sempre ter uma recreadora brincando e se
responsabilizando pelas criangas).

10:30 as 11:00 h — Almoco no refeitorio.

11:00 as 11:30 h — Higiene bucal e preparacéo para o repouso.

11:30 as 14:00 h — Repouso.

14:00 as 14:30 h — Saida do repouso; lanche (no refeitério).

14:30 as 15:15 h — Recreacdao (area externa).

15:50 as 16:00 h — Higiene de méaos e rosto.

15:15h — Jantar no refeitorio.

16:00 as 17:00 h — Troca de roupa, banho (se necessario), oferecer
brinquedos evitando a ociosidade, saida das criancas.

2 ANOS

07:00 as 8:00 h — Recepcionar as criancas (Todas as criancas sao
recepcionadas numa sala com TV até as 07:30, quando sao direcionadas para suas
salas. Cada profissional recepciona suas criancas com brinquedos diversos,
cantigas e som.).

8:00 as 8:20 h — Lanche no refeitorio

8:20 as 8:30 h — Higiene — lavar as maos e o rosto. Tirar o agasalho, verificar
a necessidade de troca.

8:30 as 9:15 h — Rodinha “em sala”.

Atividade pedagdgica.

9:15 as 10:00 h — Trabalhar com os Cantos.

10:00 as 10:35 h — Recreacao livre (area externa).

10:35 as 10:45 h — Higiene para o almoco.

10:45 as 11:00 h — Almoco (servir e acompanhar a refeicdo, circular entre as
criancas, incentivar a aceitacdo dos alimentos oferecidos no cardapio. Respeitar o
ritmo individual de cada crianca. Desenvolver habitos saudaveis de alimentacéo.

11:00 as 11:20 h — Escovar os dentes, encaminha-los para o repouso.

12:00 as 14:00 h — Almocgo da funcionaria.

14:00 as 14:30 h — Lanche.

15:50 as 16:00 h — Higiene das criangas para o jantar.

15:15 as 16:30 h — Jantar.
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16:30 as 18:00 h — Higiene das criancas, preparar as criancas para a saida
(zelar pela aparéncia das criangas e organizar seus pertences).
- Brinquedos livres em sala.
- Organizar a sala.

OBSERVACOES:
-~ OFERECER AGUA AS CRIANCAS, POIS ELAS ESQUECEM DE PEDIR.
- ESTAR ATENTA A APARENCIA FiSICA DA CRIANCA, TIRAR OU
COLOCAR AGASALHOS DE ACORDO COM O TEMPO.
- ORIENTAR AS CRIANCAS AO BANHEIRO, POIS ELES ESQUECEM DE
PEDIR.
— ESTAR ATENTA AS MEDICACOES.

3 ANOS

07:00 as 8:00h — Recepcionar as criancas (Todas as criancas sao
recepcionadas numa sala com TV até as 08:00 h, quando sédo direcionadas para
suas salas. Cada profissional recepciona suas criangcas com brinquedos diversos,
cantigas e som).

8:00 as 8:20h — Lanche no refeitorio (oferecer o lanche do cardapio,
observando a necessidade de repeticdo, a ndo aceitacdo e bons modos a mesa).

08:40h — Higiene — lavar as maos e o rosto. Tirar o agasalho, verificar a
necessidade de troca.

9:00 h — Rodinha “em sala”.

9:30 h — Atividade Pedagogica.

10:00 h - Trabalhar com os Cantos.

10:30h — Recreacao livre (area externa).

11:00 h — Higiene para o almoco.

11:10h — Almoco (servir e acompanhar a refeicdo, circular entre as criancas,
incentivar a aceitacdo dos alimentos oferecidos no cardapio. Respeitar o ritmo
individual de cada crianca. Desenvolver habitos saudaveis de alimentacéo).

11:40h — Escovar os dentes, encaminha-los para o repouso.

12:00 as 14:00h — Almoco das funcionarias.

14:00 as 14:30h — Lanche.

14:30h — Recreacao livre (area externa).

15:15h — Higiene das criancas para o jantar.

15:30h — Jantar.

16:00 as 17:00h — Higiene das criancas, preparar as crian¢as para a saida
(zelar pela aparéncia das criancas e organizar seus pertences).

Brinquedos livres em sala.

Organizar a sala.

OBSERVACOES:
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- OFERECER AGUA AS CRIANCAS, POIS ELAS ESQUECEM DE PEDIR.

- ESTAR ATENTA A APARENCIA FISICA DA CRIANCA, TIRAR OU
COLOCAR AGASALHOS DE ACORDO COM O TEMPO.

- ORIENTAR AS CRIANCAS AO BANHEIRO, POIS ELES ESQUECEM DE
PEDIR.

- ESTAR ATENTA AS MEDICACOES.

3- Organizacdo Curricular e Metodologia utilizada (e ou almejada):

As atividades a serem desenvolvidas tem como objetivo possibilitar
desenvolvimento da crianca através da ampliacdo de seu desenvolvimento, em
consonancia com o proposto no Referencial Curricular Nacional para a Educacédo
Infantil (RCNEI) e no documento preliminar da rede municipal: "Educagé&o Infantil: a
construcéo da prética cotidiana”, criado a partir de discussdes de diversas unidades
de educacéo infantil da rede municipal no ano de 2010.

Parte do entendimento de que os processos de aprendizagem e de
desenvolvimento da crianca estdo diretamente relacionados, mas n&do ocorrem
paralelamente. A relacdo destas dimensfes € dindmica e altamente complexa,
exigindo que o direcionamento do trabalho se relacione com o desenvolvimento
global da mente e o corpo.

Os processos educacionais que irdo permear as atividades a serem
desenvolvidas se baseiam nos seguintes entendimentos:

* 0 conhecimento se apresenta inacabado, onde o processo de descoberta e
da necessidade de conhecer viabiliza a constru¢cdo de novos caminhos, levando as
criancas a reflexdo e a criacao;

* a crianca € sujeito ativo em seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento;

* 0 professor € elemento catalizador que possibilitara a relacdo do aluno com
0 conhecimento;

* a relacdo afetiva € um dos segredos da aprendizagem;

* 0 brincar € um fator de desenvolvimento da crianca e de sua interacdo com
0 meio, sendo de grande importancia para a elaboracdo do conhecimento de si e do
outro;

* a intencionalidade do fazer pedagdgico € o de possibilitar experiéncias de
vida ricas e diversificadas para a crianca e ndo o de lhe apresentar o mundo
sistematizado;

* as atividades de cuidar e educar s6 se tornam significativas ao serem
pensadas de forma integral;

* a disciplina surge como uma tomada de (conhecimento), consciéncia dos
limites da vida grupal;

* oferecer, principalmente no periodo da adaptagdo, um ambiente seguro,
alegre e criativo;

* conhecer a histéria de cada crianca para auxilid-la na adaptacdo de
situacdes novas.
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A metodologia de trabalho que enfocamos, visa organizar a turma em torno
de metas pré-estabelecidas por criancas e professor. Possui como pressuposto
basico a acdo da crianga sobre o seu processo de aprendizagem. O envolvimento e
a participacao sao fundamentais a efetivacao das atividades.

Partindo desse pressuposto, assumimos o trabalho por “projetos” que se
diferencia de outras estratégias pedagdgicas em varios aspectos: suas concepcdes
de conhecimento e aprendizagem, sua visdo do papel do professor e dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem, sua definicAo dos tempos do ensino e da
aprendizagem. A caracteristica principal desta estratégia é criar condicbes para
provocar o envolvimento direto e ativo dos participantes na busca e producao de
conhecimentos, conhecimentos esses que dizem respeito a problemas e questdes
que fazem sentido para todos (0 que € diferente de adquirir ou construir
conhecimento sobre conteludos escolares fragmentados, isolados e separados).

As etapas do projeto se definem da seguinte forma: escolha e definicdo de um
tema, identificando o que sabem, e o que querem saber, formulando perguntas para
as quais pretendem buscar respostas. A etapa seguinte € de desenvolvimento do
projeto: € a etapa principal e inclui diferentes atividades de busca e producdo de
conhecimentos que ajudam a responder as perguntas do indice.

Na etapa de sistematizacdo esses conhecimentos sdo organizados na forma
de um dossié, que apresenta 0 que se sabia no inicio do projeto e as respostas
obtidas pelo indice, podendo surgir novas perguntas que nao puderam ser
respondidas pelas atividades realizadas, sendo assim, o trabalho com projeto ndo
tem um tempo determinado, podendo durar algumas semanas ou meses para
chegar a sua concluséao.

Podemos citar como exemplos, os projetos trabalhados em nossa instituicdo
ao longo deste ano: “Tudo Bem Ser Diferente”; “Animais Que Conhecemos e
Animais Que Estimamos”; "Troninho”; “Contacdo de Histérias”; “Alegria e Emocéao
das Cores” e “ “Identidade”.

No ano de 2013, tivemos como Projeto principal o “Projeto Acolhimento”, a
partir dele foram surgindo atividades diversificadas que foram trabalhadas com as
criancas e familias durante todo o ano.

4 - Organizacdo das turmas

A Resolucdo n° 002/2008 - CME - Normatiza e dispde sobre registro e
regularizacdo de funcionamento das instituicdbes de educacao infantil, destinadas a
crianca, na faixa etaria de zero a cinco anos no municipio de Juiz de Fora.

Conforme citacéo - Anexo Ill — Organizacdo das turmas e dos espacos, nossa
instituicdo organiza-se da seguinte forma:
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TURMA ATENDIMENTO |EDUCADORAS
Bl 12 CRIANCAS |02
(ded4mala2m) (02 TURMAS)*

Bll 24 CRIANCAS 04
(la2malall (04 TURMAS)

m)

28 7 CRIANCAS** 01
(2a a2alim)

2B 12 CRIANCAS 01
(2a a2alilm)

2C 12 CRIANCAS 01
(2a a2allim)

3a 12 CRIANCAS 01
(3a a3allim)

3B 18 CRIANCAS 01
(3a a3allim)

3C 12 CRIANCAS 01
(3a a3allm)

* Funciona 1 turma de BII junto com a turma de Bl devido ao espaco fisico.
** Meta reduzida por atender uma crianga uma crianca com deficiéncia.

5- Tempos de planejar e formas de planejamento (trabalho avaliativo)

Pensar em um planejamento que contemple as vozes presentes no cotidiano
da Instituicdo € garantir que o trabalho desenvolvido surja dos interesses, das
curiosidades, das necessidades e desejo de todos.

No ano de 2016, nosso planejamento consistiu em:

0 Formacdo em contexto — encontros mensais aos sabados na Unidade

0 para discussao pertinentes a educacao infantil, com a participacédo de todos
os funcionarios.

Grupos de estudos na Secretaria de Educacéo

Intercambio das Creches Publicas Municipais

Horério para planejamento:

Turmas de 2 anos e 3 anos: de segunda a sexta de 13:00 as 14:00.
Bercario I: Segunda e quarta de 13:00 as 14:00

Bercario Il: Terca e quinta de 13:00 as 14:00

e O

Ainda assim, nossos educadores buscam fora da instituicdo cursos que 0s
aperfeicoem / especializem/e os capacitem cada vez mais.

Em 2016 as reunifes pedagdgicas mensais abordaram o0s seguintes temas:
BNCC, Acolhimento, Brincadeiras, A estimulagéo essencial de 0 a 3 anos ( abordada
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pela mestranda Karine), Relatorio individual, Orientacdes sobre o Intercambio
Municipal das Creches Publicas e organizacdo dos portfélios, Estimulacdo no
bercéario, Orientacfes para organizacao da rotina e homenagem aos professores e
no més de novembro, o Semindrio sobre consciéncia negra e racismo, promovido
pela creche Leila de Mello Favero, tendo como convidadas as creches: Vila Ideal,
Monte Castelo e Olavo Costa.

Outra configuracéao de formacéo ocorrida em 2016 se deu com a continuidade
da participacdo das coordenadoras das creches no grupo de estudos organizado
pelo Departamento de Educagéo Infantil (DEI).

6 - Processo avaliativo (concepc¢ao, instrumentos, tipos de reqistros...)

A avaliacdo € um instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagégica na
busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criancgas.

"A observacdo das formas de expressdo das criancas, de suas capacidades de
concentragdo e envolvimento nas atividades, de satisfagdo com sua propria
producdo e com suas pequenas conquistas é um instrumento de acompanhamento
do trabalho que podera ajudar na avaliagéo e no replanejamento da acéo educativa”.
(RCNEI, vol. 2, p. 65).

Diante disso, consideramos que o0 ato de avaliar implica em um
acompanhamento sistematico das aprendizagens das criancas, devendo pautar-se
em alguns principios como:

- conhecer e compreender a crianca que se avalia;

- observar a crianga em todos 0s seus aspectos;

- ouvir as criancas, fazendo do processo avaliativo algo dialdgico;

- considerar a dinamica do cotidiano;

- considerar a avaliacdo como processo de documentacao, interpretacao e
memoria das aprendizagens realizadas na instituicao;

- fazer da avaliacdo uma prética investigativa e mediadora.

Dessa forma, compreendemos que a avaliacdo deva ser diversificada,
contemplando diversas formas de registros realizados por adultos e criancas, que
podem ser individuais ou coletivos, tais como fotografias, desenhos, albuns,
relatorios, textos, filmagens, cartazes, livros, entre outros, assumindo assim, o
carater reflexivo no sentido de pensar o trabalho como um todo e ndo somente o
desenvolvimento e acdes das criangas. Assim, sdo feitos registros escritos no
caderno de planejamento evidenciando as falas e situacdes de cada crianca e no
diario de turma para possibilitar as familias conhecer o trabalho da instituicdo e os
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Os registros escritos
sdo norteados pelas seguintes questdes orientadas pelas pedagogas da Supervisédo
de Coordenacgéo Pedagdgica das Creches (Secretaria de Educacao):

1. Como a crianca e a familia viveram o momento de chegada a instituicdo?
2. Como a crianga reage a presenca dos diferentes adultos que interagem com
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3 Como reage a presenca de outras criangas?

4 Que atitudes adota quando brinca sozinha ou com os companheiros?

5 Como responde as propostas feitas pelo educador?

6. Por quais temas e/ou objetos mais se interessa?

7 Que tipo de relacdes estabelece com os elementos da natureza?

8 Como interage com os diversos tipos de materiais?

9. De que forma trabalha individualmente e em grupo?

10.  Como reage diante dos conflitos emocionais e cognitivos?

11. Como a crianga se expressa nas diferentes linguagens?

12. De que forma a crianga tem expressado 0S seus movimentos e ritmos?

13. Como a crianga interage com os diversos portadores de texto (livros, revistas,
entre outros

14. Por quais atividades (desenho, pintura, manuseio de massinha, teatro,
brincadeiras, musicas, dentre outras) a crianga demonstra maior interesse e como
realiza?

15. Como a crianca identifica e interage com os objetos e 0 espaco do contexto
em que esta inserida?

16. De que forma interage no processo de cuidar e educar (banho, alimentacéo e
repouso)?

17. Como a crianca se manifesta em atividades nao direcionadas pela
educadora?

Na creche, a proposta pedagodgica da Instituicdo considera a inclusdo um
direito a diversidade onde as criancas sao avaliadas levando em conta suas
especificidades, necessidades e avancos. Nosso principal desafio € desenvolver
uma pedagogia centrada na crianca, capaz de educar a todas, sem discriminacao,
respeitando suas diferencas, solicitando apoio de especialistas quando isso se faz
necessario.

7- Proposta de Formacédo Continuada

Os profissionais que atuam diretamente com as criancas nas instituicdes de
Educacao Infantil sdo os educadores.

A habilitacdo exigida para atuar na Educacao Infantil € em nivel superior,
pedagogia ou modalidade normal, admitindo-se, como formacdo minima, a
modalidade normal, em nivel médio, conforme estabelecido no art.62 da LDB/96.

A formacdo destes profissionais se da de forma continua, em servico,
proporcionando uma atuacdo cada vez melhor. Esta formacdo ocorreu até o ano de
2013 através de reunides pedagdgicas mensais nas unidades e cursos de formacao
continuada continuaram sendo oferecidos pela rede municipal de ensino, através d
Centro de Formacédo do Professor, intercambio anual, seminarios e os grupos de
estudos na UFJF (Universidade Federal de Juiz de Fora).

Assim como Cestaro et al. (2010), compreendemos que:

“a formacgao continuada docente nao se restringe apenas a cursos, palestras,
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semindrios e atividades esporadicas, promovidos por varias instituicbes isoladas,
essa também deve ser concebida dentro do ambiente de trabalho, mediante
interacdes com colegas, educadores, familias, buscando constantemente, construir e
reconstruir conhecimentos. Sendo assim, as situagfes cotidianas no préprio
ambiente de trabalho também devem ser concedidas como instancias formadoras
(Cadernos do Professor, 2010, p.7).

VI- ACOES ADMINISTRATIVAS

O papel dos profissionais da instituicdo de Educacdo Infantil, das familias e

representantes da comunidade local é garantir o bem-estar, assegurar 0 crescimento
e a aprendizagem das criancgas.

ATRIBUICOES DOS FUNCIONARIOS:

COORDENADORA:
Organizar o Quadro Demonstrativo e Movimentagéo de Pessoal na creche.
Prover os profissionais de equipamentos necessarios para o exercicio da

funcado na creche.

Dar seguranca de trabalho, garantindo o bom funcionamento da instituic&o.
Orientar e conscientizar os profissionais das normas, atribuicdes, direitos e

deveres.

Promover o relacionamento interpessoal e o bom relacionamento dos

profissionais.

Atender e orientar o profissional em suas necessidades na creche.

Receber, orientar, acompanhar e avaliar os funcionarios.

Tomar procedimentos disciplinares.

Valorizar a eficiéncia e competéncia dos profissionais, garantindo a satisfacao

dos funcionarios na creche.

Controlar gastos.
Controlar a organizacdo, armazenamento, acondicionamento e validade dos

produtos recebidos.

Solicitar e providenciar consertos / obras / reparos.
Orientar, conscientizar as familias e fazer cumprir as normas, direitos e

deveres.

Envolver a familia.

Prover reunido com os pais, responsaveis e educadores.

Promover a satisfacdo da familia com um atendimento de qualidade.
Incentivar a valorizacdo dos profissionais pelas familias.

Despertar nos profissionais o prazer de educar e cuidar.
Proporcionar o aperfeicoamento profissional.

Desenvolver as atividades e orientagdes propostas.

Acompanhar as atividades propostas.

Organizar o espaco fisico por faixa etaria e oficinas.
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- Propiciar um ambiente agradavel, harménico, construtor de uma
aprendizagem significativa.

- Desenvolver o bom relacionamento entre os funcionarios, criangas e familias.
- Acompanhar e avaliar o desempenho das criangas.

ASSISTENTE ADMINISTRATIVO:
- Receber e verificar cartdo de vacinas, receitas médicas, transcrevendo-as no
prontuério da crianga, conferindo as medicagdes, encaminhando-as nas respectivas
salas;
- Realizar matricula, caso necessario, na auséncia da coordenadora;
- Fazer controle de estoques;
- Confeccionar o ponto dos funcionarios;
- Organizar arquivo, arquivando todos os documentos diariamente;
- Atender porta e telefone; dando informagdes exatas;
- Fazer contato com as familias para os diversos atendimentos (matriculas,
reuniées e outros);
- Manter atualizada a pasta individual de cada da crianca;
- Dar apoio aos eventos da unidade;
- Digitar comunicacdes internas, correspondéncias, relatérios, quadros
demonstrativos, e outros documentos, encaminhando-os para cada setor especifico;
- Atender solicitacOes de pais, funcionarios, criancas e instituicdo, na auséncia
da coordenadora, e encaminhar solucfes ao setor competente;
- Realizar registros nos Livros e cadernos de acesso ao Assistente
Administrativo, sempre que necessario;
- Dar ciéncia a coordenadora de todos os fatos ocorridos na unidade;
- Protocolar todos os documentos que forem encaminhados aos setores, e
outras secretarias;
- Respeitar as particularidades vivenciadas pelas criancas, familiares e
funcionéarios da unidade, procedendo de forma ética e sigilosa ao presenciar falas e
atitudes que dizem respeito aos mesmos.
EDUCADORAS:
- Promover a insercdo das criancas na unidade;
- Dialogar com a coordenadora e pedagoga da creche qualquer duvida ou
dificuldades em relacdo a suas familias (problemas de saude, desenvolvimento
psicomotor, de aprendizagem, etc);
- Responsabilizar-se pelas criancas de sua turma durante o periodo que
estiverem na creche (educacdo, seguranca, higiene, saude e alimentacdo), bem
como auxiliar no cuidado de todas as criangas, nos horarios que estiverem fora da
sala/ou quando faltar outra funcionaria;
— Encaminhar ao auxiliar de servigos gerais responsavel, toda e qualquer
crianga com necessidade de banho;
- Desenvolver uma recreacédo descontraida, estimulando e incentivando a
crianca a participar do grupo de forma a favorecer sua sociabilidade e
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desenvolvimento;

- Possibilitar o desenvolvimento nas criangas da iniciativa, do senso de
responsabilidade e independéncia; estar atenta em observar a crianga caso verifique
qgualquer dificuldade (visao, audicao, fala) e verbal,

- Fazer o planejamento diario no caderno.

- Ficar atento as necessidades afetivas das crian¢gas quanto ao contato fisico,
aconchego, colo, seguranca proporcionando-lhes bem-estar, satisfacdo de serem
cuidadas por pessoas que ndo sejam seus pais;

- Preencher o Diario de Turma, fazer o planejamento das atividades; elaborar e
desenvolver os Projetos pedagdgicos seguido as orientacdes dadas pela equipe de
supervisoras da Secretaria de Educacgéao

- Manter a frequéncia das criangas atualizada e informar a secretaria da creche
e Secretaria de Educacéo a infrequéncia;

- Responsabilizar-se pela conservacdo do material pedagogico, brinquedos e
sucatas utilizadas;

AUXILIAR DE SERVICOS GERAIS:
- Abrir e fechar a creche;
- Executar a limpeza geral do setor, seguindo sua rotina estipulada pela
coordenadora;
- Receber e encaminhar as criangcas as salas e aos pais e ou responsaveis
autorizados pela familia nos horarios estabelecidos pela creche;
- Usar e conservar os materiais de limpeza sem desperdicio, mantendo fora do
alcance das criancas;
- Auxiliar nas tarefas da cozinha na auséncia da(o) cozinheira(o), ou sempre
gue for solicitado pela coordenadora;
- Dar banho nas criancas de 2 e 3 anos sempre que necessario, observando os
seguintes aspectos: (manchas, feridas ou qualquer alteracdo na pele e membros da
crianca), higiene, roupas, saboneteiras, toalhas e outros, tendo para com a crianca
uma atitude de respeito e carinho. Surgindo algum problema com a crianca,
comunicar com a coordenadora;
- Orientar-se com a coordenadora da creche sobre qualquer davida em relacéo
as criancas, suas familias e funcionarios, (saude, atitudes da crianca, atitudes de
funcionérios e outros);
- Observar e tomar cuidado para que nao sejam trocados o0s pertences das
criancas;
- Zelar pelo repouso da crianca, respeitando sua necessidade;
- Manter atitudes de carinho e respeito no contato com as criancas;
- Participar da educacdo da crianca no que diz respeito a formacdo de bons
héabitos;
- Manter um bom relacionamento entre os demais funcionarios;
- Colaborar com os eventos da unidade;
- Assumir a divisdo das tarefas dos funcionéarios ausentes.
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COZINHEIRO (A):
- Cumprir todos os dias o cardapio estabelecido pelo Setor de Nutri¢ao;
- Preparar toda alimentagdo servida na unidade, conforme orientagoes;
respeitando o0s seguintes horarios: 8:00h/Lanche, 9:00h/suco do bercario,
10:30h/almogo, bercgario-11:00 h, almogo - 2 e 3 anos, 14:00h/lanche e o jantar a
partir de 16:00h;
- Preparar e servir a todas as criancas refeicbes e lanches, mantendo
rigorosamente limpos e em condi¢cées de uso os utensilios como: copos, canecas,
mamadeiras, coadores, e outros, evitando contaminacoes;
- Esterilizar pratos, canecas, talheres e mamadeiras diariamente;
- Receber e conferir toda a mercadoria entregue na unidade, conferindo peso,
gualidade e data de validade dos mesmos antes de assinar as notas;
- Solicitar na secretaria da creche o pedido de gas, quando necessario, e
comunicar a entrega do mesmo na unidade para controle da solicitacao realizada,
- Manter sempre limpa e organizada a cozinha da unidade;
- Fazer faxina geral da cozinha e despensas uma vez por semana, lavando os
azulejos da parede, o chéo, pecas do fogao, vidros e janelas;
- Ter controle de toda a mercadoria usada diariamente, fazendo anotacdo no
caderno;
- Fazer rodizio semanal entre cozinheiros para confeccao da alimentacéo;
- Fechar despensas e cozinha antes de sair;
- N&o é permitido confeccionar alimentacao diferenciada aos funcionarios,
todos devem almocar da mesma alimentacao oferecida as criancas;

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES 2016:

FEVEREIRO:
- Recepcéao e insercao das criancas que retornaram de férias.
- Inicio do Projeto “Acolhimento”
- Projeto “O Coracéo da Africa”
- Baile de Carnaval.
- Aniversariantes dos meses de janeiro e fevereiro.

MARCO:

— Projeto “Identidade e Autonomia’
- Projeto “Acolhimento”
- Projeto “O Coracéo da Africa”

ABRIL:
— Projeto “Acolhimento”
— Projeto “Identidade e Autonomia’
- Projeto “O Coracao da Africa”
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Aniversariantes do més

MAIO:
Projeto “Acolhimento”
Projeto “Identidade e Autonomia”
Projeto “O Coracéo da Africa”

JUNHO E JULHO:
Festa Junina
Projeto “Acolhimento”
Projeto “Tradigbes Juninas- a arte das cores”
Projeto “Identidade e Autonomia”
Projeto “O Coracéo da Africa”

AGOSTO:
Projeto “Acolhimento”
Projeto “O Coracéo da Africa’
Projeto “Bichinhos”
Projeto “Leiturinha boa”
Aniversariantes do més

SETEMBRO:
Intercdmbio Cultural
Projeto “Acolhimento”
Projeto “O Coracao da Africa’
Projeto “Bichinhos”
Projeto “Cores”
Projeto “Leiturinha boa”

OUTUBRO:
Projeto “Acolhimento”
Projeto “O Coracao da Africa’
Projeto “Bichinhos”
Projeto “Leiturinha boa”
Projeto “Cores”
08 a 11: Semana da Crianca

NOVEMBRO:
Aniversariantes do més
Projeto “Acolhimento”
Projeto “O Coracao da Africa’
Projeto “Bichinhos”
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- Projeto “Leiturinha boa”

- Projeto “Cores”

- 22 Exposicéo fotogréafica “Afrobrasilidades”
DEZEMBRO:

- Despedida da turma de 3 anos

- Projeto “Acolhimento”

- Projeto “O Coracéo da Africa”

- Projeto “Leiturinha boa”

- Festa de Natal — Jantar para as Familias

- Confraternizagcéo dos funcionarios

VII- GESTAO INSTITUCIONAL

A gestdo democratica na LDB n°® 9394/96 é interpretada como uma
construcéo social (Art 14). Os gestores atuam em consonancia com profissionais sob
sua responsabilidade, familias e representantes da comunidade local, exercendo
papel fundamental no sentido de garantir que as instituicbes de Educacdo Infantil
realizem um trabalho de qualidade com as criancas que a frequentam.

Sendo assim, adotamos mecanismos de participacao atraves de reunides. Em
comum acordo, o grupo decide pela implantacdo das metas, além de apresentarem
novas propostas. Sao tomadas decisdes sobre questbes pedagogicas, financeiras
(referente a utilizacdo de recursos como o do Conselho Fiscal, formados por
funcionarios e familias para utilizacdo dos recursos financeiros do PDDE — Programa
Dinheiro Direto na Escola) e organizacéo dos espacos.

Quando é tomada uma decisdo sem a participacdo da familia, estas sao
informadas através de caderno de portaria, cartazes informativos e caderno de
recados.

Para garantir as informacdes aos pais e responsaveis sobre frequéncia e
processo de desenvolvimento da crianca, realizamos reunides de pais e
atendimentos individuais.

VIII- METAS

Pautados nas concepcdes pedagodgicas do Projeto Politico Pedagogico da
Instituicdo, buscando uma melhor qualidade no atendimento, definimos as seguintes
metas para o ano letivo de 2016:

- Adaptacdo da bancada da cozinha; aquisicdo de dois tablados para as pias;
- Aquisicao de corrimao para o bergario;

— Aquisicao de uma escada para o banho do Bll;

— Aquisicdo de um TOLDO para é&rea lateral do Bl
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- Aquisicao de ventiladores (cozinha);

- Aquisicao de espelhos para todas as salas;

- Aquisi¢cao de novos CD'S e DVD'S educativos;

- Aquisicao de um HD externo, Pen-drive;

- Aquisicao de um pacote de revelacao de fotos para creche;

- Aquisicao de um bebedouro pequeno;

- Aquisicao de estantes para as salas de atividades em substituicdo ao
mobiliario que esta desgastado;

- Manutencdao periédica do computador

IX- AVALIACAO E REELABORACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A construcdo do projeto politico pedagdgico nos permitiu explicitar os
principios norteadores da instituicdo e os fundamentos que balizam a conduta dos
gue nela trabalham.

A sistematizagédo deste documento tem fundamental importancia para garantir
a coeréncia entre todas as areas da instituicdo, de modo que atuem com base nas
mesmas diretrizes filosoficas, pedagogicas e administrativas.

Por ser um documento de gestdo democratica, sera objeto de permanente
reflexdo coletiva no que se refere aos principios e valores que fundamentam as
finalidades da instituicdo; a sua estrutura organizacional e instancias de deciséo; as
relacdes entre a comunidade escolar; a organizacao administrativa e pedagodgica; os
conteudos curriculares; os procedimentos didaticos; as estratégias de avaliacédo e as
atividades culturais.
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- Ano de 2014-
* Nubia de Magalhdes Alvarenga Schubert- Coordenadora da Unidade
*Demais Funcionarios
-Funcionérios da Unidade:
Amélia Aparecida Marcal
Ana Paula dos Santos Fraga Cerqueira
Ana Paula Nogueira Gongalves
Andreia Cristina Dilon da Silva Glasnsmann
Angelica Cristina Sterci
Clarice Macanha
Celia Maria Marinho Delgado
Celio Ananias de Jesus
Elisabete Amorim do Carmo
Fabiana Aparecida Gomes de Souza
Karine Christiane de Souza
Maria do Carmo Sanuto
Maria Lucia Batista de Oliveira
Natalia Cristina Sheffer
Tatiana Ribeiro dos Santos
Terezinha das Gracas Silva
Thais Augusta dos Reis
Thayse Ribeiro Pereira

Equipe da Secretaria de Educacao:
Gilmara de Paula Jenevain
Thais Aparecida Rocha Pozenato
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