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Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas
que sdo asas.

Escolas que sdo gaiolas existem para que
0s passaros desaprendam a arte do voo.
Passaros engaiolados sdo péassaros sob
controle. Engaiolados, o seu dono pode
levd-los para onde quiser. PAassaros
engaiolados sempre tém um dono.
Deixaram de ser passaros. Porque a
esséncia dos passaros €& 0 Vvoo.

Escolas que séo asas ndo amam passaros
engaiolados. O que elas amam sdo
passaros em voo. Existem para dar aos
passaros coragem para voar. Ensinar o
V0o, isso elas ndo podem fazer, porque o
VOO ja nasce dentro dos passaros. O voo
ndo pode ser ensinado. SO pode ser
encorajado.

Rubem Alves
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RESUMO

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 democratizou o ensino Fundamental e Médio,
instituindo sua gratuidade e obrigatoriedade, trazendo, para a escola, representantes das
classes sociais desprestigiadas, com sua multiplicidade de varia¢cdes linguisticas
estigmatizadas. Porém a Escola, detentora do patrimdnio cultural e da quase
exclusividade de seu repasse, seguiu privilegiando a escrita e negligenciando um
trabalho didatico pautado pelos principios sociolinguisticos. Como consequéncia, a
oralidade, a despeito de sua centralidade nos eventos intercomunicacionais, viu-se
relegada a espagos exiguos no ensino de Lingua Portuguesa e nos compéndios didaticos.
Entretanto, imposi¢fes contemporaneas tém mobilizado agéncias educacionais e
tedricos de diversas areas para o redimensionamento da questdo. Coerentemente com
esse novo olhar, o presente trabalho visou demonstrar a viabilidade da implementagéo
de uma pedagogia da variacdo linguistica. Para comprovar essa assertiva, efetivei uma
pesquisa-acdo através de uma praxis didatica composta de agdes pontuais, regulares,
denominadas “Oficinas de oralidade”, desenvolvidas durante o ano letivo de 2012, em
uma escola municipal de classe média baixa, e em um colégio federal, campo de
aplicacdo da UFJF, de classe média, no primeiro semestre do ano letivo de 2013, com
alunos de quinto ano do Ensino Fundamental. As atividades oportunizaram, aos
discentes, o uso dos recursos proprios das variedades linguisticas cultas na modalidade
oral, sendo esse desenvolvimento de competéncias compreendido como uma acéo de
empoderamento  (FOUCAULT, 2007). A proposta pautou-se pelos pressupostos
sociolinguisticos de respeito e legitimacdo da heterogeneidade linguistica, entendendo-
se a lingua como entidade socio-politico-cultural. Compés-se de trabalhos didaticos que
contemplaram géneros orais de maior penetracdo social. Os distanciamentos das normas
cultas praticados pelos aprendizes, evidenciados nessas atividades didaticas, foram
registrados, analisados, categorizados, constituindo material para posteriores atividades
didaticas. Na realizacdo da pesquisa, contei com a parceria preciosa das professoras de
Lingua Portuguesa das duas turmas pesquisadas, apoiando-me mais pontualmente nas
teorias defendidas por Bagno (2010), Faraco (2008), Gadotti (1979), Koch e Elias
(2011), Marcuschi (2005), Mollica (2007), Bortoni-Ricardo (2011). Como proposta
desta ultima autora, utilizamos os trés continua que sugerem uma andlise a partir dos
eixos: rural/urbano, oralidade/letramento, monitoracdo estilistica. Os resultados da
pesquisa apontaram uma avaliacdo positiva no trato didatico com a oralidade:
envolvimento dos alunos, com significativo interesse, nas atividades propostas;
ampliacdo da capacidade de reflexdes sobre as variagbes linguisticas e seu
condicionamento socio-histdrico-cultural; apropriacdo dos conceitos orientadores dos
trés continua; aquisicao e utilizacdo de recursos proprios da oralidade culta.
PALAVRAS-CHAVE: Oralidade e escola. Sociolinguistica Educacional e préaticas
escolares. Variedades linguisticas e sala de aula.



ABSTRACT

The 1996 Law of Guidelines and Bases democratized the teaching in Elementary and
High school grades, instituting gratuitousness and compulsion, bringing to the School
representatives of the unprivileged social classes with its multiplicity of linguistic
variations that distinguish them in a stigmatizing way. However, the School, holder of
the cultural heritage and of its almost exclusive transfer, followed giving privilege to
writing, and neglecting a didatic work based by sociolinguistic principles. As a
consequence, orality, in spite of its centrality in intercommunicacional events, has found
itself relegated to exiguous spaces in Portuguese Language teaching and in didactical
compendiums. However, impositions on contemporaneity have mobilized educational
agencies and theorists from several areas to give a new dimension to the question.
Consistently to this new look, this paper demonstrated the possibility to implement a
linguistic variation pedagogy. To confirmthis assertion, | carried outan action-research
with a didactic praxis composed of specific, regular actions, called “Orality workshops”,
developed during the year of 2012, in a municipal of low middle class and in a federal
school in the first semester of the year of 2013, both in the brazilian city of Juiz de Fora
(MG), with students from the fifth grade. The activities had given the opportunity to
students to use the resources from the cultured varieties of the language in oral form,
being this development of competences understood as an action of empowerment
(Foucault, 2007).The proposal had guided by the Sociolinguistic presuppositions related
and legitimated by linguistic heterogeneity, understanding language as a social, political
and cultural entity. It was composed of didactic works that contemplate several oral
genres of a greater social penetration. The distance on the cultured norms, practiced by
the students, as evidenced in these activities, was detailed recorded, analyzed,
categorized, providing material for further didacticexercises. The research had been
realized with the partnershipwith the teachers of Portuguese Language of the two
researched classes, based most punctually on the theories supported by Bagno (2010),
Faraco (2008), Gadotti (1979), Koch and Elias (2011), Marcuschi (2005), Mollica
(2007), Bortoni-Ricardo (2011). As a proposal of the last author, we had used the three
continua that propose an analysis from the three axes: rural / urban; orality / literacy;
stylistic monitoring. The results from the research had pointed to a positive evaluation
on the learning of the cult linguistic norm: the involvement, with significant interest, in
the proposed activities; enlargement of the capacity of students' reflections about
linguistic variations and their social, historical and cultural conditioning; the
appropriation of the guiding concepts of the three continua; the acquisition and the use
of the cultured orality resources.

KEYWORDS: Orality and school. Sociolinguistics and the school practices. Linguistic
varieties and the classroom.
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INTRODUCAO

Ao iniciar a minha pesquisa, encontrava-me investida de poucas conviccoes, de
alguns pressupostos e de uma questao norteadora central.

No plano das certezas, habitavam a convic¢do da supremacia da escrita para a
escola, da omisséo do trabalho didatico com a oralidade nas salas de aula, da urgéncia
de sua implementacdo, da imprescindibilidade de um arcabouco teodrico orientado pela
Sociolinguistica Educacional.

Valendo-me das observagdes acumuladas nos anos de magistério, respaldadas
pela leitura de tantos estudiosos sociolinguistas como Bagno (2001, 2002, 2003, 2010),
Calvet (2002), Antunes (2003, 2007), Dionisio e Bezerra (2003), Bortoni-Ricardo
(2004, 2005, 2011), Mollica (2007), Cyranka e Pernambuco (2008), Faraco (2008),
Labov (2008), Roncarati (2008), Cyranka (2009), Cyranka e Scafuto (2011) e
Magalhdes (2012), dentre tantos que iluminaram minha trajetéria investigativa,
selecionei alguns pressupostos que explicam a auséncia do trabalho com a oralidade e
da pedagogia da variacdo linguistica emsala de aula.

A conjuncdo das convicgoes e incertezas produziu a questdo da minha pesquisa:
A escola consegue trabalhar a oralidade sob o viés da variagdo linguistica? Assim, criei
um projeto que buscou esclarecer essa ddvida, produzida nas minhas inquietacfes de
professora. Procurei, entdo, para seguir na empreitada, a Escola Municipal Oswaldo
Velloso, que acolhe alunos de classe social média baixa, onde pude desenvolver a
pesquisa em uma turma de quinto ano, com a parceria da professora de Lingua
Portuguesa, durante todo o ano letivo de 2012.

Concluido o trabalho nesse estabelecimento, por sugestdo da Banca de
Qualificagdo, implementei-o, posteriormente, durante o primeiro semestre de 2013, no
Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, também em uma turma de quinto ano, com alunos de
classe média, perfil docente e discente bem diverso daquele caracteristico da institui¢éo
anterior. Essa segunda etapa da pesquisa foi gestada em uma questdo que se apresentou
a partir das analises dos resultados positivos da primeira escola: considerando-se a
diferenca do perfil do corpo docente e discente, as reacGes dos alunos frente as
propostas de atividades pontuais e regulares com a oralidade, fundamentadas nos
pressupostos sociolinguisticos, seriam semelhantes ou diferentes? Em caso de
diferencas, em que se distinguiriam? Em que medida uma escola com um escopo

discente e docente privilegiado socioeconomicamente promoveria diferencas?
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A partir das questdes expostas, construi o presente trabalho, composto de cinco
capitulos.

No primeiro, exponho os resultados da revisdo de literatura, quando busquei
subsidios de outros pesquisadores que me antecederam na analise de trabalhos
pedagdgicos com a oralidade.

No segundo, apresento o referencial tedrico. Para iniciar, teco uma breve historia
do ingresso das classes socialmente desprestigiadas na escola. Segundo Carneiro
(2008), essa entrada macica ocorreu a partir de 1945, com o fim da Segunda Guerra
Mundial, o inicio da industrializacdo e a consequente chegada de imigrantes, quando se
instaurou uma maior preocupacdo com a educacdo escolar. Essa constatacdo produziu
importantes questdes que busquei esclarecer no desenvolvimento da pesquisa: “Sob o
ponto de vista linguistico, qual foi o impacto desse ingresso? Como a escola enfrentou
tal desafio? Como é hoje o panorama linguistico da escola?”. Cagliari (2009, p. 28)
explica que, na década de 1950, a escola comegou “[...] a se dedicar a alfabetizagdo dos
alunos pobres, carentes de recursos materiais e culturais na vida familiar, que
empregavam dialetos diferentes da fala culta”. Desconsiderando esse fato novo, Soares
(2006, p. 6) afirma que “[...] a pratica pedagogica na escola brasileira, em todas as
matérias e, particularmente, no ensino de lingua materna, tem sido dissociada de suas
determinagdes sociais € sociolinguisticas”.

Também no segundo capitulo, aponto o caminho percorrido pelo estudo da
linguagem através dos tempos, abordando os conceitos de Sociolinguistica e
Sociolinguistica Educacional, e traco a distin¢do entre as normas culta, padrédo e culta-
comum-urbana, temaque se encontra amplamente analisado em Antunes (2007), Bagno
(2001, 2002), Faraco (2008), dentre outros. A seguir, apresento os trés continua
propostos por Bortoni-Ricardo (2004, 2005), que se configuraram como um excelente
instrumento de analise das variantes linguisticas dos meus alunos. A seguir, discuto
algumas dificuldades para a concretizacdo do objetivo de se implementar um trabalho
didatico com a oralidade, do ponto de vista tedrico e pragmatico, apesar de a linguagem
ser um dos principais recursos de construcdo do pensamento, da imerséo e da atuacédo
do ser humano no mundo e que deva, por esse motivo, ser foco do trabalho didatico, em
especial na sua modalidade oral, que é o instrumento de comunica¢do humana por
exceléncia.

Ainda nesse capitulo, faco uma revisdo dos conceitos de géneros textuais,
letramento, retextualizagéo, e, dentro das reflexdes sobre o ensino escolar da oralidade
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culta, abordo os conceitos de polidez, habitus e redes sociais, no¢des que também
subsidiaram a pesquisa, bemcomo analiso o ensino oral escolar na contemporaneidade,
buscando responder a pergunta: “Por que o trabalho com a oralidade sob o viés da
Sociolinguistica?”

No terceiro capitulo “Preparando a pesquisa”, descrevo a pesquisa-acgao,
metodologia norteadora dos trabalhos, através da qual busquei a interacdo entre
pesquisadora e demais sujeitos das situagOes investigadas. Ainda te¢co uma breve
descricdo da escola Municipal Oswaldo Velloso e do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII,
acao indispensavel para a compreensdo dos campos da pesquisa, ecomparoas duas
instituicdes, na busca de compreender os possiveis fatores que interferem na percepcao,
andlise e pratica das multiplas variagdes linguisticas dos alunos, bem como na forca da
educacdo escolar para a apropriacdo da norma culta oral.

Também explicito os conceitos de analise contrastiva e avaliacdo diagnostica,
acOes que concretizaram 0s objetivos da pesquisa. Elucidadas as principais
caracteristicas e ferramentas metodoldgicas, analiso 0s conceitos de avaliacdo
diagnostica, conscientizacdo e reflexdo, os trés pilares que apoiaram a a¢do pedagdgica.

No quarto capitulo “A pesquisa”, apresento as Oficinas de oralidade, titulo
atribuido as aulas de conversacdo desenvolvidas em dois momentos: ao longo de todo o
ano letivo de 2012, na Escola Municipal Oswaldo Velloso e, no primeiro semestre
letivo de 2013, no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII. Nessa oportunidade, analiso 0s
comportamentos, reacoes e reflexdes dos alunos de duas turmas de quinto ano de ambos
os estabelecimentos, sobre as proprias variagdes linguisticas e as dos outros.

Exponho, ainda, as variantes linguisticas mais relevantes detectadas nas falas
dos alunos, relevancia essa devida a reincidéncia de sua ocorréncia, observadas nas
oficinas e nas aulas das professoras de LP, bem como analiso o impacto social negativo
que podem produzir. Essas variantes foram agrupadas a partir da sua natureza fonética,
morfossintatica ou de recursos discursivos proprios da oralidade, balizadas pelos trés
continua.

Finalizando esse capitulo, comparo os resultados obtidos nas duas realidades.
No percurso da pesquisa, as professoras das duas escolas e eu estivemos atentas ao
desempenho dos nossos alunos, suas dificuldades, seus progressos. Como resultados
efetivos, eles demonstraram significativo avanco na ampliagdo de suas competéncias

discursivas, bem como na capacidade de analisar e refletir sobre a lingua portuguesa.
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Todas as atividades das Oficinas de oralidade, principalmente os debates regrados e as
entrevistas, propostos como atividades culminantes, evidenciaram essa constatacao.

Na concluséo, explico que ndo tenho a pretensdo nem a ingenuidade de esperar
que uma acao didatica, ainda que tenha se mostrado produtiva, possa garantir, em tdo
pouco tempo, a apropriacdo de todos os recursos da norma culta trabalhados nas
oficinas. Sabemos que o enraizamento da aprendizagem se da, segundo Cunha (1997),
de forma consciente ou inconsciente, atravées de acGes prolongadas e constantes.

Entretanto, é inquestionavel a importancia da pesquisa: 0 engajamento das
professoras, dos gestores e demais envolvidos, a participacao entusiasmada e ativa dos
alunos, a aquisicdo consciente de tantos recursos da norma oral culta e a divulgacéo da
Sociolinguistica Educacional sdo motivadores suficientes para a continuacdo do
trabalho que deixou, ao seu final, a convic¢do de que a escola deve e consegue ensinar a

oralidade culta, sob o viés da Sociolinguistica.
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1 REVISAO DE LITERATURA

A construcdo de uma pesquisa apoia-se em um conjunto de dados reunidos
anteriormente sobre um determinado assunto, configurando um processo cumulativo.
Assim considerando, ela pode ser representada por um caleidoscopio, um coro de
diferentes vozes, uma corrente. E desejavel que seja uma corrente ininterrupta: um elo
precedente se une ao subsequente, formando um todo significativo. Por esse motivo,
para se construir essa rede complexa sobre determinado fendmeno, faz-se necessario
pesquisar o conjunto de conhecimentos precedentes, para podermos encaixar nosso elo.
Assim pensando, busquei conhecimentos para construir minha pesquisa em livros,
artigos, dissertaces de mestrado e teses de doutorado, cujos autores respaldaram o meu
trabalho e me auxiliaram nas reflexdes.

Do ponto de vista pragmético, a pesquisa de campo possibilitou uma
confirmacdo dos pressupostos tedricos e ambas, teoria e pratica, construiram um todo
coeso, a partir de uma realimentag&o reciproca.

A par de toda a literatura que norteou o meu trabalho, citada nas “Referéncias”
desta dissertacdo, a relevancia do tema pesquisado motivou, também, um levantamento
da producéo das pesquisas académicas a respeito do ensino da oralidade culta na escola.
Apresento, a seguir, um quadro-sintese dos sites que forneceram subsidios para a

pesquisa:
Quadro 1
PALAVRAS- SITES CONSULTADOS
CHAVE
<
)
LIDJ b) o <http://www.anped.org.br>
<DE \g lzt)n <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br>
2 P é <http://dx.doi.org>
_|
€ 5 S| <htpimdLhandle.net>
8 <http://www.pos.eca.usp.br >
N
<http://www.teses.usp.br>



http://www.anped.org.br/
http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/
http://hdl.handle.net/1822/19440
http://www.teses.usp.br/
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Confirmando uma suspeita que me povoava, encontrei poucas pesquisas
especificas sobre o trabalho didatico com a oralidade. Entdo, selecionei algumas que,

de alguma forma, tangenciavam a minha e passo a cita-las, a titulo de exemplificac&o.

DISSERTACOES

a) Na dissertagdo “Um estudo da manifestacdo da oralidade em produgoes
escritas de alunos”, Araujo (2009) busca demonstrar como se manifesta a oralidade nos
textos escritos dos alunos escolarizados. Como recurso metodolégico, foram analisadas
redacBes de um sexto, um sétimo, um oitavo anos do Ciclo Il do Ensino Fundamental e
de um primeiro ano do Ensino Médio de uma Escola Publica Estadual no municipio de
Campinas, em Sdo Paulo. Foram dez redacGes por turma, que perfizeram um corpus
total de quarenta trabalhos. Para anélise e categorizacdo dos resultados, a pesquisadora
fundamentou-se, principalmente, nos estudos que tratam da variacdo linguistica e de
sua relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa (doravante, LP).

A andlise das redagdes dos alunos evidenciou tracos representativos da
oralidade, tais como, girias, ritmo oral no desvio da pontuacdo e também desvios de
ortografia, além de varias abreviagGes. Essas constatacdes levaram a pesquisadora a
conclusdo de que, dentre as possiveis causas dessa ocorréncia, a mais provavel seria a
ndo compreensdo do mecanismo da variacdo linguistica, por parte dos alunos. Essa
confirmacdo suscitou outras questBes instigantes e desafiadoras para a pesquisa da
autora, quais sejam:

o De quem é a obrigacdo, na escola, de viabilizar aos alunos a construcdo dessa
compreenséo?

o Por que alunos de 5°, 6°, 7°, 8° anos do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino
Médio ainda n&o construiram esse conhecimento?

o Se ja estdo imersos ha tantos anos no ensino formal de LP, por que ainda
desconhecem os recursos linguisticos inerentes as modalidades escrita e oral?

o A escola contempla, entre seus objetivos programaticos, o ensino da modalidade

oral culta? Se o faz, como faz?

Em comum com a minha pesquisa, existe o fato de que tambem orientei meus

estudos por uma preocupacdo com a negligéncia da escola em relagéo aos trabalhos
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didaticos com a oralidade culta e a falta de compromisso com a conscientizacdo dos

alunos sobre a variagdo linguistica e as peculiaridades das modalidades oral e escrita.

b) No relevante estudo “A exposi¢do oral em lingua materna e lingua
estrangeira”, Martins (2011) apresenta, em sua dissertagdo, um projeto de intervengao
nas escolas municipais de Ourique (Portugal), com o objetivo principal de ampliar a
competéncia da exposi¢do oral dos alunos das turmas de Portugués e Espanhol, dos
anos letivos de 2010 e 2011.

Encontra-se em absoluta concordancia com a minha pesquisa, especificamente
sob dois aspectos: primeiro, no tocante a pedagogia, quando propde intervencgdes
pontuais em sala de aula; segundo, quando chega a constatagdo, como a que tenho
atingido, de que o ensino da variedade oral culta carece de relevancia no ambito
pedagdgico, por parte dos docentes e dos alunos que ndo concebem a exposicao oral
como um contetudo programatico e processual nas disciplinas de LP. Esse projeto
apenas se distancia do meu pela sua abrangéncia, quando amplia a intervencao também
para o trabalho com a oralidade em lingua espanhola.

A autora lanca luz sobre a compreensdo do que seja exposicdo oral, definindo-a
como a transmissédo de uma mensagem entre interlocutores por via da conversacao.
Explica, também, que a mensagem possui informacgdes que somente serdo perceptiveis
ao interlocutor caso o discurso esteja organizado de forma coesa e coerente
pressupondo, para a sua construcdo, um planejamento que propicie uma acdo oral
exitosa. Justificado pelo pressuposto da imprescindibilidade de planejamento do
discurso oral, o trabalho propde intervenc6es para desenvolvimento da competéncia da
exposicao oral dos alunos.

Coerentemente com a metodologia que adoto na minha pesquisa, essa proposta
tambem prevé a presenca constante do trabalho com a variedade culta oral, através de
acOes pontuais, sistematicas, no cotidiano dos alunos, considerando-se que o
desenvolvimento das competéncias da modalidade oral culta nos cidaddos em formacéo
deva ocorrer, prioritariamente, no contexto pedagdgico, enquanto lécus privilegiado
para essas construcdes. Assim, o papel do professor revela-se como de fundamental
importancia para oportunizar aos alunos a aquisicdo de conhecimentos linguisticos,

pragmaticos e socioculturais, imprescindiveis a interacédo oral.
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C)A dissertagdo “O ensino da lingua escrita X o ensino do discurso escrito”
(GALLO, 1989) tece consideragOes a respeito do ensino de lingua materna, levantando
uma questdo fundante: O que é um brasileiro ensinar portugués para outro brasileiro?
Para responder a questdo, desmembra o conceito de ensinar em dois sentidos
imbricados: o ideoldgico e o metodologico. O ideoldgico suscitaria novas questdes, tais
como:

o Qual o conceito de aprendiz?
o A lingua portuguesa brasileira é una, invariavel?
o Ensinar o qué, a quem?
O sentido metodoldgico, por sua vez, seria derivativo das conceituacfes
ideoldgicas de aluno, lingua, ensino e deveria responder as questdes:
o Todos os alunos sdo iguais?
o Todos aprendem da mesma maneira?
o Ensinar LP é ensinar gramatica?
o A Unica variedade linguistica ensinavel é a padrdo?

e  Alingua é imune a influéncias socio-historicas?

Essas inquietagdes motivadoras do referido trabalho coincidem com as que
nortearam a minha pesquisa, subsidiada pelos pressupostos da teoria da variacdo. O
diferencial deste projeto reside na metodologia.

A reflexdo da autora se desenvolve a partir da diferenciagcdo “produgdo oral” x
“produgdo escrita” em lingua materna e, mais especificamente, na relagdo que o sujeito
estabelece com essas diferentes produgdes. Estuda o comportamento linguistico dos
alunos quando relacionam a oralidade e a escrita e analisa pontualmente essa questao,
desenvolvendo um trabalho comparativo.

Como consideracdo final, a pesquisadora conclui que os alunos, a partir da
conscientizacao e reflexdo sobre a diversidade de variagdes linguisticas, bem como da
competéncia de distinguir os recursos préprios das duas modalidades, oral e escrita,
evidenciam uma apropriagdo mais enriquecida e consistente em relacdo a modalidade

oral culta, com vistas ao empoderamento’.

10 termo empowerment ja existia na lingua inglesa, significando “dar poder a”. O educador brasileiro
Paulo Freire (1986) atribuiu-lhe um sentido mais democratizante de conquista individual ou coletiva de
direitos e poderes.
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A partir dessas constatagdes, propde um ensino que parta do oral para a escrita,

respeitando-se as diferencas individuais dos alunos e suas variagdes linguisticas.

TESES

a) Na tese “Falares: a oralidade como elemento da grande reportagem”, o
pesquisador Criado (1989) aprofundou uma reflexdo sobrecomo a grande-reportagem
no Brasil, em sua missdo de desvendamento do real, tem lidado com a questdo da
oralidade. A tese questiona a incorporacdo da oralidade de falantes excluidos social e
culturalmente na grande-reportagem. Reconhece o preconceito que estigmatiza os
registros orais praticados pelos usuérios de baixa escolaridade e a distancia que se
interpde entre estes e os falantes da lingua dita padrdo. Também propGe algumas
reflexdes e procedimentos para o jornalista, ao incorporar a fala de protagonistas de
baixa escolaridade em sua reportagem.

Afirma, ainda, citando Marcuschi (2000, p. 51) que “[...] o texto oral perde seu
carater origindrio e pessoal e passa por uma neutralizacdo devido a decodificacdo” e
finaliza realizando um experimento pratico de construcdo da histéria de uma faxineira
de Séo Paulo.

Em sintonia com a minha pesquisa, percebo dois pontos principais: a) a
consciéncia da menos-valia das variedades linguisticas praticadas pelos desprestigiados
socialmente; b) a urgéncia de, especialmente a escola, como agéncia democratizadora, e
a grande imprensa, enquanto formadora de opiniGes, darem voz as classes menos

favorecidas.

b) Na tese de doutorado “Concepgdes de oralidade: a teoria nos PCN e no PNLD
X a prética nos livros didaticos” (MAGALHAES, 2007), a autora desenvolveu uma
pesquisa sob dois enfoques principais: a) investigacdo e analise do conceito de oralidade
veiculado pelos PCN e PNLD/2007 e b) andlise de dois manuais didaticos de LP
indicados pelo préprio Guia PNLD, a partir do pressuposto da imprescindibilidade da
presenca da oralidade letrada na escola. Como fruto do trabalho, chegou a duas
conclusdes significativas: a diferenca de conceituacdo de oralidade praticada nos dois
documentos ¢ a “perenizacdo” da priorizagdo da escrita na escola, fato esse que vem

refletindo negativamente no desenvolvimento da proficiéncia oral dos aprendizes.
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A leitura do trabalho de Magalh&es referendou trés pressupostos que se incluem
entre 0s que motivaram a minha pesquisa: a) omissao da escola no trato didatico com a
oralidade, reiterado pela (quase) auséncia ou pela abordagem ineficaz desse assunto nos
compéndios escolares, b) auséncia de uma definicéo clara do que seja norma oral culta e

C) supremacia da escrita.

ARTIGO

a) Também cabe aqui destacar o artigo “Oralidade, um estado de escritura”
(RADINO, 2001), que propde uma reflexdo sobre o tratamento dado a oralidade na
educacéo infantil. Como fontes de pesquisa, foram analisadas a abordagem dada pelo
Referencial Curricular para Educacdo Infantil (1998) a linguagem oral e escrita, bem
como trechos de entrevistas realizadas com professores de educacao infantil, em uma
cidade do interior paulista. Tomou-se, como referéncia, a forma como os contos de
fadas sé&o apresentados aos alunos, pelos professores.

Como resultado, percebeu-se que a escola comete alguns equivocos basicos com
relacdo ao ensino da oralidade culta: a) acredita que a crianga, ao iniciar a vida escolar,
ja domina satisfatoriamente a oralidade; b) ignora o fato de que as criangas advindas de
um meio sociocultural desfavorecido precisam de mais oportunidades de aprendizagem
da oralidade culta; c) elege a primazia da escrita e a prioriza no ambito escolar; d) cré
que a oralidade ndo é ensinavel. Assim, a escola negligencia a oralidade que facilitaria o
préprio processo de alfabetizacdo.

Esses equivocos observados pela pesquisadora coincidem plenamente com
minhas observacdes particulares e estudos, sintonizando meu projeto com o seu, que
também visa a intervengdo pedagogica na escola, para a implementagdo sistemética de
trabalhos didaticos com a oralidade.

A seguir, tratarei do processo democratizante do ensino no Brasil e também
buscarei elucidar algumas teorias que permitam uma melhor compreensdo da

Sociolinguistica e da Sociolinguistica Educacional.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, teco uma breve histéria do ingresso das classes socialmente
desprestigiadas na escola, desprestigio esse determinado, basicamente, por fatores
econbmicos. O Brasil, nos anos que sucederam mais proximamente ao Seu
descobrimento, ostentava uma total despreocupacdo com a escolarizagdo das criangas e
jovens. Tal fato explicava-se, entéo, pela falta de demanda, no mercado de trabalho, de
méao-de-obra escolarizada. Em se tratando de o pais ser, naquele momento, uma colénia
rural, a parcela mais significativa da populacdo operaria se incumbia de servicos
bracais, tornando injustificavel a educacéo escolar.

Em 1549, iniciou-se a chegada dos padres jesuitas ao Brasil, vindos de Portugal,
com objetivos bem especificos: difundir a lingua portuguesa e a espanhola, implantar o
catolicismo em terras recém-colonizadas e construir escolas catolicas. Assim, nos
primérdios do pais, a educacdo era aquela promovida pelos jesuitas que, a par da
catequizagdo dos indios, dedicavam-se, também, ao ensino das primeiras letras aos
filhos dos colonos.

Os filhos das elites, por seu turno, tinham educacéo privilegiada, considerando-
se a possibilidade de estudarem na Europa, quando isso lhes fosse conveniente.
Inaugurava-se, dessa maneira, a desigualdade social da educagdo escolar entre pobres e
ricos.

Com a expulsdo dos jesuitas em 1758, a educacdo retornou ao seu estado
letargico, fato que perdurou até a chegada da familia real em 1808, vinda de Portugal.
Nesse periodo, foram criados alguns cursos que podem ser considerados precursores das
primeiras faculdades brasileiras. Entretanto, a educacdo escolar continuava sendo
privilégio de membros das elites, o que nos fez chegar até o inicio do século XX com
baixissimo nivel de escolarizagéo entre a populacédo geral brasileira.

A partir de 1945, com o fim da Segunda Guerra Mundial, o inicio da
industrializacdo e a consequente chegada de imigrantes, iniciou-se uma maior
preocupacdo com a educacdo escolar. A economia industrial, diferentemente da
economia agréria tradicional, comegou a exigir mais qualificacdo dos trabalhadores
envolvidos no processo produtivo e esse nivel de escolaridade foi se alterando, na
medida em que a nova sociedade industrial foi se complexizando. Porém, somente a

partir dos anos 60, as primeiras experiéncias de popularizacdo da escola se efetivaram
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no Brasil, impulsionadas por movimentos populares e por mobilizagdes sindicais.

Sobre esse tema, Soares (2006, p. 9) afirma:

Na verdade, o discurso oficial pela democratizagdo da escola, seja na
direcdo quantitativa, seja na direcdo qualitativa, procura responder a
demanda popular por educagdo, por acesso a instrucdo e ao saber. A
escola publica ndo é, como erroneamente se pretende que seja, uma
doacdo do Estado ao povo; ao contério, ela é uma progressiva e lenta
conquista das camadas populares, em sua luta pela democratizag¢do do
saber, através da democratizacdo da escola.

Anos mais tarde, a nova lei numero 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
substituiu sua antecessora de 1961, trouxe um significativo avanco para o sistema
escolar brasileiro, quando declarou que o dever do Estado com a educagdo escolar
pablica fosse efetivado mediante a garantia de, principalmente, dois itens da lei: (i)
ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade prépria; (ii) universalizagdo do ensino médio gratuito®.

Assim, segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 83), “[...] os oito primeiros anos de
escolarizag@o passaram a ser chamados de educagao fundamental” e, por forca de lei, 0
Estado e os demais responsaveis por essa faixa etaria se perceberam forcados a
viabilizar acdes concretas que viriam garantir-lhes o direito a educacdo. Entretanto,
apesar do progresso que a lei representava, inimeros brasileiros continuaram e
continuam sem acesso a escola e, nem todos 0s que a ela tém acesso, podem se
beneficiar de um ensino democratizador, impedidos, grandemente, pela diversidade
linguistica que se interpBe entre a escola e seus alunos e que os diferencia, de maneira
expressiva, das classes socialmente dominantes.

Considerando-se que essas variedades linguisticas tém diferentes valores sociais,
uma vez que a sociedade as utiliza como medida de valor, esse fato passou a ameacar 0S
ideais democratizantes da escola que, despreparada para o0 novo desafio, seguiu
privilegiando a cultura padrdo das classes dominantes, da qual a lingua € uma difusora
por exceléncia. Entdo, a lingua que a legitima permaneceu sendo a que € regida pela
norma padréo®.

Dado o exposto, 0 maior equivoco da escola no trato com a nova clientela foi ter

seguido sua trajetdria educacional priorizando a lingua escrita, desconsiderando a lingua

2 Redac#o dada pela lei 12.061, de 2009.
® posteriormente, discutiremos a relatividade do conceito de norma padrao.
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oral como canal de inter-relacdo por exceléncia, negando aos seus alunos o poder da
“palavra”, arma indispensavel na luta de classes.
Marcuschi (1991) aponta relevantes justificativas que se configuram como

inquestionaveis para o trabalho didatico quando afirma:

[...] moda ou ndo, creio que ha boas razBes para o estudo da
conversagdo. Em primeiro lugar, ela é a pratica mais comum no dia-a-
dia do ser humano; em segundo lugar, desenvolve o espacgo
privilegiado para a construcdo de identidades sociais no contexto real,
sendo uma das formas mais eficientes de controle social imediato; por
fim, exige uma enorme coordenacdo de a¢des que exorbitam em muito
a simples habilidade linguistica dos falantes.

Com relacdo ao trabalho oral, ndo se trata de ensinar nossos alunos a falar,
habilidade que ja possuem ao entrarem para a escola. Trata-se de leva-los a apropriacao
da variedade de usos da lingua, a uma proficiéncia oral, para que possam adotar opgdes
linguisticas conscientes, adequadas aos diversos contextos interacionais. Também, o
estudo da oralidade pode explicitar, aos alunos, as relacdes e a reciprocidade que a fala
mantém com a escrita.

A partir do exposto, emerge a questdo motivadora desta pesquisa: A escola
consegue trabalhar a oralidade sob o viés da variacgao linguistica?

Para a efetivacdo de um ensino produtivo de Lingua Portuguesa, faz-se
necessaria a compreensdo de alguns conceitos basicos, norteadores da praxisdidatica,

que analisaremos a seguir.

2.1 A SOCIOLINGUISTICA

Os estudos sobre a linguagem sempre foram objeto de interesse do homem.
Entretanto, eram feitos, a principio, de maneira assistematica, atendo-se ao aspecto
diacronico da lingua: buscando respostas sobre a natureza da linguagem, formulando
métodos de investigacdo e andlise dos fatos linguisticos, construindo a gramaética
filoséfica, realizando estudos sdcio-comparativistas.

A Linguistica, enquanto ciéncia da linguagem, foi reconhecida a partir da obra
de Ferdinand de Saussure, “Curso de Linguistica Geral” (1989), cuja primeira

publicacdo ocorreu postumamente no ano de 1916, em Paris.
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Saussure criou a teoria geral da Semiologia®*, inaugurando uma preocupagdo com
os elementos da linguagem em seu aspecto sincrénico. Trouxe, assim, uma dimens&o
dicotdbmica para a reflexdo sobre a linguagem, gracas ao seu tratado sobre a lingua e a
fala. Para o autor, a lingua possui uma dimensdo social (langue) e outraindividual
(parole) sendo, entdo, compreendida como um sistema estabelecido e uma evolucao,
podendo ser remontada e atualizada no momento de sua realizagdo atraves da fala.
Assim sendo, configura-se como uma institui¢do atual e um produto do passado.

A linguistica de Saussure, que se baseava no estudo da estrutura da lingua e seu
uso coletivo, contemplando-a sob o0s aspectos da homogeneidade e dinamicidade,
lancou as bases para a compreensdo do conceito de estrutura, palavra-chave para o
desenvolvimento do pensamento linguistico e das ciéncias sociais, a partir da década de
40. Como estrutura, podemos compreender a organizacdo das diferentes partes ou
aspectos de uma forma, padrdo ou sistema. O pensamento saussuriano gestou, assim, a
tendéncia conhecida como Estruturalismo que, em Linguistica, € o conceito que designa
uma corrente teorica do inicio do século XX.

A visdo dicotbmica proposta por Saussure ja representou um significativo
avanco para os estudos linguisticos, uma vez que introduziu a abrangéncia sincronica da
lingua em sua realizagdo empirica. Entretanto, essa concep¢do mostrou-se insuficiente
para explicar a variedade linguistica supraindividual, pois desconsiderou o estudo das
maultiplas realizac@es individuais da fala, que Saussure via como impossiveis de serem
analisadas, e que ficaram destinadas ao olhar tedrico de outras ciéncias como a
Dialetologia, a Sociologia e, de maneira especial, a Sociolinguistica.

Para respaldo tedrico da pesquisa aqui apresentada interessa, mais
proximamente, a Sociolinguistica ou Teoria da Variacdo que surgiu a partir da
ampliacdo do conceito de Linguistica e passou a contemplar, também, o aspecto
sincrdnico e dindmico da lingua. O termo Sociolinguistica foi reconhecido em 1964, em
um congresso organizado por Willian Bright, na Universidade da California (CALVET,
2002).

E uma ciéncia que trata das variedades linguisticas e seus falantes, em um
processo dialético. Sugere um estudo da lingua no ambito das comunidades de fala e

visa romper com 0 estigma linguistico que acompanha os falantes das variedades

* Semiologia: “Estudo das significacdes que podem ser atribuidas aos fatos da vida social concebidos
como sistemas de significacdo: imagens, gestos, sons melodicos, elementos rituais, protocolos, sistemas
de parentesco, mitos, etc” (HOUAISS, 2004, p. 672). E a relagio entre os signos, linguisticos ou nio, e
seus significados.
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desprestigiadas. Enquanto a Linguistica estuda os aspectos gerais da lingua, a
Sociolinguistica interessam as variedades ocorridas nas realiza¢gdes individuais dos

eventos de fala. Mollica (2007, p. 11) lembra:

Cabe a Sociolinguistica investigar o grau de estabilidade ou de
mutabilidade da variacdo, diagnosticar as variaveis que tém efeito
positivo ou negativo sobre a emergéncia dos usos linguisticos
alternativos e prever seu comportamento regular e sistematico.

William Bright (apud CALVET, 2002, p. 29) entende que “[...] uma das maiores
tarefas da Sociolinguistica € mostrar que a variacdo ndo é livre, mas que esta correlata
as diferengas sociais sistematicas”. Cada variagdo linguistica espelha um segmento
social. Considerando-se a diferenca de valia social desses diferentes segmentos, a lingua
de cada um deles também se acha impregnada de diferentes valores sociais.

Silva (2002, p. 299) corrobora essa assertiva quando afirma:

O grande avanco da Sociolinguistica se funda basicamente na sua
conceituacdo de lingua como sistema intrinsecamente heterogéneo, em
gue se entrecruzam e sdo correlaciondveis fatores intra e
extralinguisticos, ou seja, fatores estruturais e fatores sociais (como
classe, sexo, idade, etnia, escolaridade, estilo).

A Sociolinguistica tem trés vertentes: a Sociolinguistica Interacional ou
qualitativa, a Sociolinguistica Variacionista ou quantitativa e a Sociolinguistica
Educacional que sera analisada mais detalhadamente no subitem 2.1.1.

A primeira tem como foco as investigacdes sobre a linguagem na comunicacgéo
entre as pessoas e no contexto no qual se desenvolve. Com isso, observa-se como 0
individuo reage as situac@es de interacdo face-a-face em determinado contexto social.

Ja para a Sociolinguistica Variacionista, a principal preocupacdo é com a
variacdo linguistica que ocorre segundo o meio social no qual o individuo esta inserido.
Um dos primeiros estudiosos a desenvolver um trabalho dentro dessa linha foi o
americano William Labov que utilizou uma metodologia de pesquisa, demonstrando ser
possivel sistematizar o aparente “caos linguistico”, considerando a fala dentro de seu
contexto. A Teoria da Variagdo Linguistica aponta, como principal constatagdo, a ndo
homogeneidade da lingua. Assim, admitimos a existéncia de diversas variedades em um

mesmo idioma.
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As variacOes sdo inerentes a todas as linguas vivas, pois, tendo estas o
dinamismo como marca inerente, sdo, consequentemente, heterogéneas e hibridas. A
atualizagdo constante da lingua gera as variagdes linguisticas que séo caracterizadas por
conjuntos de particularidades, com seus dominios préprios. Bortoni-Ricardo (2005,
p.175) explica que a variacdo linguistica, que ja foi percebida como uma ruptura da
lingua, “[...] € concebida hoje como um dos principais recursos postos a disposi¢do dos
falantes para cumprir duas finalidades cruciais: a) ampliar a eficAcia de sua
comunicagdo e b) marcar sua identidade social”.

Eugénio Coseriu®, cujos conceitos ja se fazem conhecidos desde os anos 50,
propds um acréscimo a dicotomia saussuriana, formulando a triplice oposi¢do
sistema/norma/fala, ampliando a analise linguistica e abarcando as multiplas realizagdes
concretas da lingua, o que veio a substituir a perspectiva dicotbmica saussuriana: langue
(sistemas)/ parole (fala). Assim, objetivando contemplar também o aspecto das
variagoes, formulou o conceito de “norma” para designar os estratos intermedidrios
entre a lingua e a fala. Segundo a concepcdo coseriana (1979), podemos conceituar
norma como o conjunto de modelos abstratosque representam obrigacdes impostas
numa dada comunidade socio-linguistico-cultural,normais na fala dessa comunidade.
Dessa forma, se constitui como realizacdo coletiva, tradicdo, repeticdo de modelos
anteriores, estabelecendo cddigos e subcodigos para diferentes grupos de uma mesma
sociedade.

Corroborando o conceito coseriano, Leroy (1971, p. 109) afirma que “[...] a
lingua ndo é um conglomerado de elementos heterogéneos: é um sistema articulado,
onde tudo esté ligado, onde tudo é solidario e onde cada elemento tira seu valor de sua
posicao estrutural”.

Em uma sociedade estratificada e diversificada como a brasileira, havera
inimeras normas linguisticas: cultas, rurais, populares... Considerando-se que uma
variedade linguistica € inerente a um determinado grupo social que a realiza, conclui-se
que as variagdes linguisticas sdo identitarias e acontecem de maneira endocéntrica e
exocéntrica.  Segundo Bortoni-Ricardo (2005), a variacdo ocorre de maneira
endocéntrica, quando se evidencia uma tendéncia de acomodacdo a forma do grupo, seja

por motivo de orgulho pelo que ele representa, pela necessidade de pertencimento ou

® Eugeénio Coseriu, linguista romeno e professor da universidade de Tubingen, Alemanha, de 1963 a 2002.
Uma de suas obras mais famosas, “A linguistica do texto”, foi publicada somente em 1980, mas a maior
parte dos conceitos coserianos ja se conheciam desde 0s anos 50.
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pelo distanciamento das agéncias padronizadoras. A exocéntrica acontece quando, ao
contrario, ha o desejo de se identificar com outros grupos sociais, externos aquele ao
qual o individuo pertence, decorrente da influéncia exercida pelos diversos intercambios
linguisticos.

Como variantes, segundo Mollica (2007, p. 11), podemos compreender, “[...]
duas alternativas possiveis e semanticamente equivalentes na realizagdo linguistica”.
Como exemplo, a autora cita a marca ou a auséncia da concordancia verbal ou nominal.
O termo “variante” ¢ utilizado, nos estudos de Sociolinguistica, para designar o item
linguistico que é alvo de mudanca. Assim, no caso de uma variacdo fonética, a variante
é o alofone. Representa, portanto, as formas possiveis de realizacdo. O sistema
fonético/fonolégico se encontra repleto de exemplos como o apagamento do /r/ do
infinito, a variante /im/ para o morfema /inho/, dentre tantos indmeros outros, nas
realizacOes orais da lingua portuguesa brasileira.

As variaveis, por sua vez, sdo as estruturas linguisticas que comportam as
variantes. A varidvel é o traco, forma ou construgdo linguistica cuja realizacdo
apresenta variantes praticadas pelo enunciante.

Sobreos pressupostos da Sociolinguistica Variacionista, Lucchesi (2002, p. 87,

grifo do autor)afirma:

Essa retomada do conceito de norma linguistica dentro do arcabouco
tedrico da Sociolinguistica variacionista fornece os fundamentos
tedricos para a visdo da realidade brasileira como um sistema
bipolarizado, constituido por dois subsistemas distintos: a NORMA
CULTA E A NORMA POPULAR.

Lucchesi conclui, explicando que a menos-valia das variantes caracteristicas da
norma popular ndo tem fundamento linguistico, mas denuncia discriminacdo econémica
e exclusdo social.

As variagdes linguisticas sdo caracterizadas por conjuntos de particularidades,
com seus dominios proprios. Essas caracteristicas que a lingua vai adquirindo com o
uso sao comuns a grupos especificos de falantes e acontecem, como lembra Mollica
(2007), dentro dos eixos: diastratico e diatépico. O primeiro diz respeito aos diferentes
estratos sociais; 0 segundo, aos limites fisico-geograficos.

Também, os eventos linguisticos podem ocorrer em diferentes situagdes de
producdo, das menos formais as mais monitoradas, influenciando no seu produto final.

Constitui-se, assim, um terceiro eixo, o diafasico, um fator determinante de



31

caracteristicas nas variedades linguisticas que configuram falas mais proximas ou mais
distantes da norma padréo.

H& que se considerar ainda a variacdo diacrénica, gestandovariedades que
aparecem quando se comparam textos em uma mesma lingua, escritos em diferentes
épocas, e se verificam diferencas sistematicas.

Se considerarmos a extensdo territorial de nosso pais, a etnia plural, a
diversidade socioeconémica de nossa populacéo e sua continua mobilidade, impossivel
seria ndo se admitirem as transformacdes diacrénicas e sincronicas ininterruptas da
lingua. Portanto, “[...] as mudancas da lingua portuguesa falada no Brasil resultam de
fendmenos linguisticos naturais, peculiares a qualquer lingua viva, configurando um
processo natural de evolugdo” (DIONISIO, 2003, p. 75).

Assim, entendemos que todas as linguas abrigam variagfes linguisticas que
podem ser explicadas por meio de sua histéria no tempo ou no espaco, configurando
determinantes sociais, historicos ou regionais.

A partir das consideracdes feitas, concluimos que a significativa contribuicdo da
Sociolinguistica reside em desmitificar as concepcdes idealisticas da lingua, considerada
como sistema homogéneo, e oferecer contribui¢fes para uma pedagogia da variacdo. No
Brasil, hd mais de quatro décadas, os estudiosos da linguagem humana tém se dedicado
ao estudo da Sociolinguistica, como resultado de questionamentos a equivocada
tradicdo escolar no ensino de lingua portuguesa que nega, como legitimas, as variedades
linguisticas que se distanciam da norma culta. Essa postura, consequentemente,
marginaliza os falantes das normas consideradas “ndo cultas” e os expde aos
preconceitos. Bagno (2003) identifica os principais mitos fundantes do preconceito
linguistico que ainda permeiam todo o tecido social, reforcado pela escola, onde
continua sendo aquecido por conceitos didaticos inadequados, quais sejam: brasileiro
ndo sabe portugués; s6 em Portugal se fala bem portugués; portugués ¢ muito dificil; as
pessoas sem instrucdo falam tudo errado; o lugar onde se fala melhor portugués no
Brasil é o Maranhdo; o certo é falar assim porque se escreve assim; € preciso saber
gramatica para falar e escrever bem; o dominio da norma culta é um instrumento de

ascensao social.
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2.1.1 A Sociolinguistica Educacional

Dentre as varias influéncias da Sociolinguistica que se observam em diversos
dominios das ciéncias, a Sociolinguistica Educacional configura-se como um campo de
acao proposto pela sociolinguista brasileira, Stella Maris Bortoni-Ricardo (2005). Para
defini-lo, retomo a ideia de que o aluno, ao entrar para a escola, ja pratica a sua lingua
materna na modalidade oral. Porém, o uso coloquial, informal, ndo o proverd dos
recursos da oralidade culta. Fazem-se necessarias, entdo, acdes didaticas sistematicas
que propiciem, ao aluno, a incorporagdo do habitus® caracteristico da norma culta, bem
como dos recursos linguisticos dessa modalidade, através da sua imersdo emuma efetiva
educacdo Sociolinguistica, em uma ambiéncia de oralidade.

A Sociolinguistica Educacional coaduna-se com o ideal de um ensino de lingua
materna isento de preconceitos. E uma area tedrico-pratica que parte da tomada de
consciéncia, por parte de professores e alunos, de que todo falante nativo é um usuario
competente de sua lingua. Propbe que as acdes didaticas sejam organizadas a partir da
analise e categorizacdo dos diferentes falares que coabitam o espaco escolar e que 0s
acolham como legitimos. Por esse motivo, o trabalho pautado pelos principios
sociolinguisticos envolve pressupostos cognitivos, étnicos, culturais e interrelacionais e
sua compreensdo exigira conhecimentos linguisticos, paralinguisticos e socioculturais,
indispensaveis para uma andlise produtiva.

A autora (BORTONI-RICARDO, 2005. p. 128) explica o amplo alcance

didatico da Sociolinguistica Educacional quando afirma:

Denominarei ‘sociolinguistica educacional’, de forma um pouco
genérica, todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham
por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do processo
educacional, principalmente na &rea do ensino de lingua materna.

A Sociolinguistica Educacional propde a mediagédo respeitosa do professor nos
momentos de letramento em sala de aula, partindo de alguns principios teoricos: o
reconhecimento da heterogeneidade das linguas vivas; a consciéncia dos valores
sociossimbdlicos que permeiam as variacfes linguisticas; 0 compromisso de propiciar

aos estudantes situacOes para a apropriacdo de normas e convencdes do uso em

SExploraremos, mais a frente, essa questdo do habitus.
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situacGes mais formais de interacdo verbal. Assim, o linguista-educador deve trabalhar
no quadro de uma ecologia sociolinguistica.

Soares (2006, p. 6) afirma que

[...] a pratica pedagdgica na escola brasileira, em todas as matérias e,
particularmente, no ensino de lingua materna, tem sido dissociada de
suas determinac@es sociais e sociolinguisticas; ora, ao lado da também
indispensavel perspectiva sociolinguistica, a perspectiva social —
resultado da contribuicdo integrada e articulada da Sociologia, da
Sociologia da Linguagem e da Sociolinguistica — é indispensavel a
uma pratica de ensino que, fundamentando-se em conhecimentos
sobre as relacGes entre linguagem, sociedade e escola, e revelando os
pressupostos sociais e linguisticos dessas relacdes, seja realmente
competente e comprometida com a luta contra as desigualdades
sociais.

Podemos afirmar que, coerentemente com a abrangéncia politica da Educacéo,
uma abordagem pedagdgica sociolinguistica se justifica plenamente porque, conforme
lembra Mollica (2007, p. 13):

[...] embora os julgamentos de valor ndo se apliqguem, os padrdes
linguisticos estdo sujeitos a avaliacdo social positiva e negativa e,
nessa medida, podem determinar o tipo de insercdo do falante na
escala social.

A Sociolinguistica Educacional propde, assim, uma pratica pedagogica que parta
do principio do respeito a todas as variagdes linguisticas praticadas na escola,
correlacionando aspectos linguisticos e sociais.

Bortoni-Ricardo (2005, p. 39) afirma que, nas primeiras décadas do século XX,
os estudos dialetologicos tiveram inicio no Brasil, quando se “[...] identificavam na
ecologia linguistica nacional diversas variedades, distintas entre si, a que se atribuiam as
denominagdes de ‘portugués culto’, ‘portugués popular’, ‘portugués dialetal’, etc”.
Entretanto, segundo a autora, essas classificagdes incorriam em algumas imprecisdes
bésicas: ignoravam a natureza diferente da oralidade e da escrita, bem como as
caracteristicas comuns as variedades e misturavam critérios de analise.

Frente a essas imprecisdes, para uma analise linguistica mais eficiente, a referida
autora,nome expoente para os estudos da Sociolinguistica, apresentou, no Congresso
Substandard de Mudanca no Portugués do Brasil, realizado em Berlim, em 1997, uma

alternativa para a classificacdo das variedades brasileiras, que passou a configurar-se



34

como ferramenta eficaz para a compreensdo do portugués brasileiro. Propds, assim, 0
modelo dos trés continua, ao longo do qual se distribuem as variagdes linguisticas:

e 0 continuo rural/urbano,

e 0 continuo de oralidade/letramento,

e 0 continuo de monitoracéo estilistica.

Continuo de urbanizacéo

Quadro 2

RURAL ——>» RURBANO —>» URBANO

Esse continuo situa o individuo falante em funcdo de seus antecedentes
socioecoldgicos: procedéncia regional, mobilidade geogréfica, area residencial ao longo
da vida. Representados em uma linha imaginaria supomos, na extremidade esquerda, 0s
falares rurais, mais distanciados das agéncias padronizadoras da lingua, como a escola e
0s meios de comunicacdo de massa e, no extremo oposto, os falares mais padronizados,
préprios dos centros urbanos. Entre os falares urbanos e rurais estdo 0s rurbanos. Sdo
variedades linguisticas que apresentam caracteristicas da lingua rural e urbana. Bortoni-
Ricardo (2011, p. 23) afirma que as variedades rurbanas sao “[...] a lingua falada em
areas metropolitanas por grupos sociais ndo alfabetizados de antecedentes rurais, ou em
areas rurais expostas a influéncias modernizadoras”.

Ao longo de todo o continuo, distribuem-se os tragos graduais e descontinuos,
produzidos pela evolucdo linguistica, e que caracterizam as diversas variagdes,
distinguindo-as da norma padréo.

Os tracos graduais ndo-padrdo do portugués do Brasil séo as variantes presentes
na realizacdo linguistica de todos 0s grupos sociais, independente de sua origem urbana
ou rural, variando apenas na frequéncia ou nos estilos do uso. Sdo mais bem aceitos
socialmente e ocorrem na fala rotineira de todos os segmentos da populagdo, como nos

exemplos citados abaixo”:

” Os exemplos citados acima foram retirados das falas dos alunos nas aulas de conversacéo, realizadas
para a presente pesquisa.
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— Me encontre no shopping.

— Eu queria assustar eles.

— O filme que assisti foi 6timo.

— Eles sairam correno.

— A fruta que mais gosto é maca.

— Pexe é uma comida saudavel.

Ao contrario, 0s tracos descontinuos ou abruptos sdo caracteristicos
principalmente do padrdo rural, porém praticados também em certos dialetos
desprestigiados, e sofrem significativa discriminacdo social. S&o fortemente
estigmatizados, associados as classes mais desfavorecidas. Vejamos os exemplos a
sequir:

— O Framengo vai ganhar hoje.
— Aquela muié fala demais.

— Nasceu dois filhotim.

— Eles chegou de mansim.

— Nao gosto de cumé cum gaufo.

Continuo de oralidade-letramento

Quadro 3

ORALIDADE > LETRAMENTO

Nesse segundo continuo, situam-se as diferentes realizagdes linguisticas a partir
daquelas que priorizam a lingua oral, até aquelas que privilegiam a escrita. Esse
continuo considera que, nos eventos de letramento, ha a influéncia direta da escrita e 0s
interagentes se apoiam em um texto escrito, diferentemente das realizagdes orais que
podem prescindir da escrita.

A escola privilegia os eventos de letramento, elegendo a escrita como

modalidade central do ensino da lingua portuguesa. Essa pratica exclusivista gera
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deficiéncias na aprendizagem, uma vez que dissocia as duas modalidades,
desconsiderando a necessidade de os alunos desenvolverem capacidades relacionadas
aos géneros orais influenciados pela escrita, como na apresentacdo dos trabalhos
escolares, discursos de homenagem, preparacao de entrevistas, jornais falados, jograis,

recitacao de poesias, etc.

Continuo da monitoracéo estilistica

Quadro 4

(=) MONITORADOS » (4) MONITORADOS

No terceiro continuo, estdo situadas, desde as interacdes linguisticas totalmente
esponténeas, até as mais planejadas e realizadas pelo usuario de forma mais atenta.
Pressupbe-se um movimento desde as realizacbes menos formais até as que exigem
mais monitoracdo, o que pode ocorrer de forma consciente, intencional, ou de maneira
inconsciente.

Bortoni-Ricardo (2005) explica que a aprendizagem consciente e intencional das
variedades cultas orais tem se processado, tradicionalmente, quase que exclusivamente
através de exercicios estruturais, explanacdo de regras, correcdo de erros, e acontece de
forma sistematica, construida na observacdo de modelos. Sdo métodos declarativos e
explicitos que pautam o ensino de lingua pela gramatica normativa e a
aprendizagem,segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 199), “[...] desperta no aprendiz, de
forma sistematica, consciéncia das regras da lingua que est4 aprendendo”.

Quanto a aprendizagem incidental, que também merece ser valorizada na escola,
a aquisicdo deve concretizar-se, prioritariamente, pela exposicdo do aluno a atividades
comunicativas, pela imersdo efetiva em eventos reais de oralidade. Ela ocorre quando se
efetua uma aprendizagem de maneira ndo intencional, isto é, quando o foco principal da
atencdo ndo se concentra exatamente no que esta sendo ensinado e a autora (op. cit.)
explica que sdo métodos que enfatizam o processo inconsciente.

Um ensino produtivo somente se da pela associacdo das duas formas de

aprendizagem: enquanto a intencional pode propiciar momentos de conscientizagdo e
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reflexdo, indispensaveis a analise linguistica, a incidental pode produzir oportunidades
praticas que os alunos raramente experimentardo fora da escola.

Nos trés continua, pressupfe-se um movimento linguistico ininterrupto da
esquerda para a direita, motivado pela influéncia padronizadora da midia e das redes
sociais, as quais o falante esta conectado.

Além dos pressupostos da Sociolinguistica Educacional, para um ensino
produtivo da lingua valemo-nos, também, dos conhecimentos extraidos da Linguistica,

conceito abordado no item 2.1 deste capitulo.

2.1.2 O conceito de norma, norma padréo e norma culta

Para avancarmos nessa discussdo, faz-se necessario retomarmos alguns
conceitos:

A linguagem € uma capacidade intercomunicacional que se realiza através de
marcas, gestos, sinais, movimentos corporais, simbolos ou palavras e dos métodos de
combiné-los. E uma atividade convencionada e compartilhada socialmente, que permite
aos interactantes expressarem suas ideias e/ou sentimentos. Como exemplos de
linguagens, podemos citar a visual, a teatral, a de sinais utilizada pelos surdos-mudos e
as placas de transito, dentre outras.

A lingua, por seu turno, é a realizacdo concreta do potencial linguistico, através
da utilizacdo de um conjunto de palavras e das regras de sua combinacdo, usado em uma
comunidade de fala. Torna-se, assim, um produto de aprendizagem, por ser uma
atividade convencional.E a Unica modalidade de linguagem baseada em palavras,
propriedade que a torna uma atividade exclusivamente humana. Usa-se correntemente o
termo “idioma” como sindnimo de “lingua”.

Coseriu (1979) debrucou-se prioritariamente sobre o estudo de lingua como um
construto social. Com base na teoria coseriana, podem-se distinguir na lingua trés series
de caracteristicas:

a) As caracteristicas concretas dos fatos linguisticos observados nas infinitas
manifestagdes individuais, a fala,queinfluencia e ¢ influenciada na pratica social. E uma
atividade individual, concreta, com fins funcionais de intercomunicagdo. Por esse

motivo, abarca todas as variagdes que o falante pode acrescentar as inUmeras
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estruturacdes linguisticas ja introjetadas por ele e acatadas socialmente, constituindo um
I6cus para a maxima evidenciacao das variagGes linguisticas.

b) As caracteristicas funcionais, o sistema. E um conjunto de modelos linguisticos
abstratos, relacionados entre si, de oposi¢Bes funcionais, que propdem um codigo para
toda a sociedade e € formado, precipuamente, de invariantes.

c) As caracteristicas normais, comuns e maiS Ou menos constantes,
anorma.Lucchesi (2002, p. 66) atribui duas defini¢des para norma: (i) “[...] conjunto de
valores subjetivos profundamente determinados por fatores sociais, culturais e
ideologicos™; (ii) “[...] tendéncias e padrdes de comportamento linguistico que se
observam numa comunidade”.

A norma, cujo conceito coseriano ja vimos anteriormente, comporta, segundo
Castilho (2002), trés distin¢des: (i) a norma objetiva, explicita ou padrao real, praticada
pela classe culta. Seu valor decorre da importancia social da classe que a elegeu para
seu uso preferencial; (ii) norma subjetiva, implicita ou padrdo ideal, que corresponde a
atitude que o falante assume diante da norma objetiva, considerando-se as expectativas
qgue a comunidade linguistica tem a seu respeito; (iii) a norma prescritiva: decorre da
combinacdo das normas subjetiva e objetiva e também pode comportar a variabilidade
linguistica.

Ainda sobre o conceito de norma, Lucchesi (2002, p. 69. Grifo do autor) afirma
que “Eugénio Coseriu ndo foi o primeiro a teorizar sobre o conceito de NORMA no
ambito do estruturalismo, mas € seguramente dele a mais refinada e elegante elaboracéo
sobre o tema que esse modelo produziu”. Bagno (2002, p. 298) sintetiza assim a

concepcao coseriana:

[...] o sistema é um conjunto de oposi¢des funcionais; a norma é a
realizacdo coletiva do sistema, que contém o sistema e 0s elementos
ndo pertinentes dele, mas normais na fala de uma comunidade; a fala é
a realizacdo individual concreta da norma somada a originalidade
expressiva do individuo falante.

Analisando as concepc¢oes de Coseriu (1979) e Saussure (1989), constata-se uma
convergéncia no que se refere a definicdo de “lingua” como um sistema

sociointeracional, gramatical e a “fala” como sua realizagdo empirica. A partir desses
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conceitos, podemos concluir que, em qualquer norma linguistica, existe uma estrutura,
uma organizagdo, uma gramatica.

Sob esse ponto de vista, podemos interpretar como atitude discriminatéria a
afirmacéo de que falantes das variedades desprestigiadas ndo sabem gramatica uma vez
que, nas concepcdes de Coseriu e Saussure, qualquer norma linguistica ancora-se em
uma estrutura, uma organizacdo. Também se coloca em cheque a nogdo de erro, quando
uma norma é avaliada sob o ponto de vista de outra norma.

Com relacdo a sociedade brasileira, Bagno (2001, p. 9), partindo do conceito

coseriano, reconhece duas nogdes distintas sobre norma linguistica:

Uma poderia ser chamada de tradicional, do senso comum ou
ideoldgica, constituindo, portanto, menos um conceito do que um
preconceito, uma grade de critérios avaliativos para o estabelecimento
de juizos de valor dicotbmicos.

Outra nocdo, ainda segundo o autor, e sempre a partir do conceito coseriano,
refere-se a linguagem concretizada na fala dos segmentos socialmente prestigiados.

No primeiro caso, temos a norma-padrdo que interpreta uma Visdo
preconceituosa de lingua, referendada por conceitos como certo/errado, culta/inculta,
etc, que estigmatizam seus usuarios. Trata-se de um padréo de lingua ideal, pautado pela
escrita. Nesse caso, “norma” seria sindnimo de normativo, de modelo, conjunto de
regras impostas e pré-estabelecidas. Bagno (op. cit. p. 10) afirma que “[..] a
caracteristica precipua da norma-padrdo é supor uma lingua descontextualizada,
arrancada de suas condi¢des de produg¢do historica e social”.

A norma padrédo vincula-se, entdo, a modalidade escrita da lingua e a uma alta
monitoracao estilistica, aprendizagens que dizem respeito mais especificamente a escola
de poucos. Por esse motivo, configura-se como um fator que os distingue das camadas
desfavorecidas economicamente, sem acesso a escolarizagdo e aos mais diversos bens
culturais, condices ideais para o preconceito linguistico e a “violéncia simbolica™®.

O conceito de norma padrdo, vinculado ao de lingua modelo, pretende ser

centralizadora, configurar um referencial linguistico e pairar acima da grande

® Termo cunhado por Bourdieu (apud Cunha, 1979), sociélogo francés nascido em 1930, que se tornou
célebre pelos seus estudos na area da sociologia da cultura e da educagdo. Empreendeu uma investigacdo
sociolédgica do conhecimento que detectou um jogo de dominagéo e reproducéo de valores.
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diversidade regional e social. Segue prescricGes representadas na gramatica e no

dicionario, recursos estes cuja motivacao inicial é explicada por Faraco (2008, p. 72):

A producdo desses instrumentos linguisticos para essas linguas
comega na Europa nos fins do século XV, impulsionada pela
necessidade politica de se alcancar certa unidade linguistica nos
Estados Centrais que entdao se constituiam. Em outras palavras, a
unificacdo e a centralizagdo politica tiveram um efeito centripeto
também sobre a lingua.

Considerando a sua forgca centripeta e balizadora, a grafia padrdo pode ser o
objeto de ensino e aprendizagem na escola, como um referencial a se recorrer na escrita.
Entretanto, com relacdo a oralidade, seu uso ndo se subordina a prescri¢do tedrica da
gramética normativa, dos dicionérios® ou da literatura arcaica, realizando-se de maneira
independente de regras.

No segundo caso, traduz-se “norma” como o que ¢ normal, usual, concretizado.
Encaixa-se, aqui, o conceito de norma culta, que corresponde a prética efetivada pelos
segmentos socialmente favorecidos. Trata-se, assim, de um conceito de norma
construido com critérios de base empirica,relativamente mais objetivo.

Considerando-se 0s trés continuapropostos por Bortoni-Ricardo,Faraco,
anteriormente citado (op. cit. p. 47), explicaque a norma culta seria, “[...] pelos critérios
do Projeto NURC,uma variedade que estd na intersecdo dos trés continua em seus
pontos mais proximos do urbano, do letramento e dos estilos mais monitorados”. Assim,
seria uma norma praticada por uma parcela insignificante da sociedade, devido ao baixo
indice de escolaridade de nossa populacdo e da ma qualidade de educacgdo linguistica
gue oferecemos aos nossos alunos. Empiricamente, conforme afirma o autor (2008, p.
31):

[...] uma lingua € constituida por um conjunto de variedades. Em
outras palavras, ndo existe lingua para além ou acima do conjunto das
suas variedades constitutivas, nem existe a lingua de um lado e as
variedades do outro. (...) Trata-se, portanto, de uma realidade
intrinsecamente heterogénea.

9 S x . . . .
Sobre os dicionarios, € uma questao que deve ser relativizada, considerando-se que mantém a ortografia-

padrdo, mas j& contemplam, também, a linguagem informal na semantica, p.ex., “boia=comida”;
“bagulho= maconha”. (HOUAISS, 2004).
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Além disso, admitindo-se que um mesmo falante domina varias normas devido
ao pertencimento a diferentes redes sociais'®, sua opcdo podera ser determinada pela
variacdo situacional. Concluindo, de acordo com Faraco (op. cit. p. 34) e retomando
Coseriu,podemos entender norma como:

[...] cada um dos diferentes modos sociais de realizar os grandes
esquemas de relacBes do sistema. Nesse sentido, cada norma se
organiza como um certo arranjo de possibilidades admitidas pelo

sistema. Cada um desses arranjos se desenha a partir do uso corrente,
habitual de determinado grupo de falantes socialmente definido.

Sobre a questdo da variedade culta do Brasil, o projeto NURC (Norma
Linguistica Urbana Culta) configura-se como uma pesquisa da mais alta relevancia para
a definicdo desse conceito. O projeto objetiva descrever os padrdes reais de uso na
comunicacdo oral, adotados pelo estrato social constituido de falantes com escolaridade
de nivel superior.

Teve inicio em 1969 e foi executado em cinco cidades brasileiras, nas quais se
direcionoupelos mesmos principios metodoldgicos. As cidades selecionadas, Recife,
Salvador, Rio de Janeiro, Porto Alegre e Sdo Paulo, foram escolhidas por atenderem aos
dois critérios de selecdo estabelecidos pelo projeto: mais de cem anos de fundacdo e
mais de um milh&o de habitantes.

Estudando as gravacdes feitas pelo Projeto NURC, Preti (1997) chegou a
conclusdo de que a norma culta falada pouco se difere da linguagem urbana comum,
distinguindo-se, mais propriamente, pelo nivel de monitoracdo. O autor atribui essa
constatacdo ao fato de o Brasil ser um dos paises mais urbanizados do mundo, uma vez
que, aproximadamente, 80% de sua populacdo vivem nas cidades, onde os niveis de
renda sdo, geralmente, mais altos do que os habitantes da zona rural e tém maior
facilidade de acesso a escola, & midia e aos diversos bens de cultura.

A partir do século XX, o Brasil vivenciou um fendmeno de consideravel
relevancia para o cenario linguistico brasileiro, que foi o éxodo rural, com a forte
migracdo das populacdes das cidades pequenas e de zonas rurais para 0S centros
urbanos. Tal fato deveu-se, basicamente, aos seguintes fatores:

e utilizacdo de mé&o-de-obra temporaria para servigos eventuais, 0 que ocasionou

movimentos migratdrios constantes;

190 conceito de “redes sociais” encontra-se amplamente analisado por Bortoni-Ricardo (2011), em sua
obra “Do campo para a cidade: estudo sociolinguistico de migragao e redes sociais”.
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e democratizacdo da escolarizacdo que se configurou como uma perspectiva de
crescimento das novas geracoes;

e advento da televisdo que apresentou aos moradores do campo o “glamour” da
cidade;

e absorcdo dos pequenos e médios produtores rurais pelos latifundiarios e pelas
multinacionais;

e mecanizagdo da agricultura e consequente rareamento da demanda de méo-de-obra,
obrigando os trabalhadores do campo a buscarem outras alternativas de
sobrevivéncia;

e inexisténcia ou insuficiéncia de politicas de fixacdo do homem no campo.

Bagno (2002, p. 53) afirma advir do projeto NURC o0 “[...] conceito de norma
culta que é empregado pelos linguistas (e ndo pelos defensores do tradicionalismo
gramatical)”. Como fruto concreto desse projeto, cita-se a enorme producdo cientifica
por ele deflagrada. A partir do grande acervo de lingua falada compilado, um grupo de
linguistas brasileiros p6de empreender um trabalho de investigacdo que passou a
constituir um novo projeto: a “Gramatica do portugués falado”. A aplicagdo dos
resultados do Projeto NURC como apoio ao ensino de lingua é, certamente, uma
tentativa exitosa de se substituir as bases preconceituosas por outras cientificas.

Faraco (2008) explica que o conceito cientifico de norma culta ainda nédo
alcancou ampla compreensdo, o que tem produzido imprecisdes significativas no seu
uso corrente, nao raramente utilizado de maneira equivocada como sinénimo de norma
padrdo ou norma gramatical.Segundo o autor, os diferentes conceitos de norma culta
trazem repercussdes didaticas significativas no ensino de lingua portuguesa. Na pratica
pedagdgica tradicional, o ensino de portugués significa 0 ensino da norma culta
padronizada pelo dicionario e pela gramatica. Ensinar a norma culta é ensinar
gramatica, principio e fim do ensino de lingua portuguesa. Aqui, norma culta é
considerada como sinénimo de norma gramatical, gramatica normativa: s 0 que esta de
acordo com ela é correto. Porém, ela incorpora muitas regras que nao sdo usadas
cotidianamente.

Assim, no discurso da escola e da midia, iniciou-se um equivoco tedrico que
perdura, pois ainda se considera a equivaléncia entre “norma culta” e “expressao

escrita”. Nesse caso, explica Faraco (op. cit. p. 26), ocorrem dois gestos reducionistas:
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"Primeiro, toma-se a parte pelo todo; segundo, limita-se a pratica social da escrita a
alguns de seus géneros”. Também, nega-se 0 valor da oralidade como atividade central
nas interacOes sociais.

Em sintese, pode-se afirmar, em uma breve definicdo, que a norma culta é a
modalidade linguistica escolhida pela elite de uma sociedade como modelo de
comunicagio verbal. E a lingua das pessoas escolarizadas, 0 modelo privilegiado na
escola.

Entretanto, apesar de tantos estudos aprofundados, o leitor ainda se deparara
com o uso indiscriminado das expressdes ‘“norma culta” e “norma padrao”, praticado
inclusive por autores renomados, demonstrando tratar-se de uma tradi¢do cultural
arraigada.

Com relacdo ao trabalho didatico com a lingua portuguesa, a principal critica
refere-se a realizacdo de um ensino que desconsidera a andlise epilinguistica, atendo-se
quase exclusivamente as prescricdes gramaticais, ignorando as normas do portugués
brasileiro em um pais de maltiplas realizacGes linguisticas. Fere, assim, 0s principios
sociolinguisticos, colabora para a discriminacdo e fomenta o preconceito linguistico. A
norma culta brasileira, na realidade, estd distante do artificialismo existente na
prescricdo gramatical. A norma gramatical se faz mais necessaria a escrita, pois ha
distanciamento dos interlocutores e, consequentemente, dos recursos nao verbais
(gestos, expressdes faciais, postura fisica, tons de voz) que complementam a
comunicacao.

Pode-se identificar que a diferenca fundamental entre a norma-culta-comum-
standard, termo cunhado por Faraco (2008, p. 62) e a norma padrdo reside no fato de
que esta ndo se configura propriamente como uma variedade linguistica. Representa um
construto abstrato resultante das diferentes concretizagBes da lingua, objetivando
atender ao ideal de uniformizacdo, enquanto que a norma-culta-comum-standard ¢é a
variedade praticada pelos letrados e se manifesta em todas as préaticas da linguagem,
desde as mais rotineiras até as usadas na literatura e nos meios de comunicagéo social,
como o rédio e a televisdo.

Bortoni-Ricardo (2011) explica que os falares rurais, bem como 0s regionais,
foram influenciados e influenciaram as normas cultas no processo de interacdo social.
Em consequéncia, tem ocorrido um declinio dos vernaculos regionais e um
fortalecimento da lingua urbana com a incorporacdo de maltiplas variedades, apesar do
esforgo da escola e da midia para uma padronizacdo. A autora (op. cit. p. 12) elucida:
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“A transformac¢ao de dialetos rurais em variedades urbanas ndo padrdo {...} estd no
amago dos processos de mudanga linguistica e padroniza¢do da lingua no Brasil”.

Em decorréncia, as escolas brasileiras estdo repletas de exemplos dessas
variacdes que se distanciam da norma padrdo, fato que merece atencdo especial por

parte dos professores de LP.

2.2 LETRAMENTO E PRATICAS ESCOLARES

Os estudos do letramento tiveram inicio nos Estados Unidos, pouco depois da
Segunda Guerra Mundial. Nesse pais e em varios outros da Europa, como Franga,
Bélgica e Inglaterra, comecou-se a perceber que, embora tidos como alfabetizados,
individuos jovens e adultos ndo conseguiam lidar satisfatoriamente com as demandas
sociais de leitura e escrita do dia-a-dia, compondo um enorme contingente de
“analfabetos funcionais”.

A partir dos anos 80, o conceito de letramento, usado pela primeira vez no livro
de Mary Kato, “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica” (1986),
comecgou a povoar 0s meios académicos e seus reflexos rapidamente se fizeram sentir na
escola. Foi uma luz nova no horizonte da Educacdo, um sentido politizador para o
ensino da LP. Alfabetizar tornou-se insuficiente para a formagdo do homem do século
XX (como sempre fora insuficiente para o homem de todos os séculos). Com a
globalizacdo, esteiras de comunicacdo estendidas pelas diferentes midias interligam os
seres humanos de todos os cantos do planeta.

Entdo, no cumprimento politico da escola, coube a esta rever seu papel,
introduzir seu aluno, segundo as palavras de Paulo Freire (1986), na “leitura do
mundo”, capacitando-0 a ler e escrever com autonomia e critica, no enquadre moderno
das sociedades grafocéntricas. Assim, a escola, em sua significativa parcela, iniciou um
esfor¢co de “alfabetizar letrando” (SOARES, 2012), acdo para a qual ndo tem obtido
pleno éxito, haja vista o nimero preocupante de criangas que terminam o 3° ano do
Ensino Fundamental no Brasil sem estarem alfabetizadas/letradas. Segundo o Indicador
de Alfabetismo Funcional (Inaf)*!, divulgado em 2011, realizado pelo Instituto Paulo
Montenegro e pela ONG Acdo Educativa, apenas um em cada quatro brasileiros tem
dominio pleno de habilidades béasicas de leitura, escrita e matematica, e a proporcéo de

Y<http://portal.aprendiz.uol.com.br/2012/11/22/brasil-ainda-tem-129-milhoes-de-analfabetos-segundo-ibge-2/>
Consulta feita em 05/02/14.
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pessoas que atingem o nivel pleno de alfabetismo esta estagnada, ha 10 anos, em
25%. (MANDELLLI, 2012).

No Brasil, os estudos do letramento iniciaram-se, mais efetivamente, na
segunda metade da década de 1980. A area do conhecimento pioneira nesses estudos foi
a Linguistica Aplicada. Hoje, contudo, o assunto lidera o debate em diversas outras
areas, como Educacdo, Antropologia, Historia e Sociologia, dentre outras. A nossa
realidade também se encontra repleta de pessoas alfabetizadas que ndo sabem fazer uso
competente da leitura e da escrita para se comunicarem com sucesso em suas interacdes
sociais, pessoais e profissionais. Por esse motivo, despertados pelos estudos americanos
e europeus, pesquisadores no Brasil também aderiram a essa discussao internacional.

Entretanto, tem havido uma diferenca de enfoque no trato desse tema pelos EUA
e outros paises da Europa e o Brasil. Enquanto naqueles a discussdo do letramento
acontece independentemente da discussdo da alfabetizacdo, no Brasil, o trato do
letramento encontra-se enraizado no de alfabetizacdo. Como consequéncia, temos
assistido a um demérito e um quase apagamento da alfabetizacdo nos discursos
académicos e nas salas de aula.

Para uma compreensdo clara do significado de letramento, ha que se rever o
conceito de alfabetizagdo. Soares (2002, p. 51) conceitua alfabetizacdo como “[...] a
acdo de alfabetizar, de tornar ‘alfabeto’ o individuo, de leva-lo a competéncia de ler e
escrever” e define Letramento como: “Resultado de ensinar e aprender as praticas
sociais da leitura e escrita” ou “O estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas”.

Considerando-se essas assertivas, podemos concluir que aprender a ler e

escrever ndo garantem uma consequente apropriagdo da escrita:

Aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de
codificar em lingua escrita e de decodificar a lingua escrita;
apropriar-se da escrita é tomar a escrita ‘propria’, ou seja, assumi-la
como sua ‘propriedade’. (SOARES, op. cit. p. 52)

Podemos concluir esse item afirmando que Letramento refere-se as praticas e
eventos relacionados com o uso, funcdo e impacto social da escrita e da leitura. Assim
considerando, os objetivos do letramento foram contemplados,na pesquisa aqui
apresentada, em atividades orais, gestadas na escrita, como debates, entrevistas,

reportagens e contacdo de causos.
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2.3 GENEROS TEXTUAIS E ENSINO

A histéria do homem sempre foi marcada pelo desejo/necessidade de se
comunicar com o seu semelhante, fato que vem exigindo dele diferentes estratégias ao
longo dos tempos (gestos, sons, sinais, desenhos, escrita), o que o diferencia dos demais
seres vivos. Por isso, ele sempre esteve e continua em constante evolucgéo
comunicacional. Assim sendo, tornou-se imprescindivel que a educagdo também
evoluisse nas suas propostas pedagogicas e reconhecesse que 0 processo evolutivo
humano e suas mudancas sociais merecem aprofundamentos teoricos.

Motivados pela evolugéo intercomunicacional humana, estudos recentes sobre o
ensino-aprendizagem mostram a importancia de atividades linguisticas na escola, em
situacbes concretas, reais e precisas. Essa abordagem permite colocar em pratica 0s
conhecimentos advindos das ultimas décadas de pesquisa de campo da Linguistica
Textual, da Sociolinguistica e da Pragmatica que, em sintese, procuram dar ao texto
uma dimensédo textual-discursiva, centrada na interlocugcdo. Nesse contexto, ha muito
que circula no Brasil e € aceita a teoria dos géneros textuais, pautada pela ideia de que o
texto deva ser a base do ensino-aprendizagem de LP.

O conceito de género textual, apresentado por Bakthin (1997), baseia-se no
interacionismo socio-discursivo, uma base epistemoldgica que se sustenta por trés
pilares: o conceito de homem enquanto ser social, a interacdo social humana como
forma de vencer os desafios naturais e 0s impostos pela socializacdo e o0 uso da
linguagem verbal como estratégia intercomunicacional. Essa conceituacdo nos remete
aos textos que concretizam, na nossa vida diaria, a comunicacdo verbal. Multiplicam-se
na medida da necessidade, dos contatos inter-humanos e do progresso da ciéncia e da
tecnologia, gracas as suas propriedades funcionais, e sdo, segundo o autor, construtos
coletivos criados para esses fins.

Os géneros textuais, segundo Dolz (2004), séo construtos sociais com fins inter-
relacionais de natureza verbal, materializados nos textos que encontramos na vida
cotidiana. Enquadram-se em padrdes definidos por composi¢des funcionais, objetivos,
enunciativos e estilos, configurando-se como formas textuais escritas ou orais bastante

estaveis. Entretanto, explica Marcuschi (2003, p. 19):
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[...] mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das
acGes humanas em qualquer contexto discursivo, 0s géneros ndo sao
estanques e enrijecedores da agdo criativa. Caracterizam-se como
eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos.

Marcuschi (op. cit. p. 19) assim define os géneros textuais:

[...] fendmenos histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e
social. Fruto do trabalho coletivo, os géneros contribuem para
organizar, ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-
dia. Sdo entidades sécio-discursivas e formas de acdo social
incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa.

Os géneros textuais sdo compostos pelas tipologias textuais, as quais podemos
compreender como sequéncias de caracteristicas de natureza linguistica (aspectos
lexicais e sintaticos, tempos verbais e relacBes légicas) que compdem categorias de
textos. A par do progresso desses conceitos, ainda sdo significativos 0s equivocos que
ocorrem com relacdo a eles. Para maior visibilidade das diferencas, Marcuschi (op. cit.

p. 23) propds o seguinte:
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Quadro 6
TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS

1. Constructos tedricos definidos por 1. realizagbes linguisticas concretas
propriedades linguisticas intrinsecas; definidas por propriedades  sécio-

comunicativas;

2. constituem sequéncias linguisticas ou 2. constituem  textos  empiricamente
sequéncias de enunciados no interior realizados cumprindo funcBes em
dos géneros e ndo sdo textos situacBes comunicativas;
empiricos;

3. a sua nomeacgdo abrange um conjunto 3. sua nomeagdo abrange um conjunto
limitado de categorias  tedricas aberto e praticamente ilimitado de
determinadas por aspectos lexicais, designacdes concretas determinadas
sintaticos, l6gicos, tempo verbal, pelo canal, estilo, contetdo,

composicao e fungéo;

4. designac0es tedricas dos tipos: narracao, 4. exemplos de géneros: telefonema,
argumentacdo, descricdo, injuncdo e sermdo, carta comercial, carta pessoal,
exposicao. romance, bilhete, aula expositiva,

reunido de condominio, hordscopo,
receita culinaria, bula de remédio, lista
de compras, cardapio, instrucBes de
uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada,
conversagdo espontanea, conferéncia,
carta eletrdnica, bate-papo virtual, aulas
virtuais etc.

Retomo, aqui, a ideia de que o estudo da linguagem se justifica, na escola, pelo
seu alto valor social. Por enquadrar-se no plano das a¢des intercomunicacionais, € uma
acao que permite ao ser humano ler e reescrever o mundo, possibilitando-lhe a
representacdo, a regulacdo do pensamento e da acdo, a comunicacdo de ideias e
intencBes de natureza diversa, conferindo, ao seu usuério, uma marca identitaria. Assim
sendo, tem duas fungdes precipuas: representacdo e comunicacdo. Dada a sua natureza
comunicacional, a interacdo verbal s6 pode ser compreendida na situacdo concreta de
producdo, ou seja, a partir dos géneros textuais. A favor da eficacia do ensino escolar de
LP, Franchi (1998, p. 49) argumenta:

A linguagem, os sistemas de referéncia que constitui para a
possibilidade de comunicacdo, ndo sdo somente o resultado de um
trabalho social, uma heranca que se adquire passivamente; a aquisicdo
da linguagem e seu desenvolvimento somente se conseguem em
ambientes de rica interacdo social.
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Considerando-se que a escola, segundo Schneuwly e Dolz (2004), é um lugar
original de comunicacgéo, a teoria dos géneros textuais teve seus reflexos nas salas de
aula e muitos professores incorporaram seus pressupostos, adotando-0s como uma nova
diretriz organizadora das atividades didaticas. Para esses professores, o ensino de lingua
aboliu a forma fragmentada e aleatoria de organizacdo das atividades pedagogicas e
passou a ordenar os textos de acordo com uma progressao didatica de géneros textuais,
elencando-os de acordo com a sua complexidade interna e a realidade dos alunos.

Muitos professores moveram-se ao encontro dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (1995), que preconizam o estudo do texto como objeto de ensino, enquanto
materializacdo da acdo comunicativa e propdem um deslocamento do ensino que
prioriza o estudo de uma gramética normativa, prescritiva, para uma andlise gramatical
ligada aos usos textuais: as atividades epilinguisticas. Cabe, assim, oportunizar aos
alunos, analise das esferas em que os géneros circulam ( tempo, espago, campo social),
suas finalidades, as interacdes que se estabelecem por seu intermédio.

Ainda segundo os PCNs, produzir linguagem significa produzir discursos, que
sdo materializados pelo texto, representam a interacdo verbal humana e estdo sujeitos a
dois determinantes: as formas prefixadas e o contexto de producéo®. Os PCNs (op. cit.
p. 10) esclarecem: “As intencdes comunicativas, enquanto parte da producdo dos
discursos, geram usos sociais que, historicamente, determinam 0s géneros e 0s géneros
dao forma aos textos”.

O trabalho a partir de agrupamentos de géneros textuais foi um divisor de aguas
para os professores de LP que os adotaram. N&o é um método de ensino, mas organiza
as atividades didaticas em progressbes didaticas dos géneros textuais. Além de
reorientar os conteudos de trabalho didatico da lingua portuguesa, mudou, também, a
relagcdo ensino-aprendizagem, redesenhando alunos menos receptadores e mais sujeitos
das acOes ensino-aprendizagem, dada a natureza sociointeracionista dos géneros
textuais.

Em coeréncia com essa ideia, as atividades das Oficinas de oralidade®, que
desenvolvi no trabalho aqui exposto, contemplaram diversos géneros textuais,

respaldadas pelos principios sociolinguisticos e ancoradas nas préaticas escolares de

12 Machado (1998, p. 3) esclarece que o “[...] contexto de producéo envolve as representages relativas
tanto ao mundo fisico quanto ao mundo so6cio subjetivo, constituindo-se, assim, por oito parametros
definidos: o locutor, o receptor, o lugar e o tempo da produgéo, o enunciador, o destinatério, a instituicdo
social na qual se da a interagdo e os objetivos ou efeitos que o produtor busca alcangar sobre o
destinatario”.

13 Essas atividades serdo detalhadas oportunamente no capitulo 4.
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letramento. Dessa maneira, as estratégias de ensino se configuraram como intervencoes
que efetivamente favoreceram a mudanga e a promogdo dos alunos a uma melhor
mestria na utilizacdo dos géneros, fato evidenciado na realizacdo de opgOes coerentes
com os diferentes contextos comunicacionais e no manejo competente dos recursos

linguisticos préprios de cada um.

2.4 CONSIDERACOES SOBRE O ESTUDO DA FALA

No inicio do século XX, os estudos sobre a lingua falada objetivavam,
basicamente, identificar as caracteristicas dessa modalidade e diferencia-la da escrita.
Considerando-se que esses estudos centravam-se apenas no cddigo, apresentavam fala e
escrita em uma perspectiva dicotdmica, como duas atividades opostas. Essa concepgéo
dicotdbmica da lingua e sua consequente polarizacdo escrita/fala desrespeitam a esséncia
da linguagem, uma vez que ambas as modalidades s&o interfaces da sua realizagéo. Os
resultados desses estudos, coerentemente, costumavam ser divulgados em tabelas como

a que se segue:

Quadro 5: Polarizacéo entre a fala/ escrita

FALA

ESCRITA

Contextualizada

Descontextualizada

Né&o planejada Planejada
Informal Formal
N&o tem regras Tem regras

Fragmentada

Néo fragmentada

Interlocutor presente

Fonte: Lima e Beserra (2012, p. 59).

Interlocutor ausente

Assim, analisando-se o quadro exposto a luz de pesquisas modernas, as autoras

evidenciam a impropriedade de algumas questdes de sua abordagem, quais sejam:

. Nao se pode admitir a dicotomia “contextualizada X descontextualizada”, uma

vez que fala e escrita sdo sempre geradas dentro de uma situacao de producao;
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o Ambas as modalidades podem ou néo ser planejadas-monitoradas, dependendo
de sua situacao;
o As duas realizagdes podem variar quanto ao grau de formalidade/informalidade,
em funcéo de seu contexto de producéo;
o Escrita e fala sdo atividades altamente complexas, com regras proprias, e sO
conseguimos falar e escrever porque dominamos um conjunto de regras de uso, regras
sociais e regras do proprio sistema, especificas a cada modalidade;
o Ambas, fala e escrita, pressupdem um planejamento, um processo de construgdo
que o pensamento realiza e cada uma tem seu nivel de complexidade. Entretanto, na
fala, o texto € construido on line e, diferentemente da escrita, ndo podemos apagar as
marcas do planejamento;
o Quanto a questdo do interlocutor presente/ausente, devemos considerar que 0
interlocutor, na escrita, a despeito de sua auséncia fisica, também controla acGes do
escritor, se partirmos da concepcao da lingua como processo coparticipativo;
o A apropriacdo de competéncias inerentes a oralidade culta também deve
merecer destaque na préaxis educativa, considerando-se que 0s processos da modalidade
falada e escrita de uma mesma lingua sao diferentes, apesar de ambas usarem a palavra;
o Na escrita, 0 autor pode polir o texto, revendo e antevendo os resultados do seu
processo de construcdo. Assim, corrige as inadequacdes e equivocos, faz inser¢fes ou
eliminacGes, refaz o estilo e vai aperfeicoando até o produto final que entregara ao
leitor. Considerando-se esse aspecto de construcdo e reconstrucdo, seria
pedagogicamente mais coerente substituir a nogdo de “erro” pela de “tentativa de
acerto”.

A linguagem humana é fundamentalmente dialdgica, em ambas as modalidades.

Na concepcéo de Castilho (2000, p. 16), entretanto, existe diferenca entre ambas:

[...] na LF os usuarios estdo em presenga, e a construcao do enunciado
se ressente de maneira acentuada da interacdo que ai se desencadeia.
Uma das 6bvias consequéncias disso é que na lingua escrita (LE) é
necessario explicitar as coordenadas espago-temporais em que se
movem as personagens, ao passo que na LF tais coordenadas ja estdo
dadas pela prépria situacéo da fala.

Apoiando-se nos principios sociointeracionistas, Marcuschi (2005) afirma que a

visdo dicotbmica da lingua pela polaridade oralidade versus escrita, preconizada até os
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anos 80, perdeu sua forca a partir da intensificacdo dos estudos linguisticos que
conceituam a oralidade e o letramento como atividades interativas e complementares.
Completando seu raciocinio, o autor (op. cit. p. 37) conclui que “[...] as diferengas entre
fala e escrita se ddo dentro do continuum tipoldgico das préaticas sociais de producao
textual e ndo na relagdo dicotdmica de dois polos opostos”.

Miranda (2005, p. 161), corroborando a visdo otimista de Marcuschi sobre o

arrefecimento da visao dicotdmica oralidade x escrita, afirma:

As ciéncias sociais vém nos ajudando a derrubar outra barreira: 0 mito
do letramento sustentado pela GRANDE DIVISAO: de um lado a
oralidade como imprecisdo, pensamento concreto, conservadorismo,
primitivismo, atraso, miséria; de outro, a escrita, como preciséo,
pensamento abstrato, inovacéo, desenvolvimento social, econdémico e
cientifico. (Grifos do autor).

Na verdade, trata-sede duas possibilidades de se concretizarem os fenémenos
linguisticos: na interacdo face-a-face, propriedade mais especifica da oralidade, e na
interacdo entre leitor e texto escrito, nas atividades de letramento. Portanto, a lingua
falada tem suas caracteristicas bésicas: insere-se em um contexto mais amplo de
recepcdo e producdo; pressupde um retorno imediato do interlocutor; os sentidos sdo

construidos na propria situacao interativa.

2.4.1 Retextualizacao

Considerando-se a plasticidade linguistica, é possivel efetuar a passagem de um
texto oral para o escrito. Ocorre, assim, a retextualizacdo que, segundo Marcuschi
(2003, p. 46), “[...] envolve uma série de procedimentos e decisdes que conduzem a
mudangas relevantes que ndo podem ser ignoradas”.

Considerando-se a natureza das duas modalidades linguisticas e seus esquemas
peculiares de realizagdo, a retextualizacdo ndo € um processo mecénico e envolve
operacOes complexas que interferem no cddigo e no sentido, sendo que esse Ultimo deve
ser preservado, procurando-se, a0 maximo, manter uma fidelidade do texto-alvo ao
texto-base. Por isso, precisa ser uma atividade que parta de uma compreensao do texto
original, da conivéncia do autor e do transformador e de um objetivo bem claro e

especifico.



53

Marcuschi (op. cit. p. 75) propde um quadro-sintese das atividades realizadas na

transformac&o no plano do codigo, apresentado a seguir de maneira simplificada:

Eliminacdo das marcas estritamente interacionais, hesitacdes e partes
de palavras.

Introducdo da pontuagdo com base na intui¢éo fornecida pela entoacéo
das falas.

Retirada de repetices, reduplicacdes, redundancias, parafrases e
pronomes egoticos.

Introducdo da paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem modificacdo da
ordem dos topicos discursivos.

Introdugdo de marcas metalinguisticas para referenciacdo de agdes e
verbalizacdo de contextos expressos por déiticos.

Reconstrugdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenagédo
sintatica, encadeamentos.

Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e
novas opgoes léxicas.

Reordenacdo topica do texto e reorganizagdo da sequéncia
argumentativa.

Agrupamento de argumentos condensando as ideias.

Na prética, os textos a serem modificados nem sempre precisam se submeter aos
nove procedimentos supracitados.

S4o varios os recursos linguisticos gréaficos que objetivam reproduzir fendmenos
tipicos da oralidade e imitar modos de falar: ponto de exclamacédo, de interrogacao,
virgula, aspas, letras maiusculas. Entretanto, ndo refletem a grande diversidade da
oralidade: o tom de voz, o alongamento, a énfase, a velocidade da fala, etc.

A retextualizacdo, como atividade didatica, apresenta altos ganhos para 0s
aprendizes de LP, sob trés argumentos principais: (i) conscientizacdo da diferenca das
regras das duas realizacdes, escrita e oral; (ii) compreensdo da possibilidade de
realizacdo formal/informal das duas modalidades; (iii) entendimento de que o contexto
de producéo é fator determinante na selecdo dos géneros textuais.

A escola, fica a tarefa de reconhecer a estrutura propria da lingua falada e escrita
e levar seus alunos a se apropriarem de seus recursos especificos, por meio do trabalho
didatico com os diferentes géneros textuais, em situacOes diferentes daquelas rotineiras

gue o aluno ja domina naturalmente.
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2.4.2 A escola e 0 ensino da oralidade culta

O linguista Eugénio Coseriu (1979), a partir da sua contribuicdo para o
aprofundamento das questfes linguisticas e a proposta de uma teoria que contempla
também a fala, promoveu um redirecionamento para o ensino de lingua materna. Abriu
espacgo para um guestionamento sobre o ensino tradicional praticado pela escola que se
direcionava unicamente a uma lingua de prestigio, elegendo-a como Unico objeto de
estudo, atendo-se ao ensino prioritdrio da nomenclatura gramatical. Como vimos
anteriormente, a triplice dimensdo do fendmeno da linguagem apontada por Coseriu
configura-se de inquestionavel importancia para o ensino, por oferecer ao professor
condicGes de identificar a multiplicidade de variag@es linguisticas de seus alunos, de
perceber com clareza os seus niveis de distanciamento da norma culta, de propor
trabalhos produtivos que oportunizem a incorporacdo dos recursos da variedade
linguistica prestigiada.

Antes do surgimento da escrita, todo o capital cultural era armazenado na
memoria, processado e transmitido oralmente. Dessa maneira, a memoria auditiva e a
visual eram os artefatos ativados pelas culturas orais para a transmissdo do
conhecimento as futuras geraces, disponibilizando-o para manipulacGes posteriores. A
inteligéncia estava intimamente relacionada a memoria. Os ancifes eram 0s mais sabios,
gracas a maior possibilidade de conhecimentos acumulados.

Sobre a importancia da oralidade para a comunicacgdo, Ong (1998, p. 15) explica:

Na realidade, a linguagem é tdo esmagadoramente oral que, de todas
as milhares de linguas — talvez dezenas de milhares — faladas no curso
da historia humana, somente cerca de 106 estiveram submetidas a
escrita  num grau suficiente para produzir literatura — e a maioria
jamais foi escrita.

Os Parametros Curriculares Nacionais enfatizam a importancia de se trabalhar os
variados géneros textuais socialmente veiculados, nas modalidades oral e escrita.
Considera o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa como o produto da
articulacdo de trés pilares: o aprendiz, aquele que apreende e interioriza 0 objeto do
conhecimento; o ensino, realizado através da acdo pedagogica, definida aqui como uma
atividade continua e sistematica que visa produzir uma aprendizagem; a lingua,

entendida como um conjunto de diferentes realizacdes linguisticas. Sobre esta questdo,
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podemos ler: [...] o objeto do conhecimento é a LP, tal como se fala e se escreve fora da
escola, a lingua que se fala em insténcias publicas e a que existe nos textos escritos que
circulam socialmente. (BRASIL, 1995, p. 25).

A insercdo da oralidade entre os objetivos do ensino de LP justifica-se pelo fato
de ser a modalidade mais usual enquanto meio de interacdo, de se configurar como
I6cus dialdgico por exceléncia e de sua relevancia pragmatica na contemporaneidade. E
Castilho (2000, p. 20), indo ao encontro dos ideais sociolinguisticos, corrobora essa
assertiva e completa: “Ver considerado na escola seu modo proprio de falar, ser
sensibilizado para a aceitacdo da variedade linguistica que flui da boca do outro, saber
escolher a variedade adequada a cada situacdo — estes sé@o os ideais da formagéo
linguistica do cidaddo numa sociedade democratica”.

A par desses argumentos, afirmamos que a linguagem oral € um forte aliado do
professor no processo do ensino e da aprendizagem, pois pode potencializar as
condicOes para a aprendizagem significativa das outras disciplinas, impulsionando o
desenvolvimento do aluno. Também, considerando-se a escassez de situacfes reais de
uso de discurso oral formal fora do ambiente escolar, a instituicdo escolar constitui um
ambiente favoravel ao desenvolvimento da oralidade, uma vez que dispde de potencial
para a ampliagéo discursiva.

Entretanto, a escola continua efetivando uma prética pedag6gica que reproduz a
desigualdade social, quando d& um valor preponderante a escrita sobre a fala, mantém
uma visao equivocada de que a fala é lugar privilegiado para a transgressao das regras
de gramatica, desconhece como legitimos os diversos falares, elege o trabalho com a
gramatica tradicional e suas regras como prioritario, utiliza textos alheios a realidade de
seus alunos, negligencia o trabalho de producdes escritas autorais, privilegiando copias
e outras reproducoes.

Essa preponderancia dos saberes da escola e reforcada nas manifestacfes sociais
e reelaborada pelas familias e pelos alunos, alimentando a supervaloriza¢do da escrita.

Sobre essa crenga, Marcuschi (2005, p. 30. Grifo do autor) afirma:

[...] a supervalorizagdo da escrita, sobretudo a escrita alfabética, leva
a uma posicdo de supremacia das culturas com escrita ou até mesmo
dos grupos que dominam a escrita dentro de uma sociedade
desigualmente desenvolvida. Separa as culturas civilizadas das
primitivas.
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Instaura-se, entdo, na escola, segundo Bagno (2003, p. 61) o “[...] preconceito
grafocéntrico, isto €, a anélise de toda a lingua do ponto de vista restrito da escrita, que
impede o reconhecimento da verdadeira realidade linguistica”. Nesse caso, os alunos,
assim discriminados, criam estratégias de resisténcia a aprendizagem, evadindo-se da
escola, rebelando-se ou alienando-se.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 151) apontam algumas questdes que, se
respondidas, poderdo iluminar a construgdo de uma pratica pedagogica para o ensino da
oralidade: “Como tornar o oral ensinavel? Que oral tomar como referéncia para o
ensino? Como torna-lo acessivel aos alunos? Que dimensdes escolher para facilitar a
aprendizagem?”

Com relagéo ao ensino da norma oral culta, Ramos (1997, p. 20) afirma:

H4&, pelo menos, duas maneiras de levar o aluno a conhecer melhor o
dialeto padrdo. A primeira é definir dialeto padrdo, apresentar dois
exemplos claros e assumir que o Unico contato com a lingua culta se
dara pela interacdo aluno/professor. A segunda é colocar o aluno em
contato com o dialeto padrdo, propiciar oportunidades para que faca
uso dessa variedade linguistica. Ambas as maneiras tém sido
utilizadas e a primeira tem sido preferida.

E o reconhecido fracasso dos alunos das tarefas de ler e escrever
mostra 0 quanto essa opg¢ao € inadequada.

Ramos (op. cit. 1997) sugere trés diretrizes para um trabalho produtivo no
ensino da oralidade culta: a) partir da producdo e utilizacdo de textos falados em
situacBes normais, ja praticados pelos alunos; b) abrir espaco nas aulas de LP para
textos que contemplem as variacdes, o que propiciara diferentes andlises linguisticas,
uma vez que, na linguagem oral, as diferencas dialetais sdo aceitas com maior
naturalidade e c) adotar um ensino que leve o aluno a refletir sobre a lingua engquanto
objeto de estudo, em oposi¢do as praticas didaticas nas quais o ensino se limita a
transmisséo de contetidos prontos.

Considerando as diretrizes propostas pela autora, o primeiro passo para a
constru¢cdo de um trabalho produtivo devera ser o conhecimento dos recursos
linguisticos das normas cultas e a analise criteriosa das variantes praticadas por nossos
alunos. Essa acdo didatica diagndstica orientara a escola na efetivacdo de uma educacgéo
Sociolinguistica, a partir da imersdo de suaclientela em situages concretas que lhes
permitam a reflexdo e a pratica dos multiplos falares, objetivando formar o cidadao “[...]

poliglota de todos os dialetos de sua lingua” (CAGLIARI, 2009, p. 190).
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O segundo passo, como afirma Schneuwly (2004, p. 135), deverd ser o

reconhecimento de que varias sdo as realizacbes orais possiveis:

Nao existe “o oral”, mas “os orais” em multiplas formas, que, por
outro lado, entram em relacdo com o0s escritos, de maneiras muito
diversas: podem se aproximar da escrita e mesmo dela depender —
como € o caso da exposicao oral, ou ainda mais, do teatro e da leitura
para 0s outros —, como também podem estar mais distanciados — como
nos debates ou, é claro, na conversacdo cotidiana. Nao existe uma
esséncia mitica do oral que permitiria fundar sua didatica, mas préaticas
de linguagem muito diferenciadas, que se d&o, prioritariamente, pelo
uso da palavra (falada), mas também por meio da escrita, e sdo essas
praticas que podem se tornar objetos de um trabalho escolar.

O terceiro passo sera a sala de aula enriquecer-se e abrir espaco a pratica dos
géneros orais diversos, que trara efeitos positivos para a leitura, a escrita e se refletira
na atitude e no comportamento linguistico dos alunos.

Sobre a importancia do trabalho didatico da oralidade culta, Votre (2007, p. 56)
acredita que cabe a escola a parte mais relevante de levar seus alunos ao uso de uma

lingua de prestigio e afirma:

A escola, sozinha, ndo faz a mudanga, mas mudancga alguma se faz
sem o concurso da escola. Se tal truismo se aplica aos processos
revolucionarios em geral, aplica-se também nas situacfes de ensino e
aprendizagem da lingua materna, no nivel padrao.

A lingua que utilizamos ndo transmite apenas nossas ideias, mas também um
conjunto de informacdes pessoais, denunciando quem somos socialmente, a regido do
pais em que nascemos ou vivemos, 0 nosso nivel escolar, nossa formacdo e, as vezes,
até nossos valores, circulo de amizades e hobbies, como, por exemplo, os dialetos
identitarios de grupos culturais como “funkeiros”, ‘“skatistas”, “patricinhas”, “nerds”,
artistas. Entdo, a opcao da escola pelo ensino da norma culta justifica-se, plenamente,
pelos motivos precipuos: (i) é a norma que detém maior valor social, por ser a variante
praticada pelas classes sociais mais prestigiosas; (ii) favorece a inser¢do na comunidade
midiatica que utiliza essa variedade; (iii) possibilita a transitacdo pelos diversos espacos
sociais; (iv) € um poderoso instrumento de cidadania, pois favorece a ascencgéo social;
(v) pode facilitar o relacionamento interpessoal.

Assim compreendendo, propiciar ao aluno o dominio da norma oral culta,
respaldado pela Sociolinguistica, configura-se como um compromisso politico da

escola. Na opinido de Ramos (1997, p. 6),
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[...] ensinar a norma culta é levar o aluno a adotar como modelo o
modo de falar e de escrever das pessoas cultas. Para tanto, é
necessario que o aluno tenha acesso a linguagem dessas pessoas, quer
por contato direto, quer por videos e textos escritos dos mais
diferentes tipos.

O professor, assim, deixara de ser o unico portador dessa variedade linguistica.
Entretanto, com a proliferacdo das escolas, detentoras do patriménio cultural e da quase
exclusividade de seu repasse, a escrita passou a ocupar o eixo central da aprendizagem
como emblema diferenciador das classes prestigiadas em sociedades grafocéntricas.
Esse fato explica o carater hegemdnico da escrita que, de forma acentuada, tende a se
sobrepor a fala, hegemonia essa que perdura até nossos dias nos ambientes escolares.

Dentro de uma perspectiva da aquisicao da variedade culta da lingua, o ensino
dos recursos de polidez configura-se como de grande relevancia. Corroborando essa
ideia, Oliveira (2008) explica que, quando falamos, expomos nosso comportamento a
dois tipos de julgamentos: ao nosso proprio, preocupados que SOMOsS com nossa auto-
imagem, considerando a nossa dimensdo individual; ao do outro, nosso interactante no
didlogo ou mero ouvinte, considerando nossa dimenséo social.

Nesse contexto conversacional, situa-se a necessidade de “polidez”, definida
como um modo elegante de se atingirem objetivos pré-definidos nos contextos
linguisticos. Ainda segundo a autora (Oliveira, 2008), entendendo-se a conversacao
como uma atividade racional e cooperativa, a polidez pode ser entendida como cortesia,
amabilidade, civilidade, urbanidade. Dentro dessa compreensao, “polidez” diz respeito
as normas sociais que definem um comportamento como correto, bonito, elegante,
servindo a metas instrumentais. A partir desses padrdes valorativos, passa a ser um
comportamento que difere as pessoas e, por conseguinte, a sua auséncia configura um
instrumento de discriminac&o social.

Devido a sua fungdo pragmatica na interacdo social, a polidez tornou-se objeto
de interesse de estudiosos de diferentes ciéncias: Antropologia, Assisténcia Social,
Pragmatica, Linguistica e Sociolinguistica. Considerando-se seu viés socioecondmico,
interessa prioritariamente a Sociolinguistica, disciplina que se debruca sobre os efeitos

sociais das realizagdes linguisticas.
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Como efeitos pragmaticos da polidez para seu usuério, a autora(op. cit.) destaca,
entre outros: (i) ser aceito socialmente; (ii) favorecer o didlogo; (iii) produzir harmonia
nas relagdes; (iv) demonstrar pertencimento a um grupo social polido; (v) demonstrar
valorizacdo no relacionamento; (vi) atribuir importancia ao interlocutor; (vii) ser bem
sucedido na conversacdo; (viii) assegurar seu espaco na interlocucdo; (ix) garantir a
continuidade da conversacdo. Ela se realiza, na lingua, através de expressdes
prototipicas de “boa educagdo”, praticadas por pessoas socialmente definidas como
polidas, cultas: “com liceng¢a”, “por favor”, “obrigado(a)”, “desculpe-me” e seus
equivalentes: “se me permite”, “por obséquio”, “grato(a)”, expressdes essas que se
tornam mais sofisticadas a medida que véo se distanciando das variedades linguisticas
mais populares. S&o as etiquetas sociais.

Ainda segundo a referida autora, a polidez na intera¢do linguistica, ndo &,
necessariamente, um atributo nato dos usuarios da lingua. Pelo contrario, seu uso esta
condicionado ao treinamento de padrdes socialmente compartilhados, motivado pelos
efeitos sociais que produzem. Tem a ver, portanto, com a inculcagéo,intencional ou
inconsciente, desse habitus linguistico, que € reforcada por meio da maior ou menor
aceitacdo do individuo nos meios sociais que frequenta.

Por todo o exposto, admitimos que a aprendizagem da polidez instrumentaliza o
usuario da lingua com a habilidade de substituir atitudes grosseiras, de falta de
consideracdo ou respeito por outras que facilitem as relacfes entre os participes de uma
interacdo. Assim, a realizacdo pragmatica da polidez concretiza-se na habilidade da
substituicdo do ato grosseiro pelo elegante, da agressividade pela toleréncia, do exagero
pela moderacdo, visando a experiéncias sociais mais bem aceitas.

A autora (OLIVEIRA, 2008, p. 3) enfatiza: “Os comportamentos ‘que
encantam’— 0S polidos sd@o, portanto, em grande parte aprendidos, durante 0 nosso
processo de socializagdo e estdo associados ao respeito e a consideracdo”.
Considerando-se, entdo, que a polidez ndo € um padrdo inato, conclui-se que a pratica
constante dos recursos de polidez leva a aquisi¢do do habitus que substitui seu uso, a
principio artificial, pelo espontaneo.

O termo habitus € um conceito bourdiesiano amplamente citado nas producées
teoricas sociolinguisticas. Ochs (1996, apud HANKS, 2008, p. 36) enfatiza:
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[...] em termos linguisticos, o0 habitus esté relacionado a definicdo do
falante, mental e fisicamente, a seus modos rotineiros de falar, a sua
gestualidade e acgBes comunicativas corporificadas {..}, e as
perspectivas inculcadas pelas préaticas referenciais cotidianas de uma
dada lingua.

O habitus € o conjunto das estruturas incorporadas a partir de experiéncias
recorrentes durante a interacdo que os seres humanos estabelecem no decorrer da vida

resultando, portanto, da trajetoria social de cada individuo. Cunha (1979, p. 79) explica:

[...] o habitus € o produto da interiorizacdo dos principios de uma
cultura (arbitraria) capaz de permanecerem interiorizados nos
destinatarios da acdo pedagogica apOs esta ter cessado. Essa
permanéncia faz com que os principios da cultura (arbitraria) tendam a
se perpetuar nas praticas dos destinatarios.

Na escola, o trabalho pedagdgico constitui-se como uma atividade continua e
sistematica que visa produzir um habitus proprio da oralidade culta. Segundo o referido
autor, a acdo pedagogica se classifica em primaria e secundaria. A primaria, que pode
ser realizada através de um trabalho sem precedentes, é devida, prioritariamente, a
familia, e servird de base para a construcdo de habitus posteriores. A secundaria, ao
contréario, so se efetivard a partir da construcdo desseshabitus anteriores. E nesse
momento que o papel da escola se define, através de um compromisso social da
ampliacdo dos habitus positivoque o aluno traz em seu curriculo oculto.

Podemos, entdo, concluir que existe uma interrelacdo entre habitus e saberes e,
com relacdo especificamente a aquisicdo do oral culto, somente o engajamento efetivo
do educando nas praticas comunicativas mais formalizadas e convencionais podera
prové-lo de recursos mais monitorados que lhe permitam incorporar o habitus da norma
oral culta. Essa responsabilidade da escola é maximizada, na medida em que aumenta o
nivel de pobreza de sua clientela. Nesse caso, em geral, o contexto familiar n&o
desenvolveu ac¢des pedagogicas primarias que promovessem em seus filhos a inculcacéo
do habitus da oralidade culta, nem os circulos sociais que eles frequentam terdo
condicGes de fazé-lo.

A par das acOes pedagogicas da escola, a resisténcia ou incorporacao do habitus
também esté sujeita a outras forcas/influéncias, de acordo com 0s grupos sociais onde
os alunos se inserem ou com 0s quais se relacionam e que podem isola-los ou predisp6-
los a aderirem as pressfes linguisticas normativas. Sdo as redes sociais, cujo estudo

favorece a elaboracdo e compreensao do perfil sociolinguistico das diferentes clientelas.
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Bortoni-Ricardo (2005, p. 84) explica: “O paradigma de estudos de rede com
objetivos analiticos desenvolveu-se na antropologia a partir da década de 1950, com a
finalidade de se conseguir maior forca explanatoria na anélise das interagdes”. A autora
explica, ainda, que as redes sociais sd0 estruturas compostas por pessoas e/ou
organizagcfes que convivem em grupos, cujos participes podem ser conectados por um
ou mais tipos de relagOes, que podem ser geradas por interesses comuns: profissao,
escola, igreja, lazer, eventos sociais diversos, propagandas multiplas, influéncia da
midia, sendo que a escola e a midia sdo agentes de mais alta relevancia nas redes,
enguanto agéncias universais de padronizacao da lingua.

As redes se caracterizam, fundamentalmente, pela sua abertura e porosidade, o
que possibilita relacionamentos multiplos e infinitos, e sua forca reside na sua
habilidade de se fazer e desfazer rapidamente, encerrando-se ou transformando-se.
Bortoni-Ricardo (op. cit. p. 86) explica que “[...] as redes sociais se diferenciam por
caracteristicas distintas de acordo com o seu tipo: rede local ou rede urbana; por sua
natureza: baixa densidade ou alta densidade; e por sua estrutura: multiplex ou uniplex”.

As redes uniplex sdo aquelas nas quais os membros de uma comunidade de fala
estabelecem relacdes relativamente unilateralizadas, como entre patrdo e empregado ou
médico e paciente, chefe e secretdria, mais ocorrentes nas sociedades tipicamente
urbanas e altamente industrializadas. Nessas redes, as relagdes sociais sdo mais abertas e
diversificadas e, por esses motivos, os sujeitos que a compdem estdo mais vulneraveis a
incorporacdo de variacdes linguisticas.

As redes multiplex, por seu turno, sdo densas e abrigam pessoas que estdo
ligadas de véarias maneiras: vivem na mesma rua, estudam na mesma escola,
compartilham as atividades de lazer, como em comunidades rurais e de classes
trabalhadoras tradicionais. S&o caracteristicas de comunidades pequenas e tradicionais,
onde todos se conhecem e se relacionam em multiplas situagBes, tendo mais
probabilidades de sofrer maior pressdo das redes sociais a que pertencem, o que diminui
sua vulnerabilidade as influéncias exdgenas.

O estudo das redes sociais foi de grande importancia para a explicacdo do
comportamento linguistico dos sujeitos da minha pesquisa. A analise das suas relacdes
interpessoais levou-me a conclusdo de que séo inseridos em redes sociais multiplex, de
densa tecitura e, por isso, conservam os tracos dialetais do seu grupo. Também tém
acesso aos diversos recursos midiaticos orais e escritos. O conhecimento das

caracteristicas dos vinculos relacionais ajudou-me a elaborar seu perfil sociolinguistico.
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Essas informacGes foram indispensaveis para a adequacdo de recursos pedagogicos e
materiais didaticos aos dois contextos pesquisados, com vistas a um ensino voltado para

a oralidade culta.

2.4.3 Por que o trabalho com a oralidade sob o viés da Sociolinguistica?

Atualmente, em meio a indmeras controvérsias tedrico-metodoldgicas, a
insercdo da oralidade entre os objetivos prioritarios do ensino da lingua materna é um
tema que vem agregando pesquisadores, professores e gestores da area de Educacéo. Tal
fato motiva-se pela constatacdo do relevante nimero de alunos que simplesmente se
calam diante da diferenca opressiva que se interpde entre seu dialeto e as variedades
cultas praticadas pela Escola, ou seguem usando seu proprio falar, a despeito das
criticas e/ou avaliagcBes negativas que Escola e sociedade em geral lhes imputam.
Apesar disso, a concretizacdo do objetivo de ensinar as variedades cultas da lingua oral
nas salas de aula tem sido timida, o que impede seus alunos de se apropriarem de tao
expressivo capital simbdlico.

Segundo Bourdieu (apud CUNHA, 1979), podemos conceituar o “capital
simbolico” como os signos que representam o prestigio de um individuo, grupo social
ou classe em determinado contexto social, garantindo, a quem o detém, uma posicao de
destaque. Sdo exemplos as insignias do militar, a norma linguistica que o sujeito pratica,
as roupas de grife ou a coroa de um rei. E um tipo de capital que possibilita a
dominacdo do seu possuidor sobre os demais elementos sendo, assim, um instrumento
de imposi¢do sobre 0s que ndo o possuem ou 0 possuem em quantidades inferiores.
Além disso, o capital simbolico pode ser convertido em capital cultural ou econdmico,
uma vez que faculta os acessos a eles.

A nossa escola publica é povoada de criangas de classes pobres, praticantes de
variacOes linguisticas desprestigiadas. Considerando-se o fato de que a norma culta é
um valor simbolico, a escola ndo pode se furtar ao compromisso politico de propiciar a
seus alunos a apropriacdo das competéncias linguisticas das normas de prestigio. Nesse
contexto, a Sociolinguistica se apresenta como a ciéncia por exceléncia capaz de
oferecer subsidios para um trabalho que vise a quebra da elitizacdo de determinadas
normas prestigiadas.

Entretanto, a realidade escolar evidencia um quadro improprio para o0

cumprimento de sua tarefa. Vou citar, a seguir, os empecilhos a concretizacdo do
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objetivo do ensino da norma oral culta, bem como as assertivas dos tedricos que as

referendam:

a) Auséncia de um respaldo tedrico nas atividades didatico-pedagogicas com a

oralidade

Essa questdo resulta, principalmente, das importantes lacunas na formacgéo dos
professores e sua consequente desatualizacdo a respeito das propostas da
Sociolinguistica Educacional, gerando falta de definicdo clara do que seja norma
linguistica, desconhecimento das variedades legitimas que povoam as salas de aula e
crenca equivocada de que a capacidade comunicativa ja se acha suficientemente
desenvolvida no aluno quando este chega a escola. Sobre essa constatacdo, Bagno
(2003. p. 40) afirma:

[...] esta relagdo complicada entre lingua falada e lingua escrita precisa
ser profundamente reexaminada no ensino. Durante mais de dois mil
anos, os estudos gramaticais se dedicaram exclusivamente a lingua
escrita literaria, formal. Foi somente no comego do século XX, com o
nascimento da ciéncia linguistica, que a lingua falada passou a ser
considerada como o verdadeiro objeto de estudo cientifico. Afinal, a
lingua falada é a lingua tal como foi aprendida pelo falante em seu
contato com a familia e com a sua comunidade, logo nos primeiros
anos de vida. E o instrumento bésico de socorro.

Marcuschi (2005, p. 9) também concorda com a urgéncia do aprofundamento

das questes tedricas sobre o trato didatico da oralidade quando ressalta:

[...] conhecemos, hoje, muito mais sobre as relagdes entre oralidade e
escrita do que ha algumas décadas. Contudo, esse conhecimento ainda
nédo se acha bem divulgado nem foi satisfatoriamente traduzido para a
pratica.

Shor (1987, p.19) analisa o problema sob o viés da dicotomia teoria/pratica e

pontua:

O conhecimento, atualmente, € produzido longe das salas de aula por
pesquisadores, académicos, escritores de livros didaticos e comissdes
oficiais de curriculo, mas ndo é criado e re-criado pelos estudantes e
pelos professores nas salas de aula.
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Concluindo, tenho observado que a escrita, mais precisamente o0s estudos da
gramatica normativa, continuam sendo prioridade nas aulas de LP, ocultando toda a
dinamicidade da modalidade oral. A Sociolinguistica Educacional, que teve seus
primeiros reconhecimentos somente na década de 1970, aponta para possibilidades de
estudos linguisticos mais produtivos e ja comeca a frequentar as salas de aula, ainda que
de maneira timida. Sdo sementes que, esperamos, deem bons frutos em curto prazo.

O desinteresse do poder estatal e dos préprios educadores pela educacéo
corrobora a lentiddo com que ocorre 0 progresso em educagdo. Assim, as academias
formadoras de professores se mostram desatualizadas, em descompasso com a evolugédo
do homem. E as inovagfes que deveriam emergir desses foruns raramente chegam as
salas de aula ou chegam tardiamente. Esse fato, acrescido da desmotivacdo dos
professores, provocada por diversos fatores, pode explicar a falta de respaldo tedrico
que poderia produzir a mudanca necessaria para a formacéo de cidadaos, principalmente

no que diz respeito a implementacéo da Sociolinguistica Educacional.

b) Auséncia de atencdo ao estudo das competéncias da oralidade nos livros

didaticos de portugués

Sobre a forma insipiente como os livros didaticos abordam os temas da

oralidade, Rojo e Batista (2003, p.93) afirmam:

[...] ainda uma vez, pouquissimas cole¢Oes avaliadas ddo atengdo a
variacdo linguistica (variedades e registros), justamente no campo da
linguagem em que a variedade reina absoluta: o campo da oralidade
(8%). {...} ndo ¢é de se desprezar o baixo indice de colecdes que
propdem alguma diversidade de géneros orais a serem produzidos em
sala de aula (38% apenas), o que novamente reflete a falta de
sensibilidade da produgdo didatica para os usos da oralidade.

A significancia indiscutivel do livro didatico para as aulas de LP pode ser
atestada pelo investimento maci¢o que o governo faz na aquisicdo desse material e na
utilizacdo efetiva dos mesmos nas salas de aula das escolas publicas, bem como sua
adocgdo, apesar de menos significativa, nas escolas particulares. Dai a compreensao
inquestionavel da importancia que esse material pode significar para a aprendizagem
produtiva da lingua materna. Entretanto, como atestaram Rojo e Batista (2003), ainda
refletem a primazia grafocéntrica praticada pela escola e relegam a um segundo plano

os trabalhos didaticos com a oralidade.
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c) Ineficacia, ou quase inexisténcia de a¢Bes produtivas no ensino dos recursos

proprios dos géneros orais

A respeito do ensino dos recursos da variedade oral culta, Antunes (2003, p. 25)

observa que 0 mais ocorrente é:

[...] uma concentragdo de atividades em torno dos géneros da
oralidade informal, peculiar as situacfes da comunicacdo privada;
nesse contexto, predominam 0s registros coloquiais, como a
“conversa”, “a troca de ideias”, “a explicacdo para o colega vizinho”,
etc. Na verdade, o trabalho se restringe a reproducdo desses registros
informais, sem que se promova uma analise mais consistente de como

a COI’]VE‘I‘S&Q&O acontece.

Concluindo, a autora (op. cit. p. 24 — 25) afirma observar-se na escola

[...] uma generalizada falta de oportunidades de se explicitar em sala
de aula os padrdes gerais da conversagdo, de se abordar 0s géneros
orais da conversacdo publica, que pedem registros mais formais, com
escolhas lexicais mais especializadas e padrBes textuais mais rigidos,
aléem do atendimento a certas convengOes sociais exigidas pelas
situacdes do ‘falar em publico’.

Cagliari (2009, p. 89) atribui a inexisténcia ou ineficiéncia do trabalho com a
oralidade, em grande parte, ao uso da cartilha: “Depois que a cartilha passou a fazer
parte da escola, os estudos sobre a oralidade ficaram praticamente excluidos: tudo é
feito por escrito”.

Resumindo, Antunes (2003, p. 24) conclui que, sobre as questdes de oralidade, ainda se

pode perceber:

[...] uma quase omissdo da fala como objeto de exploragéo no trabalho
escolar; essa omissdo pode ter como explicacdo a crenca ingénua de
que 0s usos orais da lingua estdo tdo ligados a vida de todos nds que
nem precisam ser matéria de sala de aula (cf. Marcuschi, 2001:19);

- uma equivocada visdo da fala, como o lugar privilegiado para a
violagdo das regras de gramética. De acordo com essa visdo, tudo o
gue é “erro” na lingua acontece na fala e tudo ¢ permitido, pois ela
esta acima das prescri¢des gramaticais; ndo se distinguem, portanto, as
situacBes sociais mais formais de interacdo que vao, inevitavelmente,
condicionar outros padrfes de oralidade que ndo o coloquial.
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A oralidade caracteriza-se por sua natureza social, complexa e dindmica e requer
recursos especificos para sua realizacdo. Assim sendo, necessita de um trabalho
especifico nas aulas de LP, conforme atestaram Antunes (2007) e Cagliari (2009).

Além dos fatores expostos, outras motivagdes se colocam como obstaculos a
efetivacdo do trabalho didatico com a oralidade:

o Dinamismo das atividades orais que expdem diferencas pessoais e de opinido e
produz “barulho e confusdo”, ameacando o controle que 0 professor pretende exercer
sobre a turma;

o Preocupacdo do professor de expor o aluno a situacdes desconfortaveis, quando
este exterioriza seu dialeto ou suas opinides;

o Inibicdo recorrente entre os alunos nas exposi¢des orais.

A observacdo pragmatica de sala de aula possibilitou a Fleuri (2011, p. 29) a

seguinte constatacéo:

Ao siléncio do corpo se acrescenta a imposi¢do do “siléncio da
palavra”. Proibe-se, por exemplo, que 0s estudantes conversem entre
si e se institucionaliza a obrigag&do de repetirem quase mecanicamente
apenas 0 que o professor ensina. E héa professores que se esmeram em
descobrir métodos para manter seus pupilos calados.

Sobre esse assunto, Marcuschi (2003, p. 21) conclui:

[...] a fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia-
a-dia da maioria das pessoas. Contudo, as institui¢des escolares lhe
ddo atencdo quase inversa a sua centralidade na relagdo com a escrita.
Crucial neste caso é que ndo se trata de uma contradi¢do, mas de uma
postura.

Assim, a escola segue seu caminho negligenciando o trabalho com a oralidade,
apesar da urgéncia da implementacdo de praticas efetivas para o desenvolvimento da
competéncia da modalidade linguistica oral, que visem a sua ampliacdo e otimizacéo.

As consideragdes tecidas motivaram a pesquisa aqui apresentada que teve por
objetivo verificar a eficacia da implementacdo, em duas salas de aula de 5° ano, de
praticas didaticas de oralidade sisteméticas e semanais, pautadas pelos pressupostos da

Sociolinguistica, visando ao progresso dos alunos no dominio das normascultas orais.
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3 PREPARANDO A PESQUISA

No intuito de descobrir alternativas para uma pratica de ensino de LP que nega o
trabalho com a oralidade, idealizei a pesquisa denominada “Eles fala, nois cala: como a
escola tem enfrentado o desafio de ensinar a norma oral culta aos seus alunos?”. Sua
concretizacdo deu-se pela construcdo e implementacdo de atividades didaticas de
oralidade, denominadas Oficinas de oralidade, respaldadas pela Sociolinguistica
Educacional.

No contexto com que me deparei, as professoras de LP das duas turmas alvo
abordavam osgéneros textuais, limitando-se quase que somente a oferta, em sequéncia,
de diversos textos do mesmo género, sem uma preocupacdo maior com a analise da
estrutura, arquitetura e recursos discursivos proprios de cada um. Elas trabalhavam a
interpretacdo dos textos, a ortografia, a gramatica normativa (como, por exemplo, o
ensino das categorias gramaticais) e a producdo de textos escritos, cumprindo o
programa regular proposto pela escola ou por opc¢do pessoal. Nesse particular, ndo me
cabia interferir.

As atividades especificamente orais eram elaboradas e executadas por mim,
sendo realizadas as quartas ou quintas-feiras de cada semana. Eram pontuais,
sistematicas, diversificadas e privilegiavam o oral, buscando sempre uma sintonia com
os diversos géneros textuais trabalhados pelas duas professoras.

Faz-se mister aqui esclarecer que eu, idealizadora desta pesquisa, ndo faco
apologia a pratica de compartimentalizacdo da LP em ensino de gramatica, producédo de
textos, interpretacéo, atividades de oralidade... Espero ter-me feito clara, quando explico
que todas as atividades por mim realizadas foram planejadas conjuntamente com as
professoras da disciplina, formando um todo significativo, em consonancia com sua
programacéo. S0 ndo me foi possivel assumir todas as aulas da grade curricular.

As oficinas, que serdo descritas no capitulo 4, compuseram-se de atividades que
motivaram a exposicdo oral dos alunos e destacaram suas variantes linguisticas, para
posterior agrupamento e selecdo. Essa andlise orientou a producdo e realizacdo de
trabalhos com diferentes géneros textuais como entrevistas, debates regrados, jograis,
discussdo de temas da atualidade a partir de textos socialmente veiculados, contacdo de
causos, relatos de experiéncias. Também norteou, através do evidenciamento da

realidade linguistica da clientela, um trabalho produtivo com a elaboracdo e realizagdo
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de exercicios estruturais, perpassados pela conscientizacédo e reflexdo, que propiciaram

o0 conhecimento e a pratica dos recursos das variedades cultas.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Segundo Gil (2006, p. 42), toda pesquisa ¢ um “[...] processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da
pesquisa é descobrir respostas para problemas, mediante o emprego de procedimentos
cientificos”.

Para aprofundar o entendimento sobre a pesquisa-a¢cdo, método escolhido para a
concretizacdo de minha pesquisa, busquei respaldo em Thiollent (1996, p. 25) que
ofereceu um corpus de argumentos para reflexdo, sobre os quais alicercei meus
trabalhos. A pesquisa-acdo, segundo o autor ¢ “[...] uma estratégia de pesquisa que
agrega varios métodos ou técnicas de pesquisa social, com 0s quais se estabelece uma
estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel da captagdo da informagao”, aplicavel
em diferentes areas do conhecimento e atuacdo como Educacdo, Comunicacao,
Informacdo, Praticas politicas, Organizacdo e outras.

A pesquisa-acdo configura-se como uma linha de pesquisa social, a partir de
uma acdo planejada, utilizando-se de diversas estratégias para a sua concretizacao,
dentre as quais citamos: entrevistas, observacdo sistematica, atuacdo em campo,
tabelamentos, diagndstico, levantamento de documentos.Trata-se de instrumento de
investigacao prioritariamente qualitativa e dialégica, com grupos de pequeno ou médio
porte, realizando-se em meios sociais delimitados. O autor (op. cit. p. 23) propde como
bases da pesquisa-agdo: “A compreensdo da situacgdo, a selegdo de problemas, a busca
de solugdes internas, a aprendizagem dos participantes”. Pressupde a interagdo entre
pesquisadores e membros das situacdes investigadas, supondo-se, assim, uma forma
cooperativa entre ambos, no planejamento e desenvolvimento das atividades que
produzirdo situacOes ideais para a coleta de dados e na comunhdo das concepcOes
tedricas que respaldam a pesquisa. E um trabalho solidario que busca produzir
determinadas mudancas ou melhorias no processo de ensino-aprendizagem,
considerando-se que o campo de aplicacdo, aqui, é a pesquisa educacional.

A pesquisa-acdo ancora-se em uma base empirica, porem deve respaldar-se
firmemente em um arcabougo teorico coerente. Gil (op. cit.) acredita que, somente

assim, poderd o pesquisador ter condi¢bes seguras parabuscar e/ou comparar
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informacdes, articular conceitos, avaliar, discutir ou interpretar resultados, elaborar
generalizac@es, levantar hipoteses, construir estratégias, fazer inferéncias.

Esse método coaduna-se com 0s pressupostos da Sociolinguistica Educacional
em varios pontos convergentes:
o Reveste-se de uma funcdo politica, pois a investigagdo que propde esta inserida
em uma politica de transformacao.
o As populacbes pesquisadas ndo sdo consideradas ignorantes ou desinteressadas.
o Trata-se de uma situacdo na qual os participantes tém vez e voz e sua
participacdo é absolutamente necessaria. A pesquisa ndo pode ser feita a revelia das
partes envolvidas.
o Boa parte das propostas da pesquisa-acdo orienta-se para uma acdo
“emancipatoria” e dirige-Se a grupos sociais pertencentes as classes populares ou
dominadas.
o Na abordagem da interacdo social, o0s aspectos socio-politicos séo
frequentemente privilegiados.

o Visa & progressdo da consciéncia dos participantes.

Diferentemente das pesquisas convencionais, as varidveis ndo sdo controlaveis
mas, ao contréario, podem interferir livremente no contexto observado. Entretanto,
apesar de admitir um planejamento flexivel, pressupde uma rota pré-definida para

orientacdo de seu percurso que podera ser alterada na medida da demanda da situacéo

concreta:

o Escolha do tema.

o Fase exploratéria para definir contexto e delinear objetivos.
o Planejamento da ac&o.

o Intervencéo.

o Avaliacéo.

Resumindo, Thiollent (1996, p. 16) cita alguns dos principais aspectos da
pesquisa-acao:

a) Ha uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacdo investigada;

b) Dessa interagdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a
serem pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas sob a
forma de agdo concreta;

c) O objeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim
pela situacdo social e pelos problemas de diferentes naturezas
encontrados nesta situacéo;
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d) O objetivo da pesquisa-acao consiste em resolver ou, pelo menos,
em esclarecer os problemas da situacdo observada;

e) Ha4, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das
acles e de toda a atividade intencional dos atores da situacao;

f) A pesquisa ndo se limita a uma forma de ag&o (risco de ativismo);
pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o
conhecimento e o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos
considerados.

Para agrupamento das variantes, utilizei-me dos trés continua propostos por
Bortoni-Ricardo (2005) ja referidos anteriormente, e das analises constrastivas.

Vandresen (1988) explica que a analise contrastiva € a ferramenta metodoldgica
da Linguistica Constrastiva, um ramo da Linguistica que estuda e compara duas ou mais
linguas (ou variagdes linguisticas), viabilizando a percepcdo de diferencas e
semelhancas entre elas. Segundo o autor, esse método permite a exploracdo da
linguagem através do entrecruzamento de informac6es, configurando-se, assim, como
uma estrategia metodoldgica investigativa. A analise contrastiva ndo realiza estudos
comparativos somente com as estruturas fonoldgicas das linguas, mas também entre
estruturas morfoldgicas, sintaticas, semanticas e lexicais.

A pesquisa pautou-se, assim, por uma abordagem qualitativa, efetivada através
de analises constrastivas, buscando responder a questdo norteadora: Qual a eficacia de
um trabalho efetivo com a oralidade para a promocéao da educac¢do sociolinguistica dos
alunos?

A expressdo “andlise qualitativa” €, segundo Thiollent (1996), correntemente
utilizada nas Ciéncias Sociais, particularmente na Antropologia e na Sociologia, e se
refere a um conjunto de técnicas de investigagdo como a observacdo participante e as
entrevistas estruturadas e as ndo-estruturadas. Essa estratégia permite apreender mais
profundamente a realidade investigada, através da observacdo pontual das diferentes
realidades e comportamentos.

Em coeréncia com a metodologia escolhida para o desenvolvimento desta
pesquisa, a pesquisa-acao, as ferramentas usadas para a iluminagdo dos eixos principais
que objetivaram o presente estudo foram os didlogos, as entrevistas, a observagdo
sistematica, a intervencdo didatica, enquanto pesquisadora, bem como as das
professoras de LP. Entretanto, os didlogos, em se tratando de uma pesquisa voltada para

a oralidade, foram o ponto de partida dos trabalhos, viabilizando todas as demais acdes.
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Afirmando o valor dos dialogos como ferramentas investigativas, Bakhtin (2006,

p. 127) afirma:

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo
uma das formas,é verdade que das mais importantes, da interacdo
verbal. Mas pode-se compreender a palavra “dialogo” num sentido
amplo, isto €, ndo apenas como a comunica¢do em voz alta das
pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal, de
qualquer tipo que seja.

A observacdo pontual, por sua vez, respaldou a pesquisa de fundamentos
empiricos, imprescindiveis para as respostas as questdes colocadas. Todo o trabalho
realizado nas oficinas, que serdo posteriormente detalhadas, orientou-se por uma
avaliacdo diagndstica que descortinou o universo a ser pesquisado.

O termo “diagnoéstico” procede do vocabulo grego gnosis = conhecimento, e do
prefixo “dia”, também grego, que significa através de, ao longo de. Entdo, podemos
definir “diagnéstico” como um corpus de conhecimentos prévios, construidos a partir
de uma descri¢cdo minuciosa, atraves do qual poderemos tracar observacgdes sucessivas
e cumulativas de uma determinada realidade. Constitui um processo originado a partir
de um objetivo claro, bem delimitado e é o primeiro passo para uma intervencdo na
realidade. Atua como uma ancora para a posterior construcdo de estratégias de acao
para questdes que nos inquietam.

Foi Jean Piaget, um dos mais proeminentes epistemologos do século XX (1896 -
1980), quem primeiramente pontuou a importancia do know-how que o aluno detém.
Com base tedrica nas pesquisas piagetianas, o0 conceito de conhecimento prévio passou
a ocupar um espaco privilegiado nas reflexdes dos educadores, referindo-se a uma
abordagem inicial de saberes acumulados que embasardo aprendizagens posteriores.

Sob uma perspectiva piagetiana, a construcdo de novas aprendizagens ancora-se
sobre conhecimentos prévios que estabelecem uma ponte do conhecido para o
desconhecido. Segundo Piaget (1961), todo conhecimento somente € possivel porque ha
outros anteriores e as estruturas cognitivas sdo condi¢des fundamentais para a
elaboracdo de posteriores conhecimentos mais complexos. Assim, considerando-se que
a escola abriga uma gama relevante de variagdes linguisticas, o trabalho com a oralidade
torna imperativa uma diagnose que anteceda a um planejamento de atividades didaticas.

Finalizando, destaco que a avaliacdo diagnostica configurou-se como um

instrumento de fundamental importancia para a pesquisa-acdo, uma vez que fez aflorar
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percepcOes, alargou perspectivas, esclareceu davidas e, desse modo, pdde desvelar a
bagagem linguistica dos alunos, respaldando a¢des mais proprias e incisivas para o
ensino do cédigo oral culto.

Todas as atividades linguisticas de oralidade foram sustentadas por um tripé
constituido por principios dialogantes, considerados essenciais para se garantir um

trabalho produtivo, cuja ilustracdo, por mim idealizada, apresento a seguir:

Quadro 7: Principios embasadores da pesquisa

CONSCIENTIZACAO

PRATICA <— REFLEXAO

A conscientizacdo € a percepc¢do racional de um fato, uma capacidade do ser
humano, cuja acdo decorre da necessidade de responder aos desafios apresentados pelos
diferentes contextos de vida. E através delaque o homem se realiza como sujeito,
porque, a partir dela, pode refletir, criticar, inventar, decidir organizar. Essas ac¢0es
tornam o ser humano ndo apenas adaptado, mas integrado ao mundo. E um processo
dialégico que o homem realiza na busca de conhecer-se e conhecer 0 mundo. Segundo
Freire (1986, p. 25) “[...] a consciéncia ndo ¢ um espelho da realidade, simples reflexo”.
Para o autor, é uma acao refletida e refletora da realidade.

A conscientizacdo é um processo e sua construgdo ocorre, geralmente, de forma
lenta. Assim sendo, explica-se a relevancia de se propor, como um dos objetivos do
trabalho escolar com a oralidade em lingua materna, a conscientizagéo dos alunos sobre
a existéncia dos diferentes falares, da sua determinéncia socio-historica e relevancia
social. Sera um pré-requisito para a acao e a incorporacao das normas cultas.

O objetivo de conscientizacdo, do ponto de vista desta pesquisa, pressupds a
abrangéncia de todos os sujeitos nela envolvidos, professores, bolsistas e alunos, e
perpassou todas as oficinas, como veremos oportunamente.

A reflexdo, por sua vez, € o movimento pelo qual o pensamento volta-se para si

mesmo, para a analise das apreensdes que o sujeito realizou da realidade, num processo
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de questionamento. Entdo, podemos concluir que a consciéncia é pré-reflexiva, pois
precede qualquer acontecimento externo.

Como suporte do trabalho, utilizei recursos da pesquisa etnografica como
questionarios para levantamento e posterior analise de dados relativos a realidade
socioeconémica e cultural dos alunos, observacgdes e anotagdes de campo, gravagdes de
exposicdes orais dos alunos em debates, entrevistas, dramatizagdes, contagéo de casos e
posterior transcri¢cdo das mesmas.

A Etnografia é uma subdisciplina da Antropologia descritiva que se dedica a
compreender crencas, valores, desejos e comportamentos individuais, a partir de seu
campovivencial. Domingues (1998) postula como premissa da Etnografia a tentativa de
apreensdo e compreensdo do comportamento humano numa perspectiva evolucionista e
global, dentro do quadro de referéncias no qual um individuo se encontra inserido.

Ainda segundo o referido autor (op. cit.), os estudos etnograficos sdo uma
técnica, proveniente da Antropologia Social, que pressupde uma interacdo prolongada
entre 0 pesquisador e o0s sujeitos da pesquisa, a aceitabilidade por parte dos sujeitos
pesquisados e a concordancia institucional, compondo esses pressupostos um conjunto
de condicdes sine qua non para resultados produtivos.

Finalizando, podemos afirmar que a analise etnogréafica € um método especifico
da pesquisa antropoldgica. Entretanto, outras ciéncias sociais, dentre as quais se destaca
a Sociolinguistica, recorrem a técnicas e métodos etnograficos na pesquisa qualitativa,
adotando alguns de seus procedimentos proprios como a observacao pontual, a interacédo
pesquisador/pesquisado no préprio campo da pesquisa e as entrevistas. Na minha
pesquisa, utilizei-me dessas estratégias que orientaram caminhos metodol6gicos e
forneceram subsidios para a elaboracdo de atividades mais coerentes com a realidade

dos alunos.

3.2 AS ESCOLAS-ALVO DA INVESTIGACAO

Levando-se em conta todas essas reflexdes e considerando-se que a pesquisa que
aqui descrevo construiu-se a partir de analises comparativas sobre as observacdes feitas
em dois ambientes distintos, a Escola Municipal Oswaldo Velloso e o Colégio de
Aplicacdo Jodo XXIII, a abordagem etnogréfica fez-se de suma importancia, fornecendo
subsidios para o aprofundamento da compreensdo das diferencas linguisticas das duas

realidades, que passo a descrever.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Antropologia_social

74

3.2.1 A Escola Municipal Oswaldo Velloso

A primeira etapa da pesquisa realizou-se na Escola Municipal Oswaldo Velloso,
no decorrer do ano letivo de 2012. A instituicdo funciona em um prédio adaptado, com
salas pequenas e pouco ventiladas, carteiras escolares muito proximas umas das outras.
O pétio para Educacdo Fisica, jogos e recreio fica no centro do terreno, ladeado pelas
salas, gerando muito ruido dentro delas, acrescido de toda a movimentacdo da rua com a
qual faz divisa. A limpeza e a organizacdo do espaco escolar sdo, por outro lado, um
ponto de honra para as integrantes da gestdo escolar, o que de fato pode ser constatado
no local.

A escola possui cerca de 800 alunos, distribuidos no primeiro e segundo anos da
Educacdo Infantil, no primeiro segmento do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e na
EJA. Trata-se de uma escola bem conceituada pela comunidade juizforana em geral,
gracas a dedicacdo da maioria de suas professoras e gestores.

Apesar disso, em 2011, apresentou baixo indice no IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica), alcancando a média 4.2, fator determinante para
a opcdo por essa escola para a implementacio da minha pesquisa. “O Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) foi criado pelo Inep/MEC e busca
representar a qualidade da educacdo a partir da observacdo de dois aspectos: o fluxo
(progress&o ao longo dos anos) e o desenvolvimento dos alunos (aprendizado)”.*

O indicador é calculado a partir do desempenho dos discentes em portugués e
matematica, de taxas de aprovacdo e de fluxo de alunos. Em 2011, as médias nacionais
foram maiores do que as metas estabelecidas para que o pais cumprisse 0 objetivo de

chegar ao nivel educacional de paises desenvolvidos em 2021, segundo quadro abaixo:

YDisponivel em: <http://www.portalideb.com.br/brasil/ideb>. Acesso em: 10/mar/2011.


http://www.portalideb.com.br/brasil/ideb
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Quadro 8

ANO 2007 2009 2011 2013 2021

Nota
Até 42 4.2 4.6 5.0 - -
Série
Meta
Até 42 3.9 4.2 4.6 4.9 6.0
Seérie
Nota
De 5%a 3.8 4.0 4.1 - -
82 Série
Meta
De5%a 3.5 3.7 3.9 4.4 55
8% Série
Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep)

Na Escola Municipal Oswaldo Velloso ha, aproximadamente, oitenta
professores, divididos em dois turnos: diurno (manhd e tarde) e noturno, quando
funcionam classes da EJA. Do universo docente, hda um professor com mestrado e,
aproximadamente, sessenta com especializacdo. Os demais tém somente graduacdo em
nivel superior. Os professores efetivos ingressaram na escola por meio de concurso,
sendo exigida somente a conclusdo do curso superior. As professoras de 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental lecionam todas as disciplinas, independente de sua formacéao
académica, com excecdo de Artes, Educacdo Fisica, Informatica e Inglés. A escola ndo
possui 0 segundo segmento do Ensino Fundamental.

A escola localiza-se no bairro Santa Luzia, em Juiz de Fora (MG). Fica préximo
ao centro da cidade, porém com todas as caracteristicas de bairros de periferia pobre,
com construcbes de padrdo simples, misturando residéncias e estabelecimentos de
pequenos comércios, circundado por comunidades violentas, que concentram grupos de
usuarios de drogas.

A turma alvo da pesquisa é composta de 28 alunos, cursando o 5° ano do Ensino
Fundamental, com faixa etaria média de 12 anos. Tem a frequéncia média diaria de 22
alunos e apresentou, ao final do ano, uma evasdo escolar de 5 alunos. Os alunos
pertencem a classe media baixa, sdo inseridos em uma ampla e diversificada rede social
e tém livre acesso aos diversos recursos midiaticos orais e escritos. Sdo bastante

motivados para a leitura, fato resultante do empenho pessoal da professora de LP.
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A professora efetiva, coordenadora do quinto ano D, lecionava LP, Matematica,
Historia, Geografia e Ciéncias para a turma. Demonstrou solidariedade e aquiescéncia
aos objetivos da pesquisa, 0 que contribuiu sobremaneira para o éxito da mesma. E uma
profissional experiente, competente, responsavel, engajada com as propostas

educacionais inovadoras. Possui formacéo em nivel superior e curso de especializagéo.

3.2.2 O Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII

A segunda etapa da pesquisa realizou-se no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII,
no primeiro semestre de 2013. Funciona em um prédio construido para ser escola, com
salas amplas, altas e mobiliario apropriado, em O6timas condicGes e de aspecto
agradavel. Ha espacos diferenciados para as multiplas atividades escolares: biblioteca,
oficina literaria, jogos, educacdo fisica, coordenacéo, secretaria, dire¢do, patios cobertos
e ao ar livre, grande quadra para jogos, anfiteatro.

Possui, aproximadamente, 1250 alunos, agrupados nos trés segmentos: Ensino
Fundamental (9 anos, cada um com trés turmas); Ensino Médio (3 anos, cada um
também com trés turmas) e EJA. Também oferece projetos extraclasse a seus alunos,
como teatro, escola de circo, balé e esportes diversos.

O ingresso nesse colégio ocorre por sorteio e é altamente disputado, gracas ao
prestigio que goza no seio da comunidade juizforana, devido, principalmente, aos
escores alcangados nas avaliagcdes externas. Em 2011, por exemplo, atingiu a média de
7,5 pontos no IDEB. N&o apresenta evasao escolar no Ensino Fundamental, nem niveis
significativos de reprovacoes.

A escola situa-se no bairro Santa Helena, em Juiz de Fora (MG), que fica
préximo ao centro da cidade. E um bairro de classe média, vizinho a bairros de classe
média alta. Sua clientela advém dos mais distantes bairros da cidade, bem como de
pequenas cidades vizinhas, motivados pela qualidade do ensino, por ser publico,
gratuito e pela possibilidade da permanéncia no colégio desde o primeiro ano do Ensino
Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio.

A clientela, em sua maioria, pertence a classe média, havendo, entretanto, um
namero significativo de alunos de classe média baixa que cresce a cada ano. Também
sdo inseridos em uma ampla e diversificada rede social e tém livre acesso aos diversos

recursos midiaticos orais e escritos. Sdo altamente motivados para a leitura, fato
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resultante de projetos especificos para esse fim, desenvolvidos na escola, e pela
exigéncia dos pais que apostam na educa¢do como instrumento de sucesso na vida.

A turma alvo da pesquisa é composta de 30 alunos, cursando o 5° ano do Ensino
Fundamental, com faixa etaria média de 11 anos, sendo a frequéncia média diaria de 29
alunos. A parceira na pesquisa-acdo,professora efetiva, coordenadora do quinto ano C,
estava interessada e muito motivada para participar da proposta do trabalho. Entretanto,
por motivos particulares, teve que afastar-se da escola e foi substituida por outra que,
por motivos burocraticos, também, teve que se ausentar. A terceira professora a assumir
a turma mostrou-se disponivel, atenciosa e igualmente interessada. Entretanto, devido a
incompatibilidade de horérios, tivemos poucos encontros.

O corpo docente do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII é formado por 100
professores, sendo 84 efetivos. Dentre estes, sdo 2 especialistas, 31 mestres, 30
doutores, 2 mestrandos e 18 doutorandos, na ocasido desta pesquisa. O ingresso de
professores efetivos na escola, efetuado via concurso, exige mestrado como titulagdo
minima. Para os professores substitutos, a exigéncia restringe-se a graduacéo em nivel
superior. Os professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, como na escola
Municipal Oswaldo Velloso, também lecionam todas as disciplinas, com excecdo de
Artes, Educacdo Fisica, Inglés e Informatica que sdo ministradas por professores com

formacao especifica.

3.2.3 Estudo comparativo das duas realidades

Buscando aprofundar o conhecimento da realidade de ambas as escolas, realizei
uma pesquisa etnogréfica a partir de questionarios aplicados aos alunos, sobre quesitos
que julguei relevantes para a presente pesquisa: profissdo/ocupacgédo dos pais/responsaveis
pelos alunos e envolvimento desses com préaticas regulares de leitura. Também
considerei, na comparac¢do, o contexto escolar, acreditando que o desempenho de uma

escola depende de um complexo de fatores.
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PROFISSOES/OCUPACOES DOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS

OSWALDO VELLOSO
(28 alunos)

JOAO XXIII
(30 alunos)

Abril/2012

Abril/2013

Agente de saude

-

Agente penitenciario

Ajudante de pedreiro

Aposentados pelo INSS

Auditor fiscal

Auxiliar de tesouraria

=N e

Balconista

VR (R w0

Bancario

Banho e tosa de animais

Cabeleireira: funcionaria

Caixa de supermercado

Caminhoneiro

Comerciante

[E

Consertador de geladeiras e
magquinas de lavar roupas

W RPN

[

Costureira de malharia

Cozinheira

Cuidador(a) de idosos

Dona de saldo de beleza

Decoradora de festas

N

Doceira

Dona de casa

Dono de “hortfruit”

kR k|

Dono de mercearia

Enfermeiro(a)

Eletricista

Empregada doméstica

1 [ QD=

Empresaria de loja de roupas

Entregador de pizza

Estoquista

RlRlklw| NN w]

Faxineiro(a)

Gerente de posto

SGIR

Loja de construcdo propria

Lutador

Manicure

(I

Motofrotista

Motorista

(I

Passadeira

Pedreiro

N

RN
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Pintor -

(=

Porteiro

Protético

Professor(a)

Professora de aulas de reforco

SN
NN

Saldo de beleza: funcionaria
para servicos gerais

Secretaria de escola 1 -

Serralheiro -

Servidor publico da prefeitura -

Wk~

Técnico de informéatica

Telemarketing

Torneiro mecanico

Vendedor(a) de loja

Rlw|k ||

Vigilante

Com relacéo ao universo familiar, no tocante a profissao/ocupagéo dos pais e/ou
responsaveis, os dados do gréfico acima apontam para duas realidades muito
préximas.Entretanto, a observacdo pragmatica mostra uma diferenca no contexto sécio-
econémico-cultural que, na pratica, pesa positivamente a favor do Colégio Jodo XXIII,
e cujos fatores determinantes exigirdo um estudo mais aprofundado, o que podera ser
tema para outra pesquisa.

Além disso, por se tratar de uma escola muito concorrida, haja vista que o
namero de inscricdes em cada sorteio para as 75 vagas anuais do primeiro ano do
Ensino Fundamental geralmente ultrapassa mil candidatos, o colégio também oferece o
Ensino Médio, motivando os pais e responsaveis pelos alunos a se relacionarem
harmonicamente com as inovacdes de um colégio de aplicacdo e a se empenharem em
oferecer um acompanhamento efetivo da vida escolar dos filhos, investindo
significativamente no seu crescimento cultural, salvo poucas excecdes.

Com relacdo a variedade linguistica, os alunos do Colégio de Aplicacdo Jodo
XXIIl se aproximam muito do falar urbano, mesmo aqueles das classes mais
desfavorecidas, fato que merece ser investigado com maior profundidade. A meu ver,
um dos fatores que certamente influencia nesse comportamento é a convivéncia desses
alunos com os de classes mais favorecidas socialmente, a par da educacdo escolar
privilegiada.

Com relacdo aos habitos regulares de leitura, a pesquisa com 0s

pais/responsaveis de ambas as realidades apontou para uma pratica esporadica de leitura
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de revistas e jornais, sendo que a Escola Municipal Oswaldo Velloso apresentou uma
quantidade expressiva de leitores da Biblia, fato muito pouco constatado no Colégio de
Aplicacédo Jodo XXIlII.

Quanto ao corpo docente, os professores do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII
ttm um regime de trabalho de quarenta horas semanais, sendo, no maximo, 16
horas/aula. O tempo restante € destinado a preparacédo das atividades didaticas, reuniées
e capacitacdo. Também tém dedicacdo exclusiva, o que favorece trocas didéaticas
produtivas e planejamentos interdisciplinares. No que concerne a questdo salarial, sdo
mais bem remunerados, motivo que, aliado a dedicacdo exclusiva, desmotiva ou impede
que trabalhem em vérios estabelecimentos simultaneamente. Aliados a outros fatores ja
citados, esses tém colaborado sobremaneira para os resultados positivos do desempenho
académico dos alunos, evidenciados ndo s6 nas avalia¢fes internas do proprio colégio,
como também nas externas: IDEB, vestibulares, Olimpiada Brasileira de Matematica e
outros.

Na Escola Municipal Oswaldo Velloso, os professores tém uma carga méaxima
de 24 horas-aula semanais e sao mal remunerados, 0 que os obriga a trabalharem em
mais de um estabelecimento, para reforcarem o orcamento doméstico. Também tém
poucas oportunidades de realizarem trabalhos coletivos, 0 que impede acdes mais
globalizadas e a troca de informac0es e experiéncias.

No planejamento das oficinas, houve sempre a preocupa¢do em aproxima-las das
situacOes reais de comunicacdo, objetivando-se, dessa maneira, centralizar a motivagédo
como elemento essencial para o engajamento efetivo dos alunos.

A avaliacdo diagnostica permeou todas as atividades, visando a coleta, a
categorizacdo e a analise das variantes linguisticas praticadas pelos alunos. Para registro
das conversas nas Oficinas de oralidade, adotei, inicialmente, a gravagéo in loco e sua
posterior transcricdo. No Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, essa forma de registro
demonstrou eficiéncia nos resultados e foi realizada pela professora regente ou pelas
bolsistas, uma de Letras e outra de Pedagogia, que auxiliaram na pesquisa, gravando e
fazendo transcri¢Bes de audios, exibindo videos, auxiliando no preparo de atividades.

Entretanto, na escola Municipal Oswaldo Velloso, a gravacdo mostrou-se
ineficiente, sendo prejudicada pelo baixo tom de voz da maioria dos alunos, bem como
pelo excesso de ruidos circundantes, pois a sala de aula é contigua ao patio, onde se
realizam as aulas de Educagdo Fisica e o recreio, e proxima a uma rua de grande

movimento, conforme dito anteriormente.
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Como alternativa, optei, entdo, pelo registro minucioso, escrito, das realizaces
orais, metodologia essa que se mostrou satisfatéria. Foi realizado pela professora
regente ou pela bolsista, uma vez que as oficinas eram conduzidas por mim. As
observacOes resultantes das oficinas compuseram um corpus de dados, a partir de
realizacOes linguisticas auténticas, e foram orientadas por principios sociolinguisticos.
Esse corpus forneceu balizas para a compreensdo da realidade linguistica dos alunos,
através do evidenciamento das variantes que praticavam, as quais foram analisadas e
agrupadas sob o ponto de vista fonético e/ou sintatico-morfologico.

Para compreensdo e agrupamento dos dados, optei pela andlise contrastiva
presente nos trés continua. Foi uma técnica produtiva, por me ter possibilitado
intervencgdes didaticas efetivas para a ampliacdo de competéncias orais. A partir das
informacBes obtidas, também pude elaborar atividades estruturais que abordaram
questdes pontuais, de relevante importancia, por terem permitido aos alunos a pratica
consciente de variantes da norma culta, falando-as e ouvindo-as, construgdes as quais
tém raro acesso fora das salas de aula.

No final do periodo letivo, realizei uma analise contrastiva do comportamento
linguistico dos alunos, considerando o inicio e o final dos trabalhos nas oficinas.
Pretendi, com isso, responder a questdao colocada nesta pesquisa: “A implementagao das
préticas didaticas pontuais de oralidade em sala de aula, orientadas pelas propostas da
Sociolinguistica Educacional, sdo eficazes para promover o progresso dos alunos no
dominio da variedade culta da lingua, na sua modalidade oral, ou seja, houve

deslocamentos nos continua propostos por Bortoni-Ricardo?”
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4 A PESQUISA

Conforme dito anteriormente, a pesquisa realizou-se em duas etapas, sendo a
primeira em 2012, na Escola Municipal Oswaldo Velloso, e a segunda em 2013, no
Colegio de Aplicacdo Jodo XXIII. A opc¢éo por essas escolas deveu-se ao fato de serem
realidades diferentes, do ponto de vista social e educacional, o que favoreceria uma
anlise comparativa ao final dos trabalhos.

Meu primeiro contato nos dois estabelecimentos foi com as professoras de LP
que estariam diretamente ligadas a pesquisa como parceiras. A escolha das duas
docentes deveu-se ao fato de eu ja conhecer sua competéncia profissional, 0 que me
proporcionaria trocas mais produtivas para ensinar e aprender. Passo a descrever com
detalhes as oficinas.

As oficinas abarcaram: a) o trabalho com géneros textuais genuinamente orais,
socialmente veiculados e préximos ao universo dos alunos, como 0s jograis, a contacdo
de casos, as narrativas a partir de gravuras, os jornais falados, as entrevistas, os debates
sobre temas atuais, a dramatizacdo de situacGes em que 0S personagens apresentaram
diferentes falares: rurais, regionais, caracteristicos de grupos especificos; b) producdes
escritas geradas em apresentacfes orais, como no caso da criacdo de livros; c) atividades
de oralizacdo da escrita, como nos exercicios estruturais, para a aprendizagem de itens
gramaticais especificos.

As atividades orientaram-se por principios compativeis com um ensino

democratizante:

o Envidar todos os esfor¢os para evitar a estigmatizacdo dos diferentes falares;

o Comparar as realizacdes linguisticas, tendo como parametro as variedades cultas;
o Explicitar o valor social das diferentes variagoes;

. Substituir “repreensdes” por “novas oportunidades”;

. Mudar o enfoque do “erro” para o de “adequagao”;

o Privilegiar os trabalhos em grupos.

4.1 NA ESCOLA MUNICIPAL OSWALDO VELLOSO

As oficinas na Escola Municipal Oswaldo Velloso seguiram o seguinte
cronograma:
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Quadro 10

NUMEROS DAS OFICINAS DA E. M. OSWALDO VELLOSO TOTAL DE AULAS: 28
Oficina 1: Questionario escrito para inventério de crengas 1laula
Oficina 2: A logomarca das oficinas 2 aulas
Oficina 3: Contacdo oral de historias 3aulas
Oficina 4: Causos de familia 2 aulas
Oficina 5: Recitando poesia 2 aulas
Oficina 6: Conhecendo o continuo rural/urbano 1 aula
Oficina 7 : Aprendendo a nogao de “variante” linguistica 1laula
Oficina 8: A concprdéncia propria da norma culta: “nds vamos”, “a 1 aula

gente vai”

Oficina 9: O uso dos pronomes reflexivos me, se, nos 1 aula
Oficina 10: Conhecendo o continuo oralidade/letramento 1l aula
Oficina 11: O sufixo /inho/ do diminutivo sintético 1 aula
Oficina 12: Conhecendo o continuo de monitoracdo estilistica 2 aulas
Oficina 13: Recursos de polidez 2 aulas
Oficina 14: O uso do verbo haver no sentido de existir 1l aula
Oficina 15: Teatraliza¢do do cotidiano 3aulas
Oficina 16: As entrevistas 4 aulas

Oficina 1. Questionario escrito para inventario de crencas

A atividade aqui descrita ndo caracterizou, propriamente, uma oficina, mas uma
preparacdo para as oficinas posteriores, quando apliquei um questionario de crencas
para conhecer e melhor compreender os alunos.

ApoOs me apresentar, solicitei a cada aluno que fizesse 0 mesmo. Depois,
expliquei-lhes que iriamos trabalhar juntos por todo o ano letivo. Por isso, necessitaria
que respondessem a um questiondrio escrito (de crencas), para que eu 0s conhecesse
melhor. Isso facilitaria nosso relacionamento e permitiria que eu planejasse atividades
mais interessantes.

Barcelos (2006, p. 18) define crenca como “[...] uma forma de pensamento,
como construgdes da realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenémenos,
co-construidos em nossas experiéncias e resultante de um processo interativo de
interpretacdo e re-significagdo”. Assim concebido, podemos concluir que as crengas

sdo, a0 mesmo tempo, individuais e sociais, e, por isso, ainda segundo Barcelos (2006,
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p. 18), “[...] dindmicas, contextuais e paradoxais”. Dinamicas, porque podem ser
incorporadas ou trocadas a qualquer momento da existéncia do ser humano; contextuais,
porque sdo ancoradas em recortes da realidade; paradoxais, porque podem agir como
ativadoras ou inibidoras das acbes. Assim, ha que se admitir uma relacdo de
reciprocidade de influéncia entre a crenca e 0 meio onde é gerada. A autora (op. cit.)
explica que crer é confiar, acreditar, apostar em algo, prescindindo de fatos reais
comprobatérios para tal. A crenca ndo pode ser aprendida por meio da agdo ou
percepcao, porém desenvolvida através de momentos de questionamento e reflexao.

Esse instrumento inicial de investigacdo, apesar de inconvenientes como,
principalmente, a emissdo de “respostas esperadas”, cumpriu satisfatoriamente trés
objetivos para os quais se dirigiu: a) Evidenciou as concepgdes dos alunos sobre suas
percepcOes e expectativas a respeito do ensino de LP; b) Influenciou nas abordagens de
ensino, interferindo nas opcbes de propostas didaticas implementadas; c) Forneceu
subsidios para a analise comparativa final, realizada ap6s concluido todo o trabalho com
a oralidade nas duas escolas.

O questionario foi o mesmo aplicado para os alunos de ambas as escolas
pesquisadas e encontra-se detalhado em “Analise de dados”. (Quadros 12 a 24). Optei
por colocar as respostas dos alunos das duas escolas pesquisadas nos mesmos quadros,
para facilitar uma andlise comparativa que respondesse a pergunta motivadora da
implementagdo da pesquisa no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII: “A diferenga do corpo
docente e discente dessa escola iria alterar os resultados averiguados na pesquisa da
escola Municipal Oswaldo Velloso?”

Segue-se a explicitacdo das perguntas:

Quadro 11: Questdes das entrevistas escritas feitas aos alunos das escolas pesquisadas

* Em sua opinido, a escola é importante? Por qué?

* Vocé tem que aprender a escrever para qué?

*Vocé tem que aprender a ler? Por qué?

* E a falar, vocé tem que aprender também?

* Mas quando vocé chega a escola ja sabe falar. Entdo o que vocé deveria aprender
nas aulas de conversagio?

* Na escola, devemos aprender a falar, ouvir, ler e escrever. Qual dessas
habilidades vocé acha mais importante? Por qué?

* Na escola, vocé tem muitas atividades para aprender a ler e a escrever? Quais?

* E atividades de conversagao, vocé tem também? Quais?

* O que sdo oficinas de oralidade?




85

Nas duas escolas repeti o questionario no final da pesquisa, para avaliar se as
Oficinas de oralidade haviam promovido mudancas nos conceitos dos alunos.

Na Escola Municipal Oswaldo Velloso, foram realizadas, ao todo, dezesseis
oficinas e no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, doze. O nimero menor de oficinas neste
estabelecimento deveu-se ao fato de a professora de LP ndo ter conseguido
disponibilizar mais tempo para a realizagdo das mesmas.

As respostas aos questionarios foram espontaneas, havendo o cuidado da
pesquisadora e das professoras efetivas de ndo influenciarem nelas. Houve alunos que

ndo quiseram se identificar, o que Ihes foi permitido.

Oficina 2: A logomarca das oficinas

Houaiss (2004, p. 462) define logomarca como “[...] nucleo de identidade visual
de uma empresa, quando € comunicado pela combinagdo de um simbolo e um
logotipo”. E, assim, um codigo visual que representa uma ideia que se deseja
comunicar. Pretende ser uma marca identitaria, visando evocar lembrancas positivas em
seus destinatarios.

Utilizei a logomarca abaixo apresentada para caracterizar as Oficinas de
oralidade e para identifica-las, objetivando criar lembrancas na memoria dos meus
alunos. Acredito ter sido uma imagem visual que sintetizou, de maneira satisfatoria, o

espirito dessas oficinas.

Figura 1: Logomarca das oficinas

Variedades linguistiCas
clo Brasil
Distribui aos alunos a logomarca e pedi-lhes que a colassem no caderno, como
forma de registrar esses eventos. Depois, perguntei-lhes o que achavam dela e eles

responderam:
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S — N&o gostei das figuras!

M —Achei legal, porque fala das variedades da nossa lingua!

C — E mesmo! Tem todo tipo de gente.

P — Eu s6 ndo gostei da coruja. Acho que ndo tem nada a ver!

N — Claro que tem! A coruja significa sabedoria.

B — Essa figura mostra uma coisa importante: que todas as pessoas sao diferentes, mas
que sdo todas brasileiras.

P — Também mostra que, por serem todas diferentes, as pessoas podem também ter
modos de falar diferentes.

Pesquisadora — Vocés disseram umas coisas bem importantes: que no Brasil existem
pessoas bem diferentes, que falam variedades linguisticas diferentes, mas que essas
diferencas linguisticas devem ser todas respeitadas.

As respostas emitidas me ensinaram, bem rapidamente, ja nesse primeiro
contato com os alunos, que todo momento pode gerar discussdes e reflexdes
respeitosas, ambiente fértil para a Educacdo Sociolinguistica, e que o professor deve

aproveitar todos eles para suas intervencoes didaticas.

Oficina 3: Contacéo oral de historias

A contacdo oral de historias realizada pelos alunos é uma atividade pedagdgica
produtiva que visa ao desenvolvimento de duas habilidades requeridas nas interagoes
linguisticas, o falar e o ouvir, as quais compdem, juntamente com o ler e 0 escrever, as
partes constitutivas da competéncia comunicativa dos usuarios de uma lingua. Além
disso, é um trabalho envolvente que agrada aos ouvintes, prendendo-lhes a atencéo.

H& os alunos muito timidos ou com muito pouca experiéncia de falar em
publico. A esses, deve ser dada uma assisténcia especial de encorajamento e tempo
necessario para a preparacdo das exposicoes.

Antunes (2003, p. 113) explica que “As circunstancias de falar em publico
exigem o cumprimento de certas convencdes sociais que interferem na organizacgao do

que dizer e na forma de como dizer”. E conclui:

Nesse sentido, ganha interesse fazer os alunos perceberem as
diferencas (lexicais, sintaticas, discursivas) que caracterizam a fala
formal e a fala informal, destacando-se assim a variabilidade de
atualizacdo que a lingua pode receber, de acordo com as diferencas
concretas das situagdes comunicativas.
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Para observar a dindmica daquela sala de aula, havia pedido a professora de
Lingua Portuguesa que planejasse uma atividade de oralidade. Entdo, ela solicitou
previamente aos alunos a produgdo de um conto, tendo em vista um roteiro prévio e,
nessa oficina 3, pediu aos alunos que os contassem oralmente, sem recorrerem a escrita
do caderno.

Nessa atividade, os alunos realizaram uma acdo de letramento, quando
utilizaram a escrita como suporte e preparagdo para a contagdo oral da historia criada e
que seria colocada a apreciagéo da turma.

A contacdo de causos confirmou duas hipéteses que eu ja havia construido: (i) A
professora entendia a pratica da oralidade como uma atividade derivada da escrita; (ii)
Os alunos procurariam aproximar-se, ao maximo possivel, do texto que haviam escrito,
produzindo, assim, uma oralidade extremamente monitorada, o que dificultaria uma
avaliacdo dos seus falares rotineiros.

Como comprovacdo dessas hipdteses, cito alguns resultados de minha
observacdo com relacdo a professora: (i) Inicialmente, ela disse aos alunos que iriam
realizar uma atividade que ja era habitual nas aulas de LP: a narrativa oral de textos,
escritos pelos proprios alunos ou néo; (ii) A professora havia sugerido aos alunos que
ndo recorressem ao texto escrito. Entretanto, durante as exposi¢cdes orais, comparou,
durante todo o tempo, 0 que eles diziam com o que haviam escrito, corrigindo-os,
solicitando-lhes uma fidelidade a escrita.

Com relacdo aos alunos, percebi que procuraram atender a orientacdo da
professora, buscando, o tempo todo, a fidelidade solicitada e o apoio constante do texto
escrito para consolidar a fidelidade. Percebi, entdo, uma preocupacgédo excessiva com 0
monitoramento na realizacdo linguistica, neutralizando recursos da oralidade como
elementos de coesdo “ai...ai”, caprichando na gesticulacdo e na entonagdo de voz,

utilizando todos os itens gramaticais dos quais ja detinham conhecimento.

Oficina 4: Causos de familia

Os “causos” constituem um género textual corriqueiro nas interrelagdesque tém
a lingua como interface, fato que o torna privilegiado no trabalho escolar. Somando-se
a isso, 0 ensino de lingua portuguesa ndo pode prescindir da presenca dos géneros

textuais.. Dolz ¢ Schneuwly (2004, p. 57) explicam que eles “[...] devem constituir a
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base do trabalho escolar, pois, sem 0s géneros, ndo hd comunicacdo e, logo, ndo ha
trabalho sobre a comunicagao”.

Os autores (op. cit. p. 41), partindo da formula geral de que “aprender uma
lingua ¢ aprender a comunicar”, destacaram as seguintes competéncias que as

atividades didaticas de oralidade devem propiciar aos alunos:

e prepara-los para dominar a lingua em situacBes variadas,
fornecendo-lhes instrumentos eficazes;

e desenvolver nos alunos uma relagdo com o comportamento
discursivo consciente e voluntaria, favorecendo estratégias de
auto-regulacéo;

e ajuda-los a construir uma representacdo das atividades de escrita e
de fala em situagdes complexas, como produto de um trabalho e
de uma lenta elaboracéo.

A oficina descrita a seguir visou a pratica da oralidade e a compreensdo do
funcionamento comunicativo da lingua. A partir da atividade com histérias relatadas
oralmente na oficina 3, propus aos alunos realizarmos outra oficina sobre contagdo de
historias, veridicas ou ndo, pesquisadas junto aos familiares. Por sugestdo deles
proprios, surgiu a ideia de “Causos de familia”. Na oportunidade, destaquei a palavra

~ . . , .- 15.
“causo” para reflexdes sobre essa variante linguistica™:

Pesquisadora — A4 palavra “causo” pode ser falada de outra maneira?
Alunos — Sim! “Caso”.
Pesquisador: — E elas significam a mesma coisa?

As criangas concluiram que contar um “caso” ou um “causo” significa relatar
uma historia.

Pesquisadora: Se as palavras significam a mesma coisa, porque existem as duas
formas?

C — E porque existem muitas palavras diferentes que tém o mesmo sentido.

G — E porque gente da ro¢a fala “causo”. Pessoas da roga é que falam assim.

P — N&o s0 pessoas da roga. Meu avo fala assim e ndo é da roga!

N — Meus primos do sitio falam “causo’.

S — Quando eu vou passear na roga na casa do meu vo, eu também falo assim.

(A partir dessa ultima fala, foi possivel observar que o aluno ja possuia a

percepcao da necessidade de se adequar a fala aos diferentes contextos).

15 por motivos éticos, foram usadas iniciais aleatérias para preservar a identidade dos falantes citados.
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B — E por causa da evolug¢do da lingua e a palavra “causo’ se transformou em caso.

Foi interessante observar a colocagdo da aluna a respeito da evolugdo da lingua.
Perguntei-lhe o que entendia por “evolugdo da lingua” e ela respondeu que nio sabia,
mas que na aula seguinte me responderia. E, realmente, na aula seguinte, me apresentou

a seguinte explicacéo:

B — A lingua esta sempre mudando.
A maioria dos alunos afirmou que, quando falamos “causo”, ndo produzimos

“boa impressao” no ouvinte. Sobre essa ultima fala, indaguei:

Pesquisadora — O que significa “ndo causar boa impressdo”?

B — E as pessoas acharem que a gente ndo tem estudo!

A — E acharem que a gente ndo sabe falar.

Pesquisadora — E importante o que os outros acham da gente?

B — Dependendo da situacéo, sim! Na vida, muitas vezes a gente depende dos outros.

Pesquisadora — E isso mesmo, em algumas situacGes devemos usar uma linguagem mais
monitorada, mais culta, quando queremos causar boa impresséo.

Os “causos” relatados, por sugestdo dos alunos, foram retextualizados® para a
norma culta escrita e compuseram um Livro de Causos do 5° ano D'’. Essa
retextualizacdo foi realizada por mim, que fiz a revisdo dos textos, e configurou-se
como uma oportunidade de se aproveitar os temas da oralidade para impulsionar o
aprendizado escrito e a possibilidade de os alunos observarem a inter-relacédo
escrita/oralidade. Essas duas aprendizagens foram propiciadas pela analise comparativa
que os alunos efetivaram, observando a revisdo que realizei do texto original.

Apresentarei, a seguir, como ilustracdo, um “causo”. A primeira versao contém a
transcricdo da narrativa produzida oralmente por uma aluna, motivo pelo qual aparece
em grifo. A segunda versdo apresenta a historia retextualizada para a escrita, para

composicdo do livro de “causos”.

180 conceito de retextualizacdo encontra-se mais detalhadamente explicitado no item “Consideracdes
sobre o estudo da fala”, capitulo 2.4.

'" Disponivel em: <http://OswaldoVelloso.wordpress.com> Acesso em: 12/02/2012>.


http://oswaldovelloso.wordpress.com/
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Minha madrasta que é ma toda vida me contou que ela tinha uma cachorrinha
chamada Amanda. Ai, numa noite chuvosa, a cachorrinha Amanda ja tava gravida. Ai
tava de noite e ela ndo quis entrar na casinha. A madrasta deu duas forte chinelada na
cachorrinha, mas logo ficou arrependida porque a cachorra tava inquieta e a
cachorrinha tava na hora do parto. Ai nasceu dois filhotinhos e na madrugada nasceu
mais um. Ai teve final feliz porque a madrasta nunca mais bateu na cachorrinha. Nois
la em casa num gosta de maldade. Agora todo mundo pode apraudi o final feliz da

historia.

Final feliz

Um dia, minha madrasta me contou uma histéria impressionante.
Ela possuia uma cachorrinha chamada Amanda.

Certa vez, em uma noite chuvosa, a cachorrinha ja estava gravida. Anoiteceu e 0
animalzinho n&o queria entrar na sua casinha.
Entdo, minha madrasta deu duas fortes chineladas na cachorrinha, mas logo ficou

arrependida, porgue ela estava inquieta e quase na hora do parto.

Finalmente, nasceram dois filhotinhos e, na madrugada, nasceu mais um.

A historia teve um final feliz, porque minha madrasta nunca mais bateu na
cachorrinha.

E isso foi um alivio para todos, porque na minha casa ndo gostamos de ver
maldades!

Na retextualizagdo, solicitei a aluna a retirada da referéncia a “madrasta ma”,
uma vez que os livros prontos seriam enviados para casa para apreciacdo dos
familiares.

A apresentacdo oral das historias me proporcionou uma rica observacdo dos
falares dos alunos, cujas variantes foram registradas por escrito, buscando-se a maior

fidelidade possivel a realizagéo oral dos alunos.

Oficina 5: Recitando poesia

O género textual “poesia” tem um espago exiguo nas salas de aula, pois nao se
presta muito as interpretacdes de texto tradicionais praticadas na escola. Na contramao
dessa pratica, a professora de lingua portuguesa, parceira da pesquisa, trabalha sempre
com poesias, pois, segundo ela, é uma janela a mais para possibilitar ao aluno a livre

expressao e o desenvolvimento da sensibilidade.
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Como ela estava fazendo um trabalho com poesias, achei oportuno utilizar-me
também desse género didatico para provocar, nos alunos, uma sensibilizacdo para os
falares rurais e oportunizar-lhes refletirem sobre a variacdo linguistica, a partir do
(re)conhecimento das variantes expressas na poesia do Chico Bento.

A favor do uso desse personagem em atividades didaticas, Bortoni-Ricardo
(2004, p. 45) afirma ser

[...] uma criacdo muito feliz da equipe de Mauricio de Sousa, pois
permite que as criangas com antecedentes urbanos se familiarizem
com a cultura rural, conhecendo muitas expressdes dessa rica cultura
que, hoje em dia, tem pouco espago na literatura e nos meios de
comunicacao.

A oficina compds-se das seguintes atividades:

a) Recitei para os alunos uma poesia do Mauricio de Sousa:

A MAGOA DO CHICO BENTO®

Cuitado do riberdo
Ta sujo qui inté da do
Os pexe sumiram tudo
Num existe nada pio
Os bicho 14 do sertéo
Num guenta o chero da 4gua

Tem gosto de detergente
Pur isso eu canto essa magoa.

Jacaré foi pro zoologico
Foi de corta o coragéo
Mas diz num sentir sodade
Vive agora atras das grade
Pra nun ter intoxicagéo

Se fica dessa maneira

Muitas coisas vao muda
Non v6 vé mais 0s meus bichinho
Nem toma banho de rio
Nunca mais podé pesca
Temos que arranjar um jeito
De achar a solucdo
Pra salvar a natureza
Ter de volta a beleza

'8 Disponivel em: <http://www.letradamusica.net> Acesso em: 18/03/2012.
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Na cidade e no sertao.

(Eita, ai é que vai sé bao!)
b) Perguntei aos alunos™:

Por que o Chico Bento fala tdo diferente de nds, aqui desta classe?

A — Porque € burro, sendo ja teria aprendido a lingua que € ensinada na escola.

B — Porque seu pai, 0 Mauricio, quer que ele continue falando assim.

M- Porque continua morando na roca.

C— Seus pais, seus amigos e vizinhos falam assim.

R— Porque se ele parar de falar assim, ndo sera mais o Chico Bento.

F— O Chico Bento vive com muitas pessoas que falam diferente dele, mas continua com
o falar rural.

G- Porque ele € um personagem.

N — Porque quer falar assim, mesmo estando estudando na escola.

E— Porque esté na roca e, por isso, pode falar assim.

V — A lingua dele é diferente da nossa porque a lingua evolui, tem a evolucédo da
lingua.

Pesquisadora — Vocés falaram coisas interessantes! S6 ndo concordo com a ideia de
chamarem o Chico Bento de “burro”. Afinal, ele ndo fala errado, fala diferente.

c) Distribui aos alunos o texto mimeografado e expliquei-lhes que aquela
escrita estava representando a fala rural praticada pelo Chico Bento. Pedi-lhes que
marcassem todas as variantes rurais que encontrassem.

d) Pedi-lhes que fossem lendo, em voz alta, as variantes encontradas e
apresentando, para cada uma, outras variantes possiveis. Exemplo: cuitado: coitado,
coitadu.

e) Para finalizar, propus a formacéo de grupos de quatro alunos para uma
recitacdo da poesia a frente da classe. Os alunos tiveram muita dificuldade com a

leitura e argumentaram:

A — Essa variedade rural é muito dificil!

B — E mesmo, nem parece com a lingua da gente.

O — E porque a gente ndo ouve falar assim!

Pesquisadora — Mas vocés acham que o Chico Bento fala errado?

P — Eu acho.

R — Fala nada! Ele fala diferente!

Pesquisadora —Muito bem! Todas as formas de falar estdo certas e devem ser
respeitadas.

19 - . . .
As letras mailsculas escolhidas aleatoriamente substituem os nomes dos alunos para preservar-lhes a
identidade.
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A oficina aqui detalhada invalida uma crenca de que alunos da faixa etéaria dos
aqui pesquisados(10, 11, 12 anos) ainda ndo sdo capazes de realizar andlises
sociolinguisticas. Entretanto, as observacoes feitas por eles apontam para uma realidade
que contraria essa afirmacdo. A partir das respostas, pude detectar pistas de uma
reflexdo e de uma compreensédo sociolinguistica, ainda que embrionéria, considerando
que abordaram a questéo da variagéo rural/urbano.

Assim, essa atividade didatica propiciou aos discentes um momento de
conscientizacdo linguistica e a mim, pesquisadora, permitiu tecer vérias consideragdes
sobre os conhecimentos que os alunos ja tém construidos, quais sejam:

o Distinguem as variantes linguisticas caracteristicas do falar rural e rurbano.

o Reconhecem o valor da escola, enquanto agéncia social de ensino.

o Admitem o valor da interacdo social na evolucdo da lingua.

o Entendem a lingua como fator de identidade social.

o Percebem a influéncia da pressao social sobre os modos de falar.

o Identificam o processo da evolucéo da lingua.

o Tém a nogdo de contexto de producéo.

o Reconhecem a variacdo linguistica como legitima.

o Muitos alunos ainda mantém o conceito tradicional de valoracdo da lingua,
quando se referem a realizacdo linguistica distanciada da norma culta como

bR EN1Y

“certa”, “errada”, “feia”, “de gente burra” etc.

Oficina 6: Conhecendo o continuo rural/urbano

Bagno, prefaciando o livro “Educacdo em lingua materna”, de Bortoni-Ricardo

(2004, p. 9), enfatiza:

No plano teérico, a contribuicdo decerto mais significativa de
Bortoni-Ricardo é a proposta de um instrumental de analise das
variedades linguisticas brasileiras composto por trés continuos: o
continuo rural-urbano, o continuo de oralidade-letramento e o
continuo de monitorag&o estilistica.

Assim pensando, como estratégia facilitadora da sensibilizacéo, conscientizacdo
e da reflexdo linguistica, apresentei aos alunos o continuo de urbanizacéo, explicando

sua funcionalidade, e pedi-lhes que alocassem na reta as variantes que haviam percebido
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na poesia “A magoa do Chico Bento”, anteriormente transcrita, o que gerou uma
discussdo bastante enriquecedora a partir das diferentes opinides, das quais citarei

algumas:

A — “Cuitado” deve ser colocado no extremo rural, porque é gente da ro¢a que fala
assim.

B — Que nada, meu avd mora aqui na cidade e fala assim.

C — “Riberdo” deve ser colocado no lado do rural.

D —Também pode ser colocado no rurbano porque todo mundo fala assim.

E — Pode ficar até no lado do urbano, porque até gente mais chique fala “riberdo”.
Pouca gente fala “ribeirdo”.

F —Tem um monte de palavras na poesia que podem ser colocadas nos trés pontos,
rural, rurbano e urbano: jacaré, zooldgico, detergente e mais uma porcao.

G — E, ta misturado. Tem fala rural, rurbana e urbana.

Lendo Franchi (1998, p. 72) descobri que ela também, em sua praxis
diferenciada para o ensino de redacdo na escola, havia chegado a algumas constatacdes

semelhantes as que ficaram evidenciadas no meu trabalho:

As criangas mostraram uma grande sensibilidade para a diferenca no
uso da linguagem, para as diferengas dialetais, para alguns dos
aspectos levantados em classe sobre as relaces entre a norma culta e
poder, bem como a fungdo da escola nessas relagdes.

Essas constatacdes reforcam a minha conviccdo da exequibilidade de um
trabalho didatico com a oralidade culta, respaldado pela Sociolinguistica, sustentado

pela conscientizagéo e reflexdo.

Oficina 7: Aprendendo a noc¢io de “variante” linguistica

As atividades desta oficina 7, bem como as realizadas nas oficinas 8, 9, 10, 11 e
14 ndo sdo genuinamente orais. Por se tratarem de exercicios estruturais, optei por
ancora-los em uma base escrita, para favorecer a dindmica da sala de aula. A outra
opcao seria ir lendo as frases para os alunos e eles realizariam oralmente a opcéo da
norma culta. Entretanto, essa estratégia provavelmente possibilitaria uma grande

dispersdo dos discentes e baixo aproveitamento da atividade.
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O ensino da lingua portuguesa deve utilizar-se de uma gama mudltipla e
diversificada de recursos didaticos, abrangendo o desenvolvimento de todas as
competéncias linguisticas, ndo podendo ater-se, unicamente, as atividades estruturais.
Entretanto essas atividades, quando utilizadas para o ensino de dificuldades pontuais,
evidenciadas em situacdes reais de praticas linguisticas, possuem um relevante valor
didatico, uma vez que destacam e particularizam as dificuldades, viabilizando aos
alunos identifica-las, compreendé-las e praticd-las em um ambiente propicio a
aprendizagem, oportunidade que raramente teriam fora da escola.

Dentre os varios recursos didaticos utilizados, os trés continua, segundo Bagno
(In:Bortoni-Ricardo, 2004, p. 10), representam “[...] uma renovagdo das praticas
pedagogicas didaticas do ensino de lingua materna, ao substituirem a gramatica
normativo-prescritiva pela analise e compreensdo das variantes que caracterizam as
variagoes linguisticas”.

A variacdo praticada pelo Chico Bento caracteriza-se pela presenca de tragos
descontinuos que sao proprios dos falares rurais e vao desaparecendo a medida que se
aproximam do polo urbano. Entretanto, muitos deles permanecem mesmo em regides
urbanas, sendo praticados por falantes que frequentam a escola, tém acesso a midia e as
fontes de cultura. Esse fato se deve ao trabalho linguistico inadequado realizado pela
escola, as comunidades de fala em que o aluno se insere ou a sua necessidade de
pertencimento a determinados grupos.

Os alunos da Escola Municipal Oswaldo Velloso, por exemplo, mantém muitas
variantes descontinuas, como a auséncia de concordancia verbal e nominal. Por esse
motivo, elaborei uma atividade que lhes oportunizasse a préatica dessas concordancias,
préprias da norma oral culta.

Distribui fichas individuais, uma para cada aluno, contendo frases que
apresentavam tracos descontinuos, retiradas das realizagcdes nas Oficinas de oralidade.
Eles deveriam identificar essas variantes e, posteriormente, apresentar outras
alternativas para os colegas. Seguem alguns exemplos. Os demais se encontram citados

no anexo E.

No sdbado, 0s menino e as menina vai se encontrar no shopping.
Um dia, eu e ele foi conversar no recreio.

Depois da aula, 0s menino voltou para casa debaixo de chuva.
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Pesquisadora — O que vocés acham da frase: “No sabado, os menino e as menina vai
se encontrar no shopping”.

C — Eu acho que todo mundo fala assim!

N — Fala nada, s6 gente que ndo vai a escola.

M — N&o, a gente esta na escola e também fala assim.

D — Até a professora X.

Pesquisadora — Mas, observando a frase (escrevi-a no quadro para destacar as variantes
que queria discutir), vocés acham que existe outra maneira de se dizer a mesma
coisa?

P —Sim! Os meninos e as meninas vao se encontrar no shopping.

Pesquisadora — Qual é a diferenca entre elas?

V — Na primeira, o plural est4 marcado s6 na primeira palavra.

Pesquisadora — E verdade! Muito falante acha que, marcando o plural s6 no artigo, ja
passoupara o ouvinte a ideia de plural. E qual delas vocés acham que é a forma
culta?

Todos — A que esté tudo combinando no plural.

Pesquisadora — Muito bem! E quando ndés usamos uma forma e outra?

N — Quando quisermos usar uma lingua mais chique, combinamos tudo no plural.

C — Usamos a lingua mais monitorada!

Sobre a opinido da aluna C, perguntei-lhe o que significava “monitorada” e ela
respondeu, auxiliada por alguns colegas que também ja conheciam esse termo, utilizado
por uma professora anterior: “lingua mais chique, mais planejada”. Disse-lhes que era
isso mesmo e que eles se explicaram muito bem.

Essa atividade propiciou a concretizacdo de trés objetivos: a conscientizacdo, a
reflexdo linguistica e a pratica dos recursos da norma culta. Os alunos participaram
ativamente da aula, a despeito da agitacdo que estavam demonstrando nesse dia, devido
ao recebimento dos boletins bimestrais.

Oficina 8: A concordéncia propria da norma culta: “nés vamos”, “a gente vai”

A observacdo pragmatica nos mostra uma mudanga em curso da forma

tradicional “nds” para a inovadora “a gente”. Segundo Monteiro (1994, p. 146):

[...] a re-estruturacdo do paradigma pronominal no Portugués
Brasileiro pode ser proveniente de uma possivel reducdo do sistema de
conjugacéo verbal, sendo que algumas mudangas se fazem completas,
a exemplo da extin¢do de vés em contraponto ao vocé(s); e outras
ainda estdo em fase de desenvolvimento, como € o caso de a gente, em
vez de nos, referindo-se a primeira pessoa do plural.
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A utilizagdo da expressao “a gente” como recurso para indefinicdo do sujeito e
na substitui¢do de “nds” ja se encontra na rotina linguistica, mesmo dos usudrios das
normas cultas e, por esse motivo, ndo sera alvo de trabalho didatico especifico na
presente pesquisa. Entretanto, o que comumente se evidencia na fala dos alunos
pesquisados, é a concordancia ideoldgica, isto €, flexionando-se o verbo no plural, como
no exemplo: “A gente vamos, a gente saimos”. Essa variante, sim, merece aten¢do e um
trabalho sistemético que propicie ao aluno a apropriacdo desse recurso, por tratar-se de
uma variante linguistica estigmatizante.

Por esse motivo, propus aos alunos um exercicio estrutural para a pratica desse
item gramatical. O valor do exercicio estrutural deve-se ao fato de propor a reiteracdo
de uma mesma estrutura, o que favorece, ao aprendiz, sua aquisi¢do. Entretanto, muitas
criticas que se tecem a essas atividades sdo procedentes e repousam sobre algumas
praticas tradicionais improdutivas, ainda recorrentes nas salas de aula: uso prioritario ou
exclusivo dessas atividades, auséncia de oportunidades de reflexéo e didlogo sobre itens
estudados; desconsideracao dasreais dificuldades/necessidades dos sujeitos envolvidos;
distanciamento do uso efetivo da lingua nas situacdes de interacdo verbal.

Concordo com esses argumentos e ressalto a proficiéncia dos exercicios
estruturais, atestada por esta pesquisa, quando realizados dentro de contextos mais
amplos, na perspectiva da analise e da reflex&o, atrelados a objetivos claros de aquisi¢do
de recursos linguisticos especificos. Assim, quando utilizados em funcdo do uso da
lingua, eles tém o valor de ensinar explicitamente competéncias e habilidades recortadas
das realizagdes linguisticas efetivas.

Assim, elaborei uma atividade estrutural com frases diversas, nas quais eles
deveriam flexionar o verbo, concordando-o com o sujeito sugerido, adequando-o a
norma gramatical.

O modelo que se segue exemplifica a atividade estrutural que foi realizada. Os

demais exemplos encontram-se no Anexo F.

Como em todas as atividades estruturais, preparei vinte e sete fichinhas como a

exemplificada acima, uma para cada aluno. Foi-lhes proposto lerem a frente da turma
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sua frase, flexionando o verbo de acordo com o sujeito, conforme a norma culta, e
completando a frase como quisessem: “Quando eu, a Nicole e a Lorrane chegamos, o
portdo ainda estava aberto. Nos chegamos juntas. A gente chegou cedo”. Entdo,

perguntei:

Pesquisadora — Tem outra maneira de dizer “A gente chegou?”

N — Sim, “a gente chegamos”.

Pesquisadora — E qual € a maneira da norma culta de se dizer isso?
M — E “a gente chegou!”

Pesquisadora — Todos concordam com M?

Todos concordaram. Em seguida perguntei:

Pesquisadora — Entdo por que tantas vezes falamos “a gente vamos”?
C — E porque parece que tem mais de uma pessoa!

D — Parece, ndo, tem mesmo mais de uma pessoa.

A—E, mas “a gente” é singular e combina com o verbo no singular.
Pesquisadora — Entdo, quando estivermos usando uma lingua mais monitorada, vamos

<3«

falar “a gente vai”, “nos vamos”.

Oficina 9: O uso dos pronomes reflexivos me, se, nos.

Os pronomes reflexivos sdo aqueles que expressam a igualdade entre o sujeito e
0 objeto da agdo, nos casos em que sujeito e objeto referem-se a0 mesmo ser. S&o
pronomes usados como complemento verbal, tendo referéncia idéntica a do sujeito.

De acordo com as regras gramaticais, a forma pronominal reflexiva concorda
com o sujeito. Entretanto, muito comumente, os falantes das variedades ndo cultas se
distanciam da norma padrio e generalizam o uso do reflexivo “se” para todos os

pronomes pessoais do caso reto. Assim, dizem:

— Eu se encontrei.
— Nos se encontramos.
— Eles se encontraram.
Levados a refletir sobre esse uso inadequado nas situagdes em que se deva usar

uma das variedades cultas dos pronomes reflexivos, os alunos aventaram as seguintes

hipoteses:

P — Quem fala assim é gente da roga!

M — E nada! Na cidade tem muita gente que fala assim!

N — E, o Jonathan (colega de turma) fala “nois se encontrou”.
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Nesse momento, a professora de LP interveio, solicitando aos alunos que nédo
citassem nomes de praticantes de quaisquer variagdes linguisticas, fato esse que poderia
causar constrangimentos. E eu deixei escapar a oportunidade de desmitificar, nos
alunos, a ideia de que nao existe lingua certa ou melhor, atitude que colaboraria para a
educacdo sociolinguistica dos mesmos.

Depois continuei:

Pesquisadora —Mas todos da roga falam assim?

M —Claro que n&o! As vezes, o pai € rural, mas a mée é urbana! Ou o contrério.

C — As vezes os filhos estudam na escola e acabam ensinando aos pais uma outra forma
de falar!

P—Também, na roga tem rédio, televisdo, revista, jornais...

A — Até computador! Eu mesma dei meu computador velho para o meu primo que mora
em Bias Fortes, na roga.

N — E, o computador faz a evoluc&o da lingua!

Como atividade prética, distribui fichinhas com frases que deveriam ser
completadas com pronomes reflexivos, de acordo com a norma culta. As frases foram
lidas oralmente a frente da classe por todos os alunos. Os demais exemplos encontram-

se no Anexo G.

\ Eu..... esqueci do nosso encontro. ( nos, se, me)

\ NOs.......... lembramos do Dia das Criancas. ( nos, se, me)

Alguns alunos tiveram dificuldade na escolha adequada do pronome, tendo em
vista ja terem incorporado as estruturas da norma popular: Eu se encontrei, NOs se
esquecemos. Entdo, eu e os demais alunos fomos ajudando para que eles
compreendessem bem a questdo.

Ao final da oficina, deixei com a professora de LP coOpias de atividades
estruturais, envolvendo o uso dos pronomes reflexivos, para que ela trabalhasse com os
alunos em outras ocasides, proporcionando-lhes mais oportunidades de praticarem esse

item.
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Oficina 10: Conhecendo o continuo de oralidade/letramento

A concepcdo dicotbmica de lingua que polariza suas duas modalidades
escrita/fala compromete uma analise linguistica consistente, porque desrespeita essas
duas realizagdes como interfaces de um mesmo fendmeno e dificulta sua compreensdo
como um todo com naturezas distintas.

Lima e Beserra (2012, p. 63) defendem a ideia de que, “[...] para alguém ser
competente em uma dada lingua, faz-se necessario que ele(a) saiba usar as regras dessa
lingua, tanto as da modalidade falada quanto as da modalidade escrita”. E essa
aprendizagem sO podera se concretizar a partir de uma andlise e reflexdo sobre a
diferenca da natureza e dos recursos linguisticos proprios de cada uma das realizagdes.

Assim pensando, planejei a oficina 10 com o objetivo precipuo de oportunizar a
discussao e a reflexdo sobre as modalidades escrita e falada da lingua.

Apos refletir com os alunos sobre as diferencas inerentes as modalidades oral e
escrita, apresentei-lhes o continuo de oralidade-letramento proposto por Bortoni (2004,
p. 61- 62), conforme explicitado no capitulo 2.1.1. Eles demonstraram, em sua grande
maioria, terem entendido a proposta desse continuo. Propus, entdo, um jogo do “Assim
se fala, assim se escreve”. Um aluno dizia uma palavra que tinha realiza¢des diferentes
na oralidade e na escrita e, posteriormente, as registrava no quadro-negro, da seguinte
maneira: em uma coluna a esquerda, escrevia como se fala; em uma coluna a direita,

COMoO Se escreve. Exemplo:

Assim se fala AsSsim se escreve
Mininu , meninu menino
Garfu, gaufo, GaRfo, gaufu Garfo

Perguntei aos alunos o que tinham a dizer sobre essa diferenca e responderam:

J — E que na fala tem muito mais maneiras de dizer a mesma coisa.

N — E. Na fala a gente tem mais liberdade.

P — Por isso é que eu gosto mais de falar do que escrever.

Pesquisadora — O caso € que a escrita e a fala possuem recursos diferentes. Por isso,
temos que aprender as formas cultas de falar e de escrever.
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Essa oficina foi importante porque, apesar de estarem no quinto ano, muitos
alunos, ao lerem um texto em voz alta, tentam reproduzir fielmente a escrita, falando
como se escreve, pronunciando artificialmente as palavras. Também, a compreensdo
das diferencas entre as modalidades escrita e oral da lingua favorece a ampliacdo da
reflexdo linguistica.

O continuo de oralidade/letramento sugeriu outras diferentes praticas de
letramento, desenvolvidas nas oficinas como retextualizagdo de “causos” para a norma
culta escrita e posterior confeccdo de um livro da turma, planejamento escrito e

realizacdo de entrevistas, debates orais, dramatizacGes.

Oficina 11: O sufixo inho do diminutivo sintético

O sufixo diminutivo /inho/ € um morfema de grau de significativa ocorréncia na
lingua portuguesa brasileira. Além de assinalar o grau diminutivo sintético, agrega
também uma carga de emotividade positiva ou negativa ao que se declara. Dessa
maneira, seu sentido ndo se restringe a nogdo de tamanho reduzido, mas também expde
0 que o0 objeto enfocado pode ter de melhor ou de pior, em uma situacdo concreta de
comunicagdo. Assim, o sufixo /inho/ tem um sentido expressivo e um sentido
denotativo de tamanho, intensidade ou quantidade reduzidas. Neste ultimo caso,
podemos citar como exemplos: “Comprei uma bicicletinha para o Bernardo”; “Est4d um
calorzinho gostoso”; “Comeu pouquinho porque nao quer engordar”.

Do ponto de vista pratico, pode-se agregar ao diminutivo novos valores afetivos
criados com a intengdo de carinho: “Vocé ¢ muito fofinha”; de suavizagao do discurso:
“Vocé ja estd bem crescidinho para ter esse comportamento”; de mecanismo de
aproximacao “Podemos trocar uma palavrinha”, ou valores depreciativos: “Pode
guardar seu dinheirinho que ele ndo me faz falta nenhuma”; “Um arranhdozinho de
nada!”.

Do ponto de vista fonético, analisando-se esse diminutivo superlativo sintético a
luz da anélise variacionista, evidencia-se, na variedade popular da lingua oral, a par de
sua forma candnica /inho/, a sua contraparte popular /im/, resultante de uma
acomodacdo fonética. Com excecdo da grande Belo Horizonte que, por ter atraido
falantes de diversas cidades brasileiras, assistiu a um nivelamento das variagdes
linguisticas, essa reducdo do sufixo diminutivo é tipica do falar mineiro, a par de outras
duas também ocorrentes: [kafezifiu] - [kafeziw] - [kafezi]. (RIBEIRO et alii, 1977).
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Em nossa cultura, essa variante encontra-se fortemente identificada com os
falares rurais, caipiras, desprestigiados, apesar de também estar muito presente nos
falares urbanos. Esse fato justifica plenamente uma atencéo especial em se trabalhar a
forma urbana comum /inho/ nas oficinas de oralidade, tal como se concretizou. Os
alunos sujeitos dessa pesquisa evidenciaram, nas varias situacdes de oralidade a que
foram expostos, a pratica constante da variante /im/ para o diminutivo.

Como recurso didatico para se trabalhar essa questdo, utilizei-me de um texto do
género “piada” que é muito praticado e apreciado por nossos alunos. Além disso,
segundo Possenti (1998), é particularmente propicio para um trabalho sobre questdes
fonoldgicas, morfoldgicas ou sintaticas, pois, segundo o autor, as piadas, por estarem
com seus enunciados sempre entre dois ou mais sentidos, obrigam 0 ouvinte a
desenvolver uma ampliacdo de leitura, a fazer uma leitura subliminar e a ampliar seu
campo conceitual.

Como os alunos haviam recebidode presente uma colecdo de livros de
piadinhas e estavam muito interessados na leitura dos mesmos, para motivar a reflexdo
sobre o0 uso da variante /im/, li para eles uma dentre elas que ilustrou, de forma ludica, a

questao:

Figura 2: Piada

Dois caipiras conversavam e um perguntou ao outro:
— Pedrim,sabe por que Minas ndo tem mar?
— Sei ndo, Zezim!
— Ora, € porque nois,mineirim, quando terminamos de
rezar o “Painosso”, cheim de fé, dizemos:

—

Fonte: <http://www.asperipecias.com/charges/sabe-por-que-minas-nao-tem-mar> Acesso
em: 12/08/2012

Questionados sobre a questdo do /im/, os alunos emitiram opinies consistentes a partir

de reflexdes linguisticas:


http://www.asperipecias.com/charges/sabe-por-que-minas-nao-tem-mar
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A— As pessoas acham que € s6 mineiro que fala assim!

C—Mas todo mundo fala assim. Até a diretora X!

D~— E porque as pessoas acham que todo mineiro é capiau!

E — Pensam que todo mineiro é burro!

F — Quando todo mundo fala de um jeito, fica dificil falar de outra maneira!

Pesquisadora— Concordo quando vocés me dizem que “todo mundo fala assim”. Pode
ndo ser “todo mundo”, mas ¢ uma variante muito usada que podemos perceber no
nosso dia-a- dia. Parabéns, vocés sdo muito bons observadores!

As opinides de C e F confirmam sua compreensdo de que essa variante ndo é
apenas da variedade rural, mas se encontra expressa na fala em geral, até na utilizada
pela diretora, cuja autoridade confere legitimidade a variante em questao.

Como atividade estrutural para o treino do uso de /inho/, distribui aos alunos
uma atividade escrita com 28 frases e solicitei-lhes que as lessem oralmente, colocando
as palavras destacadas no diminutivo, utilizando-se das duas variantes. Segue citado um

exemplo. Os demais encontram-se no Anexo C:

Meu caderno esta novo em folha.

Hoje vou chegar cedo em casa.

Os alunos apresentaram as seguintes opgoes:

— Meu caderno esta novinho em folha.
— Meu caderno esta “novim” em folha.

Em seguida, perguntei aos alunos:

Pesquisadora — Qual das duas maneiras de falar vocés acham que pertence a
variedade culta?

C — Menininho, bonitinho, espertinho!

B — Por qué?

D — Por que capiau é que fala diferente disso!

N — Por que o pessoal importante fala assim!

Pesquisadora — E verdade. Entéo isso significa que existem dois modos diferentes de
falar, cada falante escolhe o seu.

M — Tem gente que ndo escolhe. S sabe um jeito de falar!

D — E mesmo. E gente que nunca foi a escola.

Pesquisadora — Alunos, alguém disse que capiau é que fala meninim, bonitim, espertim.
O que vocés acham disso?

N — Que isso ndo esta certo, porque todo mundo fala assim, até a diretora.

Pesquisadora — E, vocé observou muito bem! E um modo de falar muito comum,
principalmente para nds, mineiros.

P — E, mas é um modo muito feio de falar, né? Quando a gente ouve os alunos falando
/inho/ é que vemos como é feio falar /im/(Referindo-se ao sufixo do diminutivo).
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Sobre a coloca¢do do ultimo aluno “... como é feio falar /im/”, ndo houve
intervencdo imediata sobre essa visdo preconceituosa, devido ao término da aula.
Entretanto, a questdo foi retomada em oficinas posteriores para a reflexdo de todos.

Quanto a tarefa da oficina, os alunos a realizaram sem dificuldade, monitorando a
lingua e utilizando os recursos de ambas as normas, a popular e a culta. Foi uma boa

ocasido de reflexdo e de aprendizagem.

Oficina 12: Conhecendo o continuo de monitoracédo estilistica

Sobre a questdo da monitoracdo estilistica, Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)
defende a ideia de que, quando falamos, alternamos “[...] estilos monitorados, que
exigem muita atencdo e planejamento, e estilos ndo-monitorados, realizados com um
minimo de atencdo a forma da lingua”. Em seguida, explica que a opg¢do por normas
mais formais justifica-se pelo fato de o nosso interlocutor ser mais importante do que
nos, porque queremos causar boa impressdo ou para nos adequarmos ao contexto no
qual nosso discurso ocorre.

A monitoracdo estilistica, assim, configura-se como um tema de relevancia
dentro do estudo de lingua, com vistas ao desmonte dos estigmas negativos ou como
forma de se ter acesso a posi¢cdes mais interessantes. Por esse motivo, planejei a oficina
12, objetivando a reflex&o sobre esse assunto.

Na oportunidade, apresentei aos alunos o continuo de monitoracéo estilistica
proposto por Bortoni-Ricardo (2004, p. 61- 62) e o desenhei no quadro para facilitar
sua compreensdo. Alguns ja conheciam as expressdes “mais monitorado” e “menos
monitorado” e me auxiliaram na explicacdo do continuo. A turma demonstrou, em sua
grande maioria, uma boa compreensédo do assunto, o que ficou evidente na execucao da
atividade proposta: encaixar adequadamente as situagOes citadas pela professora nos
pontos do continuo: “conversar com o vereador do bairro”: lingua mais monitorada;
“conversar informalmente com os colegas no recreio”: lingua menos monitorada;
“entrevista de emprego”: lingua mais monitorada. E outros exemplos.

Em seguida, iniciei um didlogo com os alunos sobre a importancia da
monitoragdo estilistica em varias situagdes da vida. Nas opinifes deles, as que mais
demandam esse esforco sdo as entrevistas, principalmente as de emprego, fato

justificado pela preocupagé@o com a sobrevivéncia, sempre presente em suas vidas.
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Como estava nos meus planos encerrar os trabalhos das oficinas, no final do ano
letivo, com a realizacdo de entrevistas, propus aos alunos apresentarmos duas
dramatizacOes de entrevistas de emprego, uma, em que o entrevistado utilizasse
linguagem coloquial e outra, em que o entrevistado praticasse uma linguagem mais
monitorada. Na preparacdo das dramatizacOes, planejamos, conjuntamente, como
deveria ser cada uma, ocasido em que os alunos opinaram sobre a linguagem, o
vestuario e o gestual mais adequado a cada apresentacgéo.

As dramatizagdes configuram-se como importantes aportes didaticos, pois
oportunizam a representacdo criativa e lidica da realidade, propiciando reflexdes,
dendncias e andncios de transformacdes da mesma.

As duas duplas, escolhidas entre algumas que se dispuseram a concretizar as
dramatizacdes, solicitaram um pequeno tempo para preparacdo, o que foi realizado em
um curto periodo fora da sala de aula. As dramatizacGes foram bem diferentes nas duas
situacoes.

Na primeira cena, 0 entrevistado entrou gesticulando, falando alto,
demonstrando muita intimidade com o entrevistador que encontrava pela primeira vez,
dando-lhe tapinha nas costas. Sentou-se displicentemente na cadeira, na maior

deselegéncia. E passo a relatar um trecho do dialogo:

Entrevistador pergunta:

— Vocé gosta de trabalhar?

— Gostar de trabalha eu num gosto ndo. O caso é que t6 precisando de grana.
Trabalh4 é chato demais. Aposto que océ tambem trabalha s6 por causa da bufunfa, é
ou ndo é? Entdo o que pinta, nois ta dentro!

— Ha& outros candidatos também interessados!

— Mais, como eu, océ num acha nenhum, veio! Como é que é? Océ vai me da o
servigco ou nao?

Na segunda cena, o entrevistado entrou pedindo licenga, apresentou-se,
sentando-se com elegancia. Caprichou na monitoracdo da lingua, mostrando-se
simpatico, confiante, esperando o0 seu turno para falar. Realizou as concordancias
verbais e nominais e usou um vocabulario bem elaborado. Esse comportamento
evidenciou a percep¢do que o aluno ja possui do habitus da modalidade culta de
interagdo social, em relacdo ao género “entrevista de emprego”. Também mostrou que

seu interesse em conseguir um bem o levou a adesdo ao habitus cotado como mais

valoroso em “termo de troca” no “mercado social” (CUNHA, 1979). Essa percep¢éo
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configura-se como um elemento de grande valor nos momentos de se fazerem opcdes
linguisticas e comportamentais desejaveis, nas diferentes interacdes sociais.

A atitude do entrevistado apontou, também, para o valor da acdo pedagogica
que, através de atividades continuas e sistematicas, podera criar condi¢des para que seus
alunos interiorizem habitus geradores de praticas peculiares a norma oral culta: postura
fisica, gestual, entonacdo de voz, uso de recursos de polidez, escolha de vocabulario e
sintaxe adequados a cada género textual.

Na avaliacdo dessa segunda entrevista, a turma foi unanime em concordar que o
entrevistado foi “esperto” e que certamente conseguird 0 emprego. Apresento, agora,
um trecho da dramatizagéo:

Entrevistador convida:

— Moco, faga o favor de entrar!

— Obrigado, senhor! (E espera que o entrevistador o convide a se sentar).

— Qual é a sua profissdo?

— Na verdade, sou pedreiro. Mas, na necessidade, também faco varios outros
servigos na obra.

— Muito bem! Vocé tem experiéncia?

— Nao tenho muita, mas aprendo com facilidade e sou muito esfor¢cado!

— Bem, mas temos outros interessados no emprego e vamos avaliar com calma.

— Esta bem, mas o senhor ndo vai se decepcionar se me chamar para trabalhar
na sua obra.

Acredito que a observacdo das duas situacBes, de maneira descontraida,
representou uma oportunidade produtiva para os alunos estabelecerem medidas de valor
com relagdo as opc¢des linguisticas que adotamos. Também 0s preparou para 0 manejo
eficiente desse género textual, ndo s6 visando a realizacdo das entrevistas na finalizacdo
das oficinas, como aumentando sua competéncia linguistica para as situacGes do dia-a-
dia.

Apols as dramatizacOes, estabeleci com os alunos uma avaliacdo das duas

performances e obtive reflex6es sociolinguisticas significativas:

A — O sujeito da primeira entrevista ja chega falando que ndo gosta de trabalhar...
Como € que o patrdo vai poder confiar no trabalho dele?

T — Ele fala muita giria, dependendo da pessoa (entrevistador), pode nem compreender
0 que ele esta falando!

C — Pois eu acho que ele foi sincero. Gente sincera é legal!

P —E, mas ele poderia deixar pra ser sincero depois! (De conseguir 0 emprego).

Professora regente — Nem eu ia querer um empregado atrevido assim!
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E — O caso é que a gente tem que ser esperto. Usar cada modo de falar para as horas
diferentes.

Pesquisadora — Eu concordo com a sua opinido. E se existem varios modos de falar, a
gente deve escolher o0 mais adequado.

M — E, professora, 0 caso € que ndo é todo mundo que aprende isso na escolal

Pesquisadora — E, M, isso tambeém é uma verdade!

A — J& na segunda entrevista, o rapaz foi muito esperto!

T — E mesmo! Foi todo educado.

C — E usou a norma culta.

P — Ainda falou bem dele mesmo!

Pesquisadora — Eu gostei do segundo entrevistado. E vou contrata-lo para a minha

obral

C — Vocé tem uma obra, professora?

Pesquisadora — N&o, é s6 uma brincadeira.

As dramatizagdes foram muito apreciadas por todos. Constituiram um momento
descontraido de aprendizagem, por meio da visualizacdo de situacBes que permitiram
aos alunos refletirem sobre duas possibilidades plausiveis. Frente ao ridiculo da
primeira dramatizacdo, acredito que os alunos, em uma situagdo real de entrevista,
optardo por um comportamento mais formal e, certamente, buscardo a pratica da norma
linguistica culta.

As duas encenagdes evidenciaram que os alunos ja haviam entendido que
situacdes diversas exigem diferentes realizagdes linguisticas. O cuidado em reproduzir
espontaneamente as falas dos personagens demonstrou um esforgo de representar
variacdes linguisticas dialetais. Essa consciéncia das diferencas dialetais teve o efeito
de desinibir e aproximar os alunos.

Finalizando, estabeleci com os discentes um dialogo sobre as diferentes formas
na realizacdo oral de um mesmo falante. Durante as discussdes, eles apresentaram vérias
situacOes que justificam a diversidade de estilos linguisticos de um mesmo usuario: as
brigas que podem envolver até palavrdes, a conversa com a professora, com o pastor da

igreja, com os colegas no recreio, a ocasido de uma entrevista de emprego, etc.

Oficina 13: Recursos de polidez

Dentro de uma perspectiva de monitoracdo da lingua, inserem-se 0s recursos de
polidez. Com vistas a incorporacdo dessas expressdes, como forma de propiciar aos
alunos avancarem em competéncias discursivas, a décima terceira oficina compds-se de

dois momentos especificos:
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a) Trabalho didatico com o texto jornalistico “Um homem do bem ou do
mal?”, extraido do jornal O Globo, de 14/10/2012, que narra a historia de um
personagem folclérico do Rio de Janeiro que pregava a gentileza. Seu slogan
“Gentileza gera gentileza” ganhou status na imprensa nacional e internacional.
Questdes motivadas pelo texto propiciaram um ambiente rico de debate, oportunizando
uma ambiéncia democratica de livre expressdo. Sobre essa questdo, Leal (2012, p. 9)

afirma:

Ha a necesidade de se dar o direito de fala aos individuos em situacao
de aprendizagem, para que eles percebam que podem e devem
exercitar suas potencialidades para a expresséo de suas ideias e defesa
de seus pontos de vista. E garantir sua cidadania.

Sobre o texto, questionei o sentido de gentileza, sua fungéo social, as expressdes
linguisticas que a exprimem. Os alunos apresentaram respostas consistentes e ainda

completaram:

D — A polidez evita briga.

C — Mostra que a gente € educada.

D — Quando a gente trata o outro com gentileza, ele fica com vergonha de fazer falta de
educacao conosco.

B — Existem também gestos que indicam polidez, como o que indica que uma pessoa
pode passar a sua frente.

M- Qutro dia, o Didi foi tirar o chapéu para cumprimentar uma “gata”’ e caiu uma
porcao de dinheiro amarrotado de dentro do chapéu!

(Todos cairam na gargalhada).

Pesquisadora —E, tirar o chapéu é também um gesto de polidez! Agora quero que cada
um me diga quais expressdes de polidez usou na semana que estamos
atravessando, com quem e onde falou.

Desenvolvi com os alunos o seguinte exercicio: dizia uma expressdo de polidez
e cada um deles deveria dizer em que dia da semana a empregou e para quem a havia
falado.

Os alunos foram completando o jogo que denominaram de “pinga-fogo”, em
referéncia a um tipo de entrevista rapida que ja haviam feito nas aulas de LP, um de
cada vez. Antes que terminassem, iniciaram umas acusagdes reciprocas de que as
respostas ndo eram verdadeiras, de que Fulano e Sicrano ndo pedem desculpas, nem
licenca, nem dizem por favor etc. Fiz uma intervencéo nas falas deles, dizendo que néo

somos obrigados a falar o que ndo queremos, mas que também ndo devemos dizer
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inverdades, para ndo ficarmos desacreditados. Por outro lado, que ndo tinhamos o
direito de chamar os colegas de mentirosos, pois isso era falta de respeito. Expliquei-
lhes, ainda, que, em uma aula em que faldvamos de “polidez”, estdvamos demonstrando
uma total falta dela. Os alunos ficaram pensativos e modificaram a atitude de revolta.
Parece-me gue estava acontecendo uma explosao de raiva, decorrente de agressividades
que estavam ocorrendo no recreio entre varios alunos da turma.

Os alunos viveram um momento importante de reflexdo sobre gentileza e as
expressdes que podem representa-la, envolvendo-se com o tema e discutindo com
interesse. Penso que poucas vezes tiveram oportunidade igual e acredito que a
constancia desse trabalho podera gerar efeitos educativos positivos.

Como tarefa para casa, solicitei-lhes que anotassem as suas observacOes
referentes a utilizacdo de expressdes de polidez, usadas fora da sala de aula, durante

uma semana, conforme quadro exemplificado abaixo.

Quadro 12
REGISTRO DE EXPRESSOES DE POLIDEZ
Quem | Com 28 32 42 5@ 62 sdbado | domingo
falou? | quem? | feira | feira | feira | feira | feira
Por favor
Com licenca
Obrigado (a)
Desculpe-me

Na semana seguinte, retornei ao assunto e dei oportunidade para que todos 0s

alunos falassem para os colegas o resultado de suas anota¢fes. Uma aluna concluiu:

N — Essas palavras de polidez séo as palavrinhas magicas que a gente aprende desde
que entra na escola! Olha s6 o que esta no mural!

(Por coincidéncia, a professora do turno da tarde que trabalha com os alunos
menores havia colocado no mural as expressdes de polidez, com o titulo “Palavrinhas
magicas”: com licenga, por favor, desculpe-me, muito obrigado).

N&o realizei uma avaliacdo numérica da recorréncia das respostas dos alunos
para fazer um levantamento, por acreditar que o quadro poderia ser comprometido por
“inverdades”. Entretanto, as respostas que me apresentaram apontaram, claramente,

para uma escala de valoracao, evidenciando uma consciéncia da importancia social das
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expressdes de polidez, o que pode ser comprovado pelas respostas orais que
apresentaram:

e O numero de vezes em que 0s recursos de polidez foram utilizados ocorreu em
quantidade significativamente maior nos dias uteis.

o Esses recursos foram praticados, em quantidade expressivamente maior, na
escola, sendo que o nimero de suas ocorréncias diminuiu de maneira significativa das
situacbes mais formais, quando apresentam ou realizam atividades escolares, para as
demais situaces rotineiras de comunicagéo social, o que comprova o resultado da acao
escolar na aquisicdo de estratégias das normas orais cultas.

e A ordem decrescente dos destinatarios desses recursos foi a seguinte: a) policial
que desenvolvia um projeto de educacdo ambiental na sala de aula, “adorado” pelos
alunos; b) diretora da escola; c) coordenadora; d) eu, enquanto pesquisadora; e)
professoras em geral; f) colegas em geral; g) familiares.

o A ordem decrescente da forma linguistica de polidez utilizada pode ser assim

29 ¢¢

expressa: a) “por favor” em substituicao a “anda logo”, “pode ser?”, “quebra essa?”’; b)
2 (13

“com licenca” em substituicdo a “vaza”, “sai fora”, “desocupa”; c) “obrigado(a)” em

substitui¢do a “valeu”, “legal”; d) desculpe-me em substitui¢do a “foi mal”, “sujei”.

Os resultados citados me possibilitaram a conclusdo de que os alunos
compreendem e atribuem as expressdes de polidez uma medida de valor, considerando-
se as opcOes que fazem de acordo com o destinatario, o local, a situacdo e a intencdo do
seu uso. Por outro lado, demonstram que eles ainda ndo as incorporaram
definitivamente.

O uso efetivo dos recursos de polidez estd muito distante da realidade desses
alunos, sendo quase ausente nos seus circulos familiares, bem como nos circulos sociais
que frequentam. As midias de massa, por seu turno, ndo tém oferecido bons exemplos
de gentileza em suas reportagens, novelas, programas em geral. Fica, entdo, debitada a
escola uma maior responsabilidade de oportunizar essa pratica, como recurso
privilegiado nas intercomunicagoes.

A oficina especifica para tratar de polidez foi muito bem aceita pelos alunos que
compreenderam seus propositos e realizaram com prazer as atividades propostas.
Entretanto, somente um trabalho constante de conscientizacéo e pratica podera produzir

a introjecdo de habitus de comportamentos polidos.
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Oficina 14: O uso do verbo haver no sentido de existir

O uso do verbo /ter/ no lugar de /haver/, com o sentido de /existir/, € um traco
gradual ocorrente nas diferentessituagdes comunicativas e ja esta se incorporando a
norma culta. Assim, é praticado inclusive nos casos mais monitorados de realizacbes
linguisticas, como nas entrevistas, palestras, conferéncias, quando geralmente se lanca
mao da variedade formal da lingua.

A professora de LP estava trabalhando os géneros textuais contos maravilhosos e
contos de assombracdo onde aparecia, frequentemente, o verbo /haver/ no sentido de
[existir/: “Havia um pastorzinho...”, “Houve um tempo...”, “Naquele bosque havia...”.
Dentre os contos maravilhosos apresentados, destaco: Os musicos de Bremen, As doze
princesas, Davi e o gigante Golias, Simba, o marujo. Entre os contos de assombracéo,
posso citar “O mistério da casa fantasma”, “Causos de assombracdo a beira do fogao”,
“Demonios da senzala”, “Cabana da floresta”.

Aproveitei a oportunidade para uma reflexdo e iniciei umdialogo com os alunos,
levando-os a observar esse uso na literatura. Disse, também, que ouvia, na televisao,
modos diferentes de falar a mesma coisa: “Tinha muita gente”, “Havia muita gente”;
“No campo havia muitos torcedores”, “No campo tinha muitos torcedores”. Perguntei-

lhes:

Pesquisadora — O que VOCcés pensam sobre o uso de “havia”?

B — Eu sempre ouvi falar assim nos contos de fadas.

J — Eu nunca ouvi ninguém falar “havia muita gente”.

M — Eu ja. A professora de Historia sé fala assim.

P — E porque ela esta falando na norma culta.

C —Mas eu nao vou falar assim!

Pesquisadora — Vocé pode escolher a sua maneira de falar. Todas as variagdes sdo

vélidas.

N - E, algum dia vocé pode precisar falar assim.

Pesquisadora — O bom é nds termos varias opc¢Oes e usarmos a mais adequada para
cada

situacao.

N — E igual roupa. E bom a gente ter muita pra poder variar.

No didlogo, percebi que os sujeitos da pesquisa demonstraram-se capazes de
utilizar /haver/, no sentido de /existir/, quando tivessem a intencdo de praticar uma
lingua mais monitorada. Entdo, propus uma atividade estrutural como forma de

proporcionar-lhes a oportunidade de praticarem este item da norma culta, a partir do
modelo, acreditando que, conforme enfatizam Dolz e Schneuwly (2004, p. 53):
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O desenvolvimento das capacidades de linguagem constitui-se,
sempre, parcialmente, num mecanismo de reproducdo, no sentido de
gue modelos de préticas de linguagem estdo disponiveis ho ambiente
social e de que os membros da sociedade que os dominam tém a
possibilidade de adotar estratégias explicitas para que os aprendizes
possam se apropriar deles.

Assim, selecionei vinte e sete frases, retiradas das expressdes orais dos alunos,
nas quais utilizei, ora o verbo /haver/, ora o verbo /ter/, ambos no sentido de /existir/.
Expliquei-lhes, também, que o verbo ter e o verbo haver, no sentido de existir,
permanecem no singular e exemplifiquei: “Havia um menino”, “Havia muitos
meninos”. “Tinha muitos jogadores no campo”.

Cada aluno leu a frente da classe a sua frase, apresentando as duas variantes: ter
e haver, sempre no singular.

Cito abaixo dois exemplos. A atividade na integra encontra-se no Anexo I.

Tinha vinte jogadores na concentracéo. Havia vinte jogadores na concentracao.

Havia muitos cachorros soltos na rua. Tinha muitos cachorros soltos na rua.

Acredito ter sido uma atividade produtiva, porque ouvir essas constru¢ées mais
monitoradas permitiu aos alunos uma familiarizagdo com as mesmas.

O verbo ter ja é rotineiramente utilizado, mesmo entre os falantes da norma
culta, no sentido de existir. Nas normas populares praticadas por meus alunos, o verbo
haver encontra-se ausente. Entretanto, como aparece com frequéncia nos contos
apresentados pela professora de LP, achei uma boa oportunidade para trabalhar essa
guestdo em uma oficina. Por se distanciar tanto da fala dos alunos, a atividade exigiu
deles maior monitoracdo linguistica, 0 que me pareceu positivo, pois produziu
momentos mais intensos de reflexdo. Assim, foram a¢6es menos voltadas ao uso e mais

a reflex@o. Os alunos gostaram da atividade e a realizaram de maneira satisfatoria.

Oficina 15: Teatralizagdo do cotidiano

A representacdo do cotidiano perpassa todas as diversas acdes da crianca ao

longo de sua aprendizagem, através da qual ela simula a realidade. Assim sendo, 0 uso
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didatico das teatralizacGes € um recurso produtivo, por ja ser praticado na rotina dos
aprendizes e por se tratar de uma atividade agradavel aos observadores. Entretanto, a
realizacdo de teatralizacfes sO trard ganhos se as estratégias de ensino efetivarem,
conforme explicam Dolz e Schneuwly (2004, p. 53), “[...] a busca de intervengdes no
meio escolar que favorecam a mudanca e a promoc¢édo dos alunos a uma melhor mestria
dos géneros e das situacdes de comunicacio que lhes correspondem”.

A partir dessas consideragdes, visando ao crescimento linguistico dos alunos,
propus-lhes a teatralizacdo de ocorréncias do cotidiano, em duplas, monitorando a
lingua e adequando-a as diferentes situacfes. Abaixo cito um exemplo de sugestdo

apresentada. As demais se encontram no anexo J.

Vocé nédo fez uma tarefa.

O que diria a professora? Como justificaria a sua falta de cumprimento da
obrigagao?

O que a professora lhe diria? Ela o desculparia? Daria outra chance ou ndo?

As acles foram as seguintes: a) Os alunos escolheram seus pares com gquem
formaram duplas; b) as duplas estabeleceram o tempo e local de ensaio para 0s
teatrinhos; ) a ordem de apresentacdo, por sugestao dos proprios alunos, foi definida de
acordo com as preferéncias das duplas e, no caso de empate, por sorteio; d) as oficinas
foram realizadas na sala de aula, durante trés encontros, com a apresentacdo de cinco
duplas em cada um.

Ao final de cada oficina, havia a avaliagdo dos trabalhos. Os alunos fizeram
varias consideracfes, pontuando como positivo: a postura fisica dos atores, a
criatividade das duplas, o planejamento das acdes, a educacdo dos ouvintes, o prazer
que a atividade proporcionou.

A avaliacdo das dramatizacgdes, a partir da analise e reflexdo dos alunos, reforca
a ideia de que somente a imersdo efetiva do educando em préaticas concretas de
oralidade pode leva-lo a incorporacdo do habitus do falante culto. Hanks (2008, p. 36)

corrobora essa afirmativa quando declara:

[...] a estabilidade do habitus ndo se mostra por meio de regras, as
quais Bourdieu rejeita, mas por meio de usos, disposi¢cdes para agir de
formas especificas, e esquemas de percepcdo que regulam as
perspectivas individuais ao longo de eixos socialmente definidos.
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A par dessas observacdes, os alunos analisaram a ocorréncia de variantes que
ndo haviam atendido & monitoracdo da lingua, citando alguns itens gramaticais:
auséncia de concordancia verbal e nominal como em “Noés chegou tarde em casa”,
“Meus filho esta muito sem responsabilidade”, ”A criangada foram”; o uso de girias:
“Po, pai!” e a repeticdo de recursos tdo ocorrentes na oralidade como “ai...ai...”,
“entdo...entdo...”. Também criticaram a dissolu¢cdo de duas duplas por desavencas
internas e a auséncia de membros de alguns grupos, impossibilitando a apresentacao dos

mesmos, fato analisado pelos colegas como “falta de responsabilidade”.

Oficina 16: As entrevistas

Como atividade finalizadora dos trabalhos desenvolvidos nas Oficinas de
oralidade, planejei, juntamente com os alunos, a realizacéo de entrevistas, por serem um
género textual que se articula entre a oralidade e a escrita, oportunizando o
embricamento das duas modalidades em um mesmo evento comunicacional. As
entrevistas desempenham um importante papel na nossa sociedade e sd&o um género
familiar aos alunos, uma vez que as midias as usam frequentemente, o que justifica seu
uso didatico.

Constituem rica oportunidade de reflexdes linguisticas,ao oportunizarem a
analise reflexiva sobre os recursos préprios de cada uma das modalidades, a adog¢do de
posturas e atitudes relacionadas aos usos formais e mais monitorados da conversacao e
a incorporacdo de habitus préprio do falante culto.

Também contemplam o0s objetivos de letramento, uma vez que a escrita e a
leitura foram utilizadas para fins reais de comunicacdo social, possibilitando aos alunos
evoluirem, da mera “[...] aquisi¢do da ‘tecnologia’ do ler e do escrever a inser¢do nas
praticas sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2012, p. 21).

O trabalho didatico com o género textual entrevista propicia, assim, o alcance
dos objetivos do ensino de lingua materna que, segundo Schneuwly (2004, p. 135),

podem ser assim resumido:

e levar os alunos a conhecer e dominar sua lingua, nas situacdes as
mais diversas, inclusive em situacBes escolares; para chegar a
cumprir esse objetivo:

e desenvolver, nos alunos, uma relacdo consciente e voluntaria com
seu proprio comportamento  linguistico, fornecendo-lhes
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instrumentos eficazes para melhorar suas capacidades de escrever
e de falar; e

e construir com os alunos uma representacdo das atividades de
escrita e de fala, em situacbes complexas, como produto de um
trabalho, de uma lenta elaboracéo.

Esse género textual j& havia sido contemplado na oficina 9, inserido nas
dramatizacGes que os alunos realizaram, representando candidatos que respondiam a
entrevistas de empregos. Naquele momento, a atividade objetivou evidenciar duas
diferentes possibilidades de realizacdo de um mesmo género, uma mais formal e outra
menos, bem como o impacto que cada uma provocaria e suas possiveis consequéncias
no resultado que os candidatos aos empregos almejavam alcancar.

Naquelas entrevistas e em todas as demais atividades desenvolvidas durante o
ano letivo, os alunos tiveram ricas oportunidades de refletirem sobre as realizacdes
linguisticas mais monitoradas e seus efeitos sociais, bem como de praticarem recursos
da norma oral culta. Agora, nesta Ultima atividade, eles deveriam pbr em prética suas
aprendizagens, o que foi ricamente oportunizado pela realizacdo de entrevistas reais e
se configurou como o “coroamento” do meu trabalho dentro da pesquisa.

A concretizacdo da atividade demandou um planejamento, constituido por

varias etapas:

Afinacdo de conceitos: através de dialogos que buscaram envolver toda a
turma, analisamos as partes constitutivas de uma entrevista e chegamos a algumas

conclusdes:

a) Obijetivo: obter informacbes do entrevistado que sejam do interesse de uma
pessoa em particular (pesquisador, por exemplo), de um grupo especifico (torcedores de
um time, f&s) ou do publico em geral, informagfes essas sobre acontecimentos sociais
ou sobre a vida pessoal, profissional, as ideias e opinides e os fatos do cotidiano.
Pressupbe um planejamento prévio que abarque perguntas claras e objetivas, garantindo,

assim, o sucesso da agédo comunicativa.

b) Composicéo: estruturalmente, a entrevista compde-se dos seguintes elementos:
o Apresentacdo: destaca-se o perfil do entrevistado e sua relagdo com o assunto a

ser pesquisado.
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o Entrevista: momento da acdo propriamente dita. O(S) entrevistador(es)
pergunta(m) e o(s) entrevistado(s) respondem. Esse momento pode ser estendido a
plateia, quando se permitem fazer perguntas complementares do interesse de alguém em
particular ou do publico em geral.

o Encerramento da entrevista: momento de agradecimento ao entrevistado pela
sua disponibilizacdo e cessdo da palavra a0 mesmo, caso queira tecer consideragoes

finais.

c)  Aspectos pertinentes a oralidade: esse € um momento didatico propicio para se
conscientizar os alunos sobre a estreita relacdo entre a oralidade e a escrita, bem como
para uma tomada de consciéncia com relacdo a aspectos pertinentes a cada uma das
modalidades. Sobre a oralidade especifica do género entrevista, hd que se monitorar a
altura e velocidade da voz; gerenciar as pausas nas falas; envolver de maneira
respeitosa a audiéncia; usar a gestualidade e postura adequadas; respeitar os turnos dos

falantes; escolher um vocabulario pertinente ao tema da entrevista.

d) Questbes motivadoras para uma entrevista: coleta de dados sobre a escola, entrevista
pessoal, pesquisa cientifica, pesquisa sobre profissdes, preferéncias pessoais, realidades

sociais ou outros temas de interesse dos participantes, historia do bairro, da escola.

e) Elementos de interesse como entrevistados, no &mbito da escola: um morador antigo
ou recente do bairro, funcionario de limpeza, a cantineira, o policial que cuida da
seguranca da escola, a diretora, parente de algum aluno(a) que realize uma funcgéo
curiosa ou de interesse da turma, um aluno que tenha uma histéria de vida interessante
para 0 grupo, o(a) enfermeiro(a) do posto de saude, o proprietario de algum

estabelecimento de relevancia para a turma, a pesquisadora desse projeto e outros.

Planejamento da dinamica: a partir de negocia¢es entre mim e os alunos,
chegamos a seguinte definicéo:
e Os alunos se organizaram em grupos de quatro ou cinco elementos.
e Cada grupo definiu seu entrevistado, estabeleceu contato com o0 mesmo e fez o
convite, garantindo sua presenca. Foram, ao todo, quatro entrevistas, sendo a

diretora, a coordenadora e a professora de Historia e Geografia da Escola
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Municipal Oswaldo Velloso, e a enfermeira-chefe do posto de saude do bairro
Santa Luzia, onde se situa a escola.
e Cada grupo teve entre 20 e 30 minutos para a entrevista.
e As entrevistas aconteceram em quatro aulas de aproximadamente sessenta
minutos, considerando-se 0 tempo necessario para as preparaces, a realizacao
propriamente dita e a avaliagdo de cada uma.

Realizagdo das entrevistas: as atividades realizaram-se dentro do
planejamento, com exce¢do de um grupo que ndo se apresentou, devido a desavencas

internas no proprio grupo. A entrevistada seria a cantineira da escola.

Avaliacdo dos trabalhos: ao final de cada sessdo de entrevista, realizei com
todos os alunos (entrevistadores e plateia) uma avaliacdo, o que possibilitou prover os
grupos posteriores de orientacGes produtivas. As opinides apontaram como pontos
positivos 0 planejamento das entrevistas que oportunizou o trabalho em grupos e a
pratica dos aspectos pertinentes a oralidade. Como pontos negativos, citaram a
dissolucdo de dois grupos por desentendimentos internos e a auséncia de membros de
um grupo, prejudicando a sua apresentacao.

Eu tributo um destaque especial para 0s entrevistados que trataram 0s
entrevistadores com respeito, deferéncia e seriedade, elevando-lhes sobremaneira a
autoestima.

As questdes construidas pelos grupos para as entrevistas encontram-se citadas no

anexo K e a transcricdo de uma entrevista, no anexo L.

Variantes evidenciadas pelos alunos nas oportunidades de oralidade

Dentre as muitas variantes descritas por Bortoni-Ricardo (2011, p. 6-82),
resultantes de sua pesquisa, algumas delas também foram percebidas por mim, em
minha investigacdo, demonstrando que as varia¢fes linguisticas ocorrem nos mais
diversos contextos de fala, nas diferentes realidades socio-espago-temporais.

Com relacdo ao desenvolvimento de competéncias linguisticas, acredito que ele
ndo tem fim para todo falante. Também sei que a ampliacdo de recursos linguisticos
demanda um trabalho continuo e prolongado. Entretanto, apesar do curto espaco de

tempo utilizado para a minha pesquisa, posso afirmar que obtive resultados
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significativos, tanto em relacdo ao progresso dos alunos, quanto para a compreensao das
variedades linguisticas.

A partir das exposi¢des orais nas Oficinas de oralidade e das observagOes e
anotacOes efetuadas pela professora de LP, em suas aulas diarias e regulares na Escola
Municipal Oswaldo Velloso, pude observar que os alunos praticam um padrdo
linguistico rurbano. Também constatei que estdo conectados a uma ampla rede social e
sujeitos a forga padronizadora da escola e dos multiplos meios de comunicag&o.

A investigacdo realizada nas Oficinas de oralidade, na escola Municipal
Oswaldo Velloso, ocorreu durante o ano letivo de 2012. Nelas pude coletar variantes
que se repetiram reiteradas vezes e foram praticadas por um namero significativo de
alunos ou por sua quase totalidade. Para efeito de andlise, eu as agrupei sob o ponto de
vista da fonética, do léxico e da morfossintaxe.

Apresento, a seguir, trechos com variantes linguisticas, todas retiradas de falas

dos alunos, em diferentes situagoes:

. Tendéncia a queda da segunda consoante, quando a silaba CVVC ocorre no final
da palavra. Acontece com o /r/ e com o /s/. Entretanto, o apagamento do /r/ do infinito é
uma ocorréncia também na variedade culta.

C — Meus amd, vamu durmi antes que o fantasma volte.

o Monotongacdo: € a perda da semivogal nos ditongos. Esse € um traco também

presente nas variedades cultas.

P — Ela olho, pego um poco daquela coisa isquisita e jogo fora.

o Ditongacéo: ¢é a criacdo de silabas abertas formadas, segundo Bortoni-Ricardo
(2011, p. 72), pela “[...] epéntese de uma vogal que transforma a estrutura silabica CVC
em duas silabas, CV VC.” E também uma ocorréncia da variedade culta

L — Nois foi correnu contar pra avo. Faiz muito tempo.

o Assimilacdo: Bortoni-Ricardo (op. cit. p. 82) explica outra regra do portugués

popular:
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[...] é a assimilacdo do /d/ quando ocorre a seguinte sequéncia: /nd/ :
/nn/ : In/; e do /b/ na sequéncia /mb/ : /mm/ : /m/. A primeira ocorre
quase categoricamente nas formas do gerindio e a ultima mais
esporadicamente.

M — A madrasta tamém deu uma forte chinelada na cachorrinha. Os menino tao

gritano muito.

. No morfema /inho/ existe a variante /im/, bastante caracteristica do falar mineiro.
Trata-se de uma variante fonol6gico-morfoldgica:

M — Eles era muito bunitim.

o No caso das palavras proparoxitonas, existe a tendéncia a diminuicéo do esforgo
articulatério podendo, assim, serem reduzidas na fala rapida, com o apagamento da

vogal da pendltima silaba. Segundo a autora (op. cit. p. 75),

Exceto em poucas palavras reduzidas, por exemplo: xicara : Xxicra,
chacara : chacra, cOrrego : corgo, que estdo generalizadas no
portugués do Brasil, a redugdo das proparoxitonas pode ser vista como
um traco descontinuo, caracteristico do caipira e variedades rurbanas.

N — A mée tava tomando uma xicra de café.

o Rotacismo: é a substituicdo do /I/ por /r/:

C — E hoje que o Framengo vai tomé uma lavada.

Quanto a morfossintaxe, também coletei exemplos das variantes praticadas pelos
alunos em diferentes situacOes de oralidade, nas diversas oficinas realizadas.
o Na concordancia nominal do portugués brasileiro, existe a tendéncia a flexdo do
primeiro elemento do sintagma nominal plural e a ndo marcar os demais, dispensando-
se elementos redundantes na comunicagéo.

L — As crianca educada sabe espera. Tive que toma benzetacil treis veiz.

e A concordancia verbal também possui suas variantes, funcionando dentro do

mesmo espirito de economia linguistica.
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R — Nois ndo comprou merenda na cantina, porque nois vai embora mais cedo hoje.

e Concordancia ideoldgica: ocorre com a flexdo do verbo no plural, quando o sujeito
esta no singular, mas tem ideia de plural.

B — A criancada sairam tudo correno.

e Uso indiscriminado do pronome reflexivo /se/. Com bastante frequéncia os alunos
usam /se/ para todas as pessoas do discurso.

R — Eu se esqueci de fazer a tarefa. NGs se esquecemos de trazer os livro.

e Uso do pronome obliquo /mim/ como sujeito, ocorréncia largamente verificada na
fala urbana.

P — Levei o dever pra mim fazer em casa.

e Muitas vezes, o falante usa repeticGes de palavras para introduzir oragfes, como
forma de conseguir uma pausa para organizar as ideias ou recurso de coesao textual.
Estudiosa das construcdes linguisticas de criancas, Franchi (2002, p. 16) explica:
Ha algumas razdes de pensar que a crianga compde assim um bloco
de expressdes correlacionadas cuja coesdo € assegurada por
“e...e...e...” ou “ele...ele...ele...”. No primeiro caso ¢ mais Obvia a
natureza conetiva (ou continuativa) da conjuncdo. {...} No segundo
caso, trata-se de elementos anaféricos, isto é, que relacionam

expressfes do enunciado em que estdo, com elementos anteriores no
discurso.

Os critérios para a prioridade no trabalho sistematico com as variantes foram: (a)
a recorréncia de sua pratica pelos alunos e (b) o impacto social negativo que provocam.
Foram trabalhados sistematicamente: a concordancia nominal; a concordancia verbal,
com destaque para a concordancia ideolégica do verbo com o sujeito com ideia de
plural (A meninada sairam, A gente vamos); o sujeito duplicado; a variante /im/ para o
morfema /inho/ do diminutivo; o emprego do pronome /mim/ como sujeito; o uso
indiscriminado do pronome reflexivo /se/; o uso do verbo /haver/ no sentido de /existir/;
0s recursos linguisticos de polidez.

Tambem as reiteracdes de palavras para introduzir orag@es (ai...ai), como forma
de conseguir uma pausa para organizar as ideias ou como recurso de coesdo textual,

foram analisadas e trabalhadas sistematicamente, em todas as atividades de expressao
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oral. Essa pratica dos recursos da oralidade culta ndo se limitou as Oficinas de
oralidade. A professora de LP também tomou para si esse compromisso, aproveitando
todas as oportunidades para produzir momentos de praticas da oralidade culta,
respaldados pela reflexdo e conscientizagdo, que se configuraram como estratégias
produtivas para a ampliacdo de recursos linguisticos dos alunos, o que mostra a
importancia do trabalho colaborativo.

Os trés continua propostos por Bortoni-Ricardo também foram apresentados aos
alunos, como recurso para facilitar algumas compreensdes: das caracteristicas peculiares
aos falares rurais-rurbanos-urbanos, da possibilidade de se monitorar a lingua,
adequando-a as diferentes situagfes intercomunicacionais e das relacdes entre as
modalidades escrita e oral da lingua, ndo havendo, entretanto, a intencdo de se exigir
dos alunos o uso da metalinguagem.

Por falta de tempo habil, vérios itens da variedade linguistica informal
praticados pelos alunos ndo foram contemplados por agfes pontuais nas oficinas: a)
tendéncia a queda do /r/ e do /s/ nas silabas CVC do final das palavras: amd, vamu
durmi; b) ditongacdo: nois, faiz; ¢) monotongacdo: olho, poco, cadera; d) Assimilacéo:
tamém, gritano; €) apagamento da vogal da penultima silaba das palavras
proparoxitonas; €) Rotacismo: Framengo, crube. Entretanto, como os alunos estavam
conscientes para 0 uso da norma culta, eles mesmos estabeleciam, muitas vezes, o
controle da monitoracado linguistica desses itens..

Terminado o trabalho das oficinas, apliquei novamente o questionario
apresentado na oficina 1, com o objetivo de avaliar se elas haviam produzido, nos
alunos, deslocamentos noscontinuapropostos por Bortoni-Ricardo, cujos resultados

comparativos serdo apresentados no capitulo “Comparando resultados”.
4.2 NO COLEGIO DE APLICAGAO JOAO XXIII

Considerando-se o fato de que um trabalno com a oralidade mereca ser
efetivado, a relevancia da continuidade da minha pesquisa em outro contexto, o Colégio
de Aplicacdo Jodo XXIII, foi uma questdo submetida a apreciacdo da Banca de
Qualificagdo e aprovada, motivada pela seguinte questdo: As diferengas entre as duas
realidades, uma escola municipal com alunos de classe média baixa e outra federal, de

classe média, aliadas a diferente realidade profissional dos docentes das duas escolas
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vao alterar os resultados averiguados na pesquisa da escola Municipal Oswaldo
Velloso? Em que medida?

Para responder a essas pergunta, implementei, também no Colégio de Aplicacdo
Jodo XXIII, as Oficinas de oralidade, que se desenvolveram de abril, més em que
comecaram as aulas, a primeira quinzena de julho de 2013, quando o colégio iniciou seu

periodo de recesso. A ordem de realizacdo das oficinas nessa escola foi a seguinte:

Quadro 13
NUMEROS DAS OFICINAS DO CA. JOAO XXIII: NUMERO DE
12 AULAS: 14

Oficina 1: Questionario escrito para inventario de crengas 1laula

Oficina 2: A logomarca das oficinas 1 aula

Oficina 3: (Re)conhecendo a variedade rural laula

Oficina 4: Conhecendo o continuo rural/urbano 1 aula

Oficina 5: Aprendendo a nogao de “variante” linguistica 1l aula

Oficina 6: Conhecendo o continuo de monitoracao estilistica 2 aulas

Oficina 7: Praticando os recursos da norma culta 1 aula

Oficina 8: Nova oportunidade para praticar a norma culta 1 aula

Oficina 9: Criando reportagens 2 aulas

Oficina 10: Duas reportagens, duas variacdes linguisticas 1 aula

Oficina 11: Debate coletivo 1 aula

Oficina 12: A entrevista 1 aula

Oficina 1: Questionario escrito para inventario de crencas.

Como no caso da Escola Municipal Oswaldo Velloso, este encontro também néo
foi propriamente uma oficina de oralidade, mas objetivou o indispensavel conhecimento
dos alunos, o que foi conseguido através da aplicagdo de um questionario.

Para inicia-lo, apresentei-me e disse aos alunos que iriamos trabalhar juntos por
um bom tempo. Entdo, solicitei-lhes que respondessem a um questionario escrito para
que eu os conhecesse melhor, o que iria facilitar nosso relacionamento e permitir que eu
planejasse atividades mais coerentes com suas ideias e interesses. O questionario fora o
mesmo aplicado para os alunos de ambas as escolas pesquisadas e encontra-se detalhado

na oficina 1, da Escola Municipal Oswaldo Velloso.
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Oficina 2: A logomarca das oficinas

Iniciei um dialogo com os alunos, esclarecendo 0 motivo de minha presenca em
sala de aula que se daria semanalmente, durante o primeiro semestre de 2013: a
realizacdo das Oficinas de oralidade. Entdo, retomei o assunto da aula anterior,
relembrando o questionario que lhes havia sido entregue e perguntei como haviam

29

respondido a pergunta: “O que serdo as ‘Oficinas de oralidade’” E a resposta foi
unanime: “Aulas para aprendermos a falar uma lingua mais monitorada, mais formal.”
Concordei com eles, elogiei suas reflexdes e Ihes disse que, além de praticarem a norma
linguistica oral culta, seriam aulas para conhecerem, refletirem sobre os diversos falares
e aprenderem a respeita-los, enquanto formas legitimas de expresséo individual.

Sobre a importancia do trato didatico da oralidade em sala de aula, Martins
(2011), em sua dissertacdo de Mestrado, assevera que o papel do professor no ensino da
comunicacdo oral é fundamental para que estes desenvolvam estratégias necessarias
para a evolucdo da capacidade comunicativa.

Em seguida, apresentei e distribui a logomarca das oficinas, para os alunos terem
registrada no seu caderno e questionei (Ver logomarca em Oficina 2, da escola

Municipal Oswaldo Velloso):

Pesquisadora — O que vocés acharam da logomarca das oficinas?

Aluno(a) 1 — Mostra que no Brasil tem diferentes modos de falar.

Aluno(a) 2— E que cada um mesmo pais tem diferentes modos de falar.

Aluno(a) 3 — Cada um fala de um jeito.

Aluno(a) 4 — Cada um néo, sendo ninguém se entendia.

Aluno(a) 5 — Cada grupo fala de um jeito, tipo, “‘funkeiro”, “patricinhas”, “cabecdes”.

Aluno(a) 6 — E que tem a evolucéo da lingua.

Pesquisadora —E o que significa evolucéo da lingua?

Coro de alunos — A lingua vai mudando!

Aluno(a) 7 — E! Velho fala diferente de novo, na roca fala diferente da cidade, em
outros lugares falam diferente daqui.

Pesquisadora —Muito bem. Estou vendo que vocés raciocinaram de maneira inteligente
sobre as questdes das diferengas linguisticas!

Essa conversa inicial com os alunos foi um momento de conscientizagdo e
reflexdo sociolinguisticas. Comparando as respostas das duas realidades, constatei que
as observacOes foram muito proximas, sendo que a diferenca ficou por conta da

prontiddo dos alunos. No Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII, os alunos demonstraram

mais agilidade na emissdo das mesmas, sem grande esfor¢o para prepara-las. Ao
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contrario, na Escola Municipal Oswaldo Velloso, pensavam muito antes de responder, o

que me levou a suposicdo de que eles eram menos expostos a eventos de oralidade.

Oficina 3: (Re)conhecendo a variedade rural

Esta oficina visou a observacdo, sensibilizacdo, conscientizacdo e reflexao sobre
a variedade rural, estabelecendo termo de comparacdo com a variedade urbana praticada
pelos alunos. Gallo (1989), em sua dissertagdo de Mestrado, conclui que essas acoes,
aliadas a trabalhos que visem ao alargamento da competéncia de distinguir os recursos
préprios das modalidades oral e escrita, propiciam ao aluno uma aquisicdo consistente
da modalidade oral culta, com vistas ao empoderamento.

A oficina desenvolveu-se da seguinte maneira:

1°) Leitura oral, realizada por mim, do texto “O limoeiro”, um mondlogo do Chico

Bento, personagem rural criado por Mauricio de Sousa. A op¢do deve-se ao fato de ser

um personagem amado pelos alunos que, por isso, o acolhem de forma amigavel.
Bortoni-Ricardo (2004, p. 46) afirma: “Chico Bento pode se transformar, em

nossas salas de aula, em um simbolo do multiculturalismo que ali deve ser cultivado”.

Figura 3: Monologo do Chico Bento

O LIMOEIRO
Mauricio de Sousa (Chico Bento, n 354) o W

D)4

=6
P — pai do Chico Bento (\\3}“ 5
M — mée do Chico Bento
CB - Vixi! Como vocé cresceu! Inté parece qui foi onte qui prantei esse limoero!
Agora, ja ta cheio di gaio! Quase da minha artura! Como o tempo passa, né? Uns tempo
atrais, océ era deste tamanhico! Fiz um buraquinho i ponhei océ inda mudinha dentro!
Protegi dos vento, do sor, das geada... | nunca dexei farta agua! Imagina si eu ia dexa
océ passa sede! Hoje vocé ta desse tamanhdo! Quero vé o dia im qui océ tivé mais
grande qui eu! Imagina s6! Cum uns gaio cumprido cheio di limdo i umas foia bem
larga, pra d4 sombra pra quem tive dibaxo! A, num vo percisd mais mi precupa c’ocg,
né, limoero? Pruque ai océ vai ta bem forte! Vai sabé se protegé do vento, do sor i da
geada, sozinho! | suas raiz véo ta tdo cumprida qui océ vai podé busca agua por sua
conta! Océ vai sé dono docé mesmo! Sabe, limoero... Tava pensando... Acho que
dispois, vai sé eu qui v6 percisa docé! Isso é... Quando eu fica mais veio! Craro! Cum
uns limdo tdo bdo qui océ tem... i a sombra qui océ da, pode mi protegé inté dos pingo
di chuva! Océ vai fazé isso, limoero? Cuida de mim tameém? Num importa! O
importante é qui eu prantei océ! | é ansim qui eu gosto! Do jeito qui océ é.
P (para M) — Muié. Tem reparado como nosso fio cresceu?
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Aluno(a) 1 — Fala tudo errado

Aluno(a) 2 — Nao! Tem um modo diferente de falar.

Aluno(a)5 — Fala igual gente da roca.

Aluno(a) 6 — Fala uma linguagem informal.

Aluno(a) 7— Usa a fala rural.

Aluno(a) 8 — E muito legal ver tanta gente falando diferente e mesmo assim
compreendendo o que os outros falam.

Aluno(a)9 — Fala diferente da gente por causa da convivéncia.

Aluno(a) 10 — Cada época e lugar tém o seu modo de falar. A gente fala de acordo com
o lugar onde moramos.

Aluno(a) 11 — E a evolucéo da lingua.

Aluno(a) 12— E o jeito pessoal. E o sotaque.

Aluno(a) 13 — E o cérebro do Chico Bento que manda ele falar assim.

Aluno(a)l4 — Nao tem TV na casa dele.

Aluno(a) 15 — E tipico dele.

Aluno(a) 16 — E o costume!

Aluno(a)17 — E a convivéncia!

Aluno(a)18 — E a falta que faz a escola!

Aluno(a)19 — Ele estuda, masnéo aprendeu a usar a fala formal na escola.

Quanto ao teor das respostas do C. A. Jodo XXIll,se comparadas as do E. M.
Oswaldo Velloso, os alunos fizeram uma analise mais consistente, demonstrando
entenderem a unidade da lingua como forma de se garantir a compreensao nas
comunicacdes interpessoais e empregaram vocabulario linguistico mais especifico como

2% ¢ % ¢

“lingua informal e formal”, “sotaque”, “cérebro comandando o modo de falar”, “rural e
urbano”, “convivéncia”.

Finalizando a oficina, analisei, juntamente com os alunos, as suas reflexdes,
discutindo sobre a ocorréncia das variedades linguisticas e sua legitimidade, os fatores
que as produzem e o0 preconceito que estigmatiza os falantes das normas
desprestigiadas. Eles acompanharam bem o raciocinio e fizeram muitas colocagdes.
Afirmaram que ‘“as pessoas julgam os outros também pelo seu modo de falar, riem

29

quando alguém fala ‘errado’, sdo enganadas por falas ‘mentirosas’. Admitiram que
cada um pode falar como quer, mas que ha situacdes que exigem uma lingua mais

formal e atribuiram o compromisso desse ensino a escola.

Oficina 4: Conhecendo o continuo rural/urbano

O continuo rural-urbano é um instrumento facilitador da compreensdo das
variantes linguisticas porque, segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 52), permite situar
“[...] qualquer falante do portugués brasileiro em um determinado ponto desse continuo,

levando em conta a regido onde ele nasceu e vive”.
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Em acordo com essa afirmativa, esta oficina visou a compreensao do conceito de

variantes linguisticas e desenvolveu-se da seguinte maneira:

1°) Distribui o0 mondlogo do Chico Bento xerocado e questionei: “O que vocés acharam
desse texto™?

Aluno(a) 1 — Tem muitas palavras estranhas.

Aluno(a) 2 — Fica até dificil de entender.

Aluno(a) 3 — E muito diferente da nossa lingua.

Pesquisadora — Vocés conhecem alguém que fale assim?

Aluno(a) 4 — S6 o Chico Bento. — concordaram todos.

Pesquisadora —Existem diferentes maneiras de nos expressarmos na fala. Por exemplo,
de quais maneiras podemos encontrar a palavra vocé?

Aluno(a) 5— Océ, cé.

Aluno(a) 6 — Tem também vc do email.

Aluno(a) 7 — E a lingua do pais dele.

Pesquisadora —Mas o Chico Bento estuda, tem escola na cidade dele. Entdo o que esta
acontecendo com o Chico Bento?

Aluno(a) 8 — O Mauricio de Souza nao quer que ele passe do falar rural para o falar
urbano.

Aluno(a) 9 — Nao, sendo seria outra personagem.

2°) Expliquei aos alunos que as variacBes linguisticas tém suas variantes, que Sao
diferentes opc¢des para uma mesma palavra ou expressdo e 0s orientei para que
pesquisassem e sublinhassem as variantes do texto. Eles demonstraram terem

compreendido bem o conceito de variantes linguisticas. Entdo perguntei:

Pesquisadora — Quais palavras, no texto, mostram que o Chico Bento fala diferente de
nos, aqui da cidade?

Aluno(a) 1 — Gaio, artura, océ, cum ...

Aluno(a) 2 — “Cum” a gente também fala! “Limoero”’, também!

Aluno(a) 3 — Tem palavras que podemos falar de diferentes modos: manguera e

mangueira, océ, vocé, cé.

Entrevistadora —Muito bem. Essas diferentes maneiras de falarmos uma mesma palavra
sdo chamadas de variantes linguisticas. Assim, minino, meninu sao
variantes da palavra ‘menino’.

3% Em seguida, apresentei-lhes o continuo rural-rurbano-urbano, desenhando-o no
quadro-negro, e expliquei seu significado. Depois, solicitei que alocassem, oralmente,

as variantes encontradas no continuo.
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No dialogo, os alunos chegaram a conclusdo e explicaram que, mesmo na
cidade, podemos encontrar o dialeto rural: pessoas que vém fazer compras, visitar
parentes ou mesmo aqueles que se mudam para a cidade e mantém sua variedade
linguistica, 0 mesmo podendo acontecer com relacdo a zona rural. Essa observacdo me
levou a percepcao de que entenderam bem a questdo da variedade rurbana.

Uma andlise das reflexdes dos alunos do Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII
evidenciou Vvérios pontos coincidentes com aquelas dos alunos da Escola Municipal

Oswaldo Velloso, citadas na oficina 4 desta escola, quais sejam*:

o Reconhecem o valor da interacdo social na evolucdo da lingua.

o Entendem a lingua como fator de identidade social.

o Percebem a influéncia da pressao social sobre os modos de falar.

o Identificam o processo da evolucéo da lingua.

o Tém a nocdo de contexto de producéo.

o Legitimam a variacdo linguistica.

o Distinguem as caracteristicas do falar rural e rurbano.

o Admitem o valor da escola, enquanto agéncia social de ensino.

o Mantém o conceito tradicional de valoracdo de lingua, referindo-se a ela como
“caipira”, “errada”, “feia”, etc.

o Tém a nogdo de fala formal e informa.

Oficina 5: Aprendendo a noc¢éo de variante linguistica

Mollica (2007, p. 10) lembra que “A variagdo linguistica constitui fendmeno
universal e pressupde a existéncia de formas linguisticas alternativas denominadas
variantes”. Assim, levar os alunos a perceberem as variantes linguisticas presentes nas
variaches e a respeitd-las como legitimas, certamente ampliara sua capacidade de
realizar analises linguisticas mais consistentes.

A oficina para os alunos aprenderem a nogdo de variante ocorreu da seguinte

forma:;

20 , R , - . A
Os nimeros entre parénteses correspondem aos ndmeros atribuidos aos alunos que emitiram as opinides
anteriormente..



128

1° ) Na oficina 5,havia solicitadoaos alunos, como tarefa de casa, que observassem e
anotassem todas as variantes linguisticas que lhes chamassem a atencdo nas conversas

rotineiras que escutassem?!. Comeco, entdo, a dialogar com eles:

Pesquisadora —Boa tarde, meninos, qual foi 0 nome que demos a aula que estamos
iniciando agora?

Aluno(a) 10 — Oficina de oralidade

Pesquisadora —E qual é o objetivo dela?

Aluno(a) 11 — Trabalhar a linguagem oral.

Pesquisadora — Hoje vamos trabalhar com uma expresséo que aprendemos na oficina
passada, quando ficamos conhecendo o continuo rural-urbano e que é
muito significativa para compreendermos cada vez melhor a variagio
linguistica. Alguém se lembra?

Alunos em coro — Variantes linguisticas.

Pesquisadora —Muito bem. Vou desenhar no quadro o continuo rural-urbano e nele
vocés vao alocar todas as variantes que observaram em diferentes falas
ou em textos que temos lido.

Surgiram as seguintes variantes, dentre outras:

framengo — vO - océ_- xicra — fuguera — fio — ropa — canta — forgado — incontra — faltd
muitos aluno - verdadero - cé — falano — fessora — feiz — ceis ta- gaiz - as crianca — a
gente vamos.

2°) Entdo, sugeri duas atividades: a) alocarem as variantes no continuo rural-urbano; b)
apresentarem todas as variantes que conseguissem para cada palavra apresentada. Como
exemplo, citei: “foguera — fogueira — fuguera — fugueira”. Os alunos se esmeraram em
descobrir as diferentes possibilidades e foi uma aula muito produtiva.

Passo a relatar algumas observacdes feitas pelos alunos e que considerei mais
coerentes com reflexdes sociolinguisticas:

Aluno(a) 12 — Existe tudo o que ¢é jeito de falar.

Aluno(a) 13 — E que a lingua da gente vai arranjando modos mais faceis, é mais facil

falar “ropa” do que roUpa.

Aluno(a) 14 — Quem € que inventou essa tal de norma culta?

Aluno(a) 15 — S0 pode ter sido a escola, né?

Aluno(a) 14 —Mas eu posso falar como eu quero, né?

Pesquisadora — Na verdade, vocé pode falar como quiser. Alingua ndo é do livro, ndo é
do dicionario, nem da gramatica, a lingua é nossa, € dos seus
falantes.Aescola quer ensinar para vocés, dentre tantas maneiras de
falar, a norma culta. Por que sera?

Aluno(a) 15 — Porque a escola quer gue a gente conheca todos os tipos de falares.

2g indispensavel que fique aqui reiterado o esclarecimento de que nao foi exigido dos alunos o uso da
metalinguagem “variante linguistica”, bem como das demais que surgiram nas oficinas. Entretanto, como
eu as utilizei para me referir aos diferentes fatos linguisticos, muitas delas foram incorporadas por eles, de
acordo com seu interesse pessoal de ampliacdo do universo vocabular.
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Aluno(a) 16 — Mesmo a gente ja sabendo falar portugués, para a gente saber mais e
maisa nossa lingua.

Aluno(a) 17 — Para a gente aprender a falar de um jeito certo a LP.

Pesquisadora —Jeito certo ou diferente?

Aluno(a) 17 — Diferente.

Aluno(a) 18 — Para a gente avaliar as falas e saber qual que a gente vai querer falar

em certas ocasioes.

Pesquisadora —\Vocés estdo raciocinando muito bem sobre as variacdes linguisticas.

Estdo de parabéns!

A maioria dos alunos havia realizado a tarefa de casa e praticamente todos se
sentiram muito motivados para participarem da atividade proposta. Essa oficina, entéo,

cumpriu sua finalidade a sinalizou positivamente para a continuidade dos trabalhos

posteriores.
Oficina 6: Conhecendo o continuo de monitoracao estilistica

A nossa clientela, principalmente aquela das escolas publicas, tem poucas
oportunidades de ouvirem e praticarem normas linguisticas mais proximas as normas
cultas. Assim, cabe a escola criar situacdes de contato com essas praticas, visando ao
empoderamento. Em acordo com essa assertiva, Criado (2006) acredita que a
modalidade oral mereca um trato didatico que leve o aluno a extrapolar a
coloquialidade, levando-o & prética de textos orais de estruturas mais elaboradas, através
de monitoracdo estilistica.

A partir dessa crenca, elaborei a presente oficina que passo a descrever:

1°) Apresentei aos alunos o continuo de monitoracgdo estilistica e questionei: VVocés

disseram que ¢ dificil monitorar a lingua. O que significa “monitorar a lingua”?

Aluno(a) 14 — Falar mais dificil.

Aluno(a) 15 — Falar mais certinho.

Aluno(a) 16 — Falar mais formal.

Aluno(a) 17 — Falar a lingua culta.

Pesquisadora —E o que é a norma culta?

Aluno(a) 14 — E 0 modo das pessoas mais importantes falarem: presidente, diretora,
etc.

Aluno(a) 15 — E 0 modo mais monitorado de falar.

Aluno(a) 16 — E usar a lingua formal.

Aluno(a) 17 — E a lingua que a gente aprende na escola.

Pesquisadora —Muito bem! E tudo isso.
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Continuei dialogando com os alunos: “Para que aprender a norma culta?” e eles
responderam:

Aluno(a) 1- E porque a escola tem que ensinar aquilo que a gente n&o sabe.

Aluno(a) 2 — Pra gente saber falar de maneiras diferentes.

Aluno(a) 3— E. Assim a gente pode falar de acordo com a ocasi&o.

Aluno(a) 4 — Quando a gente quiser falar com pessoas de outros grupos, a gente vai

saber.

Aluno(a)5 — Meu avo falou que tudo o que a gente aprende, um dia pode servir para
alguma coisa!

Pesquisadora —E isso mesmo! Aprendendo os recursos da norma culta, estaremos
competentes para nos expressarmos em qualquer situacdo de maneira
adequada.

Os alunos compreenderam com facilidade o continuo de monitoracao estilistica
e apreciaram muito aprendé-lo. Depois comecgaram a citar exemplos de construcdes
mais monitoradas:

Aluno(a) 6 — Quando eu converso com minha vo, eu tomo cuidado para néo falar giria,
sendo ela ndo entende.

Aluno(a) 7 — Com o diretor eu néo falo palavréo, sendo levo fumo.

Aluno(a) 8- Com o meu pai, eu posso falar giria, s6 ndo posso falar palavrao.

Aluno(a) 9 — Com os meus colegas eu falo de qualquer jeito, do mesmo modo que eles
falam comigo.

Aluno(a)10 — Pra falar a verdade, feio mesmo é falar “nos vai”, “os menino”, “eles
estuda”. O resto ndo fica tao ruim. Giria, até os professores falam.

Aluno(a)ll — Acho que, se a gente praticar bem a norma culta, a gente sempre vai falar
a norma culta, porque vai ficar bem acostumado.

Pesquisadora — Tudo o que vocés falaram foi 6timo. Mas, ja temos discutido muito
sobre a ideia de que ndo existem modos feios de falar. Na verdade, sédo
modos diferentes, usados em situacdes diferentes. Por isso, é importante
gue vocés conhecam os recursos da norma culta para poderem usa-los nos
momentos em que acharem necessario.

Como em todas as oficinas, os alunos das duas escolas se apropriaram da palavra
e se sentiram muito importantes por poderem emitir suas opinides e serem ouvidos com
respeito. Algumas vezes, as discordancias entre eles geravam inicios de conflitos e eu

tinha que intervir, para restabelecer o didlogo democréatico, fato ocorrido nas duas

realidades.

Oficina 7: Praticando os recursos da norma oral culta
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A competéncia linguistica que o aluno traz para a escola deve ser a matéria

prima para o professor trabalhar a oralidade. Aradjo (2009, p. 17) enfatiza:

[...] idealmente essa matéria prima precisa ser trabalhada, tendo em
vista como a crianga ird usa-la para realizar da maneira mais eficaz
possivel, todas as funcBGes proprias da lingua: expressar sua
personalidade, comunicar-se de maneira eficaz com os outros,
elaborar conceitos que permitam organizar a percep¢do de mundo,
fazer da linguagem um instrumento do raciocinio e um objeto de
fruicdo estética.

Assim acreditando, a partir das observacfes nas atividades das oficinas e do
relato da professora de LP, puderam ser detectados os seguintes principais desvios da

norma culta, praticados pelos alunos:

o Auséncia de concordancia verbal com o sujeito posposto.

o Uso indiscriminado do pronome reflexivo /se/ na concordancia com o sujeito.
o Duplicacao do sujeito.

o Uso do pronome obliquo /mim/ como sujeito.

. Uso reiterado de “por causa de que” em vez de “porque” ou “por qué?”

Conforme explicitado na oficina 7, da Escola Municipal Oswaldo Velloso,
acredito que as atividades estruturais podem favorecer a aprendizagem dos alunos.
Assim pensando, para ampliar a competéncia oral linguistica, propus uma atividade
estrutural com frases recolhidas nas oficinas, abordando as variantes citadas.

Os alunos receberam cartdes, contendo frases escritas que apresentavam essas
variantes distanciadas da norma culta. Entdo, deveriam identifica-las e fazerem uma
posterior leitura oral, apresentando opgdes de acordo com a norma culta. Seguem-se

alguns exemplos abaixo. Os demais se encontram no anexo L.

Chegou muitos alunos atrasados hoje.

NOs se encontramos no shopping.

Os professores eles ndo explicam direito e querem que a gente adivinhe.

N&o deu tempo pra mim terminar a tarefa de Matematica.
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Faltei a aula por causa de que estava chovendo.

Os alunos ndo demonstraram facilidade para detectarem os desvios da norma
culta nas frases apresentadas, uma vez que elas séo rotineiras em sua fala. Entdo, fomos

trabalhando juntos, ajudando-nos mutuamente, refletindo sobre cada caso:

Pesquisadora — Vocé acha que “Chegou muitos alunos” esta de acordo com a norma

culta?

Aluno(a) 1 — Esta!

Aluno(a) 2 — Claro que néo!

Aluno(a) 3 — E verdade. Tem que ser “Chegaram muitos alunos”.

Pesquisadora — Por qué?

Aluno(a) 4 — Porque foi mais de um aluno que chegou.

Pesquisadora — Muito bem! O sujeito estda no plural, entdo o verbo vai para o plural
também, concordando com ele.

Assim fui analisando, juntamente com os alunos, cada caso, em cada frase,
propiciando-lhes um momento de reflexdo linguistica, realizando um trabalho que
resultou produtivo. Eles demonstraram uma compreensao satisfatoria dos itens
abordados e apreciaram muito esse momento de troca de conhecimentos. Comparando
as duas escolas, percebi que os alunos da E. M. Oswaldo Velloso apreciaram mais as
atividades estruturais, diferentemente dos alunos do C. A. Jodo XXIII, que preferiam as
mais dindmicas: entrevistas, debates, teatralizacdes. Ao que me parece, este caso pode
ser explicado pelo fato de que aqueles alunos, mais distanciados da variedade culta, se

sentiram mais motivados em aprendé-la.

Oficina 8: Nova oportunidade para praticar a norma culta

Face as dificuldades que os alunos evidenciaram em relagé@o aos itens abordados
na oficina 7 (auséncia de concordancia verbal com o verbo posposto, uso
indiscriminado do pronome reflexivo /se/ na concordancia com o sujeito, duplicagdo do
sujeito, uso do pronome obliquo /mim/ como sujeito), elaborei outras atividades
estruturais, a fim de proporcionar-lhes nova oportunidade de pratica dos recursos da
norma culta. Dessa vez, agrupei os exercicios de acordo com cada item gramatical a ser
incorporado, acreditando que facilitaria a compreensdo do mesmo.

Havia duas possibilidades para se propor essa atividade de reflexdo sobre os

distanciamentos da norma culta e posterior construcdo de novas opgdes: a) ler as frases



133

para os alunos apresentarem suas op¢oes também oralmente e b) apresenta-las escritas
para que todos tivessem a oportunidade de, primeiramente, praticarem suas hipéteses
individuais, antes de apresenté-las oralmente e de ouvirem as op¢des dos colegas. Optei
pela alternativa b, por acha-la mais produtiva, uma vez que todos os alunos teriam seu
momento de reflexdo sobre cada um dos itens, antes de apresenta-los aos colegas, o que
evitaria perdas por dispersdo, tdo comuns nas atividades puramente orais. Também,
considerando que a escrita e a oralidade sdo complementares, confronta-las certamente
ampliaria a compreensao linguistica dos alunos.

Entreguei, entdo, a folha xerocada com as frases que os alunos deveriam
completar ou retextualizar, de acordo com a norma culta. Seguem abaixo alguns

exemplos. Os demais se encontram no anexo M.

a) Leia as frases, completando-as corretamente:

1. Eu escondi com medo dos cachorros (se, me, nos).

\ 2. Jodo e Maria afastaram de seus pais (me, se, nos).

a) Leia as frases, retirando a palavra desnecessaria:

3. O vento ele espalhou as folhas brancas de papel no chéo.

4. As frutas da fruteira elas estdo maduras.

b) Leia as frases, fazendo a concordancia verbal:

\ 5. Apareceu muitas nuvens no céu, mas ndo choveu.

\ 6. Quando chegou as férias, muitos alunos foram para a praia.

c) Leia as frases, apresentando-as de acordo com a norma culta:

\ 7. Guardei um pouco de lanche para mim comer depois.

8. Para mim poder brincar no computador, primeiro tenho que fazer as tarefas de
casa.
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d) Leia as frases substituindo “por causa de que* por “porque”:

9. Nos sabemos por causa de que hoje ndo teremos Educacdo Fisical

10. Tenho que sair mais cedo por causa de que hoje a Van ndo vem me buscar.

Os alunos leram as frases em voz alta para apreciagdo dos colegas. Foi uma
oportunidade de praticarem os recursos da norma culta com os quais ainda ndo se
mostravam familiarizados. Nessa oficina, eles demonstraram mais facilidade na
realizacdo da atividade e muito mais prazer em realiza-las. Sugeri a professora de LP
que voltasse a trabalhar com esses pontos especificos para que se consolide a

aprendizagem.

Oficina 9: Criando noticias

A escola, como ja foi dito, atribui ao trabalho com a oralidade uma menos valia,
inverso ao que lhe é conferido na pratica linguistica rotineira. Magalhaes (2007) explica
que a “perenizacdo” da priorizagdo da escrita na escola vem refletindo negativamente no
desenvolvimento da proficiéncia oral dos alunos.

Esta oficina teve por objetivo oportunizar, mais uma vez, a préatica da oralidade e
criar condicBes para levantamento das variantes linguisticas dos alunos. Também se
configurou como uma acgéo de letramento, quando propds uma atividade que envolveu a
leitura e a escrita com fins de comunicagdo social. Segundo Soares (2012, p. 38), “[...]
aprender a ler e a escrever e, além disso, fazer uso da leitura e da escrita transformam o
individuo, levam o individuo a um outro estado ou condicdo sob varios aspectos: social,
cultural, cognitivo, linguistico, entre outros”.

Antes de iniciar o trabalho, dialoguei com eles sobre o continuo da

oralidade/letramento e o apresentei graficamente no quadro-negro. Perguntei:

Aluno(a) 1 — Nos falamos como escrevemos?

Aluno(a) 2 — Claro que ndo! Quase todas as palavras sdo diferentes na fala e na
escrita.

Aluno(a) 3 — E porque a escrita é diferente da fala.

Aluno(a) 4 — Escrever é mais dificil do que falar.

Aluno(a) 5 —E nada! Falar a gente fala de qualquer maneira.

Aluno(a) 6 — Que nada! Quando a gente fala em certas ocasides € muito mais dificil.
N&o da tempo de parar pra pensar, a gente fica timido.

Aluno(a) 7— E, as pessoas ficam olhando pra gente.
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Aluno(a) 8 —N&o da pra corrigir.

Pesquisadora — Vocés falaram umas coisas muito importantes! Cada modalidade tem a
sua dificuldade. Mas quando nds temos que monitorar a fala, eu também
acho falar mais dificil do que escrever. Mas isso € muito pessoal. H& quem
ache mais facil falar, outros acham mais facil escrever. Cada modalidade
tem as suas dificuldades.

1°) Distribui, para cada aluno, recortes de manchetes retiradas das revistas encartadas

no jornal “O Globo™?

, contendo ilustracBes sugestivas e algumas informacdes basicas
de uma noticia: o fato, a data do acontecimento, o local, a causa do fato e sua

consequéncia.

2°) Propus a seguinte atividade: cada aluno deveria criar sua noticia a partir dos dados
fornecidos, preparando-se para a posterior apresentacdo oral. Alguns alunos acharam
mais facil realizar o planejamento de sua noticia por escrito, 0 que, em sua opinido, lhes

facilitaria uma melhor organizacéo das ideias e isso lhes foi permitido.

3°) A frente da sala de aula, os alunos fizeram a exposicdo oral de suas noticias. A
bolsista de Comunicacdo do colégio gravou todas elas para posterior transcri¢ao.

Segue abaixo um texto transcrito. Utilizei as indicagdes “Aluno 1, 2...” para
diferenciar das iniciais utilizadas para nomear os alunos da pesquisa realizada na Escola
Oswaldo Velloso.

(Ver demais textos no anexo N).

Aluno(a) 3: Aconteceu um naufragio dia 23/05/2013, O navio tava viajando no Rio de
Janeiro, ai, tava muita festa né, um monte de gente bebendo, dancando, gritando, ai o
capitdo bebeu tanto que ele desmaiou e acabou batendo no iceberg, afundou e causou
a morte de todo mundo.

Essa oficina objetivou oportunizar aos alunos uma exposicao oral individual, o
que me permitiu observar as normas linguisticas que praticavam e anotar os desvios da
norma oral culta, para poder trabalha-los posteriormente, visando & apropriagdo dos

recursos dessa norma. Foi uma oficina que teve que ser realizada em duas aulas,

’Essas revistas sdo editadas semanalmente aos domingos, como encartes do jornal O Globo, veiculo

comunicacional de circulagdo didria em todo o territorio nacional brasileiro. Na impossibilidade de

encontrar vinte e sete noticias que julguei serem interessantes para 0s alunos em uma mesma edicéo,
| retirei-as de diferentes edicfes, o que justifica a variagdo das datas.
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considerando a quantidade de alunos e o tempo despendido por eles em suas

exposicoes.

Oficina 10: Duas reportagens, duas variagdes linguisticas

Esta oficina objetivou oportunizar a observacdo da monitoracdo estilistica e a
reflexdo sobre a possibilidade que qualquer variagdo possui de ser mais ou menos
monitorada, visando a “ampliacdo ou alteragdo” da expressdo linguistica dos alunos.
Cyranka e Magalhdes (2012, p. 60) justificam a urgéncia de se eleger a oralidade como
objeto de ensino, explicando: “Em virtude das exigéncias ndo s6 do contexto escolar,
como também das diversas instancias sociais, considera-se necessario expandir, ou
talvez implantar, atividades que contribuam para a ampliacdo da proficiéncia oral do
aluno”.

A partir desse argumento, realizei a oficina que se orientou pelo seguinte roteiro:
1°) Solicitei a dois bolsistas do curso de Letras, estagiarios na turma do quinto ano B,
gue se prestassem ao papel de “reporteres por um dia”. Eles ensaiaram bem os dois
textos apresentados a seguir, criados por mim, para apresenta-los oralmente a turma

pesquisada:

Figura 3: Duas reportagens, duas variac@es linguisticas
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Socorro!

FUTEBOL ARTE?

MAE TAMBEM SE CANSA . .
Domingo fui ao Pacaembu

assistir o classico Sdo Paulo X

A natureza é uma mée generosa. Prové Santos. A galera ja estava irada
seus filhos, os seres vivos, de tudo o que pela rivalidade entre os dois times.
precisam para sobreviver: a agua, 0 ar, o O es'Ead|o parecia uma panela de
solo, o calor do sol, as plantas. Entretanto, pressao, vero. o
seus filhos homens sdo mal agradecidos e No meio do jogo, 0 mala do juiz
descuidados. Sabem como tratam a anulou um gol valido. Foi o
heranga recebida? Entopem rios e mares de mesmo que botar alcool na
lixo e esgoto. Enchem o ar de fumaca. fogueira! Rolou o maior quebra-
Tampam o sol com polui¢do. Envenenam o pau. A pancadaria ~envolveu
solo com agrotoxicos. Desmatam para torcida,jogadores e até o arbitro!
fazerem suas construgdes. Mae Natureza ja E ainda tem a cara de pau de
esti se aborrecendo! Envia seca e falar em “futebol arte”, meu! S6 se
tempestades, vulcdes, furacdes, tsunamis, for a arte da guerral Os manés
derrete as geleiras dos polos. ganham uma grana violenta pra

O homem ¢é que se cuide! Afinal, apitar um jogo e ainda aprontam
paciéncia de mae também tem limite! uma lenha atras da outra!

E, veio! Da préxima vez, to fora!
Ver a gorduchinha rolando, sé na
telinha.

A apresentacdo envolveu, de forma empolgante, os alunos que identificaram
imediatamente os bolsistas com a Patricia Poeta, apresentadora do Jornal Nacional da
TV Globo e com o Datena, apresentador de um noticiario sensacionalista da TV
Manchete: Abre os oio ai, veio!

Dialoguei com os alunos:

Pesquisadora — Temos conversado muito sobre linguagem mais monitorada e menos
monitorada. Qual texto foi apresentado de maneira mais monitorada?

Aluno(a) 17 — O primeiro texto! — concordaram todos.

Pesquisadora —Por qué?

Aluno(a) 18 — A mais monitorada € mais formal e a menos monitorada é mais informal.

Aluno(a) 19 — A apresentadora € mais comportada.

Aluno(a) 20 — Ela estava com mais postura corporal.

Aluno(a) 21 — Ela ndo usou girias.
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Pesquisadora — Por que vocés acharam o segundo texto menos monitorado?

Aluno(a) 22 — Usou linguagem mais informal.Usou uma linguagem menos culta.

Aluno(a) 23 — Usou girias. Linguagem mais de pobre.

Aluno(a) 24 — Usou uma linguagem mais proxima do oral.

Aluno(a) 25 — As girias sdo marcas do nosso grupo. (Referindo-se ao grupo ao qual
pertencia). A gente do mesmo grupo fala tudo igual.

Essa Ultima observacdo nos permite concluir que a aluna ja tem nocéo de
“comunidade de fala” (LABOV, 2008).

Nesse momento, um aluno levantou uma questéo curiosa:

Aluno(a) 26 — A “Patricia Poeta” falou uma coisa que ndo ¢ real: chamou a Natureza
de mae Natureza. Eu acho que isso parece mais giria! Entdo acho que ela
ndo usou uma linguagem formal. Usou uma linguagem mais misturada!

Houve concordancias e discordancias com essa opinido. Expliquei-lhes que nédo
se trata de uma giria, mas de uma figura de linguagem. Quando chamamos a natureza de
mée, estamos comparando-a a uma mée que prové seus filhos de tudo aquilo de que
precisam para viverem bem, saudaveis, felizes, etc.

N&o houve um entendimento satisfatorio por parte dos alunos sobre essa questao

de figura de linguagem, entdo lhes disse que, aos poucos, eles iriam desenvolvendo o

nivel de compreensdo e entenderiam melhor essa questdo. Para isso, solicitei a ajuda da

professora de LP para maiores esclarecimentos.

Essas reportagens puderam evidenciar para os alunos duas diferentes realizacdes

da norma culta, caracterizadas pelo estilo proprio de cada praticante.

Oficina 11: Debate coletivo

Na concepcdo de Schneuwly, Dolz e Pietro (2004, p. 248) o debate é um género
textual cujo trabalho didatico se justifica plenamente, pensando-se no compromisso

social da escola, pois coloca em jogo

[...] capacidades fundamentais, tanto do ponto de vista linguistico
(técnicas de retomada do discurso do outro, marcas de refutacdo etc.),
cognitivo (capacidade critica) e social (escuta e respeito pelo outro),
como do ponto de vista individual (capacidade de se situar, de tomar
posicao, construcdo de identidade).

Além do objetivo de se trabalhar o género debate, a atividade também se
caracterizou como uma agéo de letramento, considerando-se que os alunos efetivaram o

uso social da leitura e da escrita, ampliando sua competéncia linguistica. Segundo
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Soares (2012, p. 48), “[...] letramento envolve dois fenomenos bastante diferentes, a
leitura e a escrita, cada um deles muito complexo, pois constituido de uma
multiplicidade de habilidades, comportamentos, conhecimentos”.

Por esse motivo, a professora de LP e eu planejamos uma curta sequéncia
didatica que culminou em étima oportunidade de oralidade.

Os quintos anos desenvolvem um projeto coletivo de trabalho intitulado
“Cidadania”. Dentre os trabalhos programados para o projeto, a professora de LP
realizou as seguintes atividades, tendo como eixo tematico a amizade:
1°) Leitura e interpretagio oral do HQ “Amizade” de Mauricio de Sousa.”®
2°) Exibicdo do filme Bridge to Terabithia. (Ponte para Terabithia, traducdo para o
portugués). Segundo informacdo da Wikipedia, esta historia foi escrita por Katherine
Paterson e publicada pela primeira vez em 1977, nos Estados Unidos. A partir da obra
que se transformou num classico da literatura estadunidense, foram criadas duas
adaptacdes para filme. A primeira foi um filme feito para TV em 1985 e a segunda
adaptacdo foi em 2007, versao essa apresentada aos alunos.
3°) Questdes escritas de interpretacdo do texto, trabalhadas pela professora de LP.
4° ) Proposta de trabalho oral: o filme apresenta, durante todo o seu transcorrer, nas
relacOes interpessoais, aspectos destrutivos da amizade, quais sejam: agressividade,
bullying, egoismo, delacdo, revide, inveja, cilme, provocacdo, a par de outros
construtivos: polidez, respeito, perddo, cooperacdo, saber perder, ceder para o outro.
5° ) A partir dessas questdes, eu, pesquisadora, distribui situacdes aos alunos que
abordavam as agOes destrutivas, citadas no item d, escritas em fichas, e propus uma
discussao livre em que seriam expostas as concordancias e discordancias. Apresento, a

seguir, um exemplo das questdes entregues aos alunos:

Pedro resolve seus desentendimentos com palavras ou acoes agressiva. Diz que “nao
leva desaforo para casa”. Vocé concorda ou discorda? Por qué?

As demais questdes podem ser encontradas na integra no anexo O.

O debate foi precedido de um estabelecimento de regras, a partir das sugestdes

propostas pelos alunos.

2 Historia em quadrinhos disponivel na integra em:

<http://www.monica.com.br/comics/amizade/>Acesso em: 05/05/2013.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Katherine_Paterson
http://pt.wikipedia.org/wiki/Katherine_Paterson
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estadunidense
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bridge_to_Terabithia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bridge_to_Terabithia
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o Falar um de cada vez.

o Ouvir o outro.

o Levantar o dedo para falar.

o Respeitar as diferentes opinides.

o Né&o ficar falando demais, para deixar tempo para os outros falarem, e para néo

ficar desagradavel para os ouvintes.

Nesse momento, fiz uma intervencgéo e expliquei-lhes sobre os inconvenientes de
ficarem com o “dedo levantado” esperando a vez: o desconforto para o aluno que quer
se pronunciar e o obstaculo a visdo dos colegas que estdo atrds deste. Sugeri-lhes outra
estratégia: ficaria a mesa da professora um(a) aluno(a) que anotaria 0s nomes dos
interessados em opinar, 0s quais seriam chamados na ordem em que haviam se
manifestado, levantando o dedo e abaixando-o logo em seguida. Os alunos acharam
uma o6tima ideia e a acataram prontamente.

Também combinei que deveria ser uma oportunidade para pratica da norma culta
e que eles deveriam estabelecer a monitoragdo da lingua também como regra. Desenhei
no quadro o continuo de monitoracao para funcionar como um referencial continuado.

O debate propriamente dito seguiu as regras pré-estabelecidas, com alguns
obstaculos em seu percurso: alunos que insistiam em falar fora de hora, opinides muito
repetidas, nimero excessivo de inscricdes para cada situacdo apresentada. Criou-se,
assim, a necessidade de uma discussao paralela para realinhar as regras, surgindo trés
novas: a) para cada situacao, haveria a possibilidade de apenas quatro alunos emitirem
opinibes; b) teriam prioridade os alunos que ainda ndo haviam manifestado suas
opinides; c) todos os participantes deveriam estar bem atentos as falas, para evitarem
repeticdes desnecessarias.

Os alunos realizaram o trabalho com seriedade e comprometimento,
demonstrando-se orgulhosos frente as opiniGes que emitiam. Foi como se estivessem
falando pela primeira vez na vida e aproveitaram todo o espaco que Ihes foi dado.

Terminada a atividade, os cartbes com as situacOes apresentadas foram para o
mural, dispostos em duas colunas: “Ag¢des que facilitam as amizades” e “Atitudes que
dificultam as amizades”. Foi uma forma de registrar o trabalho realizado nessa oficina.

(Ver anexo Q).
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Oficina 12: A entrevista coletiva

O aprofundamento tedrico e a observacdo atenta do ensino de lingua materna
nos leva a conclusdo de que o trato da linguagem na escola, pelo viés dicotbmico de
lingua certa/ errada, produz efeitos contrarios aos almejados pela Sociolinguistica
Educacional, pois desmotiva os alunos para um ensino que vise a ampliacdo do
repertorio linguistico da norma oral culta, condi¢do necessaria para sua atuacdo nos
diversos contextos da vida social. Além disso, com vistas ao letramento dos alunos, a
escola devera promover situacdes reais de realizacBes linguisticas, oportunizando a
pratica de géneros orais auténticos.

Tendo em vista 0 exposto, planejei esta oficina com o género oral entrevista, em
uma situacdo real de comunicacdo. A preparacdo e execucdo dessa atividade
envolveram a professora de LP, a pesquisadora, a bolsista e os alunos. A divisdo de

tarefas foi a seguinte:

Acdes da professora de LP:

1°) Exibicdo do slide de uma entrevista mal resolvida por um entrevistado®, para a
qual a pesquisadora solicitou aos alunos muita atencdo e ouvidos bem criticos,
preparando-se para a discussdo posterior que analisaria a conduta do entrevistado.
Insistiu, ainda, no fato de que a participagdo de cada um seria preciosa para 0
enriquecimento da discusséo.

Segue abaixo o resumo da entrevista:

Entrevista com o candidato boca suja (Titulo atribuido a matéria nas redes

sociais)

A entrevista ocorreu em um telejornal da cidade de Ribeirdo Preto, Sdo Paulo,
denominado “IPTV”, com o candidato a prefeito dessa cidade em 2012, Fernando
Chiarelli, do PT do B.

No inicio da entrevista, a repérter cumprimentou o seu entrevistado, dando-lhe

as boas vindas e, com uma linguagem muito monitorada, ele respondeu: “Eu é que

*Disponivel em:  <http://www.youtube.com/watch?v=VWXTp5SEIIAY> Acesso  em:
20/06/2013.


http://www.youtube.com/watch?v=VWXTp5EIlAY
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agradeco e aprecio a presenca de vossas senhorias”, referindo-se a reporter e seu colega
que também compunha a bancada.

No decorrer da entrevista, o candidato fugiu do foco, atacou a sua oponente nas
eleicBes e usou expressdes inadequadas a situacdo: “avacalhar”, “filho de chocadeira”
“maldita” “tacar”, entre outras. Visto ser um programa exibido ao vivo, em um canal
aberto de televisdo, Chiarelli, ndo monitorando a sua fala, desconsiderou o contexto em
que estava se pronunciando.

A entrevistadora, por varias vezes, tentou retomar a palavra, mas o entrevistado
a ofendeu grosseiramente e lhe disse para se recolher ao seu papel de jornalista e que o
deixasse falar livremente. Fugiu do objetivo que seria a exposi¢do de suas propostas,
chamando sua oponente de ladra e difamando a justica eleitoral, citando nomes de
politicos, ferindo a ética.

Ao tentar retomar o assunto eleicdo, a entrevistadora € interrompida varias vezes
por Fernando Chiarelli que prometeu a construcdo de uma faculdade municipal de
jornalismo,onde se ensinaria aos jornalistas a entrevistarem com competéncia.

Sendo assim, o entrevistado ndo respeitou os turnos da fala, feriu a ética,fugiu do
tema, perdeu a serenidade, utilizou tom de voz alto e agressivo, palavras chulas e
grosseiras, desrespeitando os repdrteres e 0s ouvintes. Foi um exemplo vivo de

descumprimento de todas as regras de polidez requeridas para uma entrevista.

2°) Apos a exibicdo da entrevista, deu-se inicio a discussdo. Os alunos interessados em
se pronunciar a respeito tiveram seus nomes colocados em uma lista, anotados por uma

“secretaria” que garantiu a ordem das falas:

Professora — O que vocés acharam da entrevista?

Aluno(a) 1 — Gostei do candidato. Esse néo leva desaforo para casa!

Aluno(a) 2 — Foi menos monitorada e foi muito engracado, ele falou de um jeito muito
estranho.

Aluno(a) 3 — O candidato ndo foi formal, foi mais para informal e sua lingua, menos
monitorada. Eu também acho que ele criticou demais o jornalista, estava
desrespeitando ele.

Aluno(a) 4 — Ele tava gritando demais.

Aluno(a) 6 — Ele foi muito agressivo para com os entrevistadores.

Aluno(a) 7 — E isso é muito deselegante!

Aluno(a) 8 — Eu acho que ele ficou com raiva das perguntas, por isso ficou téo

agressivo.
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Aluno(a) 9 — E, mas a jornalista também falava junto com ele. Os dois falaram juntos
por um bom tempo.

Aluno(a) 10 — Ele é mal educado e brigao.

Aluno(a) 1 — Eu néo achei que ele foi agressivo porque foram eles (jornalistas) é que
pediram para ele ir 14, entdo ele fez o que eles pediram. Eu acho que ele
esta mais do que certo de falar, ele esta falando a verdade, ele ndo esta
mentindo. Se ele fala alto ou ele xinga, o problema é dele, a gente ndo tem
nada a ver com isso.

Professora — Mas vocé acha que é um comportamento adequado para um entrevistado,
candidato a prefeito, falar de forma tdo grosseira e agressiva? Ele tem o
direito de dar a sua opinido, mas de maneira polida. Afinal, havia milhares
de telespectadores ouvindo suas ideias. Dessa forma, certamente que ele
ndo conquistou seu eleitorado.

Aluno(a) 1 — Eu acho que ele esta certo de falar que o governo é isso, que é aquilo,
porque na verdade ele é.

Professora — A gente esta querendo dizer quanto a postura de entrevistado. Em uma
televisdo que é um meio de comunicacdo, vocé acha que estd certa a
postura que ele teve diante disso?

Aluno(a) 1 — Ele é que nem eu. Eu ndo sei me comportar em lugares adequados.

Professora — Pois €, mas nos estamos aprendendo na escola a termos comportamentos
adequados as diferentes situacdes.

Aluno(a) 11 — Eu achei a linguagem dele muito informal em um jornal, podiam estar

vendo criancas, vai que ele falava um palavrao 14, né? la ficar feio.

Aluno(a) 12— E, e ele estava na rede nacional de comunicac&o, né?

Aluno(a) 13 — Ele usou muita giria, foi muito mal educado falando num tom de voz
muito mais alto.

Aluno(a) 14— Ele ndo usou uma lingua monitorada e eu também acho que ele criticou
demais o jornalista.

Aluno(a) 15— Eu acho que a linguagem dele foi menos monitorada e ele falou muitas
palavras erradas.

Professora — Quais palavras “erradas” ou chulas vocé percebeu que ele falou? (O
aluno Renato ndo lembrou quais eram as palavras, entdo a turma o ajudou a
responder: “mardita”, “filho de chocadeira”, “pobrema”, “expricar”,
“disgraga”, “filho de uma égua”, “filho de chocadeira”, “arto”, “cara”).

Aluno(a) 16— E, igual falou, a linguagem dele estava mais para a rural. Em rede
nacional ndo fica muito bom ele falar aquelas coisas. Ele devia ter usado
uma lingua mais formal, mais monitorada, para respeitar o lugar e as
outras pessoas que estavam assistindo.

Aluno(a) 17— Deveria ter usado a norma culta da lingua!

Professora — E 0s jornalistas?

Todos: Também!

Aluno(a) 18 — Ele né&o falou do jeito que devia ter dito, mas ele falou coisas certas, do
gue esta acontecendo na realidade, na politica, mas ele deveria respeitar 0s
reporteres.
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Aluno(a) 19 — O ambiente...

Aluno(a) 20 — Os telespectadores também!

Professora —Resumindo tudo o que vocés criticaram na forma como o candidato
realizou a entrevista, podemos concluir que vocés perceberam:
agressividade, palavras chulas, deselegancia, grosseria, palavras
“erradas” e girias, falta de monitora¢do da lingua, inadequagdo a
situacdo, falta de educacdo. Também chegaram a conclusdo de que o
candidato ndo usou a norma culta, mas a norma rural ndo monitorada.

Observacdo: a aluna nimero 1 é sempre contestadora e aproveita todas as
oportunidades para contrariar as regras sociais, fato justificado por sua historia de vida.

A apresentacdo desse debate objetivou preparar os alunos para outro que seria
realizado em uma proxima oficina.
3° ) Preparacdo para a entrevista: apds toda a discussdo sobre a entrevista exibida,
motivei os alunos para a realizacdo de uma entrevista real, quando eles teriam a
oportunidade de se sairem muito melhor do que o candidato ao qual haviam assistido,
monitorando a lingua e utilizando o habitus da modalidade culta. Eles se mostraram
entusiasmados com a ideia e comegcamos a estabelecer os diferentes compromissos que
garantiriam o éxito do evento. As acOes para a organizagdo da entrevista ficaram assim

distribuidas:

Acdes da professora pesquisadora:

1°) Organizagdo coletiva, juntamente com os alunos, das regras para uma entrevista
formal: falar um de cada vez; ouvir o outro com atencdo, respeitando a ordem das
inscri¢bes; falar em um tom adequado, nem muito alto, nem muito baixo; prestar
atencdo as falas, para evitar repetiches desnecessérias; sentar-se de maneira elegante;
evitar perguntas constrangedoras e pessoais; evitar ausentar-se do recinto durante a
entrevista.

2° ) Organizagdo da dindmica da entrevista: divisdo da turma em grupos de trés na
propria sala de aula, para formulagdo das perguntas.

3°) Contato prévio com os futuros entrevistados e defini¢do da data de realizacdo. Os
escolhidos, por minha sugestdo, foram os diretores executivo e pedagdgico do Colégio
de Aplicagdo Jodo XXIII, recém-eleitos. A opcdo deveu-se ao fato de os alunos do

primeiro segmento do E. F. ndo terem participado dos debates da campanha eleitoral por
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ndo serem eleitores e apresentarem muitas duvidas relativas a questdes da escola:
quando sera construida a piscina e o refeitorio, etc. Também vislumbrei, nessa
atividade, a oportunidade de estimular a participagdo ativa dos alunos, desde bem
novos, nas questdes que lhes dizem respeito diretamente. Acredito que possa ser um

instrumento para a formacéo cidada.

4°) Moderagéo do evento.

5°) Avaliacéo final conjunta com os alunos.

Acdes de responsabilidade dos alunos:

1°) Elaboracdo das perguntas nos grupos (somente foram aproveitadas duas perguntas
de cada grupo).

2° ) Escolha de uma dupla de alunos da turma para realizarem o convite aos
entrevistados, o diretor e a diretora do colégio.

3°) Definicdo do(as) recepcionista(s) dos entrevistados no dia do evento.

4° ) escolha dos(as) alunos(as) para realizacdo dos agradecimentos finais e da
despedida.

5° ) Escrita, no computador, de um pequeno cartaz, reservando a sala de Oficina
Literaria para o dia do evento.

6°) Preparacdo da sala de Oficina Literaria para a realizacdo do evento.

Tendo em vista que todos os alunos queriam participar de tudo, a escolha foi feita

via sorteio, o que eles proprios acharam mais justo.
Acdes de responsabilidade da bolsista:

Coube-lhe organizar toda a estrutura para a apresentacdo do slide: arquivar a
entrevista do candidato a prefeito no pen drive, providenciar o computador, o data show
e a sala de exibicdo, apresentar o video aos alunos.

O evento propriamente dito:

A entrevista ocorreu dentro do planejado, com poucas alteracées. Uma delas foi

a insuficiéncia do tempo para a realizacéo de todas as perguntas (cinquenta minutos). Os
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alunos sugeriram adentrar o horario do recreio, 0 que aconteceu. Mesmo assim, a
atividade ndo foi concluida. Entdo solicitaram aos diretores que comparecessem em
outra data a sala de aula para sua concluséo e eles se comprometeram a atender esse
pedido oportunamente.

Os alunos se comportaram adequadamente e mantiveram todos os combinados
do planejamento. Assim, a atividade cumpriu os objetivos para os quais foi planejada. O
entusiasmo e a performance dos alunos comprovaram sua necessidade de falar, o que,
mais uma vez, atesta o valor do trato da linguagem oral na sala de aula. E um recurso
inestimavel que ndo pode ser negligenciado por nos, professores.

Como pontos negativos, os alunos apontaram a insuficiéncia do tempo, o tom de
voz empregado em algumas falas. Na oportunidade, também lamentaram o fato de as
Oficinas de oralidade nédo se estenderem até o final do ano.

Como pontos positivos, citaram a simpatia dos diretores e 0 evento propriamente
dito que elogiaram por “ser diferente” e ndo “ser uma aula”. Afirmaram, também, que
foi uma maneira de aprender “sem estudar”.

Quanto aos entrevistados, realmente se mostraram muito disponiveis para 0s
esclarecimentos e alegres, pela oportunidade de estarem tdo proximos dagueles alunos.

Todas as perguntas da entrevista e algumas respostas dos entrevistados

encontram-se apresentadas nos anexos R e S.

4.3 ANALISE DOS DADOS

Os quadros resultantes dos questionarios aplicados nas duas escolas na oficina 1
puderam evidenciar as opinides e crengas dos alunos, bem como propiciaram uma
comparacao entre as duas realidades, na busca de responder a pergunta: As diferencas
entre as duas realidades, uma escola municipal com alunos de classe média baixa e
outra federal, de classe média, aliadas a diferente realidade profissional dos docentes
das duas escolas, véo alterar os resultados averiguados na pesquisa da escola Municipal

Oswaldo Velloso? Em que medida?
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EM SUA OPINIAO, A ESCOLA E IMPORTANTE? POR QUE?

OSWALDO

VELLOSO
(28 respostas)

JOAO XXIII

(30 respostas)

OSWALDO

VELLOSO
(28 respostas)

JOAO
XXIII

(30 respostas)

1° 1° 20 20
questionario questionario guestionario questionario
abr/2012 abr/2013 dez/2012 nov /2013
% % % %
SIM 96,43 100,00 100,00 100,00
NAO 3,57 0,00 0,00 0,00

EM SUA OPINIAO, A ESCOLA E IMPORTANTE? POR QUE?

OSWALDO | JOAO XXIIl | OSWALDO JOAO
VELLOSO VELLOSO XXI11
(47 respostas) (37 respostas) (42 respostas)
(30 respostas)
1° 1° 20 2°
questionario questionario guestionario questionario
abr/2012 abr/2013 dez/2012 nov /2013
% % % %
1. Prepara para o 46,81 59,46 69,05 10,00
futuro
2. Promove
diversas 42 55 32,43 16,67 76,67
aprendizagens
8 Sociabiliza as 10,64 5,41 14.29 1333
pessoas
4. Aescolando € 0,00 2.70 0,00 0,00
necessaria

As respostas dos alunos foram agrupadas em categorias nos quadros, para
facilitar sua visualizagdo e compreensao, e sdo citadas na integra a seguir:

1. Prepara para o futuro: ajuda a vencer na vida; sem a escola, vocé ndo é nada; na
escola a gente aprender a viver; quase tudo o que sabemos, aprendemos na
escola; prepara para o trabalho e para irmos para a faculdade.

2. Promove diversas aprendizagens: aprendemos coisas novas; aprendemos
portugués, estudamos.
3. Sociabiliza as pessoas: ajuda a fazer amigos, a conhecer pessoas diferentes, a

interagirmos com 0 outro, ensina a conviver, a ndo termos medo de nos
relacionar.
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4. Houve um aluno que disse que a escola ndo é necessaria, porque tudo o que
aprendemos na escola podemos aprender em casa.

O quadro mostra que os alunos atribuem a escola o importante papel social de
preparacédo para o futuro, objetivo esse que nem sempre ela consegue alcangar, devido a
um complexo de fatores, alguns dos quais foram citados neste texto.

Quadro 15

VOCE TEM QUE APRENDER A ESCREVER PARA QUE?

OSWALDO | JOAO XXIIl | OSWALDO | JOAO
VELLOSO VELLOSO XX
(61 respostas) (45 respostas) (67 respostas)
(37
respostas
)
1° questionario | 1° questionario | 2° questionario 20
abr/2012 abr/2013 dez/2012 questio
nario
nov
/2013
% % %
1 Aprender gramédtica 67,21 0,00 52,24 16,22
2JApreNGEn U8\ gEMeros 9,84 42,22 17,91 27,03
textuais
3 Ser alguém na vida 14,75 22,22 14,93 24,32
© GBI ot 4,92 24,44 1,49 10,81
aprendizagens
> Ter sucesso na 3,28 11,11 13,43 21,62
escola

Foram cinco as categorias apresentadas nesse quadro, que englobam as seguintes
respostas:

1. Aprender gramatica: para acentuar palavras; saber escrever bem; fazer letra
legivel; saber conjugar verbos, aprender as categorias gramaticais.
2. Aprender 0s géneros textuais: para aprender a escrever cartas, poesias, charges,

narrativas, reportagens; assinar documentos; preencher fichas de trabalho;
produzir textos em geral.

3. Ser alguém na vida: ter bom emprego; ter um futuro bom; passar na faculdade;
ser professor; ser jornalista.
4. Construir novas aprendizagens: para aprender outras matérias; aprender a usar a

internet; ndo precisar guardar tudo na memaria; aprender novidades.
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5. Ter sucesso na escola: ser bom aluno; passar de ano; fazer boas provas,
pesquisas e atividades; ser esperto; comunicar-se; tirar boas notas.

A presenca da gramatica normativa, enquanto objetivo do ensino da modalidade
escrita, apresentou-se significativa na concepg¢do dos alunos da escola Municipal
Oswaldo Velloso, evidenciada pelas respostas dos questionarios. Sobre esse tema, a
professora de LP declarou ndo ser conivente com a pratica do ensino da gramatica
normativo-descritiva nas séries iniciais. Entretanto, o Plano Politico Pedagogico da
escola contempla, de maneira enfética, essa abrangéncia, sob a argumentacdo de que
uma parte significativa dos alunos que terminam o quinto ano, por ndo terem
disponibilizadas na escola as series posteriores, prestam concursos para diferentes
instituicGes de ensino que exigem esse conhecimentos como, por exemplo, o Colégio
Militar. Sobre a énfase que a escola em geral ainda atribui ao ensino da gramatica
normativa, Antunes (2007, p. 42 alerta:

Ingenuamente, a gramatica foi posta num pedestal e se atribui a ela
um papel quase de onipoténcia frente aquilo que precisamos saber
para enfrentar os desafios de uma interacdo eficaz. E dai vieram as
distorcdes: a fixacdo no estudo da gramatica, como se ela bastasse,
como se nada mais fosse necessario para ser eficaz nas atividades de
linguagem verbal.

Os alunos do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII ndo citaram a gramatica
normativa no primeiro questionario, por ndo ser pratica constante nos quatro anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nesse estabelecimento, opta-se pela epilinguistica que
é o0 estudo da gramatica de uso, vinculada as praticas de oralidade e escrita. No segundo
questionario, entretanto, ja apontaram para o estudo da gramatica normativa, o que se
justifica pelo fato de, por estarem no quinto ano, ja ser introduzido o ensino de algumas

categorias gramaticais como, por exemplo, verbo, substantivo, pronomes etc.
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Quadro 16
VOCE TEM QUE APRENDER A LER? PARA QUE?
OSWALDO | JOAO XXIIl | OSWALDO | JOAO
VELLOSO VELLOSO XX
(28 respostas) (30 respostas) (28 respostas)
(30
respostas)
1° questionario | 1° questionario | 2° questionario 20
abr/2012 abr/2013 dez/2012 questiona
rio
nov/2013
% % %
Sim 100,00 100,00 100,00 100,00
Nao 0,00 0,00 0,00 0,00
VOCE TEM QUE APRENDER A LER? PARA QUE?
OSWALDO | JOAO XXIIl | OSWALDO | JOAO
VELLOSO VELLOSO XX
(35 respostas) (35 respostas) (38 respostas)
(30respost
as)
1° questionario | 1°questionario | 2° questionario 20
abr/2012 abr/2013 dez/2012 questiona
rio
nov /2013
% % %
Para ler os
diferentes géneros 77,14 51,43 94,74 76,67
textuais
Para aumentar a 11,43 20,00 0,00 13,33
inteligéncia
Para se sair bem na 8,57 8,57 0,00 6.67
escola
Para preparar para 2.86 20,00 5,26 3,33
o futuro

Veremos, a seguir, as respostas que compdem as categorias do 14° questionario:

Ler os diferentes géneros textuais: ler livros, textos narrativos, textos escolares,
gibis, e-mail, poesias, cartas e bilhetes, textos sobre problemas sociais, textos
jornalisticos, charges, revistas e jornais; anuncios, marcas, validades de produtos;

nomes dos 6nibus.

Para aumentar a inteligéncia: ler para desenvolver a imaginacdo; matar a
curiosidade; aprender a se expressar; nao ser analfabeto.
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3 Para se sair bem na escola: para fazer trabalhos escolares; melhorar a leitura;
responder perguntas nas provas.
4 Para se preparar para o futuro: ler entrevistas de emprego; ler os sinais do mundo.

Os resultados dos questionarios mostram que, 0 conhecimento dos diferentes

géneros trabalhados pelos alunos ao longo do ano letivo, faz-se presente nas suas

respostas, demonstrando aprendizagem sobre os mesmos. Em sua versdo preliminar, 0s
PCNs (1995, p. 11) ja enfatizavam:

Propiciar ao aluno um aprendizado da linguagem através da

diversidade textual

gue existe no mundo exige uma revisdo

substantiva das préaticas pedagdgicas que tratam a lingua como algo
sem vida e 0s textos como conjunto de regras a serem aprendidas na

escola.

E concluem, afirmando: “Cabe, portanto, a escola, viabilizar o acesso do aluno

ao universo dos textos que circulam na sociedade e ensinar a maneja-los com eficécia,

papel que, via de regra, ndo tem assumido”.

Quadro 17

E AFALAR, VOCE TEM QUE APRENDER TAMBEM?

OSWALDO | JOAO XXIII | OSWALDO | JOAO XXlII
VELLOSO VELLOSO
(28 respostas) (30 respostas) (28 respostas) (30 respostas)
1° 1° 20 20
questionario questionario questionario questionario
abr/2012 abr/2013 dez/2012 nov /2013
% % %
Sim! 71,43 53,33 100,00 96,67
Nao! 28,57 46,67 0,00 3,33

A questdo do ensino da oralidade é um ponto nevralgico que a escola ainda ndo

consegue administrar. InUmeros sdo os fatores que obstaculizam o ensino didatico da

variedade oral culta na escola, conforme ja tratei com mais aprofundamento em outra

parte deste texto. Os PCNs (op. cit.p.23) explicam: “Nao ¢é papel da escola ensinar o

aluno a falar: essa funcdo cabe a familia. Talvez por isso, a escola ndo tenha tomado

para si a tarefa de ensinar quaisquer usos e formas da linguagem oral”.
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Observando os resultados dos dois questionarios, detectei uma mudanca
significativa de opinides do primeiro para o segundo, em ambas as escolas. No
primeiro, uma parcela significativa dos entrevistados compreendia a oralidade culta
como objeto ndo ensinavel, reiterando uma concepcéao geral da escola e uma crenca por
ela disseminada na sociedade. No segundo, ap6s a implementacdo das Oficinas de
oralidade e o trabalho conjunto das professoras de LP com a oralidade, os alunos
demonstraram um alargamento na compreensao, entendendo a importancia e viabilidade

da aprendizagem da norma oral culta.

Quadro 18

MAS QUANDO VOCE CHEGA A ESCOLA, JA SABE FALAR.
ENTAO O QUE DEVERIA APRENDER NAS AULAS DE

CONVERSACAQ?
OSWALDO | JOAO XXIIl | OSWALDO | JOAO
VELLOSO VELLOSO XX
(38 respostas) (31 respostas) (50 respostas)
(31
respostas
)
1° questionario | 1° questionario | 2° questionario 2°
abr/2012 abr/2013 dez/2012 guestio
nario
nov
/2013
% % %
Ampliar as
competéncias 42,11 70,97 44,00
linguisticas
Consegm_r vencer na 36,84 3,23 20,00
vida
Interagir de maneira
adequada com 0s 21,05 25,81 36,00
outros
As categorias expressas no quadro 16 englobam as seguintes respostas:
1. Ampliar as competéncias linguisticas: falar melhor; falar certo; compreender o

mundo; falar outras linguas; falar na norma culta; falar, porque é essencial na
vida; falar bem; falar de forma correta;falar palavras dificeis; aprender a falar

chique, porque ninguém nasce sabendo tudo.
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2. Conseguir vencer na vida: falar bem para conseguirmos emprego; falar nas
entrevistas de emprego.

3. Interagirmos de maneira adequada com o0s outros; darmos nossas opinides para ndo
ficarmos mudos perto dos outros; sabermos nos comunicar melhor; falarmos
nossa opinido; usarmos nosso direito de falar; sermos menos timidos;
respeitarmos a fala do outro; aprendermos a conversar em qualquer lugar; termos

um bom discurso com o outro; falarmos com pessoas de classe alta.

A concepcéo de ampliacdo das competéncias linguisticas dos alunos se encontra
contaminada pela voz corrente que polariza a realizagdo linguistica em melhor/pior,
certa/errada, bem/mal, correta/incorreta, fato justificado pela pedagogia tradicional. Os
PCNs (1995, p. 23) explicam que a escola é responsavel pela disseminacdo dessa
postura, quando “[...] tentou ‘corrigir’ a fala ‘errada’ dos alunos — porque nao
coincidente com a variedade linguistica de prestigio social”.

A concepcéo da funcionalidade da oralidade, por sua vez, esta sempre presente
nas respostas dos alunos, quando citam suas fungdes sociais: “conseguir trabalho, falar
nas entrevistas de emprego, ser alguém na vida”.

No segundo questiondrio, ja podemos observar uma ampliacdo da reflexdo
sobre as fungdes do ensino da oralidade na escola, enquanto meio de insercdo social:
“Para ndo ficarmos mudos perto dos outros; para termos um discurso bom com o outro;
porque falar ¢ o melhor meio de se comunicar; para falarmos com pessoa de classe alta”
e de amplia¢do dos conhecimentos: “Aprender outras linguas; aprender a escrever ¢ a

ler; a falar palavras dificeis”.
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NA ESCOLA, DEVEMOS APRENDER A OUVIR, A FALAR, A
LER E A ESCREVER. QUAL DESSAS HABILIDADES VOCE
ACHA MAIS IMPORTANTE? POR QUE?

OSWALDO | JOAO XXIIl | OSWALDO | JOAO
VELLOSO VELLOSO XXI11
(44 respostas) (61 respostas) (73 respostas)
(30
respostas)
1° questionario | 1° questionario | 2° questionario 20
abr/2012 abr/2013 dez/2012 questiona
rio
nov/2013
% % % %
Escrever 81,82 8,20 20,55 0,00
Ler 18,18 8,20 1,37 3,33
Falar 0,00 27,87 36,99 43,33
Todas 0,00 29,51 39,73 26,67
Ouvir 0,00 26,23 1,37 26,67

As categorias apresentadas no quadro 19 abrangem as seguintes respostas:

1.  Escrever para: criar textos, palavras, cartas, aprender gramatica, fazer provas, usar

no dia a dia.

2. Ler para: fazer provas e exercicios; ter divertimento.

3. Falar para: comunicar-se, aprender a norma culta, usarmos no dia a dia, expor
opinides.

4. Todas sdo importantes porque: fazem parte do processo de aprendizagem;

promovem a educacdo; usa-se no dia a dia.
5. Ouvir para: conhecer diferentes opinides; aprendermos com 0s outros.
A preponderancia do ensino da escrita na escola ndo apresenta um resultado

produtivo no ensino da lingua portuguesa. Sobre isso, ainda os PCNs (1995) afirmam
que os aprendizes aprendem a lingua através do uso das quatro habilidades: falar e
escutar, escrever e ler. Sdo competéncias complementares que tornam o0s alunos aptos
para a manifestacdo linguistica em suas diferentes demandas sociais.

Com relacdo as habilidades a serem construidas nas aulas de LP, também se
observa uma evolucdo das opinides. No primeiro questionario, os alunos entendiam
como importantes somente a escrita, a gramatica e a leitura. No segundo, houve um
crescimento significativo na compreensdo de que as quatro habilidades devem ser
objetos de ensino, pois “todas fazem parte do processo de aprendizagem”. Também, a
insercdo da norma oral culta como objetivo de ensino-aprendizagem demonstra uma

aprendizagem construida nas Oficinas de oralidade, quando houve um compromisso
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precipuo de se produzir, nos alunos, uma consciéncia sociolinguistica das diferentes

variacOes e do valor da oralidade para o exercicio da cidadania.

Quadro 20

NA ESCOLA VOCE TEM MUITAS ATIVIDADES PARA
APRENDER A ESCREVER E A LER? QUAIS?

OSWALDO | JOAO XXIIl | OSWALDO | JOAO
VELLOSO VELLOSO XXI111
(71 respostas) (61 respostas) (61 respostas)
41
reséostas)
1° questionario | 1° questionario | 2° questionario 20
abr/2012 abr/2013 dez/2012 guestiona
rio
nov/2013
% % % %
Estudo de gramética 28,7 7,46 11,48 7,14
Correcdo de 18,31 8,96 13,11 9,52
atividades
Aulas de LP 15,49 14,93 0,00 11,90
Producao de textos 7,5 20,80 10,50 26,19
Leitura de livros,
revistas, textos 7,5 18,1 14,09 23,81
xerocados
I EEEAE ol 7,04 20,85 22,95 0,00
textos
Comentarios de 5,63 0,00 24,59 16,67
livros
Copias 5,63 0,00 0,00 0,00
Reescrita 5,63 0,00 0,00 0,00

Nesse quesito em que os alunos deveriam citar as atividades especificas para

aprender a ler e escrever, optei por manter as respostas na integra, retratando as

diferentes opcoes.

A ideia da importancia da gramatica normativa (conjugar verbos, aprender as

categorias gramaticais, masculino-feminino, singular-plural) ja citada no quadro 13, é

confirmada no primeiro questionario desse quadro com relacdo a Escola Municipal

Oswaldo Velloso, diminuindo consideravelmente no segundo, diminuicdo essa

verificada, também, no Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII.

Sob esse aspecto, 0s PCNs (1995, p. 72) asseveram:
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Em se tratando de escrita, o trabalho com a gramatica e a ortografia
(analise sintatica, classificacdo de palavras, reconhecimento de classes
de palavras em textos, ensino de pontuacdo e ortografia) fora dos
contextos de uso se mostraram ineficazes para dar qualidade aos
textos dos alunos.

Apesar de muitos professores ndo compactuarem com 0 ensino da gramatica
normativo-descritiva, como é o caso explicito da professora da escola Municipal
Oswaldo Velloso, veem-se obrigados a fazé-lo, frente aos curriculos de muitas escolas

que, por sua vez, também séo pressionadas por avaliagdes externas.
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E ATIVIDADES DE CONVERSACAO, VOCE TEM TAMBEM?

QUAIS?
OSWALDO | JOAO XXIIl | OSWALDO | JOAO
VELLOSO VELLOSO XXII1
(56 respostas) (39 respostas) (50 respostas)
(27
respostas)
1° questionario | 1° questionario | 2° questionario 20
abr/2012 abr/2013 dez/2012 questiona
rio
nov/2013
% % % %
Correcdo de 23,21 0,00 0,00 3,70
atividades
Aulas de LP 21,43 12,82 8,00 7,41
Comentarios 12,50 0,00 4,00 0,00
Producéo d_e textos 714 5,13 2.00 0,00
orais
Interpretacgéo de 714 0,00 2.00 0,00
textos
Reescrita 7,14 0,00 0,00 0,00
Leitura oral 7,14 7,69 0,00 0,00
Nao existem
atividades para
ensinar a falar e 714 17,95 0,00 0,00
ouvir
Conversas 7,14 0,00 4,00 7,41
Oficinas de oralidade 0,00 0,00 30,00 11,11
Comentarios de 0,00 10,26 4,00 40,74
livros
Discussdes sobre
questdes sociais 0,00 10,26 12,00 0,00
Aulas de
monitoragao da 0,00 0,00 8,00 3,70
lingua
Aulas de 0,00 7.69 10,00 2593
conversacao
Contagdo de 0,00 7.69 8,00 0,00
historias
Teatrinhos 0,00 0,00 8,00 0,00
Todas as matérias
ensinam a falar e a 0,00 2,56 0,00 0,00
ouvir
Livro de L.P. 0,00 10,26 0,00 0,00
Moéddulos 0,00 5,13 0,00 0,00
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Com relacdo as atividades citadas como estratégias especificas do ensino da
oralidade no primeiro questionario, em ambas as escolas, 0s alunos demonstraram que
elas ndo contemplam as especificidades da lingua oral e tém sido as mesmas utilizadas
para a aprendizagem da escrita: gramatica, producdes escritas criativas e reprodutivas,
parafrases, leitura oral, interpretacdo escrita de textos.

Essas constatacOes reiteram a ideia de que a escola pouco ensina a oralidade. O
que ela pratica é uma oralizacdo da escrita, isto €, atividades didaticas geradas pela
escrita, reforcando a tradicdo escolar que estabeleceu, como seu papel central, “ensinar
a escrever”. Com relagao a esse tema, Marcuschi (2003, p. 24) aponta para 0 equivoco
da escola e afirma: “A visdo monolitica da lingua leva a postular um dialeto de fala
padrdo calcado na escrita, sem maior atencdo para as relaces de influéncia matua entre
a fala e a escrita”.

Na Escola Municipal Oswaldo Velloso, a professora exigia siléncio quase
absoluto dos alunos. Por esse motivo, acredito que eles ndo tenham citado, nos
questionarios, as conversas como atividade desejavel de conversacdo, por compreendé-
las como atitudes inconvenientes. No Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, ao contrério,
tiveram uma compreensao mais ampla do conceito de “conversas”.

No segundo questionario do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, os alunos
fizeram pouca referéncia as Oficinas de oralidade, o que pode ser explicado por trés
hipbteses: a) Serem mais uma dentre tantas oficinas de que os alunos participam; b) Eu
ndo ter fixado a logomarca das oficinas no mural, como fiz na Escola Municipal
Oswaldo Velloso; ¢) As oficinas terem se concentrado em um periodo curto do ano
letivo. Entretanto, demonstram terem compreendido o objetivo das mesmas quando
apontam, como atividades de oralidade, as “aulas de conversagdo” e de “monitoracio da
lingua”. Além disso, em sintonia com os propositos da pesquisa, a professora de LP
intensificou um trabalho de oralidade, promovendo os comentarios orais dos livros lidos
semanalmente.

Os PCN ja incluiram, nos idos anos de 1995, o ensino da oralidade como um
objetivo de LP, para a aquisi¢do das seguintes capacidades: ler textos do género oral e
atribuir-lhes significado, utilizar a linguagem oral com eficacia, capacitar-se para uma
escuta ativa dos textos orais, compreender a estreita relacdo da oralidade e a escrita.
Cabe, aqui, uma pergunta para reflexdo: Por que esses objetivos apresentam, até hoje,

desdobramentos tdo timidos nas salas de aula?
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O QUE SAO AS OFICINAS DE ORALIDADE?

OSWALDO

VELLOSO
(37 respostas)

JOAO XXIII

(38 respostas)

OSWALDO

VELLOSO
(38 respostas)

JOAO XXIII

(46 respostas)

1° questionario

1° questionario

2° questionario

2° questionario

a linguagem oral

abr/2012 abr/2013 dez/2012 ago/2013
% % % %
A professora ainda 70,27 0,00 0,00 0,00
nao falou o que é
Ondese 13,51 0,00 0,00 0,00
transformam coisas
Oficina € lugar onde
se consertam as 8,11 0,00 0,00 0,00
] coisas
E lugar onde se 8,11 0,00 0,00 0,00
fabricam coisas
Ensinam a falar a 0,00 0,00 2,63 0,00
norma rurbana
Ensinam a falar 0,00 0,00 263 6,08
melhor
Ensinam a falar 0,00 0,00 263
corretamente
Ensinam a falar a 0,00 0,00 26,32 4.65
norma culta
Ensinam a usar a
linguagem mais 0,00 0,00 15,79 11,63
monitorada
Ensinam a néo falar
errado nas 0,00 0,00 2,63 0,00
entrevistas
Ensinam a conhecer 0,00 0,00 2,63 0,00
a norma rural
Ensinam uma nova 0,00 0,00 2,63 0,00
linguagem
Ensinam a pensar 0,00 0,00 26,32 0,00
sobre a lingua
Ensinam novidades 0,00 0,00 2,63 4.65
Ensinam a conhecer
e respeitar as linguas 0,00 0,00 13,16 4,65
diferentes
Sao atividades sobre 0,00 57.90 0,00 11,63
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E uma hora de

aprender a fala 0,00 21,05 0,00 16,28
formal e informal

Aula para
aprendermos a falar 0,00 0,00 0,00 4,65
de forma correta

Aulas para
aprendermos a nos 0,00 0,00 0,00 11,63
comunicar

Aulas para
aprendermos sobre a
lingua urbana,
rurbana e rural

0,00 21,05 0,00 23,25

Neste quadro 22, optei por ndo agrupar as respostas em categorias. Acredito que
a diferenca de opiniGes antes e depois das realizagbes das Oficinas de oralidade
demonstraram um significativo crescimento na compreensdo dos objetivos dessas
atividades.

Na entrevista inicial, perguntei aos alunos: O que sao as Oficinas de
oralidade”? Em um primeiro momento, ainda ndo havia esclarecido sobre o que seriam
essas aulas. Os objetivos da pergunta, entdo, foram dois: (i) descobrir as expectativas
que o titulo poderia ter criado “a priori”; (i1) agucar a curiosidade dos alunos sobre o
tema. Na escola Municipal Oswaldo Velloso, somente 39,2% se aventuraram a
responder e demonstraram ainda ndo estarem familiarizados com a expressao
“oralidade”. Os alunos do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, entretanto, apresentaram
respostas que apontaram para essa compreensao.

No segundo momento, ao final da pesquisa em ambas as escolas, a pergunta
buscou esclarecer o conceito que os alunos haviam construido sobre as Oficinas de
oralidade. Eles evidenciaram, em geral, a construcdo de uma metacognicdo, base
fundamental para a compreensdo da Sociolinguistica, quando responderam: “Ensinam a
falar a norma culta”, “Ensinam a usar a linguagem mais monitorada”, “Ensinam a
conhecer a norma rural”, “Ensinam a pensar sobre a lingua”, “Ensinam a conhecer e
respeitar as linguas diferentes”, E uma hora de aprender a fala formal e informal, “Aulas
para aprendermos a nos comunicar”, “Aulas para aprendermos sobre a lingua urbana,

rurbana e rural.
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E indispenséavel que fique aqui esclarecido que no foi exigido dos alunos o uso

da metalinguagem. Entretanto, muitas delas foram incorporadas por eles, de acordo com

seu interesse pessoal e por acha-las interessantes.

Quadro 23

VOCE GOSTOU DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NAS
OFICINAS DE ORALIDADE? POR QUE?

OSWALDO VELLOSO
(54 respostas)

JOAO
XX
(51 respostas)

opinides diferentes

2° questionario 20
dez/2012 guestionario
ago/2013
% %
Estdo 6timas 40,74 0,00
Aprendemos a falar a norma culta 18,52 21,57
Existe dialogo 11,11 0,00
Séo legais e criativas 9,26 0,00
Sao muito explicativas 9,26 3,92
Aprendemos muito 5,56 0,00
Sao divertidas 1,85 23,53
Séo animadas 1,85 0,00
Sao ladicas 1,85 0,00
N&o precisamos escrever 0,00 9,80
Podemos expressar as nossas duvidas 0,00 13,73
Sao legais 0,00 5,88
Séo entediantes 0,00 1,96
Aprendi que néo pOsso fal~ar girias em 0,00 1.96
qualquer situagao

A entrevista foi 6tima 0,00 5,88

Legal, mas deveria chamar pessoas de
outros lugares para observarmos suas 0,00 5,88

falas
Otimas, mas deveria ter muitas

entrevistas para podermos ouvir 0,00 5,88

A partir das respostas expostas em todos os quadros, cheguei a algumas

conclusdes: grande parcela dos alunos conhece o valor social da escola enquanto

agéncia de ensino; a aprendizagem de LP é de significativa importancia; a aquisi¢do das

quatro habilidades objetivadas pela escola é relevante para os alunos.
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Os resultados do teste de crencas me forneceram uma visdo, ainda que parcial,
do conceito que os alunos tém da escola e das expectativas que mantém em relacdo a
ela. Do ponto de vista pragmatico, deduzi que estdo receptivos a aprendizagem dos
recursos da lingua oral, 0 que me motivou a seguir em frente na minha proposta de

pesquisa.

Reanalise das avalia¢fes dos alunos

No decorrer deste trabalho, citei alguns pressupostos que nortearam a minha
pesquisa: a) a concepc¢do de lingua ja se encontra contaminada pela tradicdo escolar; b)
a escola privilegia a escrita; ¢) os alunos tém consciéncia da importancia da oralidade
culta, como estratégia de melhor adequacéo as diferentes situacoes linguisticas.

Para comprovacdo dessas assertivas, organizei 0s quadros que se seguem, para
melhor ilustra-las.

O quadro 24 relaciona os enunciados utilizados pelos alunos que demonstram
uma concepcdo de lingua impregnada pela nocdo de lingua certa/errada, melhor/pior, ao

responderem sobre o objetivo do ensino da oralidade:

Quadro 24

ENUNCIADOS DOS ALUNOS QUE DEMONSTRAM QUE A CONCEPCAO
DE LINGUA JA ESTA CONTAMINADA PELA PEDAGOGIA TRADICIONAL

OSWALDO VELLOSO JOAO XXIII
(28 alunos) (30 alunos)
1° questionario 1° questionario
abr/2012 abr/2013
% %
Falar certo 35,71 0,00
Falar melhor 21,43 50,00
Nao falar errado 17,86 17,86
Falar de forma correta 14,29 3,57
Falar bem 10,71 35,71

O quadro 25 demonstra, pelas respostas dos alunos, que a escola prioriza
sobremaneira o ensino da escrita, haja vista a diversidade de atividades propostas para
sua aprendizagem, seguidas por atividades de leiturizacdo da escrita e finalizadas por

um namero menor de atividades genuinas para ensino da oralidade.
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A ESCOLA PRIVILEGIA AESCRITA

OSWALDO VELLOSO
(191 respostas)

JOAO XXIII
(238 respostas)

1° questionario

1° questionario

aprender a ler

abr/2012 abr/2013
% %
Opcoes de atividades para 53.93 56.02
aprender a escrever
Opcoes de atividades para 46,07 43.98

No quadro 26, as assertivas dos alunos apontam para uma finalidade pragmatica,

funcional do ensino da oralidade culta, indo ao encontro dos objetivos sociais da escola,

0S quais nem sempre tem conseguido atingir. Dessa maneira, ela frustra a expectativa

dos alunos e de seus responsaveis que apostam na escola como um dos meios para

atingirem ascensdo social.

Quadro 26

PERCEPCAO DA IMPORTANCIA DA ORALIDADE CULTA

OSWALDO VELLOSO
(48 respostas)

JOAO XXIII
(69 respostas)

1° questionario

1° questionario

outro

abr/2012 abr/2013
% %

Ser alguém na vida 33,33 2,08

Conseguir emprego 29,17 8,33

Responder bem as 16,67 2,08

entrevistas de emprego
Assinar documentos 6,25 14,58
Ter um bom discurso para 417 16,67
se defender

Comunlca_r-se em 4,17 16,67
qualquer situagao

Ser respeitado 2,08 52,08

Falar a norma culta 2.08 16,67

N&o ficar mudo diante do 2.08 14,58
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A elaboracdo desses quadros objetivou facilitar a compreensdo entre as duas
realidades pesquisadas, facilitando a comparacdo entre elas, que sera exposta no

préximo item.

4.4 COMPARANDO RESULTADOS

Os resultados dos questionarios, as observacdes pontuaisdas atitudes dos alunos,
nas oficinas, os depoimentos das professoras envolvidas na pesquisa e dos entrevistados

possibilitaram-me chegar as seguintes conclusoes:

» A escola Municipal Oswaldo Velloso

Os resultados do trabalho nesse estabelecimento foram gratificantes, superando
as minhas expectativas. O entusiasmo com que 0s alunos se envolveram nas atividades,
a alegria de emitirem suas opinides e serem ouvidos com respeito, as muitas
oportunidades que ajudaram a construir para se expressarem livremente e a seguranca
que foram conquistando para fazé-lo produziram um efeito surpreendente que poderia
ser traduzido como “libertagao”.

Um depoimento importante para avaliacdo do trabalho foi a declaracdo da
diretora da escola, no inicio de julho de 2012, quando precisou substituir a professora
regente que havia faltado a aula por motivo de doenca. Na ocasido, a diretora exibiu
para os alunos o filme “Maos talentosas” e depois promoveu um debate sobre 0 mesmo.

Ao reencontrar a professora de portugués, afirmou:

Seus alunos do quinto ano D estdo aprendendo a falar para reivindicar
seus direitos. Estdo falando muito bem! Argumentam com coeréncia e se
expressam com clareza e naturalidade. Daqui para frente, ninguém mais vai

segura-los! Merecem meus parabéns!

Corroborando a avaliagdo positiva daqueles pré-adolescentes sobre seu proprio
crescimento, exposta nas conversas das oficinas, e a minha prépria avaliacdo, existe
ainda a declaragdo da professora de LP, quando foi por mim entrevistada, em novembro
de 2012:
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Vocé sente que o trabalho estd sendo produtivo para a educacdo linguistica dos
alunos? Em caso positivo, como vocé tem observado esse beneficio para os alunos?
Sim. Houve um crescimento dos alunos na comunica¢do, na forma de se

expressar, de registrar e muitos atingiram uma maturidade oral surpreendente.

Alguns fatores de ordem pratica interferiram na realizacdo das oficinas, bem
como nos resultados esperados. Na E. M. Oswaldo Velloso, posso citar a evasdo de
alunos; a infrequéncia acentuada a partir de outubro, quando Vvarios ja haviam
completado a pontuagédo exigida para a aprovacdo, o que dificultou a continuidade de
muitos trabalhos; a licenca médica prolongada da professora-regente; o envolvimento da
escola, a partir de novembro, em inimeras atividades culturais, 0 que provocou a
retirada de alunos de sala de aula para ensaios de teatros, de musicas, para escrita de
textos, etc. Esse ultimo fato prejudicou sobremaneira a apresentacdo das entrevistas,
provocando a auséncia de alunos entrevistadores.

Foram realizadas, ao todo, 28 oficinas, 16 na E. M. Oswaldo Velloso, em 2012 e
12 no C. A. Jodo XXIII, em 2013. Estou convicta da eficacia dessas oficinas para o
progresso dos alunos na ampliagdo dos recursos da modalidade oral culta. Nao
desconheco, entretanto, o valor da sinergia resultante da pesquisa-a¢do, como produto
final de um esforco coletivo entre todos o0s sujeitos envolvidos nesse processo: as

professoras de LP, os alunos, as bolsistas e eu.

» O Colégio de Aplicacao Jodo XXIII

No C. A. Jodo XXIII, as 12 oficinas foram desenvolvidas em 16 aulas e os
alunos evidenciaram o uso de uma lingua mais proxima da urbana-comum. Foi um
periodo curto de trabalho, porque a escola iniciou as aulas em abril, porém rico de
praticas sociolinguisticas.

Apos a entrevista, que foi a Gltima atividade das oficinas, os diretores Andrea

Vassalo Fagundes e José Luiz Lacerda emitiram a seguinte opinido:

A atividade prevista proporcionou uma participacéo oral expressiva, da
maioria dos alunos, e um significativo envolvimento daqueles que ndo tiveram a
possibilidade de se expressar.Percebemos o quanto os alunos criam expectativas
em relacdo a administracdo do Colégio e como atividades dessa natureza

contribuem para uma maior interacéo entre direcao, professores e alunos.
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Outro depoimento importante foi prestado pela professora de Lingua Portuguesa
do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, em 25 de novembro, quatro meses apds o término
das oficinas, quando questionei:

O que vocé tem observado no comportamento linguistico dos alunos que
possa ser atribuido as Oficinas de oralidade?

Bem, os alunos ampliaram muito a consciéncia linguistica e conseguem
se auto-avaliar e perceber as diferentes variacdes linguisticas. Também, estdo
sempre se referindo as aprendizagens construidas nas oficinas: “a gente viu isso
nas oficinas”, “a professora Jo falou isso com a gente”, “essa lingua nao esta
monitorada”, “esta parecendo falar rural”, “esta usando a norma culta”, “é

porque a lingua falada e a escrita sdo diferentes”, etc.

Esses depoimentos reafirmam a minha opinido de que, dar voz aos alunos, coaduna-
se com o objetivo democratizante da educacéo, levando-os a analisar, criticar e apontar
caminhos para a transformacéo de suas realidades.

Um estudo comparativo das duas realidades pesquisadas proporcionou as
seguintes observacdes:

a) Na Escola Municipal Oswaldo Velloso hd uma acentuada diferenca de dialetos.
A turma se divide em um grande nimero de comunidades de fala: “funkeiros”,
“happers” e alunos que usam, sistematicamente, tragos linguisticos descontinuos,
advindos de familias com pouco acesso a cultura escolar e/ou praticantes da variedade
rural. No Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, a norma linguistica praticada pelos alunos é
mais homogénea, aproximando-se muito da variedade urbana comum (FARACO,
2008).

b) Com relagdo a expressdo oral, os alunos, em sua maioria, se mostraram avidos
por falar, o que bastaria para justificar o trabalho sistematico com a oralidade.
Entretanto, houve uma pequena diferenca entre as duas realidades: para os alunos do
Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII que ja convivem com a pratica sisteméatica da
oralidade e com a ideia da existéncia dos diferentes falares e do respeito a eles, em
decorréncia da consciéncia dos professores sobre a teoria da variagdo, a questdo
despertou menor interesse do que o evidenciado pelos alunos da Escola Municipal
Oswaldo Velloso. Nesta escola, ao contrario, os alunos demonstraram uma grande
sensibilidade para a compreensdo das variagdes linguisticas. Sobre esse assunto,
Bortoni-Ricardo (2005, p. 14) enfatiza:
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O cidaddo erudito aprecia a lingua culta, que por sinal é o0 seu meio
natural de comunicacdo, mas o trabalhador bracal, a empregada
doméstica, os milhdes de iletrados também o fazem. Demonstram
igualmente um sentimento positivo em relagdo a “boa linguagem” a
linguagem daqueles que tém estudo.

c) Os alunos de ambas as escolas apresentaram uma adesao produtiva aos objetivos
da pesquisa, concretizada na participacdo ativa e interessada em todas as atividades
propostas durante o ano letivo, com raras excegdes pontuais. Isso demonstra a
importancia de se trabalhar a pedagogia da variacdo linguistica. Corroborando essa

afirmativa, Faraco (2008, p. 69) afirma:

[...] nosso grande desafio, neste inicio de século e milénio, é reunir
esforcos para construir uma pedagogia da variagdo linguistica que nao
escamoteie a realidade linguistica do pais ... Mas, acima de tudo, uma
pedagogia que sensibilize as criangas e 0s jovens para a variagdo, de
tal modo que possamos combater os estigmas linguisticos, a violéncia
simbolica, as exclusdes sociais e culturais fundadas na diferenca
linguistica.

d) Na Escola Municipal Oswaldo Velloso, pelo fato de a norma linguistica utilizada
pelos alunos distanciar-se significativamente da culta, abarcando uma grande
quantidade de tracos descontinuos (mais notadamente a auséncia de concordancia verbal
e nominal), observa-se a necessidade de um grande esfor¢co dos alunos na acgdo de
monitoracdo da lingua, o que torna o resultado de sua realizacdo mais evidente.
Diferentemente dessa realidade, o Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, onde a norma
praticada € a urbana comum e os desvios da norma culta sdo, em sua grande maioria,
variagdes em mudancga, abarcando variantes menos estigmatizadas, os esfor¢os de
monitoracdo sdo pequenos e, seus resultados, menos evidentes. S&o falares

caracterizados, basicamente, pela presenca de tragos graduais.

e) Considerando-se a profissdo/ocupacdo dos pais e responsaveis pelos alunos, ha
pouca diferenca entre as duas realidades, conforme mostram os dados apresentados no
quadro 9. Os alunos do Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII usufruem de uma cultura
escolar privilegiada: qualificacdo dos professores, localizagédo da escola em bairro de

classe média e média alta, clientela heterogénea, devido ao sorteio, que traz para seu



168

interior alunos de todos os bairros da cidade e até de cidades vizinhas, tendo em vista o
conceito do colégio e a oferta de E.F e Médio, diferentemente das escolas municipais e
estaduais que abrigam, prioritariamente, alunos do bairro onde se situam e ndo oferecem
o Ensino Médio. Esses fatores colaboraram para que as oficinas, que ja haviam
apresentado um resultado gratificante na escola Municipal Oswaldo Velloso,
produzissem um efeito ainda mais surpreendente no Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII.
Assim sendo, concluimos que a educacédo escolar pode significar um diferencial para a
aprendizagem de seus alunos e que as redes sociais de pertencimento dos alunos
advindos das classes sociais desprestigiadas, como é o caso dos alunos da primeira
escola, ndo lhes garante a apropriacdo da norma culta, o que aumenta a responsabilidade
da escola em prové-los dos recursos dessa variedade linguistica.

f) Os alunos da Escola Municipal Oswaldo Velloso, antes da implementacdo das
oficinas, em sua maioria, emitiam suas opinides mais timidamente e usavam muitas
palavras para se explicar, para garantir a0 ouvinte a compreensdo de suas assertivas,
diferentemente do Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII, na qual os alunos ndo sentiam
necessidade de ficarem se parafraseando ou acrescentando ideias ao que foi dito. Para
aqueles alunos, a imersao sistematica nos eventos de oralidade oportunizou praticarem
os recursos da modalidade oral de maneira prazerosa, livre de pressdes ou criticas,
promovendo seguranca nas acgdes e resultados concretos puderam ser observados ao
final da pesquisa.

Os alunos do segundo estabelecimento também demonstraram alargamento das
competéncias discursivas. Os que ja praticavam a oralidade com aptiddo tornaram-se
muito mais eficientes, com a ampliagdo do universo vocabular e demais recursos da
norma culta. Os que, no inicio da pesquisa, ainda ndo demonstravam seguranca para se
expressarem oralmente, mostraram-se encorajados para fazé-lo e construiram indmeros
recursos para um manejo mais satisfatorio da modalidade oral.

9) Na realizagdo de atividades que envolviam opiniGes pessoais, nas varias
oportunidades em que deveriam opinar, conversei com os alunos de ambas as realidades
sobre a possibilidade de, em vérias situacdes, ndo haver uma unica resposta plausivel.
Os alunos da Escola Estadual Oswaldo Velloso continuaram, por um bom periodo da
pesquisa, inflexiveis, mantendo posicdes dicotdmicas (certo/errado, bom/mau...). Foi
necessario um trabalho profundo de reflexdo, de confrontamento das opinides
divergentes, até que alcancassem um nivel mais satisfatério da capacidade de

relativizagdo das opinides, o que aconteceu de maneira relativamente satisfatoria.
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Ao contrario, os alunos do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII rapidamente
compreenderam a possibilidade de duas opiniGes serem admissiveis e comegaram a
relativizar suas respostas, sentindo-se livres da rigidez que julgavam indispensavel. Por
exemplo, sobre a questdo de ser certo ou errado “[...] ndo levar desaforo para casa e
resolver as coisa na briga” responderam: “E certo e errado. Certo, porque se nio
aprendermos a nos defender, ndo nos respeitardo. Errado, porque violéncia gera
violéncia. Entdo devemos tentar o didlogo”. Em outras situagdes dos debates, usavam o
termo “depende”. E se sentiam muito importantes ao utilizarem essa nova liberdade que
Ihes era possibilitada. Interpreto essa relativizagdo como um crescimento dos alunos
sobre a rigidez e a inflexibilidade do pensamento, que pode impedi-los de criarem uma
visdo holistica das diferentes situacbes da realidade e tributo esse progresso aos
trabalhos das oficinas.

h) Em ambas as escolas, as Oficinas de oralidade produziram resultados positivos
perceptiveis, que foram sendo construidos gradativamente ao longo do trabalho, e
culminaram em uma excelente performance nas entrevistas realizadas no final das

pesquisas.
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5 CONCLUSOES

Com relacdo a pesquisa, 0 que me propus realizar nas duas escolas esta
concluido. Foi uma proposta metodoldgica totalmente nova para mim e também para 0s
professores com os quais busquei intercAmbio, uma vez que o trabalho didatico com a
oralidade ainda ndo se concretizou como uma prética efetiva nas salas de aula. Assim,
fui criando os caminhos durante o proprio percurso, porque nao possuia uma ideia
formalizada do todo. Entretanto, o arcabougo tedrico ancorou firmemente o meu
trabalho, iluminando caminhos, esclarecendo duvidas, fortalecendo crencas. Para
respaldar teoricamente minhas agdes, busquei suporte, prioritariamente, nos autores:
Bright (1966); Coseriu (1979); Cunha (1979); Freire (1986); Thiollent (1996); Preti
(1997); Ong (1998); Marcuschi (2000); Bagno (2001, 2002, 2003, 2010); Calvet
(2002); Castilho (2002); Lucchesi (2002); Mollica (2007); Rojo (2003); Bortoni-
Ricardo (2004, 2005, 2011); Schneuwly e Dolz (2004); Machado (2005); Soares (2006);
Cyranka (2008); Dionisio, Faraco (2008); Roncarati (2008), dentre tantos outros.

Ao final dessa dissertacdo, retomo as trés questdes motivadoras da minha
pesquisa: 1) A escola consegue trabalhar a oralidade sob o viés da variacdo linguistica?
2) As diferencas entre as duas realidades, uma escola municipal com alunos de classe
média baixa e outra federal, de classe média, aliadas a diferente realidade profissional
dos docentes do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIIlI e consequente cultura escolar
privilegiada oferecida aos alunos dessa escola, vao alterar os resultados averiguados na
pesquisa? Em que medida? 3) A implementacdo das praticas didaticas pontuais de
oralidade em sala de aula, orientadas pelas propostas da Sociolinguistica Educacional,
foram eficazes para promover o progresso dos alunos no dominio da variedade culta da
lingua, na sua modalidade oral, ou seja, houve deslocamentos nos continua propostos
por Bortoni- Ricardo?”

Para responder a primeira pergunta, desmembro-a em duas respostas: a) A
escola consegue trabalhar a oralidade; b) A escola consegue e deve trabalhar a oralidade
sob o viés sociolinguistico. Trata-se de uma acao didatica perfeitamente exequivel, com
resultados altamente produtivos.

Com relacdo a segunda pergunta, a comparacdo das duas realidades demonstrou
uma diferenca nos resultados finais, apds a participacdo de ambas nas Oficinas de
oralidade. Os alunos do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII que, no inicio do processo

apresentavam uma proximidade com a norma culta, evidenciaram uma utilizagcdo mais
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consistente e regular dos recursos lexicais das normas orais cultas, um crescimento
maior da desinibicdo, a incorporagdo de mais conceitos sociolinguisticos (norma rural,
rurbana, urbana, mais e menos monitoracao, lingua formal e informal, normas cultas e
normas populares), relativizacdo de respostas. Essas observacdes foram realizadas a
partir das oficinas, das declaracdes das professoras, diretores e entrevistados e das
observagdes nas aulas de LP. Entretanto, apesar das diferencas, ficou evidente que os
alunos, independente da realidade escolar e do contexto socioeconémico, sdo capazes de
realizar reflexdes linguisticas adequadas, pertinentes e sofisticadas, que irdo contribuir
com sua educacdo linguistica. Nesse sentido, a pesquisa resgata a importancia do papel
do professor, independente do meio em que leciona.

Respondendo a terceira pergunta, posso afirmar que as Oficinas de oralidade
produziram um efeito positivo e os resultados concretos endossam essa assertiva: (i) o
trabalho didatico com a oralidade culta foi ao encontro dos anseios dos alunos; (ii) os
alunos, com pouquissimas excecdes, sentem-se encorajados a Se expressarem
oralmente; (iii) os alunos, mesmo 0s mais novos e os de classes sociais desprestigiadas,
tém competéncia para elaborarem reflexdes sociolinguisticas sobre conceitos como
“dialeto rural, rurbano, urbano”, “monitoramento de lingua”, “lingua culta”, “polidez”,
dentre outros; (iv) os alunos acatam a legitimidade das varia¢des linguisticas,
demonstrando respeito e sensibilidade as diferencas; (v) sdo capazes de operar analises
constrastivas.

A imersdo nas praticas reais de oralidade comprovou ser eficiente para garantir,
aos alunos, fazerem op¢des adequadas nas diferentes situacGes linguisticas. Entretanto,
o desmonte completo da falsa nogdo de “lingua certa” e “lingua errada” ¢ uma tarefa
ardua para a escola, uma vez que esses conceitos ja estdo enraizados pela tradicéao.

Assim sendo, a escola fica a responsabilidade de imergir os alunos em situagdes
reais de oralidade culta, substituir os conceitos preconceituosos sobre as normas
linguisticas por outros respeitosos, dar aos alunos o conhecimento sobre a diversidade
linguistica que a lingua brasileira abarca. Faraco (2008) aposta no poder na Pedagogia
da Variagdo como instrumento eficiente para fazer frente a esses desafios.

Finalizando, concluo que os recursos utilizados nas Oficinas de oralidade
tiveram suficiente poder para se transmutarem em acfes concretas e reafirmo minhas
convicgdes, realcando a indiscutivel importancia da escola como fonte transmissora de
cultura. Em relagdo a aquisi¢do dos recursos da norma oral culta, creio que a acéo

pedagdgica deve adotar, como ponto de partida, o reconhecimento das diversas normas
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abarcadas pelo nosso idioma, com vistas a uma educacdo que vise a erradicacdo do
preconceito linguistico.

Também, acredito que, somente um ensino respaldado pelos pressupostos
sociolinguisticos, podera diminuir o fosso entre as variedades cultas da escola e as
populares, dos alunos. E acrescento, ainda, a minha convic¢do de que, aos cursos de
graduacdo para formagdo de professores, deva ser atribuida a parcela mais significativa
de responsabilidade da divulgacdo da Sociolinguistica Educacional, como ldcusde

analise, discussdo, reflexéo e disseminacéo de novos métodos e metodologias.
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ANEXO A - FOTOS DOS ALUNOS DA ESCOLA MUNICIPAL OSWALDO
VELLOSO

Figura 2: Alunos do 5° ano do E. F. da escola Municipal Oswaldo Velloso

AGRADECIMENTO
Estes foram meus companheiros de caminhada durante todo o ano de 2012.
Cheguei com a pretensdo de ensinar. Surpresas da profissao! Fui eu que mais aprendi. E
a lei da Educacdo: ensinar e aprender s&o duas faces da mesma moeda.
Espero ter-lhes pago com essa preciosa moeda.

Obrigada a todos vocés, queridos alunos.
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ANEXO B: ENTREVISTANDO A COORDENADORA E A DIRETORA DA
ESCOLA MUNICIPAL OSWALDO VELLOSO

SEP012/12/18 06:06 '
1 ~ -

Foto 4 e 5: Grupo 2 entrevistando a diretora da E.M. Oswaldo Velloso.
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ANEXO C: ENTREVISTANDO A ENFERMEIRA DO POSTO E A
PROFESSORA DE HISTORIA E GEOGRAFIA

’ . e 2012/12/13 0791CH

Foto 6 e 7: Grupo 3 entrevistando a enfermeira do Posto de Salde do Bairro Santa

Luzia.

Foto 8 e 9: Grupo 4 entrevistando a professora de Histdria e Geografia da E.M.
Oswaldo Velloso.
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ANEXO D: FOTO DA ENTREVISTA DO C. A. JOAO XXIII

Foto tirada apds a realizacdo da entrevista realizada pelos alunos do 5° ano C do
CA Jodo XXIII.

Trinta alunos participaram do evento.

Ao fundo, no centro, estdo os dois diretores entrevistados, José Luiz Lacerda e
Andréa Vassalo Fernandes.

AGRADECIMENTO

Estes também foram meus parceiros, durante o primeiro semestre de 2013.
Aprendi muito com eles: sua irreveréncia, sua vontade de compreender os valores do
mundo adulto. Espero ter-lhes ensinado muito também.

Obrigada a todos vocés, queridos alunos.



ANEXO E - APRENDENDO A NOCAO DE VARIANTES LINGUISTICAS

a) Leia as frases, fazendo a concordancia verbal e nominal:
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Um dia, eu e ele foi conversar no recreio.

Os menino e as menina vai ter aula de ginastica.

Umas boas férias vai fazer bem para todos

As fruta da fruteira estd madura.

Um dia, os passarinho fugiu do viveiro.

Os livro de histdria esta na estante.

A gente vamos visitar nosso amigo que esta doente.

No domingo, todos os menino vai jogar futebol.

Todos nos respeita as regra da escola.

No dia da greve, os 6nibus parou de funcionar.

No més de julho, a gente vamos ter férias.

Os menino e as menina ensaiou quadrilha.

Uns aluno pegou os livro na biblioteca.

Guardei os livro e os caderno na mochila.

O vento espalhou as folha branca de papel no chéo.
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Tenho que terminar minhas obrigacéo.

Os bicho do zooldgico estava muito agitado.

Encontrei os objeto que havia perdido.

As roupa do varal esté seca.

Meus olhos esta ardendo.

Fiz meus exercicio com capricho.

No domingo, a gente vamos ao cinema.

Os preco dos carro esta mais baixo.

Uns trés aluno saiu para o recreio.

Uns cachorro estava na porta da minha casa.

Comprei duas camisa na loja Americana.
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ANEXO F: A CONCORDANCIA PROPRIA DA NORMA CULTA: “NOS
VAMOS”, “A GENTE VAI”

a) Leia as frases, completando-as com 0s verbos entre parénteses, fazendo a

concordancia do verbo com o sujeito.

Eu, Vanessa e Pablo (entregar)

Nos

A gente

No domingo, Eu a Julia e o Thiago (ir)

NGs

A gente

A gente (ficar)
Nos

Amanhd, eu e o Cristhopher

Depois da aula, eu e a Adriana (comprar)
A gente

NoOs

Quando a aula acabou, nds (sair)

Eu, a Leticya e a Julia

A gente

Quando terminou o recreio, eu e 0 Matheus (voltar)

NGs

A gente

Eu e a professora Elineia (‘aprender)

NGs

A gente
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Eu e a Lorrane

(quardar)

A gente

Nos

A gente

No6s

(encontrar)

Eu e o Luahn

Eu e o Carlos Erick

(arrumar)

NGs

A gente

Quando eu, a Nicole e a Lorrane

(chegar)

Nos

A gente

Nos

(viajar)

No feriado, eu e a Lorrane

A gente

No final da aula, eu e meus primos

(jogar)

Nos

A gente

Eu e meus pais

NGs

(assistir)

A gente
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ANEXO G: O USO DOS PRONOMES REFLEXIVOS SE, ME, NOS

a) Escolha, dentro dos parénteses, a palavra mais adequada para completar a frase:

\ Eu esqueci do nosso encontro. ( nos, se, me)

\ Vocé lembrou do Dia das Crianc¢as? ( nos, se, me)

\ NOs ndo encontrdvamos havia muito tempo. (se, me, nos)

| Elas aproximaram do rio. (nos, me, nos)

\ Os dois desencontraram dentro do shopping. (me, nos, se)
\ NOs falamos muito por telefone. (se, me, nos)

\ Os trés irmaos parecem com os pais. (me, nos, se)

\ Vocés perderam em S&o Paulo? ( me, nos, se)

\ Eu escondi com medo dos cachorros. (se, me, Nos)

\ Jodo e Maria afastaram de seus pais. (me, se, nos)

\ Elas produziram para a festa. (me, se, nos)
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ANEXO H: O SUFIXO /INHO/ DO DIMINUTIVO SINTETICO

a) Leia as frases, colocando as palavras sublinhadas no diminutivo:

Que bebé bonito!

Seu gato € muito fofo!

Quando sai, estavam caindo uns pingos de chuva.

Meu servico esté pronto.

Meu caderno esta completo.

Seu cachorro é manso?

O lago esta vazio com a seca.

Hoje ele estd bem alegre.

Ele fez regime e ficou bem mais magro.

O quarto ficou claro com a luz acesa.

Ele saiu cedo de casa.

Meu cofre esta cheio de moedas.

Comeu muito e ficou bem gordo.

Meu exercicio esta todo certo.

O sol estd bem guente.

Seu sapato esta bem velho, hein?

Meu vestido estad novo em folha.

Meu cabelo estd molhado.

Se eu ganhasse na loteria, ia comprar um carro para mim.

No sabado vamos fazer um churrasco.
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ANEXO I: O USO DO VERBO /HAVER/ NO SENTIDO DE EXISTIR
a) Leia as frases, substituindo /tinha/ por /havia/. Atencdo! Havia, com o
sentido de existir, vai sempre ficar no singular!

| Na sexta-feira tinha poucos alunos na classe.

\ Tinha vinte jogadores na concentragéo.

\ No cinema tinha mais adultos do que criangas.

\ Tinha estrelas no céu, mas mesmo assim choveu de madrugada.

| Ainda tinha cinco folhas em branco no meu caderno.

| Quando o Brasil foi descoberto, ja tinha indios nas matas.

\ Tinha tantos mosquitos no quarto!

\ Quando a professora chegou, tinha alguns livros na mesa.

| Na festa tinha mais meninos do que meninas.

\ Tinha véarios ovinhos no ninho.

\ No lago ndo tinha muitos peixes.

| Tinha trés candidatos a prefeitura.

\ Tinha muitos passageiros e poucos onibus.

\ Tinha alunos na quadra e no patio.
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ANEXO J: TEATRALIZACOES DO COTIDIANO

Variedades linguisticas
clo Brasil

Vocé vai ao dentista.
O que falaria para ele? O que reclamaria?

O que o dentista Ihe responderia? O que o aconselharia a fazer?

\océ vai ao médico.
Como contaria ao médico o que estava sentindo? Qual era a sua preocupacao? Por

que estava sendo prejudicado? Como vocé se despediria?

Como o médico responderia? O que lhe receitaria? O que o aconselharia a fazer?

Vocé ndo fez uma tarefa de casa.
O que diria a professora? Como justificaria a sua falta de cumprimento da
obrigacao?

O que a professora Ihe diria? Ela desculparia vocé? Daria uma outra chance ou nao?

Seu amigo o (a) convida para ir ao baile funk, mas vocé ndo esta animado.
Como seu colega o convidaria? O que faria para convencé-lo a ir?

Que justificativa vocé apresentaria para nao aceitar o convite?

A professora chama a escola a mée de uma aluna para conversar com ela.
O que a professora fala? Ela vai elogiar ou reclamar da aluna?

O que a mae falaria? Ela iria defender a filha ou concordar com a professora?
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Um filho tenta convencer o pai a comprar uma moto para ele, mas o pai ndo quer.
Quais os argumentos que o filho usaria para convencer o pai?

Quais as explicagdes que o pai daria ao filho para ndo comprar a moto?

Um menininho n&o quer entrar na escolinha.
Qual o argumento que o menino usa para faltar a aula?

De que maneira a mée tenta convencer o filho a entrar na escola?

Menina ndo quer ir de agasalho para a escola.
Quais os argumentos que a menina usaria para ir sem agasalho?

Quais os argumentos que o pai usaria para fazer a filha mudar de ideia?

Menino quer jogar futebol, mas o dono da bola ndo quer deixar.
Como o menino tenta convencer o colega a deixa- lo jogar?

E o dono da bola, como explica o fato de negar ao colega sua participagéo no jogo?

Um candidato quer convencer um eleitor a votar nele, mas o eleitor ja escolheu outro
candidato.

O que diz o candidato para fazer com que o eleitor mude de ideia?

Como o eleitor explica que ndo quer mudar de candidato?

Mae quer assistir a novela. Filho quer ver futebol.
O que o filho diz?
O que a mae responde?

Quem leva a melhor no final?

Um passageiro quer convencer o motorista do énibus a dar uma paradinha fora do ponto.
O que diz o passageiro? Qual € sua justificativa?

O que o motorista explica ao passageiro?
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ANEXO K- AS ENTREVISTAS

Grupo 1

Entrevistada: Coordenadora pedagogica da E.M. Oswaldo Velloso.
Entrevistadores: Cinco componentes.
Perguntas elaboradas:
1. Asenhora sempre trabalhou como professora ou sempre foi coordenadora
pedagdgica?
Ser professora foi um sonho de crianga?
Quais os maiores desafios no desempenho das suas fungdes?
Como a senhora vé a questao da violéncia nas escolas atualmente?
Se a senhora quisesse exercer outra profissdo, qual seria? Por qué?
Hé& quantos anos a senhora esta nessa profissao?

A senhora gosta dessa profisséo? Por qué?

O N o g B~ WD

O que a senhora mudaria na escola? Por qué?

Grupo 2

Entrevistada: A diretora da escola.
Entrevistadores: Cinco componentes.
Perguntas elaboradas:
1. Por que a senhora escolheu a profissdo de professora?
De que a senhora mais gosta na sua profissao?
Héa quanto tempo a senhora trabalha na profisséo?
A senhora ja teve outra experiéncia profissional? Qual? Como foi?
O que é mais facil, ser professora ou ser diretora?
Quiais os desafios do seu cargo de diretora?
Se a senhora pudesse mudar de profissdo, qual escolheria?

A senhora acha que os alunos da nossa escola séo educados? Por qué?

© © N o gk~ DN

Os pais dos alunos dessa escola colaboram com os professores e diretora?

Por qué?
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Grupo 3

Entrevistada: A enfermeira-chefe do posto de saude

Entrevistadores: Cinco componentes.

Perguntas elaboradas:

1.

2
3.
4

10.

Hé& quanto tempo a senhora desempenha a funcéo de enfermeira?
De que a senhora mais gosta na sua profissao?

A senhora ja trabalhou em hospitais? Como foi essa experiéncia?

. A senhora considera o atendimento dado & comunidade de Santa Luzia

através da UBS de qualidade? Por qué?

Quais as principais dificuldades enfrentadas pelos profissionais do posto
no dia-a-dia?

Por que hé tanta falta de medicamentos no posto para a populacéo?

Qual a sua opinido sobre o atendimento precario dado a populagdo nos
hospitais de Juiz de Fora?

Qual a importancia da sua profisséo para a sociedade?

Se a senhora fosse a nova secretaria de saude, o que faria para melhorar o
atendimento do SUS?

PINGA-FOGO

Uma paixdo na vida

Uma tristeza do mundo

Um sonho para a Educagéo.
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Grupo 4

Entrevistada: A professora de Historia.

Entrevistadores: Cinco componentes.

Perguntas elaboradas:

1.
2.

Por que a senhora escolheu essa profisséo? Por que Historia?

Na sua opinido, qual a importancia do conteido de Historia na vida
escolar do aluno?

A senhora acha que as escolas municipais valorizam o contetdo de
Histdria e Geografia? Por qué?

Qual a maior dificuldade no trabalho do dia-a-dia com Histéria?

Se a senhora pudesse mudar a forma de trabalhar Histéria na escola, o
que mudaria? E como seria a “proposta Danielle” para a Historia?

A senhora trabalha ou ja trabalhou com alunos de 6° ao 9° ano? Como foi
essa experiéncia?

Se por algum motivo a senhora tivesse que mudar de profissdo, que
profissdo escolheria? Por qué?

PINGA-FOGO

Uma cor

Uma palavra

Uma filosofia

Um idolo

Outra profissao

Uma transformacéo
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ANEXO L - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DA PROFESSORA DE
HISTORIA, REALIZADA POR UM GRUPO DE ALUNOS DA
ESCOLAMUNICIPAL OSWALDO VELLOSO

Aluno-entrevistador: Qual a maior dificuldade no trabalho do dia-a-dia com Histdria?
Entrevistada: Bom, sdo muitas coisas. Eu tenho 140 alunos, a minha maior dificuldade
€ 0 numero de provas, de trabalhos e, no mais, ndo tenho problemas e os alunos gostam
muito da disciplina.

Aluno-entrevistador: Se a senhora pudesse mudar a forma de trabalhar Histdria na
escola, mudaria?

Entrevistada: Sim, mudaria completamente.

Aluno-entrevistador: Como seria a “proposta Daniele” para o ensino de Historia?
Entrevistada: Bom, pois €, eu ja estou com uma proposta que é dar voz a VOCEs,
alunos. Eu acho que a gente tem que ouvir o que vocés tém a dizer, a historia de cada
um de vocés, a familia de vocés. Eu acho que o projeto de Histdria e Geografia tem que
passar pelo aluno. Qualquer conteddo historico, qualquer assunto, mineracdo em Minas
Gerais, passa por vocés tambeém, pela familia de vocés. Da para adaptar qualquer
conteido de Histdria com a histdria de vocés, eu mudaria nesse sentido. Esta mudando
aos poucos, a gente consegue.

Aluna- entrevistadora: A senhora ja trabalhou dando aula do 6° ao 9° ano?
Entrevistada: J4, trabalhei.

Aluna-entrevistadora: Como foi sua experiéncia?

Entrevistada: E diferente de vocés. Eles ja sdo adolescentes, vocés estdo entrando na
pré-adolescéncia. Eles sdo mais contestadores, sdao mais rebeldes. Ai vocé tem que ter
um pouco mais de paciéncia porque eles querem o tempo todo testar os seus limites.
Aluna-entrevistadora: Se, por algum motivo, a senhora tivesse que mudar de
profisséo, qual vocé escolheria?

Entrevistada: Eu tenho duas profissdes na verdade. Eu também sou jornalista. Entdo eu
escolheria essa.

Aluna-entrevistadora: A senhora gostaria de fazer uma brincadeira chamada pinga-
fogo com a gente?

Entrevistada: Sim, eu conheco pinga-fogo (risos).

Aluna-entrevistadora: Uma cor?

Entrevistada: Branco.
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Aluna-entrevistadora: Uma palavra?

Entrevistada: Alteridade.

Aluna-entrevistadora: Uma filosofia?

Entrevistada: Tem a ver com a palavra que eu escolhi, alteridade, que € o outro.
Aluna-entrevistadora: Um idolo?

Entrevistada: Os Beatles.

Aluna-entrevistadora: Uma outra profissao?

Entrevistada: Jornalismo.

Aluna-entrevistadora: Uma transformacao?

Entrevistada: A minha, ao longo dos anos.

Aluna-entrevistadora: Fechando a nossa entrevista, alguma pessoa da plateia gostaria
de fazer alguma pergunta para a nossa entrevistada?

Entrevistada: Ninguém?

Aluna-entrevistadora: Com nossa gratiddo, gostariamos de presentear vocé. (E
entregaram uma caixa de bombons para a professora).

Entrevistada: Que 6timo, gente, obrigada! Que legal, meninos! VVocés fizeram um belo

trabalho! Mesmo assim, ndo vou distribuir meus bombons! (Muitos risos.)

E a entrevista se encerrou com uma salva de palmas.
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ANEXO M- PRATICANDO OS RECURSOS DA NORMA ORAL CULTA

Substitua as variantes em negrito por outras proprias da norma culta:

1. As professoras elas elogiaram muito os alunos.

2. No domingo, eu se encontrei com meus amigos no shopping.

3. Chegou muitos alunos atrasados por causa da greve dos 6nibus.

4. Os jogadores do Brasil eles estavam concentrados para o jogo contra a Argentina.

5. Acabou os jogos e 0 5° ano C foi campeao.

6. Quando eu se aproximei dos quatis, eles fugiram para o mato.

7. As meninas elas vao ter Educacdo Fisica na quadra hoje.

8. Ja comecou os jogos da Copa das Confederacdes.

9. Trouxe um bilhete na agenda pra mim sair mais cedo.

10. Sumiu muitos livros na biblioteca.

11. Eu preferia quando tinha refrigerante na cantina.

12. Peguei um filme legal pra mim assistir no fim de semana.

13. Chegou hoje no Brasil os jogadores da Nigéria.

14. Para mim chegar na hora, tenho que sair bem cedo de casa.
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15.

Nos se desconcentramos por causa do barulho da quadra.

16.

As meninas, quando elas chegaram, a festa ja tinha comecado.

17.

Tinha alguns jogadores contundidos na selecdo brasileira.

18.

NOs ndo vamos se esquecer de trazer o material de Artes.

19.

Chegou os reporteres para entrevistarem os jogadores.

20.

Eu se cansei de esperar pelos meus amigos e fui embora.

21.

Pedro ele faltou a aula porque ele estava doente.

22.

Tinha muitos competidores na praia de Copacabana.

23.

Nos nem se lembramos de devolver os livros.

24.

Chico Bento é um personagem que ele usa um dialeto rural.

25.

As cameras estava todas focalizando o Neimar.

26

. Quando a chuva comegou, nos se escondemos debaixo deuma marquise.
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ANEXO N: NOVA OPORTUNIDADE DE PRATICAR A NORMA CULTA

a) Complete com a variante prépria da norma culta:

|Joéo e Maria afastaram de seus pais. (me, se, nos)

\Elas produziram para a festa do Halloween. (me, se, nos)

|Nés néo encontrdvamos havia muito tempo. (se, me, nos)

\Eu e Vocé podemos .......... encontrar no sabado. (se, me, nos)

\Eu quero .......... inscrever nos jogos do colégio. (se, me, nNos)

b) Substitua as variantes em negrito por /havia/. Atencéo: o verbo /haver/, e o

verbo /ter/, no sentido de /existir/, permanecem no singular!

\Na sexta-feira tinha poucos alunos na classe.

\Na biblioteca ndo tinha o livro que eu queria.

Tinha estrelas no céu, mas mesmo assim choveu de madrugada.

\Ainda tinha cinco folhas em branco no meu caderno.

|Quando o Brasil foi descoberto, j4 tinha indios nas matas.

\Meus olhos eles estdo ardendo.

\O vento ele espalhou as folhas brancas de papel no chéo.

\As frutas da fruteira elas estdo maduras.

| Os livros de histéria eles estdo na estante.
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| Os meninos e as meninas eles estdo ensaiando quadrilha.

\ Os professores eles gostou da nossa participacgéo.

\ Sempre que 0 5° C joga, todos fica na maior empolgacéo.

\ Nodomingo, todos 0os menino vai jogar futebol.

\ Foi tantas pessoas ao estadio que faltou espaco nas arquibancadas.

| Apareceu muitas nuvens no céu, mas ndo choveu.

‘ Chegou muitas bolas novas para os “Jogos do Joao”.

\ Vai ser instaladas cameras nos corredores.

| Quebrou muitas vitrines durante as manifestages.

| Sobrou muitos salgadinhos na festa de fim de ano.

\ Quando chegou as férias, muitos alunos foram para a praia.

\ Comecou os jogos da Copa das Confederacdes.

\ Foi tantos gols que 0 5° C fez que os adversarios ficaram até com vergonha.

\ Quando chegou as meninas do 5° C, a torcida comecou a aplaudir.
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ANEXO O - CRIANDO NOTICIAS

Foi no dia treze de janeiro de 2013, na cidade de Paraty, que aconteceu uma
festa que envolveu muitas bandas ndo sé locais, como regionais. Vieram pessoas de
todo canto do mundo.

Dois jacarés foram encontrados dentro de uma piscina em uma mansdo no
Mato Grosso. Os donos da casa ficaram apavorados, mas 0s bombeiros conseguiram
capturar 0s animais.

A atriz Vanessa e o dancarino Joe estdo fazendo um show em Nova York e a
atriz acabou de confirmar que os dois estdo namorando.

Dois taxistas viraram artistas por conhecerem o seu dom que € cantar. Eles estdo
entre os mais famosos na radio FM, ganharam reconhecimento, muito dinheiro e
estdo cheios de fas que lotam os seus shows.

Aconteceu um naufragio no Rio de Janeiro. O navio estava viajando cheio de
pessoas bebendo, dancando, gritando. Felizmente todos escaparam vivos.

Houve competicdo de nadadores em Parati. Mais de mil e quinhentos atletas
participaram. Dois brasileiros ganharam. Foi no dia 25/05/2013, as trés e quinze da
tarde.

Uma festa aconteceu em Juiz de Fora, envolvendo muitas bandas ndo sé locais,
como regionais. Vieram pessoas de todos os cantos do municipio.

Foram descobertos documentos de alguns inventores falecidos, ou seja, de
figuras importantes para o Brasil. Os documentos estavam enterrados dentro de um
bau, no Maranh&o.

No Rio de Janeiro, as dguas da Lagoa Rodrigo de Freitas foram despoluidas desde
1990. Hoje em dia, estdo sendo recuperados seus lindos peixes e suas belezas naturais.

Em mil novecentos e noventa e oito, um virus atacou os animais da Africa, deixando
todos malucos. Entdo, eles foram invadindo a Europa e os Estados Unidos. O mais
impressionante é que eles foram criados dentro de baleias!
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Os virus criados dentro das baleias invadiram florestas e campos e as cidades foram
destruidas. Nem os cientistas conseguiram deté-los.

A violéncia no Rio de Janeiro cresceu mais de 50%. Ontem mesmo dois taxistas
foram abordados por trés individuos com capacetes. Os policiais conseguiram pegar 0s

trde

Hoje foi um dia muito especial para o Brasil: aconteceu na Lagoa Rodrigo de
Freitas a competicdo de skate board. Havia muitos competidores estrangeiros, mas os trés
primeiros colocados foram brasileiros.

No dia vinte e quatro de maio, as quinze horas da tarde, chegaram ao Rio de
Janeiro trés atletas famosos da natagdo mundial. Eles estdo em dois hotéis de luxo em
Copacabana. Ha inimeros fas a porta dos hotéis, esperando que seus idolos aparecam e
Ihes deem autografos.
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Sou muito esperto! Pego sempre 0s
melhores lugares no onibus, na classe. Se
ha pouca merenda, sirvo-me a vontade e 0s
outro é que se danem! Certo ou errado?
Por qué?

Se alguma colega me bater, vou as
forras e bato nele também. Estou

agindo corretamente? Por qué?

Nao tem nada de mal em eu ficar
zombando do meu colega timido sO para
vé-lo ficar todo sem-graca. Certo ou
errado? Por qué?

Diferente do Jess, Pedro re

solve

seus desentendimentos com palavras

ou acdes agressivas. Diz que
leva desaforo para casa”.

“nao
Vocé

concorda ou discorda? Por qué?

Acho muito brega usar aquelas expressoes
de polidez: “com licenca”, “obrigado(a)”,
“por favor”, “desculpe-me”. Vocé
concorda comigo?

Quando alguém apronta alguma
coisa que me desagrada, eu também

arranjo uma oportunidade de

ir as

forras. VVocé concorda com a minha

atitude? Por qué?



http://nomundodealguem.blogspot.com/2011/05/livros-que-viraram-filmes-2-ponte-para.html

Gosto de provocar meus colegas s6 para
vé-los irritados. Estou certo, ndo estou?

Quando meus colegas tiram notas
melhores do que as minhas, fico com
muita raiva. Nao quero ver ninguém
se sair melhor do que eu. Estou com
a razao, ndo estou?

Quando aparece uma menina toda
arrumadinha, acho logo que ela é uma
metida. Fico com uma inveja! O que
VOCé pensa sobre isso?

Se a professora elogia uma colega,
fico aborrecido (a). Queria que me
elogiasse também. Vocé concorda
comigo?

Quando ganho no futebol, fico alegre
demais. Quando perco, fico aborrecido
(&), mas mesmo assim vou parabenizar
os vencedores. Estou certo?

3 -

hJ |
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Quando eu tiro uma nota melhor do
gue a dos meus colegas, ndo fico
zombando da cara deles. Acho isso
muito ruim. O que vocé pensa disso?




Quando meu colega esquece um
material escolar em casa, faco questdo
de emprestar algum. Vocé acha isso
uma boa atitude? Por qué?

Vocé sabe o que significa
praticar “bullying”?
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ANEXO Q: FOTO DO MURAL A PARTIR DAS QUESTOES COLOCADAS
PARA DEBATE
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ANEXO R: ENTREVISTA REALIZADA PELOS ALUNOS DO CA JOAO XXIII
Data: 20 de agosto de 2013. Horario — 14h15min as 15h15min

Entrevistados: Andrea Vassalo Fagundes - Diretora de Ensino

José Luiz Lacerda - Diretor Geral

QUESTOES PESSOAIS
Como os senhores se sentem com avitoria das Ultimas elei¢des?

Os senhores ja estdo ha oito anos na direcdo. Por que se candidataram para mais

quatro anos?

O que o senhor seria se ndo fosse diretor? E a senhora?

Por que ha dois diretores e ndo hd um vice?

O que os senhores acham do rendimento do colégio nesses oito anos?

Quantos anos os senhores tém de carreira profissional?

Os senhores acham que os professores influenciam os alunos a estudar? E eles

conseguem educar seus alunos?

8- O que os senhores acham do namoro no colégio?

9- Os alunos podem xingar no colégio, fora das salas de aula?

10- Os senhores acham correto alunos andarem pelo colégio com caixas de som
tocando funk bem alto?

11. Por que ha tantos bolsistas na sala de aula? Isso é bom para os alunos?

12. Por que os pais e responsaveis ndo podem entrar no colégio?

N -
1 1

He9oHe

SOBRE AS OBRAS ESTRUTURAIS DA ESCOLA
1- Quando vao ser construidas as piscinas e o restaurante?

O restaurante vai ser pago? Quem podera usa-lo?
Como sera organizado o0 uso da piscina?

Os alunos poderao usar trajes leves?

H& quanto tempo 0s projetos de extensdo existem?

a1 B W N
T

MERENDA
Como é escolhido o cardapio?

Qual é o gasto diario com a merenda?
Na terca-feira recebi um bolinho mofado. Quem controla a qualidade da
merenda?

S

SEGURANCA
Quantas cAmeras de segurancga tem o colégio e quem as monitora?
Os senhores acham que a seguranca que existe no colegio é suficiente?

N
1 1

PERSPECTIVAS
1- Em que ano serd implementado o horario integral? Todos serdo obrigados a
participar dele?
2- Com o horario integral, vamos ter mais professores?
Quais sdo as previsdes para o futuro do nosso colégio?

w
1
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ANEXO S -TRANSCRICAO DE PARTE DA ENTREVISTA DO CA JOAO
XXI

Pergunta 1. Como os senhores se sentem com a vitoria das Gltimas elei¢bes?

Diretora: Vocé usou a palavra certa, vitoriosa. Porque em toda elei¢cdo vocé coloca
expectativa, a nossa expectativa é de dar continuidade a um trabalho grande que a gente
vem desenvolvendo. N6s temos muitas coisas boas para fazer nesse colégio e que estdo
para acontecer: construcdo de piscina, refeitorio, mais salas de aula, um anfiteatro
grande, bem maior do que esse, bem bacana para a gente fazer varias atividades.
Queremos um projeto daquele de escola em tempo integral, em que vocés vao poder
ficar mais tempo aqui, almogando. Entéo, a gente tinha muita coisa que queria realizar e
por isso que nds nos propusemos a trabalhar mais quatro anos, nos candidatamos e ai

vencemaos.

Diretor: Entdo...De quatro em quatro anos, esse cargo é submetido a elei¢do aqui dentro
do colégio e € um momento bem interessante, porque todos crescem e a escola acaba
refletindo sobre o que foi feito, 0 que ela quer para a frente. Entdo, € 0 momento em
que a escola para pra pensar sobre ela mesma. Ndo é 0 momento sé de quem esta se
candidatando querer determinada coisa, € 0 momento de querer o que o0 grupo dessa
escola quer, o que ele deseja, 0 que ele reconhece que se pode tocar como projeto.
Entdo, depois da vitoria, a gente se sente assim reconhecido, ja que estamos ha oito

anos...

Pergunta 7: Os senhores acham que os professores influenciam os alunos a
estudar?

Diretora: Olha, tanto os professores quanto os alunos sdo pecas fundamentais no
processo de educacdo. N&o pode ter um professor dentro de sala se ndo tiver um aluno,
mas também ndo adianta ter uma sala cheia de alunos se ndo tiver um professor que vai
estar ali orientando. E I6gico que os professores vdo fazendo cada vez mais a diferenca
e, para que esses professores possam fazer a diferenca na educacdo, eles tém que ser
cada vez mais qualificados, querer estudar para poder cada vez mais crescer, eles
precisam gostar daquilo que fazem e esse gostar envolve também a valorizacgdo deles,
eles precisam ter tempo para planejarem a aula de vocés, eles precisam ter um salério

legal, para que possam realmente se dedicar e ndo precisar ficar pipocando em uma
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porcdo de escolas, dando aulas. Entdo, existe uma série de fatores que fazem com que o
professor ndo sO se sinta bem, mas que seja um bom professor, desde o gosto pela
profissdo, porque é horrivel vocé fazer aquilo de que ndo gosta, a dedicacdo e a
competéncia. E, € ldgico, também que ndo basta ser um 6timo professor se ninguém da
sala quiser estudar . Entdo esta la a Josina empolgada, querendo fazer um monte de
atividades diferentes e chega para vocés e voceés estdo de bragos cruzados, olhando para
0 teto ou mexendo no celular, ou seja, todo processo, qualquer um que seja, tem que ter
0 envolvimento de duas pessoas ou mais, no caso aqui 0s alunos e o professor. Tanto o
professor tem que ser bom e esforgcado, quanto o aluno.Ele também precisa se dedicar e

querer aprender.

Pergunta 9: Os alunos podem xingar no colégio, fora das salas de aula?

Diretora: Eu acho que em lugar nenhum € bonito xingar, é 16gico que, as vezes, quando
vocé da um trupicdo na rua e doi, e légico que sai um palavrdo. Légico que nédo
devemos xingar, mas de vez em quando a gente solta um, mas é aquela coisa, tem lugar
para soltar algum palavrdozinho. Se vocé estd em uma entrevista de emprego e alguém
pergunta, o que vocé acha disso e vocé fala puuu....... , com certeza vai perder a chance.
As vezes, as pessoas xingam as outras desrespeitosamente, entdo a gente tem sempre
que aprender a respeitar o outro. Se eu ndo gosto de ser xingada, eu ndo posso xingar o
outro e, hoje em dia, 0 xingamento se tornou tdo banal, que as pessoas acham bonito
ficarem falando aquelas palavras feias, aquelas palavras pesadas. A escola é um lugar
que nos ensina a falar de uma forma que vocé evite usar xingamentos. Na intimidade,
em algum lugar isso até acontece, mas a gente precisa evitar na convivéncia, porque
guanto mais o xingamento vier acompanhado de agressividade, de briga, ai a coisa fica
pior ainda...

Diretor: Nés estamos em uma fase em que o palavrdo esta sendo usado frequentemente
para quase tudo. Quando vocé esta num bar, as pessoas estdo usando, entdo vai ficando
normal e eu penso assim, ndo é normal em qualquer lugar vocé estar usando o palavrao.
As vezes, vocé usa para se aproximar da pessoa ou para brigar, as vezes o palavrio
serve para as duas coisas.

Um menino encontra com o outro e fala, seu filho da ....! Quem esta ouvindo, fica até
sem saber se eles sdo, na verdade, dois amigdes ou se estdo brigando. Mas eu acredito

gue a escola nédo é lugar para palavrdes.
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ANEXO T: ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE LP DA ESCOLA
MUNICIPAL OSWALDO VELLOSO
Entrevistadora: Josina Augusta Tavares Teixeira

IDENTIFICACAO:

1 - Para quais anos leciona e quais matérias?
R. Trabalho atualmente com o 5° ano e com 0s seguintes contetdos: Portugués,
Matemética e Ciéncias.

2 - Tempo em que atua no magistério (total):
R. Quinze (15) anos.

3 - Tempo em que leciona nesta escola:
R. Cinco (5) anos.

4 - Tempo em que leciona neste ano:
R. Iniciei em 2012 o trabalho com o 5° ano.

FORMACAQO

1- Qual a sua formagao?
R. Sou formada em Pedagogia com Especializacdo em Alfabetizacdo e Linguagem.

2- Gosta de atuar na sua profissdo? Por qué?

R. Sim, porque encontrei no Magistério a minha voca¢do. Adoro o meu trabalho, ele me
proporciona um aprendizado didrio. Também gosto dos desafios que a profissdo me
proporciona, desafios que ndo sdo poucos diante da realidade da escola publica, mas é
por isso que ele se torna fascinante e recompensador.

3 - Utiliza os metodos que gostaria de usar? Por qué?
R. Né&o. Existem limitagdes fisicas, financeiras entre outras que dificultam o nosso
trabalho na rede publica.

4 - Por que vocé ndo gosta de ensinar gramatica?

R. Nunca disse que ndo gosto. Apenas discordo de algumas propostas para o ensino da
gramatica que sugerem o trabalho a partir de um texto lido, ou seja, como pretexto para
0 ensino da gramatica. Acredito que procurar substantivos, verbos, adjetivos etc. apds
um processo de interlocucédo estabelece uma relacéo de fracasso com a leitura. 1sso nao
significa que ndo devemos ensinar gramatica, mas que as atividades de analise
contextualizadas e com sentido para o aluno devem ser oferecidas a medida que se
tornarem necessarias para a reflexdo da lingua.
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SOBRE A ORALIDADE NA SALA DE AULA

1-Vocé sabe o que é Sociolinguistica?

R.Sim. A Sociolinguistica ¢ uma disciplina da Linguistica que estuda 0s aspectos
resultantes da relacdo entre a lingua e a sociedade, concentrando-se em especial na
variabilidade social da lingua.

2- Temos uma unidade linguistica em nosso pais?
R. Néo.

3 - O que € variedade linguistica?

R. Variedade linguistica refere-se a diferentes usos de uma lingua, considerando, entre
outras coisas, a idade do falante, o grau de escolaridade, a regido onde mora e o nivel de
formalidade que uma situaco requer. E a diversidade de usos de uma lingua, seja na
modalidade escrita ou oral.

4 - Quais sdo os fatores que determinam tantos contrastes na realizacdo da LP
oral?
R. Fatores geogréficos, regionais e sociais.

5- “Cada falante é, ao mesmo tempo, constituinte e constituido pela lingua”.Vocé
concorda com essa afirmacdo? Por qué?
R. Sim. O sujeito constitui a fala e é constituido na fala do outro.

6 - Existem falas melhores do que outras?
R. Néo, existem falas diferentes.

7- Por que um mesmo usuario da LP pode adotar diferentes maneiras de falar?

R. Porgue esse usuario ja tem consciéncia de qual forma de fala utilizar, considerando
as caracteristicas do contexto de comunicacdo, ou seja, sabe adequar O registro as
diferentes situagdes comunicativas.

8 - As diferengas linguisticas sdo objetos de preconceito? Por qué?
R. Sim

9- Em se tratando do ensino de LP, sob o angulo da oralidade, qual é o
compromisso da escola para com os seus alunos?

R. Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situagdes
comunicativas, especialmente nas mais formais. Ensinar-lhe os usos da lingua
adequados a diferentes situacbes comunicativas. Eleger a lingua oral como contetdo
escolar exige o planejamento da acdo pedagdgica de forma a garantir, na sala de aula,
atividades sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua. Supde também um
profundo respeito pelas formas de expressdo oral trazidas pelos alunos, de suas
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comunidades, e um grande empenho por ensinar-lhes o exercicio da adequacdo aos
contextos comunicativos.

10 - A escola da destaque as aulas de conversagdo? Por qué?

R. A escola eu ndo sei, mas na minha pratica pedagdgica abordo questdes sociais,
politica, cinema, cujo objetivo é conversar com o0s alunos sobre o tema selecionado pela
turma, suas curiosidades, assuntos do cenario mundial e nacional. Eles tém espaco para
colocar suasideias, discutir, criticar, argumentar sem cobranca de registros ou
avaliacdes. Gosto de dar voz ao meu aluno, pois expressar-se oralmente € algo que
requer confianca em si mesmo e isso se conquista em ambientes favoraveis a
manifestacdo do que se pensa, do que se sente, do que se é.

12- Simplificando, podemos dizer que a Sociolinguistica € um ramo da Linguistica
gue estuda as variacdes linguisticas e seus determinantes socio-histérico-culturais.
R. Sim.

13 - A partir dessa conceituacdo, vocé acha que as Oficinas de oralidade tém ido ao
encontro dos pressupostos da Sociolinguistica?
R. Sim

14 - Vocé sente que o trabalho estd sendo produtivo para a educacdo linguistica
dos alunos? Em caso positivo, como vocé tem observado esse beneficio para os
alunos?

R. Sim. Houve um crescimento dos alunos na comunica¢do, na forma de se expressar,
de registrar e alguns alunos atingiram uma maturidade oral surpreendente.

15 - Vocé esté crescendo como profissional, participando das oficinas?
R. Sim. O trabalho tem nos proporcionado reavaliar, refletir e reestruturar estratégias
linguisticas utilizadas com um novo olhar.

16- Vocé achou dificil responder a essa entrevista? Por qué?

R. Ja tinha conhecimento prévio sobre o assunto e tenho como pratica pedagdgica o
trabalho com a variacdo linguistica.
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