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RESUMO

A Educacido de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino voltada para um publico
que ndo teve a oportunidade de estudar no tempo esperado e¢ atende a uma demanda
significativa de educandos. Sabe-se que os educandos s3o centrais no processo de
escolarizagdo e na constru¢do dos curriculos, sendo necessario repensar e reestruturar os
saberes de forma a atender os anseios e necessidades educativas deles. Neste sentido, €
necessario produzir curriculos de Ciéncias e Biologia que melhor atendam o publico da EJA.
Dessa forma, o objetivo da pesquisa foi compreender os sentidos que os educandos da EJA
dao ao ensino cientifico, isto ¢, quais sentidos os educandos da EJA produzem em relagdo a
escola, tendo como énfase a disciplina escolar Biologia. Como metodologia utilizou-se
questiondrio e entrevista buscando entender quem sdo os educandos do ponto de vista
socioecondmico e cultural, seus percursos escolares e suas ideias sobre a escola e a EJA, bem
como os sentidos sobre o curriculo da Biologia escolar. Percebe-se que os educandos da EJA
possuem diversificadas experiéncias de vida e trajetorias de escolarizagdao e que o abandono e
retorno deles para a escola perpassam por diferentes fatores que vao além do mundo do
trabalho. Observou-se que os educandos consideram a escola de modo geral importante para o
seu desenvolvimento cognitivo e pessoal, e afirmam gostar muito do colégio onde estudam.
Além disso, os educandos destacaram a explicagdo dos professores como sendo
imprescindivel no processo de aprendizagem. Isso indica que o professor tem um papel
importante no trabalho de mediagdo dos saberes escolares, o qual ¢ indispensavel na visao dos
educandos. Esses escolhem a EJA por considera-la como a possibilidade de
prosseguir/concluir os estudos, recuperar o tempo perdido e assim avangar em dire¢do aos
seus objetivos, sejam estes de carater pessoal e/ou profissional, de mudanga na situagdo
ocupacional ou de oportunidade para ingressar no ensino superior. Seus projetos aparecem
vinculados a possibilidade de obter melhores condi¢cdes de vida através do conhecimento
adquirido na escola. Além disso, os educandos consideram o conhecimento de forma geral
essencial para sua formacdo e vida e em relagdo a disciplina Biologia julgam importante por
se tratar de conhecimentos em relacdo ao ser humano e ao meio ambiente em que vivem,

assim como reconhecem a contribui¢do dos conhecimentos bioldgicos para o seu cotidiano.

Palavras-chave: Educando. EJA. Curriculo. Biologia.



ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) is a teaching modality aimed at an audience that has not
had an opportunity to study in the expected time and attends to a significant demand of
learners. It is known that learners are central to the schooling process and the construction of
curricula, and it is necessary to rethink and restructure the knowledges in order to meet their
educational desires and necessities. In this sense, it is necessary to produce curricula of
Sciences and Biology that better serve the public of the EJA. Thus, the objective of the
research was to understand the senses that the learners of the EJA give for the scientific
teaching, that is to say, what senses the learners of the EJA produce with respect to the school,
with emphasis on school discipline Biology. As methodology was used questionnaire and
interview seeking to understand who the learners are from the point of view socioeconomic
and cultural, their school paths and their ideas about school and an EJA, as well as the
meanings about the curriculum of school Biology. It is noticed that the learners of the EJA
have diversified experiences of life and trajectories of schooling and that their abandon and
return to a school pass through by different factors that go beyond the world of the work. It
has been observed that the learners consider school in general important for their personal and
cognitive development, and affirm to like school a lot where they study. In addition, the
learners highlighted an explanation of the teachers as being essential in the learning process.
This indicates that the teacher has an important role in the work of mediation of school
knowledges, which is indispensable in the view of learners. They choose the EJA because it is
considered as the possibility to continue/complete the studies, to recover the lost time and
thus to advance towards its objectives, these are of personal and/or professional character, of
change in the occupational situation or of opportunity for joining higher education. Their
projects are linked to the possibility of obtaining better living conditions through the
knowledge acquired at school. In addition, the learners consider the general knowledge
essential for their training and life and in relation to the discipline Biology they think that is
important because it is knowledge about the human being and the environment in which they

live, as well as they recognize the contribution of biological knowledge for their daily lives.

Keywords: Learner. EJA. Curriculum. Biology.
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INTRODUCAO

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino que requer
atengdo e valorizagdo, uma vez que ¢ extremamente alta a propor¢ao de jovens que impedidos
de frequentar a escola no periodo esperado buscam integralizar sua formagao escolar na EJA.
Além disso, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos de idade ou mais ¢ de 8,3%
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2014), o que torna
incontestavel a importancia dessa modalidade na educacdo. De acordo com a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios em 2013, 1.239.743 pessoas de todas as regides do
Brasil frequentam cursos de educagdo de jovens e adultos ou supletivo, consistindo em 37%
com faixa etaria de 15 a 24 anos (jovens) e 63% com faixa etaria de 25 ou mais anos
(adultos). Esses grupos de pessoas que ndo tiveram acesso ou continuidade nos estudos no
devido tempo trazem experiéncias ditas fracassadas no ensino regular como evasdo,
reprovacao, problemas de frequéncia e de aprendizagem.

Além disso, essa modalidade de ensino € caracterizada por um perfil diversificado dos
educandos com relagdo ao historico de vida e a situacdo socioeconomica e cultural. Por
conseguinte, o conhecimento sobre os contextos nao escolares, o cotidiano € 0s processos
sociais e educativos mais gerais podem contribuir para o entendimento dos diversos
significados da escolariza¢ao para os educandos da EJA. Segundo Arroyo (2011), a formagao
dos professores ¢ excessivamente centrada nos conhecimentos da area de referéncia da
atuacdo docente, mas sobre quem irdo trabalhar em sala de aula ¢ pouco ou quase nada
discutido. Por isso, ele afirma que ¢ importante trazer as vivéncias pessoais € as experiéncias
sociais dos educandos para os processos de aprendizagem, como também para analise e
pesquisa. Isto ¢é, a construgdo de uma EJA emancipatoria passa necessariamente pela
consideragdo da vida e interesses de seus sujeitos sociais no curriculo.

O mesmo autor ira afirmar que os curriculos sdo uma construgdo e selecao de
conhecimentos e praticas produzidos em contextos sociais, politicos, culturais, intelectuais e
pedagodgicos (ARROYO, 2007). Para ele, o ordenamento curricular representa uma
determinada visdo do conhecimento, bem como, e principalmente, uma determinada visdo dos
educandos. Dessa maneira, ¢ importante explorar as novas sensibilidades dos docentes para
com os educandos, uma vez que como 0s vemos € como eles nos obrigam a vé-los, compele
em repensar o que ensinar e aprender e em que logicas. Portanto, os educandos nos obrigam a
rever o curriculo, uma vez que o ordenamento curricular produz e legitima a visdo que, como

docentes ou gestores, temos dos educandos, das categorias e das hierarquias em que os
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classificamos. Reiterando, se ¢ reconhecido que os educandos possuem um papel constituinte
sobre o curriculo e a0 mesmo tempo o curriculo tem a fun¢do formadora dos educandos,
impele repensar os curriculos e as légicas em que sdo estruturados. (ARROYO, 2007)

Outra questdo importante que merece consideragdo ¢ o fato dos curriculos de Ciéncias
e Biologia na EJA ainda ndo apresentarem configuracdes estabilizadas no que toca a definicao
de objetivos educativos e a selegdo de saberes. Os desenhos curriculares estdo abertos a
criatividade da escrita docente compromissada, mas também as precarizacdes que
correspondem a produgdo curricular nessa modalidade. Como o fato de professores atuantes
dessa modalidade ndo disporem de uma identidade profissional especifica no que concerne,
em especial, sua formagdo para a EJA. Deste modo, € necessario melhor compreender as
especificidades da Educacao de Jovens e Adultos a fim de contribuir para a construgdo e
reflexdo de um perfil especifico do educador da EJA e, assim, uma politica especifica para
formar esses educadores. Dentre os varios aspectos que cercam essa questdo, destaca-se a
importancia de melhor compreender quem sdo os educandos da EJA.

Conhecer o educando da EJA supde atingir uma dimensao importante da identidade
profissional como docentes e assim questionar os curriculos prescritos que apontam para uma
razao Unica e um sentido unico, para a objetividade e o progresso, para a ordem, a verdade e a
neutralidade. Isso certamente ¢ um grande desafio, especialmente no ambito das ciéncias,
ainda marcadas pelas nogdes de neutralidade e verdade absoluta.

Quanto ao ensino especifico na area das ciéncias, ndo ¢ incomum afirmagdes que o
qualificam como um ensino pautado pela memorizacdo de denominagdes e conceitos e pela
reproducdao de regras e processos, como se a natureza e seus fendmenos fossem sempre
repetitivos e idénticos, contribuindo dessa forma para a produgao de compreensoes limitadas e
equivocadas acerca dessa area de conhecimento cientifico (BRASIL, 2006). No entanto, a
Educacdo em Ciéncias tem potencial para investir na constru¢do de visdes criticas acerca do
ser humano, do mundo que o cerca e de seu papel neste mundo.

Enfim, ¢ preciso melhor compreender quem s3ao os educandos da EJA e suas
trajetorias escolares a fim de qualificar os curriculos nessa modalidade de ensino, aqui
especificamente da area de Biologia. Isto €, no que diz respeito a construgdo do curriculo,
melhor compreender as relagdes existentes entre identidades discentes e as escolhas realizadas
em termos de finalidades educativas, conhecimentos e métodos.

Ainda em outros termos, a compreensao acerca dos educandos ¢ um dos fatores que
referenciam as produgdes curriculares na EJA. Segundo Arroyo (2006), se os educandos

forem vistos simplesmente como empregaveis, apenas como mao de obra adequada as
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exigéncias do mercado, os curriculos tendem a privilegiar a capacitacdo e adequagdo ao
mundo do trabalho. Quando a escola e seus curriculos ndo consideram as condigdes sociais,
de exclusdo cultural e as formas de viver dos jovens e adultos, a tendéncia ¢ enxergar os
alunos apenas em trajetorias escolares truncadas, incompletas, a serem supridas. Para o autor,
se esses jovens e adultos sdo contemplados apenas com um olhar escolar, sio negados as
especificidades da EJA e seus pertencimentos sociais, culturais e politicos. Todavia, quando a
producdo curricular opera a partir de entendimentos do educando da EJA como um cidadao
critico pleno de direitos, outras configuracdes curriculares sdo assumidas nos processos de
defini¢do do porqué, do que e do como ensinar ciéncias na EJA, engajando-se em uma agenda
politica de emancipacao e transformagao social.

Com base nessas consideracdes, entende-se, ao lado de Lopes e Macedo (2011), que as
concepgdes do que vem a ser curriculo se modificam em funcdo das diferentes finalidades
educacionais pretendidas e dos contextos sociais nos quais sao produzidas. As perspectivas de
conhecimento académica, instrumental e progressivista referendam as regras e métodos
previamente definidos nos campos disciplinares académicos. A perspectiva critica de forma
muito mais contundente problematiza o que se entende por conhecimento e lanca as bases
para que seja questionado o que conta como conhecimento escolar.

A atual pesquisa visa compreender os sentidos que os educandos da EJA dao ao ensino
cientifico, ou seja, quais sentidos os educandos da EJA produzem em relagdo a escola, tendo
como énfase a disciplina escolar Biologia. Assim, referenciado pelos olhares dos educandos
investigar os processos de constru¢ao sociais dos curriculos de Biologia no ambito da
Educacao de Jovens e Adultos.

Balizada por referenciais do campo do curriculo como Arroyo (2006, 2007, 2011),
Lopes (2007; 2011), Macedo (2011), Silva (1999) e Goodson (1995; 1997), procura
questionar: quem sao esses educandos no que se refere seus pertencimentos socioculturais e
econdmicos? Quais sdo as trajetorias escolares dos educandos da EJA? Qual a opinido do
educandos sobre a EJA? Qual a opinido e expectativa dos educandos em relacdo a escola?
Quais sdo as finalidades educativas e sociais atribuidas pelos educandos ao ensino de Biologia
na EJA? Quais conhecimentos escolares em Biologia os educandos da EJA consideram
importantes para a sua formacdo e vida? Quais sentidos os educandos da EJA encontram na
disciplina escolar Biologia? Quais anseios e expectativas os educandos da EJA apresentam
em relacdo ao ensino de Biologia? No rumo desses questionamentos, tomaremos como
sujeitos da pesquisa educandos do Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII/UFJF que frequentam a
modalidade EJA no Ensino Médio.
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A escolha da pesquisa no campo da EJA se deu por conta do Grupo de Pesquisa,
Praticas e Estudo da Educagdo de Jovens e Adultos (GRUPPEEJA-FACED/UFIJF), no qual
participei como bolsista de treinamento profissional e colaborei nos estudos e pesquisa. Além
de produzir praticas e materiais educativos orientados pelo principio da integragdo curricular,
da contextualizagdo dos saberes escolares as questdes de vida dos educandos e seus interesses
e a selecdo e mediacdo de conhecimentos de pertinéncia social e politico. As pesquisas
acontecem, desde 2014, em parceria com o Colégio de Aplicacao Joao XXIII da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF). A escola desde 1996 oferece a modalidade EJA. No ano de
2017, os estudos avangam em dire¢do a rede municipal de ensino de Juiz de Fora. A escolha
pela disciplina Biologia se d4 por conta da minha formacdo inicial de licenciatura e
bacharelado em Ciéncias Biologicas.

Para fins de organizagdo dessa produgdo, no proximo capitulo serdo discutidas a base
teorica do trabalho e a metodologia utilizada na pesquisa. O capitulo seguinte abrange o
estudo da arte, com discussdo dos estudos sobre a EJA encontrados em revistas académicas da
area de Educacdo, Curriculo e Educacdo em Ciéncias. No contexto dessa discussao sao
problematizados: os focos explorados nos estudos; as metodologias utilizadas nas pesquisas; e
uma analise mais detalhada dos textos selecionados que tomam os educandos da EJA como
foco da investigagdo. No terceiro capitulo sdo feitas primeiras consideragdes acerca de uma
caracterizacao geral dos educandos da EJA que frequentam o Colégio Jodo XXIII e alguns
aspectos educacionais, que testemunham aspectos relacionados as suas trajetorias escolares.
No ultimo capitulo dessa construgao sao abordadas as concepgdes dos educandos acerca da

disciplina escolar Biologia. Por fim encerra-se com as consideragdes finais e as referéncias.
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Capitulo 1 — Percurso tedrico e metodologico

1.1 A construciao social do curriculo

Etimologicamente a palavra curriculo ¢ derivada do latim, curriculum, que vem de
currere, ¢ se referia a caminho a seguir ou “pista de corrida”. Nesse percurso do curriculo
cada sujeito constrdi a sua formagdo e se individualiza, porém as implicagdes geradas nesse
percurso e pelo caminho provocam muitas discussdes, conflitos e disputas.

Ao longo dos anos foram desenvolvidas variadas definicdes sobre o termo curriculo,
mas apesar dos diferentes sentidos, nota-se desde o século XVII, precisamente 1633, uma
ideia comum sobre o curriculo a qual se refere a um plano de aprendizagem para um grupo de
sujeitos. Esta nog¢do de carater prescritivo ¢ um dos sentidos mais enraizados ao curriculo
(LOPES & MACEDO, 2011). Denota, portanto, como perspectivas tradicionais de curriculo
ainda referenciam hegemonicamente concepg¢des do senso comum e balizam as agdes de
diversos sujeitos sociais envolvidos com as producdes curriculares em diferentes dimensoes.

Perspectivas tradicionais de curriculo remontam a trabalhos desenvolvidos por autores
estadunidenses como Franklin John Bobbitt e Ralph Tyler. Em 1918, Bobbitt caracterizou o
curriculo como um processo no qual os resultados educacionais sdo racionalizados e testados
de modo especifico e rigoroso. Para ele, os objetivos do sistema educacional deveriam se
basear em habilidades para a execucdo das atividades profissionais quando adulto. Dessa
maneira, a educagao deveria ter a eficiéncia de um sistema industrial (SILVA, 1999). Os dois
autores participaram da emergéncia de um campo de questionamento e reflexdo atualmente
identificado pela alcunha de perspectivas tradicionais de curriculo. Na contemporaneidade, as
contribui¢des tedricas de Bobbitt e Tyler sdo ressignificadas e deixam lastros, tanto nas
politicas curriculares, como nas fabricagdes que se ddo na escola por educadores e educandos.
Tais perspectivas tradicionais disputam hegemonia com perspectivas criticas de curriculo,
como aquelas inspiradas em Paulo Freire, que em 1960, se contrapde aos conteudos da
educacdo tradicional e tem como base um projeto de educagdao que objetiva a possibilidade da
luta dos oprimidos, por meio de sua conscientizagdo politica e sua libertagdo. Para Freire, o
contetdo escolar deve ser aprendido de forma dialdgica entre educador e educando, como
devolver de modo organizado, sistematizado e acrescentado ao educando aqueles elementos
que eles entregaram de forma desordenada (LOPES & MACEDO, 2011).

As teorias curriculares, por conseguinte, podem ser mobilizadas para inquirir a origem,
natureza e finalidades dos saberes instituidos no contexto educacional. De acordo com os

conceitos que as teorias enfatizam e o elenco de questionamentos que pretende enfrentar, ¢
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possivel classifica-las em tradicionais, criticas e pos-criticas. Em linhas gerais, as teorias
tradicionais fundamentam-se em teorias neutras, cientificas e desinteressadas, e uma vez que
aceitam os saberes dominantes se concentram mais em questdes técnicas, da ordem do
método. Em contraste, as teorias criticas e as teorias pos-criticas discutem que nenhuma teoria
¢ neutra, cientifica ou desinteressada, mas que estd, obrigatoriamente, implicada em relagdes
de poder. Desta forma, as teorias criticas e pds-criticas de curriculo estdo preocupadas com as
conexdes entre saber, identidade e poder (SILVA, 1999).

Quanto as identidades dos educandos, Arroyo (2007) diz que eles chegam as escolas
com identidades de classe, raga, género, campo, cidade, periferia, entre outros. Baseado
nesses pertencimentos sdo construidas imagens dos educandos, bem como definidos quais
conhecimentos, habilidades e competéncias serdo prioritarios ou secundarios em cada escola.
Logo, ndo ha neutralidade na forma como o curriculo € organizado, ao contrario, ele ¢
condicionado pela pluralidade de imagens sociais e muitas vezes pelas visdes negativas e
preconceituosas que chegam de fora da escola. Dessa maneira, os docentes e os curriculos
podem atuar de forma a refor¢ar € a0 mesmo tempo contrapor tais imagens sociais produzidas
acerca dos jovens e adultos da EJA. Por essa razdo ¢ necessario questionar como esses
educandos condicionam os curriculos na tentativa de contribuir com a constru¢cao de novas
orientagdes curriculares.

Em suma, independentemente das defini¢des do curriculo em diferentes momentos e
teorias, o importante ¢ saber quais questdes uma teoria do curriculo ou um discurso curricular
busca responder e problematizar. Fazer escolhas epistemoldgicas que irdo marcar 0 processo
de definicdo do objeto da pesquisa a partir do reconhecimento da natureza dos
questionamentos elaborados, dos marcos conceituais que dao sustentagao ao olhar teorico e as
metodologias de investigagdo. E, portanto, no ambito da teoria critica do curriculo que o
objeto dessa investigacdo pretende ser moldado.

Isso significa por em relevo e suspeicdo a defini¢do do que € ensinado em Biologia na
Educagao de Jovens e Adultos. Articular na analise proposta a questao do saber, de poder e de
identidade. Afinal, como pontua Silva (1999), a problematizacdo central para a teoria critica ¢
perguntar sobre o que se deve ensinar, estando imbricada a esta questdo outra pergunta
relativa ao que os sujeitos devem se tornar (SILVA, 1999). Quais sujeitos sociais a educagdo
cientifica na EJA contribui em forjar?

Neste ponto, cabe uma reflexdo importante no que toca as vivéncias educativas na EJA
e o mundo do trabalho: serd que os educandos sdo pensados nos curriculos da EJA apenas

como forca produtiva adequada para as exigéncias do mundo do trabalho? Segundo Arroyo
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(2007), esta ¢ uma das imagens mais reducionistas dos educandos e dos curriculos e, que
historicamente determina as formulagdes de politicas curriculares. Isto ¢, a motivagcdo para
reorientar os curriculos ainda € pautada pelas exigéncias que o mercado impde para os jovens
que irdo ingressar no mundo do trabalho. Assim, a escolha para o que ensinar e aprender tém
como referéncia as demandas do mercado, da sociedade, da ciéncia e das tecnologias. Se os
educandos sdo vistos como empregaveis para o mercado segmentado e seletivo, serdo
selecionadas as habilidades e competéncias na mesma logica segmentada, hierarquizada e
seletiva (ARROYO, 2007). Arroyo (2017) ainda assevera que os mesmos curriculos sdao
forjados em consideragdo a empregabilidade, quando a vivéncia dos educandos da EJA dizem
respeito a condi¢des informais, insegura e instavel no trabalho. N&ao hé espaco, portanto, para
pensar o eu no mundo e as possibilidades de transformagdes das relagdes desiguais instituidas
nas relacdes de exploragdo do modo de producao capitalista.

Enfim, o que o autor nos ajuda a argumentar ¢ que a visdo que temos dos educandos
influencia a logica de composi¢do curricular. A forma como o curriculo estd organizado
representa uma determinada visdo do conhecimento, como também representa uma
determinada visdo dos educandos. Logo, ¢ preciso questionar os curriculos sobre quais
conhecimentos ensinar, como também em que logicas organizar esses saberes, em que
tempos, espacos e hierarquias. Os educandos nos obrigam a repensar os curriculos e as logicas
em que os constituem, as quais configuram as identidades dos educandos muito mais do que
os conhecimentos ensinados (ARROYO, 2007). Nesse movimento, ¢ potente e necessario
compreendermos os sentidos que os educandos atribuem a escola, a EJA e ao ensino de
Biologia.

No ambito das teorias criticas de curriculo, entende-se que para fundamentar a escolha
do que serd ensinado, processos de selecdo curricular acontecem balizados por concepgoes e
critérios diversos em meio a relacdes de poder desigual. Da totalidade de conhecimentos e
saberes produzida pela humanidade, uma parcela ¢ legitimada para participar dos processos de
selecdo do que o curriculo escolar ird se ocupar (SILVA, 1999). Dessa maneira, o curriculo
passa a ser entendido como um processo de escolha e sistematizagao de conteudos a serem
ensinados. Além de formar os alunos, o curriculo também estrutura o proprio conhecimento ja
que a selecdo do objeto de escolarizacdo ¢ feita de acordo com o interesse dos envolvidos
nesse processo de organizagdo do conhecimento (LOPES & MACEDO, 2011). Muitos dos
saberes humanos nem participam desse processo de construgdo curricular. Foram e sdo

historica, social e culturalmente interditados.
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Nesse sentido, Arroyo (2007) afirma que os questionamentos a respeito dos curriculos
nas escolas, mostram que hd um entendimento sobre os curriculos ndo serem conteudos

prontos, mas sim uma construcdo orientada pela dindmica da sociedade.

As indagagdes sobre o curriculo presentes nas escolas e na teoria
pedagogica mostram um primeiro significado: a consciéncia de que os curriculos
ndo sdo conteudos prontos a serem passados aos alunos. Sdo uma construgio e
selecdo de conhecimentos e praticas produzidas em contextos concretos € em
dindmicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagdgicas. Conhecimentos e
praticas expostos as novas dinamicas e reinterpretados em cada contexto historico.
As indagagdes revelam que ha entendimento de que os curriculos sdo orientados
pela dinamica da sociedade. Cabe a nés, como profissionais da Educagdo, encontrar
respostas (p. 9).

Nessa linha, Lopes (2007) ira destacar que o conhecimento escolar ¢ uma produgao
social e historica com finalidades especificas do processo de escolarizagcdo e que expressa um
conjunto de interesses e de relagdes de poder. Nessa producdo, encontram-se processos de
selecdo e de organizagdo dos conteudos. Esse processo de selecao de conteudos se concretiza
no interior da propria institui¢do escolar, sendo que essa atuagdo da escola esta associada ao
contexto politico-social e cultural mais amplo. A respeito dessa selecdo de conhecimentos,

Lopes (2007) explana:

No processo de selecdo de contetidos do curriculo atuam, em relagdes de
poder assimétricas, ndo s6 o conjunto de professores e professoras, mas também
aqueles que fazem parte do contexto de produgdo do conhecimento de uma area e a
comunidade de especialistas em educac@o, dirigentes e profissionais de editoras de
livros didaticos, associagdes cientificas, conselhos editoriais de revistas
especializadas que discutem contetidos e métodos de ensino, o Ministério e as
Secretarias de Educacéo, comissdes de selecdo que abrangem contetidos de ensino, a
exemplo das bancas de vestibulares. Em suma, todas as instincias sociais que atuam
direta ou indiretamente sobre a escola, sobre a formacdo e a atualizacdo de
professores e professoras, sobre a produgdo de conhecimento nas areas especifica e
educacional e sobre a producdo de materiais para a escola (p. 196).

Podemos afirmar, portanto, que a questdo de poder distingui as teorias tradicionais das
teorias criticas do curriculo. Do lugar da perspectiva critica, pode-se dizer que o curriculo ¢
uma questdo de poder, pois privilegiar um tipo de conhecimento e destacar entre as diversas
possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal ¢ uma operagdo de poder
(SILVA, 1999). Logo, cabe refletir sobre as relagdes entre o “conhecimento oficial”, que
inclui conteudos, normas e valores, e os interesses dominantes da sociedade. Nesse aspecto, a
escola contribui para legitimar determinados conhecimentos que essencialmente sdo aqueles
detidos por grupos restritos privilegiados (LOPES & MACEDO, 2011). Ou, como afirma
Goodson (1997, p. 17), “o curriculo escolar ¢ um artefato social, concebido para realizar

determinados objetivos humanos especificos”.
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Assim, as praticas dos sujeitos na escola, os conteudos ensinados e a forma de serem
trabalhados expressam as relagdes de poder que permeiam o curriculo. Dessa forma, as
perspectivas que se concentram em questoes técnicas do fazer curricular, acabam por ocultar a
dimensao ideoldgica presente na selecdo curricular (LOPES & MACEDO, 2011).

Também conceber os curriculos prescritos como a verdade que acontece nas aulas de
Biologia da EJA significa desconsiderar os aspectos de poder presentes nas agdes curriculares.
De acordo com Goodson (1995), o curriculo como prescrigao se baseia na ideia de que pode-
se definir os elementos do curso de estudos e logo apds prosseguir com o ensino dos
segmentos € sequéncias numa variacdo sistematica. Evidentemente, existem custos em se
aceitar a prescrigdo curricular, principalmente no que diz respeito em aceitar os modos
estabelecidos nas relacdes de poder. Por isso, carece renunciar a visdo Unica do curriculo
como prescri¢do, no sentido de adotar o conceito de curriculo como construcdo social,
preliminarmente em nivel da propria prescricdo e depois em nivel de processo e pratica
(GOODSON, 1995). Nessa linha de argumentacdo, dar voz aos educandos da EJA significa
compreender outras dimensdes dos processos de construgdo social dos curriculos de Biologia
nessa modalidade, que geralmente pouco tem sido investigadas no conjunto de estudos da
area de Educacao em Ciéncias.

Nesse contexto de que o curriculo prescreve o que deve ser ensinado, ou ainda que
conhecimento deve ser incluido ou excluido, € que a perspectiva critica problematiza o que se
entende por conhecimento e questiona o que é considerado conhecimento escolar. E preciso
criticar o conhecimento produzido e os seus modos de produgdo, como também problematizar
por que alguns conhecimentos sdo selecionados e legitimados no curriculo enquanto outros
nao (LOPES & MACEDO, 2011).

Com relagdo a sele¢ao dos conhecimentos que irdo compor o curriculo, pode-se dizer
que além de conhecimentos cientificos sdo inseridos aqueles saberes que em algum momento
na historia tenham sido compreendidos como legitimos por grupos limitados, segundo Lopes
(2007):

Dentre os conhecimentos selecionados ndo se incluem apenas os
conhecimentos cientificos, mas todos os saberes que em dado momento historico sdo
entendidos como validos e legitimos, em consequéncia dos embates sociais entre as
instancias que decidem/formulam/influenciam os contetidos de ensino. Tais escolhas
sdo acentuadamente conflituosas e, em virtude da constituigdo social ser marcada
pelo carater excludente, o curriculo tende a favorecer os interesses de grupos
restritos, cujo poder se expressa de forma privilegiada (p. 196).

Nessa perspectiva, Young (2014) afirma que o curriculo ¢ invariavelmente um sistema

de relagdes sociais e de poder com uma historia especifica, o que leva a entender o curriculo
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como o “conhecimento dos poderosos”. Logo, o curriculo escolar baseia-se na cultura
dominante, se expressando na linguagem dominante e sendo transmitido através do codigo
cultural dominante. Aqueles pertencentes as classes dominantes podem facilmente
compreender esse codigo, porém os sujeitos das classes dominadas consideram esse codigo
indecifravel (SILVA, 1999).

A legitimagdo de conhecimentos e a superioridade atribuida a certos saberes envolvem
questdes politicas e econOmicas que confere privilégio justamente aqueles com poder
aquisitivo. Em vista disso, a classificacao de alguns saberes como verdade superior coloca em
oposi¢do sujeitos que dominam saberes legitimados e sujeitos que dominam saberes
deslegitimados. Tal como, em lados opostos ficam os sujeitos que selecionam os saberes
curriculares e os sujeitos que sdo submetidos a selecao feita anteriormente (LOPES &
MACEDO, 2011).

A respeito dessa escolha preliminar ¢ importante destacar que os sujeitos centrais na
educagdo sdo condicionados a aprender os conhecimentos predeterminados em logicas e
tempos também pré-estabelecidos. Entdo, os problemas de aprendizagem que tantos
educandos apresentam podem ser problemas nas logicas temporais e nas configuracdes em
que se organizam os conhecimentos nos curriculos. Porém, uma vez que essas logicas e
ordenamentos temporais nao sdo questionados atribui-se os problemas de aprendizagem a
falta de inteligéncia dos educandos e a seus ritmos lentos de aprendizado (ARROYO, 2007).
E isso que Arroyo (2017) insiste em pontuar quando contrapde o curriculo forjado para o
didlogo com sujeitos que vivenciam suas experiéncias sociais na estabilidade e seguranca, em
oposi¢ao as experiéncias do duro viver dos educandos da EJA, marcado pela instabilidade, a
incerteza e a vulnerabilidade.

Isto €, a produg¢do do conhecimento ¢ pensada como um processo desarticulado de
experiéncias sociais dos coletivos populares (ARROYO, 2011). Exatamente os educandos que
irdo frequentar as salas de aula da EJA. Dessa forma, o conhecimento como oposto da
experiéncia leva a uma hierarquizacdo de saberes, tornando nobre o conhecimento dos
coletivos superiores € comum o saber dos coletivos populares.

A esse respeito, € preciso considerar que:

A diferenciagdo entre os conhecimentos passa a ser entendida como a
condi¢do necessdria para que certos grupos tenham seu conhecimento legitimado
como superior ou de alto valor e outros grupos tenham seus saberes desconsiderados
e excluidos. Quanto mais um curriculo € naturalizado, quanto mais ele ¢
compreendido como o unico possivel, legitimo e correto, mais eficiente é o processo
de deslegitimacdo dos saberes excluidos desse curriculo (LOPES & MACEDO,
2011, p. 79).
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Portanto, ¢ essencial reconhecer que todo conhecimento ¢ uma produgdo social e que
toda experiéncia social produz conhecimento, compreendendo que os conhecimentos
legitimados nos curriculos também s3o originados de experiéncias sociais, politicas,
econdomicas e culturais (ARROYO, 2011). Esse reconhecimento permite que sejam
reivindicados outros desenhos curriculares para EJA sintonizados com a vida de resisténcia e
luta de seus educandos.

Com relacdo a isso, pode-se entender que o conhecimento produzido por coletivos
tidos como inferiores ndo sdao considerados validos para o curriculo € a0 mesmo tempo ¢

negado a esses o direito de conhecer-se. Nesse sentido, Arroyo (2011) discorre:

A producdo e apropriagdo do conhecimento sempre entrou nas disputas das
relagdes sociais e politicas de dominagdo-subordinagdo. Em nossa formagdo
historica a apropriagdo-negacdo do conhecimento agiu e age como demarcagdo-
reconhecimento ou segregacdo da diversidade de coletivos sociais, étnicos, raciais,
de género, campo, periferias. Nao apenas foi negado e dificultado seu acesso ao
conhecimento produzido, mas foram despojados de seus conhecimentos, culturas,
modos de pensar-se e de pensar o mundo e a historia. Foram decretados inexistentes,
a margem da histdria intelectual e cultural da humanidade. Logo, seus saberes,
culturas, modos de pensar ndo foram incorporados no dito conhecimento
socialmente produzido e acumulado que as diretrizes curriculares legitimam como
nucleo comum (p. 14).

Dessa maneira, se o curriculo é uma constru¢ao baseada em interesses e vinculada ao
poder de alguns, ¢ necessario refletir e interrogar sobre o0 mesmo. Aceitar sem questionar uma
forma e conteudo de curriculo debatidos e finalizados em um dado momento historico
baseado em diferentes prioridades sociopoliticas, impossibilita perceber e entender aspectos
de controle e operagao da escola e sala de aula (GOODSON, 1995). Em outras palavras, “¢
importante desconstruir o processo de fabricagdao do curriculo, de forma a mostrar as opgoes e
os interesses que estdo subjacentes a uma determinada configuracao do plano de estudos e das
disciplinas escolares” (GOODSON, 1997, p. 10).

No que diz respeito as disciplinas da 4rea de ciéncias fisicas e biologicas, a historia das
disciplinas escolares permite compreender que as opgdes por determinados conteudos e
métodos nao sao consequéncias exclusivas do desenvolvimento técnico-cientifico e
econdmico, € nem encontram justificativas apenas em aspectos didaticos, epistemologicos ou
psicologicos. Além disso, ha uma expressdo da necessidade do ensino cumprir um papel de
diferenciagdo social, o que leva ao processo de maior abstracdo associado ao ensino das
Ciéncias e sua consequente transformagdo em um ensino mais académico, distanciado dos
interesses sociais dos alunos (LOPES, 2007).

Assim, a Biologia também assume um papel de segregacao privilegiando os interesses

de classes dominantes. Goodson (1997) mostra como a disciplina Biologia se modificou de
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acordo com as finalidades e interesses educacionais ao longo da histéria. A disciplina ciéncias
mudou gradativamente de ensino pratico e estudo da natureza, para uma ciéncia pura e
académica. Inicialmente, quando o curriculo escolar de ciéncias estava sendo formado, para
os alunos da classe operaria realizarem suas pesquisas em ciéncia, se baseavam em suas
proprias experiéncias sobre natureza, ambiente familiar, vida e ocupagdes do dia-a-dia. Esse
curriculo se limitava as escolas elementares e denominava-se “ciéncia de coisas comuns”
(GOODSON, 1995).

Essas primeiras iniciativas no ensino cientifico nas escolas primarias procurava
despertar o interesse dos alunos para a ciéncia das coisas comuns. Essa iniciativa curricular
estava tendo éxito e desafiava o meio que produzia, reproduzia e legitimava a ordem social.
(GOODSON, 1997). Nesse decorrer, por interesses poderosos, outras definicdes de ci€ncia
escolar estavam sendo defendidas e objetivava o tipo de educacgdo cientifica que fosse mais
adequado para as classes superiores (GOODSON, 1995).

Contudo, o curriculo bem sucedido na educacdo cientifica da classe desprivilegiada
levou a exclusdo da ciéncia do curriculo elementar, ¢ quando reapareceu mais tarde,
apresentava uma versao diluida de ciéncia pura e de laboratorio, aprovada como a visdo
correta de ciéncia ¢ que em grande parte persistiu incontestdvel até os dias atuais
(GOODSON, 1995).

Assim, a ciéncia como disciplina escolar foi redefinida para se tornar pura e abstrata

como o conhecimento cientifico de referéncia. A este respeito, Goodson (1997) comenta:

Mas a passagem do controle para as universidades e a defini¢do de ciéncia
como “ciéncia laboratorial pura” que lida com um estudo abstrato e desincorporado,
resolveram o problema colocado pelos tipos de ciéncia representados pela ciéncia
das coisas comuns. Surgia agora uma ciéncia que estava ligada a elite universitaria,
uma classe predominantemente alta, uma ciéncia feita a imagem e linguagem dessa
elite e perfeita para patrocinar os seus interesses sociais. O discurso dessa versdo de
ensino cientifico, doravante aceite como o nico ensino cientifico, era o de que a
disciplina ficava substancialmente desligada do aluno comum das classes
trabalhadoras, em especial das alunas das classes trabalhadoras. Resumindo, tinha-se
atingido uma forma de ciéncia que estava em harmonia com a ordem social (pp. 60-
61).

No que toca o distanciamento dos interesses da educacao de massas, percebe-se que o
carater excludente das disciplinas escolares pode surgir como consequéncia de nao
problematizar o proprio conhecimento cientifico e seus processos de legitimagdo. Dado que,
os saberes cientificos sdo legitimados historicamente por processos internos das ciéncias e
pela vinculagdo das finalidades cientificas as economicas. Sendo assim, ¢ importante

questionar a transposicao de formas de legitimacao das ciéncias para o conhecimento escolar

(LOPES, 2007).
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Em suma, “as ciéncias sdo uma atividade social e cultural, interessada, constituida por
relagdes de poder, que tem a pretensdo de verdade e, para tal, constitui as regras de
legitimagao de seus saberes” (LOPES, 2007, p. 193).

Reiterando, a Biologia como ciéncia e disciplina escolar estd marcada por relagdes de
poder, interesses e finalidades sociopoliticas e educacionais, abarcando uma gama de
conhecimentos legitimados para suprimir o interesse das massas e beneficiar o interesse de
classes superiores. Além disso, o curriculo e o ensino de modo geral tendem a privilegiar uma
concepcdo de conhecimento e de ciéncia, marcada pelo positivismo, pragmatismo,
cientificismo e utilitarismo. Dessa forma, curriculos com essa visdo tendem a reduzir o
conhecimento a aquisi¢do de habilidades e competéncias valorizadas pelo pragmatismo do
mercado, o que importa € a eficicia no fazer e pouco se exige em relagdo aos conhecimentos
dos empregados (ARROYO, 2007).

Logo, as exigéncias curriculares se distanciam das condi¢des de garantia do direito a
educagdo e ao conhecimento devido a precarizacdo da vida dos setores populares. Os
curriculos sdao repensados apenas em fungdo do progresso cientifico e tecnologico € com isso
tornam-se cada vez mais complexos, sem que tenha uma reflexdo sobre os processos de
regressdo que acontecem na sociedade levando a precarizagdo da vida dos educandos.
Portanto, os curriculos devem ser repensados sob a 6tica da formacao plena dos educandos, o
que significa também uma releitura das ciéncias que tém lugar e destaque nas hierarquias
curriculares. Desse modo, se as ciéncias forem pensadas priorizando a formagao plena dos
educandos irdo adquirir novas dimensoes e outras prioridades (ARROYO, 2007).

Dessarte, ¢ imprescindivel questionar o curriculo de Biologia e avangar no sentido de
repensar, analisar, redefinir, reestruturar e reconstruir os saberes dessa disciplina escolar de
forma a atender os anseios e necessidades educativas dos educandos, que seja um curriculo

voltado para o educando.

1.2 Abordagem metodoldgica da pesquisa

O estudo foi desenvolvido no Colégio de Aplicagdo Jodao XXIII, uma Unidade
Académica da Universidade Federal de Juiz de Fora - Minas Gerais. O critério utilizado para
a escolha da escola foi o fato de ser uma instituigdo importante no dmbito do ensino de
Ciéncias na cidade de Juiz de Fora e por oferecer a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos desde 1996. No ambito de nossa investigacdo, ¢ importante destacar aspectos

singulares da escola selecionada como parceira da pesquisa, j4 que os sentidos produzidos
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pelos educandos no que toca os curriculos de Biologia da EJA sdo forjados em meio aos
contornos da cultura escolar da referida instituicdo educativa.

O Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII foi criado em 1965 com a finalidade de servir
como "uma escola de experimentacdo, demonstracdo e aplicagdo” (PPP, 2013, p.04), que
atendesse aos licenciandos em termos de pesquisa e realizacdo de estagios supervisionados. O
colégio era vinculado a Faculdade de Educag¢do e em 1989, através da Portaria n° 584,
desvinculou-se e se ligou, administrativamente, a Pro-Reitoria de Ensino e Pesquisa, atual
Pro-Reitoria de Graduacao. Em 1998, finalmente se tornou uma Unidade Académica, de
acordo com o novo Estatuto da Universidade Federal de Juiz de Fora (DIAS; LENIS;
CASSAB, 2016).

O Colégio Joao XXIII progressivamente configura-se em torno dos objetivos gerais
que tocam o ensino, a pesquisa € a extensao, explicito na formagdo plena dos estudantes, na
qualificagao do corpo docente e na formacdo inicial e continuada de professores através da
oferta de cursos e dos estagios curriculares oferecidos as licenciaturas da UFJF. Entre os
objetivos e filosofia da instituicdo evidencia-se a valorizacao do trabalho interdisciplinar e da
construgdo coletiva do conhecimento; a formagdo integral do educando visando uma
aprendizagem auténoma, critica, humanista, que respeita as diferencas individuais e sociais e
que se empenha socialmente; e a formagdo profissional dos docentes. Isto ¢, o Projeto Politico
Pedagogico do Colégio de Aplicagao Joao XXII caracteriza-se pela construcao de uma escola
democratica, autdbnoma e inclusiva, que abrange aspectos como reconhecer o carater social,
historico e cultural dos conhecimentos (PPP, 2013; DIAS; LENIS; CASSAB, 2016).

No plano do curriculo, as disciplinas sao as mesmas oferecidas no curriculo
tradicional. Todavia, ha diferengas marcantes como a carga horaria de sociologia ofertada no
ensino médio, que ¢ superior ao definido por lei; e a existéncia dos Laboratorios de
Aprendizagem, que consistem em espacos diferenciados de aprendizagem com a intengdo de
atender os alunos que apresentam dificuldades especificas, além de lhe proporcionarem novas
possibilidades de avaliacdo. Ha também os Modulos de Ensino Especializado (M.E.E.), que
sdo “espacos diferenciados de aprendizagem que se caracterizam por uma abordagem do
conhecimento em que predominam a utilizacdo de metodologias e tematicas alternativas”
(PPP, 2013, p.09). Outra inovagdo sdo os Projetos Coletivos de Trabalho, atualmente
denominados “Agoras”, que se organizam em torno de eixos teméticos como: diversidade e
pluralidade cultural; socioecoldgico; e cidadania e escola (PPP, 2013; DIAS; LENIS;
CASSAB, 2016).
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Em suma, ¢ possivel reconhecer na cultura da escola aspectos aproximativos da
cultura académica, como a valorizagdo de acdes de extensdao e pesquisa desenvolvidas pelos
seus docentes, além do ensino, experiéncias curriculares inovadoras, uma organizagdo
departamental ¢ um quadro de professores mestres e doutores. Ainda assim, conforme
problematizam Dias, Lenis e Cassab (2016) ¢é relevante questionarmos o quanto essas
dimensdes da vida mais académica da cultura da escola sdo também realidade para a
modalidade EJA ofertada na escola. No que diz respeito, por exemplo, ao quadro docente as
diferencas sdo profundas. Enquanto que o ensino dito regular ¢ atendido por professores
efetivos da escola, os educadores da EJA sdo bolsistas recrutados entre os graduandos nas
diversas licenciaturas ofertadas pela UFJF.

O Curso para Educagdo de Jovens e Adultos surge no Colégio Joao XXIII em 1996 a
partir de um projeto de carater experimental voltado para o nivel fundamental. A criacdo da
EJA se deu com o propdsito de atender as reivindicagdes dos funciondrios da UFJF que
tinham interesse em prosseguir com os estudos. Esse projeto elaborado pelo colégio estava
associado ao Plano Institucional de Desenvolvimento do Pessoal da UFJF (PLIDEP) e
articulava-se com o Programa de Capacitacdo Técnico-Administrativa da UFJF (PROCAT).
A organizagao do Projeto da Educagdo de Jovens e Adultos do Colégio Joao XXIII inspirou-
se, na ocasiao de sua criacdo, a0 modelo implementado na Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). Em 1997, ocorreram as primeiras mudangas na EJA com a necessidade de
garantir aos alunos a certificacdo da escolaridade que obtinham no colégio (PPP, 2013).

Em 2007, em virtude do crescimento da demanda por mais vagas para esta modalidade
e da solicitagao da comunidade, o Curso para a Educagao de Jovens e Adultos foi estendido a
comunidade de Juiz de Fora, oferecendo vagas do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do
Ensino M¢édio através de sorteio publico. A EJA foi concebida com os propdsitos de:
assegurar aos trabalhadores da UFJF e as pessoas da comunidade o espagco adequado para
retomar os seus estudos, adquirindo os conteudos escolares previstos no curriculo dos cursos
regulares da Educagdo Basica; atender a demanda de estagios supervisionados dos cursos de
licenciatura da UFJF, principalmente dos cursos noturnos; aproveitar as instalacdes do
Colégio e a sua disponibilidade para uso e ocupagdo no periodo noturno com o intuito de
ampliar as oportunidades educacionais para a comunidade; abrir e ampliar progressivamente o
curso a comunidade, na medida em que fosse diminuindo a demanda da propria UFJF (PPP,
2012, p.06).

No projeto estdo envolvidos professores e professoras vinculados aos diferentes

departamentos do colégio, que supostamente devem orientar os bolsistas que lecionam na EJA
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nas seguintes areas/disciplinas: Artes; Ciéncias e Biologia; Educagdo Fisica; Filosofia; Fisica;
Geografia; Historia; Informatica; Inglés; Lingua Portuguesa; Matematica; Quimica; e
Sociologia (PPP, 2012).

No periodo de 2012 a 2015 o curriculo da EJA ganhou uma configuracdo nova e
particular em relagdo ao curriculo de outros sistemas de ensino e ao curriculo do ensino
regular, ocasido em que foi redigido o Projeto Politico Pedagogico da EJA. Nessa proposta,
cada periodo de seis meses compreende um conjunto de disciplinas, denominado de “Periodos
de Estudos Focalizados” (PEF’s). Dessa maneira, possibilita ao educando escolher um
determinado Periodo de Estudos Focalizados ou apenas a disciplina que tenha maior interesse.
No Periodo Fundamental 1 (PF-1) sdo enfatizadas a Lingua Portuguesa e a Lingua
Estrangeira. Nos Periodos 2 e 3 (PF-2 e PF-3), Historia e Matematica, nessa ordem. Nos
Periodos 4 e 5 (PF-4 e PF-5) a énfase ¢ em Ciéncias e Geografia, respectivamente. Ja o
periodo Médio 1 (PM-1) enfatiza Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira e Filosofia. No
Periodo Médio 2 (PM-2), a énfase ¢ dada na Matemadtica, Sociologia e Geografia. Nos
Periodos 3 e 4 (PM-3 e 4), ¢ enfatizado Biologia e Quimica, e Fisica e Historia,
respectivamente (DIAS; LENIS; CASSAB, 2016).

Além disso, sdo oferecidos os Laboratorios de Praticas de Leitura e Escrita e de
Lingua Estrangeira em todos os periodos do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio. A
intengdo ¢ aperfeicoar a competéncia dos alunos na leitura e na escrita. As disciplinas de
Artes e de Educagdo Fisica (denominada de “Praticas Corporais”) ocorrem em todos os
periodos letivos do Ensino Fundamental. E ha oferta do ensino de informatica no PF-1 ¢ PM-
1. Outro aspecto diferenciado desse projeto ¢ que em cada periodo se oferece como opgao os
ditos Componentes Curriculares Diversificados, entre os quais sdo sugeridos: Topicos em
Relagdes Humanas (Relagdes de Género, Sexualidade, Relagdes Etnico-raciais, Rela¢des
Geracionais, Diversidade Cultural e Linguistica e Direitos da Pessoa com Deficiéncia);
Tépicos em Educacdo Ambiental. Topicos em Educacdo para a Saude; Topicos em Mundo do
Trabalho (DIAS; LENIS; CASSAB, 2016).

Entretanto, essa estruturacao curricular foi reformulada no final de 2015 ¢ o modelo de
“Estudos Focalizados” foi deixado. Instituiram-se periodos seriados e implementou-se em
cada periodo do fundamental e médio o conjunto de disciplinas tradicionalmente ofertadas
nesses segmentos (DIAS; LENIS; CASSAB, 2016).

E nesse cenario escolar que a atual pesquisa se insere, onde os participantes
vivenciaram o modelo curricular antigo e atual da Educacdo de Jovens e Adultos do Colégio

de Aplicacdo Jodo XXIII.



24

A pesquisa consistiu de duas etapas, uma quantitativa (questionario) e outra qualitativa
(entrevista). Foram realizadas produgdo, aplicacdo e analise de instrumento quantitativo
(questionario — apéndice D) junto aos educandos da referida escola. Posteriormente, foi
elaborado o roteiro de entrevista (roteiro para entrevista — apéndice E) e trés educandos foram
entrevistados. As entrevistas foram transcritas e analisadas.

Na primeira etapa metodologica, foi elaborado e aplicado um questionario do tipo
semiaberto com 46 perguntas centrado em aspectos socioeconOmicos € culturais, como
também em aspectos ligados a formacao educacional dos alunos. Esse ¢ composto por trés
grandes eixos problematizadores: (i) buscar entender quem sdo os educandos do ponto de
vista socioecondmico e cultural, j4 que essa caracterizagdo € importante no processo de
interpretagdo proposto para os sentidos que os educandos constroem acerca da disciplina
escolar biologia. Ou seja, busca-se operar na pesquisa com sujeitos enraizados em seus
pertencimentos de classe, gé€nero, raca, territorio, por exemplo. O educando da EJA do
Colégio Joao XXIII ¢ trabalhador? Qual ¢ sua renda? Quais bens culturais tem acesso? Mora
perto da escola? Seus pais sdo escolarizados? Sao questionamentos importantes na analise
proposta; (ii) percursos escolares e suas ideias sobre a escola e a EJA. Nesse sentido,
intenciona conhecer a trajetoria escolar dos educandos e buscar compreender os significados
que eles dao ao processo de escolarizacao, a escola e a EJA. O educando ja parou de estudar?
Repetiu de série? Por que escolheu a EJA? Qual o sentido de estudar para ele? Qual ¢ a
opinido dele sobre a EJA e a escola? Questdes como essas ajudam a conhecer aspectos da
educagdo escolar; (iii) os sentidos sobre o curriculo da Biologia escolar. O esfor¢o ¢ procurar
entender o que os educandos da EJA consideram importante estudar em Biologia. O que o
educando acha das aulas de Biologia? O que os educandos gostam mais € o que gostam
menos nas aulas de Biologia? As aulas de Biologia atendem suas expectativas como
estudantes?

Ap6s anuéncia da gestdo da EJA da escola e da professora responsavel pela disciplina
Biologia, o questionario foi aplicado a todos os alunos presentes nas turmas de ensino médio
da EJA do colégio. As visitas ocorreram no dia 21 de novembro de 2016, e nos dias 17 e 22
de marco de 2017. No total, cinco turmas foram visitadas, sendo duas de 1° ano, duas de 2°
ano e uma de 3° ano do ensino médio. Os educandos presentes foram convidados e
esclarecidos quanto a importancia de participarem da pesquisa, como também poderiam
escolher responder as perguntas que quisessem ou mesmo ndo responder nada. O quantitativo
de 77 educandos respondeu o questionario, ou seja, todos os presentes no dia da aplicagdo. Os

educandos responderam dentro da sala de aula, alguns demoraram um tempo para comegar a
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responder, outros responderam rapidamente e, no geral, a turma demorou a duracdo de uma
aula para responder. Os educandos fizeram algumas perguntas sobre uma questdo ou outra do
questionario e foram imediatamente respondidos. Eles entregaram os questiondrios conforme
terminavam de responder as perguntas que se sentiam confortaveis.

De acordo com Gil (2008), nessa técnica de investigagdo as respostas das questdes
produzem informagdes que permitem melhor conhecer as caracteristicas do publico
pesquisado ou testar hipdteses ja formuladas na pesquisa. Nesse caso, o questionario foi
utilizado no sentido de produzir indicadores gerais sobre o perfil dos alunos através de
questdes abertas e de multipla escolha que possibilitassem tracar um perfil socioecondmico e
escolar dos alunos da EJA, como também entender algumas concepgdes e expectativas sobre
a escola e as aulas de Biologia. Algumas vantagens associadas a aplicagdo do questiondrio
foram a possibilidade de atingir grande niimero de educandos; e a garantia de anonimato das
respostas, ja que o nome era opcional (GIL, 2008). Os questionarios também permitiram
produzir um mapeamento dos alunos que foi utilizado para a escolha dos sujeitos para a
realizagdo das entrevistas. Ademais, para uma pesquisadora em processo de constituigdo na
area das humanidades, proporciona uma vivéncia formativa no que toca a tarefa de formular
perguntas nao prescritivas e carregadas de juizo de valor (CASSAB et al., 2016). Por outro
lado, € preciso ponderar que o uso do questionario impoe limites no que concerne ao tempo e
ao espaco disponivel para as respostas produzidas; a impossibilidade de questionar o sujeito
da pesquisa acerca de determinada colocagdo ou de esclarecé-lo sobre os sentidos dos
enunciados da questdo; a dificuldade que os sujeitos podem ter em relagdo a linguagem
escrita; nao ha garantia de que todos os sujeitos da pesquisa irdo preencher todas as questdes;
proporciona resultados criticos em relagdo a objetividade, pois os itens podem ter significado
diferente para os sujeitos pesquisados (GIL, 2008).

Por fim, os questiondrios foram avaliados com sistematizagdo dos dados para a
andlise, estando esta interligada ao contexto em que se inserem os educandos e delimitada
pela abordagem conceitual. Foram dois movimentos de andlise, o primeiro mais quantitativo
foi produzido a partir do procedimento de tabulagdo, e o segundo qualitativo, no qual foram
produzidos textos narrativos que sintetizam os sentidos produzidos pelos educandos sobre a
escola, a EJA e a disciplina biologia. No primeiro processo de analise utilizou-se a tabulagao
simples para organizar, agrupar e contar os dados. O procedimento para tabular foi o0 manual e
por isso consistiu do uso de lapis e papel, registrando-se com um trago cada informacao. Para
evitar erros, os tragos foram distribuidos de maneira a formar um quadrado com o quinto trago

em transversal (GIL, 2008).
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Na expectativa de ampliar o arquivo da pesquisa e realizar o cruzamento de diferentes
fontes, foram realizadas entrevistas com trés educandos. Vale mencionar que o fim do ano
letivo inviabilizou a realizagdo de outras entrevistas. Assim, de acordo com as respostas
obtidas na fase anterior e com o intuito de aprofundar o entendimento acerca das concepgdes
dos educandos sobre os sentidos dados a escola, utilizou-se a entrevista, uma vez que esta
provoca a possibilidade de fala mais ampliada dos sujeitos da pesquisa. Segundo Gil (2008), a
entrevista € uma técnica de coleta de dados adequada para obter informagdes acerca do que as
pessoas sabem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, dentre outros dados, assim
como suas explicacdes ou razdes sobre ocorridos.

A entrevista escolhida para esta pesquisa ¢ a denominada semiestruturada, com um
roteiro de topicos elaborados previamente para servir de base na abordagem com os
entrevistados. Os alunos foram selecionados de acordo com (i) as respostas do questionario
com relacdao as aulas de biologia, (ii) a faixa etaria (jovem e adulto), (iii) sexo feminino e
masculino. As turmas escolhidas para selecionar os educandos que seriam entrevistados foram
do 2° e 3° ano do ensino médio, j& que na ocasido da aplicagdo do questiondrio, os alunos
participantes estavam no 1° e 2° ano, respectivamente. A turma do 3° ano ja havia se formado
quando as entrevistas foram realizadas. As entrevistas foram marcadas previamente com as
professoras e ocorreram em uma sala vazia do colégio cedida pelo coordenador da EJA. Cada
entrevista poderia ser realizada no periodo de 45 minutos, que ¢ a duracdo de uma aula da
EJA no Colégio Joao XXIII, e a educanda ou o educando poderiam se ausentar da aula de
Biologia para participar da entrevista. No primeiro dia marcado para a realizacao das
entrevistas, duas educandas selecionadas estavam presentes € consentiram em participar do
trabalho mais uma vez, a duragdo das entrevistas foram de 20 e 33 minutos. As participantes
foram breves nas falas e por vezes tiveram dificuldades para responder uma pergunta ou
explicar o que disseram. Cabe refletir porque essas educandas ndo proferiram mais suas
opinides, talvez as entrevistadas ndo se sentiram autorizadas para expressar suas opinides ou
sentiram-se intimidadas diante da pesquisadora e da situacdo. Outro questionamento é: o
quanto os educandos da EJA sdo motivados a refletir e se posicionar em relagdo a sua vida
escolar? Ou ainda: as perguntas elaboradas no roteiro de entrevista ndo eram pertinentes ou
claras para as educandas? No segundo dia das entrevistas dois educandos selecionados com
base nas respostas dos questionarios nao estavam presentes. Foi explicado aos alunos sobre a
continuagdo da pesquisa e questionado se alguém gostaria de participar da entrevista, e entdo
somente um educando se disponibilizou e os demais ndo aceitaram participar. O participante

desenvolveu bastante as falas e conseguiu explicar o que era perguntado; devido a isso, a
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entrevista ocorreu em dois dias e teve dura¢do de 34 minutos no primeiro dia e 31 minutos no
segundo dia.

Com a realizacdo das entrevistas procurou-se adensar a compreensao acerca dos
sentidos que os educandos constroem em relagdo a formagao escolar, com especial énfase ao
ensino de Biologia. As entrevistas individuais foram realizadas com trés educandos e foram
utilizados critérios que contemplassem sexo feminino e masculino, jovem e adulto. No
decorrer do trabalho estardo presentes varias consideracdes e colocagdes apresentadas pelos
entrevistados que serdo identificados através de nomes ficticios: Joice, Nair e Fabio conforme
a sequéncia em que as entrevistas foram realizadas.

Através da entrevista questionou-se os educandos da EJA sobre: os sentidos que dao
ao ensino de Biologia; as finalidades educativas e sociais atribuidas a formacao oferecida na
escola, em especial a disciplina Biologia; quais conhecimentos escolares em Biologia
consideram importantes para a sua formacao e vida; quais anseios e expectativas apresentam
em relacdo ao ensino de Biologia; em que medida suas compreensdes relacionam-se com o
curriculo em agdo produzido na escola; quais relagdes concebem entre suas vivéncias sociais €

a educacdo cientifica que a escola se propde a propiciar.
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Capitulo 2 — A produciio académica na interface do campo da EJA, do Curriculo e de

Ciéncias

2.1 O que tem sido produzido no campo da Educacio de Jovens e Adultos

A fim de buscar inspira¢cdes para construir o objeto de pesquisa e aprofundar o
conhecimento tedrico metodologico sobre pesquisas na EJA foi efetuado um levantamento
das producdes nesse campo de pesquisa. Nesse sentido, objetivou-se avaliar o que tem sido
produzido nos ultimos dez anos e entender o quanto esses trabalhos centram os seus interesses
educativos nos educandos dessa modalidade, bem como quais sdo os enfoques dados nas
producdes voltadas para os discentes.

Afinal, como ressalta Minayo (2003, p.06),
se quisermos trilhar a carreira de pesquisador, temos de nos aprofundar nas
obras dos diferentes autores que trabalham os temas que nos preocupam, (...). A
busca de compreensdo do campo cientifico que nos ¢é pertinente, ja trilhado por
antecessores ¢ contemporaneos nos alga a membros de sua comunidade e nos faz
ombrear, lado a lado com eles, as questdes fundamentais existentes, na atualidade,
sobre nossa area de investigacao.

Com o intuito de conferir o investimento quantitativo em estudos sobre a EJA, foi
realizado um mapeamento do atual conjunto de produgdes escritas de pesquisas no campo da
Educagao de Jovens e Adultos publicadas em revistas de prestigio do campo de Educagao, do
Curriculo e da Educagdo em Ciéncias. Areas do conhecimento que ddo existéncia & pesquisa
em questao. O trabalho consistiu em buscar artigos nos peridodicos da area de Educagdao em
Ciéncias e Curriculo, assim como aqueles que abordassem tematicas relacionadas a EJA.

Para tal foram selecionados os titulos de periodicos classificados pela Capes como
Qualis A e B, em 2014, que era a ultima avaliagao disponivel no site da agéncia quando o
levantamento foi realizado. Foram selecionadas 25 revistas que apresentaram artigos no
campo da EJA.

Qualis Al: 1) Cadernos CEDES, 2) Cadernos de Pesquisa, 3) Educacdo e Realidade,
4) Educar em Revista, 5) Educacdo e Sociedade, 6) Educagdo e Pesquisa, 7) Educacdo em
Revista, 8) Revista Brasileira de Educagao.

Qualis A2: 1) Ciéncia e Educagdo, 2) Curriculo sem Fronteiras, 3) Ensaio: Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias, 4) Investigacdes em Ensino de Ciéncias, 5) Revista Brasileira de

Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, 6) Revista Educagdo em Questdo, 7) Revista FAEEBA,

8) Revista e-Curriculum.
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Qualis B1: 1) Cadernos de Educagdo, 2) Educagdo em Foco, 3) Em aberto, 4) Inter-
acdo, 5) Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, 6) Revista Teias, 7) Revista de
Educag¢ao PUC.

Qualis B3: 1) Revista Brasileira de Educagdo de Jovens ¢ Adultos.

Qualis B4: 1) Revista Espaco do Curriculo.

Com base nessa sele¢do de titulos de revistas foi realizada a busca pelos artigos nesses
periddicos. O corte temporal definido para busca foi de 2006-2016 uma vez que a intencao foi
explorar a produ¢do em um periodo de dez anos. O marco inicial se situa no ano de 2006 em
funcdo da publicacdo da Colecdo Cadernos de EJA (2006). A colecao intitulada como
“Trabalhando com a Educacao de Jovens e Adultos” foi elaborada para o ensino fundamental
de jovens e adultos, da alfabetizacdo até a 8 série. Porém, pode também ser utilizada em
outras situagdes de ensino, de maneira integral ou parcial. A cole¢do ¢ composta de cinco
cadernos tematicos e especificamente o primeiro caderno, chamado “Alunas e alunos da
EJA”, aborda questdes que ajudam os educadores a conhecerem quem sao os seus educandos
e educandas. Assim, esse caderno trata sobre o perfil do publico da educagdao de jovens e
adultos e discute sobre o que os educandos querem saber, o que ja sabem e o que ndo sabem,
porque procuram os cursos, suas relagdes com o mundo do trabalho e a sociedade onde
vivem. Em outras palavras, a publicagdo do referido caderno ¢ um marco no contexto de
produgdes curriculares na EJA voltada especificamente para enfrentar questdes que dizem
respeito ao educando dessa modalidade.

Duas formas de busca dos artigos foram adotadas no estudo. Para as revistas
disponiveis na plataforma Scielo a busca foi feita pelas palavras EJA, Educacao de Jovens e
Adultos e Educando. Para as revistas com volumes disponiveis em sites foi realizada uma
busca pelos titulos dos artigos pela observagdo cuidadosa dos sumadrios das publicagdes. Em
seguida, cada artigo encontrado foi verificado para descartar aqueles que ndo abordavam a
EJA. Com esse movimento procurou-se aproximagao e imersao em estudos diversificados que
investigam a EJA, com especial énfase nos educandos dessa modalidade, como também
conhecer as diferentes abordagens tedricas e metodologicas produzidas pela area e buscar
inspiracdes no processo de constru¢do do objeto de pesquisa. Além disso, isso foi importante
para tentar reconhecer as dimensdes mais exploradas nos contextos das pesquisas sobre a EJA
e as lacunas que os estudos ndo dao conta de explorar.

A fim de ordenar os artigos selecionados acerca da Educag@o de Jovens e Adultos, foi

elaborada uma tabela mediante as seguintes categorias: ano, nimero (referente a quantidade
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de artigos publicados na area da EJA por ano) referéncia, revista, autores, e foco. Na categoria
foco, foram propostos dezenove subcategorias de andlise, com base no enfoque dado em cada
artigo. Quais sejam: 1) Educando; 2) Curriculo; 3) Formacdo docente; 4) Praticas
pedagobgicas; 5) Politicas publicas; 6) Disciplinas escolares (Ciéncias, Quimica, Matematica,
Fisica, Arte); 7) Trabalho; 8) Politicas educacionais; 9) Avaliagdo; 10) Educagdo prisional;
11) Integracdo; 12) Historia da EJA; 13) Estado da arte; 14) Paulo Freire; 15) Direito a
educagdo; 16) Material didatico; 17) Educagdo especial; 18) Educacdo profissional; 19)
Outros.

A categoria “outros” reuniu os artigos que abordavam uma tematica muito especifica,
que nao se repetiu em mais de uma producdo, como por exemplo, diversidade cultural,
eficacia escolar, Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, expansdo das
universidades e ingresso dos educandos da EJA, rememoracgdo de trabalhadores rurais, entre
outros temas.

Foram inventariados o total de 226 artigos. Em periddicos qualis Al e A2 foram
encontrados 119 artigos, conforme a tabela 1 do apéndice A. O total de 107 artigos foi
selecionado de revistas qualis B1 (diversas revistas), B3 (Revista Brasileira de Educagdo de
Jovens e Adultos) e B4 (Revista Espago do Curriculo) como mostra a tabela 2 do apéndice B.
As revistas qualis A apresentaram maior nimero de publicacdes na EJA, enquanto que as
qualis B ndo publicaram artigos com enfoque na EJA em 2006, 2008 ¢ 2010. De modo geral
as publicagdes em cada revista tendem a aumentar com o passar dos anos, apesar de em
algumas diminuir, conforme indica a tabela 3 do apéndice C.

Nas revistas gualis A ndo ¢é possivel observar um padrao crescente no volume de
publicacdo. E possivel observar picos de publicagdo nos anos de 2007, 2010, 2012 e 2015
(vide grafico 1). Os artigos selecionados de revistas qualis B também nao apresentam um
padrdo crescente de publicagdo. Destaca-se um grande pico de publicacdo em 2013, que nao
acontece em revistas qualis A (ver gréafico 2).

A explicagdo para essa dinamica pode estar relacionada a varios fatores como
pareceres, resolugdes, encontros, politicas publicas para EJA e outros. No escopo desse
estudo, ndo ha pretensdo de se debrugar de forma sistematizada sobre a compreensdo dos
fatores politicos, sociais e histdricos e atores sociais que condicionam a producdo académica e
cientifica na EJA. Espera-se que o estudo possa oferecer um bom ponto de partida e pistas

para o pesquisador interessado nesse debate.
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Qualis Al e A2
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GRAFICO 1: VARIACAO NO QUANTITATIVO DE PUBLICACOES NAS
REVISTAS DE EDUCACAO DE QUALIFICACAO Al E A2 DURANTE
OS ANOS DE 2006-2016.

Qualis B1, B3 e B4
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GRAFICO 2: VARIACAO NO QUANTITATIVO DE PUBLICACOES NAS
REVISTAS DE EDUCACAO DE QUALIFICACAO B1, B3 E B4 DURANTE
OS ANOS DE 2006-2016.

A comparacao de todas as publicagdes de qualis A e B indica que em seis anos o
nimero de artigos publicados em qualis A foi maior do que em qualis B. Enquanto que o
inverso aconteceu em cinco anos. Ou seja, ndo ¢ possivel notar um padrdo e nem uma série
temporal (vide grafico 3). Em 2013 houve uma quantidade maior de publicacdes em
peridodicos qualis B, sendo duas revistas as principais responsaveis por esse aumento de
artigos publicados, a Revista Espaco do Curriculo e a Revista Brasileira de Educacdo de
Jovens e Adultos, que juntamente produziram 32 artigos, sendo os outros 2 da revista
Educagdo em Foco. Vale destacar que a Revista Brasileira de Educagdo de Jovens e Adultos
comecou a publicar em 2013 e teve maior nimero de publicagdes comparado aos anos

seguintes (ver APENDICE C).
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Publicagdes por ano
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GRAFICO 3: VARIACAO NO QUANTITATIVO DE PUBLICACOES

NAS REVISTAS DE EDUCACAO QUALIS A E B DURANTE OS ANOS
DE 2006-2016.

Os dados quantitativos acima apresentados indicam que o volume de publicagdo
académica na EJA ainda ¢ oscilante. Nao se observa um padrao crescente de publicagdes nos
dois tipos de revistas, o que permite questionarmos sobre a densidade das pesquisas que sao
publicadas interessadas nas questdes relativas a Educacao de Jovens e Adultos ou no esforgo
empreendido em publica-las e na recepcao das revistas em relagdo a estudos que exploram as
variadas questdes que cercam essa modalidade. Sugere-se que a EJA ainda ¢ um campo
académico-cientifico em consolidacdo, que precisa ampliar seu vigor no que toca a produgao
de estudos e a socializagdo das discussdes académicas produzidas. A inexisténcia de eventos
académicos de carater nacional e regionais de tradicao historica pode confirmar a suposi¢ao
proposta na interpretacdo. Os movimentos politicos sdo amplos, como o Férum nacional, os
regionais, o Seminario Nacional de Formacao dos Profissionais de Educagdo e os grupos e
nucleos de pesquisa dos Programas de Pds-graduagao em Educacdo. Paulatinamente a area se
movimenta em dire¢do de consolidar sua vertente mais académica, sem anular a importante
agenda politica que diz respeito a Educagdo de Jovens e Adultos.

Em relacdo as temadticas investigadas no conjunto de artigos inventariados, nota-se,
que das 18 categorias analiticas produzidas no nosso estudo (sem considerar a categoria
outros), um ter¢o do total (seis focos) reine um maior numero de artigos. O restante ndo
atinge o quantitativo de dez produgdes por categoria. Ha, portanto, uma dispersdo de
tematicas enfrentadas pelos pesquisadores no contexto dos estudos sobre a EJA. Isso reflete a
diversidade de questdes de relevancia para as investigagdes - ou seja, testemunha a propria

complexidade da area -, a0 mesmo tempo em que aponta para a necessidade de adensar de
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forma quantitativa e qualitativa os estudos na EJA de forma a produzir contribuigdes teoricas
para a area.

Conforme indica a tabela 4, as categorias que apresentaram o maior nimero de artigos
foram “formac¢do de professores”, “educandos” e “curriculo”, com 36, 31 e 31 produgdes
respectivamente'.

No universo de periddicos selecionados, portanto, observa-se o franco interesse em
questdes que dizem respeito aos protagonistas dos processos pedagdgicos na Educagdo de
Jovens e Adultos: docentes, discentes e o conhecimento. Em relagdo aos educadores, sua
formacao tem sido objeto de frequente interesse pelos pesquisadores. Em face do carater
ainda incipiente da oferta e exigéncia de formacao especifica do docente que atua nessa
modalidade, estudos dessa natureza tem uma imensa contribui¢do a fazer para as politicas de
qualificagdo da EJA. Os estudos sobre os educandos serdo explorados de forma mais
detalhada a frente.

Ainda que o quantitativo de estudos curriculares na EJA tenha sido significativo, ou
seja, 13,72% do total de artigos, vale lembrar que o recorte escolhido para a escolha dos
perioddicos privilegiou essa area de estudo. Ou seja, na categoria curriculo a quantidade de
artigos encontrados deve ser analisada em consideracdo a escolha de titulos de perioddicos
sobre curriculo. Afinal, dezoito artigos foram publicados em periddicos dessa area, como a
Revista Espago do Curriculo, Curriculo sem Fronteiras e Revista E-Curriculum.

O total de artigos em cada categoria pode ser visto na tabela 4 a seguir:

Categorias Quantidade de artigos
1) Formagao docente 36
2) Educando 31
3) Curriculo 31
4) Praticas pedagogicas 22
5) Politicas publicas 17
6) Disciplinas escolares 17
7) Trabalho 7
8) Politicas educacionais 7

"'E preciso mencionar que, o artigo intitulado “Leitura e interpretagio de enunciados de problemas escolares de
matematica por alunos do ensino fundamental regular e educacdo de jovens e adultos (EJA)” (PAVANELLO;
LOPES; ARAUIJO, 2011), foi categorizado em dois focos de investigacdo simultaneamente: educando e
disciplina escolar Matematica.
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9) Avaliagao

10) Educac@o prisional

11) Integragao

12) Historia da EJA

13) Estado da arte

14) Paulo Freire

15) Direito a educacao

16) Educac@o especial

17) Material didatico

N N W W W W W KN BN W,

18) Educacdo profissional

19) Outros 27

TABELA 4: VOLUME DE PUBLICACOES POR
ENFOQUE DE PESQUISA

Nos resultados produzidos também importa destacar o quantitativo encontrado em
relacdo as producdes relacionadas as disciplinas escolares. Os artigos sobre as disciplinas
escolares na EJA foram agrupados em uma categoria especifica separada da categoria
curriculo em fungdo do interesse especifico dessa pesquisa de fundamentar seu foco nos
sentidos produzidos por educandos da EJA em relagdo a disciplina escolar Biologia. Dessa
forma, nos interessa entender em que dimensdes os pesquisadores da EJA tém se interessado
em conduzir investigacdes acerca da modalidade centradas no contexto das disciplinas
escolares. Esse particular interesse justifica, portanto, a opcdo metodoldgica em definir
curriculo e disciplina escolar como duas categorias separadas.

Como indicado na tabela acima, dezessete textos foram reunidos na categoria
"disciplinas escolares". Nesse universo apenas dois artigos trabalham com Ciéncias e
Biologia, sdo eles “Abordagem temadtica e contextos de vida em uma pratica educativa em
ciéncias e biologia na EJA” (MOREIRA; FERREIRA, 2011) e “Educagdo de Jovens e
Adultos, educacdo em ciéncias e curriculo: didlogos potentes” (CASSAB, 2016). Nao ha
nenhum artigo que trate somente da disciplina escolar Biologia. Enquanto que dois tratam
especificamente da disciplina escolar Ciéncias, que sdo “Ensino de Ciéncias com
Tecnologias: um caminho metodologico no PROEJA” (REIS; LINHARES, 2010) e
“Educagdo em ciéncias e educacdo de jovens e adultos: pela necessidade do didlogo entre
campos e praticas” (VILANOVA; MARTINS, 2008).

Os outros artigos apresentam a seguinte distribuicdo quantitativa entre as disciplinas

escolares: Matematica (5); Fisica (3); Quimica, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, e arte
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apresentam cada uma apenas um texto. Nota-se, por conseguinte, que ha um maior nimero de
pesquisas centradas nas areas da natureza e matematica do que nas humanidades e linguagens.
Por que a area da matematica tem investido mais em estudos da EJA é uma pergunta que fica
em aberto no estudo em questdo. Sera que esquemas tedrico-metodologicos consolidados na
area, como a etnomatematica, abrem espago para os pesquisadores voltarem os olhares para
EJA? Parece uma interessante provocagao a ser examinada.

Ademais, como a pesquisa tem interesse em compreender os sentidos que os
educandos da EJA produzem em relagdo a escola e particularmente ao ensino de Biologia,
todos os artigos centrados em questdes que tocam os educandos da EJA foram selecionados
do universo total de produgdes inventariadas e lidos em sua totalidade. A leitura buscou
responder: quais sdo os focos das pesquisas; quais sdo os topicos abordados em cada foco;
quais foram os instrumentos metodologicos utilizados em cada produgdo; e qual a
caracterizacdo do sujeito da pesquisa. Em sintese, fazer uma caracterizacdo geral dos
contornos que definem os estudos produzidos que assumem os educandos da EJA como foco

de analise.

2.2 O que a producio cientifica em Educacao de Jovens e Adultos tem a dizer sobre seus
educandos
No total de 226 artigos selecionados, 13,72% (31 artigos) dedicam-se em investigar
aspectos relacionados aos educandos da Educacao de Jovens e Adultos. Ao contrario do
esperado, a area tem acumulado esforgos em discutir esse importante sujeito da EJA. Essa ¢
uma conquista importante, especialmente para a producao de um curriculo que atenda aos
interesses de vida e se constitua em face dos saberes dos discentes.

Nesse recorte do universo de artigos inventariados percebe-se que hd uma variedade
muito grande quanto ao foco dado nas pesquisas, quanto aos topicos (pontos principais)
desenvolvidos e os instrumentos metodologicos utilizados. Apesar de serem poucos artigos,
as pesquisas interessadas em discutir os educandos em face dos processos de alfabetizagao sao
mais valorizadas no campo da EJA. Como ¢ o caso dos seguintes trabalhos que serdo
abordados posteriormente: “A formacgdo de conceitos em adultos ndo escolarizados”,
“Alfabetiza¢do de adultos: o sentido da escrita em uma comunidade com predomindncia
oral” (SILVEIRA, 2013), “Alfabetizar-se através das escritas de si: possibilidade
potencializadora de didlogos” (ROCHA; REIS, 2013), “Aprendizagem e desenvolvimento de
jovens e adultos: novas praticas sociais, novos sentidos” (VARGAS; GOMES, 2013),

“Apropriacdo de praticas de numeramento na EJA: valores e discursos em disputa”
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(FONSECA; SIMOES, 2014), “Consideragdes sobre a inclusio escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais na educag¢do de jovens e adultos” (PARIZZI; SANTOS,
2011), “O uso de temas geradores no processo de alfabetizacdo de adultos” (COSTA, 2012), e
“O descompasso dos programas de alfabetizacdo de jovens e adultos: significados e sentidos”
(COSTA, 2012).

A interpretacdo proposta sugere que ha uma prevaléncia do método de aplicagdo de
questiondrios e/ou a entrevistas. O total de 17 pesquisas mobiliza essa técnica de investigagao.
A seguir ¢ feita uma apresentagdo preliminar de todos os focos, topicos, metodologias e
caracteristicas dos sujeitos mencionadas nas pesquisas centradas nos educandos da EJA. Logo
depois buscou-se realizar uma apresentacdo mais abrangente de cada artigo e o que eles dizem
sobre os educandos, a fim de mapear os contornos das pesquisa desenvolvidas sobre os
educandos da EJA.

Na relagdo com o material empirico produzido a partir da selecdo dos 31 artigos foram
definidos os focos de estudo. A maioria dos trabalhos selecionados tem como foco a
alfabetizacao, no total de oito produgdes, o que significa 25,81% do quantitativo encontrado.
Cinco artigos abordam sobre a historia de vida dos alunos e alunas; trés artigos versam sobre
as expectativas dos estudantes. O mesmo quantitativo ¢ encontrado quando o foco diz respeito
a proposta educacional. Dois artigos discorrem acerca de praticas escolares ligadas ao
educando. Outros cinco artigos diversificam em formas de ensino, como educagdo
biocéntrica, educag¢do profissional, educacdo especial, educacdo musical e educacao
matematica. E, por fim, cinco artigos focam em outros temas como sexualidade, direitos,
gestdo, estudos de género, e perfil dos educandos.

Foram analisados também os topicos abordados inclusos nos focos, ou seja, os
assuntos explorados nos trabalhos relacionados aos focos. Verificou-se que também sao
diversificadas as questdes exploradas no ambito de cada foco assumido nas pesquisas com 0s
educandos da EJA. Quanto ao foco histéria de vida dos educandos, os artigos encontrados
abordam tdpicos distintos e alguns discutem mais de um topico. Os topicos elaborados sdo:
(a) trajetoria escolar; (b) trajetérias de vida, de estudo e de trabalho; (c) identidades; (d)
interculturalidade e subjetividade.

Em relacdo ao foco alfabetizacdo, os tdpicos explanados referem-se a (a) letramento,
(b) numeramento, (c) deficiéncia intelectual, (d) temas geradores, (e) significados e
expectativas atribuidos a leitura e escrita. Sobre as expectativas dos alunos, os artigos trazem:
expectativa em relagdo ao futuro; ensino médio regular noturno e educacdo de jovens e

adultos; motivacao e conhecimentos prévios. Com relagdo a proposta educacional levantam-se
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temas como: método intuitivo; alunos e seus saberes, cientificismo, curriculo e
saberes/fazeres do professor; especificidades dos educandos. A respeito das praticas escolares
observam-se: as relagdes geracionais; e a “formagao ao longo da vida”.

O artigo que trata da educagdo biocéntrica abordou principalmente os aspectos
culturais dos educandos. No artigo com foco em educagdo profissional a parte abordada foi a
experiéncia dos educandos, dos docentes e dos gestores. No foco em educagdo especial a
abordagem foi nas praticas pedagogicas. O texto com enfoque em educacdo matematica tratou
especificamente a leitura e interpretagdo de problemas escolares de matematica. O trabalho
focado em educacdao musical trabalhou mais a articulagdo de aprendizagens e praticas
musicais entre estudantes de diferentes geragoes.

A pesquisa que trata de sexualidade ocupou-se dos temas menstruagdo, menopausa €
climatério. O artigo sobre direitos discutiu o direito a educagdo. O trabalho sobre gestdao
enfatizou a juvenizagdo na EJA; e o sobre estudos de género desenvolveu acerca de
juventude, moratoria social e género. O artigo com foco no perfil dos alunos tratou sobre a
escolaridade dos mesmos.

Em suma, nota-se a amplitude e riqueza de topicos que os investigadores tém
enfrentado em seus trabalhos. Essa diversidade da um bom testemunho do quanto a area da
EJA como campo de pesquisa ¢ complexa e frutifera. Contudo, ainda caminha no esforco de
produzir um corpo mais denso de estudos que compartilhem problematicas afins.

Outro aspecto analisado em cada artigo selecionado na pesquisa foi o tipo de
instrumento metodologico mobilizado nos estudos. De 31 artigos que trazem o educando
como parte central da pesquisa, 17 utilizaram questionario e/ou entrevista. Desses dezessete,
trés utilizaram somente questiondrio; trés utilizaram questionario e entrevista; trés utilizaram
questiondrio, entrevista e outro meio para produzir as fontes do estudo; quatro utilizaram
somente entrevista; e quatro utilizaram entrevista e pelo menos mais um instrumento, como
observagao, por exemplo. Isto €, sete trabalhos do total acima indicado mobilizam apenas um
instrumento metodolégico. A maior parte preocupa-se em mobilizar dois ou mais técnicas de
investigacdo, o que confere densidade analitica as investigacdes conduzidas e depde a favor
da qualidade dos trabalhos.

Os outros 14 artigos constam como método para coleta de dados a etnografia, o estudo
de caso, a andlise de autores, dentre outros. As pesquisas que utilizaram etnografia foram
quatro, e as que utilizaram estudo de caso foram duas. Trés trabalhos utilizaram a analise de
autores para fazer suas andlises, como andlise de propostas educativas freireanas (Li¢oes de

Coisas), analise foucaultiana do discurso e outros. Os outros cinco artigos se dividem em:
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pesquisa-agdo; pesquisa-intervengdo; didrio de bordo; gravagdes de dudio e diario de campo;
instrumento de avaliagdo diagnostica.

Com relacdo aos sujeitos pesquisados, a maioria dos artigos tende a ndo os
caracterizar em nenhum aspecto como faixa etaria, sexo, escolarizados ou nao, trabalhadores
ou ndo, dentre outros. Por conseguinte, os topicos desenvolvidos nas investigagcdes tendem a
trabalhar com uma caracterizacdo geral do educando da EJA ao invés de se orientar por
marcadores identitarios especificos. Assim, ha todo um campo ainda a ser melhor explorado
quando o interesse de investigacdo se ancora a partir de determinado perfil especifico de
educando, por exemplo, meninos jovens em condicdo de conflito com a justica ou mulheres
adultas negras.

Dos artigos que fazem alguma referéncia ao pertencimento etario dos educandos, foi
encontrado que doze deles se referem a jovens e adultos, um inclui os idosos e outro somente
menciona jovens. Apenas nove artigos especificam a faixa etaria dos pesquisados, que varia
muito de um artigo para o outro. Em face do amplo processo de juvenizacao que a EJA tem
enfrentado, parece ser pertinente questionar sobre a relevancia de investir em estudos sobre as
juventudes na EJA. Apesar da importancia de discutir essa questdo, a atual pesquisa ndo tem
como foco a juvenizagao e por isso ndo desenvolvera esse assunto.

Os demais artigos que tratam dos educandos a partir da sele¢do de determinado trago
identitario apresentaram o seguinte cendrio: trés artigos reportam-se a mulheres; dois
remetem-se a adultos sem escolarizagdo e dois tratam sobre trabalhadores, sendo um relativo
ao campo e outro a construcao civil. E somente um artigo se ocupa de alunos da EJA com
deficiéncia.

Destarte, a fim de compor uma visao geral dos artigos que pesquisam os educandos
foi produzida uma breve sintese de cada artigo reunindo os principais elementos elencados
acima como também algumas consideracdes e contribui¢cdes dos trabalhos. A leitura dessas
producdes contribuiu, especialmente, para elaborar perguntas pertinentes ao escopo da
pesquisa, que procura entender os sentidos dos educandos da EJA em face da escola e,
especificamente, da disciplina escolar Biologia. Destaca-se que o fato do campo cientifico da
EJA ser ainda incipiente, observa-se que os poucos trabalhos que se encontra trazem multiplas
contribui¢des, porém diluidas entre areas especificas.

Os artigos que seguem tem foco em alfabetizagdo e por isso colaboram principalmente
nos estudos e nas questdes relacionadas com alfabetizar adultos e também jovens.

O trabalho “A formagdo de conceitos em adultos ndo escolarizados” (FILHO;

BASTOS, 2015) investigou a possibilidade de desenvolvimento de uma estrutura conceitual
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cientifica fora da escola por adultos ndo escolarizados (analfabetos 55%, e semianalfabetos
45%) que residem em centros urbanos. Para tal, objetivou identificar o nivel de abstragio
presente nos conceitos formulados por esses adultos através da aplicagdo de um teste.
Depreendeu-se que muitas pessoas que ndo participam da escolarizagdo formal ndo
desenvolvem modalidades mais estruturadas de opera¢do do pensamento. O trabalho também
traz caracteristicas sociodemograficas dos educandos: de 40 participantes a maioria ¢
mulheres (65%), com estado civil de solteiras ou em unido estavel (85%), e com renda
familiar mensal inferior a um salario minimo (44,7%) (FILHO e BASTOS, 2015). No
contexto da educacao cientifica na EJA, esse tipo de investigacdo faz questionar o quanto o
ensino de Biologia nessa modalidade pode representar uma profunda inser¢do em uma cultura
completamente nova para os educandos dessa modalidade. Nao sé contetidos novos sdo
apresentados aos discentes nos contextos de sua formagdo, mas inclusive formas do
pensamento distintas. Serda que os educandos sujeitos da pesquisa fazem referéncia a essa
questao? Quais sentidos produzem para o fato das aulas de Biologia buscarem estimular
maneiras ainda ndo familiares de conhecer o mundo e a si?

No artigo “Alfabetizacdo de adultos: o sentido da escrita em uma comunidade com
predomindncia oral” (SILVEIRA, 2013) utilizou-se a etnografia para investigar qual seria o
sentido da escrita para adultos nao alfabetizados que pertencem a uma comunidade de
predominancia oral. Verificou-se que os adultos retornaram para a educagdo escolar por
atribuir a escrita o sentido de um bem social e cultural que permite a eles o acesso a outras
instancias sociais, sendo assim, necessario o uso dela nos espagos pelos quais esses circulam.
E pertinente citar que na pesquisa os educandos contaram fragmentos das suas historias de
vida, e foi revelada uma vida de pobreza, inferioridade, impedimento ao acesso econdmico,
social, cultural e politico. Para que o sujeito capitalista faca parte dessa sociedade, ¢
imprescindivel saber ler e escrever, o que emerge um discurso de uma educanda no qual ela
afirma querer voltar a estudar para “ser gente”. O sentido da escrita se revela a partir da
funcdo social que os educandos atribuem a escrita nas suas vidas religiosa, familiar, particular
e social (SILVEIRA, 2013). Quais aspectos da vida sdo evocados pelos sujeitos da pesquisa
que ajudara a pensar os sentidos produzidos para a disciplina Biologia escolar na EJA? Os
educandos do Colégio Joao XXIII compartilham esses "despertencimentos"? A escola, a EJA,
a disciplina escolar sdo reconhecidas como um bem social e cultural? Esses sdo alguns
questionamentos que a leitura desse interessante trabalho fomentou.

J& o artigo “Alfabetizar-se através das escritas de si: possibilidade potencializadora de

dialogos” (ROCHA; REIS, 2013) traz pontos pertinentes a alfabetiza¢do e ao letramento e
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analisa suas especificidades com o proposito de desenvolver possibilidades em torno de
métodos e estratégias pedagodgicas para atender as demandas e valorizar os itinerarios e
conhecimentos de mundo dos educandos. A abordagem utilizada para potencializar o
processo de alfabetizacdo e incentivar as escritas foi o didrio de bordo. Verificou-se que este
instrumento serve enquanto estratégia para o desenvolvimento da escrita e da leitura, e para a
construcdo de saberes por parte dos educandos. Segundo os autores, ¢ necessario considerar
que os educandos constroem suas aprendizagens, estabelecem significados e sustentam a
subjetividade, estabelecendo relacdes com as realidades das quais participam (ROCHA e
REIS, 2013).

“Aprendizagem e desenvolvimento de jovens e adultos: novas praticas sociais, novos
sentidos” (VARGAS; GOMES, 2013) discute a influéncia do processo de escolarizagdo no
desenvolvimento mental e cultural de estudantes da EJA, utilizando-se para isso de relatos das
historias de vida e praticas de leitura dos educandos por meio da etnografia. A analise
mostrou que a aprendizagem de conhecimentos cientificos e escolares permitiu aos educandos
desempenharem novas praticas sociais no trabalho, na igreja e na familia, ressignificando sua
maneira de ser e de estar no mundo. Vale destacar que para um educando entrevistado,
desenvolver-se estd relacionado com o processo de aprendizado na escola, ele dizia que
“aprender mais”, “ter mais conhecimento” poderia possibilitar desenvolver-se mental e
culturalmente, criando condi¢des de aprimorar no trabalho (VARGAS e GOMES, 2013).

A produgao “Apropriagdo de praticas de numeramento na EJA: valores e discursos em
disputa” (FONSECA; SIMOES, 2014) reflete sobre questdes acerca da apreensio de praticas
de numeramento na escola por educandos jovens e adultos, considerando aquelas como
praticas de letramento, uma vez que sdo constituidas por modos de usar a lingua escrita e
apresenta relagdes com valores e conhecimentos relativos a cultura letrada. A andlise sugere
que os processos de apropriacdo das praticas de numeramento escolares ndo se restringem a
uma dimensdo técnica, estando relacionados as maneiras de os sujeitos se apropriarem dos
valores a elas vinculados. Pela pratica dialogica, educandos consideram os saberes escolares
como também o questionam, colocando-se como sujeitos de aprendizagem nos diversos
modos de conhecer e se relacionar com o mundo. Os autores afirmam que o trabalho parece
indicar que os modos pelos quais os conhecimentos dos educandos se configuram e se
relacionam, sdo condicionados pelo didlogo que estabelecem entre si, confrontando
conhecimentos, intencdes e valores, considerando a compreensdo da situagdo escolar
vivenciada, os significados construidos em outras experiéncias sociais € as posi¢des que

pretendem ou podem assumir na interagio (FONSECA e SIMOES, 2014).
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O trabalho “Consideragdes sobre a inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais na educacdo de jovens e adultos” (PARIZZI; SANTOS, 2011)
consistiu de um estudo exploratério com alunos com necessidades educacionais especiais da
EJA. Com o objetivo de identificar efeitos da educacdo inclusiva, elaborou-se um instrumento
de avaliacao com questdes de portugués e matematica e que foi aplicado em alunos com faixa
etaria entre 16 ¢ 46 anos de idade. Notou-se que ndo era oferecido recurso diferenciado em
sala de aula e que o sistema escolar apresenta dificuldades em atender demandas especificas
de aprendizagem. Assim, apontou a necessidade de formag¢dao adequada de professores para
atender a educacao inclusiva (PARIZZI e SANTOS, 2011).

O artigo “O uso de temas geradores no processo de alfabetizagdo de adultos”
(COSTA, 2012) utilizou um estudo de caso para relatar o processo de investigagao realizado
com alunos de um programa de alfabetizacao de adultos. O campo de pesquisa foi um grupo
composto por dez alunos que, em sua maioria, era mulheres com idade entre trinta e setenta
anos. Observou-se que o ensino por meio de tematicas ligadas ao cotidiano influencia
diretamente no envolvimento dos alunos com as aulas e, por consequéncia, no éxito da
aprendizagem. Verificou-se também que essa proposta vem ao encontro das necessidades dos
educandos, uma vez que proporciona a aquisi¢do do conhecimento da leitura e da escrita,
além de proporcionar um conhecimento relacionado com suas vidas (COSTA, 2012). No
escopo do atual estudo, a leitura de estudos dessa natureza aponta para a importancia de se
buscar compreender em que medida os sentidos produzidos acerca do curriculo de Biologia
relacionam-se com aspectos metodoldgicos vivenciados no contexto da Biologia escolar.

O trabalho “O descompasso dos programas de alfabetizacdo de jovens e adultos:
significados e sentidos” (COSTA, 2012) visa compreender as trajetorias escolares dos
sujeitos/mulheres que participa de um programa de alfabetizagdo, identificando os valores,
significados e expectativas que atribuem a aquisicao e usos de leitura e escrita. A metodologia
utilizada foi a entrevista narrativa, com foco nas historias de vida das mulheres. Evidencia-se
o descompasso entre as praticas escolares e as praticas sociais, mostrando que o processo de
letramento escolar estd desvinculado dos desejos e necessidades das mulheres pesquisadas em
relagdo ao uso da leitura e da escrita. O significado destes usos para elas esta relacionado aos
aspectos da vida pessoal como deslocamento na cidade, assinar o proprio nome, ajudar os
filhos com as tarefas da escola (COSTA, 2012). H4 esse siléncio no que toca as praticas
curriculares em Biologia na EJA? Os sujeitos da pesquisa evocam explicitamente esse

descompasso? Esses sdo experimentados pelos educandos e silenciados nas suas falas?
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Os proximos artigos tém enfoque em histéria de vida e trazem colaboragdes como os
sentidos que os educandos ddo a escolarizacdo, a relevancia de conhecer as trajetorias dos
sujeitos para compreender suas demandas, ¢ a importancia de problematizar experiéncias de
curriculos monoculturalistas que impdem a homogeneidade, como também a visdo
normatizadora ¢ homogeneizadora ainda presente na escola. Em seu conjunto, esses trabalhos
trazem interessantes contribuigdes para o processo de constru¢do do objeto da atual pesquisa.
Ainda que no caso da presente investigagdo ndo tenha sido utilizado na metodologia o
enfoque em historia de vida, ha igual interesse em problematizar aspectos que dizem respeito
aos percursos escolares dos educandos, seus pertencimentos sociais, econdomicos e culturais a
fim de refletir sobre os sentidos que a disciplina escolar Biologia produz nos educandos.

“Os sentidos da EJA nos percursos biograficos dos jovens” (COSTA, 2014) procura
investigar as trajetorias de vida dos jovens com o intuito de compreender o significado do
espaco escolar para esses sujeitos. Para isso foram aplicados questionarios com o propodsito de
inventariar os perfis socioecondmicos dos educandos e posteriormente foram realizadas
algumas entrevistas para aprofundar nas experiéncias que os levaram a abandonar os estudos e
adiante voltar para a escola. Na analise dos motivos de abandono da escola, percebeu-se que
nao ¢ apenas a inser¢ao no mercado de trabalho que dificulta a continuidade nos estudos, mas
ha diversos fatores que contribuem para a interrupcdo da educagdo formal. Apesar dos
entraves na trajetoria escolar, conseguir retornar a escola consiste em uma oportunidade de
retomar os estudos para superar as desvantagens sociais (COSTA, 2014). Esse trabalho
aproxima-se da atual pesquisa e as suas analises mostram alguns pontos comuns ao discutido
a partir das analises preliminares feitas com base nas respostas dos questiondrios que serao
discutidos mais a frente. Constatou-se que os jovens enxergam na EJA a possibilidade de
prosseguir os estudos e, desse modo, realizarem-se pessoal e profissionalmente, mudar a
situacdo ocupacional e ingressar no ensino superior.

O artigo “Circulagdo de saberes e valores em sala de aula: ‘usos de si”” (GODINHO;
FISCHER, 2013) por alunas da educacgdo profissional integrada a EJA” trata de uma pesquisa
etnografica sobre os “usos de si” que fazem as educandas do PROEJA nas situagdes escolares
vividas em sala de aula. Obtiveram-se informagdes sobre as trajetorias de vida, de estudo e de
trabalho, bem como o modo de interpretarem os proprios saberes e aprendizagens escolares e
nao escolares. Evidenciou-se que interromper os estudos e/ou trabalho estd associado
principalmente a periodos de dedicag@o aos filhos e as tarefas domésticas, além de explicitar
aproximacdes e divergéncias que mostram diferentes sentidos atribuidos as tarefas escolares.

Para algumas educandas, os aspectos relevantes para realizacdo da atividade escolar sdo a
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necessidade de “saber falar” e a criacdo de redes de solidariedade. Nesse sentido, a escola
propicia as educandas o desenvolvimento dos saberes ligados a comunicacdo através da
circulacdo nos mais variados espacos da escola, especialmente na atuacdo como bolsistas
(GODINHO e FISCHER, 2013).

“O discurso curricular intercultural na educagao de jovens e adultos e a produgdo de
subjetividades” (CARVALHO, 2012) consistiu de um estudo sobre o eixo pedagogico e as
regras de normalizacdo da formacao discursiva da interculturalidade no campo da EJA, com
objetivo de analisar os enunciados que conformam o sujeito da interculturalidade. Foram
selecionados enunciados que delineiam modos de abordar as praticas de objetivagdo do ser
jovem e adulto na sociedade e em relagdo a si proprio, isto €, técnicas de si dos sujeitos da
educacdo. Considerou-se importante uma aproximagdo a constru¢do de uma pedagogia na
perspectiva da interculturalidade e uma problematizacao da vontade de verdade do saber/ser
do sujeito coletivo/multicultural. As histérias de vida funcionam como ferramenta
significativa para viabilizar o projeto de uma educacdo na perspectiva intercultural na
educagdo de jovens e adultos. Essas historias também podem ser a passagem para oS
educandos tornarem-se objeto de conhecimento, pois ao dizer de si mesmo sobre sua
sexualidade, seus saberes, suas formas de ser, o individuo em diferentes locais de poder torna-
se um objeto de saber para si proprio e para os outros (CARVALHO, 2012).

A pesquisa “Trajetorias de exclusdo na construgdo social das identidades de jovens e
adultos” (VIGANO, 2016) busca contemplar as identidades dos alunos e alunas do Projovem
Urbano para compreender as trajetorias de vida dos sujeitos. Para isso utilizou-se de materiais
como questionario e entrevista, € anotagdes sobre os sujeitos disponibilizados pelo ProJovem
Urbano de Santa Catarina. Demonstrou-se que a escola propagou e propaga padroes
estereotipados construidos por uma cultura, demonstrando assim, que os espagos de educagao
para jovens e adultos estdo envolvidos por marcas de género, raca e classe que transformam
suas trajetorias de vida, em processos excludentes, reforcando suas identidades. Vale ressaltar
que dos 2.560 estudantes que responderam o questiondrio dessa pesquisa, 82% voltaram a
estudar pela qualificacdo profissional oferecida no programa, 11% para aprender a usar a
informatica, e 7% por causa do trabalho e/ou para melhorar de vida (VIGANO, 2016).

O artigo “Tramas das relagdes na escola: trajetorias escolares de jovens da EJA”
(BORGHI; SA, 2012) objetivou refletir sobre as trajetorias escolares de jovens da EJA e
evidenciar os significados que a escola assume para suas vidas. Analisaram-se biografias de
jovens de uma escola publica, utilizando-se de questiondrio, entrevista semiestruturada e

observagdo participante. Observou-se que a escola ¢ considerada tanto como espaco de
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exclusdo quando ndo consegue prover aprendizagens significativas, quanto como espaco de
sociabilizacdo e prote¢do a medida que facilita o encontro com colegas e contribui para novas
identidades. Mostrou-se assim, a impossibilidade de ignorar a diversidade dos estudantes e a
importancia das biografias escolares para compor a trama das relagdes na escola. Conhecer
suas trajetorias ¢ um caminho para compreender suas demandas e ndo potencializar a exclusio
gerada pelo imaginario coletivo (BORGHI e SA, 2012). E com base nesse paradoxo em
relacdo ao Colégio Joao XXIII que os educandos da EJA produzem leituras de sentidos para a
Biologia escolar?

Os artigos a seguir focam nas expectativas dos alunos sobre a escola e a EJA e
percebe-se uma correlagdo com a presente pesquisa dos educandos buscarem nos estudos
ganhos pessoais e profissionais. Alguns dos citados com muita frequéncia foram concluir o
ensino médio, ingressar no mercado de trabalho e buscar novos conhecimentos.

“A formagao educacional na EJA: dilemas e representacdes sociais” (GOUVEIA;
SILVA, 2015) apresenta as expectativas dos educandos da EJA em relagdo ao futuro e as
representacdes sociais em torno de sua formagdo, e busca desmitificar as visdes
preconceituosas em relacao a essa modalidade de ensino, de modo a contribuir para a adogao
de uma pratica que inclua conteidos que contemplem e atendam as diversas expectativas
desses educandos. O ensino de ciéncias possui uma grande importadncia no processo de
formacao do individuo, assim, cabe ao professor de Ciéncias selecionar os contetidos de modo
a promover uma alfabetizagdo cientifica multidimensional. A analise mostra diferentes
expectativas em torno do processo de escolarizacdo, como ganhos pessoais e ganhos
profissionais, tendo a maioria dos alunos o Ensino Superior como meta. E interessante
apontar as expectativas individuais dos educandos apresentadas no artigo, sdao elas: fazer
cursos profissionalizantes ou investir em suas areas atuais; dar continuidade aos estudos;
também riqueza, felicidade e melhora nas agdes do cotidiano, esta ultima aparece relacionada
a busca pela melhoria na comunicagdo, na escrita ¢ no relacionamento interpessoal
(GOUVEIA e SILVA, 2015).

A pesquisa “Os jovens do ensino médio regular e da educagdo de jovens e adultos:
suas vozes e experiéncias em meio ao ensino noturno em analise” (BARRETO; MARTINEZ,
2011) busca levantar a “realidade” de duas modalidades de ensino, observando a ocupacdo do
“espago” da EJA e do ensino médio regular noturno. Os dados foram produzidos através de
questionario e entrevista aplicados aos jovens e adultos. As respostas encontradas mostram a
perspectiva de “melhorar de vida” junto a possibilidade de obter conhecimentos que permitam

ascender socialmente. Outro aspecto constatado foi a experiéncia oferecida pela escola estar
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articulada aos projetos dos alunos, nas expressdes significativas da escola aparece
diversificadas vezes o “querer ser alguém”. O ensino regular noturno ndo apresenta
adaptacdes a realidade do jovem, porém a busca por essa modalidade se da pela perspectiva
de um ensino considerado “completo” que garanta mais seguranca no quesito de conquistas de
trabalho e estudos (ensino técnico e superior) (BARRETO e MARTINEZ, 2011). Vale
destacar que muitos aspectos constatados nesse artigo vdo ao encontro as interpretacdes
produzidas no contexto da atual pesquisa, como o sentido/significado da escola em geral ser
compreendido como melhoria de vida, conquista de algo fundamental, momento de
aprendizagens multiplas.

“Motivacdo e conhecimentos prévios: fatores condicionantes da aprendizagem do
adulto na educacao profissional” (MORALIS ef al, 2012) investiga a interferéncia dos fatores
motivagdo e conhecimentos prévios no processo de aprendizagem vivenciado pelos alunos de
um curso técnico integrado a EJA. Os dados foram obtidos através de um questionario
semiestruturado aplicado a 17 alunos, e os principais fatores motivacionais citados foram
concluir o ensino médio para ingressar no mercado de trabalho e a busca de novos
conhecimentos. Sobre a utilizagdo de exemplos do cotidiano nas aulas, a maioria afirmou que
facilitam a aprendizagem. De maneira geral, percebe-se a necessidade de redefinir a proposta
pedagogica aplicada a EJA, sendo necessarias mudangas a fim de conhecer o perfil dos
educandos e adequar as praticas pedagogicas a realidade que ¢ apresentada (MORALIS et al,
2012).

Os dois artigos abaixo focam em praticas na EJA realgando as relagdes existentes no
processo de escolarizacao dos educandos. Sdo elas, praticas de matematica que geram tensoes
nas relagdes que ocorrem entre geragdes, € uma pratica educativa que viabiliza ao educando, a
partir das relagcdes que estabelecem com o formador, a condigdo de protagonista do seu
processo de formagao profissional.

“Esse ¢ o meu lugar... Esse ndo ¢ o meu lugar: inclusdo e exclusdo de jovens e de
adultos na escola” (SCHNEIDE; FONSECA, 2013) discute o desconforto de jovens e de
adultos no estabelecimento da escola como seu lugar. O material empirico foi produzido a
partir de observagdes de aulas, audiogravagdo, caderno de campo, entrevistas individuais e
coletivas. Os sujeitos da pesquisa sdo jovens entre 14 e 23 anos e adultos entre 24 e 65 anos
de idade. Contemplaram-se relagdes geracionais que se estabelecem entre lugar de sucesso e
de fracasso e lugar de jovem e de adulto. Identificaram-se as praticas escolares como
oportunidades para a manifestacio do desconforto de jovens e adultos, que alterna em

reconhecer a escola de EJA como seu lugar e como seu ndo lugar (SCHNEIDER e



46

FONSECA, 2013). Novamente, este outro estudo aponta o quanto a escola ¢ a EJA sao
vividas pelos educandos como um paradoxo.

“Formacao ao Longo da Vida (FLV): o que o trabalhador quer aprender?” (TOMASI;
FERREIRA, 2013) concebe a ideia do educando como protagonista de sua formagao e a partir
disso realiza uma pesquisa com trabalhadores da construgdo civil utilizando questionarios,
entrevistas semiestruturadas e documentos para a coleta de dados. A pesquisa indica que os
educandos se interessam mais em compreender o seu fazer cotidiano a partir do acesso a
saberes € em adquirir uma linguagem que permita valorizar seus conhecimentos, como
também dialogar com seus superiores de forma igualitaria (TOMASI e FERREIRA, 2013).
Isto ¢, os saberes do mundo vivido conferem sentido as praticas curriculares experienciadas
na EJA. Em que medida os sujeitos da investigagdo evocam essas relagdes no processo de
significagao da disciplina Biologia?

Os trabalhos que sucedem focam em propostas educacionais que valorizem os saberes
dominados pelos educandos, em que os sujeitos possam vivenciar o processo de construcao de
novos conhecimentos. Propostas que valorizem a historia dos educandos e possibilitem a
troca de vivéncias em sala de aula, ou ainda que sejam norteadas pelas vivéncias e saberes dos
educandos e que valorizem a experiéncia extraescolar dos mesmos (trabalho e praticas
socioculturais). Dessa forma, como se propde a vigente pesquisa, ¢ necessario conhecer os
educandos, sua trajetdria e seus anseios.

O artigo “Ligdes de coisas e a aprendizagem em Paulo Freire: primeiras
aproximagoes” (CAVALCANTE, 2014) busca uma aproximacdo das praticas educativas
voltadas para a aprendizagem dos sujeitos da EJA, numa perspectiva da educagdao dos
sentidos e da valorizagdo da curiosidade do educando. Ao analisar a proposta educativa
Ligoes de Coisas, com seu método intuitivo, entende-se que o didlogo, o apreco ao saber
cotidiano e o papel do educador sdo fundamentais em qualquer método ou concepgao de
ensino. Assim, entende-se que o professor deve ver sentido no que esta sendo ensinado, como
também os alunos devem ver sentido no que estdo aprendendo (CAVALCANTE, 2014).
Impactado por leituras nessa linha, o estudo se arvora a questionar a importancia do professor
nos processos de significagdo construidos pelos educandos. Quem ¢ esse educador e seu lugar
nas redes de sentidos que os educandos constroem sobre a disciplina escolar?

O trabalho “Reflexdes necessarias sobre a educacdo de jovens e adultos: perspectivas,
desafios e possibilidades” (BORGES, 2009) mostra mudangas da EJA através de uma
perspectiva historico-cultural e analisa, a partir de outros autores, questdes relacionadas ao

processo educativo da EJA como os educandos e seus saberes, o cientificismo, o curriculo da
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EJA e os saberes e fazeres do professor. Ressalta-se as lutas historicas dessa educagdo e que
se fazem necessarias para uma efetiva democracia do ensino bésico, publico e de qualidade.
Relembra-se que sdo fundamentais novas perguntas, dividas e inquietagdes para a pratica
educativa na EJA (BORGES, 2009).

“Tensodes, contradigdes e avancos: a educacdo de jovens e adultos em uma escola
municipal de Belo Horizonte” (SOARES; VENANCIO, 2007) traz um estudo de caso que
utilizou de conversas informais e entrevistas para compreender a proposta educacional de uma
escola, a qual possui um projeto de EJA que busca entender e trabalhar as especificidades dos
educandos. A proposta permite perceber a EJA como espagos de aprendizagem, socializagdo,
alfabetizacdo, de inimeras possibilidades. A escola trabalha para que aconte¢a uma educagao
que atenda o universo do seu publico com qualidade, procurando ouvir e levar em
consideragdo as necessidades de seus educandos (SOARES e VENANCIO, 2007).

Os artigos seguintes trazem variadas formas de ensino em biologia, matematica,
musica e outros. Vale destacar que no primeiro trabalho, que traz uma educacao diferenciada
em Biologia, evidencia-se um interesse € também uma maior facilidade por parte dos
educandos em apropriar-se de conceitos ligados as tematicas do corpo humano e de saude.

“A Educacdo em Biologia na Educacao de Jovens e Adultos (EJA): Etnografia de
uma experiéncia biocéntrica na escola” (ZANDONAIKUTTER; EICHLER, 2011) apresenta
uma explanacao introdutoria sobre aspectos sociohistoricos da EJA no Brasil e tem como
objetivo evidenciar tragos culturais de um grupo de estudantes em seu contexto escolar. Dessa
forma, utilizou-se do método etnografico para realizar a pesquisa, evidenciando duas
categorias: um grupo de alunos que assumem “ser” estudantes da EJA, o qual constitui-se de
alunos que tiveram a escolarizagdo regular interrompida had mais de dez anos; e um grupo de
alunos que demonstram “estar” alunos na EJA, o qual é composto por jovens que
frequentaram e evadiram do ensino regular recentemente. Além disso, traz uma reflexdo
acerca de uma pedagogia adotada na escola, a Educagdo Biocéntrica (ZANDONAIKUTTER
e EICHLER, 2011).

O artigo “A experiéncia do PROEJA: a visdo dos multiplos sujeitos envolvidos no
programa do IFES - Campus Vitoria” (OLIVEIRA; SCOPEL; FERREIRA, 2013) apresenta
experiéncias advindas da integracdo da Educagdo Profissional a EJA, ou seja, Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). A estratégia utilizada foi a pesquisa-agdo e os
dados foram produzidos através de didrio de campo e entrevistas semiestruturadas, estas

realizadas com docentes, discentes e gestores. Pode-se perceber que a inser¢do no Programa
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dos educandos oriundos de camadas mais pobres ¢ de suma importancia, porém ha um
preconceito com esse publico que se configura em agdes de discriminagdes. Para mais, alguns
docentes desconsideram as especificidades desses educandos em suas praticas pedagogicas e,
além disso, um dos desafios ¢ o comprometimento dos gestores com o Proeja (OLIVEIRA;
SCOPEL; FERREIRA, 2013).

O trabalho “Educacdo inclusiva de jovens e adultos em um municipio do interior de
Sao Paulo” (LIMA; SILVA, 2015) para caracterizar o perfil de aluno da EJA bem como
descrever praticas pedagogicas desenvolvidas com alunos com deficiéncia, adotou uma
abordagem qualitativa e para coleta de dados utilizou um roteiro de caracterizagdo dos alunos
e entrevista semiestruturada. Os resultados apontaram uma crescente procura de pessoas com
deficiéncias pela EJA, tendo uma predominancia de deficiéncia intelectual. Dessa maneira, a
escola deve repensar as propostas de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos (LIMA e
SILVA, 2015).

A pesquisa “Leitura e interpretacdo de enunciados de problemas escolares de
matematica por alunos do ensino fundamental regular e educacdo de jovens e adultos (EJA)”
(PAVANELLO; LOPES; ARAUJO, 2011) utilizou para coleta de dados entrevistas
semiestruturadas que foram realizadas com vinte alunos do ensino fundamental regular e dez
da EJA. A andlise da compreensdo de enunciados de problemas matematicos mostrou que os
alunos apresentavam dificuldades em reter e manter o controle das informagdes essenciais dos
enunciados, e na resolugdo dos problemas (PAVANELLO; LOPES; ARAUJO, 2011).

“Mulheres da Educagdo de Jovens e Adultos em busca da formagao perdida: um olhar
da educagao musical” (RIBAS, 2014) trata-se de um estudo de caso com o objetivo de refletir
sobre a educagdo escolar e musical de mulheres que tiveram sua formagao interrompida. Para
a obtencdo de dados foram utilizados observacdo, entrevista semiestruturada, analise de
documentos, dirigidos ao registro e a coleta das visdes dos estudantes. Na pesquisa toda,
foram entrevistados 17 educandos com idades variando entre vinte € um a setenta € oito anos,
sendo nove mulheres e oito homens. A EJA foi considerada instigante por ser um espacgo de
aprendizagem e compartilhamento entre estudantes de diferentes geragdes. Relacionado a
isso, as falas revelam que a experiéncia educativo-musical oportuniza: superagao da timidez;
desenvolvimento cognitivo; elevacdo da autoestima; prazer; valorizacdo pessoal social;
compartilhamento estético; entre outras realizagdes (RIBAS, 2014).

Por fim, seguem os artigos com enfoque em temas diversos como sexualidade,

direitos, gestdo, estudos de género, e perfil dos alunos.
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“O inicio, o fim e o meio: algumas concepcdes ¢ imagens de estudantes da EJA sobre
menstruagdo, menopausa e climatério” (SOARES; GASTAL, 2016) refere-se a uma pesquisa
realizada com interagdo entre pesquisadora e participantes que utilizou um questionario e
realizou encontros que possibilitaram discussdes acerca da sexualidade, abordando
principalmente temas como menstruacdo, menopausa e climatério. Observou-se que 0s
alunos da EJA tém diversos conhecimentos prévios a respeito de seus corpos, mas que ha
certas concepcdes confusas da perspectiva académica e cientifica. Entende-se que para
trabalhar uma abordagem emancipatéria sobre sexualidade deve-se ir além de anatomia e
fisiologia do organismo (SOARES e GASTAL, 2016).

A producao “Espacos de participacdo e escolarizacdo de trabalhadores rurais:
construgdo ou destituicao do direito a educagdao no campo?” (PEREIRA, 2007) busca analisar
como a repercussdo das “mensagens” que prometem “educagdo para todos” € vivenciada
pelos jovens e adultos do campo, como também objetiva analisar aspectos que contribuam
para uma compreensao do processo de construcao do direito a educagdo no campo. O que se
percebe ¢ que o direito a educagdo chega de forma desigual nas instancias da sociedade e
apesar de ser possivel a constru¢do dos direitos no campo, ainda hd muito que fazer
(PEREIRA, 2007).

A produgao “A juventude, o curriculo e a gestdo pedagdgica na educacdo de jovens e
adultos” (SOUZA; GONCALVES; EUGENIO, 2016) trata sobre a juvenizagdo na EJA e
aborda a gestdo do trabalho pedagogico dessa modalidade que atende educandos com um
perfil especifico. Para construir os dados realizou-se entrevista narrativa com jovens da EJA
Juvenil. A escola reconhece a presenga marcante desses jovens ao propor as turmas de EJA
Juvenil e mesmo com diversas dificuldades ha um didlogo entre a gestdo pedagogica e os
educandos, visando o desenvolvimento de um trabalho mais contextualizado e concreto.
Evidencia-se que ¢ essencial entender a cultura juvenil e a influéncia desta no ambiente
escolar para se pensar em um curriculo dialogado que privilegie os saberes e as experiéncias
dos sujeitos da EJA (SOUZA; GONCALVES; EUGENIO, 2016).

O artigo “Juventudes, moratoria social e género: flutuagdes identitarias e(m) historias
narradas” (ANDRADE e MEYER, 2014) problematiza o conceito de moratéria social para
discutir relagdes entre juventude, moratoria social e género. Utilizou como instrumentos
metodologicos entrevistas narrativas realizadas com 19 jovens, observagdes do espago escolar
e discussdes em grupo. Na andlise percebeu-se que o processo de escolarizagdo emerge como
componente da moratoria e lugar em que as experiéncias se apoiam, como também se

evidenciou que os jovens homens e mulheres vivem a juventude de modo diferente e quando
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género articula-se a classe eles e elas vivem a moratdria em tempos e modos distintos
(ANDRADE ¢ MEYER, 2014).

O artigo “PROEJA: seus beneficiarios e as baixas taxas de conclusdo no Curso de
Infraestrutura Urbana ofertado pelo IFBA” (LIMA, 2013) teve como objetivo estudar os
beneficiarios do Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Basica com a Educacao
Profissional na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos. Foram aplicados questionario e
entrevista para coleta de dados. O estudo do perfil dos alunos mostrou que o publico-alvo
proposto pelo Programa ndo estd sendo atingido, pois alunos com somente o ensino
fundamental deixaram de ser alcangados. Outra questdo sdao os fatores que contribuem para
baixa taxa de conclusao do curso como dificuldade de base dos alunos, falta de experiéncia da
maioria dos professores com a EJA, dificuldades dos alunos em conciliar trabalho e estudo, e
a forma como o curso estd estruturado talvez esteja excessivo para a modalidade (LIMA,
2013).

Como indicado acima, ¢ muito rico ¢ multifacetado o conjunto de estudos e questdes
que as pesquisas focadas nos educandos apontam. Mais do que o inventario desse universo, a
intengdo nesse capitulo € se deixar impactar pelos questionamentos e interpretacdes que esses
investem. Sensibilizada pelo modo de produzir conhecimento sobre o educando da EJA, a
atual pesquisa se movimenta no sentido de desenhar suas proprias perguntas, de instituir seus
modos proprios de andlise. Afinal, como bem assevera Pierre Bourdieu, “ndao se pode
esquecer, de modo algum, que o real nunca toma a iniciativa, ja que s6 da resposta quando ¢
questionado” (BOURDIEU, 2010, p.48). Assim, ¢ preciso deixar evidente, que o esforco de
construg¢do desse mergulho na producao do campo sobre os educandos da EJA ndo passa por
estabelecer relagdes lineares entre os estudos evocados e as interpretagdes produzidas na
pesquisa em questao. Ha contextos historicos, sociais, culturais e atores especificos para cada
estudo que nos impedem um paralelismo ingénuo. Todavia, os sujeitos sociais diversos das
pesquisas partilham sua vivéncia de educando da EJA e experiéncias sociais de negagdo de
direitos historicos definidoras de suas lutas e resisténcias por uma vida digna, em especial no
que toca seu pertencimento a classe trabalhadora. Assim, o que se procura na analise proposta
nesse estudo ¢ por lado a lado as interpretacdes produzidas, ndo em um sentido comparativo,
mas de adensamento da escrita possivel sobre os sentidos que os educandos da EJA do

Colégio Joao XXIII produzem sobre o curriculo de Biologia escolar.
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Capitulo 3 - Conhecendo os educandos da EJA do Colégio Joao XXIIIT

Conhecer os educandos ¢ tdo importante quanto saber sobre a area de formacao. Os
professores em formacdo geralmente aprendem vastamente sobre a disciplina que irdo
ministrar, mas quase nada sobre os educandos com quem trabalhardo. Arroyo (2011) cita a
fala de uma professora na qual ela diz que aprendeu muito sobre a disciplina que iria
ministrar, mas nada sobre os alunos ¢ adolescentes com quem ela trabalha. E fundamental
conhecer os educandos, pois a visdo que se tem dos mesmos influencia na sele¢do e
estruturacdo dos saberes do curriculo (ARROYO, 2007). Assim, ¢ importante conhecer
melhor os educandos da EJA e entender os sentidos que produzem sobre a escola, a EJA e a
disciplina escolar Biologia a fim de qualificar o curriculo nessa modalidade de ensino e
atender as necessidades e expectativas dos jovens e adultos que buscam a EJA. Arroyo (2014)
interroga sobre quais curriculos reelaborar para garantir a esses jovens e adultos o direito a
saber de si no mundo. O autor diz que os conhecimentos de cada 4rea foram produzidos na
busca de compreender as grandes questdoes que nos colocamos no trabalho, na sobrevivéncia,
nas relagdes com a natureza, com as doengas € no viver-conviver na sociedade. Por isso ¢
necessario garantir aos educandos da EJA o direito a alcancar esses conhecimentos
produzidos em cada area.

Arroyo (2014) assevera que pensar em outros curriculos requer conhecer a

pluralidade de saberes e culturas que chegam as escolas:

A renovagdo dos curriculos nas escolas tem passado por esse duplo
movimento: de um lado, trazer novos conhecimentos de cada area; de outro lado,
reconhecer e incorporar os conhecimentos que vém das experiéncias sociais, das
indagagdes de que sdo sujeitos mestres e alunos. O curriculo ndo é um reservatorio
de saberes estaticos, mas um territorio de disputa de saberes na pluralidade
epistemologica do mundo atual e na heterogeneidade de sujeitos sociais que chegam
as escolas. Pensar em outros curriculos exige reconhecer essa pluralidade de saberes,
de conhecimentos, reconhecer a pluralidade epistemologica do nosso mundo e
especificamente a pluralidade epistemologica e cultural que chega as escolas com os
Outros mestres e educandos (p.160).

Arroyo (2014) explica que os conhecimentos das disciplinas que constituem o
curriculo do Ensino Médio ndo devem ser secundarizados, pois os jovens trabalhadores que
tanto lutam para chegar a escola tém direito a esses conhecimentos. Todavia esses
conhecimentos devem ser enriquecidos com as vivéncias sociais coletivas desses jovens,
contextualizados e colocados em didlogo horizontal. Isso exige questionar os desenhos
curriculares existentes em face dos pertencimentos sociais, economicos e culturais dos

educandos da EJA.
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A fim de produzir reflexdes nessa direcdo, neste terceiro capitulo da dissertacdo
procura-se melhor conhecer os educandos do Colégio Jodo XXIII. Afinal, é preciso confrontar
as visdes idealizadas de aluno as vivéncias desses educandos reais que irdo condicionar suas

trajetorias na escola e confrontar os curriculos prescritos para a disciplina escolar Biologia.

3.1 Caracterizacio geral do educando da EJA

Para melhor conhecer o perfil dos educandos da EJA que estudam no Colégio de
Aplicagao Joao XXIII/UFJF foi aplicado o questionario semiaberto nas turmas de 1°, 2° ¢ 3°
ano do ensino médio da EJA (ver APENDICE 4). No contexto do questionrio procurou-se
produzir informagao sobre os educandos da EJA no que toca: faixa etéria, sexo, cor ou raca,
estado civil, filhos, escolaridade da made e do pai, renda familiar, situacdo laboral, renda
mensal, religido, atividades culturais, entre outros. O objetivo foi produzir indicadores gerais
sobre o perfil socioecondmico e escolar dos educandos da EJA. Desse modo, o questiondrio
esta organizado em trés tematicas: a primeira compreende uma caracterizagdo geral sobre
quem ¢ o educando da EJA; a segunda explora aspectos econdmicos e culturais de sua vida; e
a terceira engloba aspectos educacionais. Em face da compreensdao de quem ¢ esse educando,
a intengdo ¢ entender os sentidos produzidos para a disciplina escolar Biologia.

A partir da andlise dos questionarios procurou-se construir um perfil sociocultural do
educando da EJA no Colégio de Aplicagao Jodo XXIII. A amostra totalizou 77 alunos que
responderam o questiondrio. Destes, 33 eram mulheres, representando 42,86% e 44 eram
homens, equivalendo a 57,14% da amostra, conforme a tabela 5 abaixo. Observam-se
percentuais equilibrados entre os sexos, porém homens ¢ a maioria. Segundo uma Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) sobre educagdo profissional e aspectos
complementares da educagdo de jovens e adultos realizada pelo IBGE em 2007, do total
daqueles que frequentavam, no periodo da pesquisa, ou frequentaram anteriormente curso de
educacdo de jovens e adultos, 53% eram mulheres e 47%, homens. Portanto, a maior parte
que frequentava a EJA na época da pesquisa ¢ de mulheres, diferente da pesquisa atual
realizada no Colégio Jodo XXIII, que a maioria ¢ composta por homens. Pode ser que essa
tendéncia de mulheres serem a maioria na EJA, apontada na pesquisa desenvolvida em escala
nacional, ndo se confirme em estudos mais recentes, especialmente diante do franco processo

de juvenizacdo que atinge essa modalidade.
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SEXO FAIXA ETARIA COR OU RACA
Feminino 42,86% Jovem 76% Branco 40,26%
Masculino | 57,14% Adulto 22,67% Pardo 25.97%

Idoso 1,33% Preto 28.57%
Amarelo 2,6
Indigena 2,6

TABELA 5: PORCENTAGEM RELACIONADA AO SEXO, FAIXA ETARIA E COR/RACA
DOS EDUCANDOS DA EJA NO COLEGIO JOAO XXIIL

Em relacdo a cor ou raga, 40,26% autodeclararam ser brancos, mais de 28%
autodeclararam ser pretos e quase 26% autodeclararam ser pardos. Segundo o IPEA (2003),
pretos e pardos podem ser agregados formando o grupo dos negros. Assim, 0s negros sao
maioria, representando mais da metade dos educandos da EJA (54,54%). De acordo com a
PNAD (2007), das pessoas que frequentavam curso de educacdo de jovens e adultos, 41,2 %
declararam serem brancos, 10,5% declararam serem pretos, e 47,2% declararam serem
pardos, consequentemente os negros perfazem 57,7%. Desse modo, os dados se assemelham
com a atual pesquisa. O que significa para a EJA e para a educacdo cientifica nessa
modalidade esse cenario encontrado? Ha repercussdes para o processo de construcao dos seus
curriculos, seu publico constituir-se fundamentalmente de educandos negros? Educandos
negros produzem sentidos singulares para a escola, a EJA e a disciplina Biologia? Esses sao
questionamentos potentes que a investigacao ndo da conta de enfrentar, mas que precisam ser
considerados no movimento de conceber curriculos efetivamente sintonizados com as
identidades, vivéncias e interesses dos educandos da EJA.

Com relagdo a idade dos sujeitos participes da pesquisa, a defini¢ao das faixas etarias
do estudo se deu a partir do debate que cerca a delimitacdo da juventude. Autores ocupados
com essa tematica, vao ser categéricos em afirmar que essa definicdo ndo se encerra em
aspectos biologicos do desenvolvimento humano, pelo contrario, se instaura a partir dos
diversos contextos historicos, sociais e culturais (CASSAB, 2011). Ou seja, em Roma ser
jovem incluia sujeitos entre 35 e 40 anos. No Japdo na atualidade, o pardmetro é outro. E por
isso, que diferentes instituigdes vao encerrar a juventude em faixas de idades diversas. A
Organizagdo das Nagdes Unidas define juventude como a faixa de individuos com 15 a 24
anos de idade e o Estatuto da Juventude (2013) do Brasil considera jovens as pessoas com
idade entre 15 e 29 anos de idade. Assim, considerou-se para a pesquisa o individuo jovem

com idade de 15 a 25 anos, adulto com idade de 26 a 59 anos ¢ idoso com idade de 60 anos ou
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mais. A tabela acima mostra que 76% sdo jovens, € uma pequena parcela ¢ composta por
adultos, o que pode ser notado também no grafico abaixo. Ou seja, 0s jovens representam a
maior parte do publico discente que frequenta a EJA. No Colégio Jodo XXIII esse nimero €
significativamente grande e vai ao encontro do franco processo de rejuveniza¢do que a EJA

tem sofrido nacionalmente ha algum tempo.

Faixa etaria

m15-25
W 26-59

® 60 ou mais

GRAFICO 4: FAIXA ’ETARIA ~l)OS EDUCANDOS DA EJA
NO COLEGIO JOAO XXIII.
No grafico a seguir nota-se que a maior parte dos jovens tem idade entre 18 e 20 anos,
sendo 25,97% dos jovens com 18 anos, 20,78% jovens com 19 anos e 10,39% jovens com 20
anos. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Basica (2013), a idade
minima para ingressar na EJA ¢ de 15 (quinze) anos para os anos finais do Ensino
Fundamental e de 18 (dezoito) anos completos para o Ensino Médio. Vale considerar, que
essa faixa de idade encontrada precisa ser lida em face do recorte feito na aplicagao dos

questiondrios apenas entre turmas do ensino médio da EJA na escola.

Jovens

m17
m18
w19
m20
m21
m22
m24
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GRAFICO 5: FAIXA ETARIA DOS JOVENS
EDUCANDOS DA EJA
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Em suma, a analise do universo etario dos educandos da EJA do Jodo XXIII confirma
o processo de juvenizagdo que a EJA tem sofrido em esfera nacional ha algumas décadas.
Turmas da EJA compostas fundamentalmente por jovens que impdem desafios a fabricacao
dos curriculos nessa modalidade. Quem s3o esses jovens? Quais sdo suas experiéncias na
escola e fora dela? Quais expectativas trazem para a escola e especialmente para a disciplina
Biologia? Na busca da garantia de direitos, de uma formagdo cidadd e emancipatoria,
consideramos que esses sdo questionamentos que precisam ser elaborados e orientar as
produgdes curriculares e as politicas nessa modalidade.

Quanto a renda familiar, dos 70 que responderam, a maioria ¢ de baixa renda e mais da

metade declarou renda de 1 a 3 saldrios minimos, como pode ser verificado abaixo:

RENDA FAMILIAR

Até 1 salario minimo - 17,14%
De 1 a 3 salarios minimos — 54,29%
De 3 a 6 salarios minimos — 14,28%
De 6 a 9 salarios minimos — 10%
De 9 a 12 salarios minimos — 1,43%
De 12 a 15 salarios minimos — 2,86%
TABELA 6: RENDA FAMILIAR DOS EDUCANDOS DA
EJA

E evidente, portanto, que a modalidade da EJA acolhe as classes de menor poder
aquisitivo e os trabalhadores, configurando-se como uma politica fundamental para a garantia
do direito a escolarizagdo em qualquer tempo da vida. Conforme Arroyo (2007, p.07) ira

afirmar,

A EJA tende a configurar-se, cada vez mais, como um projeto de educacdo
popular dos jovens e adultos jogados a margem. Dai, podemos tirar uma conclusio:
a EJA continua tendo sentido enquanto politica afirmativa desse coletivo cada vez
mais vulneravel. Ndo podera ser diluida em politicas generalistas. Em tempos em
que essa configuragdo dos jovens e adultos populares em vez de se diluir esta se
demarcando, cada vez com mais forca, a EJA tem de assumir-se como uma politica
afirmativa com uma marca e direcdo especifica.

Quanto ao estado civil, 76 responderam, dos quais 56 sdo solteiros, ou seja, mais de
70%. Uma possivel explicacio para essa quantidade de solteiros pode estar no
rejuvenescimento desse publico como j4 mostrado anteriormente. A seguir estd unido estavel
com dez individuos, casados com seis individuos, viivos e separados com dois cada (ver
tabela 7).

O cruzamento dos dados mostra que, dos alunos solteiros, 37,5% sdo do sexo feminino
e 62,5%, do sexo masculino. Ja entre os casados e também entre os vilvos 0 cruzamento

mostrou um empate entre os sexos, 50% sdo do sexo feminino e 50% sdo do sexo masculino.
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Entre os de unido estavel, 60% sdo do sexo feminino e 40% sdo do sexo masculino. E os
separados sdo do sexo feminino. Entdo, pode-se constatar que a maioria que frequenta a EJA ¢
solteira do sexo masculino.

No que tange ter filhos ou ndo, 75 responderam e desses 56 disseram ndo té-los.
Dentre os que tém filhos, seis sdo solteiros (quatro mulheres e dois homens) e seis sdao
casados (trés mulheres e trés homens), representando 31,58% cada. Os outros estdo
representados com 10,52% viuvos e também separados, € 15,79% unido estavel. Da mesma
analise, dos dezenove que disseram ter filhos, a maioria tem dois filhos, cinco alunos tem

somente um filho e os outros quatro se dividem em ter trés filhos e ter cinco ou mais filhos.

ESTADO CIVIL FILHOS
Solteiro — 73,68%
Casado — 7,89% Sim — 25,33%
Viavo — 2,63%
Separado — 2,63% Nao — 74,67%
Uniao estavel — 13,16%

TABELA 7: ESTADO CIVIL E FILHOS DOS EDUCANDOS DA EJA

No que concerne a escolaridade dos pais e das maes dos educandos tem-se uma
predominancia do 1° ao 5° ano do ensino fundamental de ambas as partes, como também
nenhum deles possui doutorado. Observando a escolaridade de forma conjunta, essa se

concentra até o ensino médio completo, como mostra o grafico abaixo.

Escolaridade dos pais
9

g M 12 3 52 Ensino Fundamental
M 62 a 92 Ensino Fundamental
39 2% ___ B Ensino médio incompleto
M Ensino médio completo
3% M Curso técnico
M Ensino Superior incompleto

Ensino Superior completo

Especializagdo

Mestrado

Ndo estudou

N3o sabe

GRAFICO 6: ESCOLARIDADE DOS PAIS DOS EDUCANDOS DA EJA

Embora trés educandos ndo tenham respondido a escolaridade do pai, analisando de
um modo geral na formagao de ensino superior, a porcentagem € maior entre os pais do que as

maes dos educandos.
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Escolaridade Pai Mae

1* a 5* Ensino Fundamental 24,32 20,78
6 a 9* Ensino Fundamental 16,22 20,78
Ensino médio incompleto 12,16 9,09
Ensino médio completo 22,97 20,78
Curso técnico 2,70 5,19
Ensino Superior incompleto | - 5,19
Ensino Superior completo 5,41 1,30
Especializaggo | = - 3,90
Mestrado 1,35 1,30
Doutorado | - | e

Nio estudou 1,35 1,30

Naio sabe 13,51 10,39

TABELA 8: ESCOLARIDADE COMPARADA DOS PAIS E DAS MAES DOS
EDUCANDOS DA EJA

Em linhas gerais, portanto, ¢ possivel atfirmar que o educando da EJA do Colégio Joao
XXIII que frequenta o ensino médio em sua maioria € jovem, do sexo masculino, solteiro e
sem filhos. Pertencem a grupos sociais de baixo poder aquisitivo € com pais com baixa
escolaridade. Esse ¢ um quadro que, em sintese, ndo destoa do encontrado em escala nacional.
Ou seja, denuncia a realidade de coletivos populares € ndo amontoados de individuos que
frequentam a EJA em alguma escola especifica. Olhar para essas identidades a partir de seus
pertencimentos como membros de coletivos ¢ considerado por Miguel Arroyo na obra
“Balango da EJA: o que mudou nos modos de vida dos jovens-adultos populares?” (2007)
uma perspectiva potente para a EJA, na medida em que defende que “¢ muito diferente pensar
curriculos para individuos, para corrigir percursos tortuosos individuais, do que pensar em um
curriculo para coletivos” (p.17).

Ademais, faz-se relevante demarcar o quanto o quadro acima discutido oferece leituras
de carater mais quantitativo para refletirmos sobre os educandos da EJA. Trabalhar com
outras metodologias e perspectivas analiticas, como histéria de vida, parece-nos um desafio
potente a ser enfrentado pelo conjunto de pesquisas desenvolvidas sobre os educandos da
EJA. Itinerarios que os caminhos percorridos ao longo da pesquisa revelaram-se como
proficuos para estudos futuros. Afinal, como bem anuncia Miguel Arroyo (2007, p.07) “a EJA
tem que ser uma modalidade de educacdo para sujeitos concretos, em contextos concretos,
com histdrias concretas, com configuragdes concretas. Sendo que qualquer tentativa de dilui-

los em categorias muito amplas os desfigura”.
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3.2 Aspectos econdmicos e culturais dos educandos da EJA

Inimeros trabalhos dedicados ao debate acerca da Educacdo de Jovens ¢ Adultos irdo
sublinhar a dimensdo do trabalho para pensar as questdes que tocam essa modalidade, como
“Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e o mundo do trabalho: trajetéria histérica de afirmagao
e negacdo de direito a educacdao” (COSTA, 2013); “EJA—Ensino de Jovens e Adultos e o
mercado de trabalho. Qual ensino? Qual trabalho?” (ROMANZINI, 2010); “Educacdo de
jovens e adultos e mundo do trabalho: didlogos discentes e docentes na Escola Municipal
Solange Coelho” (LIMA; OLIVEIRA; PAZ, 2015); “O mundo do trabalho e os/as
educandos/as da Educacdo de Jovens e Adultos-EJA: ‘¢ possivel ter seguranga nesse
emaranhado de formas de viver?’” (SILVA e OLIVEIRA, 2013).

Na pesquisa realizada junto ao conjunto de artigos publicados em revistas de
Educacgao, Curriculo e Educacdo em Ciéncias foram encontrados sete: “EJA, Trabalho e
Educacdo na Formacdo Profissional: possibilidades e limites” (FURTADO e LIMA, 2010);
“Escola, Saberes e Trabalho: a pesquisa do PROEJA no Rio Grande do Sul” (FRANZOI et
al., 2010); “Implicagdes Politicas e Pedagogicas da EJA integrada a Educagdo Profissional”
(RAMOS, 2010); “Problemas de Trabalho e Questdes de Linguagem” (CUNHA, 2010);
“Educacao de jovens e adultos (EJA) e a relacao trabalho/educacao no trabalho de educacao
popular” (MACHADO e PALUDO, 2014); “Educagdao e trabalho: requisitos do
desenvolvimento e da sustentabilidade” (PRESTES, 2009); “Passado e presente na formagao
de trabalhadores jovens e adultos” (MACHADO e GARCIA, 2013). Nesse universo, apenas
um estudo esta focado no educando da EJA, que ¢ artigo supracitado de Silva e Oliveira
(2013), o qual ndo faz parte dos trabalhos encontrados e catalogados na atual pesquisa.

Segundo dados do IBGE (2016), indicadores estruturais do mercado de trabalho
mostram que em 2015 a populagdo ocupada (com trabalho) de 16 anos ou mais de idade era
de 94,4 milhdes de brasileiros. J4 a populacdo desocupada (sem trabalho) era 9,8 milhdes. A
ocupagdo em trabalhos formais era de 54,9 milhdes de pessoas, € em trabalhos informais era
de 39,5 milhdes.

Por nivel de instrugdo, a ocupacdo era de 49,6% com ensino fundamental incompleto
ou sem instrucdo; 54,6% com ensino fundamental completo ou ensino médio incompleto;
67,4% com ensino médio completo ou ensino superior incompleto; e 78,6% com ensino
superior completo. A taxa de desocupacdo por nivel de instru¢do do menor para o maior como
citado era respectivamente 7,0%; 13,5%; 11,2%; e 4,9%. Observa-se que, no ano de 2015,

quanto maior o nivel de escolaridade maior a quantidade de pessoas com trabalho.
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O nivel de ocupacdo entre jovens de 16 a 24 anos de idade, em 2015, foi de 47,4%.
Enquanto a taxa de desocupacdo nessa mesma faixa etaria foi de 22,8%. Isso significa que ¢
central entender os educandos da EJA em face do tema trabalho. Os educandos da EJA sao
trabalhadores? Exercem quais tipos de atividades? A que condigdes de trabalho estdo
submetidos? Igualmente importante ¢ entender o quanto os curriculos significam a questao do
trabalho no cotidiano das aulas da EJA. Por isso, foi inclusa no questionario uma parte
dedicada ao trabalho (ver APENDICE D).

Todos responderam se trabalham e mais da metade disseram quem sim. Foi
considerado trabalho todas as atividades que ocupam o tempo do educando e que garantem
alguma renda para ele, mesmo atividades ndo formais. Nao foi considerado o trabalho
doméstico, apesar da possibilidade de muitos educandos estarem envolvidos com atividades
domeésticas, principalmente as mulheres, e por isso terem de dividir o tempo de estudos com o
trabalho em casa. O elenco de atividades de trabalho mencionado pelos educandos do Colégio
Jodao XXIII inclui vendedor, promotor de vendas, autdbnomo, motorista, transporte escolar,
mecanico, pintor automotivo, encarregado de construgdo civil, auxiliar de cozinha, auxiliar de
servigos gerais, auxiliar de escritorio, auxiliar de administra¢do, auxiliar de almoxarifado,
assistente de fotografia, montador de evento, secretaria, diarista, cozinheira, cuidadora de
1dosos, restaurante, comércio, feira de artesanato, banho e tosa, saldo, clube, Exército, fabrica
de moveis, instalacdo de redes de protecao, revendedor de cosméticos, operador de maquina
de lavar, passador de fabrica, entre outros.

E possivel perceber que a maior parte das atividades citadas pelos educandos refere-se

a trabalhos informais. Desse modo, ¢ oportuno considerar as reflexdes de Arroyo,

Aprendemos que o trabalho ¢ principio educativo, mas podemos imaginar
que o trabalho informal, o trabalho pela sobrevivéncia, seja educativo? Se
reconhecermos que essas formas de trabalho sdo formadoras, como devemos
trabalha-las pedagogicamente? Aqui cabe esta pergunta que ndo ¢é facil de responder,
mas que teremos de colocar com toda for¢a: que saberes aprende um adolescente,
um jovem e um adulto que passa anos e anos nesses processos de sobrevivéncia tao
instaveis? O que ele se pergunta sobre a vida, sobre a natureza, sobre a sociedade,
sobre o trabalho, sobre a familia, sobre a sua condi¢gdo como homem, como mulher?
As vezes ¢ pai ou mie de dois filhos, trés filhos, mie. Que interrogacdes ele se faz?
Como deixar que aflorem essas indagagdes, para organiza-las e trabalha-las nos
curriculos? (2007, pp.10-11)

Portanto, Arroyo nos provoca a reconhecer o trabalho como nuclear na vida do
educando da EJA. Diante da realidade de trabalho que esses educandos vivenciam € preciso
questionar qual concepg¢do de trabalho trazer para o plano dos processos de construgdo
curricular: o trabalho formal ou o trabalho informal?

No questionario, dos educandos que responderam trabalhar, 51,22% recebe até um
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salario minimo e 43,90% recebe de um a trés salarios minimos. Um aluno afirmou ganhar de
trés a seis saldrios minimos. Por consequéncia, os dados indicam que ainda que
fundamentalmente jovens, o educando da EJA divide seu tempo escolar com as exigéncias
postas por seu ingresso no mundo do trabalho. Nao atende, portanto, visdes idealizadas de
aluno que gozam de uma moratoria social que garante o adiamento das “responsabilidades
adultas” como condi¢io de vida para adquirir habilidades para seu sustento futuro. E o que

afirma Dayrell (2007, p.1109),

No Brasil, a juventude ndo pode ser caracterizada pela moratéria em
relagdo ao trabalho, como é comum nos paises europeus. Ao contrario, para grande
parcela de jovens, a condigdo juvenil s6 € vivenciada porque trabalham, garantindo o
minimo de recursos para o lazer, 0 namoro ou o consumo.

TRABALHA RENDA MENSAL
Sim — 58,44 Até 1 salario minimo — 52,5
Nao — 41,56 De 1 a 3 salarios minimos — 45
De 3 a 6 salarios minimos — 2,5

TABELA 9: TRABALHO E RENDA MENSAL DOS EDUCANDOS
DA EJA

Ja no que toca a aspectos culturais relacionados a vida dos educandos, o questionario
buscou explorar: (a) a questao da leitura; (b) a apreciagdo do lazer e atividades culturais; (c)
do acesso e utilizagdo da internet e (d) da opgao religiosa.

Com relacdo a leitura trinta e quatro dos educandos responderam ter o habito de ler,
vinte e cinco responderam raramente ler e dezessete responderam nao ter o habito de leitura.
Ou seja, a maioria dos educandos (quarenta e dois) tem pouco ou nenhum contato com a
leitura. Quanto ao tipo de leitura que os educandos fazem, foram fornecidas no questionario
seis opcdes para assinalarem, como pode ser visto na tabela abaixo; alguns marcaram apenas
uma op¢ao e outros apontaram ler mais de um tipo. A internet apareceu como o principal
meio de leitura, sendo marcada por trinta e seis educandos. Por meio desse recurso digital,
vale questionar os tipos de leituras que sdo realizados, ja que textos de diferentes géneros e
estilos circulam na rede. E conforme a seguir apresentado, as redes sociais sdo 0s principais
recursos acessados. Em seguida, destacam-se os livros como a segunda forma de leitura mais
utilizada pelos educandos; e sem muita variagdo ha os jornais, os quadrinhos e as revistas
sendo aproveitados pela minoria dos educandos. Quatro educandos indicaram fazer outros

tipos de leitura.
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Tipos de leitura Quantidade marcada
Internet 36
Livros 26
Jornais 12
Quadrinhos 11
Revistas 10
Outros 4

TABELA 10: TIPOS DE LEITURA QUE OS
EDUCANDOS FAZEM

Sobre atividades e lazer e/ou espacos culturais, os educandos marcaram o que gostam
de fazer e indicaram a frequéncia, sendo possivel assinalarem quantas alternativas quisessem.
Ir ao cinema foi apontado como preferido pela maioria, assim como também o acesso a
internet. Em seguida vem shopping, ir a shows e leitura. Logo apds esta ir a parques e pracas €
praticas de esporte. Ja ir a museus foi uma alternativa pouco marcada e menos ainda foi
acompanhar apresentagdes de rua, danga, grafite e ir ao teatro. A leitura de materiais
cientificos e ir a exposicoes relacionadas a educacgao cientifica foram os menos selecionados
como apreciados pelos educandos.

Apesar de gostarem ou ndo, alguns educandos indicaram raramente ou nunca
realizarem tais atividades culturais. Talvez a realidade financeira desses sujeitos e a caréncia
de politicas e atividades culturais gratuitas voltadas para esse publico expliquem tal situacao.
A internet foi a Unica opgao que praticamente todos sempre utilizam, apenas dois disseram as
vezes. Teatro e exposi¢des relacionadas a educagdo cientifica nao tiveram sempre como
frequéncia, mas pelo contrario muitos apontaram nunca frequentar. Nos graficos abaixo se
observa em sua totalidade as preferéncias dos educandos por atividades culturais e a

frequéncia com que eles realizam.
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GRAFICO 7: ATIVIDADES CULTURAIS QUE OS EDUCANDOS MAIS GOSTAM
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GRAFICO 8: FREQUENCIA DAS ATIVIDADES CULTURAIS QUE OS EDUCANDOS
GOSTAM
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Do total de educandos que responderam ao questiondrio, 73 afirmaram ter acesso a

internet, apenas 3 marcaram nao e um ndo respondeu essa questdo. A maioria utiliza a internet

para acessar redes sociais. Esse ¢ o tipo de uso de maior importancia para eles, logo depois

vem o acesso a bens culturais e estudo. Com menos importancia e menor frequéncia estdo o

acesso as informagdes do cotidiano e outros (fazer trabalhos; aprender artesanato, costura,
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bordado; assistir videos e seriados; jogar). Essas informagdes podem ser melhor visualizadas

nos graficos abaixo.
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GRAFICO 9: PORCENTAGEM DE ACESSO A
INTERNET PELOS EDUCANDOS

Utilidade da internet

33
18
15
9
l H =
T T T T -_\

Redes sociais Bens Estudo InformagGes  Outros
culturais do cotidiano
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GRAFICO 11: FREQUENCIA ENUMERADA POR ORDEM DE
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Ainda no contexto dos aspectos culturais selecionados para serem investigados nos
questionarios, destaca-se a questdo da religido. A predominancia entre os educandos € possuir
uma religido, representando 84,93% dos que responderam; e 15,07% nao possuem religido
nenhuma. No que diz respeito aos grupos religiosos, dos que afirmaram ter uma religido
prevalece evangélicos e catdlicos com 45,76% e 40,68% respectivamente. Os dados podem

ser mais bem visualizados nos graficos a seguir.

W Sem resposta

GRAFICO 12: TOTAL DE EDUCANDOS QUE
POSSUEM OU NAO UMA RELIGIAO
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GRAFICO 13: TOTAL DE EDUCANDOS POR TIPO
DE RELIGIAO QUE POSSUEM

Em sintese, a caracterizacdo cultural do educando da EJA aponta para um perfil de
estudante usudrio da internet, especialmente as redes sociais. Esse € o tipo de leitura mais
realizado pelos educandos, que ndo podem ser caracterizados como leitores de livros e outros
tipos de impressos. O cinema ¢ o bem cultural apontado como o mais apreciado pelos
participantes da pesquisa, todavia, a frequéncia de ida € rara. A maior parte dos educandos

possui uma religido, que geralmente € evangélica e catdlica.
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3.3 As trajetorias educacionais dos educandos da EJA e suas expectativas

A andlise das respostas do questiondrio mostrou que a maioria dos educandos teve sua
educacdo escolar interrompida e/ou apresentam trajetorias escolares conturbadas marcadas
por experiéncias de evasdo e repeténcia em algum momento da vida. Os que afirmaram ter
parado de estudar em algum periodo perfazem 56 educandos. Esse total de 72,73% inclui
aqueles que somente pararam com os estudos, como também aqueles que pararam e repetiram
de série. Fica evidente que a grande maioria dos educandos da EJA apresentam trajetdrias nao
lineares em relacdo a sua vida escolar. Ja os que repetiram de série somam 63 educandos.
Isso corresponde a 81,82% do total de educandos que responderam os questionarios. Inclui
aqueles que somente repetiram e aqueles que repetiram e também pararam de estudar em
algum momento da vida. Ou seja, a questdo da retencdo ¢ mais significativa do que a evasao
entre os educandos da EJA do Colégio Joao XXIII. Isso pode estd associado ao fato dos
educandos serem majoritariamente jovens. Percebe-se também que um universo muito grande
de alunos vivencia de forma integrada a experiéncia da evasdao e da retencdo. Assim,
analisando de forma individualizada aqueles que conjuntamente pararam de estudar em algum
momento e também repetiram de série alguma vez, somam-se 42 educandos, o que equivale a
54,55%.

A maior parte dos educandos interrompeu os estudos apenas uma vez, mas alguns
deles pararam por mais vezes chegando a quatro vezes ou mais. Alguns disseram que pararam
varias vezes, mas nao se sabe ao certo quantas vezes foram. Quanto aos que repetiram de
série, a maioria foi por duas vezes, cinco deles repetiu por quatro vezes € um por cinco vezes.
Podemos, portanto, afirmar que a experiéncia das multiplas repeténcias marca a vida de

grande parte dos alunos da EJA. Os dados completos podem ser vistos nos graficos abaixo:
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GRAFICO 14: TOTAL DE EDUCANDOS QUE PAROU DE
ESTUDAR E/OU REPETIU DE SERIE
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Repeténcias e interrupgoes
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GRAFICO 15: TOTAL DE EDUCANDOS E QUANTIDADE DE VEZES
QUE PARARAM/REPETIRAM

Convém uma reflexdo acerca da trajetoria desses educandos. Como Arroyo (2005)
afirma, a EJA denomina os jovens e adultos do ponto de vista de sua realidade social, como
oprimidos e sem horizonte. Nessa perspectiva pode ser um regresso ocultar essa realidade
intitulando-os como repetentes, defasados, aceleraveis e empregéaveis. Esses nomes escolares
ignoram dimensdes da condi¢cdo humana dos educandos e que sdo fundamentais para as
experiéncias de educacao.

As respostas obtidas nos questionarios indicam que o periodo de tempo sem estudar ¢
bastante varidvel, mas boa parte dos educandos ficou entre 1 e 2 anos ou 2 anos sem estudar.
Um intervalo de tempo relativamente curto. Novamente, o fato de serem jovens explica esse
intervalo menor de tempo fora da escola. As trajetérias de escolarizagdo nao lineares dos
jovens sao, portanto, mais marcadas pelas multiplas repeténcias do que pela evasdo. A escola
dita regular que ndo da conta de garantir percursos na idade esperada, conduz seus jovens para
a Educacdo de Jovens e Adultos. La como sdo recebidos esses educandos? As expectativas
dos jovens em relacdo a escola sdo atendidas na EJA? Que escola ¢ apresentada aos
educandos? Os jovens e adultos da EJA enfrentaram diversos desafios em suas trajetorias de
vida e ainda continuam enfrentando quando decidem retornar para a escola. Por isso além do
acesso a escola, ¢ necessario pensar na sua permanéncia, que deve ser sustentada e motivada
por uma pratica pedagodgica e curricular significativa e transformadora, que valorize e
reconheca esses educandos como cidadaos participativos (NEVES e MARTINS, 2017).

No universo total de educandos atendido na EJA, percebe-se uma variagdo bastante

ampla de tempo longe da escola. Essa vai de meses até mais de 20 anos fora da escola. A
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tabela abaixo mostra o tempo que os discentes relataram ficar sem estudar e quantos alunos

afirmaram esse tempo.

Tempo sem estudar Quantidade de alunos
Menos de um ano 4

Entre 1 e 2 anos

2 anos

3 anos

4 anos

5 anos

7 anos

8 anos

10 anos

11 anos

15 anos

20 anos

21 anos

24 anos

26 anos

30 anos

36 anos

+ de 45 anos
Nao lembra
Nao respondeu
TABELA 11: TEMPO QUE OS EDUCANDOS DA EJA FICAM
SEM ESTUDAR
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Esse cenario de percursos escolares truncados que se desenha a partir da interpretagao
dos questionarios precisa ser analisado em consideracao aos percursos humanos truncados que
marcam a existéncia dos educandos da EJA. Como assevera Arroyo (2017), faz parte de uma
cadeia de processos desumanizantes de um viver provisorio marcado pela negacdo do direito
individual e coletivo a educagdo, moradia, saide e trabalho. O autor provoca a escola ¢ a
pedagogia a produzir olhares e curriculos capazes de identificar, compreender e trabalhar as
marcas desumanizantes que carregam os adolescentes, jovens e adultos a EJA. Um
movimento importante ¢ buscar entender as razdes que os levam a sair da escola - ou talvez
em uma forma mais justa de nomear esse processo, as formas nas quais sdo expulsos das
instituicoes educativas formais.

O primeiro e maior motivo evocado pelos educandos para o abandono dos estudos ¢ o
fato de terem que trabalhar (ver grafico 16). Esse ¢ um traco marcante das identidades dos
educandos do Colégio Joao XXIII, seja jovem ou adulto: sdo trabalhadores e sio membros de
familias da classe trabalhadora.

Segundo Arroyo (2017), os jovens e adultos vivem inseguros em relagdo ao presente e
o futuro se distancia a medida que continuam em um trabalho incerto e provisorio. Essas
vivéncias do trabalho e de arrumar o presente fazem com que a educagdo tenha que mudar e

se reinventar para garantir um minimo de dignidade no presente. Para Arroyo (2017), o
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curriculo valoriza conhecimentos voltados para o emprego seguro, para passar em um
concurso, porém ndo aparece nos curriculos os saberes do trabalho informal precarizado dos
jovens e adultos que passam pela EJA. Esses trabalhos provisorios ndo siao considerados pelo
curriculo escolar como forma de trabalho e como realidade, pois os conhecimentos nao foram
pensados para essa situagdo instavel. A escola continua preparando para passar no ENEM ou
para um trabalho que para a maioria dos educandos da EJA ndo existe.

O segundo motivo ¢ terem problemas com a escola. Os problemas com a escola
incluem brigas, bagungas, desanimo, falta de interesse, tédio, desrespeito aos professores e
outros. Fabio, de 18 anos, comegou a trabalhar aos 16 anos de idade e repetiu de série uma
vez por motivo de doenca e também por falta de responsabilidade, como ele escreveu no
questiondrio. No momento da entrevista estava cursando o 3° ano do ensino médio da EJA no

Joao XXIII. Ele fala sobre essas questdoes quando declara,

Entdo, naquela época eu ndo gostava de estudar, eu ndo era essa pessoa que
eu sou atualmente. Assim, odiava estudar, odiava escola, odiava ter que acordar
cedo, era um adolescente bem rebelde assim, ndo gostava de nada, ndo ligava pra
nada, achava que tudo ia cair nas minhas maos, entendeu? E nessa época também eu
fiquei com dengue, fiquei internado entfo perdi muita aula. Mas o que ndo €
desculpa pra eu ter repetido, né? Porque eu ndo me esforcei, realmente foi por falta
de esforco, foi por deixar a vida me levar, sabe? Porque assim, no inicio assim da
minha adolescéncia era bem rebelde, eu peguei aquela época de querer aprender
andar de skate, de querer s6 sair, de querer ir pra festinha. E assim, eu percebi que
ndo € isso, que a vida ndo ¢ isso, sai dessa vida, mas me ferrei, me dei mal, né?
Nessa época eu aprendi. Mas foi por isso mesmo, foi por falta de juizo mesmo
(FABIO, 18 anos).

Cabe refletir o porqué desses problemas com a escola que levam a repeténcia e a
evasdo, o quanto eles se relacionam com as dificuldades das instituicdes escolares e dos
curriculos de trazerem as condigoes de vida dos educandos e o trabalho, considerar suas
vivéncias juvenis na fungdo pedagdgica exercida. Afinal, as marcas dessas experiéncias e suas
consequéncias para a vida dos educandos sao determinantes de suas existéncias ¢ identidades.

O mesmo educando diz, quando se refere a experiéncia de repeténcia,

Tipo assim, foi um atraso de vida, né? Nos meus estudos. E estar nessa vida
assim, ter me envolvido com pessoas que também ndo queriam nada com a vida
acabou sendo uma influéncia pra eu ser assim, porque eu me apegava nessas
pessoas, achava legal, achava aquilo bonito e acabei me ferrando assim, no sentido
de ver que a vida ndo ¢ isso, entendeu? Eu fui castigado por ter repetido, digo assim,
castigado pela vida mesmo, sabe? Repetir de ano foi um atraso na minha vida, eu ja
podia ter terminado a escola, ja podia estar numa faculdade talvez, ja podia ter
passado no Enem. E assim o que me prejudicou em um ano acabou afetando os
proximos anos, sabe? Os dias atuais. Os dias atuais acabam sendo encarregados pelo
um ano que eu perdi alguns anos atras, entendeu? Entdo assim, uma coisa leva a
outra (FABIO, 18 anos).

Como Arroyo (2017) explana, ¢ necessario trabalhar os significados politicos e
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historicos de negacao dos direitos e possibilitar aos educandos entenderem que suas multiplas
reprovacdes e retencdes fazem parte das estruturas sociais que lhes mantém segregados dos
direitos humanos basicos. Além disso, nem a escola e nem a EJA podem mudar as estruturas
da sociedade, mas podem reafirmar a consciéncia e o saber-se de vitimas resistentes das

segregacoes. Arroyo (2017) defende que,

0 passo decisivo para a reinvengdo da EJA ¢ ter o trabalho como referente
ético-politico-pedagodgico. Ver os alunos como trabalhadores/as, sem os perceber
como estudantes que trabalham, exige outras pedagogias de acompanhamento de
seus tensos percursos de formacao.

Os problemas pessoais incluem doencas fisicas e psicologicas, € no quesito familia
esta incluido perda dos pais e cuidado com a mie. E o caso da educanda Joice, entrevistada de
19 anos, que comecou a trabalhar aos 16 anos de idade, parou de estudar uma vez quando sua
mae ficou doente e internada por mais de um més. Permaneceu sem estudar durante um ano e
meio. Quando foi entrevistada, trabalhava em uma mercearia e cursava o 2° ano do ensino

médio da EJA no Colégio Joao XXIII. Ela diz:

na época parei, porque minha mae deu dois AVCs. Ela ficou acamada.
Entdo assim, eu sou a Unica filha mulher e a mais nova. Entdo a tnica pessoa que
podia ficar responsavel por ela, era eu. Acho que a primeira vez, ela ficou um més e
meio. O segundo AVC ficou um més internada. Entdo, desse tempo que ela adoeceu
eu tive que parar. Entdo, eu perdia muita matéria. Fui correr atrds e ndo consegui,
Foi onde eu parei de estudar. E, tipo assim, depois a hora que eu parei, eu lembro
que faltava acho que cinco pontos para mim passar. Tipo assim, eu tinha esperanca
de ndo passar em historia, ai parei de vez porque eu achava que faltavam cinco
pontos. Nao dava para passar. Eu s6 ndo fui mais nas aulas. Por causa da frequéncia,
ai eu fui reprovada (JOICE, 19 anos).

Sua fala revela as exigéncias que frequentemente recaem apenas sobre as mulheres em
relacdo aos cuidados com os doentes, os velhos e as criangas. Tais exigéncias muitas vezes
significam o abandono a escola, especialmente em face da possivel falta de dialogo e
assisténcia por parte da escola no sentido de buscar solugdes possiveis para remediar as
auséncias e garantir a presenca da educanda na escola. J4 a categoria “Outros motivos”
indicada como resposta no questiondrio inclui mudanca de cidade, fazer um curso e drogas.

Esses motivos nos falam das instabilidades dos tempos de viver dos educandos,
relacionados a sua vivéncia no mundo do subemprego e do trabalho informal, bem como as
dificuldades que enfrentam em fungdo da negagdo de direitos que marcam suas vidas. Essas
instabilidades colidem com os tempos e exigéncias rigidas impostas pela escola. Como
articular os tempos da escola a vida de um adolescente de baixa renda que luta pela
sobrevivéncia? Sdo espécies de reflexdes que Arroyo (2017) nos provoca, uma EJA flexivel
requer tempos e hordrios flexiveis para garantir o direito a educagdo e ao trabalho. Isso

significa redefinir e reestruturar os tempos de escola, pois as grades curriculares e a
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segmentacdo dos conhecimentos de cada disciplina tornam rigidos os tempos e negam o
direito a educagdo pelo qual os jovens e adultos tanto lutam.

O longo trecho de fala transcrito da entrevista com a educanda Nair, de 53 anos, que
comecou a trabalhar aos 14 anos de idade, parou de estudar trés vezes por falta de tempo
devido ao trabalho e ficou periodos de trés, dez e oito anos sem estudar. Na ocasido da
entrevista ela estava no 2° ano do ensino médio do Jodo XXIII, e se pode ver como ¢é bastante

emblemadtico os varios motivos que levam ao abandono da escola:

Eu lembro que eu morava na roga e a gente... eu estudei até... comecei estudar até a
quinta série, que 1a tinha so6 até a quarta série. Ai uma professora, me chamou e... Eu
acho que tinha um pouco mais de amizade. Assim, eu sei que ela queria que eu
continuasse estudando. A verdade era essa. Ai eu sei que ela me ofereceu que ia me
ajudar conseguir uma bolsa de estudo. Ai eu lembro que eu comecei a estudar até a
quinta série, mas ai minha mae quis vim aqui para Juiz de Fora. Ai a gente veio pra
Juiz de Fora. Depois eu comecei a trabalhar, porque a gente tinha que ajudar no
orcamento, essas coisas. Ai eu lembro que eu comecei a trabalhar, mas ndo tinha
uma profissdo assim ndo, sabe? Fazia o trabalho que aparecesse. Eu trabalhei 10
anos numa fabrica. Ai depois eu me casei. Depois eu acabei saindo do trabalho
porque eu tive a primeira filha e na época ndo tinha creche, essas coisas no bairro
Teixeira, onde a gente morava. Ai minha sogra que ficava, que ia cuidar da vida
dela. Ela também trabalhava, entdo. Ai depois eu parei de trabalhar e depois passou
um tempo eu tive a minha segunda filha. S6 sei que eu acabei ficando dona de casa.
Ai depois passou uns anos depois, minha filha estava com nove, a outra estava com
sete, ai meu marido adoeceu, ele tinha pressdo alta e gostava muito de beber
também, sabe? Ai acabou. Ndo gostava de tomar remédio, essas coisas. Ele acabou
enfartando. Ai dai pra c4 eu continuei cuidado das meninas, né? (trecho inaudivel)
fui estudando, sabe? Mas assim, sem pretensdo assim de... fui estudando, né?
Passando, estudando. Ai minha filha mais velha, ela fez um curso técnico e depois
ela cismou, na época era vestibular, né? De cara assim, ela ndo quis me contar, sabe?
Acho que ela achou assim que... ah, (trecho inaudivel) feliz, ela falou que era uma
coisa comum, sabe? Nio queria comemorar, ai ela estudou 1a. Ai depois a minha
outra filha também tirou o ensino médio, terceiro ano. Ai depois ela fez o supletivo e
comecou nesse cursinho. Ai ela passou para servigo social, mas antes disso ela
comecou a trabalhar. Ai ela falou assim pra mim, "ah, mde, eu vou continuar
trabalhando", como se diz, a outra estava estudando, por que que ela nio ia estudar?
E 1a também acho que porque era muita cobranca. Ela falou que ndo estava
aguentando mais. Ai ela acabou que (trecho inaudivel), ai eu vi que eu tinha que
trabalhar. Que o que eu conseguia manter elas ndo estava dando mais, né? Ai eu
comecei a trabalhar, trabalhei cinco anos de doméstica. As duas formou, né? Agora
as duas ja estdo trabalhando. Mas ai depois ainda continuei trabalhando, servicos
gerais. Ai comecei a estudar aqui e eu sempre gostei assim de ficar aprendendo
outras coisas, sabe? Quando eu nio estudava aqui, quando eu ainda ndo trabalhava
fora, eu ficava querendo aprender artesanato, essas coisas assim. Af agora eu sai do
trabalho problema de coluna. Minha perna inchou muito. Parei de trabalhar. Agora
s0 estou estudando aqui. Mas as duas ja estdo trabalhando (NAIR, 53 anos).

Dentre os motivos que podem ser depreendidos da entrevista estdo: a negagdo do
direito ao acesso a educacdo publica em muitas areas rurais do Brasil; a necessidade de
mudanca de cidade na busca pelo direito ao trabalho; a necessidade de trabalhar para
complementar a renda ainda em tenra idade; a necessidade de desempenhar atividades
informais; o casamento e a maternidade no contexto de uma sociedade patriarcal e machista; a
auséncia do direito a creche. Enfim, uma série de motivos que se integram e que tornam a
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presenca na escola ou seu retorno objetivos praticamente inatingiveis, mas que coletivos de
pobres e trabalhadores perseguem mesmo diante de todas as adversidades da vida.

Motivo de interromper os estudos
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GRAFICO 16: MOTIVOS DOS EDUCANDOS INTERROMPEREM OS
ESTUDOS
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Os educandos retornam a escola por diversos motivos, sendo a causa primordial
continuar os estudos e assim cursar uma faculdade ou fazer um curso técnico. Ou seja, o
retorno a escola esta fundamentalmente associado a busca por perspectivas futuras de
prosseguimento do tempo do aprender. Nas palavras de alguns educandos “Para me formar e
cursar uma faculdade” (educanda, 20 anos); “Pra poder entrar na faculdade” (educando, 18
anos); “Porque quero fazer um cursinho técnico” (educanda, 27 anos); “Pra mim acabar meus
estudo e fazer o que eu mais gosto de fazer curso técnico de grafica” (educando, 26 anos). As
falas, portanto, indicam que a ideia ndo ¢ encerrar sua formagao na educacao basica. H4 uma
expectativa em dar continuidade aos estudos.

Arroyo (2017, p.55) diz que "a procura da volta a escola por um diploma de conclusao
da educacdo fundamental ou média esta intimamente associada a superar esse sobreviver
provisorio, essa identidade provisoria de trabalhadores". O retorno a escola relaciona-se a
busca por dignidade, por condi¢des melhores de vida. Todavia, como ja comentado ao longo
do texto, € possivel observar no curriculo da escola basica a valorizagdo de curriculos
voltados para o emprego seguro. Nesse sentido, que curriculos a escola e a EJA devem pensar
para intervir no presente ao invés de prometerem futuros que ndo chegardo? Como mudar
isso? (ARROYO, 2017)

Outra razdo relevante para o retorno a escola ¢ realizar a integralizacdo dos estudos e
ter um diploma. Uma educanda escreve: “Porque, quero ter minha profissdo, meu diploma. E
o estudo ¢ muito importante pra minha vida, sem estudo somos nada” (educanda, 19 anos).

Além disso, voltar ao mercado de trabalho, conseguir competir no mesmo ou arrumar um
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emprego melhor sdo outros fatores determinantes que explicam o retorno aos estudos. Nas
escritas dos educandos “Para conseguir voltar ao mercado de trabalho” (educanda, adulta);
“Porque ¢ importante para o mercado de trabalho, assuntos que sd3o abordados s6 na sala de
aula, conhecimento, melhora escrita e leitura” (educanda, 53 anos); “Competir no mercado de
trabalho” (educanda, 40 anos), “Para procurar um emprego”’ (educando, 19 anos).

Portanto, hd& um anseio por uma oportunidade no mercado de trabalho, por um
emprego ou um emprego melhor. Nesse sentido Arroyo (2017) defende a existéncia de
curriculos que capacitem os jovens e adultos para as lutas e resisténcias da vida, para que os
ajudem a ter mais op¢des nas formas de trabalho e para se emanciparem da instabilidade e
exploracao que sao submetidos no modo de producao capitalista.

Hé aqueles que acreditam que o estudo seja necessario de alguma forma, como
“Necessidade de conhecimento” (educanda, 20 anos), “Porque ¢ necessario” (educanda, 18
anos), “Porque melhora minha vida e os meus conhecimentos” (educando, 40 anos). Outros
querem prestar algum tipo de concurso, ou ainda acreditam que com os estudos melhorarao de
vida e terdo um futuro melhor. Nos termos dos educandos, ‘“Porque eu pretendo fazer
concurso publico” (educanda, 30 anos), “Pra ter meu sonho de fazer um concurso e me
empenhar numa carreira militar” (educando, 20 anos), “Para terminar os estudos e seguir
carreira militar” (educando, 21 anos), “Meio pra garantir um pouco meu futuro” (educando,
19 anos). Isso vai ao encontro com o trabalho de Barreto e Martinez (2011), que buscou
investigar a “realidade” das modalidades EJA e ensino regular observando a ocupagao do
“espaco” dessas duas modalidades entre os jovens. Nesse trabalho as respostas dos jovens sao
variadas, desde o sentido/significado da escola em geral compreendido como melhoria de
vida, como conquista de algo fundamental, um momento de aprendizagens multiplas. Assim
como na presente pesquisa na qual alguns educandos disseram que voltaram a estudar para
obter conhecimento ou porque gostam de aprender.

Nessa perspectiva, Arroyo faz um questionamento interessante,

Aqui cabe esta pergunta que ndo ¢é facil de responder, mas que teremos de
colocar com toda for¢a: que saberes aprendem uma crianga, um adolescente, um
jovem e um adulto que passam anos e anos nesses processos de sobrevivéncia tdo
instaveis? O que eles perguntam sobre a vida, sobre a natureza, sobre a sociedade,
sobre o trabalho, sobre a familia, sobre a sua condi¢do como negro/a, homem, como
mulher? Que interrogagdes se fazem e como deixar que aflorem essa indagacdes
para organiza-las e trabalha-las nos curriculos? Em temas de estudo, geradores? Os
conhecimentos e valores dos curriculos deveriam ser tdo radicais quanto a
radicalidade do sobreviver que os jovens-adultos carregam em seus aprendizados
(2017, pp. 59-60).
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No grafico 17 ¢é possivel visualizar de modo geral os principais motivos que levam os
educandos voltarem a escola como supracitado. O quesito “outros” inclui melhorar a renda ou
o curriculo, conselho de amigos e familiares, solicitagdo médica em razdo de falha de
memoria, garantir um pouco o futuro, e ainda nas palavras dos educandos “Para poder ter uma

renda melhor e uma educacdo melhor” (educanda, 20 anos), “Pretendo um dia sair da

',’

pobreza!” (educando, 22 anos), “Pois percebi que queria mais do que ser um skatista famoso”

(educando, 20 anos), “Por querer ser alguém na vida, tentar ter uma vida boa apods cursar a
faculdade” (educando, 19 anos). Mais uma vez o encontrado na pesquisa corrobora com o
estudo de Barreto e Martinez (2011). As expressOes significativas da escola aparecem
variadas vezes como o “querer ser alguém”, bem como a perspectiva de “melhorar de vida”
atrelada a possibilidade de obter conhecimentos que permitirdo ascensao social.

Joice, 19 anos, conta como foi o retorno a escola e que ndo quer passar por repeténcias

e interrupgdes novamente.

Ah, pra mim foi 6timo, porque foi uma coisa que eu ndo desisti mais.
Porque assim, por mais que eu ndo tente parar de novo, alguma coisa com a minha
mae, tenha alguma coisa, eu até evito de faltar, eu consigo deixar alguém com ela
pra poder vir na aula pra poder ndo faltar, pra ndo poder ter o mesmo problema que
eu tive antes de ter de repetir de novo, poder continuar e, tipo assim, sem repetir,
sem ter que interromper pra ndo atrasar mais, porque ja era pra eu ter formado.

Nair, 53 anos, voltou a estudar principalmente porque queria melhorar sua leitura.

E, eu voltei a estudar também porque eu queria melhorar a minha leitura.
Porque eu gosto de participagdo de grupo de coisa assim que faz leitura, essas
coisas, ai eu vi que eu ndo... E mesmo é grupo de igreja, essas coisas. Eu vi que eu
nio estou bem na leitura, ai eu resolvi... ai eu senti vontade de voltar a estudar. Eu
tinha um pouco assim de receio assim porque eu sendo mais velha, ndo ¢ muito
comum, né? As vezes a gente entra em grupo de jovem, ai eu vejo muito o pessoal
falando assim que as pessoas mais velhas sdo deixadas de lado, aquelas coisas né?
Entdo eu cheguei e papiei, sio meus colegas, da mesma sala, a gente acaba
sobressaindo, né?

Percebe-se que os educandos da EJA retornam a escola na expectativa de conseguir
melhores condi¢des de vida através de uma formacdo, um emprego e uma renda satisfatorios.
Nas falas das educandas Joice e Nair pode-se observar que suas trajetdrias escolares refletem
negativamente em suas vidas e elas continuam lutando pelo direito a educacdo escolar.

Quanto a isso ¢ pertinente o que Arroyo (2007) diz,

Nao podemos esquecer que os jovens e adultos retornam para a escola com
muito custo, depois de percursos tdo truncados pelo proprio sistema educacional.
Qualquer tentativa de fazer da EJA, insisto, um centro de formacao de competéncias
para um trabalho que ndo existe, ja é um fracasso. E um fracasso como educadores,
como EJA, ¢ um fracasso, sobretudo, para os jovens e adultos que esperavam outras
capacidades para enfrentar esse trabalho informal de sobrevivéncia onde estdo
jogados. Nao estamos propondo, insisto, um curriculo para manté-los na
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sobrevivéncia mas para serem mais livres no presente, ter mais opg¢oes de supera-la,
sem promessas ingénuas de futuro (pp.11-12).

Retorno a escola
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GRAFICO 17: MOTIVOS QUE LEVAM OS EDUCANDOS A RETORNAREM
A ESCOLA

A fim de entender no estudo os sentidos que os educandos atribuem a EJA, buscou-se
questionar os participes da investigagdo sobre as razdes que os levam a decidirem dar
continuidade aos seus estudos especificamente na modalidade da Educagdo de Jovens e
Adultos.

A primeira dimensao que gostariamos de destacar na interpretacdo proposta nessa
pesquisa diz respeito a restituicdo de um direito negado que a Educagdo de Jovens e Adultos

significa. E o que nos fala Joice de 19 anos durante sua entrevista.

Pra mim, porque assim, eu tinha parado de estudar e pensava em voltar
estudar. Entdo, eu tava vendo TV e vi um negdcio sobre o EJA, falei assim: “p6, vou
tentar.” Pra mim ajudou muito, porque como eu ja queria voltar, ndo tinha mais
esperanca de voltar, nem de estudar, nem de fazer nada na vida. Hoje em dia minha
cabega ja mudou. Hoje em dia, igual assim, quando eu chegar no terceiro, eu vou
fazer o Enem. Eu tinha vontade de fazer faculdade de veterinaria, mas ja tinha
perdido as esperancas. Entdo, quando eu voltei a estudar, eu ja foquei de novo em
fazer faculdade. Hoje fazia tanto a veterinaria e depois estética, que eu pretendo, que
¢ as duas coisas que eu mais gosto.

Percebe-se na fala da educanda que ela estava sem esperanga de voltar a estudar.
Segundo Arroyo (2017), quando as bases do viver e do trabalhar sdo incertas para os
educandos, a incerteza invade seu viver no presente e no futuro, e invade até sua volta aos
estudos. Ainda que ndo mencione a palavra “direito”, a EJA representou o sonho retomado de
estudar e ter acesso ao ensino superior. Em seus termos “Uma oportunidade pras pessoas. Pra
mim foi uma o6tima oportunidade, tanto também pelas pessoas que eu conheci aqui (no

Colégio Joao XXIII)”. Joice e Nair destacam na EJA a importancia do encontro presencial
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com os professores, pois para elas a explicagdo tem um peso determinante para seus processos
de aprendizagem e permanéncia na escola. Essa discussao sera retomada no proximo capitulo
da dissertagao.

As interpretacdes produzidas com base na analise dos questiondrios indicam que a
escolha da EJA foi justificada pela maioria dos educandos como a possibilidade de terminar
mais rapido os estudos (ver grafico 18). Algumas palavras dos educandos: “Por ser mais
rapido” (educando, 28 anos); “Conclusdo mais rapida” (educanda, 20 anos); “Porque ¢ mais
rapido” (educando, 19 anos); “Para recuperar o tempo perdido” (educando, 20 anos); “Pra
terminar mais rapido e poder fazer uma faculdade ou técnico, etc.” (educanda, 18 anos). Um
sentido de urgéncia e aceleracdo do processo de escolarizacdo parece ser determinante na
escolha da grande maioria dos sujeitos da pesquisa. Em seguida, para um universo bem menor
de educandos a justificativa da opg¢do pela EJA se d4 ao fato dessa modalidade de ensino
permitir os estudantes trabalharem e estudarem concomitantemente devido ao horério e a
praticidade. Alguns exemplos sdo: “Pelo horario do meu servigo” (educanda, 18 anos); “Por
trabalhar de dia” (educando, 18 anos); “Porque ¢ mais pratico, e assim da conta de fazer meus
compromissos” (educanda, 19 anos); “Por ser mais pratico e porque o Joao XXIII ¢ um 6timo
colégio” (educando, 18 anos).

Todavia, ndo ¢ apenas o reconhecimento da necessidade de integralizar a formagao
basica em um curto periodo de tempo e aliar o tempo da escola com o tempo do trabalho que
orientam a escolha pela EJA. Alguns citaram o Colégio Joao XXIII e os professores como
Otimos e assim aproveitaram que conseguiram uma vaga. Nas frases dos educandos: “Por ter
conseguido vaga em um colégio bom” (educando, 31 anos); “Porque ¢ um colégio muito bom
e interessante” (educanda, 19 anos); “Bom colégio, bons professores” (educanda, 53 anos);
“Por acha que tem professores capazes” (educando, 40 anos). Isto €, o prestigio da escola
junto a comunidade de Juiz de Fora também ¢ um fator que mobiliza a procura. Além disso,
segundo as respostas obtidas a escolha da EJA possibilita recuperar o tempo perdido com
repeténcias e/ou evasdes da escola e, dessa forma, continuarem seus estudos depois do ensino
médio concluido. Segundo Barreto e Martinez (2011), o desejo de recuperar o tempo perdido
marcado pela repeténcia, ou mesmo de encerrar uma etapa de formacdo obrigatoria parece
impulsionar os sujeitos de sua pesquisa. Suas decisdes por uma ou outra modalidade estdo
atreladas a questdo da oportunidade, mas também a faixa etaria e seus planos futuros apos
conclusao do ensino médio.

Outra questdo relevante a ser considerada no que toca a escolha pela EJA ¢ a idade

mais avan¢ada para cursar o ensino regular, “Porque na minha idade ¢ mais facil” (educanda,
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adulta), ou por ser a Uinica op¢ao encontrada, “Porque ¢ que tem para nods” (educanda, 37
anos). A EJA também ¢ vista como uma oportunidade ou por ser melhor na situagdo em que
se encontram, ja que muitos estdo atrasados ou com idade mais avancada em relagdo ao
esperado para um fluxo linear de escolarizagao.

Por fim, a categoria “outros” retne justificativas produzidas nos contextos dos
questionarios, tais como o periodo menor de cada série; a indicagdo do irmao; para ter melhor
acesso a Universidade Federal de Juiz de Fora; ou ainda “Porque foi aonde eu me encaixei
mais nesse programa” (educando, 24 anos); “Por ser um programa incentivador abre as portas
e ajuda para formar nossos conhecimentos e ensina uma nova chance” (educando, 25 anos);
“Pra poder conseguir a prazo meus objetivos” (educando, 20 anos); “Para acompanhar minha
irma, e também concluir o ensino médio” (educando, 18 anos); “Para aprender mais”
(educando, 40 anos); “Para seguir a minha vida depois disso” (educanda, 18 anos). Um
educando afirma nao ter escolhido a EJA, estd cursando porque achou que era regular
noturno.

Em sintese, a escolha pela EJA ¢ motivada por diversas questdes que se referem a vida
do educando e a alguma especificidade da modalidade. Os educandos apostam na escolha da
EJA como possibilidade de recuperacdo de um tempo perdido em fung¢do dos percursos
truncados na escola. Dessa forma, finalizar a formacdo basica em busca de melhores
oportunidades no mundo do trabalho ou de dar continuidade no estudo em outros niveis de
formacao. Adequar-se a atual etapa e realidade da vida ¢ o caso das respostas que mencionam
a possibilidade de adequacao do horario e exigéncias da EJA a condi¢do de vida concreta do
educando. Também a qualidade da escola no que diz respeito aos educadores e as aulas. E
especificidades da EJA, que compde as razdes que apontam aspectos especificos dessa
modalidade, como a forma de organizag¢ao do tempo escolar. Um tempo que melhor se adequa
a realidade da vida dos educandos. Nao foi possivel perceber nas respostas dos educandos o
reconhecimento da oportunidade de obter outra formagdo na EJA, ou em outras palavras,

outro curriculo, como fator responsavel pela op¢ao da modalidade.
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GRAFICO 18: MOTIVOS QUE LEVAM OS EDUCANDOS ESCOLHEREM A EJA

Para ampliar o debate acerca da escolha da EJA, procurou-se também problematizar
os significados produzidos pelo educando da EJA em relagdo ao ato de estudar. Quais
sentidos estdo associados ao estudar? A grande maioria absoluta associa estudar a
oportunidade de obter conhecimento e/ou aprender sobre diversos assuntos. Nas escritas dos
educandos “Estudar significa ganhar conhecimento ou aprimora-los, e até mesmo saber um
pouco mais sobre algo que lhe interessa” (educanda, 18 anos); “Ter conhecimento para poder
ser uma pessoa melhor, tanto para profissio quanto vida pessoal” (educando, 17 anos);
“Estudar pra mim significa aprender, ganhar conhecimento em alguma coisa” (educando, 18
anos); “Aprender coisas novas” (educanda, 18 anos); “Adquirir novos conhecimentos e
participar da evolucdo da sociedade” (educando, 18 anos); “Adquirir novos conhecimentos,
novas praticas” (educanda, 18 anos); “Estudar para mim significa aprendizado e experiéncias”
(educanda, 18 anos); “Significa ganhar e adquirir conhecimento e sabedoria em varios
assuntos e areas” (educando, 18 anos); “Procurar aprender” (educando, 18 anos); “Sempre
aprender mais” (educanda, 18 anos). Estudar e saber estdo integrados, ainda que a escolha da
EJA ndo passe por questdes que tocam o conhecimento. Ambos relacionam-se a possibilidade
de ampliar suas visdes de mundo. Nao se restringem, portanto, & dimensdao do mercado do
trabalho. Pelo contrario, as falas dos educandos vao ao encontro do que preconiza as diretrizes

da EJA no tocante a fungdo equalizadora ou permanente da modalidade. Diz a lei:

Esta tarefa de propiciar a todos a atualizagdo de conhecimentos por toda a vida ¢ a
funcdo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais do que uma
fungdo, ela é o proprio sentido da EJA. Ela tem como base o carater incompleto do
ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacido pode se atualizar em
quadros escolares ou ndo escolares. Mais do que nunca, ela ¢ um apelo para a
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educagido permanente e criacdo de uma sociedade educada para o universalismo, a
solidariedade, a igualdade e a diversidade. (BRASIL, 2000, p.10)

Outros educandos escreveram “Obter ‘conhecimento’ através de uma pessoa
capacitada a ensinar” (educando, 18 anos); “Ter um conhecimento maior € uma visdo mais
ampliada” (educanda, 19 anos); “Construir um ser-humano capacitado ¢ com cabeca aberta”
(educando, 28 anos); “Significa estar em dia com o seu proprio conhecimento, significa
manter uma conexao mental com a minha capacidade, significa crescer cada vez mais, estudar
¢ expandir a mente e enxergar o mundo com outros olhos” (educando, 17 anos).

Outros significados abarcam crescimento pessoal como “Estudar pra mim significa
desenvolver o nosso crescimento (tudo)” (educando, 31 anos) e capacitagdo, preparagdo para
o futuro ou ter um futuro. Como em “Estuda ¢ educacdo que nos leva para um futuro, ter
estudo ¢ saber que podemos chegar no nosso objetivos. Estudo ¢ pra mim uma forma de
aprender a conquista algo na vida” (educanda, 19 anos); “Significa ter conhecimento, ser uma
pessoa melhor no futuro, realizar alguns do seus sonhos ¢ a porta para o seu futuro”
(educanda, 19 anos). Como se o ato de estudar significasse a obten¢ao de um passaporte para
um futuro. Um futuro pretensamente melhor do que se apresenta o presente. Para alguns
estudar tem sentido de melhoria de vida ou ¢ ter uma oportunidade de aprender. Como a titulo
de exemplo “Foco em uma vida melhor” (educando, 22 anos), ou ainda “OPORTUNIDADE”
(educando, 20 anos). No trabalho de Gouveia e Silva (2015), os alunos da EJA reconhecem
que a formagdo leva a uma melhor colocacao no mercado de trabalho e consequentemente € o
meio pelo qual se adquire renda para melhorar a propria vida e a de seus familiares.

Leitura, escrita e prestar atengdo nas aulas também sao algumas das respostas obtidas
no questionario, como “Estudar ¢ muito mais que sé ir a aula, ¢ participar, ¢ ler, prestar
atencdo na aula e etc.” (educando, 19 anos). Ou seja, sdo sublinhadas algumas disposi¢des

necessarias para o ato de estudar. Ja para alguns educandos estudar significa “tudo”.
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Significado de estudar
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GRAFICO 19: SIGNIFICADOS QUE OS EDUCANDOS ATRIBUEM A "ESTUDAR"

No contexto desse debate ¢ importante tentar compreender quais consideracdes os
educandos fazem acerca da EJA e da escola. Quanto a opinido dos educandos sobre a EJA,
predomina uma visdo positiva apesar de alguns estarem insatisfeitos com algo. Analisemos a
historia de alguns educandos do Colégio Joao XXIII entrevistados durante a pesquisa.

Muitos educandos exprimiram aprovagdao com elogios e afirmaram gostar da
educagdo de jovens e adultos. Outros educandos veem como uma oportunidade de recuperar o
tempo perdido fora da escola ou ainda como uma possibilidade de voltar e/ou concluir os
estudos. Joice, 19 anos, disse na entrevista que a EJA ¢ uma oportunidade para as pessoas
concluirem os estudos, pois aquelas que tentam fazer o Exame Nacional para Certificacao de

Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) ndo terminam.

Pra terminar os estudos, porque muita gente que ougo que td no
ENCCEJA, também posso falar do meu namorado, ele ndo tem a paciéncia, nido
consegue focar nos estudos em casa. Sentar e estudar nfo € a mesma coisa que a
gente vir assistir uma aula. A gente, por exemplo, fazia uns resumos, eu comecei
estudar varias vezes e parei, porque voc€ pega apostila voc€ v€ em casa, em casa
vocé vé televisdo, ouve um radio, mexe em alguma coisa, ai vocé pega e distrai,
vocé ndo estuda. Agora, ja aqui vocé tem que vim assistir aula presencial e vocé
estuda. E diferente do... Tipo assim, uma oportunidade boa, se todo mundo
realmente conhecer o que que ¢ o EJA, muita gente, por exemplo, ndo conhecia.
Tenho duas amigas que ndo conhecia, eu que apresentei elas pro EJA.

Fabio, 18 anos, contou na entrevista que a principio ndo sabia da existéncia da EJA e o
que era, pois nunca tinha ouvido falar. Um més depois que tinha entrado na EJA que foi
entender que estava cursando outra modalidade de ensino. Mesmo assim, preferiu continuar
na modalidade para ndo atrasar mais seus estudos e a sua vida. Todavia, reconhece limites em
relacdo ao tipo de ensino que ¢ oferecido, pois acredita que o que aprende em sala de aula ndo

¢ suficiente para garantir, por exemplo, seu acesso ao ensino superior. Por isso, procura
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complementar as experiéncias didaticas vividas no contexto da EJA com outros recursos
oferecidos especialmente na internet. Fabio revela em sua fala algo emblematico dessa
modalidade: a necessidade historica de afirmagdo de sua existéncia qualificada no quadro
institucional das escolas e das politicas educacionais. Ele nos faz questionar o quanto a
modalidade ¢ efetivamente percebida como pertencente ao Colégio Jodo XXIII, quando

afirma

Eu acho que a escola Jodo XXIII é uma escola... assim, desde que eu
cheguei aqui meus pais sempre quiseram me colocar aqui porque até entdo “ah, um
dos melhores colégios de Juiz de Fora, Federal”, s6 que eu sempre... eu sempre
achei que fosse dificil estudar aqui. Eu moro em Juiz de Fora vai fazer trés anos e eu
sempre achei que eu nunca ia conseguir entrar aqui, entendeu? E quando recebi a
noticia que eu entraria eu estava em Sdo Paulo, passando minhas férias em Sao
Paulo ¢ minha mae me ligou. E assim, eu fiquei muito feliz, muito feliz porque eu
pensei “p0, ja vai ser uma porta aberta pra faculdade. Ja vai ser uma ligagdo com a
UFJF”, eu cheguei aqui muito animado assim, na vontade de estudar, de aprender,
de tudo, de sugar tudo que eu posso dessa escola. S6 que ai eu descobri que era o
EJA, sabe? E ai vem aquela sensagdo de eu ndo t6 no Jodo XXIII, entendeu? Porque
assim, sinceramente, o EJA aqui no Jodo XXIII eu enxergo que ndo faz parte do
Jodo XXIII, o EJA... parece que o projeto EJA so6 é... s6 tem o Jodo XXIII como
local a ser feito, sabe? Que ndo faz parte dessa escola, entende? Eu desde que entrei
aqui eu me senti muito excluido, muito malvisto pelos demais, sabe? Como se a
gente fosse ET, todo mundo EJA fosse ET, ninguém nunca vi ET, sabe? Entdo
assim, eu me sinto excluido de tudo aqui, de tudo, sabe? Me sinto... ¢ mal falado, o
EJA ¢é mal falado no Jodo XXIII, ¢ malvisto, sabe? Logico que tem seus motivos pra
ser assim, mas também tem... ndo vou dizer que eu sou excluido 100% porque
muitas das vezes a propria escola, o turno da manha, o turno da tarde ja chamou a
gente pra participar de varias coisas, palestras, mostras, muitas das vezes. Mas
assim, acho que chama néo por obrigacdo, mas por... por exemplo, acho que foi ano
passado ou inicio do semestre, algumas das turmas espalharam cartazes pelo Jodo
XXIII escrito ‘EJA também existe’ entdo assim, ndo ¢ s6 eu que me sinto assim,
sabe? Tem muita gente que esta aqui pra estudar, esta aqui pra aprender, esta aqui
por algum motivo, que por algum motivo parou de estudar na vida, por algum
motivo ndo teve oportunidade. Ou até por algum motivo parou de estudar ou falta
mesmo de juizo e esta querendo voltar agora, mas as pessoas estdo aqui por um
motivo, nem que o motivo seja pegar o diploma e acabou, ficar parado a vida inteira,
mas elas tém um motivo, sabe? Também sdo estudantes, por mais que o modelo de
ensino seja diferente, mas todo mundo aqui tem um motivo, todo mundo aqui ¢
humano, sabe? A gente querendo ou ndo faz parte do Jodo XXIII, sabe? O Jodo
XXIII é um colégio 6timo, sabe, projeto, cultura, tudo que tem aqui, sabe? Capoeira,
tudo, tudo, tudo. E dangca. Eles pensam muito nos alunos que eles tém, sabe? Eu nio
tenho mesmo o que reclamar do Jodo XXIII, sinceramente nio tenho o que reclamar
do Jodo XXIII. Mas eu tenho do que reclamar do Jodo XXIII com o EJA, com o
EJA, sabe? A relac@o da escola com a EJA, sabe? Porque professor que... a gente é
malvista por professor, por aluno, sabe? E isso me deixa muito chateado. Eu estou
concluindo agora o terceiro ano do ensino médio, eu vou... pretendo concluir e sair
daqui esse ano, mas o que eu senti... 0 que sinto aqui € o que eu senti aqui durante
esse tempo eu nao quero que as pessoas continuem sentindo, sabe? Eu ndo quero,
por exemplo, se eu tenho amigo que estd parado hoje de estudar por algum tempo e
vem pra EJA, eu ndo vou querer que ele venha pra sentir tudo isso que eu senti,
sabe? Entdo Unica coisa mesmo que eu tenho... acho que ndo ¢ reclamar, mas sim,
sentar e discutir, s6 precisa discutir com diretor, coordenador, quem for da escola
pra expor as minhas ideias, eu escuto, eu falo, mas eu sinto que ¢ assim uma relacdo
precaria. A gente ndo €... parece que realmente o EJA ndo existe. Parece que
realmente o EJA nio existe. E isso (FABIO, 18 anos).
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Nair, 53 anos, elogia os professores quanto as aulas e também a atengdo com os
educandos. Contou que comegou a fazer o Centro de Estudos Supletivos (CESU), mas nao
conseguia fazer a prova porque precisava de um professor para explicar o contetido para ela.

Nair fala que a EJA é importante por causa dos professores,

E, eu acho que no momento &, sabe? Porque eu comecei a fazer o CESU,
que a gente estuda em casa e vai 14 so pra fazer prova. Eu ndo conseguia porque a
gente precisa de um professor pra explicar, o presencial. Eu ndo sei se se depende da
cabeca da gente também ou do ensino basico a gente ja teve né? Eu penso assim.

Isso, tem muita coisa que eles explicam, mesmo que uma boa porcentagem
a gente ndo consegue absorver, mas a gente consegue... por exemplo, tem muitas
coisas que eu nunca vi, que eu estou vendo aqui, sabe? Eu acho que ver, ouvir, ajuda
muito também, né? Os slides, passando a explicagdo, mesmo que a gente ndo
consegue absorver muito. Acho que é melhor do que estudar, sabe? Estudar em casa
e ir 1a fazer prova. Muita coisa a gente ndo entende, ndo tem quem explicar, aqui
pelo menos os professores tém paciéncia com a gente, na medida do possivel,
esclarece. Acho que é isso.

Nair também parece um pouco insatisfeita com a EJA no quesito aprendizado,

Os professores passam pra gente um pouco do ensino, mas a gente nao
consegue priorizar né. Eu diria assim, a gente s6 vé o artificial das matérias. Até
mesmo o professor de biologia, ela fica falando tantos nomes 14, sabe? Que a gente
ndo... que ndo consegue pegar. Tantos nomes. Acho que talvez ndo faz parte do
nosso dia a dia, ai... s6 mesmo olhando no papel, essas coisas. Mas assim,
aprendendo mesmo, eu acho que néo consigo.

Alguns declararam que ¢ um programa que ajuda as pessoas, seja porque nao pode
estudar antes, porque ndo tem tempo para fazer o ensino regular ou por outro motivo nao
especificado. Ao invés da nogado de direito, aparece nas falas dos educandos a nog¢ado de ajuda.
Ainda assim hd um reconhecimento da importancia da modalidade. O horario foi explicitado
como o meio que lhes possibilita trabalharem. Fabio acha que a vantagem da EJA ¢ o tempo,
concluir o que falta e tirar o atraso. Para ele, a EJA apresenta uma organizacao temporal que o
auxilia a organizar o seu horario, a sua rotina, a sua vida ¢ o tempo. Como tem a manha
disponivel, pode fazer um curso técnico, trabalhar e outras coisas mais que nao poderia ter
feito se ndo tivesse cursando a EJA.

Portanto, através das falas dos educandos percebe-se que a EJA ¢ muito importante
para a retomada e continuacao dos estudos, trazendo de volta as esperancas e aproveitando o
tempo, seja para diminuir o atraso dos processos de escolarizacdo conturbados ou para
aproveitar o tempo livre da manha e da tarde para trabalhar ou realizar outras atividades.
Além disso, diferente dos outros meios citados para conseguir a certificacdo da escolaridade, a
EJA possibilita a interagdo professor/aluno proporcionando um melhor aprendizado, e os
professores da EJA do Colégio Joao XXIII tém como uma de suas qualidades a paciéncia para

explicar a matéria aos educandos.
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GRAFICO 20: OPINIAO DOS EDUCANDOS SOBRE A EJA

Quanto a opinido sobre o Colégio Joao XXIII a maior parte dos questionarios qualifica
a escola como muito boa a excelente. Os educandos conceituam bem a instituicdo onde
estudam. Os pontos especificados evocados de forma positiva incluem ensino de qualidade,
otimos professores, boa infraestrutura, boa organizagdo, e investimento no aprendizado. Nas
palavras dos educandos: “E boa, gosto muito e da chance” (educando, 19 anos); “Jodo XXIII
foi o melhor colégio que ja estudei, até quando estudava em colégios estaduais, ndo me
trouxeram tanta vontade de aprender e querer concluir meu estudo” (educanda, 20 anos);
“Acho que ela tem buscado atender o aluno” (educanda, 18 anos); “Lugar de refigio e
educagdo, melhoria de vida e renovacao” (educando, 20 anos); “E uma escola com todo
suporte necessario, para o aluno” (educando, 18 anos); “Melhor centro de ensino que ja
estudei” (educando, 22 anos), “De respeito, conhecimento € nome em relacdo ao ensino”
(educando, 25 anos). Ha também algumas opinides sobre a escola de maneira geral que
merecem destaque, como “A minha opinido ¢ que a escola ¢ um grande fruto pra quem quer
ser alguém na vida” (educando, 20 anos); “A escola ¢ um lugar muito importante que vocé
aprende coisas que voc€ usa a sua vida inteira” (educando, 22 anos). Pode-se observar que
mesmo diante de trajetOrias escolares ndo lineares a escola é tida como um ambiente de
relevancia e significancia na vida dos educandos.

O Colégio Jodo XXIII ¢ uma escola de aplicagdo que pertence ao sistema federal de
ensino. Tais escolas apresentam um quadro docente qualificado do ponto de vista de sua

formagdo inicial e continuada, assim como desenvolvem atividades de ensino, pesquisa e
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extensdo, conforme mencionado no regimento interno da escola (REGIMENTO INTERNO,
2013). Ademais, em geral apresentam uma estrutura arquitetonica, fisica e logistica capaz de
produzir ambientes efetivos de ensino e aprendizagem de qualidade. Uma das entrevistadas na
pesquisa indica perceber essas marcas da cultura escolar do colégio e as diferenciam em
relagdo as outras instituicdes educativas na qual frequentou.

Na entrevista Joice diz:

P6, eu que nao conhecia eu gostei demais, porque é muita coisa do que a
gente tem aqui, por exemplo, eu ndo tinha nas outras escolas que eu estudei. O
ensino também, por mais que seja mais curto, parece que ¢ melhor que as outras
escolas onde eu também estudei.

Ah, mais mesmo por causa porque assim, eu gostei mais do ensino daqui do
que dos outros colégios. E assim, a questdo também dos professores aqui, parece que
tem uma paciéncia, sabe? Que os outros professores, por exemplo, de onde eu
estudava ndo tinha. Daqui, ndo sei se ¢ pelo fato mesmo dos professores ja saber
lidar com jovens e adultos, mas as outras escolas ndo é assim, ndo tem paciéncia
nenhuma. E aqui todos eles tém paciéncia.

Aspectos negativos também apareceram em um nimero menor de questiondrios e
contradizem pontos positivados. Relatam falta de organizacao, alegam que os educandos da
EJA ndo s3o tratados da mesma forma que alunos no dito ensino regular e fazem
consideragdes acerca das metodologias empregadas em aulas que deveriam motivar mais o
estudo. Consideragdes também sao feitas no que tocam as relagdes interpessoais, como por
exemplo, alunos que ndo respeitam os professores e a relagdo da gestdo com os educandos.
Algumas escritas dos educandos: “A escola ¢ boa, mas passa muito a mao na cabeca de quem
nao quer nada” (educando, 20 anos); “A escola deveria ter mais didatica, pois seus alunos
irem desmotivados e deveriam ter algo que os motivasse a estudar, e uma nova didatica seria
uma boa op¢ao” (educanda, 18 anos); “Eu acho chata, mas como eu disse antes ela nos ajuda
no futuro” (educanda, 19 anos); “Boa, porém na EJA ndo temos a organizacao e controle do
ensino regular” (educando, 17 anos); “Muito boa, mas as vezes fica faltando um pouco de
organizacdo” (educanda, 30 anos).

Nair falou que esperava mais da escola,

Ah, eu esperava mais. Eu acho que o aluno ndo passa porque ele sabe, acho que o
aluno ¢ ajudado pra ele passar. Isso ¢ dificil pra gente também, que o EJA ¢ muito
pouco tempo, ndo tem condicdes da gente aprender bem mesmo, né? E mais um
diploma. Mas eu entrei aqui com o objetivo de aprender, sabe? Nao ter pressa e ndo
ter o diploma. A minha ideia era essa. Mas eu vi que ndo ¢ e que ndo adianta. Eu sei
que tinha pra ser muito melhor o ensino aqui, mas pra mim acho que estd bom, bons
professores.

Percebe-se na maioria das falas dos educandos que o colégio tem 6timos espago,
ensino, professores e projetos. Porém, ¢ contestado o quanto a EJA ocupa esse espaco de

exceléncia se comparado ao ensino dito regular. Isso gera uma divergéncia de opinido sobre a
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EJA, de um lado estdo aqueles que querem a certificagdo de conclusdo de forma rapida por
questdes de trabalho ou mesmo por ndo ter muito tempo. De outro estdo os que querem
aprender sem pressa de obter o diploma ou ainda aqueles que pretendem se apropriar de todo

o conteudo necessario para passar nos processos seletivos de acesso ao ensino superior.
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GRAFICO 21: OPINIAO DOS EDUCANDOS SOBRE A ESCOLA

Como desdobramento da discussdo sobre a opinido da escola, procurou-se no estudo
entender em que medida essa instituicdo atende as expectativas discentes. Essa o faz
principalmente quanto ao conhecimento, o aprendizado e a formagdo para fazer cursos e
concursos posteriormente. Isto €, a presenga na escola estd associada a expectativa de dar
continuidade ao estudo e a dimensdes do trabalho. Nas palavras dos educandos, “A melhoria
de conhecimento” (educando, 19 anos); “Reflexdo, abrangendo na leitura e raciocinio na
matematica” (educanda, 53 anos); “Tudo que ¢ preciso para se formar” (educando, 18 anos);
“Formar” (educanda, 20 anos); “Eles meio que dao matérias do ENEM” (educando, 19 anos);
“Conquistar meu diploma e fazer faculdade” (educando, 20 anos); “A escola vai me ajudar a
fazer algum concurso etc.” (educanda, 19 anos); “Aprendizado completo” (educando, 20
anos); “Expectativa de um bom aprendizado” (educando, 28 anos); “Aqui como ¢ diferente,
nos traz curiosidade” (educanda, 18 anos); “Me ensinando coisas que eu ndo sei € que sao
essenciais” (educanda, 19 anos); “Atende as necessidade basicas e concretas, necessarias para
adquirir um certo nivel de conhecimento e inteligéncia” (educando, 17 anos). Uma educanda
escreve: “Atende a me levar além no que eu quero nos meus sonhos, objetivos, nas minhas
atividades” (educanda, 19 anos). Outro relata: “As pessoas sdo muito atenciosas e sempre

querem ajudar a gente” (educando, 18 anos).
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Em um ntiimero expressivo de questionarios os educandos indicam que a escola atende
todas as suas expectativas, mas nenhum tipo de especificacdo ¢ dada. Trés hipoteses sdo
propostas para explicar esse tipo de resposta encontrada. A primeira sugere que os educandos
apresentam dificuldade de formular em termos da escrita elaborada quais expectativas sdo
atendidas pela escola. Nesse sentido, a pesquisa esbarra em alguns limites impostos pelo uso
do instrumento metodoldgico questionario. A segunda supde que na acepcao dos educandos a
escola ainda apresenta muita dificuldade de ir ao encontro de suas expectativas, mas nao se
sentem autorizados a explicitar livremente sua opinido. Isso significa que € necessario
elaborar interpretagdes acerca dos sentidos produzidos pelos educandos em seus siléncios, nas
lacunas e nas contradi¢des de seus discursos. Quando o educando afirma que todas as suas
expectativas sdo atendidas pela escola sem detalhar nenhuma, quais sentidos foram calados?
Além disso, deve-se ponderar que suas vivéncias no ambito dos sistemas educacionais podem
ter sedimentado posi¢cdes que tendem a naturalizar os processos de precarizagdo que atingem
tanto a profissdo docente, como também a infraestrutura e organizagdo da escola. Ou seja,
deve-se considerar que os educandos se conformam com o que observam na escola e poucos
associam problemas ou insatisfacdes, ja que estdo acostumados a entender a escola da
maneira como a enxergam: com carteiras, quadro, professores, materiais, aulas, etc.

Foram citados como quesitos atendidos o ensino de qualidade e os professores
qualificados. Os educandos declararam que a escola tem uma boa infraestrutura e um
educando relatou como positivo o fato de haver Centro de Ciéncias e laboratério na escola.
Alguns alegaram que a escola respeita os seus direitos e fornece suporte aos alunos. Um
educando anota “O suporte ao aluno” (educando, 18 anos). Outro educando diz: “Atende
muito bem, ajudando com horarios ¢ etc...” (educando, 22 anos). Uma educanda escreve:
“Com bons professores, com um bom ambiente escolar € com um ensino 6timo” (educanda,
18 anos).

Outras questdes favoraveis foram relatadas apenas uma vez, como a organizagdo da
escola e o crescimento e desenvolvimento na vida dos educandos que ela proporciona. Como
na escrita: “Crescimento, desenvolvimento na vida, progredir ¢ sempre bom” (educando, 25
anos). Apareceram criticas com relagdo ao rigor excessivo da escola, como também
reprovagdes de alguns pontos como a falta de diretoria voltada para os alunos e a pouca
organizacdo da escola. Segundo o trabalho de Gouveia e Silva (2015), para a maioria dos
alunos as expectativas estdo relacionadas ao ganho profissional, estando associado a uma
ascensdo imediata quando os alunos expdem o interesse de fazer cursos profissionalizantes e a

uma ascensao a longo prazo em que demonstram interesse em dar continuidade aos estudos.
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GRAFICO 22: EXPECTATIVAS DOS EDUCANDOS ATENDIDAS QUANTO A ESCOLA

Reiterando, ¢ possivel perceber por meio dos questionarios e entrevistas que os
educandos da EJA do Colégio Jodo XXIII retornam a escola na expectativa de conseguirem
uma vida mais confortavel e satisfatéria apos completarem a educagdo basica. Dessa maneira,
os educandos optam pela EJA por ter a possibilidade de recuperar o tempo perdido em fungao
de seus percursos escolares truncados e obter de forma mais rapida a certificagdo escolar para
buscar melhores oportunidades no mundo do trabalho ou dar continuidade nos estudos em
outros niveis de formagao a fim de ascender social e profissionalmente.

Os educandos também apontaram a qualidade da escola como um fator motivacional
para estudar na EJA, uma vez que o colégio possui espaco, ensino, professores e projetos
excelentes. Apesar da escolha da EJA ndo passar por questdes que se referem ao
conhecimento, para os educandos estudar estd associado a oportunidade de obter
conhecimento e/ou aprender sobre diferentes assuntos. Nesse sentido, a escola atende suas
expectativas principalmente com relagdo ao conhecimento, o aprendizado e a formagdo para
fazer cursos e concursos posteriormente.

Portanto, a EJA ¢ muito importante para a retomada e continuacdo dos estudos, visto
que diminui o atraso dos processos de escolarizacdo conturbados e permite aos educandos

aproveitarem o tempo diurno para trabalhar ou realizar outras atividades.
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Capitulo 4 — Concepcoes dos educandos da EJA acerca da disciplina escolar Biologia

Até o momento a discussdo proposta centrou-se em aspectos educacionais mais gerais
que tocam a relacdo do educando com a escola e a Educagdo de Jovens e Adultos. Foi
discutido sobre o aspecto sociocultural e econdomico concernente aos educandos da EJA do
colégio Jodo XXIII, assim como suas trajetérias escolares e suas opinides acerca da EJA e da
escola. Este capitulo dedica-se especificamente & questdo central da investigacdo proposta:
quais sentidos os educandos da EJA dao ao ensino de Biologia? Essa questdo especifica se
desdobra nos seguintes questionamentos: Quais sdo as finalidades educativas e sociais
atribuidas pelos educandos ao ensino de Biologia na EJA? Quais conhecimentos escolares em
Biologia os educandos da EJA consideram importantes para a sua formagdo e vida? Quais
sentidos os educandos da EJA encontram na disciplina escolar Biologia? Quais anseios e
expectativas os educandos da EJA apresentam em relacdo ao ensino de Biologia? Para tal
realizou-se uma analise cruzada entre os questionarios € as entrevistas.

Na discussdo que se segue ¢ apresentada uma andlise qualitativa das respostas
produzidas pelos educandos sobre as questdes acerca da disciplina Biologia na EJA. Alguns
dos questionamentos sdao: O que ¢ Biologia para o educando da EJA? Na opinido dele, por que
a Biologia ¢ ensinada? Qual a opinido do educando sobre as aulas de Biologia? No que as
aulas de biologia atendem suas expectativas como estudante? O que ele mais gosta nas aulas
de biologia? O que ele menos gosta nas aulas de biologia? O que ele mudaria nas aulas de
Biologia? Quais relagdes existem entre as aulas de Biologia e a vida dos educandos? Em quais
aspectos a Biologia ¢ importante para sua formacao e vida? Essas e outras questdes serdo
discutidas posteriormente.

O primeiro aspecto a ser considerado na analise diz respeito ao entendimento dos
educandos do Colégio Joao XXIII sobre o que ¢ Biologia e sua opinido acerca dessa area de
conhecimento. Nesse movimento, procurou-se entender os sentidos produzidos pelos
educandos.

Joice, de 19 anos, gosta de estudar Biologia e para ela essa disciplina trata sobre
fatores abidticos, da fauna e da flora. Ela disse: “Pra mim, ¢ o estudo de tudo que ¢ da Terra,
animais, planta”. Para Nair, de 53 anos, a Biologia estuda a flora, os seres vivos, elementos de
patologia e fatores abioticos. Ela comentou: “Biologia ¢ o estudo das plantas, dos seres, das
doengas, de tudo. Acho que biologia é vida, né? Agua, tudo, energia, tudo”. Ja Fabio, de 18
anos, disse que Biologia ¢ um autoconhecimento, ¢ aprender sobre os seres humanos, sobre a

fauna, a flora e 0 meio ambiente em que vive. Ele explicou:
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De modo geral, ¢ o estudo da vida. Estudo realmente da vida porque
biologia pra mim na escola ¢ um autoconhecimento, uma abrangéncia de
conhecimento dos seres humanos, de tudo a sua volta, de modo geral mesmo. (...)
fundamental I a gente comega a aprender corpo humano, animais, alguns animais,
essas coisas basicas, que a planta faz fotossintese, coisas que a gente ndo esquece, é
o tipo de matéria, tipo de assunto que a gente nao esquece. (...) Nao por ser uma das
matérias que eu mais me identifico, que eu mais gosto de estudar, mas ¢ algo que
assim, o que a gente aprende na biologia a gente coloca em pratica na vida, ndo tem
jeito. Depois vem aquela questdo do sistema de corpo humano, como funciona. (...)
Entdo biologia pra mim acho que é um autoconhecimento. O conhecimento de tudo
que esta a sua volta. Acho que a importancia da biologia, pra mim pelo menos, é nos
conhecer, conhecer o que esta ao nosso redor, acho que ela ¢ importante pra isso, é
realmente um estudo da vida, de um modo geral (FABIO, 18 anos).

E possivel perceber nas falas dos educandos a dimensdo da vida que essa area de
conhecimento ira se ocupar. Objetos investigados por essa ciéncia sdo evocados pelos
educandos entrevistados, especialmente aqueles que se relacionam diretamente ao seu
cotidiano, como as plantas, animais, corpo humano e doengas. Cancellara (2017), no trabalho
“O conhecimento em Biologia na Educacdo de Jovens e Adultos: aproxima¢des com a
Pedagogia Historico-Critica”, também encontrou entre os temas mais citados pelos sujeitos da
sua pesquisa as tematicas doengas, corpo humano e seres vivos. No questiondrio, Nair que ja
trabalhou em servigcos gerais, bem como de costureira e doméstica, destaca o que mais gosta
nas aulas de biologia: "a importancia de conhecer nosso corpo e suas necessidades para
sobreviver, como agua potavel, alimentos organicos". Para Nair, que trabalha desde os 14
anos e isso significou ter que parar de estudar por trés vezes, os aspectos mais positivos das
aulas de Biologia estao associados a questao do conhecimento.

Em suma, nas concepgoes discentes a Biologia ¢ uma disciplina escolar que trata sobre
zoologia, botanica, fisiologia humana, elementos de anatomia humana, elementos de ecologia
(fatores abidticos) e elementos de patologia. Os educandos ndo mencionam biologia
molecular, genética e ecologia no que se refere as interacdes dos seres vivos. Fabio,
entretanto, apresenta uma visdo ampliada da Biologia ao destacar a importancia dos seus
conhecimentos no processo de conhecimento de si ¢ do mundo. E capaz de relacionar os
contetdos com o movimento de conhecer. Serd que sua identificagdio com a Biologia ¢
fundamental para a constru¢do desse tipo de relacdo? Como praticas curriculares na EJA
podem operar no sentido de proporcionar esse tipo de significagao?

Ademais, a andlise cruzada das entrevistas e dos questionarios indica que nenhum
educando da EJA explicitamente nomeia a Biologia como uma ciéncia. Isso significa que ha
uma lacuna em termos de uma discussdo epistemoldgica no territdrio curricular da Biologia

entre os educandos do Colégio Jodo XXIII? Os educandos entendem que a Biologia ¢ uma
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ciéncia? Entendem o que significa “ciéncia”? Questionamentos que ficam em aberto no
ambito da investigacdo e que merecem investidas futuras.

Nesse contexto, ¢ preciso compreender porque os educandos consideram importante
estudar Biologia. Nos questionarios aparecem expressdes como “Acho bastante necessario,
pois traz um conteudo essencial para a vida” (educanda, 18 anos); “Essencial pro nosso
aprendizado e para nosso entendimento de vida” (educando, 20 anos). Os entrevistados
comentaram que a Biologia esta no cotidiano. Na opinido de Joice a Biologia ¢ importante de
ser estudada porque os assuntos dessa disciplina estdo presentes na vida das pessoas. Ela

disse:

Ah, um exemplo muito grande, por exemplo, ¢ os virus e bactérias que a
gente estuda na biologia e ta muito presente nas nossas vidas. Também doengas, os
animais, por exemplo, t4& muito presente, muita coisa da biologia ta presente. Acho
que a maioria mesmo das coisas de biologia ta presente (JOICE, 19 anos).

Nair acha que a Biologia ¢ ensinada para esclarecer as pessoas, “Acho que pra gente
esclarecer a gente, né?”. Disse que esclarece sobre tudo e que aprendeu mais sobre as

bactérias e virus como também aprendeu sobre assuntos diferenciados.

Ah, sobre tudo. E igual agora, pediu um trabalho sobre virus. Virus tem em
tudo quanto é lugar, bactérias. Eu ndo tinha essa nocdo das coisas. Apesar de eu
saber que tem muitas doencas que sdo transmitidas por virus, mas aqui a gente
aprofunda, né? A gente vé coisas, né? Bichos, plantas, coisas que eu pensava que era
planta, € bicho, ¢ animal (risos) (NAIR, 53 anos).

Ainda que a Biologia esteja estreitamente relacionada a vida cotidiana dos educandos,
segundo suas visdes, essa pode operar no sentido de ampliar o entendimento de mundo. E o
que deixa entender o registro de Nair, potente em questionar visdes tdo preconceituosas
acerca do educando da EJA, que se esforgam em retornar e/ou permanecer na escola apenas

com o desejo de obtencdo do diploma. Nessa linha Arroyo (2011) assevera:

Como sdo brutais os prejulgamentos da sociedade, da midia e dos gestores
contra as escolas publicas e contra seus profissionais, ¢ como esses prejulgamentos
reproduzem seus preconceitos contra os coletivos de origem! Como o sistema
escolar e suas politicas oferecem combustivel para manter aceso o fogo de tantos
preconceitos historicos! (ARROYO, 2011, p. 57).

Fabio também ira sublinhar essa dimensdo formativa e reflexiva dos conhecimentos.

Acha que ¢ importante estudar Biologia para as pessoas se autoconhecerem. Ele disse:

Eu acho que por isso, eu ndo sei se a escola em si tem esse mesmo
pensamento, mas eu acredito que assim como a escola quer passar aquele
conhecimento da geografia pro local onde vocé mora, das coisas que acontecem, o
porqué que acontecem no mundo como sociologia e histdria, eu acho que a biologia,
na minha visdo, ao meu ver, ela é repassada, ela ¢ estudada, aplicada na escola pra
um autoconhecimento. Pra gente poder saber o que acontece com a gente, sabe?
Saber o que acontece com as coisas & nossa volta. Porque ¢ muito ruim quando a
gente tem tudo entre a gente, tem tudo ao nosso redor, mas a gente ndo sabe nem
como funciona, como ¢ produzido o ar que a gente respira, entende? E ruim, né?
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Fica chato. Entdo eu acho que a biologia assim, comega no basico e vai em itens
avangados pra um conhecimento mesmo basico da vida, sabe? Conhecimento
necessario. Acho que a biologia ¢ uma necessidade (FABIO, 18 anos).

No que se refere as aulas de Biologia, percebe-se que ha o predominio de um discurso
com uma visdo bem positiva a partir do uso nas entrevistas e nos questionarios de expressoes
como: 6tima, muito boa, boa, legal, interessante, essencial, gosta muito, adora. Todavia, essas
sdo expressdes que geralmente os educandos nao dedicam esforgos para definir seus sentidos.
Em algumas falas percebe-se que a qualidade positiva da disciplina esta associada a qualidade
do planejamento e explicacdo das aulas. Aspectos que tocam a selecdo de conteudos e as
metodologias desenvolvidas no contexto da disciplina também sdo evocados, como vemos
nos turnos de fala retirados dos questionarios abaixo.

Em relagdao aos conteudos, dizem os educandos: “Gosto muito, ¢ bom conhecer os
biomas do nosso dia-a-dia” (educando, 20 anos); “Biologia ¢ uma matéria muito interessante,
que vocé aprende muito sobre o seu proprio corpo” (educando, 22 anos); “Minha opinido €
que ¢ bom a aula de biologia, a gente sempre tem a oportunidade de aprender mais sobre
nossos seres’” (educanda, 18 anos).

JA no que toca questdes metodologicas e didaticas, destacam: “Otimas aulas,
interativas € nem um pouco exaustivas” (educando, 19 anos); “Curto muito, aula interativa”
(educando, 22 anos); “Muito boa, professora ajuda bastante, ¢ excelente” (educando, 18
anos); “Sao aulas bem planejadas e bem apresentadas” (educando, 18 anos).

Nessa mesma diregdo apontam as entrevistas realizadas com os trés sujeitos da

pesquisa. Na entrevista Joice disse:

Ah, as aulas, assim, eu particularmente, eu gosto. Acho que a parte que eu
mais gosto ¢ de animais e plantas, ¢ o que mais chama atenc@o. Tirando isso assim,
eu gosto, mas a parte que mais me chama atencdo sdo essas duas. Pra mim estudar as
outras coisas também, vale bastante a pena. Igual, sobre bactérias eu ndo sabia muita
coisa, hoje em dia eu ja sei.

Além de destacar os contetidos que a interessam no ambito da Biologia, Joice também
elogia a qualidade das aulas da atual professora e dos demais educadores de ciéncias e
Biologia no que toca sua didatica de ensino. Para a educanda, a questdo da explicacdo ¢ algo
central na aula, assim como para o outro entrevistado, Fabio. Ele disse que as aulas de
biologia sdo boas. Tem aula de dindmica e de slide, além de ser uma aula bem explicada e
bem montada. Segundo ele € possivel compreender e sair satisfeito da aula de Biologia.

Apontar a boa explicacdo do contetido ¢ uma posi¢do comum entre grande parte dos
sujeitos da pesquisa. Isso nos faz questionar o que na opinido dos educandos da EJA qualifica

uma boa explicacdo. O uso de recursos didaticos diversificados? Relacionar os conteudos da
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Biologia com seus saberes e experiéncias de vida? Alguma caracteristica especifica do
educador, como a paciéncia, a clareza na apresentagdo do contetido, o respeito com o aluno?
Esse ¢ um tipo de reflexdo que as falas produzidas no contexto da pesquisa ndo aprofundam.
Ou seja, a Biologia geralmente ¢ considerada “boa” pela maior parte dos educandos, mas os
termos que qualificam essa caracteristica da disciplina ndo sdo explorados. Precisamos nos
perguntar, entdo, o que significa ser “boa’?

Sugere-se que algumas consideragdes podem nos ajudar a entender o porqué em geral
a disciplina Biologia escolar ¢ qualificada como boa pelos educandos. A primeira vai levar em
conta experiéncias pretéritas dos educandos em outras escolas, talvez marcadas pela auséncia
recorrente de aulas, de professores de determinadas matérias e/ou de uma infraestrutura que
efetivamente favoreca o aprendizado. O Colégio Jodo XXIII se distingue totalmente desse
tipo de realidade. So isso talvez ja garanta na compreensao dos educandos da EJA da escola o
carater de qualidade que se estende inclusive para a Biologia escolar. A segunda reflexao
aponta para o ineditismo que significa para o educando da EJA, em seus percursos nao
lineares na escola, serem questionados sobre sua opinido acerca de uma disciplina escolar
especifica. Sera que os educandos se sentem realmente autorizados a falar tudo o que pensam
e/ou ja formularem de forma sistematizada suas opinides a respeito desse tipo de
questionamento? O que nos leva a terceira consideragdo: o limite imposto pelos instrumentos
metodologicos do questionario e entrevista.

Na ilusao de transparéncia da linguagem, talvez os educandos ndo se ocupem em
esclarecer como qualificam o termo “boa”. Parece-lhes clara a expressao. Seriam necessarios
turnos mais ampliados de didlogo que os instigassem a dissertar mais sobre suas significagdes.
Ademais, no contexto de producdo de suas falas, os sujeitos da pesquisa apresentam
concepcoes acerca do que o pesquisado espera escutar. Ou seja, 0 que uma pesquisadora que
estudou Biologia, que dentro da escola questiona o que eles acham dessa disciplina gostaria
de obter como resposta? Uma provocacdo que nos parece relevante e que, portanto, revela a
importancia de operar uma interpretagao atenta aos siléncios, lacunas e contradigdes presentes
nos discursos produzidos.

Nesse sentido, ¢ preciso por em relevo, ainda que sejam as vozes dissonantes € em
menor numero, aqueles que criticam a disciplina Biologia. Esses declaram que as aulas sdo
magantes e complicadas e ha outros dizem que ndo gostam, como no trecho retirado de um
questionario: “Um pouco chatas. Deveria ser mais interessante” (educanda, 40 anos). Na

entrevista, Nair disse que nas aulas de Biologia geralmente os recursos utilizados sdo apostila,
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video e explicagdo. Ela parece criticar o excesso de contetido e seu afastamento em relagdo

aos saberes que os educandos trazem para a sala de aula. Diz Nair:

Ah, é meio dificil falar assim porque ela da apostila pra gente, ela passa o
video, né? Ela vai explicando, fica todo mundo quieto, e parece que ninguém
entende as coisas, né? Muita coisa que se fala parece que a gente ndo consegue
captar porque ¢ muita coisa diferente, né? Palavra diferente (NAIR, 53 anos).

A fala de Nair situa o conflito no qual os professores da EJA operam ao construir seus
curriculos nessa modalidade. Versdes conteudistas de curriculo disputam hegemonia no
esforco de alguns educadores de produzir aulas que atendam aos interesses e realidade de vida

dos educandos, conforme nos diz Arroyo no trecho abaixo:

Os curriculos, o que ensinar, t€ém marcado nossas identidades profissionais
como referente unico. Os cursos de licenciatura formam o professor que as escolas
exigem: o tempo completo, a vida completa. O termo aulista ¢ a sintese: passar
matéria, a tempo completo, sem outras atividades que nos desvirtuem dessa funcdo
nos tempos de aula. Uma exigéncia totalitaria dirigida aos professores, que vinha de
uma concepgao conteudista do curriculo. O resultado tem sido conflitivo: atender ou
renunciar a atender os alunos, seus problemas, suas insegurangas, seus processos
tensos de formagdo moral, cultural, identitaria? Renunciar a atendé-los até em seus
percursos tensos de aprendizagem? (ARROYO, 2011, pp. 25-26)

Os participantes da entrevista comentaram que o material utilizado em sala de aula de
Biologia ¢ principalmente apostila, diferente das demais disciplinas escolares. Fabio disse que
sdo materiais interessantes, guarda todos de todos os periodos e que as apostilas possibilitam
obter um conhecimento muito bom. Assim como Joice, que considera esse material muito 1til,
pois segundo ela os professores ndo perdem tempo passando matéria no quadro e os alunos
nao perdem tempo copiando, além de ser adequado para acompanhar a aula e também para ler

€m casa.

Entdo, aqui no Jodo XXIII pra EJA ndo tem livro didatico. Dificilmente tem
apostila, ¢ mais folha que o professor traz, xerox de livros didaticos (...). Eu ja
peguei livro na biblioteca pra poder estudar, livro de terceiro ano proprio do EJA,
que tem na biblioteca varios livros proprios do EJA, mas nio sdo passados pra gente,
eu ndo sei se ¢ porque o professor ndo segue os livros, eu ndo sei se é porque eles
tém uma preferéncia por livros diferentes, eu ndo sei, mas a gente ndo tem material
didatico aqui. Mas nas aulas de biologia a gente tem apostila (...). Na aula de
biologia realmente tem esse material que elas trazem que é apostila (FABIO, 18
anos).

J& Nair parece ndo considerar as apostilas muito uteis, disse:

A gente s6 1€ mesmo as apostilas quando vai fazer trabalho, essas coisas,
que na maior parte das vezes a gente pde na mochila e deixamos guardado (risos).
Que a gente v€ os videos, né? Ela explica o que tem na apostila pelo video, a gente
nao abre, a gente olha s6 imagem, né?

Como ja se sabe os educandos da EJA em geral tem a expectativa de adquirir o

diploma que ndo conseguiram pela via do ensino dito regular e a maioria gosta das aulas de
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Biologia e considera necessario aprender os conteudos dessa disciplina. Entdo quais seriam
suas expectativas em relacdo a disciplina Biologia? Na opinido dos educandos essas
expectativas sio atendidas? E possivel notar na analise que as expectativas deles referente as
aulas de Biologia estdo mais relacionadas ao gosto pessoal deles com o contetido da matéria
aprendida.

Desse modo, a expectativa ¢ atendida a medida que aprendem algo novo ou de seu
interesse. Cada educando cita o assunto/contetido que esta conhecendo ou que mais gosta de
aprender, os assuntos que apareceram relacionam-se as suas vivéncias e questdes que tocam
sua vida cotidiana, agrupadas em trés grandes areas: (i) seres vivos; (i1) meio ambiente e (iii)
ser humano e saude. Sao marcadores utilizados pelos educandos os termos natureza, seres
vivos, animais, plantas, bactéria, ser humano, corpo humano e suas fungdes, alimentagao,
doencas e prevencao, agua, terra, mundo. Algumas escritas produzidas nos questionarios que
apontam nessa direcdo sdo: “Aprender mais sobre os seres” (educando, 19 anos); “Atende
todas minhas davidas que eu tinha sobre os seres vivos e humano” (educando, 26 anos);
“Atende minhas curiosidades sobre animais, plantas, agua, em geral sobre a natureza”
(educanda, 19 anos); “Conhecer sobre as doengas, proprio corpo, os animais e plantas”
(educando, 20 anos); “Atendem muitas expectativas para mim, sobre as plantas, os animais, o
mundo” (educanda, 19 anos); “Aprender sobre plantas, animais, o ser humano” (educanda, 20
anos); “Ajuda muito para mim entender mais sobre o nosso corpo” (educando, 22 anos);
“Saber mais sobre nosso corpo” (educanda, 18 anos); “Bom, ela nos ensina tudo sobre a
natureza, nos humanos, a terra e eu sentia necessidade de conhecer mais sobre esse assuntos”
(educanda, 20 anos); “Acho que vai me facilitar muito, vai me ensinar sobre a natureza”
(educanda, 19 anos); “Atende minhas curiosidades sobre animais, plantas, dgua, em geral
sobre a natureza” (educanda, 19 anos); “Me da conhecimento do que ¢ bom e ruim para o ser
vivo” (educando, jovem); “Ir acampar e ndo comer veneno” (educando, 22 anos); “Trazendo
conhecimento de coisas que ainda ndo conhecia e sobre doengas” (educanda, 47 anos); “O
ensino sobre doengas e como preveni-las” (educando, 18 anos); “Ter uma no¢ao melhor sobre
meu corpo ¢ as refeicdes” (educando, 18 anos); “No sentido de saber mais sobre o corpo
humano e suas fun¢des” (educanda, 18 anos).

Os educandos comumente disseram que a expectativa ¢ atendida por aprender sobre
algo, como pode ser visto nas escritas seguintes: “Em coisas novas, aprendizado” (educanda,
18 anos); “Ter mais conhecimento” (educando, 19 anos); “De estar sempre aprendendo”
(educando, 18 anos); “Na agregacdo de conhecimentos sobre a matéria” (educando, 19 anos);

“Aprendemos mais sobre varios aspectos que desconhecemos no mundo € em nds mesmos”
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(educanda, 26 anos); “Atendem a minha necessidade de adquirir novos conhecimentos e de
manter a minha vontade de aprender” (educando, 17 anos). Nessas respostas e em outras dos
educandos aparecem conhecimento e aprendizado como fatores atendidos nas aulas.

Também citam as aulas e o contetdo como bons: “Sido aulas bem explicadas”
(educanda, 20 anos); “Em todos os aspectos, pois tem bastante conteudo” (educando, 22
anos); “A matéria que ¢ dada” (educanda, 21 anos); “O conteido” (educando, 18 anos).
Alguns consideram que as aulas de Biologia contribuem para o Exame Nacional do Ensino
Meédio (ENEM), por exemplo, “Cara, eu penso em fazer o ENEM ou a prova do Bombeiro, a
matéria de Biologia ajudara muito com os dois” (educando, 20 anos); “Contribui para provas
do ENEM” (educanda, adulta).

Assim foi possivel perceber nas escritas e falas dos educandos que suas expectativas
estdo associadas a aprendizagem de contetidos especificos da area, ampliagdo de visdo de
mundo e de si, a possibilidade de acesso ao ensino técnico e/ou superior, atender a exigéncias
do mundo do trabalho, e estar constantemente aprendendo. Este tltimo ndo tem relagdo com o
conteudo especifico de biologia.

No ambito da teoria critica do curriculo e de autores como Miguel Arroyo (2011,
2017), associagdes entre curriculo, direitos, justi¢a social, pensamento critico, emancipacao e
compreensdo critica das ciéncias, por exemplo, é algo a ser perseguido pela escola. E sobre
isso que diz Arroyo:

Deve-se questionar os conhecimentos tidos como necessario, inevitaveis,
sagrados, confrontando-os com outras opg¢des por outros mundos mais justo e
igualitarios, mais humanos, menos segregadores dos coletivos que chegam as
escolas publicas, sobretudo. Também ¢ preciso repor nos curriculos o embate
politico no campo do conhecimento assumindo ndo como um campo fechado, mas
aberto a disputa de saberes, de modos de pensar diferentes. (ARROYO, 2011, p. 38-
39)

Esses nao sdo termos que aparecem explicitamente nos discursos produzidos pelos
sujeitos da pesquisa. Como se podem entender essas auséncias? Arroyo faz uma leitura

bastante provocativa desse debate:

Ha um dado da maior relevancia que merece nossa atengdo. O movimento
docente ao longo das tltimas trés décadas tem associado sua valorizagdo a
revalorizagdo da escola publica. Uma das bandeiras tem sido afirmar a educacdo
como direito de todo cidaddo, educagio para a cidadania. Nessa defesa o movimento
docente tocava em um dos pontos fracos de nossa tradicdo republicana e
democratica.

A escola publica em nossa tradigdo politica ndo foi pensada como a matriz
conformadora da Republica, nem da nac¢do, nem do poder, nem sequer
conformadora da cultura nacional. Nem o professor publico foi reconhecido como o
conformador da cidadania e dos membros da nagdo. Porque os coletivos populares
segregados ndo foram reconhecidos como cidaddos, membros natos da nag¢do, mas
como subcidadaos.
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A escola popular ainda ¢ vista como escola subcidada. As tentativas
de reconhecé-la matriz da cidadania tém fracassado desde o positivismo republicano.
Inclusive depois de nosso progressismo civico, que defendia nas pragas “educacdo
para a cidadania”.

Reconhegamos que o proprio progressismo civico — pedagodgico que
proclamava a educagdo como direito de todo cidaddo partia de uma visdo do povo
em uma condi¢do de subcidadania ou de cidadania condicionada a educagdo. A
proclamagdo — “educacdo para a cidadania” — pressupunha que os coletivos
populares somente mereceriam o reconhecimento como cidadados plenos se saissem
da ignorancia, do misticismo e tradicionalismo e¢ da consciéncia falsa, acritica em
que historicamente os suptinhamos atolados.

E essa a infincia e adolescéncia e sdo esses os jovens e adultos
populares vistos como subcidaddos que acodem as escolas publicas e com os quais
trabalham os mestres das escolas publicas. Enquanto ndo superarmos essa condi¢do
de subcidadania, de cidadania condicionada em que continuamos inferiorizando os
setores populares, a escola publica continuara sendo tratada como um espago de
subcidadania e seus profissionais continuar@o classificados na mesma condigdo de
subprofissionais. (ARROYO, 2011, p. 75).

Conclui-se, por conseguinte que, conforme afirma o mesmo autor em outra produgao,
a Educacdo de Jovens e Adultos ndo deve assumir como finalidade “suprir caréncias de
escolarizagcdo, mas garantir direitos especificos de um tempo de vida. Garantir direitos dos
sujeitos que os vivenciam”. (2006, p.21)

Outro grupo de respostas obtido na pesquisa disse que suas expectativas em relacao a
disciplina escolar Biologia sdo atendidas em tudo, porém ndo explicaram os sentidos
associados a essa expressdo. Talvez os educandos nao tenham refletido especificamente sobre
a disciplina Biologia, uma vez que estao na EJA para obter mais conhecimento, como muitos
mencionaram, € se estdo aprendendo consequentemente suas expectativas sdo atendidas em
tudo.

Apenas um educando criticou as baguncas nas aulas e disse que ¢ principalmente por
essa razdo que ndo ¢ atendido em suas expectativas: “Nao atendem, devido as baguncgas
principalmente” (educando, 17 anos). Uma educanda de 40 anos afirma que as aulas ndo a
atende em “nada”, o que leva a questionar se os conteudos abordados em Biologia na EJA
contribuem de fato na formacao desses educandos.

Nesse sentido, para entender melhor como a disciplina Biologia auxilia na formagao
dos educandos da EJA, foi questionado sobre o que eles mais gostam nas aulas de Biologia. O
contetdo foi o mais citado pelos educandos e a didatica das aulas a segunda mais
mencionada. O elenco de conteudos indicados foi diverso e pode ser visto no grafico 23 mais
adiante. Os temas mais citados relacionam-se a zoologia, boténica, fisiologia humana e fatores
abidticos. Também aparecem biologia celular e embriologia, diferente das falas dos
entrevistados ao explicarem o que ¢ Biologia, no qual esses dois assuntos ndo aparecem.

Talvez ao se pensar em Biologia a primeira ideia que os educandos tém seja de assuntos
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correlacionados a zoologia, botanica, meio ambiente e fisiologia humana, uma vez que sio
temas do cotidiano e também mais abordados pela midia. Por outro lado, os contetidos menos
conhecidos em Biologia como citologia, por exemplo, sdo citados pelos educandos como os
mais interessantes de se aprender e de estudar quando no processo de aprendizagem esse
conhecimento faz sentido para eles.

Isso pode ser observado nas seguintes escritas: “As células, pois ¢ incrivel ver como
elas funcionam” (educando, 19 anos); “Estudo de célula. Gosto de obter conhecimento nesta
area” (educando, jovem); “Células, porque aprendemos como nosso corpo s6 € o que ¢ porque
temos minusculas células” (educanda, 26 anos); “As aulas relacionadas a citologia e corpo
humano. Porque eu sempre tive contato com a area da satde, entdo tenho um grande interesse
por esse lado” (educando, 17 anos); “Sobre o desenvolvimento do corpo dos bebés”
(educanda, 18 anos).

Dentre os assuntos que os educandos escreveram também estdo: “Conhecer a fauna”
(educando, 22 anos); “Quando fala dos animais, porque eu gosto de aprender mais sobre os
animais” (educando, 21 anos); “Estudar sobre os animais ¢ a vida dos seres, acho bem
interessante” (educanda, 30 anos); “As bactérias, os seres vivos. A ndo sei justificar”
(educanda, 19 anos); “Estudo de espécies” (educando, 18 anos); “A parte dos animais,
plantas” (educando, 18 anos); “Gosto exatamente da maioria, gosto o que fala das aguas e
planta” (educanda, 19 anos); “Poxa nao sei, tipo acho que a parte das plantas” (educando, 19
anos); “Gosto das aulas serem quase a maioria em slides, e a Biologia nos ensina muito sobre
os animais, os homens e as plantas” (educanda, 27 anos); “Aprender um pouco mais sobre a
natureza em geral” (educanda, 20 anos); “Gosto de estudar sobre agdes da natureza, entender
a terra e como ela parece ter um sistema” (educando, 20 anos); “Estudo da natureza, pois ela
esta muito desgastada” (educanda, 66 anos); “Tudo, porque ensina diversas coisas € que irei
precisar na Med. Vet.” (educando, 18 anos).

Na entrevista Joice, 19 anos, disse que nas aulas de Biologia se interessa pelos animais
porque gosta de veterinaria, apesar disso ela considera que a melhor aula foi sobre plantas,
pois ela conheceu e entendeu sobre diversas plantas e atualmente quando vé alguma planta
lembra-se do que aprendeu.

Vale ressaltar que entre os contetidos que citaram gostar mais estdo corpo humano e
assuntos ligados ao cotidiano. De acordo com Silva e Silva (2009), ¢ reconhecida a
importancia de utilizar elementos do cotidiano dos educandos para facilitar a aprendizagem
dos conteudos de Biologia. Isso ¢ ainda mais importante na EJA para despertar o interesse dos

educandos, uma vez que eles possuem uma maior experiéncia de vida. Alguns exemplos de
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conteudos citados pelos educandos foram: “O corpo humano, acho interessante saber sobre
nosso corpo ¢ como funciona” (educando, 31 anos); “Aprender sobre o corpo humano”
(educando, 22 anos); “Aprender sobre nosso corpo, como funciona” (educanda, 18 anos);
“Corpo humano e relacionados, pois € 6timo se conhecer melhor” (educanda, 19 anos);
“Corpo humano” (educanda, 18 anos); “Gosto mais de aprender sobre nossos proprios corpos
humanos” (educando, 18 anos); “Gosto de saber sobre as células e de como funciona o corpo
humano” (educanda, 18 anos); “As partes do corpo, pra tirar nossas davidas” (educando, 18
anos); “Aulas tedricas. Saber sobre a vida e nosso corpo” (educanda, 20 anos); “A
importancia de conhecer nosso corpo e suas necessidades para sobreviver como agua potavel,
alimentos organicos” (educanda, 53 anos); “De sempre aprender algo novo que estd no nosso
cotidiano” (educando, 18 anos); “Aprender coisas novas sobre a matéria, pois mexe muito
com nosso dia-a-dia” (educando, 17 anos).

O Fébio falou na entrevista que gosta mais da parte voltada para o ser humano e achou
interessante uma aula sobre doengas, na qual a professora mostrou videos e imagens sobre
trombose, endoscopia, colonoscopia e outros.

Eu acho que mais a parte voltada pra humana mesmo, células, corpo humano,
animais eu gosto... engloba tudo, na biologia eu gosto de tudo, mas acho que essa
parte de citologia, de corpo humano, € o que mais me interessa. Nao sei se é porque
esta voltado... estd mais proximo da area da satide que é o que eu me identifico, mas
€ uma parte que eu gosto muito de estudar, que eu acho interessante.

Passou assim, muita coisa interessante mesmo, parecia que eu estava tendo aula de
medicina. Parece que o que eu vejo no técnico de enfermagem eu vi nessa aula,
sabe? E foi uma aula marcante, foi uma aula muito legal. Acho que foi a aula assim,
mais interessante que eu tive em biologia no periodo passado (FABIO, 18 anos).

Nair comentou que os assuntos em Biologia sdo variados e por isso interessa-lhe, gosta
de aprender sobre animais ¢ também sobre corpo humano. Disse que gosta das aulas quando
tem mais participagdo. Pode-se questionar essa participagdo nos termos do uso de
metodologias dialdgicas e mais ativas, mas também no que diz respeito a consideragdo ativa
dos saberes que os educandos trazem para intera¢do na sala de aula. A esse respeito Arroyo €
enfatico em denunciar como o curriculo € territério desencarnado do viver dos educandos

provenientes das classes menos privilegiadas e dos trabalhadores. Em suas palavras afirma:

Uma constatagdo € que os curriculos e os livros didaticos sdo pensados
como espagos de saberes, de conhecimentos e de concepgdes, descolados de
vivéncias da concretude social e politica. Sobretudo, descolados dos sujeitos
humanos produtores dessas vivéncias sociais e dos conhecimentos. Estes aparecem
em um vazio social, produzidos, ensinados e aprendidos sem referéncia a sujeitos,
contextos e experiéncias concretas. Consequentemente as didaticas de seu ensino-
aprendizagem sdo abstratas, validas para todo conhecimento e para todo aluno ou
coletivo. Validas para toda vivéncia, todo contexto social e cultural. (...)

Essa separacdo entre conhecimentos e experiéncias sociais leva a
secundarizar, desprezar as experiéncias ndo apenas dos educandos e seus coletivos
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sociais, raciais, mas dos proprios educadores, docentes. Suas experiéncias
profissionais, humanas, tdo diferenciadas, de género, etnia, raga, classe, campo ou
periferia, suas vivéncias da condigdo e do trabalho docente, de suas lutas como
coletivo pouco importam para tratos profissionais, competentes, didaticos de
conhecimentos vistos como distantes de toda experiéncia social, ndo vista como
legitima, hegemonica (ARROYO, 2011, p. 76-77).

Outros pontos mencionados positivamente pelos educandos foram a didatica das aulas
e a forma de abordar a matéria, como: “A professora explica bem a matéria” (educanda, 18
anos); “Gosto da explicacdo da professora, uma explicacdo muito boa que da para entender e
saber o que ¢ explicado” (educando, 18 anos); “Porque ndo € uma aula enjoada, sempre com
temas diferentes” (educando, 40 anos); “A forma que ¢ explicada toda matéria” (educando, 19
anos); “As explicagdes da professora” (educanda, 19 anos); “A professora ensina muito bem”
(educanda, 34 anos); “A aula interativa” (educando, 22 anos); “Na explicacdo detalhada da
professora e também no contetdo, me faz ter interesse em aprofundar mais no assunto”
(educanda, 47 anos); “Aulas com slides, pois fica mais facil de entender as aulas” (educando,
20 anos); “O modo claro com o que a professora conduz as aulas” (educando, 19 anos);
“Gosto do entretenimento na explicacdo da matéria” (educando, 26 anos). Portanto, a
explicagdo tem um aspecto central como destacado pelos educandos da EJA, sendo
imprescindivel no processo de aprendizagem. Isso significa que a presenca e o papel do
professor no trabalho de mediagao dos saberes escolares ndo podem ser dispensaveis na visao
de seus educandos.

Foi citado também pontos sobre avaliagdo, como gostar mais de fazer trabalhos que
envolvam o ato de pesquisar ou fazer redagdes acerca de algum assunto da disciplina
Biologia: “Trabalhos, porque eu tenho que pesquisar, assim aprendo melhor” (educanda,
adulta); “De fazer redag¢des sobre algum tema da matéria” (educando, 24 anos). Alguns

disseram que gostam de tudo, e outros afirmaram que nao tem nada que goste mais nas aulas.
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GRAFICO 23: O QUE OS EDUCANDOS DA EJA MAIS GOSTAM NAS
AULAS DE BIOLOGIA

Em relagdo ao que os educandos menos gostam nas aulas de Biologia, a maioria das
respostas obtidas indica ndo ter nada em relagdo a referida disciplina escolar que goste menos
ou gostam de tudo. Na entrevista Joice disse que ndo tem nada em Biologia que ndo goste e
completou “Falou que ¢ biologia, eu gosto”. Ela também afirmou ndo ter nenhuma dificuldade
na referida disciplina.

A educanda Nair acha que gosta de todas as aulas de Biologia ¢ ndo tem nenhuma que
nao tenha gostado, continua: “Acho que tudo que ela me mostrou até hoje acho que eu gostei.
Nao tem nada assim de especifico que eu ndo goste”. Esse padrao de resposta encontrada
sugere que novamente podem ser pertinentes as consideracdes propostas sobre a opinido
positiva dos educandos sobre a disciplina escolar, que na maior parte das vezes nao
justificam. Em busca das contradigdes nesse tipo de resposta que tende a ocultar o conflito
entre a opinido do educando e as caracteristicas da disciplina escolar, pode-se ver que Nair
mesmo menciona a questdo da avaliacdo associada a dificuldade de aprendizagem dos

educandos. Diz ela:

Eu ndo sei se é porque nio existe nenhum exercicio da parte de fixacao,
sabe? Ai eu acho que as provas sdo mais dificeis. Mas a gente olha a prova assim e
geralmente costuma a gente pedir aula de consulta por causa disso, tem muita coisa
que a gente nem percebe. Assim, a gente ndo guarda as coisas, quando a gente olha a
prova assim, ndo tem. A gente ndo fixa nada, né? (NAIR, 53 anos)



100

Sobre essa questdo ¢ oportuno a discussdao de Arroyo:

Nossa identidade profissional sempre foi manipulada por totalitarismos
conservadores, sejam politicos e de politicas, sejam de mercado. As politicas
curriculares do que ensinar e como ensinar, do que avaliar, exigir dos professores e
dos alunos nas provas escolares e nacionais ou estaduais tém agido como um marco
conformador e controlador do trabalho e das identidades profissionais. Carregam um
significado politico tenso; na medida em que os docentes sdo obrigados a olhar os
alunos, para as marcas de um indigno viver que levam as escolas ¢ tém de olhar para
o ensino e o educar, as politicas conservadoras até de reorientagdes curriculares os
obrigarem a fechar seu olhar apenas para o que ensinar para obter bons resultados
nas avaliagdes. Submetem a que seu trabalho profissional seja avaliado em fungdo
apenas desses resultados, que sua carreira, até seus salarios sejam condicionados a
resultados matematicos, estatisticos.

Uma forma perversa de dizer-lhes: tire o seu foco dos alunos, de suas
experiéncias tdo precarizadas de viver, esquega de educa-los e de ser educador. Seja
apenas um eficiente transmissor de competéncias para eficientes resultados nas
avaliagdes. Ndo se importe com quem chega a sala de aula com seu viver, injusto
sobreviver, mas apenas com os resultados das avaliagdes (ARROYO, 2011, p 30-
31).

Em seguida, a dimensdo indicada que menos agrada os educandos em relagdo a
educagdo em Biologia ¢ o conteudo, os quais incluem assuntos ligados a zoologia, botanica e
biologia celular. Nesse sentido, o contetdo aparece tanto como o aspecto mais destacado
positivamente nas aulas de Biologia, como ¢ o primeiro ponto de elogios e recebe criticas por
parte dos educandos. Uma possivel explicagdo para as criticas se divide em trés aspectos: (i) o
educando ndo considera o assunto interessante; (ii) o educando ndo compreende o assunto da
maneira como ¢ ensinado; (ii1)) a questdo da memorizagdo de classificagdes e termos
cientificos. Isso pode ser observado nas seguintes frases: “A parte do corpo humano”
(educando, 19 anos); “Aprender sobre os animais, plantas e etc” (educando, 19 anos);
“Aprender sobre células” (educanda, 20 anos); “Estudo de células e reprodugao” (educando,
18 anos); “Tem muita ‘coisa’, bactérias nojentas” (educanda, 19 anos); “Eu menos gosto de
falar sobre prejuizos do cigarro e drogas” (educando, 18 anos); “Estudo de plantas”
(educando, jovem); “Estudo sobre plantas, ¢ cansativo” (educanda, 19 anos); “As partes sobre
animais, nao entendo muito” (educando, 22 anos); “Ter que estudar classificagao das plantas”
(educanda, 19 anos); “Decorar os nomes cientificos” (educando, 20 anos); “Os nomes dificeis
que dao pras coisas” (educando, 20 anos).

O educando Fébio disse que o assunto que menos lhe interessa em Biologia ¢ Reino
Plantae. Ele gosta de fotografar, assim como gosta muito de planta e de flor, por isso costuma
fotografar muita flor e tem curiosidade de saber qual estd fotografando e como que ela
funciona. Porém, a aula de plantas ¢ o que o educando menos se identifica e menos tem

interesse. Ele afirmou ndo ter nenhuma dificuldade na disciplina.
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Alguns educandos reclamaram das aulas, que s3o repetitivas, muito demoradas,
consideram muito vago assistir videos, ndo tem exercicios para fixar a matéria, ou ainda sdo
poucas aulas por semana e por isso nem sempre ¢ possivel acompanhar e entender a matéria.
Como pode ser visto nas escritas: “Algumas aulas sdo muito demoradas, poderia ser mais
dindmicas” (educanda, 27 anos); “Nao gosto muito que sdo poucas aulas por semana ¢ as
vezes nao da para acompanhar muito e entender as matérias” (educando, 18 anos); “Ela fala
bem, porém podia passar exercicios para fixar as matérias, de nada adianta entender na hora e
depois esquecer a matéria” (educanda, 18 anos); “Nao gosto muito de aulas de video, acho um
pouco cansativas, gosto de aprender escrevendo a explicacdo” (educando, 18 anos); “Videos,
acho muito vago e bem corrido a matéria” (educanda, adulta); “Da turma, pois falam muito”
(educando, 20 anos). Esse conjunto de falas faz referéncia a questdes metodologicas e da
relacdo entre o elenco de conteudos selecionados no contexto da matéria na relagdo com o
tempo que essa dispde na grade curricular. Arroyo comenta sobre esses tempos rigidos da

escola:

Quando chegamos as escolas, entramos nessa logica temporal
institucionalizada que se impde sobre os alunos e sobre os profissionais da
educacdo. Entender essa logica ¢ fundamental para entender muitos dos problemas
cronicos da educacdo escolar. Quando os coletivos entendem essa logica se tornam
mais capazes de ter uma visdo critica e até corrigir os problemas de evasio,
reprovacdo e repeténcia e o cronico fracasso escolar que excluem os setores
populares do seu direito a educacgdo basica (ARROYO, 2012, p.192).

Essa logica trabalha com tempos predefinidos para cada dominio e
habilidade: tempo para aquisi¢do da escrita, do calculo, etc. Os programas recortam
esses tempos minuciosamente. Toda a formagdo, as aprendizagens e a socializagdo
dos alunos e alunas sdo presas a essa sequenciacdo e, sobretudo, os mestres sdo
forcados a ser fiéis cumpridores dessa sequenciacio preestabelecida. O que é
programado para cada aula, o para-casa e as provas tém de obedecer a essa
sequéncia rigida, os professores ndo tém liberdade para redefinir essa sequéncia. Os
alunos manifestam tensdes e conflitos constantes entre esses tempos predefinidos e
os tempos vividos e possiveis no trabalho e na sobrevivéncia (ARROYO, 2012,
p.194).

Ha também educandos que ndo gostam de nada das aulas de Biologia ou ndo se
interessam. Por outro lado, alguns disseram que gostam de tudo ou ndo tem nada que goste
menos, como “Nada, aula de Biologia ¢ muito importante pois sdo coisas que levaremos para

o resto da vida” (educando, 18 anos).
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GRAFICO 24: O QUE OS EDUCANDOS DA EJA MENOS GOSTAM NAS AULAS
DE BIOLOGIA

Pode-se perceber que a maioria dos educandos da EJA do Colégio Joao XXIII gosta
das aulas de Biologia e as avaliam positivamente. Percebe-se também que eles valorizam o
aprendizado e o conhecimento, por isso suas expectativas estdo voltadas para a aprendizagem
dos conteudos, seja porque gostam de algum tema ou em razdo do desejo de aprender. Os
assuntos mais citados foram aqueles relacionados com o cotidiano do educando,
conhecimentos que fazem parte de suas vidas, como seres humanos, fauna, flora e meio
ambiente. Quando questionados quanto ao que menos gostam nas aulas de Biologia muitos
nao responderam e dezoito responderam que nao ha nada que ndo gostem nas aulas.
Entretanto, hd alguns que se mostraram insatisfeitos com a didatica de algumas aulas e
também com o conteudo da disciplina escolar Biologia. A razdo disso ¢ a ndo identifica¢ao do
educando com determinado conteudo da disciplina, a ndo compreensdo do conteudo pela
maneira abordada, ¢ a necessidade de memorizacao de termos e nomes cientificos. Dessa
maneira, procurou-se saber dos educandos o que gostariam que fosse abordado nas aulas de
biologia e 0 que mudariam nelas caso pudessem.

Em relagdo ao que os educandos gostariam que fosse abordado nas aulas de Biologia,
a educanda Joice disse na entrevista que seria animais e plantas, j4 que ela gosta mais desses
assuntos, porém afirmou que ndo mudaria nada nas aulas. Ou seja, as aulas contemplam seus
interesses quanto aos contetidos que a Biologia aborda. A educanda Nair disse que ndo tinha
nada em mente no momento para falar sobre abordar mais nas aulas, mas disse que as mudaria
colocando mais exercicios de fixagdo, pois acha que a turma também participa mais quando
ha exercicios. Esse siléncio em relagdo a possibilidade de prescrever conhecimentos por parte

dos educandos parece emblematico, no ambito da cultura escolar vivenciada pelos educandos
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da EJA, o quanto ndo cabe a esses atores sociais a participagdo ativa no processo de
construcdo curricular. Serd que at¢ mesmo os educandos interiorizam a ideia de que seus
saberes, suas experiéncias de vida, suas vivéncias no mundo do trabalho, suas expectativas em
relagdo a escola, ndo sdo legitimas de serem consideradas no curso da construgdo curricular?
Cassab (2016, 2017) comenta no contexto da pesquisa “O ensino de Ciéncias e Biologia na
Educacdo de Jovens e Adultos: uma leitura curricular” que professores da EJA indicam que
ha muitos desafios em construir curriculos sintonizados com as opinides € interesses de seus
educandos. Um desses desafios passa exatamente pela disposi¢do de evocar para a relagao
pedagogica a voz do educando. E isso ndo ¢ algo dado, mas sim algo que se aprende. Como
produzir relagdes na escola da EJA nessa dire¢do?

Ja Féabio apontou que modificaria no ensino da disciplina Biologia a frequéncia de

atividades e aulas de carater pratico, nas palavras dele:

Pratica. Pratica assim que eu digo € passeios, dinamicas, excursdes pra um
parque, pra visitar um museu sequer, sabe? E o que eu falo... o EJA ¢ muito pobre
disso, dessa questdo de pratica, sabe? E muita teoria. As vezes teoria fica chato, a
aula fica chata, vocé esquece, voc€ estuda so pra prova, sabe?(...) na aula de biologia
em si eu acho que se a gente fizesse excursdes... eu sei que € dificil, sei que € dificil
conseguir onibus, sei que ¢ dificil planejar tudo isso, mas eu acho que se tivesse, por
exemplo, visitar um museu, que fosse a algum parque ambiental, pra estudar Reino
Plantae no parque ambiental, sei 14. Visitasse algum lugar que tivesse... ndo sei,
contato com animais ou com fotos de animais, com animais empalhados, néo sei.
(...) a gente tinha aqui museu de ciéncias, a gente nunca visitou esse museu de
ciéncias, nunca. Ninguém nunca levou a gente pra 1a. (...) Pelo menos pra gente
conhecer, sabe? Ver o que a gente esta vendo em slide, teoria, pra ter contato com
aquilo. Acho que seria dindmico, seria aula legal. Seria mais facil de fixar, digamos,
de ndo ser uma coisa que ficou na escola, entendeu? Eu acho que falta isso (FABIO,
18 anos).

Segundo Fabio, se ele pudesse mudar as aulas de Biologia mudaria nesse ponto, de ter

mais aulas praticas. Ele explica:

(...) eu ndo sei como € que funciona as outras escolas aqui em Juiz de Fora,
ndo sei se tem essa questdo de falta de pratica, ndo sei, mas se eu fosse professor do
Jodo XXIII eu faria de tudo pra conseguir pros meus alunos pratica porque eu nao
concordo com esse negocio de teoria, de s6 passar em quadro, s6 slide, s6 livro, s6
folha, ¢é chato eu sei, eu sou aluno eu sei o quanto ¢ chato isso, entendeu? Eu sei o
quanto é precario esse sistema de ficar s6 lendo, ficar fazendo exercicio, ter que
gravar. E muito mais facil vocé aprender tendo a pratica do que vocé ficar
quebrando a cabeca ali trés horas, quatro horas por dia estudando, simplesmente
lendo ndo sabe nem o que estd lendo. Entdo eu acho que traria sim pro EJA, pra
onde fosse, pra onde precisar eu traria, se eu fosse professor, a pratica, dindmica.
Nem que fosse pra visitar o museu de ciéncias que tinha aqui que eu te falei. Pelo
menos, ndo sei, uma vez na semana eu faria questdo de ir no museu de ciéncias, uma
vez na semana eu faria questdo de trazer alguma coisa de casa, alguma coisa assim
pra poder deixar as aulas mais legais, fixar aquilo mesmo na cabeca dos meus
alunos. Acho que eu mudaria nesse ponto (FABIO, 18 anos).
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Nessa perspectiva, o estudo “Botanica experimental no ensino de jovens e adultos
(EJA): uma abordagem etnobotanica” (FERREIRA, BATISTA, PASA; 2014) aponta que a
atividade experimental e investigativa ¢ eficaz e muito importante no processo ensino-
aprendizagem. Os autores afirmam: “O estudo nos evidenciou o potencial pedagdgico que as
atividades praticas possuem no ambito da educacdo em Ciéncias Naturais e Biologia,
envolvendo os alunos em questdes relacionadas ao seu dia a dia, contribuindo
significativamente no processo de ensino-aprendizagem”.

O trabalho de Lira também mostra que aulas praticas experimentais de Biologia na

EJA sdao importantes para o aprendizado, a participacao e a formacao dos educandos:

Sendo assim, destacamos aqui a importdncia das aulas praticas
experimentais no ensino-aprendizagem de Biologia na EJA, pois os educandos
participaram, questionaram e interagiram com a pratica, tornando-se sujeitos de suas
descobertas. Vale lembrar que o clima de descontracdo esteve sempre presente,
tornando o ambiente agradavel a todos pertencentes as turmas do grupo
experimental.

Nesta perspectiva, a utilizagdo de estratégias diversificadas no ensino de
Biologia na EJA deve ser priorizada, possibilitando ao aluno adquirir a compreensao
da Biologia, usufruindo os beneficios do conhecimento e da tecnologia através de
praticas realizadas num ambiente construtivista e investigativo, tornando-se um
cidad@o mais consciente de sua realidade.

A pratica de ensino favoreceu a aprendizagem de uma forma muito
proveitosa ja que de muito facil assimilagdo, melhorou o nivel de interacdo da
turma, melhorou a autoestima dos educandos, posicionando-os como agentes ativos,
pois o indice de rendimento apds a realizacdo da mesma foi de 73%, enquanto que
as turmas onde ndo ocorreram as aulas praticas obteve um indice bastante inferior
em torno de 14% (LIRA, 2013, p.42)

Outras questdes a serem pensadas sdo quais relagdes os educandos percebem que
existe entre as aulas de Biologia e a vida deles, e como o que eles tém aprendido na Biologia
tem afetado suas vidas. Joice disse que tem muitos animais em casa ¢ pretende fazer
faculdade de medicina veterinaria, por esse motivo a biologia esta presente em sua vida.
Também comentou sobre um trabalho de bactéria que fez e aprendeu muito, pois isso foi
interessante para a vida dela. Nair falou que a Biologia esclareceu sobre muitas coisas,
ampliou o conhecimento dela, por exemplo, sobre doengas e¢ suas causas, as quais ela
desconhecia. Segundo ela, “eu acho que ¢ como se meu mundo fosse pequeno e ele abrisse
um pouco mais”. Ela também contou que o aprendizado em Biologia mudou um habito que
tinha,

(...) por exemplo, igual 14 em casa, a gente tinha mania de ficar pondo fogo
nas coisas, as coisas que estavam secas, vamos supor, tinha um galho seco. Hoje eu
j& ndo gosto mais que pde fogo mais, entendeu? Porque eu sei que o ar que a gente
respira... faz mal pra gente, mas a gente lembra que as vezes a gente mesmo ¢ que
faz o ar da gente ficar poluido, né? Eu acho que mudou muitas coisas nesse sentido
assim, sabe? (...) onde tem mais verde, arvore, essas coisas, o ambiente ¢ bem
melhor, tem mais umidade (NAIR, 53 anos).
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Ja Féabio disse na entrevista que a Biologia contribui para seu conhecimento do mundo

e autoconhecimento, assim como desperta sua curiosidade:

(...) Eu gosto de saber de tudo um pouco, de estar sempre descobrindo as
coisas. Entdo as vezes uma planta diferente, um inseto diferente que eu vejo eu estou
correndo atras pra saber o que é, como que surgiu, nome, essas coisas. Entdo a
biologia na minha vida ela serve pra despertar curiosidade. Biologia me deixa
curioso por ela ter essa flexibilidade de diversos assuntos, englobar mesmo diversas
coisas dentro de uma matéria s6, sabe? Entdo acho que biologia além de me ajudar a
ter um conhecimento — como eu te falei — de tudo a minha volta e sobre um
autoconhecimento, ela desperta a minha curiosidade. Eu sou muito curioso com
biologia, com essas coisas que envolvem a vida, sabe? Coisas que envolvam células,
seres celulares (FABIO, 18 anos).

Mais um ponto importante ¢ entender como os conhecimentos dos educandos sdo
considerados e aparecem na aula de Biologia. Eles acham que os conhecimentos que tém
relacionam-se com o que € ensinado em Biologia? Como ¢ a interagdo e a troca de
conhecimentos entre os educandos e a professora de Biologia? Segundo Arroyo, o campo do
conhecimento sempre foi dindmico e aberto a revisdo e superacao de concepcdes por novos
conhecimentos. Entretanto, os curriculos escolares mantém conhecimentos superados e
resistem a incorporacdo de indagagdes e conhecimentos vivos que vém da dindmica social.
Por isso, os curriculos devem ser enriquecidos com novos saberes e garantir o direito dos
educandos 4 rica, atualizada e diversa producdo de conhecimentos, leituras e significados. E
importante curriculos com concep¢des de conhecimento mais abertas a davida e as
indagacdes que vém das vivéncias dos educandos, assim como fazer das salas de aula
laboratorios de didlogos entre conhecimentos (ARROYO, 2011).

Joice achou dificil responder como seus conhecimentos aparecem na aula, mas acha
que surge na interagdo com a professora. “Ah, dificil. Como aparece? Ah, as vezes nas
perguntas, algumas perguntas que ela faz, algumas coisas eu sei assim, por eu ter lido de
curiosidade algumas coisas, reportagem, essas coisas. Ah, eu acho que s6¢”. Também acha que
seus conhecimentos tém relacdo com o que ¢ ensinado em Biologia, mas ndo soube dar
exemplos. Ja Nair disse que acha que seus conhecimentos ndo aparecem na aula, antes ela
gostava muito de participar das aulas de biologia, mas ultimamente ndo participa mais e talvez
seus conhecimentos apare¢cam em provas. Além disso, muitas dividas que ela tinha foram

respondidas nas aulas através de suas perguntas e das perguntas dos colegas. Ela comentou:

Tem umas coisas assim também que a gente fica trazendo pra gente como
se fosse uma verdade, né? A gente comega a duvidar um pouco, mas ai depois a
gente acaba aceitando a explicacdo porque pelo menos o professor ele tem condicdo
de esclarecer a gente, eu penso assim. (...) A gente acredita numa verdade que ndo é
verdade, né? A verdade ¢ essa. Entdo a gente chega dentro de sala de aula, ai aqui
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desmorona, que a gente acha que ¢ alguma coisa e ndo ¢é aquilo, né? (NAIR, 53
anos)

Fabio afirmou que seus conhecimentos tém relagdo com o que € ensinado na aula de
Biologia, ele disse:

Tem, tem relagdo com o que ¢ ensinado, com o que eu aprendi no Jodo
XXIII, com o que eu aprendi fora do Jodo XXIII, o que eu aprendi a parte, sozinho.
Na aula de biologia eu ndo sou muito de questionar ou perguntar. Eu tirava duvida,
mas eu nao era muito de mostrar o que eu sei ou ndo mostrar o que eu sei, sabe? (...)
Mas as aulas de biologia daqui me fizeram realmente aprender muito, me deixaram
mais curioso. Eu acho que meu rendimento nas aulas era bom, eu sempre tive notas
boas em biologia, aqui no Jodo XXIII eu sempre tive notas boas. As apostilas que
ela dava sempre lia, nunca deixava de ler nada”. Ele disse que as professoras de
Biologia fazem perguntas a eles, também perguntam se entenderam e tiram davidas.
Segundo ele, “As vezes o pessoal liga outros assuntos correlacionados & matéria que
ela esta dando. Ai tem aquela dindmica de conversa, de tirar davida. Aqui funciona
assim (FABIO, 18 anos).

Arroyo (2014) diz que “ensinar-aprender ¢ pdr em acdo a mente humana para
compreender os significados diversos das ciéncias, das tecnologias, da cultura, da natureza, da
sociedade”. Tal como os educandos se entenderem no mundo e nas relagdes sociais, se
interrogarem e se abrirem as diversas interpretacdes que vém do conhecimento, adquirindo
saberes para compreender e intervir no real. Arroyo (2011) também afirma que os educandos
completam a educagdao média sabendo nada ou pouco de si mesmos, como jovens e adultos na
EJA. Podem sair dominando conhecimentos a que tém direito como de natureza, ciéncias,
letras, histdria e espaco, mas talvez nao tenham oportunidade de saber sobre suas vivéncias do
espaco, da vida, do trabalho e da sobrevivéncia, nem sobre a historia de seus coletivos. O
saber-se ocultado ¢ uma forma de saber-se. Como desocultar € mostrar os perversos processos
de ocultamento? Além disso, nas disputas por conhecimentos estdo imbricados disputas por
projetos de sociedade. “Deve-se questionar os conhecimentos tidos como necessarios,
inevitaveis, sagrados, confrontando-os com outras opg¢des por outros mundos mais justos e
igualitdrios, mais humanos, menos segregadores dos coletivos que chegam as escolas
publicas, sobretudo” (ARROYO, 2011, p. 38). Entdo, como os educandos acham que as aulas
de Biologia os ajudam a pensar sobre eles, suas vidas e a sociedade?

Joice e Nair disseram que as aulas de Biologia ajudam a esclarecer sobre a natureza, o
bem-estar, a saude; instrui sobre preservacdo do meio-ambiente e cuidado com os animais.

Joice disse:

Ah, algumas coisas fazem a gente pensar melhor. Por exemplo, ¢ igual
quando a gente estuda no ensino ambiental, ai vocé aprende que ndo ¢ pra poluir
nada, evitar de prejudicar, evitar de matar animais, deixar entrar em exting@o, essas
coisas. Isso também traz alguma coisa pra nossa vida.
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E Nair falou da importancia de cada um fazer a sua parte, escolher o que faz bem para
a natureza, para as pessoas € a si proprio, € ao meio ambiente. Também disse: “esclarece a
gente de escolher as coisas melhores, tanto pra vida da gente, quanto da vida das pessoas
proximas a gente, né? (...) Higienizagdo, essas coisas, a gente vai aprendendo essas coisas, a
importancia. De contagio também de varias doencgas”.

Fabio comentou que ao pensar nele e em sociedade lembra-se de filosofia e sociologia,

jé a Biologia desperta sua curiosidade e ajuda a fazer ligagdes. Segundo ele:

Quando eu penso em sociedade ou a mim mesmo, vida, eu ndo penso em
biologia, penso em filosofia e sociologia, sdo as trés matérias que eu mais me
identifico: filosofia, sociologia ¢ biologia. Entdo comeca a ligar uma coisa na outra
(...). As vezes eu estou na aula de biologia, aquela aula estd interessante e ai eu
chego em casa e... no no mesmo dia, um tempo depois, eu pesquiso mais sobre, eu
quero saber mais sobre (...). Entdo as aulas de biologia, a biologia em si me ajudou
nessa forma, a ligar uma coisa com a outra pra eu poder querer saber mais, descobrir
mais (FABIO, 18 anos).

Os jovens e adultos que chegam a EJA tém, entre as experi€éncias sociais mais
determinantes, suas vivéncias do trabalho e de pertencimento a familias de trabalhadores.
Visto que o trabalho ¢ central nos processos de formac¢ao humana e de segregacdo social, as
experiéncias de trabalho dos jovens populares mereceriam ser estruturantes dos curriculos.
Como os curriculos podem garantir conhecimentos aprofundados sobre essas experiéncias?
(ARROYO, 2014). Desse modo, como as aulas de Biologia dialogam com a vida dos
educandos no mundo do trabalho? Como acham que as aulas de Biologia os ajudam nas
atividades de trabalho que desenvolvem?

Joice acha que a Biologia ndo dialoga com seu trabalho atual. “Nao com a parte do
trabalho, igual o trabalho que eu t6 agora assim nao, mas se fosse outro tipo de trabalho talvez
sim”. Nair ndo trabalhava mais quando foi entrevistada. J& Fabio apesar de também nao

trabalhar mais quando foi entrevistado, disse:

A biologia em si... eu ainda ndo atuo como enfermeiro, mas eu creio que
quando comegar a atuar vai influenciar e vai agir de uma forma positiva, de uma
forma boa a biologia por ter um pouco de satide em biologia. Mas no ambiente que
eu trabalhei a biologia em si ndo... sinceramente assim, especificamente eu ndo sei
no que ela influenciou, eu creio que toda matéria que a gente aprende na escola, as
coisas que a gente aprende na vida, a gente carrega no bolso, € um guia de bolso,
sabe? Uma hora a gente vai precisar, uma hora a gente vai precisar de uma
matematica no meio da rua, de uma geografia no meio da rua, de uma biologia no
meio da rua, onde for. Nem sempre, mas a gente tem que ter esse guia de
conhecimento e de aprendizado no nosso bolso. Entdo eu acho que a biologia
influencia nisso, na questao de trabalho, na questdo de vida. A gente tem que levar
com a gente sempre tudo aquilo que a gente sabe, tudo aquilo que a gente aprendeu,
seja na biologia, seja em historia. Acho que dessa maneira que ela influencia
(FABIO, 18 anos).
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Como pode ser visto nas falas dos educandos e também no trabalho de Silva e Silva
(2009), os educandos da EJA que sdo trabalhadores ndo percebem as relagdes entre o que
estdo estudando na disciplina Biologia com o seu trabalho. E notdrio que a maioria dos
educandos da EJA buscam por meio de sua formagdo alcangar a inser¢do ou permanéncia no
mercado de trabalho, melhores salarios ou a possibilidade de ter condi¢des de ingressar no
ensino superior, visando a conquista de uma melhor qualidade de vida (SILVA e SILVA,
2009). Portanto, em quais aspectos a Biologia ¢ importante para a formagdo e vida dos
educandos da EJA?

Joice disse: “Ah, mais mesmo focar em algo futuro, no caso da minha faculdade
mesmo. Que ela mesmo, tipo assim, ela me atrai bastante, entdo so6 do fato de explicar alguma
coisa, por exemplo, de que eu ndo saiba ja ¢ um fato interessante pra eu querer aprender
mais”. Nair falou: “E mais isso mesmo, conhecimento. Um conhecimento que nio para, né?
Eu acho que a gente sabe pouco, a gente ainda aprende, mas ainda € pouco, eu acho que ¢

1sso”. Fabio comentou:

Aquele aspecto de... é importante pra minha formacggo, tanto na escola
quanto na faculdade quanto no técnico porque desperta a minha curiosidade como eu
te falei e por ser aprendizado de vida também, eu gostando ou ndo gostando... assim,
a pessoa que gosta ou ndo gosta de biologia querendo ou ndo ela aprendeu, se ela
passou pela escola ela aprendeu. Entdo a biologia foi necessaria pra formagdo dela,
entdo acho que a partir do momento que ela foi necessaria ela torna-se importante
pra formagao.

A organizagao curricular ¢ marcada pelo trago rigido e sequencial, chocando-se com a
condicao dos jovens trabalhadores em debates pela sobrevivéncia e submetidos a ritmos que
nao podem controlar. Como articular os tempos escolares com os tempos de trabalho e de
sobrevivéncia desses jovens? (ARROYO, 2014). Ou ainda, como o tempo da escola se
relaciona com o tempo de suas vidas?

Joice disse: “Mais mesmo ¢ o tempo corrido, porque as vezes eu chego muito

atrasada”. Ja Nair falou que ¢ a questdo de convivéncia com as filhas que faz falta:

Eu acho mais assim de convivio familiar (...). Acho que faz um pouco de
falta assim. (...) as vezes as meninas estdo com problema de satde, ai geralmente a
gente fica dentro de casa, a gente fica cuidando. Se elas estiverem passando mal,
alguma coisa, elas mesmo tém que se virar, talvez por esse lado também ¢é bom, né?
Os filhos também tém que desgarrar um pouco, né? Saber também se cuidar. Nao
ficar s6 dependendo da gente, que a gente também viver s6 em fung¢do de cuidar de
filho, né? Cuidar um pouco da gente, estudar, fazer algo diferente na vida, alguma
coisa que melhora a gente mesmo, mesmo que seje pra mim aprender a ler melhor,
ter outra visdo sobre as coisas. Acho que saber falar sobre algumas coisas que eu
nunca tinha visto. Quando uma pessoa chega, aborda um assunto, pelo menos eu ja
sei alguma coisa, que eu venho na aula, a gente aprende, faz exercicio, mesmo que
ndo seje muito profundo, mas acho que melhora o conhecimento (NAIR, 53 anos).
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Fabio considera complicada a questdo de conciliar tempo e estudo:

(...) Mas tem sim essa dificuldade de tempo, de relacionar as coisas,
estruturar as coisas, criar aquela rotina, né? Porque tem pessoas que assim sO
estudam, pessoas... adolescentes, pessoas, enfim, ndo importa a idade, mas tem
gente que ainda esta na escola que s6 estuda, ndo faz um curso, ndo faz nada. Entao
tem um tempo assim, mais flexivel, tem uma flexibilidade de tempo melhor. Mas,
por exemplo, eu no caso que faco curso, que eu trabalhava — quando eu trabalhava —
fazia curso também. A minha sorte era que meu curso era intercalado com trabalho,
um dia sim de curso, um dia sim de trabalho, uma semana de trabalho, uma semana
de curso. Mas na escola é complicado porque ¢ complicado vocé estudar matéria de
uma determinada coisa, estudar pra prova de uma determinada coisa, estudar pra
prova de escola, matéria de prova porque as vezes vai ser na mesma semana, no
mesmo dia. Entao essa flexibilidade de tempo pra quem estuda e faz outras coisas na
vida é complicado. Mas ndo tem jeito ¢ dedicagdo, dedicagdo a escola, realmente
ndo tem jeito (FABIO, 18 anos).

Arroyo (2011) interroga: héa lugar nos curriculos para os educandos, sua cultura e suas
memorias? O processo de conhecimento estd invariavelmente associado a processos culturais.
A auséncia da cultura no conhecimento cientifico representa uma tentativa de manter ausentes
as marcas culturais que estdo presentes na produ¢do do conhecimento e das ciéncias. As
formas dos setores populares de pensar-se e de pensar o mundo ndo sdo reconhecidas como
conhecimento, sdo apenas representagdes culturais imprecisas. Mas por que separar cultura e
conhecimento? (ARROYO, 2011). Em vista disso, questiona-se: os educandos participam de
algum grupo ou organizacao dedicada a produg¢des culturais (danga, grafite, musica), religiosa
ou politica? Como essas vivéncias sdo consideradas nas aulas de Biologia?

Joice comentou que anteriormente participava de Hip Hop, agora ndo participa mais
por causa da falta de tempo. Ela ndo v€ suas vivéncias nas aulas de Biologia. Nair participava

de grupo religioso e também de artesanato, agora faz ginastica. Ela disse:

A gente tinha um grupo de mulheres que a gente ia 14, o pessoal ficava
fazendo artesanato, assim, cada vez era uma pessoa que ensinava as coisas
diferentes. (...) Agora mais também ¢ ginastica, que eu estou indo na ginastica.
Estou participando de um grupo também que faz também ginastica (NAIR, 53 anos).

Nair acha que a ginastica aparece nas aulas de Biologia por ser um cuidado com o
corpo. Também disse que os alunos aprenderam bastante sobre o corpo humano, mas agora
estao estudando outros assuntos. Ela relata que se lembra das aulas quando toma um remédio,
vai a0 médico ou cuida de si. A educanda acredita que um pouco de suas vivéncias €
considerado nas aulas de Biologia: “Ah, entdo que tem um pouco, né? Eu acredito que sim.
Ciéncia estd em todos os lugares, né? Ciéncia, vida, estd em todos os lugares. Eu acho”.

Féabio comentou na entrevista que atualmente ndo participa de nenhum grupo dedicado

a produgdes culturais, religiosa ou politica, mas que tem uma banda de musica:
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Entdo eu tenho minha banda no Rio que esta parada. Eu tenho uma banda,
eu tocava, fazia shows no Rio... shows assim, pequenos, né? Maior show que eu fiz
foi um evento catdlico — ndo sei se vocé conhece — JMIJ, Jornada Mundial da
Juventude. Entao ai foi minha banda que abriu em 2013 entdo eu fazia projetos, por
exemplo, eu era escoteiro no Rio e a gente tinha muita agdo social, muito projeto
social. A gente levava as vezes um violdao pra tocar em comunidades, em creches,
em ambientes assim. Eu era muito assim, todo final de semana era uma agio social
que eu fazia quando eu morava no Rio, por conta do escoteiro. E eu mudei pra ca a
minha banda ficou parada, raramente a gente toca, raramente a gente consegue
alguma coisa. Mas aqui em Juiz de Fora eu ndo participo, eu gostaria, mas nao
participo de nada, ndo conhego gente que toca, ndo conhego gente que... de agdes
sociais em geral, ndo s6 da musica, eu ndao participo, eu nao tenho esse
conhecimento do que tem aqui em Juiz de Fora. Eu ndo sei se é por falta de
pesquisa, ndo ¢ falta de querer, sabe? O que me aparece pra fazer, inclusive em Jodo
XXIII ja muitas coisas também, ja fiz apresentagdo aqui no Jodo XXIII, de
oportunidade assim, eu costumo agarrar muita oportunidade que eu tenho. Eu s6 ndo
agarro quando realmente ndo tem condi¢do nao tenho condigdo de fazer, realmente
ndo tem tempo, ndao tem uma hora vaga, mas se eu tenho meia hora vaga e puder me
dedicar a alguma coisa eu me dedico, porque eu ndo gosto de ficar parado, sabe? E
eu tenho essa mania de fazer varias coisas a0 mesmo tempo, de me preocupar com
muitas coisas. Entdo aqui em Juiz de Fora realmente ndo tenho nada relacionada a
acgdo social, esse tipo de coisa, cultura por ndo conhecer mesmo, ter essa falta de
conhecimento (FABIO, 18 anos).

acha que algumas de suas vivéncias sdo consideradas na aula de

(...) Quando eu estudava sociologia eu ficava pensando nessa questdo de
como que a sociedade funciona, né? Essa questdo de preconceito, essa questdo de
regras e padrdes sociais, de tudo. Costumava pensar em tudo, costumo, né? E a
gente que estuda assim, evolugdo humana, funcionamento do corpo humano, a gente
que estuda essas coisas a gente meio que ndo vale nada, sabe? Assim, n6s somos
seres incriveis, que assim, ¢ dificil eu ainda acreditar pra mim como tudo isso
funciona dentro da gente, como isso tudo foi criado, sabe? A partir de um simples
microrganismo invisivel a olho nu. E me assusta e a0 mesmo tempo me encanta,
sabe? A biologia, o corpo humano em si. Entdo quando eu estudava a citologia,
quando eu pego pra estudar citologia eu comeco a interligar, sabe? Tudo & minha
volta e comeco a pensar que “cara, quem sou eu?” sabe? Realmente ndo tenho
valor... digo assim, valor material, sabe? Realmente ndo tenho valor material
nenhum, as vezes um valor social... algum tipo de valor é 6bvio que a gente tem, de
certa forma ¢ importante, a gente ¢ alguém na vida, mas eu digo assim, de pele,
carne e 0sso, sabe? A gente ndo ¢ nada. Depois que a gente morre... a gente também
estuda decomposicdo essas coisas, a gente vé que da mesma forma que comegou,
termina, sabe? Entdo a biologia em si, o corpo humano, me assusta e me encanta ao
mesmo tempo. Entdo acho que tem... ndo s6 da citologia, né? Tem mais coisas que
eu ndo sei te responder agora. Eu sei que tem, eu sei que tem essa relagdo social,
mas um exemplo que eu posso te dar € a citologia, que eu fico pensando, sabe? Pra
que o preconceito? Tudo que estd dentro de vocé ¢ exatamente igual o que esta
dentro de mim, sabe? Nao muda nada. Acho que ¢ isso, um exemplo da citologia na
sociedade. Questdo da igualdade mesmo corporal, igualdade fisica. Acho que ¢ isso
(FABIO, 18 anos).

Portanto, € possivel depreender que nas concepgdes dos educandos a Biologia ¢ uma

disciplina escolar que aborda zoologia, botanica, fisiologia humana, elementos de anatomia

humana, elementos de ecologia (fatores abidticos) e elementos de patologia. Desse modo, na
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opinido dos discentes, a Biologia ¢ importante de ser estudada porque explana assuntos
presentes na vida das pessoas; elucida sobre diferentes temas como natureza, bem-estar,
saude, preservagdo do meio ambiente e cuidado com os animais; € instrui sobre o ser humano
e 0 meio ambiente permitindo um autoconhecimento e uma ampliagdo do conhecimento de
mundo. Enfim, percebe-se que eles valorizam o aprendizado e o conhecimento e consideram a
Biologia importante para sua formacao e vida.

Em relagdo as aulas de Biologia na EJA, a maioria dos educandos gosta das aulas e
avalia positivamente os professores. Além disso, a aula pratica em Biologia foi apontada
como uma maneira de ampliar a motivagdo e melhorar o aprendizado dos educandos.

Ademais, possivelmente algumas das vivéncias dos educandos aparecem nas aulas de
Biologia, bem como alguns de seus conhecimentos surgem através da interagdo com os
professores. Os educandos da EJA consideram dificil conciliar o tempo da escola com o
trabalho, os compromissos € por vezes o convivio familiar. E aqueles que sdo trabalhadores

nao percebem as relagdes entre o que estdo estudando na disciplina Biologia e o seu trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo de Jovens e Adultos tem sua historia marcada pela marginalizagdo e
desvalorizagdo. Como Arroyo (2005) afirma, a historia da EJA se confunde com a historia do
lugar na sociedade que ¢ reservado aos setores populares. O modo conflitante como os jovens
e adultos olham sua condi¢do social, politica e cultural condiciona as diversas concepgdes de
educacdo que lhes ¢ oferecida. Em outras palavras, os lugares sociais marginalizados,
opressores € excludentes que sdo reservados a esses sujeitos condiciona o lugar destinado a
sua educacdo no conjunto das politicas oficiais. Ademais, mediante um olhar sobre os
educandos ¢ que a modalidade EJA construiu sua propria especificidade como educagdo.
Assim, a maneira como vemos os educandos e como eles se veem instiga concepgdes €
propostas diferenciadas de EJA (ARROYO, 2005).

O estudo do perfil sociocultural e econdmico dos educandos da EJA do Colégio Joao
XXIII, assim como a analise de suas trajetorias escolares foi fundamental para reconhecer a
singularidade desses sujeitos. Os educandos da EJA possuem diversificadas experiéncias de
vida e trajetorias de escolarizacdo, apesar de todos terem encontrado muitas barreiras e
dificuldades nesse percurso de educacao formal. Percebe-se através da analise dos dados que
as razdes que levaram os educandos a abandonar e a retornar para a escola ndo se reduzem
apenas a fatores economicos ou do mundo do trabalho.

Assim como no trabalho de Costa (2014), foi possivel reconhecer que o retorno a
escola estd relacionado aos sentidos que os educandos atribuem ao seu processo de
escolarizacdo. Seus projetos aparecem vinculados a possibilidade de obter melhores condigdes
de vida através do conhecimento adquirido na escola. Esses educandos escolhem a EJA por
considerd-la como a possibilidade de prosseguir/concluir os estudos, recuperar o tempo
perdido e assim avangar em direcdo aos seus objetivos, sejam estes de carater pessoal e/ou
profissional, de mudanca na situacdo ocupacional ou de oportunidade para ingressar no ensino
superior.

Os educandos consideram o conhecimento de forma geral importante para sua
formagdo e vida. Aprender tem um valor significativo para eles, suas expectativas em relacao
a escola e a disciplina escolar Biologia estio associadas a adquirir mais conhecimento. E
possivel perceber que os educandos acham importante estudar Biologia por tratar de
conhecimentos em relagdo ao ser humano e ao meio ambiente em que vivem. Eles
reconhecem a contribuicdo dos conhecimentos bioldgicos para o seu cotidiano e consideram-

nos importantes para sua formagao e vida, como apontam também Barbosa e Chagas (2011).
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Portanto, foi possivel depreender que os educandos da EJA compreendem a escola
como um ambiente de oportunidade e significAncia, assim como concebem a disciplina
escolar Biologia importante para o entendimento de vida e para o aprendizado de assuntos
relacionados ao ser humano.

Apesar de alguns educandos da EJA se sentirem desmotivados em estudar Biologia, a
maioria demonstra interesse € motivagao pela disciplina. Nesse sentido, foi possivel observar
que metodologias diferenciadas sdo essenciais em uma turma de EJA, uma vez que os
educandos tém preferéncias por métodos de ensino diferentes, cada um se interessa mais pelo
contetdo e aprende melhor com determinada didatica do que outra. Alguns elementos que
ajudariam a motivar os educandos seriam atividades praticas e/ou visita a museus de ciéncias
e jardins botanicos. Como afirmam Scheley, Silva e Campos (2014), € preciso instigar a
curiosidade do educando e fazer com que ele compreenda a relevancia do contetido através de
atividades e interagdes que solicitem a participagao dos mesmos. Além disso, os educandos da
EJA destacaram a explicagdo dos professores como sendo imprescindivel no processo de
aprendizagem. Isso indica que o professor tem um papel importante no trabalho de mediagao
dos saberes escolares, o qual ¢ indispensavel na visao dos educandos.

Além disso, foi possivel notar que as dificuldades em aprender alguns contetudos da
disciplina Biologia relacionam-se principalmente & memorizagdo de termos cientificos. Isso
leva a questionar se o ensino de Biologia esta contribuindo para a formacao de um cidadao
consciente e critico. Nessa perspectiva, Arroyo (2007) defende um curriculo que possibilite a
formacao plena do educando, o que inclui a sua formacao social, cultural, cognitiva, ética,
estética, de memoria e outros. Entretanto, a formagdo humana em suas multiplas dimensdes
geralmente estd ausente dos curriculos ou quando aparece ¢ de forma difusa, uma vez que
esses se centram na transmissao de conhecimentos selecionados pelas areas e disciplinas
cientificas. Assim, ¢ necessario fazer uma releitura das ci€ncias e mostrar que elas estdo
carregadas de valores de mundo e de visdes de ser humano, construindo um curriculo que
permita a formacao plena dos educandos (ARROYO, 2007).

Como afirma Arroyo (2005), os jovens e adultos da EJA merecem mais do que
construir seu direito a cultura, ao conhecimento e a forma¢ao humana em modalidades de
ensino. As experiéncias da EJA merecem respeito e reconhecimento como forma de garantir o
direito dos excluidos a educagdo. A educacdo ¢ um direito humano e deve ser garantido aos

sujeitos coletivos.
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construgdo social das identidades de jovens e adultos. | do Curriculo Maia Vigano
Espaco do curriculo, v.9, n.1, p. 62-72, jan./abr. 2016.

2016 | 3 | TODARO, M. A.; ROSELL, R. C. A. La educacion de | Cadernos de | Moénica de Avila | Direito
jovenes y adultos en el siglo XXI. Derecho o reto? | Educacao Todaro; Regina de | educacdo
Revista Cadernos de Educagao, n. 53, 2016. la C. Agramonte

Rosell

2016 | 4 | CASSAB, M. Educagdo de Jovens e Adultos, educagdo | Educacao em | Mariana Cassab Disciplinas
em ciéncias e curriculo: didlogos potentes. Educ. foco, | Foco escolares
Juiz de Fora, v. 21 n. 1, p. 13-38, mar. 2016 / jun. Ciéncias

2016.

Biologia
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2016 | 5 | SANTOS, A. S.; AMORIM, A. O curriculo e a | Revista de | Andréia de | Curriculo
Educacao de Jovens e Adultos: a perspectiva critica em | Educacao PUC Santana  Santos;
foco. Rev. educ. PUC-Camp., Campinas, v. 21, n. 1, p. Antonio Amorim
117-126, jan./abr., 2016.

2016 | 6 | SOARES, L. 30 anos de EJA na UFMG — Extensdo, | Revista Teias Leoncio Soares Formagao
Formagdo e Pesquisa. Revista Teias, v. 17, Edi¢ao docente
Especial, 2016.

2016 | 7 | SOUZA, A. H. L.; AQUINO, M. S.; AMORIM, A. A | Revista Teias Ana Helena Lima | Politicas
concepgdo de educagdo para cidadania na educagdo de de Souza; Maria | educacionais
jovens e adultos: Aspectos tedricos e praticos. Revista Sacramento
Teias, v. 17, n. 46, jul./set., 2016. Aquino; Antonio

Amorim

2016 | 8 | MILANA, M.; SKRYPNYK, O. Conceitualizando | Revista Teias Marcella Milana; | Formacédo
profissionalizacdo entre os professores de adultos no Oleksandra docente
contexto europeu. Revista Teias, v. 17, Edigdo Skrypnyk
Especial, 2016.

2016 | 9 | CRUZ, D. P.; PINHEIRO, R. A. Curriculo, saberes e | Revista Teias Divoene  Pereira | Curriculo
vivéncias dos professores da EJA: Reconfiguragdes em Cruz; Rosa
uma escola de assentamento. Revista Teias, v. 17, Aparecida
Edicdo Especial, 2016. Pinheiro

2016 | 10 | PAIVA, J.; FERNANDES, F. L. Da concepcdo a | Revista Teias Jane Paiva; Fatima | Formacéo
pratica de formacgdo inicial: a EJA no curriculo de Lobato Fernandes | docente
pedagogia. Revista Teias, v. 17, Edicao Especial, 2016.

2016 | 11 | CORDEIRO, G. N. K.; NEVES, J. D’A. V.; HAGE, S. | Revista Teias Georgina Negrao | Formagao
A. M. Educagdo de jovens e adultos e formagdo de Kalife Cordeiro; | docente
educadores: Desafios para a sua consolidagdo na Joana d'Arc de
Amazonia Paraense. Revista Teias, v. 17, Edicdo Vasconcelos
Especial, 2016. Neves; Salomio

Antoénio Mufarrej
Hage

2016 | 12 | OLIVEIRA, E. C.; FRAGA, E. R.; VIEIRA, T. S. EJA | Revista Teias Edna Castro de | Formagdo
movimentos sociais ¢ formagdo inicial de educadores Oliveira; docente
na universidade. Revista Teias, v. 17, Edi¢ao Especial, Elizangela Ribeiro
2016. Fraga; Tatiana de

Santana Vieira

2016 | 13 | GASSE, S. Formag&o de profissionais para a educagdo | Revista Teias Stéphanie Gasse Formagéao
de jovens e adultos na Africa subsaariana: O desafio de docente
um mestrado universitario francoéfono a distancia.

Revista Teias, v. 17, Edi¢8o Especial, 2016.

2016 | 14 | SANTOS, A. C.; FREITAS, M. L. Q. | Revista Teias Adriana Formagao
CAVALCANTE, V. C. Formagao inicial e continuada Cavalcanti dos | docente
do professor da EJA: Praticas e saberes gerados entre Santos; Marinaide
universidade-escola. Revista Teias, v. 17, Edigdo Lima de Queiroz
Especial, 2016. Freitas; Valéria

Campos
Cavalcante

2016 | 15 | CARMO, G. T. Permanéncia escolar, memoria e | Revista Teias Gerson  Tavares | Formacao
autoria: Uma proposta de formagdo continuada da Carmo docente
UENF para docentes de Educagio de Jovens e Adultos.

Revista Teias, v. 17, Edicao Especial, 2016.

2016 | 16 | SALES, S. R.; FISCHMAN, G. E. Propostas para ir | Revista Teias Sandra Regina | Formagdo
além da “persisténcia da burrice” e outras “ideias Sales; Gustavo E. | docente
zumbi” na EJA. Revista Teias, v. 17, Edi¢do Especial, Fischman

2016.

TABELA 2: ARTIGOS DE PERIODICOS DE QUALIFICACAO B
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Cadernos CEDES

2014 -1
2015-4
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Cadernos de Pesquisa

2008 -1
2013 -1

Ciéncia e Educacdo

2007 -1
2008 -1
2010 -1
2011 -1
2013 -1
2015-1

Curriculo sem Fronteiras

2009 -1
2014 -1

Educacdo e Pesquisa

2006 — 1
2012 -1
2013 -1
2014 -2
2015-2

Educac@o e Realidade

10

2010-8
2014 -1

Educacao e Sociedade

2010-2
2011 -1
2013 -2

Educagdo em Revista

2008 — 1
2011 -1
2012 -2
2013 -1
2015-2

Educar em Revista

12

2007 -7
2010-1
2011 -1
2014 -2
20151

Ensaio: Pesquisa em Educag@o em Ciéncias

2010-2
2013 -1
2015-2

Investigagdes em Ensino de Ciéncias

2009 -1
2014 -2

Revista Brasileira de Educagdo

17

2006 -1
2007 -3
2009 -4
2010-2
2011 -1
2013 -2
2014 -1
2015-2
2016 -1

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacéo

em Ciéncias

2007 -1
20101
2011 -1
2012 -2
2014 -1
2016 -1
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Revista Educagdo em Questao

2009 -1
2010 -1
2012 -1
2013 -2
2014 -1
2015 -1

Revista FAEEBA

20

2008 — 1
2009 -1
2010 -1
2011 -1
2012 - 13
2015-3

Revista E-Curriculum

2008 — 1
2013 -1
2016 -2

Revista Brasileira de Educa¢édo de Jovens e

Adultos

29

2013 -15
2014 -6
2015-8

Revista Espaco do Curriculo

27

2009 -4
2013 -17
2014 -3
2015 -1
2016 -2

Cadernos de Educagdo

2015 -1
2016 -1

Educagao em Foco

2011 -1
2013 -2
2014 -2
2015-1
2016 -1

Em aberto

10

2009 -7
2011 -2
2015-1

Inter-acao

11

2007 -1
2011-9
2012 -1

Revista de Educagdo PUC

2016 -1

Revista Ibero-Americana de Estudos em

Educagéo

2007 -1
2011 -1

Revista Teias

18

2011 -1
2014 -6
2016 - 11

TABELA 3: VOLUME DAS PUBLICACOES AO LONGO DO TEMPO POR REVISTA
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APENDICE D

Questionario educando da Educacao de Jovens e Adultos

I. DADOS GERAIS:

. Nome completo (opcional):

. Sexo: () feminino ( ) masculino
3. Idade:
4. Como voceé se considera? (Marque apenas uma resposta)

( ) Branco ( )Pardo ( )Preto ( ) Amarelo ( ) Indigena

5. Cidade e estado em que nasceu:
6. Bairro mora:
7. Como voce descreve local de moradia:

8. Qual ¢ o nivel de escolaridade do seu pai? (Marque apenas uma resposta)

( ) Da 1* a 5* ano do Ensino
Fundamental (antigo primario)

( ) Da 6* a 9 ano do Ensino
Fundamental (antigo ginasio)

() Ensino Médio incompleto (antigo
2° grau)

() Ensino Médio completo

() Curso técnico

(

(
(
(
(
(
(

) Ensino Superior incompleto
) Ensino Superior completo

) Especializacao

) Mestrado

) Doutorado

) Nao estudou

) Nao sei

Qual ¢ o nivel de escolaridade da sua mae? (Marque apenas uma resposta)

( ) Da 1* a 5* ano do Ensino
Fundamental (antigo primario)

( ) Da 6* a 9* ano do Ensino
Fundamental (antigo gindsio)

() Ensino Médio incompleto (antigo
2° grau)

() Ensino Médio completo

() Curso técnico

(
(
(
(
(
(
(

) Ensino Superior incompleto
) Ensino Superior completo

) Especializagado

) Mestrado

) Doutorado

) Nao estudou

) Nao sei



10.
11.
12.

13

15.

16.

17.

18.

19.

20.
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Estado civil: ( )casado ( )solteiro ( )viivo ( )separado ( ) unido estavel
Tem filhos? ( ) sim () ndo
Se sim, quantos? ( )1 ( )2 ( )3 ( )4 ( )5oumais

. Quantas pessoas moramcomvocé? ( )1 ()2 ()3 ( )4 ( )Soumais
14.

Qual o grau de parentesco das pessoas que moram com vocé€? ( )tio(a) ( )avos ( )
irmdos ( )pais ( )conjuge/companheiro ( ) sobrinhos ( )primos ( ) filhos ( )
outros

II. ASPECTOS ECONOMICOS E CULTURAIS:

Qual ¢ sua renda familiar:
) Até 1 salario minimo (até R$ 788,00).

) De 1 a 3 salarios minimos (de R$ 788,00 até RS 2.364,00).

) De 3 a 6 salarios minimos (de R$ 2.364,00 até R$ 4.728,00).

) De 6 a9 salarios minimos (de R$ 4.728,00 até R$ 7.092,00).

) De 9 a 12 salarios minimos (de R$ 7.092,00 até R$ 9.456,00).

) De 12 a 15 salarios minimos (de R$ 9.456,00 até R$ 11.820,00).

N e e T e T

) Mais de 15 salarios minimos (mais de R$ 11.820,00).

Vocé trabalha? ( )sim ( )ndao  OBS: Considerar como trabalho todas as atividades
que ocupam seu tempo e que garantem alguma renda, mesmo que em atividades ndo formais.
Se sim, no que voce trabalha:

Se sim, qual seu horéario de trabalho atual?

Caso trabalhe, qual ¢ a sua renda mensal, aproximadamente? (Marque apenas uma resposta)
) Até 1 salario minimo (até R$ 788,00).

) De 1 a 3 salarios minimos (de R$ 788,00 até R$ 2.364,00).

) De 3 a 6 salarios minimos (de R$ 2.364,00 até R$ 4.728,00).

) De 6 a 9 salarios minimos (de R$ 4.728,00 até R$ 7.092,00).

) De 9 a 12 salarios minimos (de R$ 7.092,00 até R$ 9.456,00).

~ A~ NN~

) De 12 a 15 salarios minimos (de R$ 9.456,00 até RS 11.820,00).
() Mais de 15 salarios minimos (mais de R$ 11.820,00).

J& teve outros empregos antes?  ( ) sim ( ) nao Quais foram?
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21. Com que idade voceé comegou a trabalhar?

22. Vocé tem o habito de ler? ( ) sim ( )ndo ( )raramente

23. Se sim, que tipo de leitura vocé faz? ( )revistas ( )jornais ( ) livros ( ) quadrinhos
() nainternet ( ) outros

24. O que voceé gosta de fazer (lazer/espagos e atividades culturais)? (Marque quantas alternativas
quiser). Indique a frequéncia (sempre; as vezes; raramente ou nunca)

) ir ao cinema:

) ir ao teatro:

) ir a museus:

) ir a shows:

) ir a parques/pragas:

) Shopping

) praticas de esporte

) leitura:

) internet:

) acompanhar apresentagdes de rua, danga, grafite etc:

) ir a exposi¢des relacionadas a educacdo cientifica:

) leitura de materiais cientificos:

e e e e T e T N e T e T T NN

) especificar outros:

25. Vocé tem acesso a internet? () Sim () Nao
26. Caso tenha acesso a internet numere seu uso mais frequente por ordem de importancia:
() redes sociais
() estudo
() acesso a informagdes do cotidiano
() acesso a bens culturais (filmes, livros, misica, entre outros)

() outros:

27. Temreligido? ( )sim ( )ndo Qual?

ITII. ASPECTOS EDUCACIONAIS:

28. Ja parou de estudar em algum periodo? ( ) sim ( ) ndo



29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.
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Se sim, quantas vezes?
Por que parou de estudar?
Quanto tempo ficou sem estudar?
Por que voltou a estudar?
Ja repetiu de ano? () sim () ndo

Se sim, quantas
vezes?

Por que voce acha que foi reprovado?
Qual ano vocé esta cursando?
Quanto tempo voceé estuda na
EJA?

Por que escolheu estudar na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)?

0] que significa “estudar” para voce?
Qual sua opinido sobre a EJA?
Qual a sua opinido sobre a escola?
No que escola atende suas expectativas como estudante?
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43. Qual sua opinido sobre as aulas de biologia?

44, No que as aulas de biologia atendem suas expectativas como estudante?

45.Destaque o que vocé mais gosta nas aulas de Dbiologia. Justifique

46. Destaque o que voc€ menos gosta nas aulas de biologia. Justifique

Observacgao: este questiondrio tem como objetivo coleta de dados para pesquisa cientifica do
curso de mestrado, no Programa de Pds-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal de
Juiz de Fora/MG e, ao respondé-lo, o aluno autoriza o pesquisador a utilizar os dados
coletados para levantamento de perfil do grupo e posterior estudo de caso.
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APENDICE E

Roteiro semiestruturado para entrevista educandos da EJA
I. Caracterizacgao geral do educando:

Fale um pouco sobre vocé e a sua vida. Como vocé se descreve?

O que vocé mais gosta de fazer?

O que vocé ndo gosta de fazer e é obrigado?

O que voce gostaria de fazer mais e ndo tem possibilidade?

Vocé trabalha? Em que? (formal, informal e doméstico) Como vocé acha que seu trabalho
afeta sua vida na escola?

I1. Questoes educacionais:

Ja parou de estudar em algum periodo de sua vida? Conte como foi.

Ja foi reprovado alguma vez? Conte como foi.

Como foi esse retorno a escola? Em sua opinido por que ¢ importante estudar?

O que voceé acha da escola? Qual a importancia da escola na sua vida? O que mais te interessa
na escola?

O que voceé acha da escola que vocé estuda atualmente?

O que voce acha da EJA?

Compare sua experiéncia na EJA e no ensino regular. O que vocé acha que ¢ igual na EJA e
no ER? O que vocé acha que ¢ diferente?

Em sua opinido qual ¢ a importancia da EJA na sua vida?

Voceé ja pensou em deixar de cursar a EJA? Por qué?

III. O educando e a disciplina escolar Biologia:

O que ¢ Biologia para voce?

Em sua opinido, por que a Biologia ¢ ensinada na escola? Por que ¢ importante estudar
Biologia?

Como sdo as aulas de Biologia? Qual € sua opinido sobre as aulas? Qual sua opinido sobre os
materiais utilizados nas aulas de Biologia?

Em relagdo a disciplina Biologia, o que mais te interessa? Tem alguma area da Biologia que
vocé mais gosta? Qual? Por qué?

Descreva uma aula que tenha gostado muito.

Quais sdo suas maiores dificuldades nas aulas de Biologia?

Descreva uma aula que ndo tenha gostado. O que a Biologia trata que ndo te interessa?
Justifique.

O que vocé gostaria que fosse abordado nas aulas de biologia? Se vocé pudesse mudar as
aulas de Biologia, o que mudaria?

Quais relagdes vocé percebe existir entre as aulas de Biologia e a sua vida? Como o que vocé
tem aprendido na Biologia tem afetado a sua vida? Como voce acha que as aulas de biologia
te ajudam a pensar sobre vocé mesmo, sua vida e a sociedade?

Em sua opinido como os seus conhecimentos sdo considerados e aparecem na aula de
Biologia? Vocé acha que seus conhecimentos tem relagdo com o que ¢ ensinado em
Biologia? Como ¢ a interagdo e a troca de conhecimentos entre vocé e a sua professora de
Biologia?
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12.

13.

14.

15.
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Como as aulas de Biologia dialogam com sua vida no mundo do trabalho? Como vocé acha
que as aulas de biologia te ajudam nas atividades de trabalho que desenvolve?

Em quais aspectos a Biologia ¢ importante para a sua formagao? E para sua vida? Como vocé
vé que as aulas de biologia dialogam com as suas vivencias e seus conhecimentos?

Como o tempo da escola se relaciona com o tempo da sua préopria vida? Indique os desafios
que existem para conciliar os tempos da escola e da vida.

Vocé participa de algum grupo ou organizacdo dedicada a produgdes culturais (danga, grafite,
musica), religiosa ou politica? Caso sim, qual?

Como essas vivéncias sdo consideradas nas aulas de Biologia?



