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RESUMO

As politicas publicas voltadas para a inclusédo dos alunos com deficiéncia séo
questées que fazem parte do contexto escolar da atual sociedade, e requerem
atencéo especial, para que se possa criar um sistema educacional que atenda as
necessidades desses alunos e possibilite a inclusdo de todos no &mbito das
instituicdes de ensino. Esta pesquisa teve por finalidade o estudo do processo de
implementagao das agdes educacionais de inclusao dos alunos com deficiéncia, da
Rede Municipal de Educagao de Siméo Pereira (MG), do Ensino Fundamental |, a
fim de avaliar as agbes que contribuem para a implementagdo da educagéo inclusiva
que oportuniza a todos o direito de igualdade de oportunidades. A metodologia teve
como base a pesquisa documental, bibliografica e de campo. Os resultados obtidos
proporcionaram a avaliagdo dos limites e das possibilidades de efetivagdo das
praticas inclusivas nas escolas municipais de Siméo Pereira e a relagéo entre familia
e escola, pilar fundamental para o sucesso da incluséo escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo. Inclusédo. Aluno com deficiéncia.




ABSTRACT

The public politics aimed to the inclusion of the disabled students are questions that
make part of the school context in Society nowadays and require special attention in
order to create an educational system that attend the necessities of those students
and enable the inclusion of everyone at the educational institution’s scope. This
research’s goal was to study the implementation process of the educational inclusion
actions to the disable students of the Municipal Education System of Simé&o Pereira
(MG) of the elementary School in contemplation of evaluating the actions that
contribute to the implementation of educational inclusion, in favor of everyone having
the right of equal opportunities. The methodology was based on a documental,
bibliographic and empirical research. The results obtained provided the evaluation of
the limits and the possibilities of effectiveness in inclusive practices at Simao
Pereira’s municipals schools and the relations between family and school board,
which is the fundamental column of success when it comes to education inclusion.

KEYWORDS: Education. Inclusion. Disabled Student.
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INTRODUCAO

A desigualdade esta presente, desde os mais remotos tempos, dentro da
sociedade humana. Sua presenca € bem demarcada na relacdo de poder entre
aquele que domina e aquele que é dominado. E através das relagbes sociais que o
poder age e impde sua vontade sobre o outro, edificando as desigualdades entre os
seres humanos. Rousseau (1754) aponta para dois tipos de desigualdade: uma na
qual ele denomina desigualdade natural ou fisica, que consiste nas diferencas
biolégicas dos seres humanos, como a idade, a salde e as diferengas na natureza
da alma humana, e a desigualdade moral ou politica que é caracterizada pelos
privilégios de alguns em detrimento de outros. A desigualdade moral estd pautada
nas convengdes sociais criadas pelos homens e, portanto, ela exerce sua
hegemonia com o consentimento dos préprios homens.

Sendo a cultura humana construida em torno das desigualdades entre os
homens, é inevitdvel que o sistema educacional, fruto das agbes humanas, néo
esteja fora desse contexto de desigualdade. A escola € uma organizagao social que
ensina determinados saberes que tendem a modificar a identidade do aluno,
influenciando na formagdo do seu carater e aplicando um processo de
aprendizagem formal.

A desigualdade sempre se fara presente no seio da sociedade, mas agdes
governamentais em prol da inclusdo social e escolar visam reduzir a distancia entre
os- desiguais;-oportunizando o. exercicio- do-direito de-igualdade de oportunidades
para todos. Nesse sentido, a pratica da inclus&o social possibilita a convivéncia com
as diferencas, valoriza as capacidades e oportuniza a aquisicdo do conhecimento
dentro do tempo e da necessidade de cada um, independente de possuir alguma
deficiéncia, transtorno ou dificuldade. Uma educagao voltada para a incluséo leva
tanto os professores, quanto os alunos para um novo caminho. Caminho este repleto
de desafios, que faz com que discentes e docentes vivam experiéncias inéditas no
campo do saber e do conviver. Educar respeitando as diferengas, valorizando a
individualidade, as condigdes socioculturais e as potencialidades dos alunos
conduzem a pratica de uma politica educacional mais igualitaria.

As politicas publicas educacionais estao inseridas nas politicas sociais e é

responsabilidade do poder publico criar, aplicar, monitorar e avaliar as metas das
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politicas publicas educacionais, que visam tragar agdes voltadas para as questoes
referentes a educacéo escolar. Entretanto, ndo se pode deixar de considerar que o
sucesso das politicas publicas ndo depende tdo somente dos governos, mas
também de todos os envolvidos nesse processo. A participagéo da sociedade € de
grande importancia para a implementacéo e qualidade dos objetivos tragados pelas
politicas publicas.

A inclusdo escolar visa garantir a todos o direito de igualdade de
oportunidades, independente, dos fatores étnicos, sociais, econdmicos, culturais,
fisicos, sensoriais, religiosos, refere-se a tudo que esta inerente aos seres humanos.
A inclusdo valoriza as diferencas, respeita a diversidade e garante o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos.

As Politicas Publicas de inclusdo foram criadas para garantir o direito de
igualdade de oportunidades para os alunos com deficiéncia. No Brasil existem leis,
decretos, portarias e resolugdes direcionadas a inclusdo. E dever dos o6rgaos
governamentais promover agdes que viabilizem e fiscalizem a concretizagdo de uma
politica educacional inclusiva. Na visdo de Stainback (1999, p.21) “a educagéo €
uma questio de direitos humanos, e os individuos com deficiéncias devem fazer
parte das escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos os
alunos”.

A identidade da pessoa com deficiéncia ndo estad na sua incapacidade, nas
suas limitagdes, ela vai além das caracteristicas fisicas e mentais. Entender o outro
requer entender os principios de sua formagéo, € entender a forma como pensa e
age diante das inumeras situacdes da vida.

As pessoas com deficiéncia desfrutam do direito a igualdade de
oportunidades dentro do sistema educacional regular. A Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia visa garantir a igualdade de oportunidade.

Art. 12 E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades

fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania. (Lei n® 13.146, 2015).

Entretanto, ndo basta apenas estarem incluidas no meio & preciso que
também recebam toda a assisténcia de que necessitam para a aprendizagem do
curriculo escolar e para estabelecer suas relagdes sociais. O direito de igualdade de

oportunidades conquistado pelas pessoas com deficiéncia consiste numa grande
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vitéria para esse grupo, mas, para que se possa garantir esse direito, nao basta
apenas a formulagao de politicas pUblicas que visam garantir a incluséo. Para que
ele possa ser exercido, se faz necessario mudangas no sistema de ensino que
garantam a implementagéo das agdes governamentais. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB) destaca:
Art. 80. Os o6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecer&o
critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,

especializadas e com atuagso exclusiva em educagao especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico. (LDB/96, p.20).

A construgdo de um sistema educacional inclusivo, voltado para as pessoas
com deficiéncia, precisa de agdes governamentais que visem a elaboragédo de
politicas que contribuam para a efetivagéo das reais necessidades das pessoas com
deficiéncia, tais como: recursos pedagogicos adaptados, espago fisico adequado,
promovendo o acesso do aluno em toda extensdo da escola, profissionais
capacitados para lidar com a diversidade, além de um trabalho social que valorize
esse grupo de individuos salientando suas capacidades cognitiva e social.

A presente dissertagdo tem por objetivo o estudo do processo de
implementacgéo de politicas educacionais inclusivas, com enfoque na Rede Publica
Municipal de Simio Pereira (MG), direcionadas aos alunos com deficiéncia,
matriculados no Ensino Fundamental |, a fim de verificar os limites e possibilidades
de efetivagéo da inclusédo dos alunos com deficiéncia.

A pesquisa obteve a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa, da
Universidade Federal de Juiz de Fora (Anexo 1) e_autorizagdo do Secretario de
Educagao do municipio de Simao Pereira, o Sr. Leonardo Henrique Gomes (Anexo
2).

Os objetivos especificos focaram os fatores intraescolares como a verificagéo
da pratica de direitos humanos empregada pela Rede Municipal de Educagao de
Simao Pereira, a fim de avaliar agdes pedagoégicas inclusivas em relagéo aos alunos
com deficiéncia e alternativas que visaram superar a exclusdo desses alunos,
revendo, assim, o papel da escola e seu posicionamento diante das diferengas. A
averiguacdo da politica educacional direcionada para o atendimento e para o
provimento de recursos destinados aos alunos com deficiéncia. Entretanto, ao longo
da pesquisa, observou-se que, durante o relato de gestores e professores, um fator

externo emergiu como um grande entrave na implementagdo das politicas de
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inclusdo — a relacdo da familia com a escola. Fato este j& mencionado no projeto
politico pedagégico da rede municipal, que aponta a resisténcia familiar como um
dos grandes obstaculos para a inclusao dos alunos com deficiéncia.

Fizeram parte das hipoteses formuladas para essa pesquisa: (l) os
investimentos na capacitacdo dos professores; (ll) o apoio por parte de outros
profissionais tais como: psicdlogos, psicopedagogos, fonoauditlogos e médicos; e
(1) a relagao entre a familia dos alunos com deficiéncia e a escola.

Os resultados obtidos apontaram que, apesar dos limites que a Educagao
Simonense enfrenta nos dias atuais, tais como a caréncia em infraestrutura
adequada para atender aos alunos com deficiéncia fisica e a falta de profissional
especializado para atender aos alunos com deficiéncia intelectual, pode-se constatar
que as possibilidades de efetivagdo das politicas de incluséo dos alunos com
deficiéncia, no ambito das instituicdes de ensino regular de Simao Pereira, existem e
sdo trabalhadas, cotidianamente, respeitando os limites do municipio, dos gestores,
dos professores, dos familiares e demais pessoas que participam da implementagao
das politicas de incluséo.

A pesquisa contribuiu para a obtengéo de dados que apontem as dificuldades
acerca da implementagédo das politicas publicas inclusivas, do municipio de Simao
Pereira, mostrando os problemas mais emergentes que dificultam o
desenvolvimento social e cognitivo dos alunos com deficiéncia na rede regular de

ensino.
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1. O LEGADO DA DESIGUALDADE E A INCLUSAO ESCOLAR

A hierarquia material e cultural exerce seu poder na sociedade e, diante das
desigualdades que se estabelecem entre as classes sociais, surgem diversos grupos
que lutam pela igualdade de oportunidades para todos. Nesta perspectiva,
destacamos Nelson Mandela, lider negro e estadista da Africa do sul, que lutou
contra o Apartheid e Candido Pinto de Melo, ativista do movimento das pessoas com
deficiencia e um dos fundadores do Movimento pelos Direitos das Pessoas
Deficientes no Brasil. |

A escola surge na sociedade com objetivo de transmitir saberes, desenvolver
habilidades e competéncias, a fim de capacitar os alunos para o exercicio da
cidadania e insercdo no mercado de ftrabalho. Traz em seu cerne 0
conservadorismo da classe dominante e reproduz os padrées culturais da elite.
Nesta viséo, o professor é o detentor do conhecimento. A escola, neste contexto,
carrega em si uma rigidez que impossibilita a construgdo do pensamento critico-
reflexivo. Freire (2005, p. 66) classifica a pedagogia empregada pela escola
conservadora como sendo uma educagdo ‘bancaria’. Nela, ‘o educador faz
“comunicados” e depésitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem’. Freire defende a escola libertadora, como
sendo a forma de educar mais justa e humana, capaz de reduzir a desigualdade
escolar. Entretanto, Bourdieu (2015), aponta o fato de que, por tras de uma ideologia
de escola libertadora, também existe um sistema escolar que reproduz as
desigualdades sociais. Diante da grande diferenca entre as condi¢bes sociais,
culturais e econdmicos, surge a inclusdo social como um meio de atenuar essas
diferencgas, promovendo agbes de combate a exclusdo, visando a igualdade de
acesso a bens comuns e as oportunidades de crescimento pessoal e profissional
para todos. Bourdieu (2015) salienta as desigualdades no campo social, cultural e
econdmico, ja Bernstein (1986), ao se referir ao curriculo, ressalta as variagbes que
ele apresenta que, podem caracteriza-lo tanto como um curriculo em que as
disciplinas sdo diferentes e bem definidas, quanto um curriculo onde a unidade
curricular € uma ideia a ser desenvolvida. Além da variagdo curricular, o papel
desempenhado pelo professor também é fator importante na definicdo do

comportamento do aluno perante a escola. Um curriculo que atende aos principios
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de igualdade de oportunidade, oportunizando a inclusao escolar, precisa ser flexivel
e adaptado as necessidades dos alunos, de forma a proporcionar o bom
desenvolvimento da aprendizagem.

Além da discrepéncia curricular, as diferengas na condicdo econdmica
representam outro fator de desigualdade entre os alunos, pois os investimentos
econdmicos sdo mais onerosos para as classes sociais baixas que necessitam
empenhar esforgos para suprir as necessidades financeiras advindas da educagéo
escolar. Tal panorama contribui para demarcar a exclusédo e o fracasso escolar dos
alunos das classes sociais baixas, dentro das instituicdes de ensino, principalmente,
nas instituicées de ensino privadas. As diferengas culturais e econémicas constituem
entraves para o sucesso da inclusdo escolar, pois elas impedem que todos os
alunos possam desfrutar dos recursos necessarios para sua aprendizagem e seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

As diferencas de capital cultural e econdmico entre as classes sociais,
oportunizam a criacdo de um sistema de classificagdo que enaltece alguns e reduz
outros no campo intelectual e profissional. Enquanto a classe média é privilegiada
nos aspectos culturais e econdmicos, a grande massa populacional, que constitui a
classe baixa, € vitima de preconceito e discriminagéo. A educagéo escolar inclusiva
trabalha para amenizar as desigualdades existentes entre os alunos, de forma a
proporcionar a participégéo de todos nas atividades escolares, promovendo a
valorizacao das diferencgas.

Sendo a sociedade constituida por diversas classes sociais, infere-se que,
numa sala de aula, ha alunos de diversas classes sociais e, porta‘nto, ha diversos
padrées sociais dentro de um mesmo espacgo de aprendizagem. Eis aqui a
diversidade social e cultural fazendo-se presente no contexto escolar e, ao mesmo
tempo, sendo oprimida, desvalorizada e reprimida pelo conservadorismo social que
impde seu poder, influenciando assim a conduta escolar perante a diversidade. O
legado cultural da classe média pefmanece no seio das instituicbes escolares,
promovendo a exclusdo das criangas e jovens das classes sociais menos
favorecidas.

E a hierarquia dos valores intelectuais que d4 aos manipuladores
prestigiosos de palavras e ideias superioridade sobre os humildes
servidores das técnicas. E, enfim, a légica propria de um sistema que tem
por fungio objetiva conservar os valores que fundamentam a ordem social.
(BOURDIEU, 2015 p. 63).
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De acordo com Bernstein (1986), a escola reproduz uma ordem social capaz
de operar modificagcdes na identidade do sujeito, fazendo surgir outras formas de
relacédo. Essas alteracdes, quando nédo atreladas a cultura familiar do aluno, tendem
a gerar conflitos tanto na convivéncia escolar, quanto no processo de aprendizagem.
Para que ocorra a inclusédo escolar & fundamental que familia e escola sejam
parceiras no processo de ensinar/aprender. Os conflitos oriundos dessa relagéo
contribuem para uma atitude de selecéo por parte dos professores e alunos, o que
acarreta a exclusao daqueles que, por ndo compreender e/ou nao aceitar os meios e
os fins praticados pelas instituicbes de ensino, enfrentam dificuldades no que se
refere ao seu grau de envolvimento com o conhecimento praticado pela escola.

Bernstein (1986), ao mencionar as estruturas de relagdes sociais que
envolvem a escola, classifica-as em duas ordens: ordem expressiva, a qual se refere
a conduta, ao carater e a maneira de ser, esta vinculada a ordem moral, e ordem
instrumental, a qual esta relacionada com a aquisicao de aptiddes especificas e esta
vinculada & ordem do curriculo, da pedagogia e da avaliagdo. Diante da inclusao as
estruturas de relagdes sociais que abrange a escola devem ser praticadas
respeitando e valorizando a diversidade e as aptiddes especificas e promovendo a
igualdade de oportunidades para todos. ‘

Em relagéo a ordem instrumental e a ordem expressiva, podemos inferir que
ambas se fazem presentes no ambito das escolas. Essa presenca pode se
manifestar de trés formas: (i) encontramos alunos que sao fortemente ligados a
ambas as ordens; (ii) alunos que se ligam fortemente a uma delas e tém atitude
negativa em relagédo a outra; e (iii) alunos que rejeitam ambas. A variagdo nas
formas de aceitagéo existente entre ordem instrumental e expressiva pode ser
compreendida nas semelhancas e diferengas entre a ordem social da escola e a
cultura do aluno. Em relagéo a inclusdo dos alunos com deficiéncia, a ligacédo deles
com a ordem expressiva e a ordem instrumental far-se-a, principalmente, na parceria
entre a familia e a escola, pois a familia e a escola sédo determinantes no que se
refere ao papel que o aluno ira desempenhar.

A escola contemporanea tem a funcéo social de promover o desenvolvimento
das habilidades e competéncias, estimulando o aprendizado de forma a conduzir
seus alunos no caminho da construgdo do pensamento critico-reflexivo. Entretanto,
atualmente, a escola tem dificuldades para desempenhar seu papel, pois a pratica

de valorizagdo da diversidade, a elaboragdo de um curriculo flexivel e as agbes
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pedagdgicas diversificadas para atender a todos, consiste em questdes bastante
conflituosas dentro das instituicbes de ensino.

No Brasil, as politicas publicas educacionais sofreram inimeras reformas, tais
como a elaborag¢édo do Plano Nacional de Educacgéo (2014 — 2024) que, dentre suas
diretrizes, esta o compromisso com a educacgéo basica de criancas e jovens com
deficiéncia, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a Lei Brasileira de
Inclusdo, que, pautada na Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, tem o propésitd de reduzir a desigualdade educacional e garantir o
acesso a educacéo. '

De acordo com pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), os investimentos nas politicas publicas educacionais, voltadas
para o combate ao analfabetismo, registraram acentuada queda na taxa de
analfabetismo no Brasil entre pessoas de 15 anos ou mais de idade.

Em relagdo a alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia, a pesquisa
realizada pelo IBGE, em 2010, diz que o indice de desigualdade regional afeta
principalmente a regido Nordeste, deixando-a em um nivel bem abaixo do restante
das outras regibes brasileiras. O que demonstra a necessidade de maiores
investimentos na educacéo de jovens e adultos com deficiéncia nesta regido. Veja o

grafico:

Alfabetizacdo f'ﬁlBGE

Taxa de alfabetizagdo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, total e com
pelo menos uma das deficiéncias investigadas,
segundo as Grandes Regides - 2010

Palo menos uma das deficléncias investigadas

Zonter IBGE, Censo Demogrdfice 2010

'http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/imprensa/ppts/00000009352506122012255229285
110.pdf. Acesso em: 04/01/2017.
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O nivel de instrucéo das pessoas com deficiéncia ainda deixa muito a desejar,
principalmente no que se refere ao ensino superior, que, de acordo com 0s dados
coletados, somente 6,7% das pessoas com alguma deficiéncia pesquisada
conseguem concluir este nivel de ensino. O resultado da pesquisa do IBGE revela
que o indice de pessoas com alguma deficiéncia, sem instrugéo ou com o ensino
fundamental incompleto atinge o patamar de 61,1% deste publico, o que permite
pensar em algumas hip6teses que dificultam a inclus&o dos alunos com deficiéncia
na rede regular de ensino, tais como: a insuficiéncia dos investimentos publicos, a
caréncia na formagao continuada dos docentes e a presenga do conservadorismo
excludente nas escolas que impossibilitam a construgédo de um sistema educacional
que garanta a todos o direito de igualdade de oportunidades, conforme consta na Lei
n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia e no Plano Nacional de Educagao (2014/2024).

A educacéo especial surge na politica publica educacional brasileira no final
dos anos de 1950 e inicio da década de 1960 e, desde entdo, agdes governamentais
tém sido implementadas, a fim de promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia
tanto no campo social quanto no educacional.

Apesar das mudangas ocorridas nas politicas publicas brasileiras com o
intuito de valorizar a diversidade e reduzir a desigualdade de oportunidades, ainda
se perpetua no Brasil um sistema educacional excludente, reprodutor do
conservadorismo e dos valores impostos pela classe dominante e que coloca os
menos favorecidos em desvantagem em relagdo ao capital econémico e ao capital
cultural praticado pelas escolas. Dentro dessa realidade, encontra-se os alunos com
deficiéncia que buscam nas escolas de ensino regular o seu direito de igualdade de

oportunidade para desenvolver suas habilidades e competéncias.
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2. OS DESAFIOS DA INCLUSAO

Uma escola inclusiva reconhece e respeita a diversidade e se prepara para
atender as necessidades especificas de seus alunos, garantindo a aprendizagem e
a convivéncia com o outro, bem como a igualdade de oportunidade para todos os
alunos, valorizando a acessibilidade, permanéncia e a qualidade do ensino. A
inclusdo abrange todos, inclusive as pessoas com deficiéncia. “A educagao, para ser
inclusiva, deve se basear no reconhecimento das diferengas, na busca de valores e
praticas comuns, na convivéncia com a diversidade.” (BISOL e VALENTINI, 2014, p.
230).

Ndao cabe mais a sociedade atual a segregagdo das pessoas com
deficiéncias. Atualmente, reconhece-se o direito desses sujeitos de exercer sua
cidadania, seu papel social. Criangas, jovens e adultos com deficiéncias necessitam
de atendimento especifico para desenvolver seus talentos. S&o eles plenamente
capazes de produzir, quando tém seus limites e tempo respeitados. De acordo com
Bisol e Valentini (2014, p. 230) “a alternativa de negar a diferenga, anulando o outro,
encontra cada vez menos espago nha sociedade contemporadnea que procura
conceder a diversidade um lugar”.

A aprendizagem desenvolve-se nos niveis cognitivo, afetivo e relacional e,
portanto, construir um sistema educacional inclusivo requer a formulagdo de
estratégias e programas que valorizem e respeitem o ser humano, combatendo
assim os preconceitos e discriminagdes que afetam sua dignidade.

A escola exerce um grande papel na formagéo do sujeito tanto no campo
intelectual quanto na formagao do cidadéo e, por isso, ela deve estar preparada para
atuar diante da diversidade escolar e do desenvolvimento da aprendizagem. Na
escola da contemporaneidade, a educagdo ganha um novo paradigma, o da
“educacdo intercultural,” no qual a diversidade se faz presente e a cultura
homogénea da lugar a cultura heterogénea. Segundo Bisol e Valentin (2014, p. 229)
“é essencial pensar que sdo novos tempos para velhas instituicdes: do ideal da
uniformidade a necessidade de flexibilizar e ressignificar os espaco, as relagdes e as
praticas”. De acordo com Machado e Senna (2012, p. 48) “a educagédo passa a ser
vista como uma possibilidade de garantir voz e legitimidade aos grupos

marginalizados, a partir do resgate de sua auto-estima e de sua identificagéo.”
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A identidade da pessoa com deficiéncia ndo estd na sua incapacidade, nas
suas limitacoes, a identidade de um sujeito vai além das caracteristicas fisicas e
mentais. As pessoas com deficiéncia tém suas limitagdes, mas, de acordo com
Pereira (2014), elas estdo aptas a praticar determinadas atividades e tém o direito
de pratica-las dentro de seus limites.

Entender o outro requer entender os principios de sua formagéo, € entender
a forma como pensa e age diante das inUmeras situagdes da vida. Nesse sentido,
pensa-se na possiblidade de a escola desenvolver estratégias que contribuam para
o bom desempenho de seus alunos, oportunizando a todos a capacidade de
desenvolver suas habilidades e competéncias, contribuindo para a formagéo do
cidadao, capaz de opinar e fazer suas proprias escolhas. Entretanto, de acordo com
Pereira (2014), além do desenvolvimento de estratégias educativas, € de suma
importancia, para a efetivagdo da inclusdo, a forma de acolhimento oferecida aos
alunos, pois ela é fundamental no processo de socializagao do aluno com deficiéncia
com 0s seus pares.

Para tanto, faz-se necessario estar aberto para aceitar o diferente sem
discriminagdo e sem preconceito, pois “é no campo educativo que o acolher de
pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) serve de ponte para a
construgdo de uma educacao igualitaria.” (PEREIRA, 2014, p. 11). Portanto, auxiliar
e orientar todos os envolvidos no processo de inclusdo escolar € fator primordial
para a construgdo das relagdes afetivas harménicas, capazes de respeitar as
diferencas. O trabalho de conscientizagdo sobre a inclusdo escolar € um requisito
importante para constatar as duvidas, os temores e as angustias tanto por parte da
equipe escolar, quanto por parte dos alunos com e sem deficiéncia.

Vieira e Denari (2012) analisaram concepgdes, sentimentos e atitudes por
parte de criangas, que nao tém deficiéncia, para avaliar os efeitos sobre a deficiéncia
mental no ambito do ensino regular e apontaram que a inclusdo ndo envolve
somente mudancgas de ordem politica, estrutural e pedagégica, mas também de
ordem afetiva e social, afinal, a incluséo envolve individuos que, por sua vez, trazem
consigo suas subjetividades. Na analise dos resultados, constataram que criangas
que participaram do programa informativo apresentaram um maior entendimento de
aspectos importantes da deficiéncia mental e entenderam as necessidades
especificas desses alunos. Esse entendimento alcancado pelas criangcas que

participaram do programa, também é necessario que seja direcionado para as
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familias dos alunos. A base da educagdo moral centra-se na familia, por isso, &
importante que ela também participe de programas informativos sobre incluséo de
alunos com deficiéncia, para que possam conscientizar-se da importancia do
entendimento, da aceitacdo e do respeito pelas diferengas, para a construgéo de
uma sociedade inclusiva.

Monteiro e Manzini (2008) focaram o estudo nas concepgdes dos professores
de ensino fundamental em relacédo a inclusdo de alunos com deficiéncia em suas
salas de aula, em trés escolas de municipio do interior paulista e constataram, a
partir dos relatos dos professores, que o grande medo dos docentes, em relagéo a
inclusdo dos alunos com deficiéncia, era a questdo do comportamento e da
disciplina do aluno. Os autores salientam que cursos de capacitagao, redugéo do
nimero de alunos por turma no ensino regular, o trabalho conjunto entre professor
de educacédo regular e professor especializado, poderiam contribuir, de forma
grédual, para a implementacao das praticas inclusivas.

A promogao da inclusdo e a garantia da igualdade de oportunidade para todos
estdo presentes nas atuais politicas publicas, voltadas para a inclusdo dos alunos
com necessidades educacionais especificas no ensino regular, entretanto, para a
efetivacéo de tais politicas, € necessario uma mudanga na estrutura organizacional
do sistema de ensino regular, bem como a aceitagdo por parte de todos os
envolvidos neste processo. Entretanto, para Michels e Garcia (2014), o panorama da
educacéo inclusiva brasileira tem dois lados: um voltado para a democratizagéo que
garante o direito a educagdo, mas de forma que o incluido ocupe a posigdo de
subordinado, e o outro lado, que se apresenta carregado de sentidos humanitarios
ao prezar pelo pertencimento do sujeito no sistema educacional e promover o
ingresso do sujeito aos padrées minimos de renda.

Segundo Machado e Senna (2012, p.56) “para uma educagéo inclusiva, o
desafio principal € instrumentalizar a escola a partir de ferramentas e linguagens que
respeitem a pluralidade dos sujeitos e desmistifiquem a cultura do fracasso escolar.”
Aprender a conviver com todas as pessoas nao € s6 importante para aqueles com
deficiéncia, é importante para todos. A sociedade é composta por multiplas
identidades, que por sua vez, participam da constru¢cédo do meio social. Entretanto,
para que se venga o desafio de instrumentalizar a escola, € preciso que a familia e
escola trabalhem juntas na elaboracdo das agbes para promover a

instrumentalizagéo das escolas.
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A inclusdo dos alunos com deficiéncia é relativamente nova para o ensino
regular e, apesar dos avangos nas politicas publicas inclusivas e da garantia do
direito de igualdade de oportunidade, observa-se que o sistema de ensino regular
enfrenta inimeros desafios para construir uma educacgéo voltada para todos. Neste
processo de implementagdo da inclusédo, ainda perpetua agdes excludentes, que se
acredita ser fruto da falta de capacitagdo dos professores, da dificuldade em
conviver e aceitar a diversidade e da falta de uma parceria entre a escola e a familia
dos alunos com deficiéncia. E importante que familia e escola sigam na mesma
direcéo, que elaborem juntas as metas, para que o aluno possa sentir-se seguro no
seu processo de aprendizagem e na sua formagéo para o exercicio da cidadania. E
fundamental que a familia valorize os contatos com a escola e, da mesma forma, é
fundamental que a escola abra suas portas para a familia.

A educacdo inclusiva & um processo que vem sendo desenvolvido,
gradativamente, ao longo dos anos, e requer transformagbes no sistema
educacional, mas, tais transformacdes implicam mudancgas no campo politico, onde
se desenvolve as acgdes governamentais em prol da efetivagdo da inclusdo no
sistema regular de ensino; no campo social, onde crengas e valores necessitam ser
revistos, para que se possa compreender a importancia e a necessidade da
inclusao, e pedagogico, onde sao planejadas estratégias de ensino que conduzirdo o
processo de aprendizagem. Santiago e Santos (2015), em pesquisa sobre
planejamento de estratégias para o processo de inclus&o, desenvolvida em quatro
municipios do Rio de Janeiro, consideram o planejamento pedagégico um fator
relevante para a construgdo de um sistema educacional inclusivo, desde que ele
seja aberto, flexivel, suscetivel para mudangas e revisdes e que haja a participagédo
de todos os atores envolvidos no processo.

Através de uma pesquisa qualitativa, exploratéria, Matos e Mendes (2015)
analisaram as demandas dos professores decorrentes da incluséo escolar em trés
cidades do interior baiano e apontaram que “as escolas sdo espacgos contraditérios,
nos quais existem praticas de discriminagéo e conscientizagéo, e que ainda se
encontram distantes do que preconizam os documentos oficiais sobre incluséo
escolar.” (MATOS, MENDES, 2015, p. 10).

Segundo a pesquisa realizada no interior baiano, Matos e Mendes concluem

que:
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E necessario, entre outros aspectos, investir na qualificagdo dos
educadores para uma atuagdo mediadora mais competente, ampliar e
diversificar a equipe da educagéo especial do municipio, e ampliar ou rever
seu modelo de intervengdo junto aos diversos atores da comunidade
escolar, a fim de responder satisfatoriamente as necessidades formativas,
de apoio psicolégico, de suporte e orientagdo as praticas pedagbgicas dos
educadores. (MATOS E MENDES, 2015, p. 20).

Investimentos em formacéo e qualificagdo de professores, em ampliagéo de
equipe escolar e em projetos de intervengdo pedagoégica sao indispensaveis para
promogao da inclusdo, mas para que esses investimentos rendam bons furtos, é
essencial o trabalho coletivo entre familia e escola, pois se ndo houver entendimento
entre ambas, dificilmente, os investimentos de ordem interna conseguirdo atingir os
objetivos propostos.

Musis e Carvalho (2010, p. 213), ao investigarem a hipétese de como o
professor v&, orienta e aplica sua pratica pedagoégica, observaram que “o professor

fala da educagédo a partir de uma matriz identitaria intimamente relacionada a sua

pratica. Dessa forma, para compreender seu cotidianc escolar, € necessario -

entender a premissa de que sua percepgdo do aluno com deficiéncia e seletiva’.
Silveira, Enumo e Rosa (2012) analisaram o contetido de publicagdes da
década de 2000 a 2010 sobre concepgbes de professores a respeito da inclusao
escolar e interagbes em ambiente inclusivo. Ressaltam que a falta de preparo dos
professores para lidar com os alunos com NEE, a falta de infraestrutura e a caréncia
de orientacdo por parte de outros profissionais sdo questées que dificultam a
implementagao da educagéo inclusiva no sistema de ensino regular.
A-pesquisa-salienta ainda-a questdo da salde dos professores- que-fica:
comprometida em razdo da sobrecarga fisica e mental, causada pela falta de
capacitagéo, pela sobrecarga de trabalho, pela falta de recursos materiais e falta de
apoio por parte de outros profissionais. E observam que esta € uma questéo que

ainda precisa ser considerada e trabalhada.

Os estudos apresentaram questionamentos, ora sobre a revisdo do
processo de medicalizagdo das deficiéncias, ora sobre a necessidade de
treinamento dos profissionais, ndo sendo observados questionamentos
sobre a necessidade de se construir estratégias promotoras de salude entre
os profissionais da escola. Essas estratégias, se colocadas em praticas, em
muito poderdo contribuir para a efetivagdo dos principios estabelecidos
pelas politicas inclusivas e para a estimulagdo do desenvolvimento social,
académico e emocional do aluno. (SILVEIRA, ENUMO E ROSA, 2012, p.
704).
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Benitez e Domeniconi (2015), através do mapeamento dos estudos brasileiros
publicados em periddicos, estudaram o papel dos agentes educacionais no processo
de inclusdo e apontaram para a necessidade de compreender o processo de
inclusdo como de natureza social e complexo que é resultante das agbes de
diversos agentes que estdo envolvidos com a relagdo ensino/aprendizagem do
aluno, seja esses agentes internos ou externos ao espago escolar. Os resultados
apontaram a descrenga de pais e professores no processo de inclusado dos alunos
com deficiéncia no ensino regular, considerando a escola especial o melhor lugar
para estes alunos, apresentando como argumentos a dificuldade de aprendizagem
no ensino regular, o preconceito dos demais alunos e as condigdes fornecidas pela
escola regular. Tal descrenga dificulta o trabalho cooperativo entre familia e escola,
pois em ambos os lados ndo ha expectativa positiva em relagéo a inclus&o escolar.

Luiz, De Bortoli, Flora-Santos e Nascimento (2008) focaram seus estudos na
analise de periédicos nacionais e internacionais, que trataram da inclusdo dos
alunos com Sindrome de Down, na Rede Regular de Ensino, com base em artigos
provenientes da Nova Zelandia, Holanda, Reino Unido e Estados Unidos.
Ressaltaram os autores, a importancia da participagdo dos pais no processo de
inclusdo, expondo que sdo eles os responsaveis pela escolha da escola que ira
acolher seus filhos, portanto, o papel desempenhado pelos pais junto & escola torna-
se essencial para o processo de incluséo e, aliado ao papel dos pais, tambem esta o
papel do professor, pega chave para o sucesso da aprendizagem ou para o fracasso
dela. A importancia da relagdo entre educagéo e salde para a formagdo de uma
rede de apoio multidisciplinar. O resultado encontrado conclui que apesar dos
desafios que circundam a inclusdo escolar, é benéfica a inclusdo do aluno com
Sindrome de Down na Rede Regular de Ensino.

Lippe, Alves e Camargo (2012) em pesquisa sobre a incluséo dos alunos com
deficiéncia visual, em uma Escola estadual do Municipio de Bauru, destacam que os
alunos com deficiéncia visual ndo estao totalmente incluidos na escola regular, mas
sim em processo de inclusdo, pois os mesmos tém, em alguns momentos,
dificuldades de aprendizagem por ndo compreenderem os conteidos ministrados, ja
que néo ha recursos necessarios para suas necessidades educacionais, tais como:
maquina Braile e a falta de capacitagdo dos professores do ensino regular em
relacdo a deficiéncia visual. Mallmann, Conto, Bagarollo e Franga (2014), ao

estudarem a inclusdo do aluno surdo no ensino médio e ensino profissionalizante,
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citaram a falta de conhecimento sobre a lingua de sinais, por parte de professores e
pedagogos, como um dos grandes entraves para a aprendizagem dos alunos
surdos, o que impossibilita a efetivagéo da inclusédo destes alunos.

Um dos grandes desafios da educagdo inclusiva é a questdo da
acessibilidade dos alunos com deficiéncia, tanto no que refere-se a infraestrutura
das instituicbes de ensino regular, quanto as condi¢gdes de acesso ao curriculo
escolar. Esses desafios sao questbes que dificultam o processo de aprendizagem.

Em se tratando da acessibilidade, Lippe, Alves e Camargo (2012) destacam a
necessidade de se langar um olhar ndo somente no que tange a infraestrutura, mas
também sobre a acessibilidade do curriculo, pois, na escola pesquisada, o curriculo
“ndo é disponibilizado ao aluno cego, pois ele ndo tem acesso a informagéo em
virtude de ndo ter o material adaptado em Braile.” (LIPPE, ALVES, CAMARGO,
2012, p. 89). Destacam ainda a necessidade de metodologias adequadas nos
cursos de formacgao inicial para atender aos alunos com deficiéncia e a falta de
interesse por cursos de formagao continuada por parte dos professores.

Gomes e Mendes (2010) desenvolveram pesquisa sobre a incluséo de alunos
autistas na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte e constataram que os
alunos com autismo apresentam baixa participagéo nas aulas e na interagdo com os
colegas. Além disso, apresentam baixo rendimento escolar, apesar da alta
frequéncia desse publico nas escolas regulares.

Em relagdo aos alunos surdos no ensino regular, Guarinello, Berberian,
Santana e outros, ap6s andlise das problematicas em torno do aluno surdo em
relagdo a um grupo de professores do Estado do Parana, salientam que:

O professor ainda tem uma compreens&o reducionista sobre o processo de
ensino/aprendizagem dos surdos. Embora muitos trabalhos ja tenham
demonstrado a necessidade de formagdo continuada do professor, da
importancia da lingua de sinais, do intérprete em linguas de sinais, na
pratica, n3o se tem discutido, efetivamente, que a presenca dessa lingua
néo isenta o professor de compreender os processos diferenciados através
dos quais os alunos surdos utilizam para tornarem-se leitores e escritores
de uma lingua que ndo dominam. A imagem que o professor faz desse
alunc como (in) competente e capaz de aprender também é um fator que

deve ser considerado nessa discussdo. (GUARINELLO, BERBERIAN,
SANTANA e outros, 2016, p. 328).

Ainda no Estado do Parana, Toledo e Vitaliano (2012), ao investigarem a
eficacia de um programa de intervengéo por meio de pesquisa colaborativa junto ao

corpo docente do Ensino Fundamental I, com foco na inclusdo de alunos com
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deficiéncia intelectual. Toledo e Vitaliano consideraram a pesquisa colaborativa um
recurso importante para preparar os professores para atuarem no modelo de escola
inclusiva que surge na sociedade contemporanea. Diante dos resultados obtidos,
destacaram a importancia do apoio do professor especializado junto ao professor de
ensino regular e ao aluno com deficiéncia, tanto durante as atividades, quanto no
planejamento das mesmas.

Os problemas advindos do processo da escolarizagéo inclusiva, tais como: a
falta de conhecimento por parte dos docentes e gestores, a falta de um
planejamento que atenda a diversidade; a falta de uma infraestrutura adequada e a
falta de um curriculo voltado para a realidade do aluno contribuem para o surgimento
de comportamentos inadequados por parte dos alunos que se sentindo
desamparados, com dificuldades de aprendizagem e ainda tendo que conviver com
situagbes preconceituosas e discriminatérias, demonstram, muita das vezes, por
meio de seu comportamento inadequado, suas insatisfacdes com a realidade que os
cerca. Esta situagéo gera conflitos no ambito escolar, entre todos que compdem a
equipe escolar e que, cotidianamente, convivem com os alunos, o que cria uma
situagéo de desconforto tanto para a equipe escolar, quanto para os alunos.

Neste sentido, Silva e Mendes (2012) desenvolveram um estudo para avaliar
os efeitos de um programa de intervengdo preventiva, com base nos modelos de
Consultoria Colaborativa Escolar e Suporte Comportamental Positivo? voltado para a
prevencdo e reducdo dos problemas comportamentais, em escola municipal de
ensino fundamental, no interior de Sdo Paulo. Apés a analise das intervengdes
realizadas, as autoras ressaltaram que a presenga do psicélogo escolar pode
auxiliar muito para a implementagdo da inclusdo escolar, pois esse profissional &
capaz de fornecer proposta de intervengdo para combater os problemas
comportamentais, trabalhando de forma colaborativa com a familia, professores e
demais profissionais. Além disso, apontam que, apesar da necessidade futura de
investigar os efeitos da Consultoria Colaborativa e do Suporte Comportamental
Positivo, o estudo também contribuiu para ampliar o conhecimento quanto a forma

como os modelos citados podem ser aplicados no Brasil.

2 Consultoria Colaborativa Escolar e Suporte Comportamental Positivo s&o modelos de intervencéo,
utilizado por psicélogos, gque visam prevenir e minimizar problemas comportamentais. (SILVA,
MENDES, 2012, p. 53).
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Apesar das inlmeras barreiras enfrentadas pelas escolas regulares para
promover um sistema escolar inclusivo, ndo podemos negar que, no decorrer dos
anos, o atendimento educacional dos alunos com deficiéncia sofreram
transformacgdes que favoreceram o processo de incluséo dos alunos com deficiéncia
no ensino regular. De acordo com Dainez e Smolka (2015), houve a ampliagdo do
aparelho do Estado, passando a regulamentar o atendimento educacional;
mudancas na legislagdo brasileira; mudanga das instituigbes filantropicas e
assistencialistas, que se tornaram servicos de apoio; o aumento de matriculas dos
alunos com deficiéncia e a oferta do servigo especializado. Apesar dos avangos
ocorridos em relagéo a inclusdo, ndo podemos deixar de pensar no papel da familia
junto a escola. E importante que se invista em programas de apoio as familias dos
alunos com deficiéncia, a fim de conscientiza-las da importancia do seu apoio, para
o sucesso da vida escolar de seus filhos.

O estudo realizado por Dainez e Smolka (2015), na rede municipal de uma
cidade do Estado de Sao Paulo, aponta que “a crianga com deficiéncia na escola
nos leva a pensar na ampliagdo da fungéo dessa instituicdo, de maneira a ressaltar
a instrucdo orientada para as fungbes humanas na sua complexidade e
possibilidades.”

A parceria entre educacgéo especial e ensino regular é fundamental para o
bom desempenho do aluno com deficiéncia, pois um trabalho em conjunto favorece
a construcdo de uma proposta pedagoégica diferenciada e voltada para as reais
necessidades educacionais do aluno. De acordo com Garrido (2015, p. 6 e 7)
“entende-se que os desafios sd0 enormes, pois prever um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, sem discriminagcdo e com base na igualdade de
oportunidades, &€ uma prescricdo importante, mas de dificil implementagao pratica.
Porém, nao se pode reduzir, negando a condi¢do da desigualdade social articulada
ao modelo capitalista de produgdo que permeia o campo educacional.”

A efetivacdo das politicas publicas inclusivas depende e muito das agbes
governamentais, pois sdo elas responsaveis por promover tais politicas e
implementa-las, monitora-las e avalia-las. “E imperiosa a responsabilidade do poder
publico governamental como agente promotor de um sistema educativo que
favorega uma escola aberta a diversidade, consciente de suas fungGes
sociopoliticas, bem como de suas fungdes pedagdgicas.” (GARRIDO, 2015, P. 15).

As politicas publicas podem ser entendidas como sendo as agbes governamentais
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que atuam e influenciam na vida da sociedade. E a ag&o do poder publico sobre a
vida do cidadao. Tais politicas consistem numa série de programas, metas e agoes
praticadas pelo Estado que garantem determinado direito de cidadania através de
investimentos que visam solucionar problemas referentes a sociedade e que
também sdo de interesse publico. E preciso que a familia exerga o papel de
fiscalizar as agbes governamentais e que se manifeste mediante a¢des contrarias as

politicas de incluséo.

Para Bell e Stevenson (2005), a andlise de politicas pode tomar uma
série de formas, tais como o desenvolvimento de modelos analiticos
mais amplos por meio dos quais as politicas podem ser
compreendidas e interpretadas; a analise de uma série de aspectos
relacionados a politica (formulagdo, implementacio, avaliagéo etc.)
ou a andlise critica de politicas especificas (MAINARDES,
FERREIRA, TELLO, 2011, p. 150).

Para que se alcance resultados favoraveis, as politicas educacionais,
sociedade e familia tdm que trabalhar em conjunto, para que se possam. obter-
resultados satisfatérios. Segundo Ball (2011, p.34), “quando conjuntos de politicas
ndo coordenadas e contraditérias estdo em acédo, o recurso de estratégias de
satisfacdo e de acomodagdes secundarias pode ser a Unica resposta razoavel e
factivel”.

De acordo com Ball (2011), o desenho, a implementac&o, o monitoramento e
a avaliagdo s3o as fases que compdem o ciclo das politicas publicas. Essas fases
sdo desenvolvidas de acordo com os objetivos propostos e visam ajudar na
elaboracéo.de estratégias que auxiliam- na construgcéo de agbes que promovam o
bem-estar social e que possibilitem encontrar alternativas para solucionar problemas
de ordem social de interesse publico.

Para as politicas publicas inclusivas alcangarem seu objetivo, &€ necessaria a
participagdo ativa das familias dos alunos com deficiéncia e de todos os outros
profissionais envolvidos no processo. O trabalho em equipe, centrado nos propésitos
tracados, é fundamental na elaboragao e execugéao dos ciclos das politicas publicas.

As contribuicdes de Ball (2011) esclarecem sobre o funcionamento do sistema
de politicas publicas, ampliando as discussdes teérico-metodolégicas oriundas das
politicas publicas educacionais. Com base nas teorias desse autor sobre as

guestbes educacionais, é possivel entender e avaliar melhor o sistema de politica




29

educacional voltado para a inclusdo escolar, desde a sua formulagédo até a sua

avaliacao.
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3. AGOES EM PROL DA INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL

O avango das inovagdes tecnoldgicas abriu as portas para o acesso as
diversas culturas. As nagbes conectaram-se, e a cultura de uma nagéo chegou a
outra. Formou-se uma rede onde tudo e todos estdo misturados, onde valores,
crengas, ideias se expandiram e o que era Unico agora € multiplo. A globalizagéo
gera conflitos que podem ser de natureza econdmica, social e educacional. Nesse
contexto, surgem as- politicas publicas inclusivas que visam amenizar as
discriminagbes e os preconceitos existentes no mundo globalizado. Os conflitos
sociais refletem diretamente na educagdo escolar, modificando sua estrutura e
exigindo novas politicas publicas educacionais que valorizem a inclusao, a
diversidade, a fim de garantir a todos o direito a educacao:

A escola vive hoje dilemas que fazem parte do debate macro que a
sociedade globalizada moderna deste inicio de século enfrenta em todas as
suas esferas. Isso parece mera conclusdo do 6bvio, porém quando se
observa a fundo questées como igualdade étnica, de género, incluséo de
pessoas com deficiéncia, respeito as diferencas e minorias, a pratica
escolar continua, salvo algumas excegbes, reproduzindo praticas
excludentes, ndo querendo ver que valorizar as diferengas, por exemplo, é
valorizar cada ser humano, ja que todos sdo diferentes em vérios aspectos

que transcendem os fatores biologicos. (DRAGO; RODRIGUES, 2008,
p.63).

O reconhecimento do sujeito como participe da sociedade € a causa dos
muitos movimentos sociais que lutam, cada qual com seus argumentos, para
conquistar-seu espago nos grupos sociais que compdem-a-vida-em sociedade. Gohn
(2011) discorre que:

A relagédo movimento social e educacéo existe a partir das agbes praticas de
movimentos e grupos sociais. Ocorre de duas formas: na interagdo dos
movimentos em contato com instituicbes educacionais, e no interior do
proprio movimento social, dado o carater educativo de suas agbes. No meio
académico, especialmente nos féruns de pesquisa e na produgéo teérico-
metodolégica existente, o estudo dessa relagéo é relativamente recente. A
jungdo dos dois termos tem se constituido em “novidade” em algumas
areas, como na propria Educagéo — causando reagbes de jubilo pelo
reconhecimento em alguns, ou espanto e estranhamento — nas visdes ainda
conservadoras de outros (GOHN, 2011, p.334).

A inclusédo escolar é um caminho que oportuniza a todos, independente de
suas condi¢cbes culturais, sociais, econdmicas e pessoais, a frequentar as

instituicbes de ensino regular e receber todo o amparo que necessita para
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desenvolver suas habilidades e competéncias sem sofrer qualquer tipo de
discriminagao, preconceito ou rejeig¢ao.

Com o avanco dos direitos sociais e a luta pelo principio da inclus&o,
principalmente ap6s a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB
0.394/96, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) passou a ter como
objetivo central dar a assisténcia necessaria aos alunos com deficiéncia, visando
proporcionar o0s meios adequados ao bom desenvolvimento das suas
potencialidades, permitindo o acesso dos alunos as salas de aula regulares.

Diante desse contexto, as pessoas com deficiéncia desfrutam do direito a
igualdade de oportunidades dentro do sistema educacional regular, entretanto nao
basta apenas estarem incluidas no meio, é preciso que também recebam toda a
assisténcia de que necessitam para a aprendizagem do curriculo escolar e para
estabelecer suas relacdes sociais. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia visa garantir a igualdade de oportunidade.

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando & sua inclus&o social e
cidadania. (Lei n® 13.146, 2015).

O direito de igualdade de oportunidades, conquistado pelas pessoas com
deficiéncia, consiste numa grande vitoria para esse grupo. A formulagéo de politicas
publicas que visam a inclusdo é o primeiro passo para garantir esse direito. Mas,
para que ele possa ser exercido, se faz necessario que os atores responsaveis pela
implementagéo-estejam preparados para-atuarem no-contexto da-escola inclusiva. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) destaca:

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizagcdo das instituicoes privadas sem fins lucrativos,

especializadas e com atuagéo exclusiva em educagéo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Plblico. (LDB/96, p.731).

A construcédo de um sistema educacional inclusivo, voltado para as pessoas
com deficiéncia, precisa de agdes governamentais que visem a elaboracéo de
programas que contribuam para a efetivagéo das reais necessidades das pessoas
com deficiéncia além de um trabalho social que valorize esse grupo de individuos,
salientando suas capacidades cognitiva e social.

Dentre os principais programas de responsabilidade do Ministério da

Educacdo no Plano Plurianual (PPA) - 2012-2015 consta o Programa Educagao
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Basica (0596), que visa apoiar e ampliar o acesso e a permanéncia na educagao
basica, de forma a garantir o direito de igualdade de oportunidade para todos.
Promovendo assim a implementag&o das politicas publicas inclusivas.

Para que tais programas sejam implantados e resultem em agées
satisfatorias para todos, é necessario que uma gama de atitudes seja tomada em
prol da inclusdo escolar. Tais como: (l) a reestruturagéo da construcao arquitetonica
das instituigées de ensino, para permitir o livre acesso as dependéncias da escola;
(1) a construgao de um curriculo que atenda as reais necessidades dos alunos; (1
a parceria das instituigdes de ensino regular com os profissionais da satde, familia,
assisténcia social e com a rede de atendimento educacional especializado; (IV)
investimentos na formacdo continuada dos professores para capacita-los para essa
nova realidade educacional; (V) a criagdo de salas de recursos para atender aos
alunos; (V) a elaboragdo de material didatico especifico e (VII) proposta politica
pedagégica que valoriza e respeita as diferencas. Tais atitudes devem ser tomadas
tanto em nivel de educagao publica quanto privada.

A oportunidade de conviver com seus pares, respeitando as diferencas entre
eles, cria, no ambiente educacional, uma equipe cooperativa que desenvolve
atitudes que beneficiam o crescimento de todos independente de terem ou nao
deficiéncia. Aprender a conviver com todas as pessoas néo € sé importante para
aqueles com deficiéncia, é importante para todos. A sociedade € composta por
multiplas identidades que, por sua vez, participam da construgédo do meio social.
Pain (1985), sobre a dimensé&o social do processo de aprendizagem, fala:

No nivel social, podemos considerar a aprendizagem como um dos polos do
par ensino-aprendizagem, cuja sintese constitui o processo educativo. Tal
processo compreende todos os comportamentos dedicados a transmissao
da cultura, inclusive os objetivados como instituigdes que, especifica

(escola) ou secundaria (familia), promovem a educag&o. (PAIN, 1985, p.
17).

Reformular e reestruturar as instituicbes de ensino por meio de agbes
governamentais e da participagao ativa da familia, bem como, o desenvolvimento de
acoes sociais de conscientizagédo da sociedade acerca da inclusao escolar, para
atender as necessidades da atualidade constituem agdes que demandam tempo,
vontade e interesse por parte dos envolvidos no processo. Quando a incluséo
acontece e & bem sucedida, toda a equipe comemora com satisfagdo a vitdria

alcancada.
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A construgcdo de um sistema educacional inclusivo n&o sé requer o trabalho
dos profissionais da educagéo, requer também a participagéo ativa da comunidade e
da familia. Uma escola inclusiva reconhece as diferencas e valoriza a participagéo
de todos os alunos e acompanha e avalia o progresso da aprendizagem de cada um
deles. Para a escola acompanhar e avaliar o progresso de seus alunos,
primeiramente, é essencial que ela o conhega, e nesse ponto, a parceria da escola
com a familia & muito importante, pois € junto da familia que a crianga constréi seus
valores e suas referéncias, ha particularidades da crianga que somente a familia
conhece, por isso, & importante que ela participe da vida escolar de seus filhos. Mas,
para que essa parceria tenha sucesso, é preciso que a familia tenha consciéncia do
seu papel de mediadora do processo de aprendizagem de seus filhos e que apoie e
trabalhe junto com a escola.
A comunidade exerce forte influéncia no meio educacional, e sua influéncia
reflete nas praticas e propostas pedagégicas da escola. Reconhecer e respeitar a
diversidade local contribui para entender, aceitar e cooperar com a diversidade
global.
Promover uma relagéo entre os alunos com deficiéncia com a comunidade,
familia, setor educacional e de saude, a fim de oportunizar a integragéo social dos
mesmos, é uma das questdes acordadas na Declaragdo de Salamanca, que declara

publicamente o direito de toda crianga a educagéo.

Reabilitagio comunitaria deveria ser vista como uma abordagem especifica
dentro do desenvolvimento da comunidade objetivando a reabilitagéo,
equalizagéo de oportunidades e de integragéo social de todas as pessoas
portadoras: de_deficiéncias; deveria-ser implementada-através-de-esforgos
combinados entre as pessoas portadoras de deficiéncias, suas familias, e
comunidades e os servicos apropriados de educagdo, salde, bem-estar e
vocacional. (SALAMANCA, ltem 20).

A construcdo de uma comunidade inclusiva requer um trabalho de aceitagao
do outro e de aprendizagem interpessoal. Conforme O'Brien e O’Brien (1999)

ressaltam:

A construcdo de uma comunidade comega com a aprendizagem que ocorre
quando pessoas que estdo separadas se encontram face a face, descobrem
uma & outra e comegcam a adaptar-se mutualmente. Uma comunidade
consciente desenvolve-se quando pessoas usam o ciclo de aprendizagem
interpessoal, a fim de desenvolver uma arquitetura social — conjunto de
ferramentas, de sistemas e de estruturas que definem a escola como uma
organizagdo — que expressa e da suporte a essa aprendizagem. (O’'BRIEN
e O'BRIEN, 1999, p. 54).
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A familia pode e deve contribuir para a elaboragdo das metas e estratégias

de ensino/aprendizagem, orientando sobre as necessidades de seus tutelados. A

presenca e o apoio da familia sdo fundamentais para o sucesso da inclusao dos

alunos com deficiéncia nas salas de aula do ensino regular. O PNE (2014-2014), na

sua meta 4, ressalta a participagdo da familia e sociedade conforme consta em sua
estratégia 4.19.

4.19 — promover parcerias com instituigdes comunitarias, confessionais ou

filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, a fim de

favorecer a participacédo das familias e da sociedade na construgéo do
sistema educacional inclusivo. (PNE, 2014 - 2024, p.58).

Quando escola, comunidade e familia trabalham juntas, a equipe se
fortalece e as barreiras tornam-se mais frageis e mais faceis de serem vencidas. As
diferencas n&o s&o motivo para discriminagéo ou preconceito, o reconhecimento e o
respeito a dignidade de cada um sédo capazes de edificar, no seio da sociedade,
politicas publicas inclusivas que garantam a igualdade de oportunidades para todos. . .

Conviver com as pessoas com deficiéncia ainda é motivo de muitos receios
para a sociedade. Essa relagdo & cercada de preconceitos e discriminagédo que
precisam ser vencidos. O distanciamento entre os sujeitos implica dificuldade de
relacionamento e de aprendizado.

Conferéncias Mundiais visam criar, ampliar e garantir o direito de igualdade
de oportunidades para todos. O Brasil € membro participante de acordos mundiais
em prol da inclus&o, como no acordo da referida Declaragéo de Salamanca, ocorrido
na Espanha. Diante desse novo contexto social e educacional, formula;-implanta. e
monitora politicas publicas inclusivas, a fim de combater a excluséo, a segregacao, a
discriminacdo e o preconceito que permeiam a vida social das pessoas com

deficiéncias.

3.1 Marcos Legais das Politicas Publicas Inclusivas no Brasil

O viver socialmente requer do individuo conhecimentos que podem ser
adquiridos por meio da familia, da religido, dos amigos, da escola e dos diversos
meios sociais. E por meio da escola que o sujeito tem maior oportunidade de

desenvolver seu potencial intelectual e suas relagdes sociais. A escola € um espago
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onde o educando aprende a viver socialmente, onde tem a oportunidade de
desenvolver sua criatividade, ampliar seus conhecimentos.

O preconceito, a discriminagédo e a segregagéo impediram, por longo tempo, o
acesso das pessoas com deficiéncia a educagédo. Entretanto, o quadro das politicas
publicas educacionais demonstra a preocupagéo social e politica por parte dos
movimentos de luta contra a discriminagdo e preconceito para combater a
desigualdade existente no meio social e educacional e garantir o direito a igualdade
de oportunidades tanto no ambito educacional quanto no social. O Ministério da
Educacao (MEC) expediu, em 2005, o Documento subsidiario a politica de incluséo,
(doravante DSPI), a fim de auxiliar os sistemas educacionais brasileiros na
construcio de uma escola inclusiva que valoriza e respeitando a diversidade. O

referido documento assim se refere a perspectiva da incluséo:

Uma politica efetivamente inclusiva deve ocupar-se com a
desinstitucionalizacdo da exclusdo, seja ela no espago da escola ou em
outras estruturas sociais. Assim, a implementagéo de politicas inclusivas
que pretendam ser efetivas e duradouras devem incidir sobre a rede de
relagbes que se materializam através das instituicbes ja que as praticas
discriminatérias que elas produzem extrapolam, em muito, os muros e
regulamentos dos territorios organizacionais que as evidenciam. (MEC,
DSPI, 2005, p. 08).

No decorrer de 1990, verificamos legalmente o reconhecimento do direito das
pessoas com deficiéncia, transtorno, altas habilidades e superdotacgéo de frequentar
a escola regular. Em se tratando da Educagdo Especial, o MEC, através da
Secretaria de Educacdo Especial, em conformidade com a nova LDB, define a

Educagao Especial como:

. uma modalidade de educagdo escolar, voltada para a formagéo do
individuo, com vistas ao exercicio da cidadania, como elemento integrante e
indistinto do sistema educacional, realiza-se transversalmente, em todos os
niveis de ensino, nas instituicbes escolares, cujo projeto, organizagéo e
pratica pedagdgica devem respeitar a diversidade dos alunos, a exigir
diferenciagdes nos atos pedagégicos que contemplem as necessidades
educacionais de todos. Os servigos educacionais especiais, embora
diferenciados, ndo podem desenvolver-se isoladamente, mas devem fazer
parte de uma estratégia global de educagéo e visar suas finalidades gerais.
(MEC, 2006 p.40,41).

O DSPI, em relagdo a educagéo especial, assim expressa o conceito de

educacéo especial:

A Educacédo Especial é definida, a partir da LDBEN 9394/96, como uma
modalidade de educagdo escolar que permeia todas as etapas e niveis de
ensino. Esta definicdo permite desvincular “educagéo especial’ de “escola
especial’. Permite também, tomar a educagéo especial como um recurso
que beneficia a todos os educandos e que atravessa o trabalho do professor
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com toda a diversidade que constitui 0 seu grupo de alunos. (MEC, DSPI,
2005, p.19).

No Brasil, o direito & educacéo € garantido por lei a todos, independente, de
suas necessidades especificas. A Constituicdo Brasileira garante aos cidadaos,
sem excecdo, a oportunidade de se preparar para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho (art. 205, CF). Um dos principios bases do ensino € a
igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola (art. 206, I, CF). O
acesso a educagéo, garantido pela legislagao brasileira, ndo discrimina as pessoas
com necessidades educacionais especificas, pelo contrario, lhes permite o acesso
ao ensino regular, reconhecendo que todos gozam do direito a educagao.

A Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, em seu capitulo ll, garante a:

crianga e ao adolescente o direito a liberdade, ao respeito e a dignidade néo

s6 como pessoas humanas, mas também como sujeitos de direitos civis,
humanos e sociais garantidos na Constituicao e nas leis.” (BRASIL, 1988).

Quando se trata da educacéo inclusiva, se deve entender que o acesso ao
ensino regular, por parte dos alunos com deficiéncia, transtornos ou dificuldades,
tem o objetivo de garantir a esses individuos um direito que lhe pertence e que €
justo e humano. Diante desse contexto, o0 MEC, por meio do seu DSPI, destaca a
necessidade de uma equipe multidisciplinar para viabilizar e garantir a inclus&o dos

alunos com deficiéncia no ensino regular.

-Pensando-as-escolas:especiais, como suporte-ao processo-de-inclusao: dos-

alunos com necessidades educacionais especiais na escola regular comum,
a coordenacéo entre os servigos de educagéo, salde e assisténcia social
aparece como essencial, apontando, nesse sentido, a possibilidade das
escolas especiais funcionarem como centros de apoio e formagéo para a
escola regular, facilitando a inclusdo dos alunos nas classes comuns ou
mesmo a freqiiéncia concomitante nos dois lugares. (MEC, DSPI, 2005,
p.20).

O Plano Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC foi criado em
2012, tendo como meta garantir a alfabetizagdo das criangas brasileiras até aos oito
anos de idade. O PNAIC conta com a participagdo da Unido, dos Estados e
Municipios para atingir sua meta.

O atual Plano Nacional de Educagao/PNE (2014-2024), em sua meta 4,
discorre sobre a politica da educagao especial / inclusiva, enfatizando o direito dos

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
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habilidades e superdotacdo a frequentar a sala de aula comum e, quando se fizer

necessario, receber o atendimento educacional especializado.

Meta 4: universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotaggo, o acesso a educag&o basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou convencionais.
(PNE, 2014/2024, p. 55).

O MEC criou o Programa Escola Acessivel que estd direcionado para a

questdo da acessibilidade dos alunos com deficiéncia nas instituicdes de ensino

r

regular. O Objetivo do Programa é “Promover condigbes de acessibilidade ao

~

ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagégicos e a comunicagdo e
informagao nas escolas publicas de ensino regular”. Sao agbes do Programa:

= O Programa disponibiliza recursos, por meio do Programa Dinheiro Direto
na Escola - PDDE, as escolas contempladas pelo Programa Implantag&o de
Salas de Recursos Multifuncionais. No &ambito deste programa sado
financiaveis as seguintes agdes:

» Adequagéo arquitetonica: rampas, sanitérios, vias de acesso, instalagéo de
corriméo e de sinalizag&o visual, tatil e sonora;

» Aquisigho de cadeiras de rodas, recursos de tecnologia assistiva,
bebedouros e mobiliarios acessiveis;

(Fonte: Portal do MEC, acesso em 14/07/2016).

O PNE (2014 -2024), em sua meta 4, assume o compromisso de viabilizar o
acesso dos alunos nas instituicées publicas.

Estratégia: 4.6 — manter e ampliar programas suplementares que promovam
a acessibilidade  nas _instituigdes publicas, para garantir o acesso e a-
permanéncia dos (as) alunos-(as) com-deficiéncia por meio da-adequagao
arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizagéo de
material didatico proprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando,
ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de
ensino, a identificacdo dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou
superdotago. (PNE, 2014-2024, p. 56).

A valorizagdo das potencialidades das pessoas com deficiéncia permeia as
metas e estratégias propostas pelo poder pUblico para a construgéo dos planos
pedagdégicos educacionais que garantam o acesso de todos os alunos a educacao,
construindo um espaco escolar favordvel a igualdade de oportunidades e a

participagao ativa de todos.

A inclusdo das criangas com deficiéncias multiplas no ensino regular ainda é

algo muito recente e praticada por poucas instituigbes de ensino. A educacao
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dessas criancgas, até pouco tempo, era desempenhada nas escolas especiais. Em
virtude das multiplas deficiéncias e consequentemente das inimeras necessidades
especificas desses alunos, ha muita discussdo no meio educacional quanto aos
progressos que esses alunos podem adquirir. Entretanto, independente dos
progressos adquiridos, deve-se valorizar a dignidade humana, respeitando o direito
de aprender e conviver conjuntamente com os demais sem sofrer qualquer tipo de
discriminagao ou preconceito.

A inclusgo é percebida como um processo de ampliagéo da circulagéo

social que produza uma aproximagdo dos seus diversos protagonistas,

convocando-0s & construgdo cotidiana de uma sociedade que oferega

oportunidades variadas a todos os seus cidad&os e possibilidades criativas
a todas as suas diferencas. (MEC, DSPI, 2005, p.34).

A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI) que tem como base a Convengéo da ONU sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e a necessidade de servigos puUblicos para
atender a demanda da populagédo. Seu objetivo é de progredir nas conquistas dos
direitos, proporcionando uma redugéo da exclusdo das pessoas com deficiéncia. A
LBI destina-se a garantir as condigdes de igualdade, promovendo a inclus&o social:

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem o direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e n&do sofrerd nenhuma espécie de
discriminagéo.

§ 1° Considera-se discriminagdo em razéo da deficiéncia toda forma de
distingao, restricio ou exclusdo por agéo ou omisséo, que tenha o propésito
ou efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo

a recusa de adaptagbes razodveis e de fornecimento de tecnologias
assistivas. (LBI, Cap. Il, 2015, p.3).

A inclusdo implica igualdade de oportunidades para todos, independente de
terem ou nao alguma deficiéncia. Porém, essa igualdade de oportunidades requer
um novo sistema educacional, composto por agdes educacionais que visam atender
as necessidades especificas de cada aluno. Em se tratando dos alunos com
deficiéncias, faz-se necessario rever algumas questdes que permeiam a educagéo
brasileira, tais como: a proposta pedagbgica, a formacdo continuada dos
professores, o atendimento especializado, a infraestrutura das escolas e 0s recursos
didaticos especiais. Tais agdes séo indispensaveis para a inclus&o desses alunos no

meio educacional.
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Em relagdo a formagéo continuada do professor e as reflexdes necessarias

acerca da construgdo de um sistema educacional inclusivo, o DSPI ressalta:

A formacao do professor deve ser um processo continuo que perpassa sua
préatica com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar com uma equipe
permanente de apoio. E fundamental considerar e valorizar o saber de
todos os profissionais da educagéo no processo de inclusdo. N&o se trata
apenas de incluir um aluno, mas de repensar os contornos da escola e a
que tipo de Educacdo estes profissionais tém se dedicado. Trata-se de
desencadear um processo coletivo que busque compreender os motivos
pelos quais muitas criangas e adolescentes também n&o conseguem
encontrar um “lugar’ na escola.

Para isso, ndo bastam informagdes e imperativos, mas verdadeiros
processos de reflex&o que levem os grupos a considerar qual e o discurso
que se produz na sua pratica. Os discursos institucionais tendem a produzir
repeticdes, buscando garantir a permanéncia do igual, do ja conhecido,
como forma de se proteger da anglstia provocada pelo novo. Ao
reconhecer que faz parte de um sistema regulado por algumas praticas ja
cristalizadas, o grupo terd condigdes de buscar mecanismos gue
possibilitem a discussio e analise das questbes que envolvem o seu fazer,
ressignificando as relagbes entre sujeitos, saberes e aprendizagens e
criando novas préticas inclusivas. Dessa forma, cada contexto escolar
deveria se situar como autor de seu projeto pedagdgico, levando em conta
as suas experiéncias. (MEC, DSPI, p. 21, 22).

E preciso acolher dando oportunidade de ir e vir, aprender e conviver
socialmente. Reformular o sistema educacional brasileiro tem sido, nos ultimos
tempos, o grande desafio para a construgdo da escola inclusiva, pois, legalmente,
sdo garantidos os direitos, entretanto, na pratica ainda hd muito que se fazer. Os
atores que formulam as politicas educacionais inclusivas ndo sao 0os mesmos que a
implementam, e tal situacdo gera conflitos que nem sempre os gestores escolares
estdo preparados para sanar.

‘O reconhecimento e o-respeito as multiplas-_identidades.. oportunizam a
convivéncia, a aprendizagem e valorizam as diferengas. A instituicdo de ensino que
se adequa as necessidades de seus alunos e proporciona condi¢fes favoraveis de
trabalho para seus professores produz oportunidades iguais para todos.

Quando se fala em alunos com deficiéncias multiplas, logo se pensa em uma
série de deficiéncias associadas, porém, independente dessas deficiéncias, o
importante nao é a soma das anomalias e sim a valorizagéo do potencial desses
alunos. O desenvolvimento da aprendizagem é bem variado e depende, muitas
vezes, da adaptacéo do aluno ao meio educacional.

O conceito de necessidade educacional especial vem romper com essa

visdo reducionista de educac&o especial centrada no déficit, na limitagdo, na
impossibilidade do sujeito de interagir, agir e aprender com os demais
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alunos em ambientes o menos restritivos possiveis. (BRASILIA: MEC, Sec.
de Ed. Especial p.103).

A educacéo dos alunos com deficiéncias mdltiplas requer a criagdo de um
trabalho multidisciplinar que envolva profissionais da salde, assistentes sociais e
familiares.

Para viabilizar a criacdo de centros multidisciplinares para beneficiar o acesso
a educacdo basica e o atendimento educacional especializado, o atual PNE
estabelece:

Estratégia 4.5 — estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio,
pesquisa e assessoria, articulados com instituicbes académicas e
integrados por profissionais das areas de salde, assisténcia social,
pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos (as) professores da
educacdo basica com os (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. (PNE,
2014-2024, p.56).

A proposta de criagdo de centros multidisciplinares faz parte das estratégias
da meta da inciusdo, do PNE (2014-2024), entretanto, o que enconiramos, na
maioria das escolas publicas do pais, € um total despreparo da escola para lidar
com a inclusdo. O que nédo falta para a grande maioria dessas escolas, sao:
professores sobrecarregados, auséncia de profissionais como: psicélogos,
psicopedagogos e fonoauditlogos e auséncia de profissionais capacitados para
esclarecer, orientar e ajudar a equipe escolar na construgdo de uma educagéo
inclusiva.

Cabe ao poder publico formular, aplicar e avaliar o ciclo das politicas
-aplicadas-para-garantir-o direito a educagéo. Legalmente, esta-garantido.o direito de
igualdade de oportunidades. O acesso, a permanéncia e o desenvolvimento
cognitivo e social dos alunos com necessidades educacionais especificas deverao
ser fatores primordiais na elaboragédo dos projetos pedagogicos.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des
de acesso, permanéncia, participagéo e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptagbes razoaveis,
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para atender as caracteristicas dos estudantes, com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a
conquista do exercicio de sua autonomia;... (LBI, Cap. IV, 2015, p.7).

Através do Pacto Federativo, o Brasil cria suas agdes governamentais tanto
em nivel Federal quanto em nivel Estadual e Municipal e em parceria com os
Estados e Municipios, a Unido incentiva e promove politicas publicas educacionais
que favorecem a inclusdo de todos, objetivando o desenvolvimento de programas
que contribuem para reduzir os preconceitos e discriminagdes que estigmatizam as
pessoas com deficiéncia, apesar da criagdo de politicas publicas visando ©0
desenvolvimento da educagdo inclusiva, a realidade da implementagdo dessas
politicas e programas sdo, na maioria das vezes, conturbadas, pois a
implementagéo ¢ falha, porque no oferece todas as condigdes necessarias para a
efetivagdo do sistema inclusivo, o que impde limites para a concretizagdo da
incluséo escolar.

Sobre as dificuldades enfrentadas no processo de incluséo dos alunos com
deficiencia mdltipla na educagéo infantl, o MEC discorre sobre a tematica
esclarecendo que a inclusdo desses alunos ainda é algo recente no Brasil e que, por
esse motivo, gera muitas dudvidas e conflitos. O MEC (2006, p.72) posiciona-se a
respeito dessas duvidas e conflitos ressaltando que “com a convivéncia, a
experiéncia e ajuda de profissionais especializados e da familia, o professor verifica
que o processo de inclusdo nado é tao dificil como parecia™ O MEC (2006, p.79)
reconhece que um bom programa educacional é fundamental para o
desenvolvimento e a inclusdo dos alunos com deficiéncia. muitipla e traga, como
objetivos para tal programa, ‘o cuidar, o desenvolvimento das possibilidades
humanas, de habilidades, da promogdo da aprendizagem, da autonomia moral,
intelectual e, principalmente, valorizando as diferentes formas de comunicagéo e de
expressao artistica’. Porém, o que se observa na pratica € que, entre os
esclarecimentos do MEC e a realidade cotidiana das escolas publicas brasileiras,
existe uma grande lacuna que ainda precisa ser trabalhada, neste vacuo, além das
questdes de ordem interna as politicas publicas, encontra-se a familia, que também
precisa ser esclarecida e apoiada para que possa exercer, de forma consciente, seu
papel na vida escolar de seus filhos, para que o discurso do Ministério da Educacggo
possa atingir, com efeito, os atores que estdo em sala de aula.

A inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especificas na rede

regular de ensino brasileira ainda encontra inimeras barreiras, sejam elas de
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infraestrutura, de planejamento curricular e de pratica pedagégica, no campo da

implementagéo das politicas publicas inclusivas.

E dever dos 6rgdos governamentais promover agdes que viabilizem e
fiscalizem a concretizagdo de uma politica educacional inclusiva. E preciso que as
instituicées de ensino se centrem nessa nova realidade e criem sistemas de ensino
que garantam a todos o acesso a educagéo.

A Constituicdo do Estado de Minas Gerais de 1989, na segéo lll - Da
Educacéo, garante a todos o direito & educacéo e declara ser dever do Estado e da
familia garantir a acessibilidade e o desenvolvimento da pessoa, a fim de lhe

proporcionar o exercicio da cidadania e seu preparo para o trabalho.

Art. 195 — A educacio, direito de todos, dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, com
vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho. (CE/MG,
1989. p.67).

Particularmente, no Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais, o Conselho
Estadual de Educacéo do Estado de Minas Gerais aprovou, em 27 de maio de 2003,
o Parecer n°® 424/03 (MINAS GERAIS, 2003a), que propde normas para a Educagéo
Especial na Educagdo Basica. Consta, nesse Parecer, a importancia de se efetivar
escolas inclusivasfintegradoras no sistema educacional, para que se possa garantir
uma educagdo voltada para todos, dentro dos pardmetros acordados nas
convengdes e declaragdes mundiais.

Em consonancia-com-os:termos-da Convengao-da ONU de 13 de-dezembro
de 2006 e com o PNE — Plano Nacional de Educacdo (2014 - 2024), no que se
refere 4 meta 4, a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais e a
Subsecretaria de Desenvolvimento da Educagio Basica redigiram o Guia de
Orientagdo da Educacéo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais que,
visa adequar as escolas publicas para promover qualidade de educagdo para os
alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, junto aos demais
alunos. Orientando o atendimento educacional, a capacitagdo de professores, a
acessibilidade arquiteténica e formacéo de redes de apoio. E importante informar
que a versao trés do referido guia foi atualizada no ano de 2014.

A Resolugdo CEE — Conselho Estadual de Educagéo do Estado de Minas
Gerais - n® 451/03 (MINAS GERAIS, 2003b) fixa normas para a Educagéo Especial
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no Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais e assegura a incluséo dos alunos
com necessidades educacionais especificas em programas oferecidos pela escola,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias, atitudes e habilidades
necessarias ao pleno exercicio da cidadania. Na referida Resolugéo, consta a
necessidade de se elaborar o Plano de Desenvolvimento Individual — PDI, o qual faz
parte dos procedimentos para o atendimento ao aluno na educagéo especial e para
a certificacdo especial de conclusdo de etapa ou curso de educagao basica,
oferecida ao aluno com necessidades educacionais especiais.

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) identifica os obstaculos diante
da aprendizagem e permite conhecer o desenvolvimento global do aluno. Para as
escolas, ele é instrumento de analise que auxilia no aperfeicoamento das praticas
educativas. O PDI esta vinculado ao projeto politico educacional da escola e, em sua
elaboragéo, retine os dados da escola, do aluno, a proposta curricular, o relatério
circunstanciado, a avaliagdo educacional inicial do aluno e o planejamento
pedagégico. Ele deve ser redigido pela equipe pedagdgica, tendo, no minimo, o
professor e supervisor e/ou orientador educacional.

A politica educacional, proposta pela Secretaria de Estado de Educagéo de
Minas Gerais, tem por objetivo adequar as escolas publicas para receber e atender
com qualidade os alunos com deficiéncia, entretanto, observa-se na politica
educacional mineira, que as agdes previstas como: o oferecimento dos atendimentos
educacionais especializados, a promogdo da acessibilidade arquitetonica e
tecnoldgica, a capacitagdo de educadores e a formagdo de redes de apoio ao
publico alvo da educacéo especial avangam, mas ainda séo bastante carentes
nesses aspectos para muitas escolas mineiras, talvez em virtude da extensao
territorial e dos limites e barreiras na implementagdo das politicas de inclusédo do
Estado, a Secretaria de Educagdo enfrenta dificuldades para levar a todas as
escolas 0s recursos necessarios para a construgdo de um sistema educacional
inclusivo.

De acordo com a avaliagdo diagnéstica do Estado de Minas Gerais,
atualmente, a educacgéo publica vive problemas que comegam com a falta de
estrutura basica. Segundo os dados diagndsticos da referida avaliagdo, 45% das
escolas ndo tém refeitério. Essa falta de estrutura causa efeitos negativos no
processo de aprendizagem, como pode ser constatado na avaliagéo censitaria que

relata que 96% dos alunos da rede estadual ndo sabem o recomendado em
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Matematica e 64% n&o aprenderam o minimo exigido de Lingua Portuguesa. Dessa
forma, fica também comprometida a formagéo e capacitagdo dos professores, bem
como a criacdo de uma rede de apoio multidisciplinar para atender aos alunos
especiais.

A SEE/MG, em maio de 2016, através do seu portal eletrénico, divulgou
informagdes do Censo Escolar de 2014, mostrando que, no Estado de Minas Gerais,
foi contabilizado o total de 33.874 matriculas de alunos com deficiéncia, distribuidos
em 779 municipios mineiros. Em relagéo as suas agdes para promover o direito a
igualdade de oportunidade para os alunos com deficiéncia, a SEE/MG expde:

Para garantir todo o suporte ao estudante com deficiéncia, as escolas
oferecem o atendimento educacional especializado, que tem por objeto
levar aos alunos com deficiéncias e transtornos do desenvolvimento o
atendimento especializado que lhes possibilite a participagéo plena na
escola. Este atendimento, em carater complementar e de apoio, permite ao
aluno um melhor aproveitamento de suas potencialidades, melhorando seu
processo de aprendizagem e facilitando a sua inclus&o nas classes comuns.
Os profissionais para o apoio e suporte aos alunos séo disponibilizados nas
escolas conforme a necessidade e as atribuicbes a serem desenvolvidas.
De acordo com dados a Diretoria de Educacéo Especial da SEE, em todo o
Estado h& 3.305 professores de Apoio & Comunicagéo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas, que ddo suporte ao aluno para a sua participagéo
nas atividades escolares. As escolas também podem contar com o
intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e o guia-intérprete (que da
suporte ao aluno surdo-cego). Hoje, a rede conta com 1.108 intérpretes de
Libras e 11 guias-intérpretes.

Além desses profissionais, a escola pode contar ainda com a sala de
recurso, no atendimento complementar aos alunos. A rede possui 1.075
salas de recursos e 1.279 profissionais atuam nesses espagos, onde as
escolas atendem aos seus alunos e a estudantes de outras escolas, de
acordo com indicagdo da Superintendéncia Regional de Ensino. (SEE,
2016, portal educagdo.mg.gov.br).

O governo de Minas Gerais, através de sua Secretaria de Educagéo, trabalha
na formulagdo de suas politicas publicas inclusivas, a fim de garantir o direito a
educacéo para todos e a igualdade de oportunidade, legalmente, os alunos com
deficiéncia estdo amparados, mas na pratica as coisas ndo ocorrem como descritas
nas politicas publicas inclusivas, pois muitas instituicdes de ensino nao estéo
preparadas para receber alunos com deficiéncia, a falta de um suporte pedagdgico
adequado, compromete a qualidade do ensino, prejudicando o desenvolvimento
cognitivo, social e afetivo do aluno.

Muitas pesquisas sdo realizadas acerca da inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia, no ambito das instituicdes de ensino regular, brasileiro. Tais pesquisas

apontam as diversas barreiras impostas pelo atual sistema de ensino brasileiro.
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Citamos alguns autores dessas pesquisas: Machado e Senna (2012), Mantoan
(2013), Pereira (2014), Garrido (2015) e Ramos (2016).

Apesar de todas as dificuldades na implementag&o da educagéo inclusiva,
nao se pode negar que houve, no decorrer das décadas, um significativo avango
dessas politicas e, hoje, em meio a tantos limites, a luta dos movimentos sociais
em prol da inclusdo dos alunos com deficiéncia, no ensino regular, continua na
busca de alternativas que ampliem, cada vez mais, as possibilidades de sucesso

da efetivagao das politicas publicas inclusivas.
3.2 Dados sobre a Politica Educacional de Simao Pereira

O Municipio de Sim&o Pereira esta localizado no Estado de Minas Gerais, na
mesorregido da Zona da mata. Sua populagdo é de 2.537 habitantes, conforme
~ dados fornecidos pelo IBGE®, -

Em 21 de margo de 1990 é criada a Lei Organica do Municipio, e o Titulo IV,
Capitulo IV, trata da Familia, da Educagéo, da Cultura e do Desporto. Tem seu
artigo 157, no § 3°, o municipio assume o compromisso de garantir o atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino. (Anexo 3)

Em 23 de junho de 2015, o prefeito do municipio de Siméo Pereira, Kelsen de
Oliveira Valle, no uso de suas atribuicdes, apds a aprovagéo pela Camara Municipal,
sanciona a Lei Municipal n® 797 que aprova o Plano Municipal Decenal de Educacgéo
— PMDE, com vigéncia até junho de 2024. (Anexo 4)

Segundo dados do Projeto Politico Pedagégico da Rede Municipal de Ensino
de Simao Pereira, a educagdo municipal consome atualmente uma média de 28%
da receita orcamentaria, de acordo com os dados publicados no atual Plano
Municipal Decenal de Educagéo (2015 — 2024). A média de 28% esta acima da
média minima estipulada pela Lei de Diretrizes orgamentarias do Municipio, que é
de 25% de sua receita.

A rede de ensino municipal simonense possui 7 escolas sendo 3 de Ensino

Fundamental, 3 de Educacao Infantil e 1 creche. A Escola Municipal S&o Francisco

® Fonte: IBGE: Censo Demografico 1991, Contagem Populacional 1996, Censo Demografico 2000,
Contagem Populacional 2007 e Censo Demografico 2010. http:/cod.ibge.gov.br/2ZQS. Acesso em
02/08/2016.
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de Paula € a mais antiga de Simao Pereira. Foi criada em 1936. Atualmente,
oferece o ensino fundamental I. Em 1970, outra Escola foi inaugurada para atender
o ensino fundamental I. a Escola Municipal Marechal Arthur da Costa e Silva,
localizada em Cotegipe, distrito de Simao Pereira.

As politicas e“ducacionais passaram a priorizar a educacgéo infantil, criando
creches e escolas de ensino infantl e ampliando a rede municipal de ensino,
passando a oferecer também educagéo em nivel de ensino fundamental Il

Segundo os dados que constam nas planilhas do IBGE, atualmente, Siméo
Pereira possui trés escolas municipais de ensino infantil e ensino fundamental e uma
escola estadual de ensino médio.

Um dos grandes desafios da educagdo municipal é a reducédo da taxa de
abandono e reprovagdo dos alunos nos anos finais do ensino fundamental. Os
dados fornecidos pelo INEP, que constam no PMDE (Plano Municipal Decenal de
Educacéo), apontam que, no ano de 2013, Simdo Pereira registrou 23,5% de
reprovagcbes nos anos finais do ensino fundamental, o que corresponde a 45
reprovagbes. Ainda segundo os dados do IBGE, entre os anos de 2007 e 2015,
houve uma queda acentuada no numero de matriculas efetivadas. Constando queda
de aproximadamente 30% no ensino fundamental e aproximadamente 52% no
ensino pre-escolar.

O ensino medio pertencente a rede estadual, a partir de 2009, registrou um
aumento no nimero de matriculas até 2015, passando de 59 alunos em 2009, para
89 alunos em 2015.

Grafico 1 - NGmero de matriculas
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Apesar da queda no numero de matriculas no Ensino fundamental, o IDEB de
2013 registrou que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 0 municipio atingiu a
meta e cresceu, apesar de néo ter alcan¢ado o indice de 6.0.

Ideb
Ano Meta Valor
4

IDEB (2013) 2005 34

2007 3,2

2009 35 4.1

2011 4.0 4,0

2013 432 55 H Acima ou igual a meta

B Abaixo da meta

No decorrer da pesquisa néo foi possivel coletar informacdes sobre os alunos
com deficiéncia, matriculados no ensino fundamental |, da rede de ensino regular de
Simao Pereira.’

O Projeto Politico Pedagogico (PPP), criado em 2016, continua em vigor no
ano 2017, e sua proposta pedagégica menciona que o Projeto “assume a forca de
identidade e guia educacional para toda a comunidade, consciéncia do presente e
promessa para o futuro.” Essa proposta faz parte da Politica de Gestdao Democratica
da Rede Municipal de Ensino de Siméo Pereira.

Segundo as informagdes que constam no PPP da rede municipal de
educacdo, através de questionarios aplicados as familias de alunos, o municipio
constatou que a condigao socioecondmica da maioria das familias € de baixa renda,
exercendo fun¢des como do lar, comerciantes, trabalhadores rurais, servigos
informais e trabalho doméstico. Também se constatou que a maioria das familias

possui residéncias préprias ou cedidas. Um fator que demonstrou a baixa renda das

* http:/fidebescola.inep.gov.brfideb/escola/dadosEscola/31070271

* Apesar de a pesquisa ter sido autorizada pela Secretaria Municipal de Educagéo de Siméo Pereira,
a diregado da Escola Municipal Concei¢@o Aparecida Rosso, principal campo de pesquisa, por ser a
Ginica escola a ter alunos com deficiéncia matticulados, ndo forneceu os dados solicitados sobre o
numero de alunos com deficiéncia matriculados no ensino fundamental | e o ano escolar que os
mesmos estéo cursando.
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familias € que quase a totalidade delas recebe auxilio do Programa Social Bolsa
Familia.

O PPP aponta que a populagéo local tem aprego pelas instituicbes de ensino
do municipio e deixa transparecer, através de relatos, que as escolas atendem as
necessidades de seus filhos, entretanto, existe uma distancia que separa a escola e
os pais. Destacam-se dois fatores que contribuem para essa separagéo: (I) O ensino
fundamental incompleto que corresponde ao nivel de escolaridade da maioria
dessas familias e (Il) Os pais ainda cultivam o pensamento de que a escola € a
Unica responsavel pelo processo educativo de seus filhos. Apesar da lacuna que
existe entre escola e familia, o PPP ressalta que houve um avancgo na participagéo
dos pais nas reuniées escolares. As escolas da rede municipal exercem a fungéo
social de garantir que todos desfrutem da plena cidadania, entretanto, faz-se
necessario erradicar a cultura da repeténcia e proporcionar o sucesso escolar dos
alunos dentro do prazo legal. Segundo o PPP, a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico, a formagao continuada, o ambiente escolar acolhedor e mediador e
recursos financeiros, politicos e sociais sdo questbes relevantes que merecem
atencdo do poder publico para melhorar a atual educagéo simonense.

Na elaboracéo do PPP, consta que ele é uma conquista coletiva da escola e
responsabilidade de todos. Dentro do cendrio educacional, ele € uma ‘tentativa de
resgatar o sentido humano, cientifico flexibilizador do planejamento’.

A universalizagdo do ensino, o investimento na qualidade da educagéo e a
valorizagdo da diversidade estdo presentes nas diretrizes do PMDE de Siméo
Pereira. No PMDE, a meta 4, que trata da inclusdo, € composta de doze estratégias

das quais destacamos:

4.1 - Implementar o atendimento & educagdo inclusiva em toda a rede de
ensino.

4.3 — Garantir, no Projeto Politico-Pedagégico das escolas (PPP), a inclus&o
de agbes voltadas ao desenvolvimento & diversidade.

4.5 — Auxiliar os docentes em seus trabalhos pedagégicos, como forma de
capacita-los dia a dia ao atendimento da educagéo diversificada.

4.7 — Participar de programas de implementagéo, ao longo deste PMDE, de
salas de recursos multifuncionais e fomentar a formagéo continuada de
professores e professoras para o atendimento educacional especializado
nas escolas.

4.8 — Estimular a participag&o das familias e da sociedade na construgéo do
sistema educacional inclusivo, estabelecido através de parcerias com
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico.
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4.10 — Promover a reestruturacéo dos espagos escolares ao atendimento a
acessibilidade. (Simao Pereira, PMDE — 2015/2024).

Considerando a meta da universalizagdo da educagdo, faz-se necessario
trazer para o meio educacional 22,5% de pessoas entre 4 e 17 anos, com deficiéncia
que ainda nao frequentam escolas. Segundo as informagbes do PMDE, a grande
barreira dessa meta estd na resisténcia familiar. Uma das hipéteses levantadas
sobre a resisténcia familiar é a falta de conscientizagao as familias em relagao a
importancia da sua participagéo na vida escolar de seus filhos.

A resisténcia familiar é vista pela escola e pela SME como uma barreira que
precisa ser superada e, para tal, é importante investir na construgéo de uma
sociedade consciente da importancia da diversidade e da formag&o de um sistema
educacional inclusivo. Para se construir uma comunidade inclusiva O’'Brien (1999)
ressalta:

A construcdo de uma comunidade comega com a aprendizagem que ocorre
quando pessoas que est&o separadas se encontram face a face, descobrem
uma a outra e comecam a adaptar-se mutualmente. Uma comunidade
consciente desenvolve-se quando pessoas usam ciclos de aprendizagem
interpessoal a fim de desenvolverem uma arquitetura social — conjunto de
ferramentas, de sistemas e de estruturas que definem a escola como uma

organizacdo - que expressa e da suporte a essa aprendizagem. (O'BRIEN,
1999, p. 54).

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) consiste na identidade escolar e tem por
finalidade orientar a pratica pedagoégica para a constru¢do de uma realidade

educacional inclusiva. Sao valores do PPP (2016):

Qualidade: estimular a inovagéo, capacitagdo e criatividade, com foco na
aprendizagem de resultados.

Gestao: valorizar e manter o principio de responsabilidade corporativa, de
saber ouvir.

Autonomia: propiciar o exercicio de autonomia e participagdo democratica
do corpo docente e discente.

Respeito a diversidade: praticar a inclusdo em toda sua expresséo e
possibilidade.

Interacéo e cooperag&o: vivenciar um ambiente de troca de saberes e afeto.
(PPP, 2016).

Dos sete estabelecimentos de ensino do municipio de Siméo Pereira, apenas
a Escola Municipal Conceicdo Aparecida Rosso possui sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Os alunos das outras escolas que necessitam do
atendimento s3o direcionados para a EMCAR. Apesar da sala de AEE pertencer a

Escola Municipal Conceigdo Aparecida Rosso, que possui 0 maior nimero de alunos
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do municipio, por falta de espaco fisico, a instalacdo da sala de recursos que atende
alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, baixa viséo

e déficit de atengéo, funciona na Escola Municipal Pré Mauricio Savino Cestaro.

De acordo com o PPP, a aquisicdo de salas de AEE para os demais
estabelecimentos é uma das metas a serem conquistadas. O AEE foi criado para
auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncia e, dentre
seus objetivos, destacamos:

Trabalhar as reais necessidades dos alunos, respeitando os ritmos e estilos
diversos de aprendizagem, facilitando o processo de inclus3o.

Desenvolver a autonomia dos alunos facilitando a aquisicdo de seus
sistemas de valores.

Favorecer o desenvolvimento de habilidades inter e intrapessoais,

disponibilidade permanente para aprender, desejo de vir a ser livre e felizes,
facilitando a caminhada ao saber. (PPP, 2016).

Entre as escolas municipais de Siméo Pereira existe uma disparidade em
relagdo ao numero de alunos matriculados. Dentre as trés escolas de ensino
fundamental |, a Escola Municipal Concei¢éo Aparecida Rosso (EMCAR) é detentora
de cerca de 90% das matriculas efetivadas no municipio.

No ano de 2017 a Escola Municipal Marechal Arthur da Costa e Silva foi
desativada para fins de reforma, ficando o municipio com duas escolas de ensino
fundamental | em funcionamento, a EMCAR e a Escola Municipal Sao Francisco de
Paula. v

As matriculas dos alunos, (totalidadé, com e sem deficiéncia), em 2016, da

rede municipal simonense, estao distribuidas conforme mostra o grafico abaixo:

GRAFICO 2 - NUMERO DE ALUNOS
MATRICULADOS POR ESCOLA
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Fonte: Elaborado pela autora (2016) °

8 Os dados sobre o ntimero de alunos matriculados em cada estabelecimento de ensino foram
extraidos do PPP (2016) do municipio de Siméo Pereira.
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A sala de recursos atende diversos tipos de deficiéncia tais como: intelectual,
fisica, auditiva, baixa visdo e déficit de atencdo. O atendimento tem duas formas de
realizagao: individual ou em pequenos grupos. O tipo de atendimento varia de
acordo com a necessidade de cada caso.

Além do AEE, a rede municipal de Siméo Pereira teve, em 2015, o apoio do
Projeto Articulagéo, sob a direcdo da Psicopedagoga Cristina Coronha Lima Vieira,
que, em parceria com o Centro Universitario Estacio de Juiz de Fora, formou uma
equipe de trabalho composta por alunos do curso de Psicopedagogia Clinica e
Institucional, que, voluntariamente, realizaram diagnésticos e intervengdes
psicopedagdgicas, auxiliando no desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos
envolvidos no projeto.

De acordo as informag¢des do PPP (2016), a rede municipal recebeu diversos
materiais para a sala de recurso multifuncional, especificos para cada deficiéncia.

A formagdo continuada e o ambiente escolar fazem parte das politicas
educacionais promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo — SME, que visa
preparar ndao s6 o profissional, mas também o meio educacional, para que possam
atender as necessidades oriundas da diversidade escolar, oportunizando a incluséao
de todos os alunos.

Em relagdo a formagao continuada dos professores, a SME promove:

1- Reunides Pedagbgicas — onde estardo reunidos os professores das
diversas areas do conhecimento, com possibilidade de palestras, troca de
experiéncias e debates, com temas a serem definidos previamente.

2- Dia da Comunidade ~ onde sdo discutidas com a participagéo da
-comunidade-escolar as necessidades-e-possibilidades-de_cada instituicio a
partir de alguns referenciais tedricos definidos previamente.

3- Programa de Formacg&o continuada — cursos, simpésios, grupos de
estudos, PNAIC (anos iniciais) com a utilizagdo de diferentes recursos
tecnolégicos e com o apoio de materiais impressos, uso de midias como
Web, CRV do professor, Mec, etc.

4-  Capacitagbes — advindas da SRE e da SME.

5- Seminario. (PPP, 2016).

A SME reconhece que um ambiente escolar bem preparado, com estrutura
fisica que atenda as necessidades da demanda, é essencial para o desenvolvimento
sadio da aprendizagem, entretanto, apesar dos investimentos ja realizados nesse
sentido, a SME ressalta que o atual espago fisico ainda nédo é suficiente para
atender todas as necessidades e que, por isso, é preciso continuar trabalhando para
buscar alternativas que contribuam para uma melhor adequacgao do espaco fisico ja

existente.
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Garantir o direito a educa¢éao na rede regular de ensino, dos estudantes com
necessidades educacionais especificas faz parte das politicas publicas
educacionais. A Secretaria de Educacdo do municipio de Simao Pereira, em
consonéncia com o PNE (2014 - 2024), elaborou seu Plano Municipal de Educagao,
pautado nas metas estabelecidas pelo PNE, para viabilizar a incluséo escolar e o
atendimento educacional especializado, entretanto, € importante avaliar como estas
politicas funcionam na pratica, quais sao limites e possibilidades enfrentadas pela
Secretaria Municipal de Educacéo, pelos gestores escolares, pelos professores e
demais envolvidos neste processo, para garantir o direito de igualdade de
oportunidade para os alunos com deficiéncia, que estdo matriculados na rede
municipal de ensino de Simao Pereira; assegurar 0 acesso e a permanéncia desses
alunos na rede publica; e suprimir as barreiras que dificultam a implementacdo da

educacéao inclusiva.
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4. CONSIDERAGOES METODOLOGICAS

Para o estudo e analise da dissertagdo, utilizamos como procedimento
metodolégico a pesquisa documental, bibliografica e de campo.

A pesquisa documental recorreu aos arquivos publicos municipais, estaduais
e nacionais tais como os documentos publicados pelo Ministério da Educacéo e
Governo Federal. Além disso, consultou também documentos publicos do municipio
de Siméo Pereira sobre as politicas publicas educacionais municipais empregadas
pela Secretaria de Educagdo, da rede publica de ensino do referido municipio.
Dentre os documentos municipais de Siméo Pereira, que recorremos para a redagao
da dissertacéo estdo o Plano Municipal Decenal de Educagéo (2015-2024), o Projeto
Politico Pedagbgico do municipio e o Regimento Escolar das escolas municipais de
Siméo Pereira, disponibilizados pela Secretaria de Educacéao do municipio.

Para a coleta e elaboragdo dos dados estatisticos, teve-se como fonte as
informacdes do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) e dados
coletados pela pesquisadora, através das observacgées realizadas em campo.

Os documentos proporcionaram a coleta de dados estatisticos sobre o
numero de alunos matriculados no ensino fundamental |, na rede publica e como
esses alunos estdo amparados pela Lei da Inclusédo dentro das instituicbes de
ensino, bem como as informagdes legais e as atuais agbes e estratégias
governamentais sobre o tema da pesquisa.

A pesquisa bibliografica teve por base as publicagbes de livros, teses,
monografias e pesquisas realizadas sobre as politicas publicas de educagao
inclusiva. Tais como: Gohn (2011), Mantoan (2013), Monteiro e Manzini (2008),
Ramos (2016), Stainback (1999), Toledo e Vitaliano (2012), dentre outros.

A pesquisa de campo envolveu a aplicagdo de entrevista semiestruturada e
observagéo.

Inicialmente, realizei um levantamento de dados sobre a politica educacional
tracada pela SME de Siméao Pereira e estudei o desenho e a implementagao dessa
politica, dando énfase no que tange a educagéo inclusiva, analisando os impactos
dessa politica nos campos que compdem o cotidiano escolar dos alunos com

deficiéncia, enfocando os dados qualitativos dessa politica.
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Em seguida, realizei uma pesquisa de campo para obter informagdes sobre
as influéncias das agbes pedagoégicas na implementacéo das politicas inclusivas,
praticadas no municipio de Simao Pereira. Através de entrevistas com professores
das escolas publicas, do ensino fundamental, do referido municipio, busquei verificar
os aspectos positivos e negativos advindos da implementacdo da politica publica
voltada para a inclusao escolar.

Foram coletadas informagb6es das ag¢bes pedagdgicas implantadas nas
escolas, a fim de atender as necessidades dos alunos; do recebimento de material
didatico apropriado; da criagdo de salas de recurso; do acompanhamento
pedagdgico dos alunos; da acessibilidade dos alunos com deficiéncia ao espago
fisico da escola e da relagdo da familia dos alunos com a escola, dando énfase para
as familias dos alunos com deficiéncia.

De acordo com os resultados obtidos, relatei os dados qualitativos oriundos
do processo de implementacdo das politicas publicas do Municipio de Simao
Pereira, direcionadas para a educagao inclusiva, voltada para os alunos com

deficiéncia.




55

5. AS POLITICAS DE INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NA
REDE MUNICIPAL DE SIMAO PEREIRA

5.1 As Observagdes de Campo

As observacdes realizadas nas escolas de ensino fundamental I, da Rede de
Ensino de Simao Pereira, foram realizadas no ano de 2017 e registradas no Diario
de Campo.

O municipio disponibiliza sete transportes escolares, composto por trés
Kombis, uma Van e trés Micro-6nibus que percorrem diversas fazendas da regiéo, o
distrito de Souza Aguiar, regido de Cambui e Balang¢a e cidade de Juiz de Fora,
levando e buscando alunos e professores, facilitando assim o acesso as escolas.

Em 2017, a Escola Municipal Marechal Arthur da Costa e Silva foi desativada
para fins de reforma, o que reduziu a pesquisa de campo para duas escolas
municipais: Escola Municipal Conceicdo Aparecida Rosso (EMCAR) e Escola
Municipal Sao Francisco de Paula (EMSFP).

5.1.1 Escola Municipal Concei¢cao Aparecida Rosso (EMCAR)

Inicialmente era denominada Escola Estadual Nialva Caruso Lins e
funcionava em prédio-de propriedade do- Estado de Minas Gerais, apés: a
municipalizagdo das turmas em janeiro de 1998, a escola recebeu o atual nome em
homenagem a uma professora muito querida pela populagdo e pelo fato da
construgdo da escola ter sido realizada no terreno da Familia Rosso, passando o
prédio a pertencer ao Municipio, localizado na Rua do Rosario, 322. Em dezembro
de 2000, o prefeito Enio Lucio Ferreira Costa emitiu um comunicado ao Sr.
Secretario de Estado de Educacgdo, informando a transferéncia da escola para o
novo prédio escolar pertencente ao municipio de Simao Pereira.

Atualmente, a EMCAR, oferece o ensino fundamental | e Il e EJA (Educagéo
de Jovens e Adultos) anos iniciais e finais. Por falta de espago fisico, o AEE funciona
na brinquedoteca do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), localizado

no centro da cidade.
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A composicdo do espaco fisico da EMCAR carece de adequagdes na
cozinha, no refeitdrio e nos banheiros, os quais ndo sdo adaptados para alunos com
deficiéncia. A escola possui espaco fisico para ampliagdo, mas ndo ha recurso
financeiro para a construgéo.

Na escola, ha pratica de divisdao de turmas de acordo com o grau de
dificuldade, apesar da Superintendéncia de Ensino orientar a formagéo de turmas
heterogéneas, segundo as info\rmagées repassadas para a pesquisadora, pela
diregdo, por meio de uma conversa informal, a escola optou por uma divisdo mais
homogénea para nao prejudicar os alunos do municipio de Siméao Pereira, ja que a
escola recebe alunos de outras localidades que tém grandes dificuldades e
defasagens de aprendizagem. Assim, o planejamento anual é diferenciado, sendo
que as turmas A atendem ao curriculo do ano escolar, e as turmas B, as quais sdo
formadas por alunos com problemas de aprendizagem, tem um curriculo
diferenciado para atender as necessidades desses alunos.

Ainda, segundo as informagbes recebidas, os alunos com problemas de
aprendizagem, geralmente, tém um convivio familiar conflituoso e ha possibilidade
desses alunos conviverem com a presenga de drogas, alcoolismo, violéncia
domeéstica, violéncia sexual, abandono materno e/ou paterno, o que dificultam ainda
mais o processo de aprendizagem deles.

S&o poucos os alunos com deficiéncia que possuem diagndstico. A maioria
apresenta grandes dificuldades cognitivas e sociais, observam-se reacdes que leva
a pensar na possibilidade de o aluno ter alguma deficiéncia intelectual, mas nédo ha
diagnéstico meédico. Diante das informagbes que recebemos das professoras,
levantamos duas hipoteses para a falta do laudo médico: (I) A familia nao
encaminha o filho para avaliagdo médica; (II) A familia ndo disponibiliza o laudo ou
nao admite ter o laudo médico, por receio de o filho sofrer preconceito e/ou
discriminaggdo. Diante das observagdes de campo, a questdo sobre a falta de
comprometimento da familia na vida escolar dos alunos também é ressaltada pela
equipe pedagogica.

O Programa Mais Educacéo criado pelo Governo Federal, em 2010, visa
ampliar a jornada escolar e desenvolver habilidades dos alunos. Em 2015, o Projeto
Mais Educagéo inicia-se na EMCAR com oitenta alunos pérticipantes, funcionando

com quatro turmas, divididas em dois turnos (manha e tarde).
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Em 2017, o Programa Mais Educacédo foi reprogramado para iniciar em
agosto e teve a adesdo de cinquenta alunos do ensino fundamental | e I, também
divididos em dois turnos (manha e tarde).

O Programa Mais Educacao pode ser visto como um meio de desenvolver um
trabalho cooperativo entre os alunos, auxiliando na implementagcdo de atividades
inclusivas, dando a todos a oportunidade de participar.

Dentre esses alunos, hd uma aluna com deficiéncia fisica que participa das
atividades oferecidas de forma satisfatéria e interage com os demais alunos, sendo
bastante alegre e comunicativa. A principal atividade € o apoio pedagégico nas
disciplinas de Matematica e Portugués, além disso, oferece aulas de musica, caraté,
e danga e visa tirar as crian¢as da rua. O Programa tem parceria com o Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) que disponibiliza aulas de basquete,
pintura, artesanato, capoeira e futsal.

Em relagdo ao apoio pedagégico prestado aos alunos com deficiéncia, na
sala de aula regular, o municipio contrata estagiario do curso de Pedagogia para
acompanhar os alunos que necessitam de atendimento especifico. A selecdo dos
estagiarios é realizada através do CRAS.

A participagdo da familia na vida escolar dos alunos tem sido colocada pela
escola como entrave para o desenvolvimento da aprendizagem. Quando se trata da
inclusdo dos alunos com deficiéncia, do processo de aprendizagem deles, aparenta
ter uma maior resisténcia por parte da familia. Ha familias que questionam a
aprovacao de seus filhos, alegando que os mesmos nido aprenderam como 0S
outros que nao possuem deficiéncia e que, portanto, ndo tém condigbes para
avangar nos estudos. Tal alegacdo supde a falta de conhecimento dos pais em
relacdo ao processo de aprendizagem de seus filhos, além disso, percebemos que a
familia também precisa ser acolhida pela escola e pelo poder publico.

Diante das dificuldades por parte das méaes para entender o progresso e a
aprovagédo de seus filhos, a escola convidou a pesquisadora para conduzir uma
reuniao, a fim de falar sobre a importancia da familia na educagao escolar dos filhos
e convidou cinco mées de alunos com deficiéncia. A reunido foi marcada para ser
realizada na EMCAR, mas as mées convidadas ndo compareceram, uma mae ligou
justificando a auséncia, e outra foi representada por uma de suas filhas que
compareceu na escola na hora marcada, as outras trés maes convidadas nio

comparecerem e nem justificaram. A reunido aconteceu com a participacgéo da filha
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que foi representar a mée, da bibliotecéaria da escola, da professora do AEE, da
professora de apoio, da coordenadora e da vice-diretora. A auséncia das maes
reforca a questéo da resisténcia familiar que consta no PPP do municipio.

Uma professora relatou que as maes de alunos com deficiéncia n&o gostam
de estar em grupo, pois, assim, os demais pais ficam sabendo da deficiéncia de
seus filhos, a reunido deve ser individualizada. Acrescentou ainda que, quando o
filno n&o aparenta fisicamente a deficiéncia, os pais n&o levam para o AEE e que a
resisténcia familiar tem sido um grande obstaculo para inclusdo dos alunos com

deficiéncia na rede regular de ensino.

5.1.2 Escola Municipal Sdao Francisco de Paula (EMSFP) e Escola
Municipal Pré-Escolar Circo Encantado (EMPECE)

Em prédio proprio, funcionam as duas escolas, localizadas no distrito de - -

Souza Aguiar. A EMSFP oferece o ensino fundamental | e na EMPECE funciona o
maternal e 1° e 2° periodos, em turma multisseriada.

A EMSFP possui trés salas de ensino fundamental I, um refeitério, banheiro
masculino e feminino, sala de informatica e patio coberto que atende as duas
escolas. A EMPECE possui uma sala de aula, banheiro masculino e feminino. As
duas escolas funcionam apenas na parte da manha e tém um total de 34 alunos,
sendo 7 da EMPECE e 27 da EMSFP.

Na EMSFP, as turmas-do ensino-fundamental- I estao-distribuidas da-seguinte-
forma: 1° e 2° anos (multisseriada), 3° ano e 4° e 5° anos (multisseriada). O corpo
docente é composto por trés professoras regentes de turma, um professor de
Educacgéo Fisica, um professor de Inglés, uma professora de Arte, uma professora
de Ensino Religioso e um professor de Informatica. No prédio da EMSFP, no periodo
da noite, funciona o telecurso do 6° ao 9° ano, que tem 19 alunos matriculados e,
entre eles, médes de alunos da escola.

Na EMSFP nao ha matricula de alunos com diagnéstico de deficiéncia seja
ela fisica ou intelectual, mas segundo os relatos das professoras, ha alunos com
grandes dificuldades de aprendizagem.

Sobre as dificuldades enfrentadas para ensinar os alunos que apresentam

sérios comprometimentos de aprendizagem, as professoras destacaram:
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e A presencga da fonoaudidloga e da psicéloga na escola € bem esporadica, e
as professoras ficam a maior parte do tempo sem apoio desses profissionais.

e O baixo nivel de instrugdo das familias.

o A falta de compromisso das familias em relagao a vida escolar dos filhos.

o Falta de recurso material, como por exemplo, a inexisténcia de uma maquina
de copias, o que dificultam a elaboragéo das atividades.

« A constante queda da internet que dificulta 0 acesso aos recursos digitais da
escola.

Uma das professoras relatou que ha alunos que, ao concluirem o 5° ano, vao
dar continuidade aos estudos em escolas de Levy Gasparian, municipio bem
préximo, mas, ao ingressarem nas escolas de Levy Gasparian nao conseguem
acompanhar a turma e acabam regredindo no ano escolar, o que leva a pensar na
existéncia de uma disparidade na educagao entre os dois municipios.

O foco da pesquisa centrou-se nas praticas pedagogicas da EMCAR, por ser
a escola do municipio com o maior nimero de alunos matriculados no ensino

fundamental | e Il e pelo fato de a escola ter alunos com deficiéncia.

5.2 Entrevistas

No segundo semestre de 2017, iniciou-se as entrevistas com as professoras
regentes de turma do ensino fundamental I, que atuam na EMCAR. O quadro
funcional da_escola possui nove professoras de anos iniciais,-sendo_que, no ano de.
2017, elas estdo remanejadas da seguinte forma: duas professoras regentes no 1°
ano (turmas A e B), uma professora regente no 2° ano, uma professora regente no
3° ano, duas professoras regentes no 4° ano (turmas A e B) e duas professoras
regentes no 5° ano (turmas A e B). Das nove professoras, duas delas nao se
propuseram a participar da entrevista.

Optou-se pela entrevista semiestruturada que teve por objetivo obter
informagdes sobre as praticas pedagégicas que interferem na implementagao das
politicas de inclusdo dos alunos com deficiéncia. Para atingir essa meta, foram
realizados alguns questionamentos comuns a todas as professoras, que
descreveremos a seguir. Com base nesses questionamentos, deu-se inicio as

entrevistas com as professoras regentes de turma do ensino fundamental I.
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Os questionamentos abordados foram:

¢ Todos os seus alunos participam da atividade extraclasse?

¢ De um modo geral, como é o desempenho escolar de seus alunos?

e Quais s3o as maiores dificuldades que vocé enfrenta em sala de aula?

e Como vocé vé o desempenho escolar dos alunos com deficiéncia
intelectual?

e O que é o fracasso escolar para vocé?

e Quais sdo as barreiras que vocé enfrenta para ensinar seus alunos
com deficiéncia?

¢ De um modo geral o que vocé acha que poderia ser feito para melhorar
a qualidade da educacéo oferecida pela escola?

¢ Quais sdo as suas sugestdes para melhorar a qualidade da educagéo
de alunos com deficiéncia?

A atividade extraclasse é um complemento da atividade desenvolvida em sala
de aula, que favorece o desenvolvimento da criatividade e é vista como elemento
motivador na busca pelo conhecimento, por facilitar o entendimento do contetido
trabalhado em sala de aula. Essa atividade pode beneficiar muito os alunos com
deficiéncia, pois permite que eles vivenciem experiéncias que contribuam para a
assimilagdo do contetido estudado em sala de aula, além de promover a inclusao,
garantindo a eles o direito de participagéo ativa das atividades escolares junto aos
colegas e 0 acesso a todas as dependéncias da escola.

Sobre-a participacdo dos alunos nas atividades-extraclasses, uma das
professoras relatou que seus alunos nao tém atividades extraclasse, que as aulas

diversificadas ja estao incluidas no curriculo.

N&o. Extraclasse ndo. Pra minha turminha aqui do ... ano n&o. Tem o
Projeto Mais Educag&o, mas n&o para o ... ano. Eles tém um dia que eles
tém aula diversificada, de artes, de educagao fisica, mas dentro do curriculo
mesmo.

Em relagdo as outras turmas, cinco professoras afirmaram que seus alunos
tém atividades extraclasses. Trés professoras falaram que todos os seus alunos
participam, e duas professoras disseram que nem sempre, porque, as vezes, estao
de castigo ou porque a familia ndo permite a participagdo deles ou ainda porque os

alunos nao gostam.

Tem uns que as vezes esta de castigo e uns que realmente n&o gostam.
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Alguns devido aos pais ndo deixarem ou ndo trazerem as criangas, ai nem
todos participam da atividade extraclasse, mas a maioria, quando néo vem,
é porque 0s pais ndo vém trazer e ai deixa de participar.

z

Uma .escola inclusiva € capaz de reconhecer as diferengas e buscar a
participagdo de todos e, nessa condigdo, a familia consiste em uma grande aliada
para o sucesso cognitivo e social do aluno. E na familia que a crianga recebe seus
primeiros aprendizados, construindo valores e referenciais. Na vida escolar de
alunos com deficiéncia, a participagdo da familia € muito importante para o sucesso
da inclusdo deles, a ela cabe incentivar e acompanhar o progresso de seus filhos e
prepara-los para a vida. Familia e escola devem formar uma parceria em que ambas
possam trocar experiéncias que favoregam o bem estar e o aprendizado do aluno.

Logo no inicio das entrevistas, a questdo familiar ja aparece como um
obstaculo para o desenvolvimento das atividades escolares e para a implementagao
das politicas de inclus&o, e essa situagéo faz-se presente ao longo das entrevistas
e, em alguns momentos, a falta de apoio familiar também aparece aliada a outros
fatores.

Um ambiente favoravel a incluséo precisa favorecer o desenvolvimento pleno
de todos os alunos, buscando alternativas que atendam as necessidades de seu
pUblico alvo, proporcionando a todos o direito a uma educagéo de qualidade, sem
discriminagao e /ou preconceito.

Através do desempenho escolar, podemos avaliar os efeitos das politicas
educacionais no.processo-de aprendizagem dos_alunos, pois, de acordo com o
desempenho, podemos avaliar a eficacia do curriculo escolar.

Em se tratando do desempenho escolar dos alunos, de um modo geral, cinco
professoras salientaram que seus alunos tém um bom desempenho, sendo que as
professoras que lecionam em turmas A e B direcionaram o bom desempenho
apenas para as turmas A, ficando as turmas B com o conceito de baixo desempenho
escolar, e, em relagdo as turmas que apresentam baixo rendimento escolar, as
professoras disseram que a indisciplina, a falta de compromisso da familia e do
aluno e a imaturidade deles afetam o desenvolvimento escolar comprometendo o
desempenho da aprendizagem.

Nem todos os alunos, as vezes, vém no dia em que tem aula de reforgo,
mas os gue vém tém um bom desempenho.
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S4o bem participativos né?! Sao interessados, alguns tem (pausa) as vezes
uma distragdo, pouquinho devido & agitagdo e tudo, mas a gente sempre
esta buscando né?!

Essa turma especifica, desse ano de 2017, € uma turma bem imatura.

As professoras que lecionam nas turmas A e B relataram que as turmas A

tém um excelente desempenho e que as turmas B deixam a desejar, séo dificeis e
apresentam dificuldades em aprender.

Eu tenho duas turmas A e B, em uma é satisfatério, ai na outra eu ja tenho

mais dificuldade em aprendizagem, porque eles ja chegaram com
defasagem.

Turma A é excelente, acompanha bem o contetido, faz as atividades, faz o
dever de casa, trabalho, faz tudo, o... B ja € mais (pausa) dificil.

A turma A é excelente, ndo tem problema nenhum. O contetdo, tudo que &
pedido, é conseguido fazer, eles ndo tém problemas, s&o muito espertos. A
turma B tao fazendo também, mas num ritmo mais devagar, eles néo estéo
com a mesma habilidade da outra turma, do A, e nessa turma B eu tenho
dois alunos que nés trabalhamos diferenciado com eles. Eles estéo na fase
da alfabetizagao.

Ao serem questionadas em relagdo as suas maiores dificuldades em sala de
aula, as professoras disseram que a defasagem escolar, a falta de compromisso dos
alunos com as tarefas escolares, a indisciplina, a falta de orientagéo dos pais, a falta
de estrutura familiar e falta de conceitos basicos de socializagdo s&o fatores que
dificultam a agéo docente.

A maior dificuldade que eu percebo neles é uma defasagem na

aprendizagem, na  questdo da lingua- portuguesa e .do. ensino~da
matematica.

A maioria é falta de compromisso deles, ndo fazem dever de casa, néo
fazem trabalho.

Para ensinar? Falta de interesse deles, infelizmente.

A dificuldade na turma B & a indisciplina, &€ complicado trabalhar o contetido
porque toda hora tem que parar para chamar ateng&o. Muitos n&o fazem o
dever de casa, entdo, a gente percebe também que nédo tem orientagéo dos
pais.

Eu acho que a maior dificuldade é a estrutura familiar, a falta de estrutura
familiar, entendeu? A gente tem muito esse problema aqui no municipio.

Agueles conceitos basicos até de socializag&o.

Ah! Dificuldade que vou é (pausa) € mesmo esse apoio da familia. A familia
aqui, as vezes, somos nds professores mesmo a familia.
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Ao direcionar o desempenho escolar para os alunos com deficiéncia
intelectual, somente uma professora admitiu que eles alcangassem progresso no
seu desenvolvimento cognitivo.

Dentro das necessidades que eles precisam a gente vé que gradativamente
eles vém melhorando.

Outra alegou néao ter tido ainda nenhum caso de aluno com deficiéncia em
sua sala de aula e, por esse motivo, ndo poderia falar sobre o desempenho escolar
de alunos com deficiéncia.

As demais entrevistadas, que tiveram ou tém alunos com deficiéncia,
levantaram algumas questbes relativas a pratica pedagégica que dificultam o
sucesso da implementagdo das politicas de inclusdo. Séo elas: (l) o dificil controle
da professora em relagdo ao comportamento desses alunos; (Il) a falta de apoio por
parte de profissionais especializados; (lll) a dificuldade no processo de socializagdo
desses alunos; (IV) a dificil tarefa de conquistar a confianga deles e (V) a falta de
motivacgado para o estudo por parte das familias.

Outra questao direcionada as professoras, foi em relagéo ao fracasso escolar.
Esse assunto € muito discutido atualmente e de grande relevéncia tanto para o
processo de aprendizagem quanto para a inclusdo. Contexto familiar, social, politico
e cultural estao fortemente ligados ao fracasso escolar. Diante da questéo referente
ao fracasso escolar, familia, a falta de interesse, a dificuldade para ensinar, as
desigualdades sociais e culturais e a desisténcia do aluno em relagéo a escola séo
fatores apontados-pelas-entrevistadas-como sendo os elementos responsaveis: pelo
fracasso escolar do aluno. Como podemos perceber nas falas a seguir:

Ela pode trazer, as vezes, de casa, uma caréncia familiar e ela traz pra
dentro da escola essa caréncia.

A gente percebe que a gente tem que se da um pouco mais né? Além
daquilo que a gente aprendeu, que a gente acredita, que gente trabalha,
gue a escola propde, a gente precisa resgatar um pouco mais essa questéo
familiar. :

O fracasso escolar aqui ta na familia, falta de apoio muito, muito, muito. Que
mais a gente faz, tem o PIP, refor¢o, Mais Educacéo, tem tudo e a familia
n&o ajuda entdo ele sozinho ndo consegue.

Considero o fracasso escolar quando a gente entra numa sala e néo
consegue trabalhar alfabetizagdo com os alunos, chega no final do ano eles
nao conseguem ler, escrever, as vezes alfabetiza, mas ndo tem aquele
letramento. Consegue ler as palavras simples, mas, no dia a dia, se for a

s



64

rua e tiver que pegar um transporte plblico ou alguma coisa é bem
complicado.

Eu acho assim: a falta mesmo de apoio também familiar né? E as vezes um
probleminha que a crianga, as vezes, tem né? Intelectual, entendeu?

Ele é terrivel, detona qualquer autoestima, ele ndo é o aluno n&o aprender...
Ele chega com muitas que ele adquiriu durante a vida e (pausa), mas
aquela aprendizagem dele, aqueles conceitos que ele construiu ndo séo
aceitos na escola... Eu sou adepta da pedagogia do afeto, que eu estou
sempre ali trocando, recebendo, dando, porque, se n&o tiver essa troca, n&o
tem aprendizagem e se vocé n&o considera o aluno como peca principal de
toda essa engrenagem, para tudo! Ai se instala reaimente o fracasso
escolar.

E quando o aluno ndo tem autoestima nenhuma... Quando o aluno desiste
da escola mesmo.

Seja qual for o projeto educacional que a escola promova, a participagéo da
familia é decisiva para o sucesso, pois & na familia que se forma o carater, que se
prepara para a vida, portanto, por mais que se invista em politicas publicas em prol
da inclus&o, por mais que a escola se dedique na implementacao de tais politicas,
se nao houver a participagdo ativa da familia nesse processo é certo que surgira
grandes obstaculos que dificultaréo e até impediréo a efetivagéo de tais politicas.

As diferengas sociais e culturais entre familia e escola, quando ndo sao
respeitadas e trabalhadas em conjunto, contribuem para o fracasso escolar e para o
fracasso da inclusdo dos alunos no ambiente escolar. Alunos que vivem em
condigbes sociais muito baixas tendem a ter mais dificuldades com o curriculo
escolar e s30 mais suscetiveis & exclusdo dentro do ambiente escolar, por ndo
conseguirem acompanhar os contetdos™ ministrados - e ‘ndo  alcangarem um
rendimento escolar favoravel.

A forma como a escola lida com as desigualdades sociais e culturais €
também outro fator que vai influenciar na implementagéo das politicas de inclus&o.
Saber mediar os conflitos dessa relagdo desigual, desenvolver e aplicar estratégias
de ensino renovadoras, baseadas nas necessidades de seus alunos e criar um clima
escolar motivador tanto para professores quanto para alunos e familiares sao
algumas agées que contribuem para a inclusao dos alunos com deficiéncia e de
suas familias nas instituicdes de ensino.

Muitos s3o os desafios e barreiras que professores e alunos com deficiéncia,
de todo o pais, enfrentam nas escolas regulares para promover a inclusao e garantir

o desenvolvimento da aprendizagem desses alunos. Questdes como o curriculo e a
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cultura escolar, o espaco fisico e as metodologias de ensino tornaram-se grandes
entraves para efetivagdo da inclusdo dos alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino e essas barreiras sé sdo minimizadas e até eliminadas, quando ha
mobilizacdo de recursos. Entende-se aqui que recursos nao se reduzem a
investimentos financeiros, mas também investimentos no desenvolvimento do aluno,
na formacdo continuada do professor, na parceria com a familia, com os
profissionais especializados, nas mudangas de atitude diante da construgdo do
curriculo escolar, na construgdo das politicas educacionais e nas praticas
pedagogicas que irao nortear todo o trabalho.

Em se tratando das barreiras enfrentadas pelas professoras do ensino
fundamental | para ensinar seus alunos com deficiéncia, um obstaculo ja
mencionado, anteriormente, vem a tona novamente: o apoio familiar, entretanto,
destacam-se também outras barreiras que impedem o bom desenvolvimento do
aluno com deficiéncia. Essas barreiras foram: (I) a dificuldade do professor regente
de turma em distribuir sua atengdo entre o aluno com deficiéncia e os demais
alunos; (1) Insuficiéncia do tempo para dedicagado ao aluno com deficiéncia; (Il
Dificuldade em lidar com a diferenga (1V) a rotulagdo aos alunos com deficiéncia; e
(V) a falta de preparagdo do professor para lidar com a inclusdo dos alunos com

deficiéncia, como se pode verificar nas falas a seguir:

Questao de conscientizagio, de entender aguela crianga como a crianga
que precisa de um recurso a mais, né? E a gente percebe que, as vezes,
tem uma resisténcia muito grande da familia em entender que o filho precisa
de um trabalho diferenciado, e as familias, as vezes, nao aceita tal

E lidar com ele e com o restante. Que tem que dar mais atengdo a ele e fica
defasagem no restante, ou dou ateng¢éo para um ou dou para o outro.

Barreira do dia a dia é assim é o tempo, porque a gente néo trabalha s6
com essa dificuldade do aluno, tem outras dificuldades dentro da sala, tem
alunos que nao tem dificuldade, entdo, assim, trabalhar o contetdo, dividir
um PoUCO para um e um pouco para o outro, o tempo fica muito curto, entdo
& complicado trabalhar.

Ah! A gente sente assim uma dificuldade, porque é uma é uma diferenca
né?

A nossa clientela nao tem o apoio da familia. Ai chega, a escola classifica,
os colegas classificam, entdo &€ como vocé tivesse nadando num mar
aberto, sozinha. Todo mundo te puxando, vocé acredita no aluno, mas ele
néo se acredita, a familia ndo acredita, o restante da escola ndo acredita e
todo aquele trabalho que vocé tenta fazer, um trabalho diferente, vocé
também é classificado.
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Diante das barreiras enfrentadas pelo corpo docente, no seu dia a dia, para

ensinar seus alunos com deficiéncia e/ou seus alunos com grandes dificuldades de

aprendizagem, questionou-se as sugestdes do corpo docente para melhorar a

qualidade do ensino oferecido pelo municipio e para melhorar a qualidade da

educacéo dos alunos com deficiéncia.

As sugestdes das professoras entrevistadas para a melhoria da educacgéo do

municipio e para a melhoria da qualidade da educagéo dos alunos com deficiéncia

e/ou grandes dificuldades de aprendizagem, foram:

Conscientizar a familia sobre a necessidade de participar da vida

escolar do filho.

Muitos sdo desassistidos, totalmente, num tem uma assisténcia em casa.
Eu acho que a familia é tudo numa educacgéo.

Necessidade do acolhimento da familia por parte da escola.

A escola tem que acolher essa familia, trazer a familia para junto, trabalhar
junto com a familia.

Assiduidade dos alunos nas atividades extraclasse.

As vezes as criangas ndo vém né?! Tem aulas de reforgo, tem as aulas do
AEE, tem os projetos, tem o Mais Educacéo e tem uma frequéncia pequena
né?!

A presenca de profissionais especializados dentro das escolas.

Eu acho que a escola deveria de ter profissionais, psicopedagogos para
estar atuando, diariamente, para ta desenvolvendo projetos dentro das
questdes especificas de cada crianga, porque cada aluno tem a sua
individualidade na-questdo-do: aprender;-entdo-tem-que-ter;-eu acho que a
escola precisa de ter mais profissionais, uma equipe multifuncional, é isso
que precisa.

Suporte por parte da escola e dos governantes para auxiliar o
professor em sala de aula e uma visdo educacional mais voltada para

as diferencas por parte dos professores.

Olha! Se o préprio professor se visse de maneira diferente, que ele
acolhesse mais os alunos e que fosse acolhido também, que tivesse um
suporte da escola e dos governantes o pontapé inicial ja teria sido dado.
Porque, muitas vezes, € como eu estou te falando, nés enquanto
professores, nos sentimos abandonados, nés nos sentimos carregando o
mundo nas costas, porque é s6 a gente que se preocupa.

Em casos de alunos com deficiéncia, a escola deve receber o laudo e

ser informada a respeito das necessidades especificas desses alunos
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e quando necessario contratar um profissional para auxiliar em sala de

aula.

Ter um laudo médico mesmo e um acompanhante.

Necessidade de se separar o aluno com deficiéncia dos demais que ja

avangaram nos estudos em relagéo a ele.

Eu acho que teria que separar, assim: ele avancou um pouquinho, ai coloca
na outra turma pra ele ir pegando outras atividades ... se juntar eu acho que
ndo rende para nenhum dos dois.

Cursos de capacitagdo com conteldos curriculares que auxiliem os
professores a conduzir a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,

dentro e fora da sala de aula.

Eu acho que para nds professores & assim: cursos para a gente aprender a
trabalhar isso no dia a dia, uma especializagdo melhor, um ensinamento
melhor para poder lidar.

Talvez um estagio lidando com a crianga ali. E quem t& aqui embaixo na
educagdo que ensina pro outro.

Atividades no contraturno para trabalhar as dificuldades de
aprendizagem.

O trabalho mesmo no contraturno né?!

Maior esclarecimento por parte das politicas publicas de como funciona

o assistencialismo dado as familias de baixa renda.

A politica publica d4 muita assisténcia né? E bolsa familia... Mas, s3o
algumas politicas, que as vezes vai deixando o pai de lado. A gente tem
dentista na escola, entdo assim o pai acha agora que é sua obrigagéo, eles
j&mandam-bilhete: a- dentista-estd-na-escola-hoje tia? Minha-m&e-mandou
olhar esse dente aqui.. O governo ndo explica, as vezes, como vai
acontecer. N&o explica como ¢é funcionamento daquela assisténcia,
entende? E com isso a familia vai achando que tudo é da escola.

Toda responsabilidade na escola, além da educagéo.

Eu acredito que esse assistencialismo vem errado, ele ndo é trabalhado, ele
nao ensina a familia como fazer, ele quer ja trazer pronto, entdo é isso que
ta faltando ai, essa viséo.

Uma maior parceria entre as Secretarias de Educacdo, Saude e
Cultura e entre os professores da Rede Regular e profissionais
especializados que trabalham no municipio.

A gente precisa de um atendimento com mais parcerias também. Buscar a

familia, ter mais atendimento, mais especialistas, mas dividir também esse
atendimento com a gente.
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Muitas vezes, eles (especialistas como fonoaudidlogo e psicologo) pedem
pra gente o relatério, ai a gente senta e faz o relatério. Mas esse relatorio a
gente pede de volta: mas vocg, por favor, peca a ele que também me envie
um relatério. Mas néo voltal

Teve um trabalho lindo da Secretaria de Cultura... Fizeram um trabalho lindo
de teatro. Pra nés duas aqui embaixo ndo chegou nenhum convite dessa
semana teatral que teve na cidade, entéo os nossos da roga mesmo né! Da
zona rural, que ja n&o tem acesso nenhum, nem ficaram sabendo.

E tudo muito segregado, cada um no seu cantinho, cada um no seu
quadrado.

Diante dos dados coletados através da observagdo de campo e das
entrevistas semiestruturadas, pode-se perceber os limites e as possibilidades de
efetivacdo das politicas publicas de inclusdo dos alunos com deficiéncia, na Rede
Regular de Ensino, do municipio de Sim&o Pereira.

Os limites esbaram em problemas que envolvem tanto fatores internos quanto
fatores externos a politica educacional, sendo que a questdo familiar dos alunos,
que é um fator externo, foi ressaltada, pelo corpo docente, como sendo o grande _
entrave para a inclusdo dos alunos com deficiéncia na Rede Regular de Ensino do
municipio. Entretanto em virtude do ndo comparecimento das maes na reunido
marcada pela escola, ndo foi possivel estabelecer um contato com as maes dos
alunos, a fim de ouvi-las e saber o que elas pensam e sentem em relagdo a
educacéo escolar de seus filhos. Portanto, a entrevista com as maes, que foi
projetada para ser realizada nessa pesquisa, ndo foi possivel de ser executada.

As possibilidades da implementagédo das politicas de inclusdo dos alunos com
deficiéncia na Rede Regular de Ensino de Sim&o. Pereira séo construidas mediante.
acoes pedagégicas que visam o respeito a diversidade e buscam alternativas para
amenizar as desigualdades no ambito escolar. Entretanto, ha necessidade de
combater os problemas de ordem interna e externa, apontados nesta pesquisa, pelo
corpo docente, que dificultam e até impedem a efetivagéo das politicas inclusivas.

Uma escola inclusiva oferece ndo somente o acesso a escola, mas tambem o
acesso ao curriculo, a sala de aula, o respeito pela diversidade, o atendimento as
necessidades educacionais dos alunos, garante a igualdade de oportunidades para
todos. Para que as metas tragadas para a efetivagdo da educagéo inclusiva sejam
alcancadas é imprescindivel que haja um esforgo unificado e consistente por parte

de todos os envolvidos no processo de implementacéo das politicas educacionais.
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Os professores da Rede Regular de Ensino do municipio de Siméo Pereira,
através das entrevistas semiestruturadas, deram valiosas contribuigbes para o
entendimento do processo de implementagéo das politicas de incluséo. Levantaram
problemas tanto de ordem interna quanto de ordem externa as politicas, falaram de
suas angustias, de suas insegurangas, e por atuarem diretamente com os alunos
sugeriram mudangas com o propésito de contribuir para a efetivagao da incluséo dos
alunos com deficiéncia na Rede Regular.

A dire¢do da EMCAR nao pOde conceder entrevista para a pesquisa,
alegando néo ter disponibilidade de tempo.

Apesar da importancia da parceria da familia com a escola, para o sucesso da
inclusdo, constatamos, por meio das observagées e campo e das entrevistas
semiestruturas, que ndo ha uma parceria entre familia e escola, na rede regular de
ensino de Simao Pereira, pelo contrario, ha uma lacuna entre a familia e a escola. A
falta de apoio dela na vida escolar dos alunos foi relatada por todas as professoras
entrevistadas. Entretanto, ndo foi possivel coletar informagdes junto as familias,
porque a pesquisadora nao teve acesso a elas e, consequentemente, néo foi
possivel realizar entrevistas.
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6. OS DESAFIOS DA INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NA
REDE REGULAR DE ENSINO SIMONENSE: A RELAGAO
FAMILIA/JESCOLA

No desenvolvimento desse capitulo tomaremos por base tedrica para a
construcdo de uma escola inclusiva as contribuigdes de Ramos (2016), construidas
através de sua experiéncia no campo da inclusao dos alunos com deficiéncia no
Brasil.

Diante das sugestées do corpo docente e das observagdes realizadas durante
o ano letivo de 2017, pode-se perceber que ha alguns entraves que impossibilitam a
implementagéo das politicas educacionais de inclusdo dos alunos com deficiéncia,
na Rede Regular de Ensino Simonense.

Todas as professoras que participaram da entrevista salientaram a questao
familiar, colocando-a como o grande obstaculo para agdes pedagégicas. O apoio da
familia & fundamental para o desenvolvimento do aluno, mas também & de
fundamental importancia da conscientizagdo da comunidade escolar em relagéo as
praticas de inclusdo e a relevancia dela para o crescimento e desenvolvimento de
todos.

No PMDE (2015-2024), na meta 4, referente a incluséo, encontramos uma
estratégia que visa “estimular a participagdo das familias e da sociedade na
construgdo de um sistema educacional inclusivo. O PPP tem o compromisso de
“praticar a inclusdo em toda a sua expresséo e possibilidade”. Para alcancar tais
objetivos, & necessario que todos estejam dispostos a abrir mdo de velhos
paradigmas e se dispor a conhecer novas formas de ensinar/aprender.

Quando se fala em inclusdo de alunos com deficiéncia, Stainback (1999)
destaca que o negativismo, o pessimismo e a resisténcia sédo bem marcantes dentro
da comunidade escolar e dentro das familias. Para o autor, isso distancia as
pessoas com deficiéncia das escolas e do convivio social, o que impede o pleno
exercicio da cidadania por parte das pessoas com deficiéncia. Portanto, & de
extrema relevancia que se conscientize a comunidade escolar e a familia sobre a
importancia da inclusdo, entretanto, essa ndo &€ uma tarefa facil, pois exige um

trabalho continuo e abrange toda a equipe escolar e as familias dos alunos.
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As desigualdades socioecondmicas e culturais das familias sdo um dos
grandes problemas vivenciados pelas escolas municipais de Simao Pereira. De
acordo com relatos das professoras, a maioria das familias tem baixa instrugéo e
possui uma renda familiar que, na maioria das vezes, nao supre as necessidades
basicas de salide. Essa disparidade dificulta e até impede o entendimento, por parte
das familias, da necessidade dela estar a frente da educagéo de seus filhos, o que
faz com que essas familias deixem as questdes educacionais a cargo da escola.

Para estabelecer a parceria entre familia e escola, uma das professoras,
mencionou a necessidade de a escola buscar a familia. Nesse sentido, percebe-se
que é indispensavel que a Secretaria Municipal de Educagao, juntamente com a
equipe pedagégica das Escolas da Rede Regular de Ensino, desenvolva projetos
que envolvam a participagao da familia na vida escolar de seus filhos. Nao existe
uma regra que traga a familia para a escola. Cada comunidade € Unica e tem suas
préprias peculiaridades, portanto, cabe a escola buscar junto as familias os meios
possiveis para realizagdo dessa parceria.

A presenca da familia pode contribuir muito para solucionar os problemas de
assiduidade dos alunos nas atividades extraclasse, pois, quando houver uma maior
conscientizaco da familia em relagdo a importancia da educagéo escolar dos seus
filhos, ela também apoiara as atividades extraclasses.

Algumas escolas puUblicas ja& encontraram caminhos que levaram a essa
parceria, através de projetos que visam trazer a familia para junto da escola e

obtiveram excelentes resultados: Os projetos s&o:

« Projeto “Escola de Pais” - Desenvolvido pela E.E. Euclides Bueno Miragaia,
em S3o José dos Campos, municipio da regido do Vale do Paraiba. Os
encontros s&o promovidos desde 2011 pela escola e contam com palestras
e dinamicas de grupos ministradas por psicologos, terapeutas, assistentes
sociais e outros especialistas. Os temas das reunies s&o voltados ao
relacionamento familiar e a importancia dos pais serem participativos.
(http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/projeto-escola-de-pais-leva-familia-para-a-
sala-de-aula-e-transforma-a-vida-dos-filhos/).

o Projeto “Viajando no Mundo da Leitura”- Com o intuito de motivar agbes
como esta, na qual a leitura familiar se torna uma préatica diaria, dire¢éo e
equipe pedagogica da Escola Municipal Maestro Aniceto Matti, em Maringa,
criaram o] projeto “Viajando no Mundo da Leitura”.
{http://blogs.odiario.com/odiarionaescola/2013/09/18/escola-desenvolve-projeto-que-
incentiva-leitura-familiar/).

e Projeto Amor Presente — A Escola Municipal Centenario de Boa Vista, no
bairro Aparecida, zona Norte, Boa Vista, RR, desenvolve o projeto Amor
Presente, como forma de integrar familia, alunos e educadores. O desafio é
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langado quando os pais s&o convidados a assumir por uma hora a sala de
aula do filho, com todo o planejamento elaborado por eles. Ja passaram
pelas 19 turmas da escola cerca de 70 pais, com atividades variadas como
exibicdo de filmes, pinturas, oficinas de culinaria e artesanato, brincadeiras,
gincanas e até teatro com o tema saude bucal feito por uma mae
odontéloga. A professora da turma acompanha e auxilia no processo, dando
suporte padagégico para que os pais se sintam tranquilos enquanto estéo a
frente das aulas. (http://folhabv.com.br/noticia/Projeto-leva-familias-a-assumirem-
a-sala-de-aula-dos-filhos-por-uma-hora/17713).

E importante que a escola ajude a familia a perceber os beneficios da sua
participacdo na vida escolar dos alunos, entretanto, ndo basta apenas mencionar
essa relevancia através das palavras, € fundamental que as palavras gerem agbes,
que contribuam para o bom desempenho dos alunos, principalmente, quando se
trata da inclusdo dos alunos com deficiéncia. Se, num primeiro momento, a escola
vé a familia como mais um problema a ser tratado, quando estabelece uma parceria,
percebe que a presenca da familia torna-se uma aliada na busca de solugdes para
diversos obstaculos que surgem no cotidiano escolar, que impedem o sucesso da
implementagéo das politicas educacionais inclusivas.

Ramos (2016) aponta agdes do projeto pedagégico desenvolvido pela Escola
Viva, em Cotia, no Estado de Sao Paulo, direcionadas & Educagéo Inclusiva, séo

elas:

e Ter como filosofia da educagdo a base tedrica construtivista que considera
as diferencas na aprendizagem dos individuos.

e Conscientizar a comunidade de que o deficiente ndo vai atrapalhar a
aprendizagem dos outros, e sim ajuda-los a vivenciar uma nova experiéncia
como ser humano e solidario.

o Ter uma equipe de professores e funcionrios preparada- para lidar com
situacdes inusitadas, como um aluno que necessite de ajuda para usar o
banheiro ou que prefira estar a maior parte do tempo fora da sala de aula.

e Matricular os alunos que apresentam deficiéncia nas classes
correspondentes a sua idade cronolégica, para que construam, ainda que
com defasagem mental, uma idade social.

¢ N&o priorizar a aprendizagem dos contetidos educacionais em detrimento
da aprendizagem de vida.

e Elaborar planos didaticos ndo mais mediante parédmetros preestabelecidos,
mas levando em conta a realidade dos alunos.

o Avaliar a aprendizagem considerando o potencial do aluno, e ndo as
exigéncias do sistema escolar.

e Em casos muito extremos, com alta agressividade ou passividade absoluta,
aconselhar os pais a buscar ajuda médica.

« Nio ter medo de, muitas vezes, aliar a intuicdo aos conhecimentos de
natureza psicopedagogicas. (RAMOS, 2016, p. 37 e 38).

A pratica da filosofia construtivista valoriza a interag&o entre os sujeitos e a

valorizagdo dessa interagdo requer algumas mudangas no cotidiano escolar, o
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tradicionalismo escolar precisa ser revisto para que a escola possa proporcionar um
ambiente favoravel ao convivio entre os sujeitos.

Segundo o Projeto Politico Pedagégico (PPP), da Rede Municipal de
Educacdo de Simao Pereira, a construgdo de um ambiente escolar acolhedor e
mediador é uma das questdes relevantes para a educagéo simonense. Entretanto,
durante a pesquisa de campo, observamos a auséncia da familia, a indisciplina dos
alunos, e a falta de interesse pela aprendizagem. Tais fatos nos levaram a pensar na
necessidade de mudanca nas praticas pedagégicas, para que se possa trazer a
familia para junto da escola e despertar o interesse e a vontade do aluno pelos
saberes escolares, e assim construir um ambiente acolhedor e mediador.

Uma situagéo passivel de mudanca é a disposi¢do das carteiras em sala de
aula, de forma que facilite a formagao de grupos, proporcionando a aprendizagem
coletiva ao invés da aprendizagem individual. Ramos (2016, p. 38) relata que, ao
organizarem o espago escolar de forma que os alunos pudessem se agrupar, ‘o
professor observou que, no caso do aluno com deficiéncia, sua proximidade com os
colegas enseja a troca de conhecimentos. No caso dos outros alunos nota-se o
sentimento de solidariedade, mesmo naqueles que ainda possam ter alguma
resisténcia com relagao a deficiéncia’.

A formagao continuada também é contemplada pelo PPP e pelo PMDE, que,
através da Secretaria Municipal de Educagdo, promove reunides internas com o
propésito de trocar experiéncias entre os professores, debater temas, ministrar
palestras, discutir as necessidades e possibilidades de cada instituicao e ministrar
cursos, simpésios e grupos de estudos. Porém, no decorrer das entrevistas,
algumas professoras disseram que se sentem sozinhas e despreparadas e pouco
aproveitam daquilo que ouvem nas palestras e cursos que realizam e ainda
ressaltaram a falta de apoio néo sé por parte da familia, mas também dos proprios
colegas de trabalho. Diante desse quadro, percebe-se a necessidade de mudancas
no planejamento desses encontros, afim de que eles possam de fato contribuir para
formacao dos professores e nao serem apenas meras formalidades para
cumprimento das diretrizes formuladas para a educagao simonense.

O fato de haver professores, que pensam que seus alunos com deficiéncia
ndo acompanham a turma e até atrapalham o andamento da mesma, mostra o
despreparo do corpo docente e da escola para atuar num contexto de educagao

inclusiva. Isso faz com que o aluno acabe por ser vitima de discriminagao.
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E importante que o professor esteja preparado para lidar com as diversas
situacdes inusitadas que surgem ao longo do caminho, para que possa
desempenhar com éxito seu papel de promover o desenvolvimento pleno do aluno.

A capacitacdo dos professores deve privilegiar agbes pedagégicas
inovadoras, direcionadas para a relagdo ensino/aprendizagem que, aliadas ao
conhecimento especifico, que cada professor traz de sua disciplina, possa contribuir
para amenizar as dificuldades e dar suporte para o planejamento das aulas.

Em se tratando da capacitagdo do corpo docente, a sugestdo de uma das
professoras chamou a atengéo, ela mencionou a vontade de conhecer o trabalho
realizado por uma escola publica, no municipio de Juiz de Fora, que desenvolve um
trabalho voltado para alunos com deficiéncia. A sugestao da professora € de muita
valia, pois demonstra o interesse em aprender novas pedagogias, observando a
pratica pedagégica, voltada para as diversas deficiéncias e posteriormente,
aplicando seu aprendizado em sua sala de aula.

Outro fator de extrema importéncia para o desenvolvimento do aluno dentro
das instituicdes de ensino é a preparagdo também dos outros funcionarios da escola
como: gestores, coordenadores, supervisores, secretarios, merendeiras, serventes e
demais funcionarios que compdem a equipe escolar. De acordo com Ramos (2016,
p.42) “o preparo de todos os funcionarios da escola é o que proporciona o éxito da
incluséo. De nada adianta o professor ser capacitado a desenvolver seu trabalho se
aqueles que estdo no entorno néo se aperceberem do processo”. E importante que,
nas reunides da escola, toda a equipe escolar seja convidada a participar. e que,
entre os temas a ser abordados, também se encontre a inclus&o escolar.

A importancia da troca de experiéncias entre professores e profissionais
especializados também surge como um problema que impede e/ou dificulta o
desenvolvimento do aluno com grandes dificuldades de aprendizagem ou com
algum tipo de deficiéncia intelectual, pois o municipio tem alguns especialistas como
fonoaudiologo e psicologo, mas a atuagéo desses profissionais ndo se desenvolve

"em conjunto com os professores e isso impede a troca de experiéncia entre
professoras e profissionais especializados, o que impossibilita um melhor
entendimento sobre as questdes que envolvem o aluno. A formagéo de uma equipe
multiprofissional auxilia muito na implementagédo das politicas educacionais, mas

faz-se necessario que haja uma integragdo entre todos os profissionais, onde a
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experiéncia de um contribui para o aprimoramento da capacidade dos outros. O
trabalho em conjunto gera seguranga, cria metas em comum e fortalece a todos.

Para Ramos (2016), um fator de muita polémica em relagéo & incluséo dos
alunos com deficiéncia é a matricula dos mesmos, principalmente, quando se trata
de alunos com deficiéncia mental. A autora chama atencéo para a necessidade de
se colocar o aluno na turma que corresponde a sua idade cronologica, isso porque o
aluno necessita construir sua identidade social e, é através da convivéncia com
pessoas de sua faixa etaria, que o aluno com deficiéncia aprende habitos proprios
para sua idade.

No PMDE, no Art. 2°, que se refere as diretrizes do PME, no Inciso lll,
aparece 0 COmpromisso com a “superagdo das desigualdades educacionais, com
énfase na promocéo da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de
discriminacgéo”, entretanto observa-se, através dos apontamentos do corpo docente,
que a existéncia de conceitos equivocados sobre incluséo e/ ou a falta de maiores
esclarecimentos sobre o que € e como promover a incluséo dos alunos com
deficiéncia faz com que as praticas pedagdgicas contribuam mais para a excluséo
do que para a inclus&o.

Quando a escola opta por formar turmas homogéneas, deixando aqueles que
apresentam sérios comprometimentos de aprendizagem e que possuem algum tipo
de deficiéncia intelectual separados dos demais, ela estd discriminando,
promovendo a exclusdo no interior da propria escola. Essa atitude classificatoria
posiciona-se contrariamente ao compromisso do PMDE e do PPP do municipio, para
promover a inclusdo. Portanto, € importante rever os critérios utilizados pelas as
escolas da rede regular para organizarem suas turmas.

Sabemos que, hoje, os conteldos escolares vdo muito além dos
conhecimentos cientificos, a escola passou também a trabalhar com temas
transversais, voltados para a formagao de valores e insergédo social, devido ao fato
de muitas familias, em funcéo de intimeras razdes, deixarem a cargo da escola toda
a responsabilidade pela educacao de seus filhos. Diante das diferengas de valores
entre escola e familia surge uma relagao conflituosa. Ramos (2016, p. 48) menciona
a necessidade de nio somente ensinar e desenvolver contelidos curriculares e
novos conceitos, mas também de pratica-los. Ressalta ainda a necessidade de

elaboragdo de um plano didatico que valorize a realidade do aluno, e essa
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valorizacdo da realidade é considerada pela autora como uma “verdadeira mudanca

na concepgéo da pratica pedagdgica”. Mantoan (2013) também ressalta:

Pontos cruciais do ensinar a turma toda sdo o respeito a identidade
sociocultural dos alunos e a valorizagéo da capacidade de entendimento
que cada um deles tem do mundo e de si mesmos. Nesse sentido, ensinar a
turma toda reafirma a necessidade de se promover situagbes de
aprendizagem que formem um tecido colorido de conhecimento, cujos fios
expressam diferentes possibilidades de interpretacdo e de entendimento de
um grupo de pessoas que atua cooperativamente. (MANTOAN, 2013, p. 65
€ 66).

Independente da deficiéncia apresentada pelo aluno, o professor deve focar
no seu potencial para aprender e conviver. As pessoas com deficiéncia lidam,
diariamente, com suas limitagdes, e todos os dias, superam inumeros obstaculos,
portanto devemos, como professores, valorizar as capacidades e direcionar nossas
praticas pedagogicas para o desenvolvimento das habilidades de nossos alunos.

~ Nao devemos ignorar o importante papel da familia para a educacgéc escolar
dos alunos, se a familia ndo apoia, faz-se ausente e deixa a cargo da escola, toda a
responsabilidade pela educagao de seus filhos, entdo & preciso ouvir essas familias,
entender seus problemas, dar a elas a assisténcia na medida das suas
necessidades, e trazé-las para junto da escola, a fim de que ela possa participar da
vida escolar de seus filhos.

Estabelecer parcerias entre as Secretarias de Educac&o, Salde e Cultura,
conforme mencionada por uma das professoras, também & algo importante para o
municipio, pois:essas-trés- Secretarias, -em um-trabalho unificado: tornam-se uma.
equipe com grande potencial, pois juntas se fortalecem e criam uma diversidade de
“fios” que abrem diferentes caminhos para promover n&o s6 a incluséo escolar, mas

também a inclusdo em toda a sociedade simonense.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo dos anos, surgiram varios movimentos sociais no Brasil, com o
intuito de combater discriminagdes e preconceitos e reivindicar direitos que visam o
respeito, a dignidade e a justica. Diante desse contexto, encontram-se as politicas
publicas que visam criar agdes para solucionar problemas de ordem social. Assim,
as politicas publicas trazem um sistema de metas e planos que visam o bem-estar
da sociedade, mas, como nem sempre elas atendem de fato as necessidades do
povo, entdo ha necessidade de intervengéo social e essa intervengao adquiriu forga
a partir dos movimentos sociais.

As politicas educacionais estdo inseridas nas politicas sociais e sofrem
diversas modificagées do decorrer dos anos para melhor atender as necessidades
da sociedade. A partir da luta social pela inclusdo dos alunos com deficiéncia, agbes
governamentais sdo formuladas para garantir a pessoa com deficiéncia o direito a
educagao, nas instituicdes de ensino regular, de forma que elas possam receber os
meios adequados para desenvolver suas habilidades e competéncias.

No municipio de Simao Pereira, foram criados o Projeto Politico Pedagdgico
da Rede Municipal de Ensino (PPP) e o Plano Municipal Decenal de Educagao
(PMDE) que contemplam o direito das pessoas com deficiéncia a ter o acesso as
escolas regulares da rede e, dentro das possibilidades do municipio, esta o
compromisso de prover os meios para o seu desenvolvimento cognitivo e social.

Garantir o direito a igualdade de oportunidades, combater preconceitos e
discriminacbes, promover um ambiente acolhedor e uma educagao de gualidade séao
algumas das metas estabelecidas pelas politicas educacionais inclusivas do
municipio de Simao Pereira, entretanto, sabemos que nem sempre a implementacao
das politicas publicas se da em conformidade com a formulagao das mesmas.

No decorrer dessa pesquisa, pdde-se perceber alguns obstaculos na
implementagéo das politicas educacionais inclusivas e, dentre esses, o que mais se
destacou foi a falta de apoio familiar na vida escolar dos alunos, para explicar tal
problema, as professoras entrevistadas levantaram algumas hipdteses como a baixa
renda escolaridade das familias. Aliado a esse obstaculo surgiu também fatores
internos como a falta de parceria entre professores e profissionais especializados e

entre as Secretarias de Educacdo, Cultura e Saude, e a falta de uma capacitacdo
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profissional que atenda as reais necessidades do corpo docente do municipio, tais
problemas de ordem interna também dificultam a efetivagdo das politicas
educacionais inclusivas.

Nzo foi objetivo desta pesquisa buscar “culpados” pelos problemas que
dificultam a implementacdo da inclusdo das pessoas com deficiéncia, pois nao
acreditamos que haja “culpados’, mas acreditamos que haja conceitos equivocados
que promovem agdes indevidas e contrarias a inclusao.

O municipio de Simao Pereira caminha rumo a efetivagdo das politicas
educacionais inclusivas, mas ainda h& necessidade de alguns “ajustes” que
diminuam os limites e aumentem as possibilidades de sucesso.

Esperamos que os apontamentos que emergiram a partir das observagdes de
campo e da voz do corpo docente, possam contribuir para o monitoramento e a

avaliacao das politicas educacionais inclusivas no municipio de Simao Pereira.
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ANEXOS

ANEXO 1 — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa.
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ANEXO 2 — Autorizagdo da Secretaria Municipal de Educagao.

ADIMINISTRACAO 2017-2020.

: gsmémm MUNICIPAL DE mgﬁmﬁa

a2

DECLARACAC

e

Eu, Léanarﬁa Héafique Gomes; na qmaiiﬁaée ds Beoretario KMunicipal de Educago de
Slmao Persira (MG), atoizo 8ooregl zzagaa de g pmﬁqussa mtxmiacfa B
: implamentagﬁa das Politicas Puizﬁnas de Edussclio. nclusiva na Rede
lﬁuﬁicipaf de Simido ?ereira {Mé’i} ismgt% 3 pas&"lhiﬁtiﬁ(ﬁéﬁ de efetivacio. s
ser conduzida sobia I”%S?C,mii&bi idade da ;msquasaﬁima Sandra Lia de Olivelra Neves;
e DECLARO que esta instituigio apresenta infraesirulura necesséria & resl lizacio da
teferida pessgussa Est& declaracio & vél xda Hpenas i case de %33%{&1” parecer fgvordvel
‘cic» Comité ge Elica da UFJF ;:rara a referida pesouisa. '

Simiio Pereirs, 07 de Abril de 2017,

LEGN&RSQ

ROt GONES

Sésratam Muﬂxmpai de Es:iu o de Bimébo Perelra




ANEXO 3 — Lei Organica do Municipio de Siméao Pereira.
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ANEXO 4 - Lei Municipal que aprova o Plano Decenal de Educagao.
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