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Linda Juventude
14 Bis

Zabelé, Zumbi, Besouro
Vespa fabricando mel
Guardo teu tesouro
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Raca como nossa cor...

Nossa linda juventude
Péagina de um livro bom
Canta que te quero

Cais e calor

Claro como o sol raiou
Claro como o sol raiou...

Maravilha, juventude
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Canta que te quero bem
Brilha que te quero

Luz andaluz
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Claro como o sol raiou

Claro como o sol raiou...
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Vidas bonitas da esquina...
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Vespa fabricando mel
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Jéia marrom

Raga como nossa cor...

Nossa linda juventude
Pagina de um livro bom
Canta que te quero

Cais e calor

Claro como o sol raiou
Claro como o sol raiou...



RESUMO

Nesta tese, intitulada “Conversas com jovens sobre o0s tempos escolares no IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora”, desenvolvida no Programa de Pds-Graduagéo
em Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora, abordei os tempos escolares
experienciados por jovens no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. Os tempos
escolares estdo relacionados as aces experienciadas no processo pedagdgico. Que
experiéncias sdo relatadas por jovens no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora,
sobre os tempos escolares? Foi com essa questdo que busquei como objetivo conversar
com jovens no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, sobre suas experiéncias com 0s
tempos escolares. Utilizei como metodologia de pesquisa a Investigacdo Narrativa
(CLANDININ; CONNELLY, 2008, 2015), que permitiu caminhos para se pensar,
(re)viver as experiéncias e (re)contar historias a partir dos relatos de vida (CONNELLY;
CLANDININ, 2008; LARROSA, 2004) tecidos nas conversas (LARROSA, 2003;
SKLIAR, 2011). Logo, os movimentos da pesquisa consistiram nos relatos de vida de
jovens no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, sobre os tempos escolares,
produzidos a partir de nossas conversas. Realizei a pesquisa no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia, Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais (IF SUDESTE MG),
Campus Juiz de Fora, com doze jovens dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio de Eletromecénica e Metalurgia, com os quais trabalho diretamente. Em nossas
conversas foram relatadas experiéncias com os tempos escolares, com as juventudes e
com o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, os quais estdo entrelacados aos
tempos escolares no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. No estudo dos tempos
escolares utilizei, dentre as referéncias, Arroyo (2011), Correia (1996), Gimeno
Sacristan (2008), Parente (2010), Pinto (2001). Na discussao das juventudes menciono
os(as) autores(as): Cassab (2011, 2010), Carrano e Dayrell (2013), Dayrell (2003, 2007,
2009, 2017), Pais (1990, 1993, 2009). Na abordagem da Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio e do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, tive as contribuicdes de
Ciavatta (2012), Frigotto (2001, 2012), Garcia (2013), Ramos (2011, 2012, 2018),
Otranto (2010). Pude perceber com a pesquisa que os tempos escolares experienciados
por jovens podem ser ressignificados, levando em consideracdo a articulacdo dos
tempos juvenis com 0s tempos escolares na perspectiva do skholé (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013). A instituic@o escolar pode fazer a suspenséo do tempo para que 0s(as)
jovens tenham tempo livre para estudarem e se apropriarem do conhecimento, numa
tentativa de se ter equilibrio entre tempo cronologico e tempo livre. Skholé é uma forma
de experienciar a educacdo nos tempos escolares, redefinindo os usos dos tempos e
criando espacos de tempo livre no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Conversas. Juventudes. Tempos escolares.



ABSTRACT

In this thesis, entitled “Conversations with youngsters about the school days in the
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora”, developed in the Graduate Program in
Education of the Federal University of Juiz de Fora, the school times were addressed
that were experienced by young people in the FI SUDESTE MG, Juiz de Fora Campus.
School times are related to the actions experienced in the pedagogical process. Which
experiences are reported by young people in the SUDESTE MG MG, Campus Juiz de
Fora, about school times? It was seeking a response to this question that | talked with
young students of this school institution having as focus their experiences with school
times. It was used as research the Narrative Research methodology (CLANDININ;
CONNELLY, 2008, 2015), that has allowed ways to think, (re) living the experiences
and (re) telling stories from the life stories (CONNELLY; CLANDININ, 2008;
LARROSA, 2004) woven in conversations (LARROSA, 2003; SKLIAR, 2011).
Therefore, the movements of the research were based on the life reports of these young
students on the school times that were produced from our conversation. The research
was carried out at the Federal Institute of Education, Science and Technology of the
Southeast of Minas Gerais (IF SUDESTE MG), Campus Juiz de Fora, with twelve
youngsters from the Technical Courses Integrated to the High School of
Electromechanics and Metallurgy. In those conversations were reported experiences
with school times, with youths and with the Integrated Technical Course for Secondary
Education, which are intertwined with the school times of this institution. In the study
of the school times were used, among the references, Arroyo (2011), Correia (1996),
Gimeno Sacristan (2008), Parente (2010), Pinto (2001). In the youth discussion, were
mentioned these authors: Cassab (2011, 2010), Carrano e Dayrell (2013), Dayrell (2003,
2007, 2009, 2017), Pais (1990, 1993, 2009). In the approach of the Technical
Professional Education of Medium Level and the Integrated Technical Course to High
School, the contributions of Ciavatta (2012), Frigotto (2001, 2012), Garcia (2013),
Ramos (2011, 2012, 2018), Otranto (2010) were used too. It was possible to perceive
that the school times experienced by young people can be re-significated, taking into
account the articulation of the youth times with the school times in the perspective of
the skholé (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013). The school institution may suspend
time for young people to have free time to study and appropriate knowledge in an
attempt to have a balance between chronological time and free time. Skholé is a way of
experiencing education in school times, redefining the uses of the times and creating
free time spaces in everyday school life.

Key-words: Conversations. Youth. School times.



ABREGE

Dans cette thése, intitulée “Conversations avec les jeunes sur le temps scolaires dans le
IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora”, développé dans le programme d'études
supeérieures en éducation de I'Université Federale de Juiz de Fora, J'ai abordé le temps
scolaire vécues par les jeunes de I'lF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. Le temps
scolaire sont liés aux actions vécues dans le processus pédagogique. Quelles sont les
expériences rapportées par les jeunes étudiants de cette institution sur les temps
scolaires? En cherchant une réponse a cette question, j'ai parlé avec de jeunes étudiants
de cette institution, ayant comme théme leurs expériences avec les temps scolaires. J'ai
utilisé comme méthodologie de recherche I'Investigation Narrative (CLANDININ;
CONNELLY, 2008, 2015), cela a permis de penser, (re) vivre les expériences et (re)
raconter des histoires a partir des rapportes de vie (CONNELLY; CLANDININ, 2008;
LARROSA, 2004) qui ont été tissees dans des conversations (LARROSA, 2003;
SKLIAR, 2011). Par conséquent, les mouvements de la recherche se composait des
rapports de la vie des jeunes étudiants sur le temps scolaire, que ont produit a partir de
nos conversations. Jai effectué la recherche a I'lnstitut Fédéral de I'Education, des
Sciences et de la Technologie du Sud Est du Minas Gerais (IF SUDESTE MG), Campus
Juiz de Fora, avec douze jeunes des Cours Techniques Intégrés au I'école secondaire
d'Electromécanique et de Métallurgie, Dans nos conversations, nous avons rapporté des
expériences avec les temps scolaires, avec des jeunes et avec le cours technique intégré
pour I'enseignement secondaire, qui sont étroitement liés aux temps scolaires. Dans
I'étude du temps escolaires j'ai utilisé, parmi les références, Arroyo (2011), Correia
(1996), Gimeno Sacristan (2008), Parente (2010), Pinto (2001). Dans la discussion des
jeunes, j'ai mentionné les auteurs: Cassab (2011, 2010), Carrano e Dayrell (2013),
Dayrell (2003, 2007, 2009, 2017), Pais (1990, 1993, 2009). Dans l'approche de la
Education Professionnelle Technique de Mi-niveau et le Cours Technique Intégré a
L'école Secondaire, j'ai eu la contribution de Ciavatta (2012), Frigotto (2001, 2012),
Garcia (2013), Ramos (2011, 2012, 2018), Otranto (2010). Jai pu voir a partir de la
recherche que les temps scolaire vécus par les jeunes peuvent étre redéfinis, en tenant
compte de l'articulation des temps juvéniles avec les temps scolaire dans la perspective
du skholé (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013). L'institution escolaire peut suspendre le
temps pour les jeunes d'avoir du temps libre pour étudier et acquérir des connaissances
appropriées dans le but d'établir un équilibre entre le temps chronologique et le temps
libre. Skholé est une maniere de faire I'expérience de I'éducation a I'école, de redéfinir
les usages de I'époque et de créer des espaces de temps libre dans la routine scolaire.

Mots-clé: Conversations. Jeunesse. Temps scolaire.
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RELATOS DE EXPERIENCIAS NA/DA VIDA COTIDIANA

El tiempo de nuestras vidas esta constituido por el pasar de lo
que nos pasa, por nuestra experiencia. Y, en tanto que
interpretada, la experiencia presupone también una articulacion
temporal. Lo que acontece no es un acontecimiento entre una
serie discreta de acontecimientos, sino un acontecimiento en el
curso de una vida. Lo que acontece como experiencia solo puede
ser interpretado, entonces, narrativamente. Es en la historia de
nuestras vidas que los acontecimientos acceden a un ordeny a
un sentido. Es en una trama como articulamos los
acontecimientos de nuestra vida en una secuencia significativa.
Y es también en una trama que construimos nuestra propia
continuidad, o discontinuidad, a lo largo de los acontecimientos
de nuestra vida

(LARROSA, 2004, p. 17).

Nesta tese de Doutorado em Educacdo do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), quero deixar registrado que
me sinto imensamente satisfeita por ter realizado os estudos de Doutorado e a pesquisa
na instituicdo pablica onde trabalho como pedagogapesquisadora’.

Venho ensinandoaprendendo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais (IF SUDESTE MG), Campus Juiz de Fora. Na
reta final da caminhada do Doutorado, consegui Afastamento Integral para Qualificacdo
stricto sensu. Foram cinco meses de um tempo qualitativo muito bem aproveitado com:
muito estudo, muita dedicagdo, muita responsabilidade. O afastamento aconteceu num
momento muito oportuno. Sé tenho a agradecer a oportunidade!

E é com muita alegria que digo que gosto de estudar e que busco contribuir para
as praticas pedagdgicas e para 0 processo educacional. E bonito relatar minhas

! Nesta tese, as palavras grafadas juntas estdo relacionadas a dois entendimentos: o primeiro, por eu
compreender uma imbricacdo entre as palavras, como pedagogapesquisadora; o segundo, por inspiracdo
em pesquisadores(as) do campo do cotidiano que buscam aproximar termos dicotomizados pela ciéncia
moderna, como saberfazer. Para Alves (2008), “[...] a escrita conjunta desses termos tém, também, a ver
com a busca de superacdo das marcas que em nos estdo devido a formacéo que tivemos dentro do modo
hegemonico de pensar, representado pela ciéncia moderna, na qual um dos movimentos principais é a
dicotomizagao desses termos, vistos como ‘pares’ mas opondo-se entre si” (p. 41).
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experiéncias da historia de vida, pois “Os periodos da vida fazem parte de nossas
vivéncias e de nossas lembrangas pessoais e coletivas” (ARROYO, 2011, p. 308). E
uma trajetoria que valorizo e me orgulho. Uma trajetoria que se fez na zona rural e na
zona urbana, em escolas publicas, pelas quais tenho um imenso carinho e gratiddo. E foi
através delas que pude chegar ao Doutorado em Educacdo e na aprovacdo do concurso
no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. Aqui fica a minha homenagem a Escola
Municipal José Dondici, a Escola Estadual Adalgisa de Paula Duque, ao Instituto
Estadual de Educacdo de Juiz de Fora e a Universidade Federal de Juiz de Fora.

Cologuei-me  no  movimento de rememorar minha  trajetoria
pessoalacadémicaprofissional, a qual constitui 0 que sou e estou sendo neste momento
presente. Sdo muitas as lembrancas... “Lembrancgas tdo misturadas de tantos espagos e
tempos em que realizamos aprendizagens diversas. Em que fomos nos formando”
(ARROYO, 2011, p. 241). Sinto-me como uma pedagogapesquisadora que ainda tem
muitos caminhos a percorrer, muitos saberesfazeres a adquirir e a construir, assim como
muitas experiéncias a viver e a narrar. Mas quantas experiéncias j& me tocaram, me
tocam e ainda me tocardo nesta longa trajetoria?

Sigo narrando minha histéria. Uma histéria comum, complexa, mas Unica e
especial. No bal de minhas recordacfes, busco situacdes e vivéncias para deixa-las
registradas aqui. Arroyo (2011) diz que “Evocar lembrangas é mexer com emogdes”
(p.240). Através de minha narrativa, o(a) leitor(a) pode conhecer quem sou eu. Ela
também me permite rememorar passagens em diferentes e multiplos momentos, fazer
uma ressignificagdo do que vivi, pensar o instante presente e o futuro de modo a
visualizar minha histéria de vida. “Os modos de escrever a vida revestem-se de
vinculagdes estabelecidas cotidianamente [...] as narrativas profissionais e pessoais
revelam 0os modos como ocupamos 0s espacos e como nos relacionamos com o trabalho
e com as produgdes concernentes a arte ou ao oficio de educar” (SOUZA, 2011, p. 215-
216).

N&o posso deixar de dizer que boa parte das minhas experiéncias infantis e
juvenis foi vivenciada no tempoespaco rural. Minha principal brincadeira era de
professora na minha casa, brincando com o meu pai e com 0 meu tio. Fui uma crianga
que brincava em casa e nas proximidades da minha rua. Outras brincadeiras com as

quais me recordo de ter brincado: pique-cola, pique-cor, pique-bandeira, maré —
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conhecido como amarelinha —, baralho, queimada, pique-esconde, adedanha, pular
corda. Quando atuei como professora na Educacéo Infantil, algumas dessas brincadeiras
oportunizei aos(as) alunos(as). Na juventude, dediquei meu tempo aos estudos, a familia
e a interagdo com as(os) colegas e as(os) amigas(os). “Sao esses artefatos, coletados em
nossas vidas, que fornecem uma fonte rica de memorias” (CLANDININ; CONNELLY,
2015, p. 158).

Estudei o pré-escolar e o primeiro segmento do Ensino Fundamental em minha
cidade natal, S8o José dos Lopes/MG. Tenho recordacGes agradaveis desse tempo.
Depois, para cursar o segundo segmento do Ensino Fundamental, fui estudar em Lima
Duarte/MG, onde estudei até concluir o Ensino Médio. Vivi momentos muito
marcantes, 0s quais constituiram ritos de passagem na minha caminhada.

Pude interagir com pessoas de diferentes idades, contextos e cidades. A minha
principal brincadeira iniciada na infancia continuou. Auxiliei muitos(as) colegas nas
matérias escolares. Lembro-me que, no 1° ano do Ensino Médio, duas colegas, que hoje
mantemos contatos, iam a casa da minha avé paterna, com a qual eu morava em Lima
Duarte, para estudarmos os conteudos de Matematica. No cursinho popular, que
também estudei, auxiliava meus(minhas) colegas. Lembro-me de explica-los(as)
contetdos de Quimica. Uma das disciplinas que eu gostava. Foi isso que me levou a
escolher o curso de Farméacia e Bioquimica no primeiro processo seletivo de que
participei, que foi o Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM)2. Mas n&o consegui
aprovagao nesse curso.

Quando eu rememoro minha infancia, adolescéncia e juventude, o tempo de
escola vem articulado a elas: os(as) professores(as) que marcaram minha trajetdria
como aluna e hoje sdo exemplos de profissionais; os(as) colegas e os(as) amigos(as)
com os(as) quais compartilhei alegrias, amizades e desafios; as musicas, as festas, 0s
filmes, as paqueras da época, as festas juninas e julinas e seus ensaios na minha cidade
natal, tudo isso experienciado com muita intensidade. Concordo com Arroyo (2011)

quando coloca que “As vivéncias dos tempos da vida ficaram de tal maneira associadas

2 Programa de Ingresso Seletivo Misto — PISM — da Universidade Federal de Juiz de Fora. E destinado
aos alunos que estdo cursando o Ensino Médio. E realizado em trés modulos anuais imediatamente
consecutivos, de avaliagdo, gradual e cumulativa, caracterizados por triénios. Permite ao candidato o
ingresso nos Cursos de Graduacgdo da mencionada Universidade.
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as vivéncias da escola, dos mestres e colegas que é impossivel fazer um exercicio de
memoria dos tempos da vida sem lembrar dos tempos de escola” (p. 311).

Minha histéria nos tempos escolares tem uma grande importancia na
constituicdo do que hoje sou. Arroyo (2011) destaca que “Lembrar dos tempos de
escola ¢ lidar com tempos de nossa formagao” (p. 240), “[...] os tempos da escola sdo
tempos de formacdo. Inseparaveis de nossas vivéncias das idades da vida” (p. 247). O
tempo de escola marcou muito minha infancia, adolescéncia e juventude, pois se
entrelacam a minha trajetoria. “Carregamos da escola valores, emogdes, posturas ¢
convicgdes. Sentimentos de nos, dos outros e do mundo” (p. 241).

Minhas ideias e meus entendimentos estavam circunscritos ao contexto no qual
eu vivia. Meu conhecimento de mundo era restrito. Desconhecia muitas oportunidades.
Mas desejava vir para a cidade de Juiz de Fora/MG continuar estudando e conseguir um
trabalho. Uma cidade proxima, a qual eu ja conhecia e frequentava esporadicamente.
Quando vim morar em Juiz de Fora tive a oportunidade de dedicar-me aos estudos. Uma
situacdo que € atipica para jovens que deixam suas cidades natais e buscam outras
cidades para realizar seus desejos.

Em Juiz de Fora, busquei fazer valer a pena estar distante da minha familia,
dedicando-me aos estudos e tendo a expectativa de que eu conseguiria atingir meus
objetivos. Ensinar continuava fazendo parte de minha constituicdo como pessoa.
Realizei o Curso Normal de Nivel Médio no Instituto Estadual de Educacédo de Juiz de
Fora, tendo o titulo profissional de professora da Educacdo Infantil. O curso constituiu-
se como uma formagéo continuada (RAMOS, 2018), como aproveitamento de estudos
com as disciplinas da formacdo pedagdgica. Durante o curso comecei a trabalhar na area
da Educacdo. Minhas primeiras experiéncias como docente foram na Educacdo Infantil,
em escolas particulares e municipais.

Sentia que o Curso Técnico nédo era valorizado no contexto no qual eu vivia.
Ramos (2018) pondera que “O acesso ao conhecimento € um direito em todos os niveis
de ensino” (p. 14). Sem ter esse entendimento, ndo argumentava com as pessoas com as
quais eu convivia. Hoje, percebo a importancia de uma formacao técnica e como o curso
me ajudou a pensar meu projeto de vida, a decidir minha profissao e a continuar na area
da Educacéo. Clandinin e Connelly (2015) salientam que “Aprendemos sobre Educagéo

pensando sobre a vida, e aprendemos sobre a vida pensando em Educagao” (p. 24).

14



Percebi que precisava estudar mais para ser uma profissional com mais
oportunidades de trabalho, assim como ter mais estratégias na minha prética
pedagdgica. Tudo isso me fez alcar voos mais altos, como cursar Pedagogia na
Universidade Federal de Juiz de Fora. Durante o curso de Pedagogia, desde o 2°
periodo, atuei como bolsista nos projetos de pesquisa e nos projetos de extensdo
coordenados pela amigaprofessoraorientadora Luciana Pacheco Marques, por quem
tenho um imenso carinho e a quem sou eternamente grata.

Participei de muitos eventos académicos em diferentes cidades. Fui me tornando
uma graduandapesquisadora. Essa formacdo inicial foi muito significativa para a minha
profissdo, a qual me oportunizou crescimento pessoal, realizagdes e aprovacdes em
concursos e no Mestrado em Educacao.

Atuar como professorapesquisadora na Educacdo Infantil foi muito rico para
minha atuacdo profissional, permitindo meu mergulho (ALVES, 2008) no cotidiano
escolar como docente. Pude articular a prética a teoria e retornar a pratica, fazendo o
movimento praticateoriapratica, assim denominado por Alves (2008). Articulacdo
dificil, mas necessaria. Experienciar o cotidiano escolar sempre me sensibilizou muito.
Pesquisar e atuar como professora no/do/com o cotidiano foi uma experiéncia
encantadora e enriquecedora. Uma experiéncia que foi e ainda constituiu minha
trajetoria profissional. As criancas se tornaram muito especiais para mim. E gratificante
ver o desenvolvimento e o desempenho delas ao longo do ano letivo, acompanhar seu
amadurecimento cognitivo, social, afetivo e emocional.

Uma situacdo que me marcou quando atuei como professora foi apresentada por
uma aluna no primeiro periodo da Educacdo Infantil. Tal situagdo aconteceu no inicio
de um ano letivo na escola. Nesse inicio, as criancas estavam se adaptando ao
tempoespaco escolar, uma vez que estavam tendo o primeiro contato com a instituigéo,
ou seja, no municipio ndo havia creche, sendo com quatro anos que elas comecavam a
frequentar a escola.

No processo de adaptacéo, o aluno Pedro passou para a minha sala de aula. Ao
chegar a sala, ele ndo quis ficar e ndo queria deixar a sua mae. Diante de tal situagéo,
chamei as criangas para recebé-lo. Pedi que elas falassem o que nos estavamos fazendo
na escola. Inés, de forma bem esponténea, disse: “Na escola a gente fica feliz”.

Surpreendi-me com a fala dela, pois suas palavras foram muito significativas para
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aquele nosso momento de adaptacdo. A fala de Inés levou-me a seguinte pergunta: o
que faz Inés sentir-se bem na escola e o que faz Pedro ndo querer ficar na escola?
Situacdes contraditdrias que nos permitem pensar as infancias no tempo escolar. Como
que as experiéncias com o tempo escolar marcam a vida das criangas e as fazem ter
comportamentos, sentimentos, emocgdes e percepcdes diferentes? Sdo essas e outras
questdes que me movem a pensar a experiéncia com o tempo na pesquisa de Doutorado
em Educacdo, pensando os tempos escolares no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de
Fora. Os tempos escolares estdo sendo compreendidos como sendo as acles
experienciadas no processo pedagdgico. Estdo no plural para expressarem sua
multiplicidade no cotidiano da escola e foram grafados assim quando estiveram
relacionados as experiéncias dos(as) jovens no IF SUDESTE, Campus Juiz de Fora.

Os ventos do verdo e do outono do ano de 2013 trouxeram-me uma surpresa. No
inicio do ano, tive conhecimento de um concurso para o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais, Campus Juiz de Fora, tendo o cargo
para pedagoga. Ao ler o edital, fiquei um pouco desanimada, pois eram duas vagas para
pedagoga na cidade de Juiz de Fora. Mas, mesmo assim, ndo medi esforcos para fazer a
prova. Estudei o que eu pude. Fiz a prova, considerei-a dificil; contudo, restava-me
aguardar o resultado. Eis o resultado: estava classificada e aprovada em segundo lugar.
Foi para mim uma imensa alegria, porque eu passaria a trabalhar em Juiz de Fora, uma
vez que, na ocasido, eu estava trabalhando como professora efetiva na Educacdo Infantil
na cidade de Ewbank da Camara, municipio localizado perto de Juiz de Fora. A esse
municipio, eu ia e voltava todos os dias.

Foi a partir da aprovagdo nesse concurso para pedagoga que se deu minha
chegada no campo da juventude. No IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, iniciei
meus trabalhos com os(as) jovens no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio. E
continuo atuando nesse nivel de ensino. Fui vivendo minha vida como pedagoga entre
jovens gque também estavam vivendo suas vidas no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de
Fora. Vidas permeadas por complexidades, esperancas, sonhos, desejos e intencOes
(CLANDININ; CONNELLY, 2015).

Considero o IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, uma instituicdo de ensino
com muitas oportunidades de formacéo para todos(as). Os(as) estudantes fazem o Curso

Técnico Integrado ao Ensino Médio, sendo que ha dias na semana com aulas no turno
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da manha e da tarde. Uma organizagdo temporal que implica outras légicas de ser
estudante, colocando em questdo a organizacdo do tempo de cada um(a). Conciliar as
atividades pessoais com as académicas configura-se um aprendizado para 0s(as)
alunos(as). Estes(as) podem participar como bolsistas nos projetos de pesquisa, de
extensdo, de treinamento profissional e de monitoria e receber apoio financeiro
estudantil.

E os desafios sdo muitos. Um desafio que venho percebendo no trabalho
cotidiano € mediar estratégias de estudo e de aprendizagem de forma que o(a) jovem
atue de maneira autbnoma e independente, superando as dificuldades e as fragilidades
no processo educacional. Entdo, tenho trabalhado no sentido de orientd-los(as) no
aspecto da organizacdo do tempo, inclusive para os(as) alunos(as) que chegam ao IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, encantam-se com a escola, passando pelo
processo de adaptacdo. Tenho buscado também atuar como mediadora na construcéo do
conhecimento dos(as) alunos(as), pensando e propondo estratégias de reflexdo sobre o
processo educacional de cada um(a), de modo que haja aprendizagens com as
experiéncias vividas por eles(as). A conversa se faz no ponto de partilha do trabalho
pedagogico.

Trabalhar em uma instituicdo federal tem me permitido muitas experiéncias,
assim como a ampliacdo do meu conhecimento académicoprofissional. Outras
oportunidades de experiéncias profissionais também foram emergindo. Nessa
instituicdo, ha uma estrutura que possibilita um trabalho coletivo, integrado e integral.
As atividades que estou desenvolvendo estdo sendo significativas e enriquecedoras para
a minha atuagdo como pedagoga. Quantas portas tém-se aberto para minha profisséo!
S6 tenho a agradecer.

Quantos desafios o cotidiano escolar apresentou e apresenta a mim! Mas tenho
comigo que os desafios fazem parte da vida e que é preciso saber lidar com eles,
buscando superar as frustragdes e pensar possibilidades para vivé-los. O importante é
colocar-se no movimento do cotidiano e da problematizacdo das préticas, estando aberta
ao novo, ao dialogo e a troca, buscando estratégias para e com o cotidiano escolar.

Quando comecei a trabalhar como pedagoga, veio-me ao pensamento: 0 que eu
sei do trabalho de uma pedagoga, embora tenha me formado pedagoga? (OLIVEIRA,
2015). O que aprendi no curso de Pedagogia para que, entdo, eu pudesse praticar

17



fazendo da pratica uma teoria em movimento? O que eu trazia nha memoria sobre a
atuacdo da pedagoga, sobretudo no Ensino Médio? Quais saberesfazeres sao
necessarios a pratica educativa com os(as) alunos(as), com os(as) professores(as) e com
as familias? “Quais sdo os saberes ¢ o saber-fazer pedagdgico que devemos dominar
para ensinar?” (GAUTHIER; TARDIF, 2010, p. 481).

No primeiro momento, senti que seria preciso estudar mais sobre a &rea de
atuacdo, uma vez que eu havia iniciado minha trajetoria profissional como professora na
Educacao Infantil. Percebi que seria necessario um autoconhecimento da minha prépria
formacéo e atuacdo profissional. Considero algo que faz parte do movimento do ser
profissional: ter conhecimento de sua area de atuacdo para que possa desenvolver seu
trabalho de forma coerente, tendo coeréncia entre o que se diz e o que se faz (FREIRE,
1996). Ressalto que os estudos compdem cotidianamente a minha vida.

Na pratica cotidiana, vou me formando e me constituindo
pedagogapesquisadora com os(as) praticantes do cotidiano (CERTEAU, 2008), no
qual, a0 mesmo tempo, sou praticante e pesquisadora. Uma profissional que se faz
pesquisadora de sua prépria pratica, uma pedagogapesquisadora. A cada dia, vou
aprimorando meus saberesfazeres com os(as) alunos(as), com os(as)professores(as) e
demais servidores(as) e com o0s pais/responsaveis dos(as) jovens alunos(as). A
experiéncia de vivermos outro tempo nos leva, profissionais da educacéo, a estarmos em
uma constante atualizacdo e ressignificacdo de nossas praticas pedagadgicas.

Pensar a experiéncia como algo que nos passa, que nos toca, que nos acontece e,
ao nos passar, forma-nos e transforma-nos (LARROSA, 2002). Esse entendimento
expressa a experiéncia como acontecimento, como emergéncia de algo que modifica o
que ja estava ai em termos de destino. A experiéncia traz o desmanchamento das
certezas do ser e 0 surgimento de uma novidade gque inventa uma nova temporalidade.
Uma experiéncia como acontecimento que permite, a partir de cada instante, outras
temporalidades. As experiéncias fazem parte da nossa formacdo e nos permitem
aprendizagens. Como seria a formagdo sem as experiéncias?

No IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, estou vinculada ao Centro de
Acoes Pedagogicas (CAP), com funcionamento das 7h as 20h. Esse setor esta ligado a

Direcdo de Ensino, no qual trabalham cinco servidoras. Organizamo-nos para trabalhar
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com o0s cursos, desenvolvendo atividades com os(as) professores(as), com as familias e
com os(as) alunos(as).

Outras experiéncias profissionais se entrelagam a minha carreira. Atuei como
Agente de Suporte Académico, tutora em educacdo a distancia, no Curso de Formacéo
para Profissionais da Educacdo Publica do Estado do Amazonas, coordenado pelo
Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educagdo (CAEd), vinculado a Faculdade
de Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora. Foi um trabalho que apresentou
muitos desafios, como o suporte diferenciado aos profissionais e a formacdo do
contetido, da forma e dos textos discutidos. Ampliei meus saberes sobre as tematicas:
Avaliacdo da Educacdo, Curriculo e Politicas Curriculares, Politicas Publicas e
Legislacdo, Gestédo Escolar.

Atuei também como tutora em educacdo a distancia no curso de Matematica, da
Universidade Aberta do Brasil/Universidade Federal de Juiz de Fora, na disciplina de
Processos de Ensino-Aprendizagem. Depois passei a trabalhar no curso de Pedagogia.
Iniciei-me na disciplina de Monografia — Estudos Conclusivos. Trabalhei muito junto
com as alunas na orientacdo e conclusdo dos trabalhos. Tenho atencdo em orientar e em
revisar trabalhos académicos. Em seguida, trabalhei na disciplina de Fundamentos
Tedricos Metodoldgicos e Préatica Escolar em Educacdo Infantil 1. Na ocasido, como eu
atuava como professora na Educacdo Infantil, pude contribuir com as discussdes
tedricaspraticas tecidas. Aprendi muito durante o periodo em que estive trabalhando
como tutora, sobretudo no curso de Pedagogia, um sonho antigo, pois sempre tive 0
interesse e s6 depois de alguns anos consegui ingressar na tutoria. Infelizmente, mais
uma vez, fez-se premente uma escolha e acabei, por motivos diversos, optando em
trabalhar como professora no curso a distancia oferecido pelo IF SUDESTE MG,
Campus Juiz de Fora.

Trabalhei como professora no curso de Infraestrutura Escolar do Programa
ProFuncionario® a distancia, nas disciplinas de Equipamentos e Materiais Didaticos,
Educacdo, Sociedade e Trabalho: abordagem sociologica, Gestdo da Educacao
Escolar, Producdo Textual na Educacdo Escolar. Foi um trabalho muito importante

tanto para mim como para os(as) alunos(as). Tive como fruto do trabalho o convite para

% E um programa do Ministério da Educacio que visa aos funcionarios da escola, em efetivo exercicio,
uma formagéao em nivel técnico.
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ser professora homenageada na conclusdo do curso. Fiquei muito feliz com a
homenagem e com o reconhecimento recebido.

No IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, participei at¢é o momento da
Comissdo de Avaliacdo de Propostas de Criacdo e Reativacdo de Cursos (CAC), da
Comissdao Permanente para Apuracdo de Faltas Disciplinares Gravissimas de
Discentes no ambito do IF Sudeste MG - Campus Juiz de Fora, da Subcomissédo Interna
de Supervisdo do Plano de Carreira dos Cargos Técnico-Administrativos em Educacéo
(SCIS) e da Subcomissdo do Plano Estratégico Institucional para Permanéncia e Exito
dos Estudantes do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de
Minas Gerais - Campus Juiz de Fora. Nessas comissdes, pude dar minha contribuicdo
profissional. Também ja trabalhei como orientadora educacional no curso de Eletricista,
nos cursos de Salgadeira e Confeiteira do Programa Mulheres Mil do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). Orientei uma estagiaria
de Pedagogia no projeto Saberes e fazeres no/do Centro de Ac¢bes Pedagdgicas, setor no
qual estou lotada no Campus. Realizei projetos de treinamento profissional | e Il. Atuei
como subcoordenadora no projeto de extensdo denominado Programa de Orientacao
Profissional e Pessoal — IFarol. Participo da equipe do Nucleo de Acbes Inclusivas, do
Colegiado de Coordenadores de Curso e do Colegiado do Curso de Eletromecénica.

Continuo meus estudos no Ndcleo de Estudos e Pesquisas em Educagdo e
Diversidade (NEPED) da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de
Fora, desde o ano de 2006. No grupo Tempos, participo, atualmente, do projeto de
pesquisa Escolas Inovadoras: usos dos tempos, coordenado pela professora Luciana
Pacheco Marques.

Todas essas atividades compdem minha atuacgdo profissional em articulagdo com
a minha vida pessoal e académica. Posso dizer que estou muito satisfeita com a minha
vida pessoalacadémicaprofissional. “Mas a vida ndo para, ela estd sempre em
movimento (seguindo seu caminho), sempre transformando o que pode parecer estatico
e nao mutiavel em uma complexidade movente e interativa” (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 170).

Minhas experiéncias profissionais fortalecem meu interesse em continuar a

pesquisa sobre o tempo na relagdo com a escola. Um tempo como movimento da vida
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cotidiana, que expressa maneiras diferenciadas de organizagdo nos/com os fluxos da
vida.

A pesquisa de Doutorado em Educacdo teve como locus o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais, Campus Juiz de Fora, e
foi desenvolvida com os(as) jovens alunos(as) dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio de Metalurgia e de Eletromecénica. A escolha desses cursos pautou-se no
fato de serem esses 0s cursos com 0s quais eu trabalho diretamente, realizando o
acompanhamento e a orientacdo pedagdgica.

Para essa pesquisa, escolhi uma perspectiva teéricometodoldgica que penetrasse
nos cotidianos dos(as) jovens, tecendo um olhar com eles(as) e ndo sobre eles(as). Para
isso, foi importante reconhecer e legitimar a experiéncia juvenil representada em sua
trajetoria.

O tema da pesquisa tratou-se dos tempos escolares experienciados por jovens, no
IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, tendo como objeto de estudo: relatos de vida
de jovens, no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, sobre os tempos escolares.
Propus como objetivo: conversar com jovens, no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de
Fora, sobre suas experiéncias com 0s tempos escolares, com a seguinte questdo: que
experiéncias sdo relatadas por jovens, no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora,
sobre os tempos escolares?

Tal tema se desdobrou da minha pesquisa realizada no Mestrado em Educacéo
pela. mesma  Universidade e também da minha atuacdo  como
professorapedagogapesquisadora na educacdo basica. A discussao central dessa
pesquisa foi temporalidades no/do cotidiano escolar, realizada com professoras da
Educacdo Infantil, de uma escola de educacdo em tempo integral de Juiz de Fora
(OLIVEIRA, 2012a).

No decorrer do trabalho pedagdgico cotidiano, fui percebendo que os(as)
alunos(as) tém muito a contribuir com as préticas realizadas no IF SUDESTE MG,
Campus Juiz de Fora. Nesta pesquisa, té-los(as) como praticantes e parceiros(as)
permitiu-me pensar a organizagdo dos tempos escolares na instituicdo. Pensamentos que
podem auxiliar na implementacdo de acbes que oportunizem sentidos outros no

processo ensinoaprendizagem. Os relatos de vida juvenis podem contribuir com o
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trabalho pedagdgico realizado na instituicdo. Otranto (2010) sinalizou em um de seus
artigos que se aprofundem estudos a respeito dos Institutos Federais.

Conversar com os(as) alunos(as) a respeito de suas experiéncias com 0s tempos
escolares e 0 que eles(as) tém a relatar a respeito disso constitui-se um campo rico de
investigacdo nos estudos das juventudes. Focar em como eles(as) experienciam 0S
tempos escolares é uma importante contribuigdo para a area da educacao e para a pratica
de pesquisa com a juventude, sendo um campo fértil para se realizarem estudos e
investigacOes. Voltar os olhares para as temporalidades de cada um(a) € respeitar seus
tempos de aprender e compreender suas juventudes.

Considero que a pesquisa que propus a realizar trouxe uma contribuicdo para 0s
estudos das juventudes, uma vez que € uma pedagoga que deseja investigar as
ressonancias da pesquisa com os(as) jovens alunos(as) na pratica pedagdgica,
contribuindo para o processo educacional da instituicdo, na qual busco desenvolver uma
prética profissional responsavel, ética e reflexiva no exercicio da formagcao.

O tema desta pesquisa também emergiu da minha atuacdo como pedagoga de
jovens, estudantes do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio. As inquietacdes e as
reflexes, que permeiam a minha pratica pedagdgica, permitiram-me visualizar uma
pesquisa com as juventudes que foi sendo lapidada na medida em que fui estudando e
experienciando o processo de tessitura da tese com os(as) jovens alunos(as), com 0s(as)
colegas de orientagbes, com a Luciana e com as pessoas com as quais compartilhei
minhas ideias.

Os relatos de vida juvenis expressaram experiéncias, inquietacoes,
aprendizagens continuas no préprio movimento da vida. Eles podem se constituir
processos formativos com um imenso valor educativo. Essa pesquisa permitiu a
compreensdo da condicdo e do momento historico e social das juventudes, contribuiu
para a formacdo dos(as) jovens alunos(as), assim como oportunizou momentos de
reflexdes e autoconhecimento.

Portanto, esta tese foi composta de quatro capitulos e consideragdes finais. No
primeiro capitulo, apresentei 0s percursos tedricometodologicos de realizacdo da
pesquisa. No segundo, teci uma discussdo sobre os tempos escolares no IF SUDESTE
MG, Campus Juiz de Fora. Nas sequéncias, abordei as juventudes, a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio e o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio,
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levando em consideragdo que ambos estdo inscritos nos tempos escolares no IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. Por fim, sublinhei o que as conversas nos
permitiram dizer até 0 momento.

Esclareco para o(a) leitor(a) que os relatos de vida dos(as) jovens se entrelacam
a escritura (CERTEAU, 2008) tedrica do inicio ao final desse trabalho. Desejo que a

leitura desta tese amplie seus conhecimentos acerca das discussdes tecidas.
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1 MANEIRAS DE PENSARFAZER UMA PESQUISA COM JOVENS NO IF
SUDESTE MG, CAMPUS JUIZ DE FORA

Determinado filésofo tinha uma tabua que ndo tem nada escrito e que durante

0 tempo a gente vai escrevendo a nossa historia nela através das experiéncias
da vida.
(Ben).

***%x

N este capitulo, narrei o percurso tedricometodoldgico da pesquisa.
*k*

Ao escrever sobre o percurso tedricometodoldgico da pesquisa de Doutorado em
Educacdo, considero importante dizer que dar inicio a um projeto de pesquisa significa
0 comeco de uma nova histéria. Quando comecamos a pesquisa junto com 0s(as)
praticantes do cotidiano (CERTEAU, 2008), damos inicio ao contar e viver novas
histérias. Quando iniciamos cada pesquisa, vamos para 0 campo Vvivendo nossas
historias. Os(as) praticantes também, ao entrarem no campo, vivem suas historias. “Suas
vidas ndo comegam no dia em que chegamos, nem terminam quando partimos. Suas
vidas continuam” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 99-100).

Quando vivenciamos o campo de pesquisa, encontramos vidas em movimento.
Mergulhados(as) no campo de pesquisa, “[...] vivemos historias, contamos historias
advindas dessas experiéncias e as modificamos ao reconta-las e ao revivé-las”
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 108). Os(as) praticantes tambem experienciam o

mesmo processo do(a) pesquisador(a).

Quando pesquisadores narrativos estdo em campo, eles nunca estdo ali
como mentes (sem corpo) registradoras da experiéncia de alguém.
Eles também estdo vivenciando uma experiéncia, qual seja: a
experiéncia da pesquisa que envolve a experiéncia que eles desejam
investigar. Se 0 pesquisador esta investigando sobre a vida numa ala
de hospital, ele torna-se parte da vida desse lugar, e,
consequentemente, da experiéncia que esta sendo estudada. A
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experiéncia da narrativa do pesquisador é sempre dual, € sempre o
pesquisador vivenciando a experiéncia e também sendo parte da
prépria experiéncia (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 120).

Como experiencio 0 mesmo tempoespaco dos(as) jovens, sinto-me no entremeio
das histérias (CLANDININ; CONNELLY, 2015) de cada um(a), pelo fato de trabalhar
com eles(as) no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de
Minas Gerais (IF SUDESTE MG), Campus Juiz de Fora. Como néo é facil contar uma
historia, ndo é facil também recontar as historias que permitem desenvolvimento e
mudanca, assim como nao é facil fazer uma escrita narrativa.

Isso porque a ciéncia moderna assumiu uma escrita dominante despersonalizada
e formal, impelindo-nos a busca por outras formas de expressao que possam dar acesso
aos elementos que a escrita cientifica ndo consegue captar ou expressar (OLIVEIRA;
GERALDI, 2010). “Assim, para expressar conhecimentos em seus aspectos
qualitativos, ou conhecimentos ndo aprisionaveis por esse modelo, sdo requeridas outras
fontes, outras formas de dizer e fazer perceber o mundo gque transcendem os limites da
cientificidade escrituristica” (p. 22).

Digo que escrever é dizer da minha pratica pedagdgica, das minhas experiéncias
e nogBes educacionais. E colocar-me no movimento de exercitar minhas ideias e meus
entendimentos, defendendo-os como posicionamentos possiveis de um ser humano que
esta em constante construgdo. Freire (1996) me ensina que o ““[...] inacabamento do ser
ou sua inconcluséo é proprio da experiéncia vital. Onde h& vida, ha inacabamento”
(p.50).

Escolhi para a escritura (CERTEAU, 2008) desta tese realizar a narrativa em
forma de um diério, nomeando-o de diario de vida, o qual compreendo como sendo um
instrumento metodoldgico de registrar as experiéncias, 0s sentimentos, as vozes, outros
conhecimentos e relatos tanto desta pesquisadora quanto dos(as) jovens, no ambito
pessoalacadémicoprofissional, constituindo um livro de memorias.

O diéario pode ser entendido como um livro em que se registram experiéncias. As
palavras de Larrosa (2003) enriquecem esse meu entendimento: “[...] um livro

conversado e conversante... um livro que estd cheio de amigos... atravessado de
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encontros, de cumplicidades, de piscadas de olhos, de palavras dadas, emprestadas,
roubadas, exploradas, ensaiadas e trocadas com um grupo de amigos” (p. 212).

Esse instrumento auxilia a registrar e a lembrar de momentos, entender e
ressignificar situacdes através dos anos. Aqui deixei registrados relatos de vida dos(as)
jovens, produzidos nas conversas, no que se refere as suas experiéncias, como uma
forma de contribuir com os estudos das juventudes na educagdo. Para Clandinin e
Connelly (2015), “Os diarios sdo um meio poderoso para que as pessoas possam dar
relatos de suas experiéncias” (p. 145).

Ao utilizar esta forma de diario, rememorei momentos em minha trajetoria, 0s
quais foram narrados em meus diarios. Lembrei-me de minha infancia quando tive os
primeiros contatos com as palavras grafadas em folhas coloridas e cheirosas. Continuei
com a pratica de ter um diario. O diario constituia-se um amigo confidente que sentia,
ouvia, no qual eu deixava os registros dos acontecimentos na minha infancia,
adolescéncia e juventude. Os fatos cotidianos expressavam as experiéncias que eu ia
tendo na vida. Multiplas experiéncias no tempo da familia, no tempo da escola, no
tempo interpessoal. Como seria, hoje, revisitar palavras escritas num determinado
tempoespaco ap6s anos de outros acontecimentos? S@ revisitando para ter essa
experiéncia.

Nesta tese, busquei narrar a vida e literaturizar a ciéncia (ALVES, 2008), sendo

tecida numa fabricacdo e numa escritura, como designa Certeau (2008):

[...] a atividade concreta que consiste, sobre um espaco proprio, a
pagina, em construir um texto que tem poder sobre a exterioridade da
qual foi previamente isolado. [...] Noutras palavras, na pagina em
branco, uma prética itinerante, progressiva e regulamentada — uma
caminhada — compde o artefato de um outro “mundo”, agora nio
recebido, mas fabricado (p. 225, grifo do autor).

E uma escritura na qual busquei expressar uma aventura pessoal (LARROSA,
2003) e um conhecimento sentidovividopraticado como forma de “[...] superar 0s
limites que a modernidade imp6s aos discursos de conhecimento e, por meio disso, aos
discursos de conhecimentos em si” (OLIVEIRA; GERALDI, 2010, p. 16). Esses autores

completam que:
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A busca por outras formas de conhecer e de expressar 0S
conhecimentos que, assumindo a impossivel descricdo “neutra e
objetiva” de uma realidade preexistente aos sujeitos que nela se
inscrevem,  requer  descobrir/inventar  novos modos  de
ver/ler/ouvir/sentir 0 mundo e de narrd-lo e aos diferentes
fazeres/saberes/valores e emoc¢es que nele circulam e dialogam (p.19,
grifo dos autores).

Mas, a0 mesmo tempo, na escritura que deixo aqui registrada estdo as marcas da
instituicdo onde trabalho, das narrativas que sao tecidas no contexto social do qual faco
parte e da paisagem na qual vivo (CLANDININ; CONNELLY, 2015).

O filme Escritores da Liberdade, langado em 2007, me inspirou a pensar a forma
de narrar este trabalho. O filme apresenta uma professora recém-chegada a uma escola
de um bairro pobre que passa por questdes de violéncia. Os(as) alunos(as) se mostram
resistentes as aulas e desestimulados(as), havendo uma tensdo racial entre eles(as). Para
mudar esse contexto, a professora utiliza-se de uma préatica pedagdgica para ensina-
los(as) e conhecé-los(as). Na medida em que o trabalho avanca, a docente vai
conseguindo que os(as) alunos(as) repensem suas atitudes para com o outro, adquiram
conhecimentos, respeitando uns aos outros. E um belissimo e emocionante filme que
permite importantes reflexdes para nds educadores(as).

Em 2014, no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, um professor,
conselheiro de turma, sugeriu a mim para trabalharmos esse filme com uma turma de
segundo ano do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio que havia sido avaliada no
conselho de classe como uma turma desunida e pouco participativa nas aulas.
Planejamos e tivemos o objetivo de refletir as relagdes interpessoais na turma. Apos 0
filme, fizemos reflexdes com os(as) alunos(as). Demos aos(as) alunos(as) um caderno
para que pudessem narrar 0 que quisessem, mas néo tive acesso aos registros deles(as) e
nem solicitei, pois a proposta ndo foi ler os diarios, e sim tecer uma reflexdo com
eles(as).

Nesta tese busquei, em sintese, narrar minhas experiéncias na pesquisa, fazendo
uso do diario como um livro da vida cotidiana que me permitiu registrar relatos de vida

de jovens no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, sobre os tempos escolares.
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*k*

A Investigacdo Narrativa (CONNELLY; CLANDININ, 2008) compde a
metodologia desta pesquisa. Antes de continuar abordando acerca dessa metodologia,
quero esclarecer a escolha da escrita pelo termo Investigacéo Narrativa.

Meus primeiros estudos tiveram como referéncia o capitulo Relatos de
Experiencia e Investigacion Narrativa, dos autores Connelly e Clandinin, cujo capitulo
foi publicado no livro Déjame que te cuente: ensayos sobre a narrativa y educacion,
organizado por Jorge Larrosa, em 2008. Tal capitulo foi traduzido para o Espanhol e seu
titulo original é Stories of Experience and Narrative Inquiry.

No VII Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)biogréfica (VII CIPA), em
Cuiaba, Mato Grosso, conheci Clandinin na conferéncia de abertura e sua obra escrita
com Connelly, Narrative Inquiry: Experience and Story in Qualitative Research, de
2000, que foi traduzida para a Lingua Portuguesa pelo Grupo de Pesquisa Narrativa e
Educacédo de Professores da Universidade Federal de Uberlandia, com o titulo Pesquisa
Narrativa: Experiéncia e Histdria na Pesquisa Qualitativa, sendo segunda edicdo
revisada, em 2015.

A partir dessas obras, entendi que a tradugdo esta relacionada a lingua traduzida.
Diante disso, a perspectiva teéricometodoldgica que optei para deixar registrada nesta
tese é a Investigacdo Narrativa.

A Investigacdo Narrativa € considerada um caminho para pensar sobre a
experiéncia e uma forma de compreendé-la (CLANDININ; CONNELLY, 2015). Ela
vem sendo trabalhada na experiéncia educativa. Isso porque 0s seres humanos sao
contadores de histérias e vivem vidas relatadas. “El estudio de la narrativa, por tanto, es
el estudio de la forma en que los seres humanos experimentamos el mundo”
(CONNELLY; CLANDININ, 2008, p. 11). Para esses estudiosos, a narrativa é o0 nome
da qualidade que estrutura a experiéncia que vai ser estudada e os nomes dos padrdes da
investigacdo que serdo usados para seu estudo. “La narrativa estd situada en una matriz
de investigacion cualitativa puesto que esta basada en la experiencia vivida y en las
cualidades de la vida y de la educacion” (p. 16).

Connelly e Clandinin (2008) compreendem a Investigacdo Narrativa tanto como

0 fendbmeno que se investiga e o método da investigagdo. “La narrativa y la vida van
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juntas y, por tanto el atractivo principal de la narrativa como método es su capacidad de
reproducir las experiencias de la vida, tanto personales como sociales, en formas
relevantes y llenas de sentido” (p. 43).

A educacéo e os estudos na educacgdo sao formas de experiéncia, de modo que a
narrativa tornou-se um caminho para representar e entender a experiéncia
(CLANDININ; CONNELLY, 2015). A “Experiéncia € o que estudamos, e estudamos a
experiéncia de forma narrativa porque o pensamento narrativo € uma forma-chave de
experiéncia e um modo-chave de escrever e pensar sobre ela” (p. 48). Portanto, a
Investigacdo Narrativa constitui-se uma “forma de experiéncia narrativa” (p. 49).

A nocdo de experiéncia estd relacionada ao vivido, a algo que se viveu nas
historias de vida. Clandinin e Connelly (2015) colocam que “[...] experiéncias sao as
historias que as pessoas vivem. As pessoas vivem historias e no contar dessas histdrias
se afirmam. Modificam-se e criam novas historias” (p. 27). Esses pesquisadores

compreendem a experiéncia como sendo temporal. Larrosa (2004) diz que:

Esas historias estan construidas en relacion a las historias que
escuchamos y que leemos y que leemos y que, de alguna manera, nos
conciernen. Por otra parte, esas historias que nos constituyen estan
producidas y mediadas en el interior de determinadas practicas
sociales mas o menos institucionalizadas: un confesonario, un
tribunal, una escuela, un grupo de terapia, uma relacion amorosa, uma
reunion familiar, una investigacion, una entrevista, un programa de
television, etc. (LARROSA, 2004, p. 13).

A Investigacdo Narrativa, no campo de pesquisa, € uma maneira de viver, é uma
forma de vida, numa tentativa de fazer sentido da vida como vivida (CLANDININ;
CONNELLY, 2015). Enquanto vivemos, contamos e recontamos nossa vida. Logo, a
Investigacao Narrativa “sdo historias vividas e contadas™ (p. 51).

No inicio do processo de Investigacdo Narrativa é fundamental que os(as)
praticantes interajam com o(a) pesquisador(a). “En la investigacion narrativa es
importante que el investigador escuche primeiro la historia del practicante, y es el
practicante quien primero cuenta su historia. Pero esto no quiere decir que el

investigador permanezca en silencio durante el proceso de la investigacion”
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(CONNELLY; CLANDININ, 2008, p. 21). Ao comegar ouvir a histéria compartilhada,
o(a) pesquisador(a) constrdi uma relacdo de escuta e de didlogo com os(as) praticantes.

A Investigacdo Narrativa é relacional. Os(as) pesquisadores(as) narrativos(as) se
“[...] estabelecem, vivem e trabalham ao lado dos participantes e chegam a experimentar
ndo somente o que pode ser visto e contado diretamente, mas também as coisas ndo
ditas e ndo feitas, que moldam a estrutura da narrativa das suas observagdes e das suas
conversas” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 104).

Os pesquisadores precisam estar atentos para os detalhes do lugar,
para as nuances modificadas pelo tempo, para as mudancas complexas
entre as observagOes pessoais e sociais e para as suas relagfes. E
precisam fazer isso por eles, e por seus participantes, e devem estar
conscientes da interacdo muatua. [...] Um pesquisador sensivel,
espontaneamente, quase sem premeditagdes, vive essas mudangas no
lugar e no tempo unido aos aspetos pessoal e social. Conversas
animadas, por exemplo, simplesmente acontecem (p. 132).

Conforme esses autores, sdo 0s pesquisadores que decidem o momento de ligar o
gravador, que decidem as questdes que serdo perguntadas. O texto de campo é um texto
interpretado, “[...] pois nds podemos interferir em certas respostas de alguns
participantes pela forma como reagimos — por exemplo, sorrindo, fazendo outra
pergunta relacionada ao momento ou pedindo esclarecimentos” (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 135).

Clandinin e Connelly (2015) destacam a importancia da centralidade da
experiéncia do(a) pesquisador(a) narrativo(a): “[...] do viver; contar; recontar e reviver
dessas experiéncias (p. 106). Acrescentam que um dos pontos de partida na Investigacédo
Narrativa ¢ “[...] a propria narrativa de experiéncias do pesquisador, sua autobiografia.
Esta tarefa de compor nossas proprias narrativas de experiéncias € central para a
pesquisa narrativa” (p. 106).

Nesse processo de Investigacdo Narrativa, ouvimos falar em narrativa e em
relato. S0 expressfes que representam a mesma coisa Ou representam coisas
diferentes? Ao cuidar dos significados de narrativa e relato ou historia, Connelly e

Clandinin (2008) fazem uma distin¢cdo desses termos, considerando a narrativa como
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sendo a investigacdo e o relato ou a historia como o fendmeno. “Asi, decidimos que la
gente, por naturaleza, lleva vidas ‘relatadas’ y cuenta las historias de esas vidas,
mientras que los investigadores narrativos buscan describir esas vidas, recoger y contar
historias sobre ellas, y escribir relatos de la experiencia” (p. 12).

Com base nisso, usei o termo relato para o fato relatado e o termo narrativa para
0 movimento de investigacdo. Na Investigagcdo Narrativa, construimos relatos, tanto em
nivel de historias pessoais como de historias compartilhadas e construidas
coletivamente, recontando historias e revivendo experiéncias de vida. “Este ‘contar el
relato de la investigacién’ requiere que el investigador construya otra voz, otro ‘yo’”

(CONNELLY; CLANDININ, 2008, p. 43).

La narrativa y los relatos, tal como creemos que funcionan en la
investigacion educacional, generan nuevos temas sobre las relaciones
entre la teoria y la practica. Una parte de esos temas es dejar que la
experiencia y el tiempo trabajen a su manera en la investigacion. El
relato, que es inherentemente temporal, lo requiere (p. 50).

Nesta tese, trabalhei com o entendimento de relatos de vida de jovens no IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, sobre suas experiéncias com 0s tempos
escolares. Larrosa (2004) diz que o tempo da vida humana € relato. O que foi relatado
foi elegido pelos(as) estudantes para contar suas experiéncias nos tempos escolares até

os dias de hoje.

La relacion entre el sujeto y el relato tiene que ver con la temporalidad
intrinseca a la vida humana, con el hecho de que la vida humana esta
temporalmente constituida entre un principio y un fin (entre el
nacimiento y la muerte), y en el interior de una temporalidad
supraindividual en la que hay un tiempo que la precede y un tiempo
que la sucedera (LARROSA, 2004, p. 15).

Optei por escutar os relatos de vida dos(as) jovens, porque quis me aproximar de
suas experiéncias de vida relatadas por eles(as), escutar seus relatos acerca de suas

experiéncias com 0s tempos escolares. Para Connelly e Clandinin (2008), “Las
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narrativas de vida son el contexto en el que se da sentido a las situaciones escolares”
(p.16). Considero importante escuta-los(as) para pensar as juventudes, 0s tempos
escolares no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. “Entendiéndonos a nosotros
mismos y a nuestros alumnos desde un ponto de vista educativo, necesitamos entender a
las personas con una narrativa de las experiencias de vida” (p. 16).

Inspiro-me nas palavras de Larrosa (2004) no que se refere a escuta dos relatos:
“Asi, la historia de la historia de la vida es la historia de los modos en que los seres
humanos han construidos narrativamente sus vidas, la historia de las narraciones que
hemos oido y leido y que, de algin modo, hemos puesto en relacion con nosotros
mismos” (p. 20). O ser humano ¢ um ser que se interpreta e para essa autointerpretagao

utiliza formas narrativas.

De hecho, el sentido de lo que somos 0, mejor aun, el sentido de quién
somos, tanto para nosotros mismos como para los otros, depende de
las historias que contamos y que nos contamos y, en particular, de
aquellas construcciones narrativas en las que cada uno de nosotros es,
a la vez, el narrador y el caracter principal, es decir, de las
autobiografias, autonarraciones o historias personales (LARROSA,
2004, p. 13).

Relatos de vida de jovens ficaram registrados neste trabalho. “El relato ha sido
escrito, las vidas de los personjes han sido construidas, las historias sociales han sido
recogidas, el sentido ha sido expresado para que todos lo vean” (CONNELLY;
CLANDININ, 2008, p. 40). O fato de contar algo permite ao sujeito rememorar suas
experiéncias no tempo presente, ressignificando-as, de modo a compreender suas
I6gicas temporais, tendo o conhecimento de si e de suas ldgicas.

Os relatos de vida constituem-se como fontes potentes para trazer a tona 0s
sentidos e os significados das experiéncias de cada um(a). As multiplas formas de
experiéncias de vida nos constituem seres humanos, nos diferentes tempos. Os seres

humanos contam histoérias.

La construccion del sentido de nuestras vidas es, fundamentalmente,
un proceso interminable de oir y leer historias, de mezclar historias, de
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contraponer unas historias a otras, de vivir como seres que interpretam
e se interpretam en tanto que ya estan constituidos em esse gigantesco
hervidero de historias que es la cultura (LARROSA, 2004, p. 19).

A escolha metodologica de considerar os(as) jovens como praticantes da
investigacdo € também um pressuposto da pesquisa, considerando os(as) jovens
alunos(as) como interlocutores(as) validos e privilegiados para relatarem suas
experiéncias de vida. Jovens que tém condicdes de produzir seus préprios relatos sobre
0 tempoespaco da escolariza¢do no qual estdo imersos e que tém condicGes de refletir

suas experiéncias nos tempos escolares.

Por eso, la historia de nuestras vidas depende del conjunto de historias
gue ya hemos oido vy, en relacién a las cuales, hemos aprendido a
construir la nuestra. La narrativa no es el lugar de irrupcion de la
subjetividade, sino la modalidad discursiva que establece la posicion
del sujeto y las reglas de su construccién en una trama. Por tanto, el
desarrollo de nuestra autocomprensién dependerd de nuestra
participacion en redes de comunicacion donde se producen, se
interpretan y se median historias (LARROSA, 2004, p. 19).

O trabalho junto com os(as) praticantes contribuiu para a construcdo de
caminhos interessantes e possiveis na tessitura da pesquisa. De modo que “Quando os
sujeitos narram a si proprios, eles falam de suas experiéncias historicamente
constituidas desde o lugar que ocupam, e sdo essas historias que produzem uma
identidade particular, diferente [...]” (COSTA, 2002, p. 112). Sendo assim, € muito
importante que o outro relate suas experiéncias.

Neste contexto, a dimensdo do tempo encontra-se presente no relato, na
narrativa, na experiéncia, na vida. “La vida humana es, en su misma esencia, tiempo.
Por eso vivir la vida es, esencialmente, vivir el tiempo de la vida” (LARROSA, 2004,
p.15). O tempo da vida é o tempo narrado: “[...] es el tiempo articulado en una historia;
es la historia de nosotros mismos tal como somos capaces de imaginarla, de
interpretarla, de contarla y de contar(nos)la” (LARROSA, 2004, p. 16).

Em consonancia com isso, Connelly e Clandinin (2008) colocam que nos

estamos vivendo as histdrias do outro num continuo contexto experiencial e, a0 mesmo
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tempo, estamos contando suas histérias com palavras, enquanto refletem sobre suas
vivéncias e explicam aos demais. “Una misma persona esta ocupada, al mismo tiempo,

en vivir, en explicar, en re-explicar y en re-vivir historias” (p. 22).

Desse modo, podemos pensar que, na constru¢do de narrativas de
experiéncias vividas, hd um processo reflexivo entre o viver, contar,
reviver e recontar de uma histéria de vida. [..] ndés como
pesquisadores ja estdvamos engajados no viver e contar de nossas
histérias — nossas préprias, de nossos participantes e das nossas
questdes de pesquisa que compartilhamos com todos (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 108).

Nesse processo, a narrativa esta sempre em construcdo, as histérias serdo

recontadas uma e outra vez e as vidas serdo revividas de novas formas.

Aprendimos que también nosotros necesitamos contar nuestras
historias. No eramos sélo escribas; también nosotros éramos
contadores de historias y vividores de relatos. Y en nuestro contar
relatos, los relatos de los participantes emergian junto con los nuestros
para contar nuevos relatos, unos relatos a los que pusimos el nombre
de relatos colaborativos (CONNELLY; CLANDININ, 2008, p. 51,
grifo dos autores).

Na Investigacdo Narrativa, os dados podem ser produzidos em: forma de notas
de campo da experiéncia compartilhada; anotacbes em diarios; transcricbes de
entrevistas; observacdes de outras pessoas; agdes de contar relatos, de escrever cartas,
de produzir escritos autobiograficos; documentos (como programas de classe e
boletins); materiais escritos (como normas ou regulamentos) ou através de principios,
imagens, metaforas e filosofias pessoais (CONNELLY; CLANDININ, 2008).

Na pesquisa, ha o espaco tridimensional da Investigacdo Narrativa que envolve o
tempo, o lugar, o pessoal e o individual, os quais, respectivamente, estdo relacionados a

continuidade, a situacdo e a interacao.
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Ao compormos nossas narrativas, nos movemos no espago
tridimensional, relembramos historias passadas que influenciam
nossas perspectivas presentes através de um movimento flexivel, que
considera o subjetivo e o social e que os situam em um dado contexto.
[...] As narrativas introdutdrias, advindas do viver, contar, recontar e
reviver de nossas experiéncias pessoais nos ajudam a nos reconhecer
no campo e nos ajudam a compreender textos de pesquisa que
escrevemos acerca de nossa experiéncia num dado contexto
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 107).

Para compor o espaco tridimensional da Investigacdo Narrativa, a seguir
apresento o locus da pesquisa.

*kxk

Para situar o local onde acontecem as mais inusitadas experiéncias, apresento o
Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais (IF
SUDESTE MG), Campus Juiz de Fora, o qual faz parte da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. E neste tempoespaco institucional que realizei a
pesquisa de Doutorado em Educacdo e que vou me constituindo uma
pedagogapesquisadora.

Em 2008, com a publicagdo da Lei n°® 11.892/2008 (BRASIL, 2016c), instituiu-
se a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, dentro da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, tiveram sua implementacdo pelo Ministério da Educagéo
através do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), tornando publico o
compromisso com a educacao brasileira.

Os Institutos receberam o legado da trajetéria da educacdo profissional no
Brasil. Constituem historicamente o principal agrupamento de instituicbes publicas
brasileiras responsaveis pela oferta de educacdo profissional e tecnoldgica no pais,
atendendo jovens e adultos(as), contemplados(as) com as diversas modalidades de
educacdo para o trabalho e para a vida, amparados com politicas publicas, a fim de

darem suporte as demandas emergidas nos cotidianos dessas instituicoes.
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A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica marcou o
inicio de um projeto inovador e estruturante para o pais. Muitos Institutos Federais
foram criados, contemplando uma educacdo publica, gratuita e de exceléncia,
comemorando, em 2017, nove anos de existéncia. Sdo autarquias vinculadas a essa
Rede, com autonomia administrativa e didatico-pedagdgica.

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas
Geralis integrou, em uma Unica instituicdo, o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
de Rio Pomba (Cefet-RP), a Escola Agrotécnica Federal de Barbacena e o Colégio
Técnico Universitario (CTU) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

Conheci o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de
Minas Gerais, Campus Juiz de Fora, na época que era Colégio Técnico Universitario, o
CTU, quando fui fazer as provas do Mddulo 111 do Programa de Ingresso Seletivo Misto
(PISM) da Universidade Federal de Juiz de Fora. Mesmo sendo uma das mais
tradicionais escolas da regido, ndo tive a oportunidade de ser aluna nessa instituicao,
mas, hoje, tenho a imensa satisfacdo de ser servidora nesta instituicdo, atuando como
pedagoga.

Essa instituicdo foi fundada em fevereiro de 1957 com o objetivo de atender a
demanda por cursos técnicos em Juiz de Fora, uma reivindicacdo da classe trabalhadora
da cidade. Com a denominacdo de Cursos Técnicos de Engenharia, a instituicao surgiu
num contexto nacional marcado pelo processo de industrializacdo e urbanizacdo
impulsionado pelo governo de Juscelino Kubitscheck. Os cursos criados voltavam-se
para o ensino de nivel médio técnico industrial com a finalidade de formac&o de forca
de trabalho qualificada.

Com a criacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em 1960, essa
escola foi incorporada a essa universidade, passando a se chamar Colégio Técnico
Universitario (CTU). Anos depois, o0 CTU passou a ser uma Unidade Académica da
UFJF, considerada a maior escola técnica do pais vinculada a uma universidade federal.

Ao longo de sua historia, essa instituicdo ndo teve uma sede propria, tendo que
dividir o espago fisico de seu funcionamento e as atividades administrativas e
pedagdgicas com outras instituicdes, o que fez com que recebesse o simbolo e o
mascote de Canguru, significando seus deslocamentos, seus pulos e suas vitdrias. O

ultimo pulo foi para onde hoje se localiza, no bairro Fabrica, da cidade de Juiz de Fora,
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desde 1998. A partir disso, as novas instalacdes possibilitaram oferecer mais cursos
técnicos, voltados para a area de servigos, que até entdo eram para o setor industrial e o
Ensino Médio separado do Ensino Técnico.

A comunidade académica manifestava interesse em tornar-se uma instituicdo
independente. O Decreto n° 6.095/2007 (BRASIL, 2016a) estabelecia diretrizes para a
reorganizacdo das instituicdes federais de educacdo tecnoldgica para fins de constituicdo
dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFET — no ambito da Rede
Federal de Educacdo Tecnoldgica. No mesmo ano, teve também uma chamada publica
de propostas de constituicdo dos Institutos Federais pelo Ministério da Educacéo,
intermediado pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (BRASIL,
20016d).

Em 2008, atendendo ao projeto de reestruturacdo e expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, a congregacdo do CTU aprovou sua
desvinculacdo com a UFJF para tornar-se um dos Campi do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais (IF SUDESTE MGQG).
Entdo, o IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora passa a ser o sucessor do Colégio
Técnico Universitario da Universidade Federal de Juiz de Fora. A sigla IFET surgiu
com o Decreto n° 6.095/2007 (BRASIL, 2016a); e com a Lei n°® 11.892/2008 (BRASIL,
2016c), a sigla passou a ser esta: IF SUDESTE MG e chamado de Instituto Federal.

As discussdes caminharam. Com essa mudanca, muitos desafios estavam postos.
Um deles foi a integracdo do Ensino Médio ao Ensino Técnico, constituindo o Ensino
Médio Integrado ao Curso Técnico, havendo a integracdo de seis cursos da area
industrial: EdificacGes, Eletromecénica, Eletrotécnica, Informatica, Mecénica e
Metalurgia. Em 2004, o decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2016b) ja& apresentava
regulamentacfes sobre a educacdo profissional. Uma delas foi que a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio seria desenvolvida de forma articulada com o
Ensino Médio. Esse novo formato na instituicdo de ensino passou a vigorar em 2008,
com a mudanca do Colégio Técnico Universitario para Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia. O CTU deixaria de ser uma Unidade Académica da UFJF para
ser uma autarquia do Governo Federal.

Os Institutos Federais tém natureza juridica de autarquia, autonomia

administrativa, patrimonial, didatico-pedagdgica e disciplinar. Eles séo instituicdes de
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educacao basica, profissional e superior, pluricurriculares e multicampi, especializados
na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas
pedagdgicas (BRASIL, 2016c). Um dos objetivos dos Institutos Federais € “ministrar
educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do Ensino Fundamental e para o publico da educacéo de
jovens e adultos” (BRASIL, 2016c).

Com a minha atuacdo como servidora, venho percebendo que o IF SUDESTE
MG, Campus Juiz de Fora esta construindo sua identidade institucional, posto que, por
muitos anos, configurou-se como um Colégio Técnico Universitario vinculado a
Universidade Federal de Juiz de Fora. No ano de 2017, a instituicdo completou 60 anos
de tradicdo, de ensino publico, gratuito e de qualidade.

Na continuidade, contextualizei o Campus Juiz de Fora.

**k*k

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas
Gerais (IF SUDESTE MG), Campus Juiz de Fora, compde meu campo de pesquisa.
Apresento o pentdgono, o patio no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, que € um

espaco que permite outra experiéncia juvenil.
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Patio, conhecido como pentdgono, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais, Campus Juiz de Fora.

Fonte: Arquivo da Assessoria de Comunicacdo do IF SUDESTE MG, Campus Juiz de
Fora.

Este espaco é o patio do IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, conhecido
como pentdgono. Configura um tempoespaco de encontro, interacdo, socializacao,
convivéncia, conversas, descanso, entretenimento. Pinto (2001) ressalta que o que atrai
os(as) jovens na escola “[...] € o convivio com os outros colegas, a troca e a partilha de
experiéncias” (p. 116).

Um espaco que se torna um lugar para os(as) jovens estarem. Uma experiéncia
de tempo que implica uma experiéncia de lugar. Quando pensamos a escola, pensamos

um tempo, um espaco, um lugar.

El espacio fisico es, para el ser humano, espacio apropiado - territorio
-y espacio dispuesto y habitado - lugar-. En este sentido, el espacio es
una construccion social y el espacio escolar una de las modalidades de
su conversion en territorio y lugar. De ahi que el espacio no sea jamas
neutro sino signo, simbolo y huella de la condicion y relaciones de
quienes lo habitan. El espacio dice y comunica; por tanto, educa
(VINAO FRAGO, 1995, p. 69).
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Como o0 espaco educa, por que ndo explorar o pentagono para o trabalho de
atividades? A instituicdo tem uma estrutura de campus universitario. No espaco
circunscrito a ela, hd vegetacGes, blocos, escadas. Muitos trabalhos podem ser feitos,
explorando sua beleza natural, fisica, arquitetonica.

Fonte: Arquivo da Assessoria de Comunicacdo do IF SUDESTE MG, Campus Juiz de
Fora.
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No Campus, tem uma cantina que atende & comunidade académica de manhd até
a noite e um restaurante com almogo e jantar. Também constituem espacos que

promovem 0 encontro, as conversas, uma pausa, entretenimentos.

Cantina do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas
Gerais, Campus Juiz de Fora.

Fonte: Arquivo da Assessoria de Comunicacdo do IF SUDESTE MG, Campus Juiz de
Fora.

41



4
74
il

5 - ST o2p &= - » h el

Prédio no qual o Restaurante se localiza, no térreo do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais, Campus Juiz de Fora.

Fonte: Arquivo da Assessoria de Comunicacdo do IF SUDESTE MG, Campus Juiz de
Fora.

Lateral do Restaurante do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Sudeste de Minas Gerais, Campus Juiz de Fora.

Fonte: Arquivo da Assessoria de Comunicacdo do IF SUDESTE MG, Campus Juiz de
Fora.
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Para contextualizar o Campus Juiz Fora e a minha pesquisa, foquei nos aspectos
dos Cursos Tecnicos Integrados ao Ensino Médio dessa institui¢do de ensino.

Para comecar, apresento que uma das a¢fes do IF SUDESTE MG, Campus Juiz
de Fora para divulgar a instituicdo e os cursos ofertados é receber a comunidade
externa, como as escolas privadas e publicas de Juiz de Fora e das regiGes, para que
os(as) alunos(as) possam conhecer o Campus e os laboratérios de cada curso.
Geralmente, a visita € feita por alunos(as) dos nonos anos do Ensino Fundamental,
acompanhados por profissionais da escola onde estudam. H& uma equipe da institui¢ao
que conduz os(as) estudantes e seus(suas) professores(as) aos laboratérios de cada
curso, nos quais sdo apresentados a eles(as) os cursos.

Eu, juntamente com a psicéloga e a administradora do Campus, desenvolvemos
0 projeto de extensdo chamado IFarol, o qual tem como objetivo oportunizar uma
orientagé@o pessoal e profissional para e com o0s(as) jovens. Nesse projeto, temos escolas
publicas parceiras, nas quais comparecemaos para conversar com o0s(as) jovens sobre os
cursos do IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. Este oportuniza aos(as) estudantes a
continuidade dos estudos no Ensino Médio, articulando-o a formacgdo técnica
profissional. Trabalhamos também com as questdes que perpassam o autoconhecimento,
as escolhas profissionais e 0s projetos de vida.

Na cidade de Juiz de Fora, ha cursos preparatdrios para o processo seletivo do IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora tanto particulares como publicos. Um destes é o
Pré-1F, um curso gratuito, preparatério e voluntario, voltado para os(as) alunos(as) de
escolas publicas para o ingresso nesta instituicio de ensino, coordenado por
profissionais do Campus Juiz de Fora do IF SUDESTE MG. As aulas acontecem no
proprio Campus. O objetivo geral desse projeto ¢ “[...] contribuir para a inclusédo de
alunos de baixa renda, oriundos de escola publica no Ensino Médio Integrado do IF
Sudeste MG” (MIRANDA et al., 2017, p. 103).

Em 2016, o projeto IFarol contribuiu no processo de formacgéo e de escolhas
desses(as) alunos(as), para os quais percebemos que foi uma “[...] oportunidade impar
conhecer e ter acesso ndo sO aos cursos e a instituicdo, como também ao mercado de
trabalho, campo de atuagéo e outros detalhes das profissdes escolhidas” (OLIVEIRA;
POLITO; QUINTAO, 2017, p. 90).
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Anualmente € publicado um edital do processo seletivo para os Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio dos Campi que oferecem esta modalidade integrada de
ensino. O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio ¢ “[...] a modalidade da educacgéo
profissional oferecida pelo IF Sudeste MG integrada ao ensino médio, ou seja, o aluno
cursa o ensino medio e profissionalizante na Instituicdo. Essa modalidade é oferecida
somente a quem ja tenha concluido todo o ensino fundamental” (BRASIL, 2017c, p. 2).

Os(as) estudantes participam desse processo seletivo para o ingresso no IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, pleiteando uma vaga em algum curso.
Geralmente, as inscri¢des e a prova acontecem no segundo semestre de cada ano letivo.
Sao ofertadas 30 vagas para cada Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio de:
Edificacdes, Informatica, Eletromecanica, Eletrotécnica, Mecanica e Metalurgia. O
namero de vagas nos cursos € distribuido de acordo com os grupos de concorréncia.

Para se inscreverem no processo seletivo, os(as) candidatos(as) precisam estar
cursando o nono ano do Ensino Fundamental, mas ha alunos(as) que ndo conseguem
aprovacdo e voltam a fazer a prova quando estdo no primeiro ano do Ensino Médio.
Com a aprovacdo, voltam a fazer o primeiro ano no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de
Fora.

Verifiquei no site da Comissdo de Processos Seletivos (COPESE) do IF
SUDESTE MG que aproximadamente 1.500 candidatos(as)' se inscreveram para 0s
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do processo seletivo 2018. Isso expressa
que ha uma grande procura dos(as) jovens de Juiz de Fora e regides pelos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, o que gera em alguns grupos uma ampla
concorréncia.

Os(as) estudantes que ingressam no Campus Juiz de Fora sdo menores de idade,
tendo 14 ou 15 anos. Sdo provenientes de diferentes escolas publicas e privadas da
cidade e regides. Ndo exercem atividade remunerada, mas podem ter a oportunidade de
serem bolsistas nos projetos de pesquisa, de ensino e de extensdo, como também serem
assistidos pelo Programa de Atendimento aos Estudantes em Baixa Condigéo

Socioecondmica.

! Informagao disponivel em:
<https://copese.ifsudestemg.edu.br/sites/default/files/relacao_candidatos_vagas_4.pdf>. Acesso em: 01
dez. 2017.
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Sédo filhos(as) da classe trabalhadora de Juiz de Fora e regides. Suas familias
reconhecem o papel da formacdo do Ensino Médio articulado com a formac&o tecnica
profissional, o que é relatado nas reuniGes de pais/responsaveis desses(as) alunos(as).
Percebo que ha uma imensa satisfacdo de todos(as) em fazerem parte da histéria do IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora.

Os relatos de vida ficam registrados e guardados na memoria e sdo recontados e
escritos neste texto de pesquisa (CLANDININ; CONNELLY, 2015), isto €, nesta tese.
Nesse processo, o espago da Investigacdo Narrativa “[...] se abre em um movimento
flexivel através do tempo, considerando tanto aspectos subjetivos quanto sociais”
(p.103).

Prosseguindo, detalhei o percurso metodoldgico da pesquisa com 0s(as) seus

(suas) praticantes.

**k*

No Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas
Gerais (IF SUDESTE MG), Campus Juiz de Fora, meu primeiro passo foi conversar
com o Diretor de Ensino sobre o desenvolvimento do trabalho de Doutoramento com
os(as) alunos(as) na instituicdo. O referido Diretor concedeu a permissdo (ANEXO A).
Por conseguinte, para eu realizar a pesquisa na instituicdo com os(as) alunos(as),
precisei encaminhar o projeto de pesquisa ao Comité de Etica. O projeto da pesquisa foi
submetido ao Comité de Etica com Seres Humanos (CEP/IF SUDESTE MG) em junho
de 2016 e aprovado em outubro de 2016.

De outubro a novembro de 2016, realizei as conversas com os(as) jovens. Antes
de inicia-las, fiz o convite aos(as) alunos(as) da instituicdo na qual trabalho, para a
participacdo na pesquisa. Foi um convite pautado no meu acompanhamento pedagdgico
cotidiano, levando em consideracdo a iminéncia da pesquisa e também a uma possivel
greve que seria deflagrada naquele momento. Nesse primeiro contato, apresentei a cada
um(a) o tema, 0 objetivo e os procedimentos éticos da pesquisa. Entreguei a eles(as) o
Termo de Assentimento para os(as) alunos(as) menores de idade (APENDICE A) e o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B). Eles(as) levaram o0s
termos para conversar com seus responsaveis para verificarem se eles autorizariam a

participacdo na pesquisa e informei que no dia da conversa seria necessario a entrega

45



dos termos. Dois alunos e uma aluna tinham 18 anos; com isso, decidiram participar da
pesquisa ndo precisando do Termo de Assentimento. Os(as) jovens receberam bem o
convite para participarem na/da pesquisa. Combinei com cada jovem a data, o horario e
o local da conversa.

As conversas foram feitas com doze alunos(as) dos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio de Eletromecanica e Metalurgia, com os quais realizo o
acompanhamento pedagdgico. Seis alunos(as) do Curso Técnico em Metalurgia e seis
do Curso Técnico em Eletromecéanica, com os quais trabalho diretamente; quatro
meninos e oito meninas, desses sdo: um aluno e cinco alunas da Metalurgia, trés alunos
e trés alunas da Eletromecanica; quatro alunos(as) do 1° ano, cinco alunos(as) do 2° ano
e trés alunos(a) do 3° ano. As conversas foram filmadas, aconteceram no horario
extraclasse, na propria instituicdo e duraram, aproximadamente, entre meia hora e uma
hora e vinte minutos.

As conversas com 0s(as) alunos(as) partiram da seguinte questdo: Relate-me sua
vida escolar desde a infancia até os dias atuais. Huston (2010) diz que contar é “[...]
tecer ligacdes entre o passado e o presente, entre o presente e o futuro. Fazer existir o
passado e o futuro no presente” (p. 21). Tal questao impulsionou a conversa entre mim e
o(a) aluno(a). Percebi que tal questdo motivava o inicio da conversa; e, para a sua
continuidade, fui lancando outras questdes, a fim de incitar os relatos de vida. Algumas
questdes foram comuns a todos(as), dentre elas: como vocé se apresentaria? Como
chegou até o Instituto Federal e como se deu a escolha do curso? Como esta sendo a
experiéncia de estudar no Instituto? Como esta sendo a experiéncia de fazer o Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio? Como esta se organizando no tempo escolar?
Como foi para vocé participar desta conversa?

Embora a questdo inicial trouxesse uma nogdo de linearidade, as questdes
colocadas no decorrer da conversa ndo foram lineares e nem as mesmas para os(as) doze
estudantes. As questdes também foram construidas na conversa, lancadas de acordo
com o assunto conversado e conforme os relatos de vida de cada jovem, até porque a
conversa foi sendo tecida a partir desses relatos de vida dos(as) jovens, ndo sendo
possivel as mesmas perguntas para todos(as). Cologuei-me também na condicdo de
ouvinte para que a minha escuta pudesse conversar com o0s relatos ditos. Para a

composicdo desta tese, investiguei os relatos de vida dos(as) estudantes no IF
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SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, acerca de suas experiéncias com 0S tempos
escolares desta mesma instituicdo de ensino.

A conversa teve um inicio, mas ndo sabiamos o que seria dito, quais
experiéncias seriam narradas, por quanto tempo ficariamos conversando. “Além disso,
nunca se sabe aonde uma conversa pode levar... e, ao entrar nela, pode-se ir aonde nao
havia sido previsto... e essa é a maravilha da conversa... que, nela, pode-se chegar a
dizer o que queria dizer, 0 que ndo sabia dizer, o que ndo podia dizer...” (LARROSA,
2003, p. 212).

Nesta tese, a conversa € assumida como um posicionamento de encontro, de
didlogo, de aprendizado, de parceria, de formacdo, de escuta, de confianca. A conversa
faz parte da nossa vida cotidiana. Conversamos sobre varias coisas. Conversamos com
varias pessoas. Conversamos corriqueiramente. Nesta pesquisa, as conversas
aconteceram entre mim e os(as) jovens alunos(as). Conversas que se deram enquanto eu
realizava a pesquisa com eles(as). Conversas que acontecem no trabalho cotidiano.
Conversas interessantes, desafiadoras, provocativas, alegres, tristes, intensas, potentes.
Conversas... Conversamos... Conversas que estimularam minhas maneiras de
pesquisarensinaraprender.

A conversa aconteceu porque foi possivel ir ao encontro dos relatos de vida
dos(as) jovens. A conversa me permitiu conhecé-los(as) mais. A conversa me ensinou a
importancia da escuta e da narrativa. A conversa so foi possivel porque nos colocamos
disponiveis, nos escutamos, nos falamos e nos colocamos a conversar. Conversas que
implicaram disponibilidades, aberturas, entregas e solidariedade com a experiéncia do
outro. Conversas que ressoaram experiéncias nos tempos escolares.

Os relatos foram produzidos a partir de nossas conversas. Pus-me no movimento
de pensar com os relatos, escuta-los, pensar a partir deles, com toda invencao, incerteza,
poténcia que a pesquisa pode se apresentar. Conversas que se fizeram com o0s(as)
praticantes do cotidiano. Quem com mais apropriacdo do que estes(as) para narrarem o
que se vive cotidianamente nos tempos escolares?

Skliar (2011) denomina que conversar “(Do lat. conversare). Diz respeito a uma
ou varias pessoas: falar com outra ou outras. Conversar. Viver, habitar em companhia

de outros. Diz respeito a uma ou mais pessoas: tratar, comunicar e ter amizade com
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outra ou outras. Narrar” (p. 29, grifo do autor). Skliar (2011), fundamentado em

Larrosa, continua:

Necessitamos de uma linguagem para a conversa. Ndo para o debate
ou para a discussdo, ou para o dialogo, mas para a conversa. Nao para
participar legitimamente nessas enormes redes de comunicagdo e
intercdmbio cuja linguagem ndo pode ser a nossa, mas para ver até
gue ponto ainda somos capazes de falar-nos, de compartilhar o que
pensamos ou o que nos faz pensar, de elaborar com outros o sentido
ou o0 sem sentido do que nos acontece, de tratar de dizer o que ainda
ndo sabemos dizer e de tratar de escutar o que ainda ndo
compreendemos. Necessitamos de uma lingua para a conversa como
um modo de resistir ao alheamento da linguagem produzido por essa
lingua neutra na qual se articulam os discursos cientifico-técnicos, por
essa lingua moralizante na qual se articulam os discursos criticos, e,
sobretudo, por essa lingua sem ninguém dentro e sem nada dentro que
pretende ndo ser outra coisa além de um instrumento de comunicagéo

(p. 29).

Cada conversa foi Unica. Até porque as pessoas sdo Unicas, assim como as
experiéncias sdo singulares. Cada acontecimento foi levado a outro e a outro,

constituindo-se numa composicédo dos relatos de vida.

E, mais ainda, o valor de uma conversa ndo esta no fato de que ao
final se chegue ou ndo a um acordo... pelo contrario, uma conversa
esta cheia de diferencas e a arte da conversa consiste em sustentar a
tensdo entre as diferengas... mantendo-as e ndo as dissolvendo... e
mantendo também as dlvidas, as perplexidades, as interrogacdes... e
isso é 0 que a faz interessante... por isso, em uma conversa, nao existe
nunca a Ultima palavra... por isso uma conversa pode manter as
davidas até o final, porém cada vez mais precisas, mais elaboradas,
mais inteligentes... por isso uma conversa pode manter as diferencas
até o final, porém cada vez mais afinadas, mais sensiveis, mais
conscientes de si mesmas... por isso uma conversa ndo termina,
simplesmente se interrompe... e muda para outra coisa... (LARROSA,
2003, p. 212-213).

Apos o término das conversas, transcrevi os relatos textualmente. A prética de
transcrever ocupou 0 meu tempo durante meses. Dei uma cOpia impressa ao(a) aluno(a)

da nossa conversa com a transcri¢ao textualizada, o(a) qual teve a oportunidade de ler
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toda a conversa, reviséa-la e de solicitar modificacOes e ajustes. Para uma aluna enviei a
transcricdo para o0 seu e-mail, porque ela pediu transferéncia da escola. Tiveram
alunos(as) que me retornaram com consideracdes e outros nao, concordando com o que
foi relatado; alguns ndo deram retorno sobre a leitura feita da conversa entre nos.
Passeggi et al. (2014) dizem que a leitura da transcricdo da conversa oferece ao sujeito a
oportunidade de autodescoberta. Isso foi o que eu ouvi dos(as) alunos(as) que me
retornaram suas consideragdes sobre a nossa conversa.

O texto de campo (CLANDININ; CONNELLY, 2015), ou seja, os dados da
pesquisa foram produzidos a partir de nossas conversas. “Os textos de campo auxiliam
0 pesquisador a mover-se retrospectiva e prospectivamente em um completo
envolvimento com os participantes e também distanciamento deles” (p. 119). As
historias vividas e contadas deram forma a natureza do texto de campo. Neste texto de
pesquisa (CLANDININ; CONNELLY, 2015), h4 uma mistura gradual de vozes, minha
e dos(as) jovens, numa interligacdo de relatos de experiéncias.

Quem sdo estes(as) jovens alunos(as) com 0s quais estou conversando nesta
tese? Para Larrosa (2004), “[...] a la pergunta de quién somos solo podemos responder
contando alguna historia. Es al narrarnos a nosotros mismos en lo que nos pasa, al
construir el carécter (el personaje) que somos, que nos construimos como individuos
particulares, como un quién” (p. 18).

Escolhi pseudénimos com base nos personagens do filme Escritores da
Liberdade para me referir aos(as) jovens. Sao eles: Sindy, Carolina e Karen, alunas do
Curso de Metalurgia; Eva, aluna do Curso de Eletromecénica; Ben, aluno do Curso de
Metalurgia; Lisa e Robin, alunos do Curso de Eletromecanica; Luana e Laura, alunas do
Curso de Metalurgia; Marcus, John e Angela, alunos do Curso de Eletromecanica, cujos
relatos de vida dos mesmos estdo nesta ordem a seguir.

Cada jovem teve a sua forma de falar de si. Na sequéncia, estdo os relatos
iniciais dos(as) jovens sobre si, com os quais trabalho no IF SUDESTE MG, Campus

Juiz de Fora e que séo praticantes nesta pesquisa.
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Sindy

Meu nome é Sindy, tenho 16 anos, sou juiz-forana e eu me
identifico como uma pessoa amorosa, acho que amiga,
carinhosa assim, eu acho que sou uma pessoa muito emocional,
é... acho que sou bastante esfor¢ada, eu sempre corro atras
daquilo que eu quero alcancar e sou uma pessoa bem familiar
também. Eu acho que é isso.

[...]

Eu nasci dia 19/04/2000. Sempre fui uma crianca timida, era
muito estudiosa, eu adorava ir para a escola, eu chorava para ir
para a escola, detestava ficar de férias e eu gostava muito de
estudar, gostava muito de brincar e, tipo, sempre respeitava 0s
meus pais; sempre que eu levava uma bronca, eu nunca mais
repetia aquelas coisas e acho que a minha vida mesmo foi
basicamente medida pela parte do estudo, que sempre estudei
em escola publica, e ai em 2014 eu fiz uma prova para entrar no
Instituto Federal e também consegui entrar aqui e estou muito
feliz estudando aqui.

[...] — significa supresséo de texto.
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Carolina

Meu nome é Carolina, eu moro aqui em Juiz de Fora mesmo,
eu me identifico como uma pessoa, eu acho que eu sou uma
pessoa muito alegre, animada, sou muito timida, ndo com
guem eu conheco, mas eu me considero timida. E eu acho que
eu ndo sou muito esforcada, ndo, eu acho que eu sou bem
preguicosa, eu estou querendo mudar isso. (Risos).

[...]

Eu nasci em 26/08/2000. Assim que eu nasci, eu fui morar
com a minha made. A minha mae morava no Para, ai eu fui
morar com ela la no Para. Sé que depois eu fui morar com a
minha avé que morava no Piaui; ai, quando eu fiz 5 anos,
meu pai ja era separado da minha mae, ai meu pai veio, me
buscou para morar aqui em Juiz de Fora, ai quando eu
morava la no Pard, la ndo tinha muita oportunidade, ai eu ja
tinha quase 6 anos e nunca tinha ido para a escola, ndo tinha
nem nada, sO sabia escrever meu nome e pronto. Ai ta, eu
comecei a ir para a escola, ai eu comecei a gostar muito de
ler, ai eu aprendi a ler rapido, eu gostava muito de ler,
gostava de ir para a escola também, ai s6. Primeiro eu fui
para um colégio particular, ai depois eu fui para um colégio
estadual e passei para ca.
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Karen

Meu nome € Karen, nasci aqui em Juiz de Fora, mas moro
em Matias Barbosa, aqui do lado, eu me identifico como
uma pessoa feliz, eu acho, animada também, eu sou
bastante animada e também sou estudiosa, me esforco
pelas coisas que eu quero, pelas coisas que eu acredito,
que eu busco. Acho que € isso.

[-]

Eu nasci em 15/06/2000. Desde que eu era pequenininha,
eu sempre fui muito alegre, assim, muito feliz e também
era bastante estudiosa, eu fui crescendo la& na minha
cidade mesmo, estudava em Matias, passei por uma escola
particular quando eu era pequena e quando completei 6, 7
anos fui para uma escola municipal, depois fui para uma
escola estadual; e ai eu acabei passando aqui no IFET. E
acho que é isso.
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Eva

Bom, fago Eletromecénica, e assim, eu entrei no curso para ver se
era isso mesmo ou com qual parte eu me identificaria mais, com
Elétrica ou com Mecanica, e eu percebi que eu me identifico com as
duas; entdo, eu sou apaixonada pelo curso, eu quero continuar nessa
area se possivel, e assim, eu também me identifico muito com a
musica, com as questBes culturais e com as questdes sociais que a
gente vive hoje. Eu poderia dizer que eu sou assim, como diz a minha
mae, muito ativista para essas questes, e eu acho que isso é 0
basico sobre mim, pessoa que gosta de lutar pelo direito de todos e
sou apaixonada pela area que eu estudo.

[...]

Eu sou de Espera Feliz, Minas Gerais, quase divisa com o Espirito
Santo, e assim, eu nasci la e vim para cd com um ano de idade mais
Ou menos, e ai meus pais se separaram e a minha mae veio por causa
da educacéo, cidade pequena, ia ter que mudar para c& uma hora ou
outra para fazer faculdade, Ensino Médio, ah ja vou mudar de uma
vez, porque ela estuda sempre la e ai eu comecei pequenininha,
fazendo maternal, sempre s6 eu e a minha mée, minha mée sempre
lutou muito. Quando chegou a hora de entrar assim no 3° periodo,
primeira série, eu fui para um colégio particular das irmas
Carmelitas, Nossa Senhora do Carmo, e eu estudei la até a 82 série e
por volta da 3?2 série, assim, a minha m&e comecou a ter dificuldade
para pagar, dificuldade financeira, ai como sempre eu fui uma aluna
muito aplicada, sempre fui o xod6 das irmas também, muito catolica;
entdo, sempre gostei de participar de tudo, ai elas me introduziram
no programa de bolsa estudantil; entdo assim, eu fiz final do
fundamental | e o fundamental todo Il com bolsa; e de la para ca,
assim, sempre me senti privilegiada, sempre estudei em instituicdes
muito boas, depois de la eu fui para o Conexdo, porque eu ndo
passei de primeira, porque eu queria Edificacbes, mas de certa
forma foi bom, porque depois gque eu entrei eu vi que Edificacbes ndo
era a minha &rea, ai eu tentei de novo e vim para cd, entao assim.

/
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Ben

Eu sou tranquilo, Cristiane, gosto de futebol, gosto muito dos meus
amigos, as minhas irmas sao tudo, meu pai, eu amo a minha familia,
Cristiane. Eu ndo sei 0 que seria de mim sem eles. Tipo assim, eu
tenho dificuldade para estabelecer conversa com pessoa diferente,
mas depois que eu comego a conversar eu comego a divertir, a
brincar. Ah, mais ou menos isso. Gosto muito de futebol.

[...]

Tipo assim, a gravidez da minha mée foi meio indesejada, sabe,
ninguém esperava la em casa, tipo, foi num momento dificil la em
casa, tanto financeiro quanto de estabilidade da familia e tal. Tipo
meu pai e minha mée falavam que desde que eu nasci meio que deu
uma guinada, deu forca para ela continuar lutando e tal. E eu meio
que fui para o meu pai e minha mée uma superacgéo de vida, porque
tipo a minha mée ndo tem estudo, nem meu pai, ndo tiveram
oportunidade. Meu pai até que fez Ensino Médio, o meu pai fez o
técnico em Rio Pomba, acho, e saiu de la empregado, voltou para
Minas, foi para o Rio e depois voltou para Minas. Igual sempre foi
dificil a vida deles e a vida 14 de casa. Entdo, eles montaram um
negocio que o0 meu pai toca hoje. Tipo eu vi 0 meu pai e a mae
trabalharem de segunda a sexta, pegava sete horas da manh3,
parava meia-noite, com biscoitos, embalando, quando tinha
encomenda, de vez em quando a gente ia para ajudar, ia
trabalhando, depois saia 2 horas da manha para voltar no outro
dia, 2 horas para viajar, correndo perigo na estrada para poder dar
0 estudo a gente. Entéo, tipo, a minha mée sempre falou que bem
material ndo fica, ficava para ela o estudo, o estudo ninguém
poderia tirar da gente. Entdo, ela sempre incentivou a gente muito a
estudar. Tipo, quando eu passei no IF, as minhas irmas ja
estudavam na federal. Quando eu passei, entdo, foi uma felicidade
muito grande para todo mundo la em casa, principalmente para a
minha m&e, porque queira ou ndo queira vocé sai com o diploma de
técnico, vocé sai com uma qualificagdo de um profissional para o
mercado de trabalho, vocé tem um Ensino Médio bom, a estrutura
do colégio é muito boa, te atende muito bem.
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Lisa

Ah assim, eu acho que eu me apresentaria que eu sou uma
pessoa que tem um coracdo muito bom, tipo, coisas que ja
aconteceram, eu perdoei muito facil as pessoas e eu sou
legal (risos). Ah, eu acho que eu me apresentaria como
uma pessoa que é simpatica, legal, ndo sei, ndo sei, €
muito dificil de descrever vocé mesma, nao sei (risos).

[...]

Ah assim, a minha infancia foi muito boa, eu passava
praticamente toda na casa da minha avo, ai eu brincava
direto com as minhas primas e tem a [...] também que é
daqui da EdificacBes, a gente se conheceu assim, ela é
minha vizinha, a gente sempre brincou junto, ela é minha
melhor amiga, assim também, ai eu sempre brincava assim
na rua, sempre fui meio moleca, sabe, ai eu ficava o dia
inteiro na rua brincando, ai isso foi até os 12 anos. Ai em
abril meu pai passou mal, ai isso foi meio barra la em
casa, porque ele esteve praticamente morto, ai foi dificil,
ai eu tive que aprender a me virar sozinha, porque a minha
irma estudava e a minha méae tinha que ficar com ele, ai
tinha muita pressdo da minha familia comigo, com a
minha vizinha que é a minha tia, ela ficava querendo
cuidar da minha vida, ai por iSso que eu sou meio nervosa,
porque eu estresso facil devido ao convivio que eu tive com
ela. Ah, deixa eu ver mais, ai tipo foi muito dificil, mas deu
tudo certo, gracas a Deus.
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Robin

Ah eu acho que eu sou um jovem que gosta de viver o
presente, que tem as obrigacbes para cumprir, entdo, a
gente tenta fazer o que gosta e cumprir as obrigacfes, no
caso os deveres também, porgue eu acho que todo mundo
tem dever na vida. Eu acho que eu sou uma pessoa tranquila
de conviver, mas meio estressado com as coisas; é... acho
que seria isso.

[-]

Entdo, vamos 14, vou falar rapidinho sobre os dez anos que
eu estudei na Escola Normal, que é uma escola publica. Eu
acho que foram dez anos que eu gostei muito, mesmo ndo
sendo uma escola com uma qualidade ideal, mas foi bom o
aprendizado, eu acho que tudo na vida a gente tem que ver
que tem o lado bom e lado ruim, e querendo ou ndo a gente
ndo pode culpar a escola, porque querendo ou ndo € o aluno
que faz o que ele quer. Entdo é isso. Nunca gostei, nunca fui
muito f& dos estudos, mas sempre tive problemas um
pouquinho de consciéncia que eu tinha que estudar e, po,
algumas matérias eu tinha facilidade, Matematica, mas
matéria de célculo e as que eu ndo tinha eu tentava pegar
um pouquinho, as que eu nado tinha a gente ia levando, ai
foram os dez anos de 4. Ai eu tentei fazer a prova para ca
na minha 8?2 série, da minha 82 série para o 1° ano tipo eu
ndo passei de primeira e depois eu fui tentar a prova de
novo quando eu estava no 1° ano cursando 1, e ai eu passei
e estou aqui.
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Luana

Olha, vai parecer que eu estou me gabando porque eu sou muito
racional, e eu acho que vocé tem que ser uma pessoa tipo respeito
e compreensdo, esta certo que na hora da brincadeira a gente da
uma xingadinha e coisa assim, mas fora disso eu acho que
respeito é tipo, acima de qualquer coisa a gente tem que ter
respeito com o proximo e consigo mesma também. Eu gosto de
respeitar as pessoas, eu sou bastante compreensiva, eu me coloco
bastante no lugar das pessoas; eu sou assim, vocé vai brigar
comigo e eu vou ficar quietinha, mas eu vou chorar muito depois
(risos). Eu sonho muito, sabe, mas eu tenho os pés no chao assim,
e estar lutando por aquilo que eu quero, eu ndo consigo olhar as
coisas num padrdozinho, essa coisa generalizada, estereotipada,
eu Sou uma pessoa muito assim, eu gosto de pensar da minha
maneira, eu gosto tudo do meu jeitinho. Em relacdo as pessoas,
eu tento ajudar todo mundo, mas se for uma pessoa que eu nao
gosto, eu gosto de, sei 14, fazer bem a quem esta ao meu redor. Eu
acho que é isso sobre mim. [...]

Olha, a minha é bem complicadinha [refere-se a vida]. Quando eu
era pequenininha, meu pai era alcodlatra e eu nasci, porque uma
irmd@ minha morreu, minha méde ficou com depressdo, essas
coisas, mas depois de dois anos ela podia ter filho e ela teve.
Entéo, desde pequenininha eu e a minha mée somos um grude,
muito grudada, ela sempre foi de Luana, Luana, Luana, Luana.
Eu era muito inteligente quando eu era pequena, sempre fui, ndo
agora, eu nao sou mais téo inteligente (risos), o integrado quebra
as expectativas de qualquer um, mas eu era muito inteligente e eu
acho que na minha infancia s6 tem uma palavra que é mae,
porque em todos 0s momentos, em tudo, tudo que aconteceu na
minha infancia é relacionado a minha méae. Ai porque tipo meu
pai foi meio ausente, mas chegou 2012 ele infartou e teve que
parar de beber. E agora € um pai mais presente. [...]

E uma coisa que a minha méae sempre dizia, porque a minha irma
meio que se revoltou com o meu pai, por causa disso entre aspas,
ndo foi um momento completo, ele sempre estava ali tipo, ele
alimentava, cuidava da casa, mas emocionalmente foi abandono.
Ent&o minha irma néo reagiu bem a isso, minha irma e o meu pai
nao se dao bem. Uma coisa que a minha mae sempre disse que é
independente de quanto ele me ignore por causa da bebida ou
algo assim, eu n&o podia deixar 0 que eu era, eu ndo podia deixar
de ser a filha amorosa que eu era, porque um dia ele ia parar e eu
nao ia ter arrependimento, tipo, ai, nossa, meu Deus, chegar ao
final da vida e olhar, eu ndo tratei meu pai bem. Entéo, eu acho
que as principais coisas da minha infancia séo ligadas a isso.
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Laura

Sobre a minha personalidade, eu geralmente sou muito calma, ndo
costumo revidar o que as pessoas fazem comigo; e eu sou muito
chorona, muito sensivel, muito emotiva, muito, muito emotiva. Me
dou bem com a maioria das pessoas, € muito dificil me tirar do
sério, como eu havia mencionado, e falo muito, bastante, falo mais
do que eu deveria, sou divertida, é s6 isso mesmo.

[...]

Bom, desde quando eu era pequena, eu tinha a presenca de meus
pais muito por perto. Era sempre ver eles algumas horas por dia e
talvez um dia inteiro a cada uma semana, meus pais sempre
trabalhavam muito, porque a minha familia sempre teve uma
condicdo econdmica bem ruinzinha, entfo, inclusive para se
sustentarem e sustentarem a casa, meus pais trabalhavam o dia
todo, todos os dias, inclusive finais de semana e feriado. Ent&o,
Natal a gente passava juntos, ano-novo, nada disso era junto. E até
0s 4 anos de idade eu ficava mais com a minha av@, eu tinha uma
ligacdo muito forte com ela, mas ela também tinha uma outra neta
que era oOrfa de pai; e quando a filha dela resolveu se casar de
novo, ela resolveu ir atras para cuidar da netinha, ela ficou com
medo do padrasto ndo ser bom para a netinha, ela acabou indo
atras deles e eu tive que morar com a avo paterna, a outra avo,
mas a avO paterna era bem mais de idade, ndo tinha tanta
paciéncia para cuidar de crianca, eu sempre quis muito atengéo, eu
precisava de muita atencdo, eu ja ndo tinha muito disso com ela, e
ai, na maior parte do tempo, eu ficava sozinha ou sendo com 0s
meus primos, a maior parte era menino, eu era apenas a Unica
menina da familia e ai foi muito estranho no inicio e acabei me
acostumando com isso. O tempo todo eu sempre quis ir para a
escola, ter mesmo contato com as outras criangas, meus primos
sempre eram maiores do que eu, eu queria ter contato com outras
criangas, eu achava que ia ser legal, eu também gostava muito de
ler, aos 4 anos eu aprendi a ler [...]. Porque meu pai, eu gostava
muito de histérias, mas meu pai ndo tinha tempo para poder ler
para mim e ai ele me ensinou algumas coisas e o resto eu aprendi
sozinha, de meter a cara no livro e tentar até conseguir, tive a
ajuda dos meus primos para isso também. E é s0 isso.

58




/

Marcus

Moro desde sempre no mesmo bairro, Linhares, um pouco
mais afastado dos bairros centrais. Moro com 0s meus
pais, sempre com eles, e desde pequenino eu estudei em
escola publica, desde sempre fui motivado pelos meus pais
a estudar, a crescer, ter conhecimento e sempre me
motivaram a querer mais, a estudar, a me esforgar nos
estudos, buscar o melhor para mim, sempre disseram que 0
melhor a se fazer é estudar para a gente conseguir um
futuro bacana, a gente tem que construir 0 nosso carater e
a gente tem que se construir a partir do que a gente
recebe; e o estudo é muito importante, acrescenta muito.
Entdo, os meus pais, eles foram e sdo pessoas muito
importantes para mim. Meus pais me ensinaram desde
pequeno a amar o préximo, a amar a natureza e hoje eu
carrego isso comigo e levo isso para as pessoas, tento
levar todo dia isso para as pessoas. E, na escola também
desde sempre, eu sempre fui assim mais calmo, mais
tranquilo, sempre gostei muito de falar; entdo, na escola,
as vezes, me chamavam a atencdo por isso, ai eu queria
perguntar muito sempre, entdo, acabava ficando chato,
assim chato entre aspas nas aulas, tive professoras que
ndo costumavam entender também, eu até entendo elas,
porque ndo deve ser nada legal falar o tempo inteiro, eu
sempre fui de falar bastante. Ento, € isso, eu acredito que
esse gostar de me expressar e ouvir as pessoas também,
principalmente, vem muito dos meus pais, Sempre me
ajudaram muito a estimular a fala, a fala com as pessoas,
a interagir com as pessoas ate por eles me ensinarem esse
amor, esse respeito entre os individuos. E, sou muito grato
a eles, entdo, eu acho, se for para eu falar da minha
histéria sem antes falar dos meus pais e do meu irméo nao
caberia.

/
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O meu irmdo hoje tem 29 anos, ele me ajudou bastante,
muito, 0 meu irmdo é muito inteligente, ele sempre me
ajudou, as vezes, na escola, eu aprendi muita coisa com o
meu irméo e hoje é meu melhor amigo, assim somos muito
amigos. [...] ele trabalha. E, ele vem me ensinando isso
também, ele sempre me estimulou muito a estudar também,
sempre me estimulou. [...] Entdo, ele fez cursos na &rea da
Eletricidade, mas ndo continuou. [..] fez técnico em
Eletroeletronica. Meu irmdo é muito inteligente e eu me
inspiro muito nele, todos os dias eu tento me espelhar nele
como pessoa, como profissional, como aluno, em todos 0s
sentidos; entdo, eu acho que a minha familia foi, acho néo, a
minha familia foi imprescindivel para que eu chegasse aqui,
para que eu estivesse aqui nessa instituicao.

[-]

Entdo, é, eu valorizo muito todas as coisas desde o que é
proximo a mim, que € diferente de mim, o que é diferente de
mim que tem algo proximo a mim também. Eu acredito muito
no valor do respeito que é inerente a mim pelo menos
fundamental, sabe, eu respeito o amor pelas coisas, 0 amor
ndo somente entre os individuos, mas entre os individuos e a
natureza, entre os individuos e tudo. Eu acho importante,
muito importante estar assim para que a gente consiga viver
bem, viver tranquilo, viver leve, sabe, eu valorizo muito isso.
Entdo, é isso que eu carrego comigo: 0 respeito, a paz, o
amor, eu valorizo muito isso tudo.
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John

Entdo, uma coisa que tem muita influéncia na minha vida é a
musica, eu estudo musica desde os 9 anos, musica erudita, toco
jazz, rock, mpb, € uma coisa bem marcante na minha vida. A
questdo da politica também, eu sempre tive assim interesse pela
militancia [...] Gosto muito de conhecer as coisas, gosto de
curiosidades, principalmente, saber sobre outras culturas. Eu
estudei a vida toda na Paineiras [...] foi uma coisa que fez parte
de toda a minha formagéo, do meu desenvolvimento, da minha
vida [...]. Quando eu era mais novo sempre gostei de ler, de ter
conhecimentos gerais sobre 0 mundo e tudo mais, sempre gostei
de ter uma conversa as vezes um pouco mais adulta entre aspas
assim. Coisas que eu ja fiz na minha vida assim, atividades assim,
ja cheguei a fazer natacdo, instrumentos, futebol, foi uma coisa
que quando eu era pequeno, tipo, boa parte dos meus primeiros
anos eu quis ser jogador de futebol, cheguei a praticar durante
um tempo. Ah, a viagem mais legal que eu fiz foi quando eu fui
para a Argentina com a minha mae, num congresso. E também a
questéo da religido, eu ndo tenho uma religido definida hoje, mas
eu gosto de conhecer essas religides, eu ja cheguei a frequentar,
fazer catecismo, centro espirita também e, também, recentemente,
ha dois anos atras eu cheguei a ir numa fazenda aqui em Juiz de
Fora [...] 14 segue uma parte, uma raiz, uma vertente espiritual.
Bacana também conhecer essa questdo assim. Eu sempre gostei
de conhecer pessoas mais filosoficas, sabias, fiquei conversando
la com os monges, eu acho que é uma coisa que me marca
tambem.

/
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Angela

Minhas caracteristicas, eu acho bem dificil isso (risos). Me
coloco como uma pessoa sensivel, ndo sou nem um pouco
detalhista, tenho dezesseis anos. Meus pais sempre trabalharam
e eu ndo tinha como ficar com eles. Entdo, até os dois anos de
idade eu fiquei com uma tia minha, depois eu fiquei com uma
outra tia minha que cuidou de mim até os doze anos. Sempre
estudei em escola publica, desde a pré-escola. Eu ficava com a
minha tia junto com uma prima minha, seus pais também
trabalhavam. Entéo, a nossa amizade cresceu bastante e até hoje
ela é uma das minhas melhores amigas. Depois, aos treze anos,
mudei de escola, fui estudar numa escola estadual, o Normal,
antes eu ja estudava em escola publica municipal. La no Normal,
conhecia mais pessoas, tive uma liberdade maior, até porque era
longe da minha casa. Mudei de escola justamente porque eu fui
morar em outro bairro. L4 eu fiquei dois anos até entrar aqui.
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Com os pressupostos da Investigacdo Narrativa, ao investigar os relatos de vida
sobre os tempos escolares de doze jovens alunos(as) de dois Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Meédio, no segundo semestre de 2016, pude pergunta-los(las) como foi
participar da pesquisa. A partir dessa pergunta, ouvi relatos que se entrelacaram as
discussoes tedricas da tese.

A maioria das conversas foi individual. Nas conversas individuais, perguntei
aos(as) jovens como foi participar deste momento de pesquisa e ouvi 0s seguintes

relatos:

- “Eu acho que ¢ bom, porque eu nao sou de falar de mim, foi diferente, e
assim, porque todas essas lembrancas que tive de tudo que aconteceu da um
sentimento de saudade. De um tempo que foi tdo gostoso aquilo. Podia fazer
isso de novo”. (Angela).

- “Legal, legal, achei legal sim, refletir, pensar na vida, as vezes eu faco isso
meio instintivamente, sabe? Do nada eu paro assim, olho para algum ponto
e penso um monte de coisas, mas foi muito legal sim”. (John).

- “Foi interessante, eu acho legal a gente conversar com outras pessoas o
que a gente fez e € isso. Sei 4, eu sou uma pessoa que eu nao tenho medo de
falar, porque eu sou o0 que eu sou, eu gosto, eu achei até interessante
mesmo”. (Robin).

- “Olha eu pensei que ia ser pior, eu nao sabia o que voceé ia falar, eu falei,
nossa, 0 que eu vou falar gente, se eu vou falar alguma coisa errada (risos),
mas eu gostei, foi legal, primeira vez a oportunidade, gostei mesmo” (risos).
(Lisa).

- “Ah, gostei, porque, igual, eu gosto muito de conversar, acabo me abrindo
com vocé, é bom vocé passar as suas experiéncias para as outras pessoas,
VOCé V& que ndo € so vocé que tem determinados problemas que todo mundo
tem [...] Gostei bastante”. (Ben).

- “Uma experiéncia singular. Nunca participei de nada parecido, eu achei
muito bacana, poder lembrar das coisas que aconteceram, poder lembrar de
como eu fui me construindo, sabe, acho muito importante a gente parar e,
olha, eu estou aqui hoje, porque eu aprendi isso |4 atras, olha, como que esse
pensamento veio, iSO que aconteceu comigo me ajudou a estar pensando
como eu estou hoje, sabe, acho muito interessante a gente parar, refletir
sempre, acho uma experiéncia muito interessante a se fazer com as pessoas,
uma experiéncia incrivel”. (Marcus).
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- “Ah, eu achei muito bom, e bom, primeiro porque é muito bom colaborar
com a sua pesquisa, porque eu fico muito feliz em poder ajudar e colaborar
com alguma coisa; entdo, sempre que chega uma questao para mim, s se eu
ndo tiver meio nenhum de ajudar que eu ndo vou, mas se eu conhecer
alguém que ajuda eu vou pegar essa pessoa, olha essa pessoa pode te ajudar.
Eu me sinto feliz em poder ajudar, colaborar; entdo, s6 de poder colaborar
com a sua pesquisa eu ja fiquei feliz e eu também achei assim um privilégio
de vocé ter me convidado para participar e contar as experiéncias da gente;
assim, é sempre bom, sempre poder ajudar uma outra pessoa que precisa
baseado na vida de cada um, das experiéncias de cada um, a gente pode ter
nogOes do que pode ser a nossa vida, porque todo mundo passa por uma
situacdo parecida com alguém uma vez na vida, pelo menos, entdo mesmo
ndo sendo esse 0 caso, assim contar as nossas experiéncias, € sempre bom
para quem ouve e para quem conta também, porque como eu chorei aqui da
uma aliviadinha, né? A gente lembra de coisas boas, ¢ sempre bom”.
(Risos). (Eva).

Uma conversa aconteceu em dupla. As alunas colocaram sobre a participacéo na

pesquisa:

- “Para mim foi muito bom, porque olha sd, foram perguntas, a gente se faz
essas perguntas na nossa cabeca, mas a gente elabora? N&o. A gente ndo
elabora a resposta, a gente ndo procura pontinhos ali, a gente escuta a
coleguinha e vé o ponto de vista da coleguinha e vé que bate tudo (risos).
Para mim foi 6timo, foi muito bom”. (Luana).

- “Foi, foi bom relembrar o passado, poder falar e perceber como a minha
vida mudou daquela época até agora, poxa que mudanca legal, muito bom
poder falar sobre isso € ndo chorar, estou me sentindo muito feliz”. (Laura).

- “Eu pensei que vocé iria chorar”. (Luana).

- “Eu também pensei. E como um incentivo olhar para a minha propria
histéria, narrada por mim mesma, foi como um incentivo para poder
continuar, para poder pensar um pouco o0 que eu estou fazendo, €, é isso aqui
que eu quero”. (Laura).

- “Narrar um pouco da minha historia me fez ver, analisar como se tivesse
um quadro na minha frente nessa confuséo de adolescéncia, eu olho para
esse quadro e consigo ver exatamente como eu lidei com cada fase, sabe?
Desde pequenininha, entrei no IFET... daqui a vinte anos a gente faz essa
entrevista de novo” (risos). (Luana).

A outra conversa aconteceu com trés alunas, de modo que cada uma falava e

continuava ou completava sua fala a partir da fala da colega. No inicio, houve uma
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indecisdo quanto a quem comecaria. Depois todas estavam mais a vontade,
descontraidas e sorridentes. No final da conversa, as alunas disseram sobre como foi

para elas participarem da pesquisa juntas:

- “Foi bom a gente fazer em grupo, porque ai a gente vai complementando e
ndo fica muito, porque eu ia ficar muito timida em fazer sozinha, entdo eu
acho que assim fica melhor também para a gente se relacionar, conversar,
porque como a gente € muito préxima tem coisa que as vezes eu falo e eu
esqueco e ai ela lembra. Eu acho que isso também foi bom”. (Karen).

- “Fez a gente também descobrir algumas coisas que a gente ndo sabia uma
da outra”. (Carolina).

- “E, verdade, verdade”. (Karen).

Para essas trés jovens, indaguei como foi participar deste momento de pesquisa.

As alunas Karen, Sindy e Carolina expressaram suas consideracdes sobre isso:

- “Eu acho que foi muito bom, porque foi bom também as coisas que a gente
passou até aqui, lembrar as experiéncias e das coisas que a gente também as
vezes esquece, mas seria bom ter essa lembranca. Coisas que a gente saiu
daqui, pensou, poxa, podia ter feito isso, poxa isso € tdo interessante, entdo
assim, foi bom, porque ajudou a gente a ver o quanto a nossa jornada foi
importante para a gente estar aqui, como foi 0 processo mesmo, como foram
fases da nossa vida, acho que foi muito bom também pela questdo da
analise, de a gente analisar como esta a nossa postura, socialmente,
politicamente, como pessoas, como estudantes, entdo eu acho que foi bom
para a gente pensar e por assim falar mesmo como que a gente se sente
também € bom. Eu acho que € isso”. (Karen).

- “Eu gostei muito dessa experiéncia, porque proporciona a gente a repensar
nos atos que a gente tem feito, nas coisas, na nossa historia em geral, ndo s
aqui dentro da instituicdo, mas desde a infancia até como nos estamos nos
desenvolvendo agora, entdo, eu acho que é muito importante; faz a gente,
realmente, perceber e dar valor a muitas coisas que anteriormente a gente
pode as vezes nem ter reparado no valor que aquilo teria e eu achei muito
interessante em participar da pesquisa”. (Sindy).

- “E outra coisa, a questao que ela falou de repensar, eu acho que até foi dos
pais, igual eu estava falando aqui agora, eu ndo dou tanto valor, eu fico no
celular em vez de conversar, € uma coisa que eu tenho que pensar, entdo
também ajuda a gente a ver o que esta errado e 0 que precisa ser mudado, 0
que esta bom e o que pode melhor; entdo, eu acho que foi muito boa a
experiéncia”. (Karen).
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- “Eu acho que a experiéncia foi 6tima, porque fez a gente refletir toda a
nossa trajetoria, 0 que a gente passou, todos 0s momentos, experiéncias que
a gente teve e também fez a gente pensar 0 que a gente estd fazendo de
errado, 0 que a gente pode melhorar, igual a Karen falou do momento em
familia, que a gente pode melhorar isso, a gente pode acrescentar mais
coisas, fez a gente refletir desde a nossa infancia, como a gente se
comportava, eu acho que foi muito bom”. (Carolina).

Nos momentos das conversas, percebi que uma grande expectativa estava
presente nos rostos dos(as) alunos(as). Foi um momento de muita expectativa para mim
também. Senti alguns(mas) jovens apreensivos(as), outros(as) tranquilos(as). Mas as
conversas foram fluindo de acordo com as questdes sobre as experiéncias nos tempos
escolares relatadas pelos(as) alunos(as). No final das conversas, os(as) alunos(as) me
deram um carinhoso e um afetuoso abragco como uma forma de agradecimento pela
parceria no trabalho educacional.

A partir dos fragmentos relatados pelos(as) jovens, pude perceber que estes(as)
gostaram de participar da pesquisa. Consideraram legal, interessante, muito bom, uma
experiéncia singular, incrivel, 6tima. Foi um movimento que os(as) fizeram refletir,
pensar em si, lembrar de acontecimentos vividos, ver as mudangas, 0S avangos, 0S
crescimentos na vida, dimensionar como a histéria de cada um(a) foi sendo tecida, e
hoje fazem uma autoavaliacdo de suas vidas. Relataram questdes pessoais que, ao
falarem, puderam redimensiona-las, chegando a sentirem um alivio para algo que nao
estava confortavel.

As conversas permitiram aproximacdes entre nds e entre as jovens Laura e
Luana; Karen, Sindy e Carolina, oportunizando-as a conhecerem mais as proprias
companheiras de turma no curso, uma pode ajudar a outra a lembrar de fatos, uma
completou alguma questédo dita pela outra. Isso foi muito significativo para elas, o que
permitiu mais tranquilidade para participarem da conversa. Os relatos de vida
produzidos nas conversas permitiram “[...] compreender uma vida, ou parte dela, como
possivel para desvelar e/ou reconstituir processos histdricos e [...] vividos pelos sujeitos
em diferentes contextos” (SOUZA, 2006, p. 24).

Percebi que os(as) jovens buscaram olhar suas trajetorias, analisar, refletir o
processo vivido, 0s momentos na vida, suas posturas, falar o que sentem e pensam sobre
as questdes que perpassam suas histdrias, compreender a formacdo que estdo tendo

tanto pela familia como pela escola, ampliando a compreensdo de si e visualizando
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projetos de vida. Tiveram condi¢cfes de ressignificar a propria historia
pessoalacadémicaprofissional, aprendendo mais sobre si no processo, refletindo a
prépria histéria em contexto, favorecendo o autoconhecimento.

Os(as) jovens destacaram em seus relatos de vida a dimensdo formativa da
pesquisa e do pensar. Pensar constitui-se uma das acdes fundamentais de nossa
existéncia. Pensamos com palavras; pensar é dar sentido ao que somos e a0 que nos
acontece, o que faz com que nos coloquemos diante de n6s mesmos e diante dos outros
(LARROSA, 2002).

As palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma
suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E
pensar ndo € somente “raciocinar” ou ‘“calcular” ou ‘“argumentar”,
como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar
sentido ao que somos e ao que nos acontece. E isto, o sentido ou o
sem-sentido, é algo que tem a ver com as palavras. E, portanto,
também tem a ver com as palavras 0 modo como nos colocamos
diante de nés mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que
vivemos (LARROSA, 2002, p. 20, grifo do autor).

Esteve presente nos relatos dos(as) jovens a ideia de que contar experiéncias €
bom para quem ouve e para quem conta também. Isso € mencionado por Clandinin e
Connelly (2015) sobre o ouvir e contar histérias ao outro. Os relatos de vida desses(as)

jovens entrelacam-se nos dizeres de Larrosa (2004):

Lo que somos no es outra cosa que el modo como nos
compreendemos; el modo como nos compreendemos es analogo al
modo como construimos textos sobre nosotros mismos; e como son
esos textos depende de su relacion con otros textos y de los
dispositivos sociales en los que se realiza la produccion y la
interpretacion de los textos de identidad (p. 14-15).

Os(as) jovens relataram cada qual uma histdria singular que a Investigacdo
Narrativa permite trabalhar, com respeito a especificidade que marca suas trajetorias,

destacando seus percursos de formacédo. Os relatos sdo, por vezes, autobiograficos, e a
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escrita autobiogréfica € uma maneira de escrever sobre o contexto de uma vida
(CLANDININ; CONNELLY, 2015). Com a Investigagdo Narrativa, “[...] podemos
pensar que, na construcdo de narrativas de experiéncias vividas, hd um processo
reflexivo entre o viver, contar, reviver e recontar de uma historia de vida”
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 108).

Os relatos produzidos nas conversas oportunizaram olhar para e com as
juventudes, de modo a levar em conta a alteridade juvenil, legitimando os(as) jovens

como seres capazes de refletirem sobre sua historia de vida, relatando suas experiéncias.

A historia de vida narrada é, assim, uma mediac¢do do conhecimento
de si na sua existencialidade que oferece, para a reflexdo do seu
autor, oportunidades de tomada de consciéncia dos Vvarios registros
de expressao e de representacdo de si, assim como sobre as dinamicas
que orientam a sua formagéo (JOSSO, 2008, p. 19, grifo da autora).

Fazer da vida uma histdria significa para quem relata integrar elementos do
passado que possibilitam compreender o presente e pensar o futuro. A compreensdo
parte do sentimento, ou seja, ao sentir se compreende e se conhece. As trés acdes sentir,
compreender e conhecer constituem-se uma postura de vida inacabada com humildade,
afeto, confianca, ética.

A metodologia tecida na pesquisa “[...] constitui estratégia adequada e fértil para
ampliar a compreensdo do mundo escolar e de préticas culturais do cotidiano dos
sujeitos em processo de formacao” (SOUZA, 2006, p. 26). Ela proporciona condi¢des
tedricaspraticas de compreender possiveis logicas de pensarsaberfazer. Essa opgao
metodologica possibilitou um movimento de investigacdo sobre o processo de
autoconhecimento, sendo possivel a compreensdo dos sentidos e dos significados
atribuidos ao processo de formacdo e de autoformacéo, ressignificando no processo
vivido a compreensao das proprias aprendizagens.

Com leituras bem atentas do texto de campo produzido nas conversas, busquei
sinalizar as experiéncias nos tempos escolares relatadas pelos(as) jovens que perpassam
a historia de vida de cada praticante. Nesta tese, essas experiéncias me permitiram tecer
uma discussao teorica, entrelagando-as aos relatos de vida de jovens no IF SUDESTE

MG, Campus Juiz de Fora.
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De nossas conversas, produzi este texto de pesquisa abordando os tempos
escolares, as juventudes, a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Curso

Técnico Integrado ao Ensino Médio, que seguem nas proximas paginas. Até la...
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2 TEMPOS ESCOLARES NO IF SUDESTE MG, CAMPUS JUIZ DE FORA

O Instituto foi e € muito importante para a minha construcao, néo so de

conhecimento técnico, de conhecimento das disciplinas, mas eu ganhei muita
responsabilidade aqui também, me tornei uma pessoa mais responsavel, eu me sinto
muito melhor hoje. Eu consigo me organizar muito melhor, eu sei como organizar meu
tempo, eu sei distribuir o meu tempo, isso eu aprendi com os professores, com 0s
orientadores, com as pedagogas, eu aprendi isso tudo e eu acho que isso € muito
importante.
(Marcus).

**k*k

N este segundo capitulo, teci uma discussao tedricopratica sobre os tempos escolares
na relacdo com os relatos dos(das) jovens no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora.

**k*k

Nesta tese, enfoquei os tempos escolares relatados por jovens no IF SUDESTE
MG, Campus Juiz de Fora, a partir de seus relatos de vida. Na discussdo dos tempos
escolares, as questdes do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio foram o foco, pois
realizei a pesquisa com estudantes desse nivel de ensino. Arroyo (1996) nos interroga
“Por que nos aproximamos da escola sob a otica do tempo?” (p. ix). Ele continua

dizendo que:

O tempo de escola faz parte de nossas recordac@es, freqlientemente de
nossas melhores recordagfes. O tempo de escola se mistura com as
lembrancas da infancia, adolescéncia e juventude. Bons tempos
aqueles. Que marcas eles deixam para serem tdo fortes em nossa
memoria? (p. iX).

E é por considerar que o tempo escolar marca a nossa vida que abordei, nesta
tese, os tempos escolares no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Sudeste de Minas Gerais (IF SUDESTE MG), Campus Juiz de Fora, instituicdo na qual
trabalho e realizei a pesquisa de Doutorado em Educagdo com os(as) jovens.
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Vista panorédmica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de
Minas Gerais, Campus Juiz de Fora.

Fonte:
<http://gcn.net.br/dir-arquivo-imagem/2016/06/20160623160047_32043756.jpg>.

*k*k

Ao estudar o tempo escolar, faz-se importante antes estudar o tempo. O tempo é
uma das categorias das ciéncias trazidas para a educacdo, tornando-se indispensavel na
teoria educacional e na gestao escolar. Além disso, ele constitui a vida.

Tempo. Vida. Quando falamos da vida falamos do tempo? Quando falamos do
tempo falamos da vida? Arroyo (2011) fala que “Pensamos a vida referida aos tempos
em que a vivemos” (p. 253). Vida e tempo se entrelacam no proprio movimento da
existéncia humana. Nesse movimento, a vida tende a passar por permanéncias,
mudancas, irregularidades e inconsisténcias. As perspectivas de vida se assentam num
terreno reconhecidamente instavel. A vida liquido-moderna caracteriza-se pela “[...]
permanéncia da transitoriedade; a durabilidade do transitorio; a determinacdo objetiva
irrefletida na consequéncia subjetiva das agdes” (BAUMAN, 2007, p. 53).

Bauman (2013) diz que a vida na era Moderna foi marcada pela infinita duragéo
de todas as coisas, exceto a vida mortal, e que a vida liquido-moderna ¢é afetada pela

transitoriedade, as coisas ndo se destinam a durar, “[...] nada é visto como estando aqui
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para sempre, nada parece ser insubstituivel” (p. 22). Essa vida nos exige outros
conhecimentos e outras habilidades. A forma de vida praticadasentida por cada um(a) é
a combinagdo do destino ¢ do carater. “O destino delineia o conjunto de op¢es viaveis,
mas o carater que as seleciona, escolhendo algumas e rejeitando outras” (BAUMAN,
2013, p. 27).

No dia a dia h& diferentes estilos e habitos de vida, maneiras distintas de ocupar
as atividades no tempo. Geralmente, sdo os individuos quem, no dia a dia, tomam
consciéncia de determinadas caracteristicas especificas de um periodo da sua vida
(PAIS, 1993), assim como a juventude € um momento de viver com intensidade certas
caracteristicas. Em cada dia, a vivéncia do tempo é marcada pelas necessidades,
expectativas, interesses, motivacoes e aspiracdes.

O tempo vem tornando-se uma questdo-chave para pensar 0 movimento da
propria vida que se materializa em nossas acfes profissionaispessoaisacadémicas.
Todos n6s somos constituidos de diferencas que enriquecem a nossa vida, as quais
permitem multiplas experiéncias com o tempo, de tal modo que cada um(a) tem sua
forma de experiencia-lo. Para cada um(a) de no6s o significado do tempo € particular,
como também é peculiar para cada um(a) o seu processo, cada um(a) tem o seu
desenvolvimento singular. “Os tempos que nds experimentamos sao muito diferentes
uns dos outros” (MELUCCI, 1997, p. 7).

Os estudos que venho realizando sobre o tempo tém me oportunizado
compreender as diferencas como dimensao integrante dos seres humanos, o que implica
outras formas de estarmos, de agirmos e de nos relacionarmos com o mundo,
implicando também outros desdobramentos para a educacéo.

Como pedagoga, tenho buscado estudar o tempo e os tempos na relagdo com a
vida e com as diferengas no contexto escolar. Isso me permite valorizar os relatos de
vida dos(as) jovens sobre os tempos escolares, 0s quais muito contribuem para as
praticas pedagogicas realizadas no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. Segundo
Arroyo (1996),

A pedagogia passou a ter mais sensibilidade com as dimensdes
temporais dos processos de socializacdo e construcdo do
conhecimento. O tempo escolar, pensado apenas como carga horéria,
distribuicdo de matérias, de contetidos a serem ensinados a partir de
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I6gicas precedentes, passa a ser retomado como componente central
dos processos de aprender, de socializagdo, de construcdo de sujeitos
sociais e culturais. O tempo redefine sua centralidade nos processos de
formacdo do ser humano e também nos processos de ensino-
aprendizagem e de socializagéo (p. x).

Assim, o estudo do tempo resulta necessario diante de outras formas de viver os
tempos da vida com que lidamos com a juventude. “As idades da vida ndo sdo naturais,
estaticas, sdo constituidas social e culturalmente com a historia” (ARROYO, 2011,
p.209).

O tempo estd sendo uma categoria utilizada para trabalhar o processo
ensinoaprendizagem, problematizar as ldgicas temporais no cotidiano escolar e
investigar os desdobramentos dessas ldgicas na pratica pedagdgica. Isso permite
compreender qual teoria perpassa o fazersaber cotidiano.

Nesta tese, minha investigacdo pautou-se nos relatos de vida dos(as) jovens
alunos(as) em experienciar os tempos escolares, relativizando o tempo do relégio e
ressaltando o tempo da vida. “O tempo dos relogios serve para vivermos juntos, mas ele
ndo pode impedir que tenhamos tempo de viver” (BAUSSIER, 2005, p. 64).

O tempo vem sendo estudado por diversos campos do saber, constituindo-se
como objeto de investigacdo e condicionante das atividades humanas. “El tiempo como
tema y problema ha ocupado la atencién de la humanidad y, especificamente, del
pensamiento filos6fico desde muy temprano en nuestra cultura, como en todas las
demas” (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 15). O estudo do tempo e o uso deste feito
pelas pessoas é um meio muito importante para compreender as transformacgdes sociais
e as implicacOes para cada uma dessas pessoas.

“El tiempo es un concepto universal del que todos tenemos consciencia, de que
disponen y utilizan todas las culturas” (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 17). O tempo
é utilizado pelos seres humanos como referéncia para suas atividades e para a
construcdo de sua historia, servindo essencialmente como um meio de orientacdo no
universo e como possibilitador da existéncia humana. “Uma analise em termos de
perspectiva temporal considera o tempo como um horizonte no qual o individuo ordena
suas escolhas e comportamento, construindo um complexo de pontos de referéncia para
suas agdes” (MELUCCI, 1997, p. 8).
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Michel, Harb e Hidalgo (2012) estudaram sobre o conceito de tempo na
percepcdo de criancas e adolescentes e chegaram as seguintes conclusdes com a
pesquisa: esse conceito se modifica conforme aumenta a idade, assim como 0s
marcadores temporais; em criangas pequenas (6-8 anos), o entendimento sobre o tempo
estd intimamente relacionado a familia, ao tempo de lazer e a percepcdo do tempo esté
associada ao seu proprio desenvolvimento; para os adolescentes (12-17 anos), o tempo é
definido pelas palavras como “hora” e “relogio”, que mostram a preocupacdo desses
adolescentes com a rotina diaria.

O tempo estd imbuido de significados culturais que influenciam como
percebemos, entendemos e valorizamos o tempo presente, o passado e o futuro. “La
tradicion o cultura acerca de como ordenar el tiempo que heredamos — tanto en el caso
del tiempo de la educacién, como el general — pesa mucho y regula nuestras vidas y la
de la sociedad” (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 139). A esse respeito, acrescenta
Augusto (2011):

A perspectiva temporal, tal como a concebemos, s6 se concretizou
quando, além da percepcdo de um ontem, referente ao passado, e de
um hoje, relativo ao presente, tornou-se possivel pensar a emergéncia
de um amanhd@ que pudesse, realmente, representar uma alternativa
futura ao que existia. A forma com que nos habituamos a perceber o
mundo e a nele viver tornou-se vigente somente quando surgiu a
possibilidade efetiva de apreenséo dessa tripla dimenséo temporal, ndo
apenas individualmente, mas também em termos sociais (p. 53-54,
grifo da autora).

O tempo? Os tempos? Quando me refiro ao cotidiano escolar e aos seus
praticantes, faco a op¢édo pelo uso da palavra tempo no plural para expressar que nesse
cotidiano existem multiplicidades de tempos, configuradores de temporalidades. O
tempo constitui-se a partir de diferentes nogdes, com diferentes temporalidades, ou seja,
multiplas formas de experiencia-lo. No contexto juvenil, considero tempos das
juventudes. Na composi¢do dos tempos, temos o cruzamento de tempos escolares, de
tempos de socializacdo e de ensino, de tempos regulados e de tempos vividos
(GIMENO SACRISTAN, 2008).
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Nessa logica, compreendo o tempo como sendo o proprio movimento da vida
cotidiana e como possibilidade da experiéncia que oportuniza ricas aprendizagens na
vida. Minha compreensdo de tempo se completa no entendimento de Gimeno Sacristan
(2008): o tempo é uma magnitude na qual acontece a vida, o tempo € algo que se Vvive,
se sente, se experimenta, é o tempo de cada um; o tempo € algo em que se realiza nossa
experiéncia pessoal e coletiva. Uma duracdo subjetiva, articulada as experiéncias e aos

desejos.

“Ainda faltam trés dias para comecarem as férias!” Vocé deseja tanto
que esses trés dias passem rapido que eles vao lhe parecer séculos. O
tempo ndo se deixa atropelar e parece reagir em proporcao inversa ao
gue vocé deseja. Vocé quer que ele corra, e ele se arrasta; vocé quer
gue um instante de felicidade dure eternamente, e ele ja se acabou. No
entanto, na realidade do mundo, esses trés dias ndo passam de trés
dias, nada mais, nada menos. Uma duragdo objetiva, mensuravel por
milhdes de relégios. E sua subjetividade que lhe atribui um valor
particular, vinculado aos acontecimentos que vocé vive. O tempo
existe em vocé. Ele é um componente da sua personalidade
(BAUSSIER, 2005, p. 72, grifo do autor).

A experiéncia sensivel para com o tempo esta relacionada a situacdo vivida, a
duracdo. Quando vocé vive uma situacdo parecida que ja viveu antes, a duracdo que
passou entre as duas inviabiliza a repeticdo: depois da primeira vez, vocé ndo é mais o
mesmo, porque experienciou emo¢des que o modificaram. Isso expressa que a duracao
vivida ndo esta articulada ao tempo medido pelos relégios.

O tempo... Estamos a todo o momento falando, pensando, vivendo o tempo.
Pode ser que no nosso dia a dia nem nos damos conta disso. Lidamos e passamos por
varias situacdes que se articulam ao tempo. Situacdes que nos permitem ter a dimensao
de tempo como rapido, demorado, devagar, uma eternidade. Isso me fez lembrar a
pergunta feita por Alice ao coelho, na histdria Alice no Pais das Maravilhas: Quanto
tempo dura o eterno? Respondeu o coelho: As vezes apenas um segundo. Isso pode ser
materializado em nossas agoes, durar pouco ou durar muito ou ndo durar. Durar o tempo
do acontecimento. Com isso, que sensagdes 0 tempo nos traz?

O tempo é marcado cotidianamente pelos afazeres e organizado para que se

consiga fazer as atividades planejadas para o dia. Cada um define o tempo a sua maneira
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e escolhe os tempos conforme suas prioridades, interesses, atividades. E um tempo
singular para quem o vive. Desse modo, cada um(a) lida com o tempo de uma forma,
assim como cada um(a) tem o seu ritmo cotidiano, posto que o tempo ndo tem 0 mesmo
sentido para todos(as).

Parente (2010) define o tempo como um conceito histérico, social e cultural,
sendo um elemento da criagdo humana. H& uma relagdo dessa definicdo com o tempo
escolar. “A forma como a escola se organiza, ou seja, 0 seu tempo é decorrente das
construgdes e necessidades historicas que a determinaram” (p. 139).

Pinto (2001) acrescenta que “A escola tem uma organizagdo do tempo propria,
caracteristica, definidora do seu estado. Portanto, a organizacdo do tempo escolar é
também uma marca da identidade da escola, uma marca que a sociedade legitima e que
a comunidade exige” (p. 135).

Correia (1996) defende que “[...] a escola é fundamentalmente a organizacéo e
vivéncias de tempos” (p. 97). De fato, a escola organiza véarios tempos tanto humanos

quanto institucionais.

*k*k

A organizacdo do tempo escolar. A escola se organiza no e com o tempo. Os
duzentos dias letivos minimos sdo comuns em todas as escolas. A carga horaria anual
minima é de oitocentas horas de aulas, de atividades académicas. Com essa

organizacdo, pratica-se um tempo de repeticGes.

La escolaridad, con sus horarios y calendarios, con sus rituales, es un
instrumento racionalizador a la vez que ha sido, en muy buena parte,
fruto de la racionalidad moderna. La misma escolarizacién se ha
convertido en un importante aparato de la racionalidad que regula el
tiempo psicoldgico de los sujetos y del tiempo social de las sociedades
modernas (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 20).

Geralmente, na maior parte das escolas, o ano letivo inicia-se em fevereiro. No
primeiro dia de aula, os(as) alunos(as) recebem o horario. Neste, estd organizado o
ritmo da semana para 0 semestre ou para todo o ano. Em cada dia da semana, estdo as

disciplinas, os horarios da chegada, os da saida e os vagos. Essa cadéncia é seguida.
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Quando alguma aula ndo acontece, pode-se sentir uma estranheza e uma mudanca,
porque o ritmo habitual foi alterado.

Ao compreender o tempo, é preciso nos atentarmos para a organizacao de nossas
atividades no tempo, organizando o tempo de nossa vida. “Gracas ao tempo divisivel
dos reldgios, das agendas e dos cronogramas, 0s homens vivem uns com 0S 0Outros;
organizam as atividades em comum, encontram-se, marcam COMpPromissos, pontuam
sua vida de habitos que s@o como marcos no decorrer dos nossos dias” (BAUSSIER,
2005, p. 64).

A maneira com que a escola organiza seus tempos influencia a forma de
organizacao da sociedade; esta, a0 mesmo tempo, também influencia a organizacéo da
escola. Segundo Correia (1996), “O tempo escolar se estende para além do recinto
escolar. Sua sombra atinge e articula outros tempos sociais” (p. 51).

O horério de inicio e de término das aulas em uma escola de tempo regular esta
relacionado com o horério de trabalho dos pais, com o horério de almogo e com o fim
de expediente. Outra forma de a escola organizar seus tempos pode trazer implicacdes
para a vida social. O tempo escolar entrelaga-se ao tempo social, pois “[...] cuando se
altera la estructura del horério, se altera el orden de la vida familiar y el de toda la
sociedad, las cuales — familia y sociedad — podran aceptar esse cambio 0 no serles su
asimilacion” (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 46).

Nessa logica, os horarios e os calendarios organizam a vida do trabalho, do
comeércio, dos transportes, as possibilidades de estudo e as de 6cio. “Tanto el horario
como el calendario escolar se imbrican con otros horarios y otros calendarios: el del
trabajo de los adultos, el de su 6cio y descanso, el de sus desplazamientos, el de la vida
familiar [...]” (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 48). A vida social ¢ familiar, assim
como as relagdes interpessoais, sdo submetidas ao relogio, ao calendario e as
orientagcdes de organizacdo que afetam os tempos de todos e de cada um, segundo a
posicéo social ocupada (GIMENO SACRISTAN, 2008).

Diferentes categorias temporais ordenam o tempo da vida que refletem e sdo
determinadas pelo calendario e pelo relogio. As unidades do tempo escolar coincidem
com as que estruturam outros ambitos da vida e com as das instituicGes escolares que
sdo: a jornada escolar na semana, o periodo de avaliacGes, as férias, o ano letivo escolar,

o ciclo de uma etapa e de estudos.
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El andlisis de esa dimensidn del tiempo ha sido tradicionalmente una
ocupacién de la organizacién escolar y es abordada normalmente por
la ordenacion general del sistema educativo, al tiempo que se toman
decisiones sobre la regulacion del curriculum (tiempo dedicado a las
materias) y acerca de las responsabilidades del profesorado (horario
lectivo y otras obligaciones). A su vez, el dia en la vida ordinaria de
muchas personas es estructurado en muy buena medida o se ve
afectado por la escuela en muy diferentes sentidos. Todo lo que
significa la semana, cada uno de sus dias, los ciclos de trabajo-
descanso estan muy relacionados con la actividad escolar en la vida
cotidiana. Es decir, como ya se hd comentado, el tiempo escolar es
algo mas que el tiempo de las escuelas (GIMENO SACRISTAN,
2008, p. 60).

Tais marcadores temporais sdo referéncias para organizar o tempo social,
interpessoal e individual, assim como para estabelecer acordos de colaboragéo entre 0s
individuos, dar orientacdes e coordena-las (GIMENO SACRISTAN, 2008).

En torno a aquellos marcadores establecemos los tiempos comunes y
otros diferentes pero armonizados, de suerte que podamos hacer vida
compartida y, a la vez, reservar otros tiempos para la vida
independiente. Nuestras actividades estan entrelazadas entre si, somos
interdependientes y en ese entramado cada cual desempefia su papel
(p. 140).

O tempo da educacdo é um tempo social que tem as func¢Ges de estruturar as
relagdes sociais, permitir, expressar e estabelecer os limites entre os grupos. O tempo da
educacdo é afetado por circunstancias, de acordo com Gimeno Sacristan (2008), e destas
mencionei uma.

Uma dessas circunstancias esta relacionada ao fato de o tempo ser organizado e
ocupado por atividades idealizadas pelos(as) adultos(as) e ser pensado por estes(as) em
funcdo do futuro dos(as) alunos(as). Estes(as) podem néo ver sentido em tais atividades,
tendo outras prioridades para preencher seu tempo, obtendo satisfacbes mais imediatas.

As orientacGes pedagdgicas propdem priorizar as experiéncias e os interesses dos(as)
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alunos(as) em consonancia com o que os(as) adultos(as) propdem, de modo que as
atividades propostas por estes(as) tenham significado para aqueles(as).

Diante disso, Gimeno Sacristan (2008) coloca que € importante compreender a
estrutura subjacente a uma determinada forma de organizar o tempo na educacgédo e
pontua algumas questes acerca disso. Entender como se definem, se delimitam, se
sobrepdem e interferem o tempo da educacdo, do ensino e da escolarizacdo ajudara a
compreender melhor a gramatica das préaticas educativas e o quadro de seus efeitos
sobre 0s sujeitos escolarizados.

Cabe compreender a forma que a experiéncia escolar acontece na vida das
pessoas, 0 que a vida escolar projeta sobre as vivéncias pessoais, familiares e sociais,
assim como analisar que dindmicas se colocam quando acontecem alteracdes nas
mesmas e quando se pretende introduzir inovacdes no sistema educativo.

A experiéncia da escolaridade tem implica¢des na vida dos sujeitos, fazendo-se
necessario entender a continuidade e a descontinuidade do que ocorre nos tempos de
permanéncia na instituicdo escolar e o que esta fora de sua influéncia. A forma que se
organiza o tempo da educagdo e o da escolarizacdo “[...] es una de las modalidades
diferenciadas que el tiempo social ha ido adquiriendo en el proceso de especializacion
que ha experimentado en el curso de la existencia de la civilizacion y de su
modernizacién” (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 54).

A estrutura do tempo educativo e escolar envolve as seguintes categorias: 0
tempo da educacao durante toda a vida, o tempo da aprendizagem cultural extraescolar
ndo académica, o tempo das experiéncias escolares, o tempo nas tarefas académicas, o
tempo das atividades complementares, 0 tempo da aprendizagem extraescolar de tarefas
académicas (GIMENO SACRISTAN, 2008).

O tempo da educagdo compreende todos 0S momentos nos quais 0s sujeitos se
educam. E um tempo que se estende por toda a vida, visto que ndo deixamos de mudar,
de entender de outras maneiras 0 mundo e tudo que nos cerca, atuando de modos
diferentes. Estamos em um processo constante de aprendizagem. “Aprendemos en la
vida cotidiana constantemente, incluyendo en ese tiempo, tanto lo que es resultado de
actividades planificadas con el fin de aprender, entretenerse, disfrutar aprendiendo...,
como el tiempo de las experiencias espontdneas” (GIMENO SACRISTAN, 2008, p.56).
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O tempo da aprendizagem cultural ndo académica esta relacionado as atividades
culturais ndo especificamente escolares; contudo sdo atividades que complementam o
trabalho realizado na escola. “Es el caso de leer sin finalidad académica, el de conocer
lo que nos proporciona la lectura de un periodico, ver una pelicula, viajar, visitar
museos, consultar en casa o en la calle internet, estudiar un idioma mientras nos
desplazamos en autobus...” (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 56).

O tempo da experiéncia escolar ou da escolarizacdo diz respeito as aulas e a
permanéncia na escola sob a orientacdo direta ou indireta do(a) professor(a). E um
tempo de possibilidades para desenvolver um projeto cultural e educativo. A qualidade
da educacdo depende da riqueza das experiéncias que ocupam esse tempo (GIMENO
SACRISTAN, 2008). “Es un tiempo en el que pueden ocurrir muchas cosas. En ¢l se
contienen procesos, etapas, contenidos y experiencias diferentes que lo articulan, le dan
sentido y le prestan un valor social muy significativo” (p. 57).

O tempo das tarefas académicas é o tempo no qual o(a) aluno(a) estd implicado
em alguma acdo relacionada com a aprendizagem direcionada pelas diretrizes
curriculares e pelo ensino do(a) professor(a). “Este es el tiempo estricto del trabajo
escolar, de las actividades que despiertan procesos de aprendizaje, que exige alguna
implicacion, que requiere un orden y guian el desarrollo de la accion, sefialando lo que
debe hacerse para completar la tarea” (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 57).

O tempo das atividades complementares esta relacionado aos atendimentos
individuais aos(as) alunos(as), as atividades extracurriculares culturais e esportivas, aos
momentos de descanso e de acolhimento. Tempos com muita qualidade que implicam
maltiplas aprendizagens e que sdo fundamentais para as interagbes e as praticas
educativas no cotidiano escolar. No tempo escolar “[...] también se desarrollan labores
de asesoramiento personal, de tutoria, asi como hay momentos en los que tienen lugar
las interacciones informales entre el profesorado y los alumnos que conforman las
relaciones pedagdgicas e interpersonales, que tan importantes son para la educacion”
(GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 58-59). Nos tempos das atividades complementares,
os(as) professores(as) ampliam suas agdes educativas, ndo sendo apenas especialistas de
suas disciplinas.

O tempo da aprendizagem extraescolar de tarefas académicas ocorre geralmente

em casa com a familia, através das tarefas para casa. “Es algo tan extendido, valorado,
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supuestamente Util y tan antiguo que no somos del todo conscientes de los efectos que
conlleva lo que en realidad es una derivacion de funciones, misiones vy
responsabilidades que tiene la institucion escolar fuera de ella” [..] (GIMENO
SACRISTAN, 2008, p. 59). Esse autor reitera que a realizacio das atividades
extraescolares esta relacionada com um rendimento satisfatorio na escola. A familia
utiliza o tempo para a educacao dos(as) filhos(as) de forma diferente do da escola, pois
existem variacOes e estilos educativos dentro dessas duas instituicdes que implicam
experiéncias singulares na vida de cada um(a).

A essas categorias que envolvem a estrutura do tempo educativo e escolar estéo
articulados tempos de oportunidades de adquirir experiéncias importantes, tempos de
qualidade e de processos formativos. A experiéncia cotidiana constitui a educacao que
o(@) jovem aluno(a) vive numa relacdo de aprendizagem. A experiéncia da
aprendizagem é o foco de atencdo para compreender a autenticidade da educagdo
desenvolvida.

Diante disso, podemos pensar a dimensdo do tempo nas praticas educativas, a

partir das palavras de Gimeno Sacristan (2008):

Qué tiempo requiere la educacién que deseamos? Cual es el tiempo
necesario para que se cumplan los objetivos que nos proponemos o
para que se desarrollen los procesos de aprendizaje y de educarse que
suponemos son convenientes? Es suficiente el tiempo actualmente
asignado a la escolaridad para conseguir los fines que le reclamamos
que cumpla? [...] Qué objetivos y procesos de aprendizaje son posibles
en los tiempos disponibles y en las formas de organizarlos? Qué se
hace realmente y como se ocupa el tiempo escolar para saber qué
valor tiene? Qué opinan quienes estan afectados por la organizacion
del tiempo? (p. 69-70).

Gimeno Sacristan (2008) coloca que a organizacgéo, a estrutura, a distribuicdo do
tempo escolar recebem influéncias das dimensbes sociais, econdmicas, educativas e
técnicas. Na composicdo do tempo escolar hd o envolvimento dos seguintes fatores:
fatores historicos, fatores sociais, condicionamentos econdmicos, fatores
organizacionais, noc¢des de educacao e de curriculo, consideracGes de carater fisiologico

e psicoldgico e gestao escolar.

81



Os fatores historicos se referem as lembrancas da experiéncia escolar, a nossa
passagem pela escola. Os fatores sociais estdo relacionados ao tempo escolar no qual
o(a) aluno(a) esta vinculado por uma funcéo social. Os condicionamentos econdmicos
dizem respeito as condicdes da escola para sua manutencdo. Os fatores organizativos
estdo concernentes ao tempo determinado pelas normas administrativas da escolaridade
e pelo curriculo, conforme as escolas, seus niveis, meio rural ou urbano, sistema publico
ou privado. As noc¢des de educacdo e de curriculo articulam-se as teorias da
aprendizagem, a organizacdo metodologica, a pressdo académica, a orientacdo
profissional, a organizacdo dos conteudos, aspectos fundamentais para se pensar 0s
horéarios e justificar as decisdes tomadas. As consideracfes de carater fisiologico e
psicolégico dizem do cansaco e da fadiga diante das disciplinas, dos momentos do dia e
da alternancia entre estudo e descanso. A gestdo escolar marca a descentralizacdo do
sistema e o grau de autonomia da escola.

Existem perspectivas e dimensdes sobre o tempo, as quais se agrupam a alguns
aspectos que sdo: o tempo fisico-matematico, o tempo na dimensdo biologica ou
biopsiquica, a dimensdo dos processos pessoais e subjetivos, a dimensdo social do
tempo (GIMENO SACRISTAN, 2008). Todas essas dimensdes se relacionam.

O tempo fisico-matematico é um tempo que se mede, se ordena, se distribui, se
controla, pautado no relégio e no calendario, limitado para os seres humanos. Nessa
perspectiva, situam-se a escolaridade e suas etapas. “El tiempo fisico no es solo
duracién, sino también uma estructura que se expresa en el que discurren las cosas en él,
de manera que podemos apreciar lo que sucede en una secuencia, segun la cual unas
cosas van detras de otras” (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 31). Cada hora, cada dia
expressam uma quantidade de tempo que sucede uma outra hora, um outro dia, de modo
que os fendmenos fisicos e suas varia¢fes constituem o tempo fisico-matematico. Nessa
dimensdo, o tempo é medido pelos relogios, pelos movimentos dos astros, expresso nas
agendas e nos calendarios. O tempo se mostra huma ordem que segue um acontecer,
uma sucessdo de acontecimentos e de episddios.

O tempo tem uma dimenséo bioldgica ou biopsiquica que esta relacionada aos
processos de desenvolvimento, de crescimento e aos processos fisioldgicos ligados aos
fendmenos bioldgicos. Essa dimensdo permite perceber a evolucdo no desenvolvimento

da vida, nos ciclos de maturacdo ou nos processos de acdo-desgaste-recuperagdo que se
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reverberam nos biorritmos, na sequéncia das atividades diérias e do sono, na fadiga, no

cansaco e na posterior recuperacao.

El tiempo bio-psiquico lo constituye la perspectiva de los procesos
gue ocurren en el cuerpo, cuya evidencia nos la proporciona la
percepcion de determinados procesos bioldgicos que evolucionan, una
dimension que queda sometida (nunca del todo) o regulada por el
funcionamiento de nuestro cuerpo, con sus posibilidades y limites.
Como éste no es independiente del espiritu, a través de él también se
condiciona a las potencialidades psicologicas del sujeito, a su
disponibilidad para las actividades o el trabalho de cualquier tipo. Los
alumnos son, antes que nada, cuerpos que sienten, cuerpos sometidos
a un trabajo, a un desgaste, a un espacio y a un tiempo [...] (GIMENO
SACRISTAN, 2008, p. 34).

O tempo, na vida dos seres humanos, tem seu primeiro reflexo visivel na
sucessdo de processos que se desenvolvem em forma de ciclos vitais que ocorrem ao
longo do dia ou do ano, os quais se repetem. O ciclo temporal significa certa sequéncia
de estados ou manifestacbes de funcdes corporais que acontecem uma e outra vez,
havendo mudancas nos momentos do ciclo. O tempo da vida é uma magnitude que
vivemos e que evidencia a nossa corporeidade, a qual se modifica de acordo com suas
potencialidades, seus limites, seu principio e fim. O corpo tem sido uma das referéncias
mais visiveis para sentir os efeitos do tempo no reldgio da vida, de modo que o estado

do corpo revela seu tempo.

La actividad de nuestro cuerpo acomparia al transcurrir del tiempo
fisico y en esa compafiia se va gastando el tiempo que a nuestro
organismo le es dado vivir, con sus etapas de desarrolllo que se
suceden, con sus momentos de mas actividad o de descanso, com sus
picos altos de productividade y sus valles de fatiga (GIMENO
SACRISTAN, 2008, p. 36).

E com base nessas perspectivas que a educacdo pode considerar a dimenséo
bioldgica e biopsiquica do tempo na organizacdo da vida escolar e das atividades
educativas que ocupam o tempo de diversas formas, tendo em vista as demandas dos(as)

jovens e de toda a escola.
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Na dimensdo dos processos pessoais e subjetivos, os conteldos da experiéncia
dao sentido ao que seja o0 tempo para quem o vive e desenvolve as mais diversas
atividades e acdes. Organizar-se traduz em formas de coordenar e sincronizar no tempo
as atividades entre si com uma série de fendmenos outros.

Na dimensdo social do tempo, o ritmo da vida social esta na base da categoria do
tempo, o ritmo da vida coletiva domina os variados ritmos das duracGes particulares e a
autorregulacdo do individuo se impde através do tempo social. As mudancas sociais tém

seu reflexo na alteracdo das atividades humanas e no tempo que ocupam.

La actividad social regula el tiempo; los usos de éste regulan la
actividad social. Invertimos el tiempo, ritualizamos su paso, de
acuerdo con un orden social, dentro de él. El tiempo es orden y
organizacion dentro de la sociedad; es un factor constitutivo de la
misma, gracias al poder que tiene de estructurar las actividades
sociales (el trabajo, el ocio o la vida cotidiana), las relaciones entre los
seres humanos y de modelar la personalidad de los individuos que se
tiene que acoplar a un mundo organizado que es prévio a ella
(GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 46).

O tempo como uma estrutura e organizacao padronizada teve sua existéncia
prévia aos sujeitos como uma instituicdo social que coloca sua ordem peculiar,
regulando as atividades sociais dos grupos humanos e as relacGes entre eles. O tempo
livre contribui para a dindmica da vida na organizago social. E um tempo no qual as
atividades realizadas ndo sdo obrigadas, cada um escolhe o que quer fazer. Assim
também pode acontecer na escola, momentos nos quais 0s(as) jovens possam aproveitar
o tempo de uma forma livre, sem que haja uma determinacdo para se fazer isso ou

aquilo. O tempo livre também pode acontecer fora da escola, em outros temposespagos.

**k*k

Tempos escolares. O tempo, como dito, € um elemento importante na vida e,

sobretudo, na escola; e a ele a organizagdo do tempo escolar esta relacionada.

Quando falamos de tempo escolar deveremos entendé-lo como
construcdo social e cultural que se expressa sob diferentes dimens6es
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— falamos do tempo enquanto complexo de tempos multiplos — desde
0 calendario, ao horéario semanal, o tempo de lecionacdo de uma
disciplina, ou os intervalos entre cada aula, o tempo de maior
concentracdo da atencdo e o indispensavel a consolidagdo das
aprendizagens (JUSTINO, 2018, p. 5).

Como o tempo é central no cotidiano escolar, Arroyo (2011) formula algumas

questdes para pensar o tempo escolar:

[...] diretores, supervisores, professores, auxiliares e alunos, quantas
horas passam na escola? Como ocupamos esse tempo escolar? Que
I6gica norteia a organizacdo temporal, a organizagdo dos espagos e a
distribuicdo dos contetdos e das aprendizagens? Organizar e
administrar o tempo é uma tarefa pacifica ou conflitiva no sistema
escolar? Como administramos a definicdo do calendario, a
distribuicdo das aulas, dos dias de prova, dos horarios de cada area e
matéria, do recreio, dos sabados letivos, dos dias feriados? Por que
administrar o tempo da escola é tdo tenso? (p. 188).

Essa tenséo parte da dificuldade de articular os tempos de escola com os tempos
de vida? Arroyo (2011) ressalta que “A gestdo do tempo escolar ndo ¢ tensa apenas
porque cada um tenhamos nossos tempos e nossos interesses [...]. A tensdo esta no fato
de mexermos com tempos instituidos, cristalizados, enrijecidos por ldgicas escolares e
sociais” (p. 192). Pinto (2001) acrescenta que a tradi¢do encarrega-se de fazer perdurar
a validade dessa organizacdo de tempo, com suas normas na gestdo do tempo. Por vezes
ndo h& questionamentos nem mudancgas na organizacdo do tempo escolar, porque
sempre foi assim e continuara sendo para se manter a tradicdo. Mas sera que este
entendimento precisa permanecer assim?

Por conseguinte, o tempo escolar € uma representacdo cultural, objetiva e

subjetiva, individual e coletiva.

O tempo de escola se mistura assim com lembrangas e atracfes mais
fortes da vida real. Em outros termos, a experiéncia escolar ndo é uma
mera realidade objetiva; é uma realidade psicologica e cultural
construida na parceria de outras vivéncias coletivas. A escola ndo é
apenas o locus e o tempo continuum onde se aprende a ler e escrever e
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contar. E um espago-tempo impregnado de signos, rituais, relacdes
sociais de poder, de perdas e ganhos. E o tempo-espaco subjetivo
vivido culturalmente onde nos apreendemos a nds mesmos de forma
objetiva e subjetiva, racional e cultural (CORREIA, 1996, p. 273,
grifo da autora).

O tempo escolar é o eixo que compGe a escola. Pensar o tempo escolar é pensar
os tempos experienciados pelos(as) jovens e também pelos(as) educadores(as). Os
tempos escolares se configuram como as a¢6es experienciadas no processo pedagdgico.

Correia (1996) diz que “E curioso notar como a escola marca tempos de vida,
organiza tempos” (p. 50) e “A escola ¢, antes de tudo, a organizagdo pedagdgica de
tempos — o tempo social da infancia ¢ da juventude” (p. 76).

As marcas dos tempos de escola trazem lembrancgas. “Relembrar a escola é
relembrar um tempo: o tempo de escola. Uma lembranca forte. Um tempo forte em

recordagdes, vivéncias, emogdes, medos” (CORREIA, 1996, p. 262).

O tempo de escola fica na lembranga com matizes miticos. Aqueles
anos de escola ndo sdo lembrados a qualquer hora. Tém seus
momentos. No encontro com o colega de escola, na reconstrucdo da
infancia e adolescéncia, na hora de contar vantagens, de reconstruir
travessuras, facanhas... Momentos de lembranga. De reatualizacdo dos
tempos fortes. Como 0s mitos, os tempos fortes apenas podem ser
contados em certos tempos: na celebracdo coletiva das estagdes, a
noite em torno da fogueira, da lareira... O tempo de escola é um tempo
integral. Sem duragdo precisa, revivido intensamente ao longo de
nossa existéncia, nos encontros, nas festas, nos contos, nas horas de
ociosidade solta frente a TV, trazendo nosso passado ao presente nas
repetidas e sempre atuais “Escolinhas do Professor Raimundo” (p.262,
grifo da autora).

Arroyo (2011) salienta que as lembrancas da escola sdo diferentes em cada um
dos tempos de vida. “A escola, a relagdo com as disciplinas, o conhecimento € os
mestres, toda essa experiéncia tao intensa é vivenciada de maneiras bastante diferentes
de acordo com os tempos de vida por que passamos” (p. 243).

As lembrangas do tempo de escola estdo relacionadas a organizagdo do tempo
escolar. “Por isso, os tempos da escola costumam ser tempos marcados por recordacdes

salvaguardadas pela memoria” (SOUZA, 1999, p. 141).
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Na abordagem do tempo escolar, este € compreendido por Vifiao Frago (1995)
como “[...] diverso y plural, individual e institucional, condicionante de y condicionado
por otros tiempos sociales; un tiempo aprendido que conforma el aprendizaje del

tiempo; una construccion, en suma, cultural y pedagogica; un ‘hecho cultural’ (p. 92).

Em cuanto tiempo cultural, ademas, el tiempo escolar es una
construccién social histéricamente cambiante, un producto cultural
que implica una determinada vivencia o experiencia temporal. Un
tiempo que es organizado y construido social y culturalmente como tal
tiempo especifico, pero que, a la vez, es vivido no s6lo por los
profesores y los alumnos sino también por las familias y la comunidad
en su conjunto, mediante su insercion y relaciones con el resto de los
ritmos y tiempos sociales (p. 92).

No tempo escolar convivem tempos, uma vez que “No hay un sélo tiempo, sino
una variedad de tiempos” (VINAO FRAGO, 1995, p. 92). Ele tece uma arquitetura
temporal. “En este sentido no deberiamos hablar del tiempo escolar, en singular, sino de

los tiempos escolares” (p. 73).

Una primera red de relaciones temporales, de larga duracidn, tiene su
origen en la misma estructura del sistema educativo con sus ciclos,
niveles, cursos y ritos de paso 0 examenes. Hoy, en muchos paises,
cubre ya desde los primeros afios de vida hasta no se sabe bien
cuando. Otra configuracién temporal es la establecida por los
calendarios escolares, los cursos o afios académicos, con su principio,
su final y sus interrupciones festivas o vacacionales. La tercera
modalidad muestra la micro e intrahistoria de la institucion escolar. En
ella se define el reparto de las disciplinas y actividades a lo largo de
las unidades temporales establecidas - afio académico, semestre,
cuatrimestre, trimestre, mes, semana, dia, mafana, tarde -, o incluso,
en su mas desmenuzada desagregacion, de cada clase o actividad. Su
expresién material y escrita son los cuadros horarios y los de
distribucion temporal de tareas y programas (p. 93).

Chizzotti e Bocchi (2016) expressam seu entendimento sobre o tempo escolar:

87



O tempo escolar tratado, comumente, como a divisdo mecanica da
duracdo dos dias e das horas da vida escolar, é retomado com
relevancia para qualificar a experiéncia que acontece na escola: uma
experiéncia de partilha comum de vida que compreende todos o0s
tempos e todos os atores educacionais, comprometidos com 0 sucesso
da educacéo: alunos, professores, pais e prestadores de servigos, além
de gestores, politicos e profissionais de diferentes areas. Ademais,
implica reavaliar os conteudos de ensino e das praticas pedagdgicas, e
todos os ambitos em que o tempo da vida se realiza: o trabalho, o lar,
0 transporte, a seguranca e a saude (p. 67).

Parente (2010) diz que os tempos escolares sdo construgdes humanas e, por esse

motivo, passiveis de transformagdes.

Afirmar que os tempos escolares sdo constru¢des histdricas, sociais e
culturais significa entendé-los em sua complexidade e dialeticidade;
significa compreender que existem motivacbes para as formas
presentes e possibilidades para as formas futuras. Significa ainda
compreender 0s sujeitos da educacdo como seres histdricos, sociais e
culturais, imersos no processo de constru¢do. Por altimo, significa
desejar que os tempos escolares sejam construidos por meio de um
olhar mais atento aos sujeitos das praticas educativas (p. 136).

Essa autora compreende o tempo escolar a partir de trés configuracfes: tempos
de escola — inicio e duracédo da escolarizacdo; tempos de escolarizacdo — organizacdo da
escolarizacdo; tempos na escola — construgcdes consolidadas no interior das instituicdes
escolares.

O tempo de escola aborda os aspectos do inicio da escolarizacdo e da educacéo
escolar. Esse inicio coincide com a infancia, como sendo o tempo de ir para a escola.
Parente (2010) diz que

[...] o olhar sobre a infancia seja um determinante privilegiado na
construgdo da escola; que as diferentes infancias consolidem
diferentes escolas; que a compreensao dessas diferentes infancias seja
fator preponderante na montagem dos tempos escolares; que as
necessidades historico-sociais das diferentes infancias sejam
consideradas na organizacdo dos tempos escolares (145-146).

88



O estudo da Histdria da Educacéo sinalizou que na Antiguidade, Idade Média e
Idade Moderna havia uma idade para se iniciar a educacdo escolar, havendo uma
articulacdo da idade dos sujeitos aos tempos e as formas de educar (PARENTE, 2010).
Nos dias de hoje também ha uma idade obrigatdria para ir para a escola. Correia (1996)
salienta que “Ha o tempo em que se deve ir para a escola, hé a rotina semanal ao longo
do ano escolar, aprendida e assimilada pelo educando e seus familiares, ha o tempo
delimitado a cada tematica, 0 momento de explicacéo, de tirar as duvidas...” (p. 74).

No tempo de escolarizacéo, a seriacdo é uma das formas de organizacdo desse

tempo. Este é dividido em séries anuais.

Ele foi sendo consolidado e tem como heranca as principais
caracteristicas da escola tradicional, sistematizadas a partir da ldade
Moderna. A divisdo da escolarizagdo em séries sustenta um modelo
cuja estrutura prega a necessaria compartimentacdo do tempo, a fim
de que seja possivel criar mecanismos de controle mais eficientes de
seu aproveitamento. O modelo seriado organiza o tempo de
escolarizacdo com base em precondicbes, em sequenciagdes
predefinidas, e processos avaliativos cujo objetivo é atestar 0 acesso
ao proximo ano de escolarizagdo. Ou seja, a seriacdo € sustentada por
processos de avaliagdo cujo objetivo é a verificagdo do
aproveitamento adequado dos tempos de estudos, o que indicard a
possibilidade de seguir adiante no processo de escolarizagéo ou repetir
o tempo que néo foi bem-aproveitado (PARENTE, 2010, p. 149).

A seriacdo € uma das ldgicas temporais de organizacdo do sistema escolar, com
caracteristicas que marcam a logica temporal em que se organiza o sistema seriado.

Nessa perspectiva, 0 tempo escolar se estrutura a partir dos contetdos.

E uma logica “transmissiva”, que organiza todos os tempos e 0s
espacos tanto do professor quanto do aluno, em torno dos “conteudos”
a serem transmitidos. Uma suposta Idgica dos conteldos a serem
transmitidos constitui o eixo vertebrador da organizacdo dos graus,
séries, disciplinas, grades, avaliacdes, recuperacOes, aprovacdes ou
reprovacdes. Essa suposta logica temporal da prioridade ao carater
“precedente” e “acumulativo” dos contetidos, de sua transmissdao e
aprovacdo. Parte do suposto ainda de que o dominio do conteddo A
precede o dominio de B, que por sua vez precede a C etc. A partir
desse suposto se organiza o tempo escolar: o primeiro bimestre
precede ao segundo, a primeira série precede a segunda e assim por
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diante. A logica temporal precedente e acumulativa dos conteudos
passou a ser o eixo vertebrador da escola seriada (ARROYO, 2011,
p.193, grifo do autor).

O tempo escolar no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora esta organizado no
sistema seriado. Por isso, considero importante abordar a seriacdo para se ter
conhecimento da organizacdo que subjaz esse tempo escolar. Uma Idgica que se articula
aos supostos ritmos meédios de aprendizagem (ARROYO, 2011). Independentemente
dos ritmos e tempos dos(as) alunos(as), estes(as) precisam dominar nos mesmos tempos
médios as mesmas habilidades e saberes; se dominar os 60% dos contetdos sera
aprovado; se ndo, seréa reprovado. Nas palavras de Arroyo (2011), a

[..] logica temporal na organizacdo seriada: € transmissiva e
acumulativa, precedente e linear, rigida. E uma ldgica de tempos e
ritmos médios de aprendizagem, supbe a simultaneidade das
aprendizagens, trabalha com tempos para o dominio de todas as
habilidades, competéncias e processos mentais, 0S mesmos tempos
para a diversidade social e cultural dos educandos. E uma légica que
reduz as exigéncias de aprendizagem a tempos cada vez mais curtos: a
matéria a ser aprendida por todos em cada bimestre, cada prova, cada
ano letivo etc. (p. 377).

Criticas sdo feitas a esse modelo. Itens dessa logica foram relatados por Laura,
em nossa conversa, quando conversdvamos sobre como esta sendo a experiéncia de

fazer o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio.

- “[...] a parte ruim, que é a parte de muita aula, muita matéria e vocé ser
obrigada a ser boa em tudo, porque vocé ¢é obrigada a ser boa em tudo, vocé
é obrigada a tirar 60 em todas as matérias, €, por exemplo, eu sou muito boa
em argumentar, muito boa em falar, muito boa em fazer texto, mas eu sou
horrivel com contas, eu sou horrivel em coordenacio motora [...] E uma
pressdo enorme, porque eu nao posso repetir o 1° ano de novo, se eu repetir
0 1° ano eu perco o PISM, eu perco a minha oportunidade de estar aqui,
porgue eu sei que 0s meus pais ndo vdo me aguentar me manter nessa escola
com 19 anos”. (Laura).

Laura mencionou elementos marcantes da seriacdo: conteudos, media,

reprovacao, da qual o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio faz parte. Ela ja tinha
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feito 0 1° ano em outra escola e, quando passou no processo seletivo do IF SUDESTE
MG, Campus Juiz de Fora, voltou para o 1° ano. A ldgica da seriacdo determina um
ritmo, um tempo, valoriza algumas habilidades, os contetudos sdo predefinidos para
serem ensinados e aprendidos em semanas e bimestres, o(a) aluno precisa aprender e dar
conta desses conteidos dentro de um tempo para que se tenha notas na média ou acima
da média. Arroyo (2011) coloca que “Essa é a logica seriada: quem aprendeu nesse
tempo sera aprovado, quem ndo, sera reprovado” (p. 219-220). Esse autor acrescenta

que:

Essa logica temporal supde a “simultaneidade” das aprendizagens.
Todos os contetdos de todas as matérias tendem a ser aprendidos no
tempo previsto. Se o educando conseguir aprender na média ou acima
todas as habilidades predefinidas para cada recorte dos contetdos das
matérias ou disciplinas, mas ndo conseguir a média proposta tdo
somente em uma matéria, sera obrigado a repetir o aprendizado das
matérias ja aprovadas até que em todas as disciplinas simultaneamente
atinja a média requerida (p. 194, grifo do autor).

A lbgica seriada pode estar tdo naturalizada nas praticas que nem ha
guestionamentos a seu respeito na escola. Ha problemas na escola que tém sua origem
na logica temporal. “Vivemos tdo imersos no tempo escolar, internalizamos tanto sua
I6gica que nos parecem naturais, encobrindo para nds mesmos que esses tempos e essas
I6gicas sdo construcdes historicas” (ARROYO, 2011, p. 196).

E os tempos na escola referem-se aos tempos criados pela escola. Parente (2010)

coloca que

Nas tentativas de superar as incongruéncias da organizagdo da
escolarizacdo e da propria organizacdo escolar, novos tempos
escolares sdo criados, pluralizando culturas, valores, concepgdes e
olhares. Parte-se do pressuposto de que plurais sdo 0s sujeitos e,
portanto, plurais devem ser as praticas e os tempos escolares (p. 151).

Nos tempos escolares estdo presentes ritmos, regularidades, anos letivos,
horéarios de aula. Pela perspectiva pedagogica, tais elementos organizam a escola. Suas

normas colocam uma rotina de pontualidade, de ordem e aproveitamento do tempo. O
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tempo se experiencia e se aprende na escola. A aprendizagem do tempo esté contida nos
diversos aspectos da organizagéo escolar.

O seguinte fragmento expressa como era a disciplina do tempo na escola.

Para as criangas, implicava adquirir habitos de ordem e obediéncia.
Uma rede de prémios e castigos, também, cercava esta aprendizagem.
Na esteira do controle sobre a frequéncia, tinha lugar a interdicdo as
faltas e atrasos. O professor deveria realizar a chamada diariamente,
registrando na coluna correspondente o comparecimento ou falta. Os
alunos retardatarios seriam punidos com admoestacdo e perdas de
boas notas. Se por qualquer motivo o aluno se retirasse da aula antes
de findo o tempo de seu exercicio, o professor deveria declarar na
coluna de observagdes, em frente ao nome do aluno, a hora e o0 motivo
da retirada, configurando auséncia (Decreto 248, de 26 de julho de
1894 apud SOUZA, 1999, p. 140).

Esse fragmento faz parte da Histdria da Educacdo, o qual mostra que a
organizacdo do tempo constituiu-se numa arquitetura temporal, pondo em
funcionamento os passos da turma, evitando interrup¢des, mantendo o tempo ocupado,
impedindo a dispersdo e a desordem; respeitar o tempo fazia parte da disciplina escolar
(SOUZA, 1999). E uma légica de disciplina com indicios que perpassam tempos e
tempos escolares.

O ordenamento do tempo escolar faz parte de uma construcdo histérica e
cultural, tem e pode por finalidade encontrar o tempo mais apropriado ao ensino, ao
aprendizado dos conhecimentos e ao desenvolvimento dos alunos (ARROYO, 2011).
“O tempo escolar ndo apenas contribui para a aprendizagem da cultura do tempo, mas é
condicdo para o ensinar e o aprender. Como todo tempo € uma construcdo cultural,
politica e também pedagdgica” (ARROYO, 2011, p. 208). O tempo escolar implica em
aprendé-lo e a interioriza-lo.

No tempo escolar ha uma rotina que auxilia na organizacdo da dindmica
cotidiana. Os(as) praticantes do cotidiano tém suas formas de viver os tempos escolares.

Com os(as) jovens conversei sobre como estdo se organizando no tempo escolar.

- “Ah, minha rotina ¢ mais de vir para a escola, chego em casa, tento
descansar um pouquinho, dou uma estudada e é isso. Tento dormir cedo
para descansar; as vezes, vejo alguma coisa na televisdo, mas ndo é sempre,
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assim € uma rotina que € sempre a mesma coisa, mas por cada dia ser algo
diferente por estar estudando, um dia diferente na escola, acho que isso ja
modifica [...]". (Angela).

- (Risos). “Entdo, acabo que eu fago o minimo possivel, acaba que ndo da
para eu focar muito, tem coisas que eu, nos dias de prova e atividades, eu
tento ver mais geral, focar muito na aula principalmente, tento estar sempre
presente e prestando atencdo, porque vai ser completamente necessério,
porque cada hora do dia é bem valiosa. Ai acabo dormindo relativamente
pouco, mas, na medida do possivel, tento ter uma rotina saudavel e levando,
dando um jeito dentro do possivel, mas acaba que, as vezes, eu tenho que
fracionar bem essas coisas”. (John).
- “Saudavel como assim”? (Cristiane).

“Uma rotina saudavel é vocé tentar dormir bem assim, ndo se
sobrecarregar muito, sabe? Para manter o corpo sdo assim, ndo ficar me
matando assim de estudar”. (John).

- “Entdo, a gente tem que estudar, estudar bastante. E, querendo ou nio,
algumas disciplinas a gente acaba ndo se dedicando tanto, talvez pela
facilidade ou pela situacdo que a gente tem, mas a gente tem que se dedicar
bastante, estudar antes, estudar bem antes, prestar atencéo nas aulas, eu acho
que essa questdo de ter muitas disciplinas foi importante para mim e, com
isso, eu aprendi a valorizar muito as aulas, prestar muita atencdo nas aulas,
porque é onde eu vou aprender; entdo, me esforcando aqui eu ja tenho uma
possibilidade maior de aprender com maior facilidade, entdo, é bom a gente
se dedicar antes; e a questdo das disciplinas acaba ajudando a gente a se
esforcar mais, entdo € isso, estudando um pouco antes, €, as vezes vocé tem
que priorizar, as vezes nao, quase sempre Vocé tem que priorizar 0s estudos,
priorizar as atividades de divertimento assim como outras atividades, nédo
vai ser todo final de semana que vocé vai poder sair com a sua familia, por
exemplo, gosto muito, mas ndo € todo final de semana que da. Ai vocé tem
que ir trabalhando isso. Tem final de semana que vocé tem que ficar
estudando s6, mas € bom, eu gosto disso; entdo, para mim é bacana, €
interessante, gosto bastante. [...] sdo prioridades, sdo prioridades que a gente
vai ter que colocar ai. [...] mas da para sair, se divertir, se organizando bem,
da tempo de fazer tudo”. (Marcus).

- “Olha, eu chego em casa, quando eu tenho aula até tarde, eu chego em casa
7h e 30min [da noite] ai eu converso um pouco com 0 meu pai e com a
minha mé&e, porque a minha irmd esta estudando, converso com eles, janto,
tomo banho; ai depois, la pelas 8h e 30min [da noite], eu vou estudar um
pouco. E quando eu ndo tenho aula a tarde, eu chego em casa, durmo na
quarta, pelo menos, eu durmo, depois acordo, estudo e sO, na quinta eu
estudo praticamente o dia inteiro. Ai no final de semana, tem dia que eu vou
para a casa das minhas tias, porque elas reclamam muito que eu ndo vou la
mais”. (Lisa).
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- “Ah, tipo, eu pego os horéarios, igual, ndo pego toda hora, entdo, eu pego,
geralmente, segunda e sexta que tem horario vago a tarde tipo assim uma
janela durante a tarde, porque a noite eu faco cursinho, segunda, quarta e
sexta para o PISM, eu tento estudar nesses horarios e no sabado, porque nos
outros dias eu nao consigo, ja chego muito cansado, porque agora eu tenho
que fazer academia também por causa da perda de peso e tal, ai eu tento
estudar nesses horarios da janela, fazer trabalho, os horarios do colégio, esse
horéario eu pego do colégio e faco cursinho a noite, que também cansa, sO
que sei la voce tira trés anos da vida, quatro anos da vida, mas para vocé ter
uma estabilidade e uma tranquilidade la na frente, entendeu, entdo, a gente
procura dar um gas agora no final por volta dos trés meses e dois meses para
acabar o curso”. (Ben).

As jovens Karen, Sindy e Carolina relataram sobre suas organizagdes no tempo

escolar.

- “Entdo, eu sou muito desorganizada, (risos), muito desorganizada, [...] 0
que me ajuda é que eu sou bastante esforcada, entdo, por mais que eu tenha
uma desorganizacdo, por mais que eu comece a estudar agora e volte a
estudar s6 daqui a trés horas, eu vou acabar de estudar, uma hora eu acabo,
mesmo que seja de madrugada vou acabar; entdo, eu acho que a minha
organizacao € bem precéria, mas eu tento, por exemplo, segunda a gente sai
cedo, entdo, eu tento chegar em casa, tomar um banho, descansar um
pouquinho e estudar para as matérias que eu estou precisando, para as
matérias que tem prova, que tem alguma atividade; na terca-feira a gente sai
bem tarde, entdo, eu ja tento chegar em casa e deixar muito pouca coisa, eu
tento fazer na segunda para evitar para deixar para terga, porque terca para
mim é muito dificil, porque também eu tenho muito sono. Quando chega de
noite, eu ndo consigo ficar muito tempo acordada se ndo for com café, se
ndo for com outros meios, entdo, eu prefiro me esforgar no dia anterior para
poder conseguir descansar, entdo, minha organizacao baseia-se basicamente
em tentar concluir o que eu tenho que estudar independentemente do
horério, porque horéario eu ndo consigo, apesar de ter feito horario ano
passado; e tentar fazer varios esse ano, eu nao consigo seguir totalmente, eu
sempre me perco, eu sempre paro de estudar em algum momento e nao
consigo retomar; entdo, eu acho que a minha organizacgao é baseada nisso,
no fato de eu tentar concluir as coisas independentemente do horario ou
independentemente da situacéo, e eu acho que ¢ isso”. (Karen).

- “Eu também tenho bastante dificuldade em me organizar, porque eu
sempre tento organizar cronograma de estudo ndo so aqui para o Instituto,
mas também para o PISM, para vestibulares, essas coisas, mas as vezes eu
comeco indo bem assim seguindo o cronograma direitinho, mas se um dia
eu deixar de cumprir alguma obrigacdo que estava marcada, ai eu ja desfaco
0 cronograma completo, mas para estudar para as matérias daqui,
principalmente, segundas e sextas, sdo os dias em que a gente tem mais
horério, tanto para descansar quanto para estudar, mas geralmente sdo 0s
dias que eu estou mais cansada; eu chego extremamente esgotada em casa,
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entdo, eu geralmente acabo perdendo esse horario de estudo e acabo
dormindo mesmo, mas eu sempre procuro estudar para todas as provas,
pegar todas as matérias possiveis, e grande parte das vezes eu ndo consigo
dormir, as vezes os pais até brigam com a gente, ndo estd na hora [de
estudar], ja passou da hora de vocé dormir, mas eu ndo consigo se eu ndo
acabar todo aquele contetdo, se eu ndo souber totalmente a matéria, € ai a
gente vai conversando com 0s amigos por redes sociais e discute as
matérias, as nossas dificuldades, as duvidas a gente tira com os préprios
colegas e ajuda bastante e aqui também tem a sala de estudo; entdo a gente,
quando ndo tem aula, a gente geralmente se reline nela e vai estudar para as
matérias que tem mais dificuldade, e é isso, é bastante dificil se organizar,
mas eu tenho conseguido levar bem”. (Sindy).

- “S0 para completar que eu esqueci uma parte também, essa questdo da sala
de estudo é muito boa mesmo, porque a gente acaba tendo oportunidade de
ter um espaco que a gente pode conversar”. (Karen).

- “Onde a gente n&o se distrai assim”. (Sindy).

- “E, é um espaco onde a gente realmente estuda, e com a questdo do
cansaco eu concordo também, eu fico muito cansada, mas uma coisa que eu
esqueci de falar € que final de semana... eu trabalho muito no final de
semana, entdo, por exemplo, geralmente na sexta-feira eu ndo faco nada,
porque é um dia que eu tiro para descansar mesmo para a semana inteira;
entdo, eu chego em casa, eu enrolo, eu vejo as redes sociais, eu vejo as
novidades que eu ndo vi, eu converso com 0S meus pais, eu vejo algumas
séries, eu acompanho uma em especial, também tento fazer alguma coisa
para comer de especial assim, as vezes eu gosto de inventar umas coisinhas,
entdo, sexta-feira eu tiro o dia para mim assim, ai sabado e domingo sdo 0s
dias que eu mais estudo durante a semana inteira, considerando segunda,
terca, enfim, todos os dias, no sabado e domingo sdo os dias que eu
realmente estudo. SO isso mesmo”. (Karen).

“Eu também sou muito desorganizada. Eu tenho problema com
organizacdo, meu pai briga comigo quase todo dia, porque eu sou muito
desorganizada, parece que ndo tenho tempo para fazer as coisas, igual de
manha; as vezes eu saio atrasada, ai ndo da tempo de arrumar a minha cama,
ndo da tempo de fazer as coisas (risos), porque eu sou muito desorganizada,
tinha até problema com isso, mas agora eu estou me organizando. Tipo
assim, no final de semana eu pego um papel, escrevo tudo o que eu tenho
que fazer, por exemplo, tem dever de Matematica, dever de Geografia,
anoto tudo até as coisas mais simples eu anoto, ai eu deixo em cima da
minha cémoda de onde eu estudo; ai, quando eu passo para l4, eu vejo ai eu
risco as coisas que eu fiz e tal, agora eu estou me organizando assim e
durante a semana segunda eu chego cedo, ai eu durmo um pouco; ai quando
é tipo umas quatro horas eu pego para fazer as coisas que eu tenho que
fazer, estudo um pouco, se tiver prova no outro dia, eu estudo até tarde até
quase umas onze horas, porque eu ndo consigo ficar acordada depois de
onze horas, s6 quando tem uma prova e eu estou precisando de bastante
ponto, ai eu estudo até mais tarde. Ai sexta-feira eu ndo consigo fazer nada,
ndo sei, mas eu ndo consigo ai sexta-feira geralmente eu pego e fico vendo
televisdo, durmo, como, essas coisas (risos), normal; e ai sé segunda, no
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final de semana sabado geralmente eu saio, ai eu vou estudar ou fazer algum
dever so pela noite, ai domingo eu tiro o dia inteiro — parte da manha, parte
da tarde para estudar e fazer o que eu tenho que fazer”. (Carolina).

Duas jovens relataram sobre uma organizacdo no tempo escolar que envolve as

disciplinas do curso.

- “Vamos 14, as matérias que eu sou boa, confesso que tipo Biologia,
Portugués, Geografia, as matérias que eu sei que eu sou boa, porque eu ja fiz
0 1° ano, eu deixo um pouquinho de lado, eu assisto a aula, faco os
exercicios e é isso, ndo vou pegar para estudar. As matérias que eu tenho
bastante dificuldade, que é Matematica e Fisica, eu foco nelas, mas tipo eu
ndo tenho mais vida social, tipo assim eu ndo fui aquela pessoa de sair todo
final de semana, mas ir ao cineminha de vez em quando, essas coisas, eu
lembro, nossa tem prova, entdo, acaba que vocé fica desgastada, porque
vocé tem que focar muito no estudo, vocé entra aqui para estudar e sé
quando vocé sair daqui, se sair daqui, estou brincando (risos), s6 quando
voceé sair daqui vocé vai uf... mentira”. (Luana).

- “Aqui € o comeco”. (Cristiane).

- “Aqui é s6 0 comeco”. (Luana).

- “O comeco da trajetoria, de muito estudo e muita dedicacdo na caminhada
de vocés”. (Cristiane).

- “Vocé tem que ter dedicacdo, porque milhares de vezes surge na sua
cabeca assim, eu vou desistir, eu vou voltar para um colégio normal que nao
tenha integrado e vou seguir isso, ai vocé comeca a pensar no IFET, ai vocé
fala, € muito dificil. Eu, por exemplo, eu sou muito atrapalhada, eu nédo
tenho organizacao, eu sou desorganizada, entdo, eu ndo tenho organizacao
para, é quinta-feira de tarde, eu irei estudar Matematica, eu ndo vou estudar
Matematica de tarde, eu vou estudar Matematica quinta-feira de madrugada,
entendeu? Para mim é mais ou menos assim”. (Luana).

- “Ah, lidar com as matérias do Técnico e do Médio é bem complicado, mas
até gue esse ano a gente tem pouca matéria, da para dividir assim entre as
matérias, das trés que eu estou tipo ruim, ruim, ruim, ruim, porque eu ndo
tenho meio-termo, ou eu estou muito bem ou eu estou na fossa (risos), eu
ndo consigo ter aquele meio-termo, no meio do caminho, ai vai para aquele
lado das matérias que eu estou na fossa, geralmente sdo as matérias de
exatas, e no caso do Técnico atualmente é s6 Desenho Técnico. No 2° ano,
eu sei que vai entrar mais matérias de exatas, entdo, no 2° ano o Técnico
deve dar mais trabalho do que o Médio. Mas entra aquele caso de vocé
aprovou nas matérias que vocé é boa para vocé comecar a estudar para
aquela que vocé nédo é tdo boa, o que é bem errado, mas é o que da para
poder fazer”. (Laura).

Os relatos de vida juvenis evidenciaram que uma rotina é instituida por eles(as).

Cada um(a) possui sua rotina. Embora o tempo escolar estabeleca uma rotina, nesta
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acontecem coisas diferentes no cotidiano a cada dia, o que leva os(as) jovens a sentirem
0s acontecimentos em suas rotinas. Dai, cada um(a) lidara com isso de uma forma.

Na organizacdo do tempo escolar, os(as) jovens usam as mais diversas
estratégias, tais como: descansar, estudar em casa e na instituicdo, estudar nos horarios
vagos, fazer anotacdes do que tem que fazer, ter prioridades entre as disciplinas,
priorizar os estudos, priorizar as atividades de divertimento, focar nas aulas, estar
presente nas mesmas, prestar atencéo, aproveitar o tempo das aulas, valorizando-as.

Logo, cada um(a) constréi suas formas de estudar conforme seu contexto,
constroi seu conhecimento, utiliza estratégias para aprender, busca ao seu modo lidar
com os estudos e com as atividades pessoais.

Em alguns relatos de vida estéo visiveis a dedicagdo com o estudo, com o curso,
a responsabilidade com a formac&o que estd sendo construida. E perceptivel também
que ha um planejamento de estudo e das atividades a serem feitas. Esse planejamento
ndo precisa ser rigido, linear, hierarquico e pode prever descansos, entretenimentos,
tempo livre. H4 uma preocupacdo em organizar os estudos para o0 curso e para o PISM,
ENEM*.

Contudo, para alguns(mas) jovens, organizar-se nos tempos escolares no IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora é dificil, fica sem vida social, fica desgastada,
porque tem que focar muito no estudo. Isso pode levar a sensacdo de falta de tempo.
Baussier (2005) nos ajuda a pensar que “A Unica maneira de ndo sofrer de falta de
tempo é: escolher ter tempo! Para isso, precisamos decidir onde e como empregar nosso
tempo e assumir essa decisdo até o fim. [...] Dessa forma, vai descobrir que o tempo é
sua riqueza e que ele lhe permite realizar coisas lindas” (p. 64).

Ja alguns(mas) tém conseguido se organizar e lidar com 0s tempos pessoais e
institucionais. O jovem Marcus nos diz que, se organizando bem, da tempo de fazer
tudo. Ele coloca uma possibilidade de viver o tempo de forma a aproveitar o tempo que
se tem. O jovem nos leva a dizer que a [...] “necessidade de uma boa gestdo do tempo é
internalizada” (AUGUSTO, 1994, p. 98).

Alguns(mas) jovens dizem ser desorganizados(as). No entanto, serd que nessa
desorganizacdo ndo ha alguma organizacdo que permita fazer as coisas propostas e de

interesse naquele momento?

! Exame Nacional do Ensino Médio.
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Organizar-se nos tempos escolares no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora é
organizar-se para lidar com as matérias do Tecnico e do Médio. Embora cada curso
constitua-se na sua integralidade, ndo havendo cisao, por ser uma modalidade integrada,

esta pode ser praticada por todos(as) os(as) envolvidos(as) no processo pedagdgico.

**k*k

Elementos dos tempos escolares no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora.
Considerei como elementos que fazem parte dos tempos escolares na construcdo desta
narrativa: a matricula discente, o calendario académico, a matriz curricular e 0 ano
letivo. Tais elementos nos remetem a temporalidades, nos quais esta materializada a
normatizacdo do tempo na organizagdo do tempo escolar.

A matricula dos(as) alunos(as) constitui-se um item do tempo escolar. Apds o
resultado final do processo seletivo, os(as) candidatos(as) aprovados(as) nos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio tém um periodo para realizarem a matricula e
apresentarem a documentacao exigida no edital, no dia previsto. Todas as informacdes
sdo divulgadas no site da COPESE e outras se encontram no calendario académico.
Depois disso, aguarda-se o inicio do ano letivo na instituicdo. O Regulamento
Académico dos Cursos Técnicos de Nivel Médio (RAT) do Campus Juiz de Fora

apresenta no Capitulo V Da Matricula e da Renovacdo de Matricula o seguinte:

Art. 18. A matricula é o ato formal pelo qual o aluno se vincula a um
dos cursos do IF Sudeste MG e deveré, obrigatoriamente, ser renovada
a cada periodo letivo em data prevista no Calendario Académico.

§ 1°. A matricula no primeiro periodo/ano do curso sera efetivada aos
candidatos classificados no exame de selecdo, dentro do limite de
vagas oferecidas e que tenham apresentado a documentacao exigida
em edital prdprio, sendo proibida a mudanga de curso.

§ 2°. Entende-se por renovagdo da matricula o ato formal pelo qual o
aluno oficializa a intencdo de continuidade dos estudos e permanéncia
na instituicao.

8§ 3°. A matricula e a renovacgdo de matricula serdo efetuadas no Setor
de Registros Académicos de Cursos Técnicos ou 6rgdo equivalente de
cada Campus pelo proprio aluno, ou quando menor de 18 anos de
idade, por seu responsavel ou representante legal, nos prazos
estabelecidos no Calendario Académico.

8 4°. As normas regulamentares para a realizacdo da matricula e
renovacdo de matricula serdo definidas pela Diregdo de Ensino e Setor
de Registros Académicos de Cursos Técnicos ou 6rgdo equivalente de
cada Campus e serdo comunicadas com antecedéncia aos discentes.
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[...]

8§ 6°. Atendidas as condigdes de matricula e renovacdo de matricula,
fica assegurado ao aluno o direito de ingresso ao curso (BRASIL,
2017g, p. 10).

O calendéario académico € um dos elementos do tempo escolar. Ele organiza o
tempo escolar anualmente, assim como o trabalho cotidiano. E o “[...] primeiro na
ordenacédo do dia a dia de uma escola e as repercussdes que trazem na organizacao do
trabalho cotidiano e, sobretudo, no tempo vivido no recinto escolar” (CHIZZOTTI,
BOCCHI, 2016, p. 67).

Tal instrumento revela e coloca um ritmo escolar, com seus dias letivos,
atividades a serem feitas, prazos a se cumprir, isso nas vivéncias de tempos de cada

um(a).

O calendario escolar segue, pois, uma cronologia civil, religiosa e
civica. Estabelece o0s pardmetros, os limites temporais de
funcionamento da escola - inicio e término do ano letivo, o tempo de
trabalho e de descanso, as férias, 0s recessos, as interrupgdes. Ele
realiza uma dupla operagdo: incorpora o tempo social na organizacdo
das atividades educativas harmonizando-se com este, e acrescenta a
ele o tempo proéprio da escola, ritmado pelas cadéncias das atividades
tipicamente escolares: o inicio das aulas, a conclusdo da série, 0s
exames finais, os horérios de aula, o recreio, as festas de encerramento
do ano letivo (SOUZA, 1999, p. 133).

Essa arquitetura do tempo, delineada no calendario académico, é realizada nas
praticas. “O tempo padronizado, indicado pelo relogio, pelo calendario letivo, pela
campainha, toma conta das atividades escolares a tal ponto que praticamente todo
planejamento escolar gira em torno do enquadramento desses tempos” (CORREIA,
1996, p. 76).

O tempo escolar é regulado pelo tempo cronolégico. O rel6gio mecéanico foi um
mecanismo de precisdao do tempo que infiltrou nas atividades sociais e disseminou-se
em minutos, em segundos e nas matrizes curriculares (CORREIA, 1996). Em relacéo a

iSO,
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E a regulamentacdo social do tempo materializada em calendario
escolar, ano letivo, periodos, semanas, dias, minutos... O
gerenciamento do tempo e do movimento dos alunos sincronizado
mais exatamente no trabalho escolar de transmissdo e de
aprendizagem dos conteldos curriculares vinculou-se a outra nogao —
a de avaliacdo, de rentabilidade e de intensidade da rotina escolar

(p.65).

No IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, o calendario é organizado e
proposto pelo Diretor de Ensino, que é o presidente do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CEPE) do Campus Juiz de Fora, o qual conta com as consideracfes dos
setores envolvidos com o ensino. Esta proposta de calendario é apresentada aos
membros do CEPE e depois aos do Conselho de Campus, que conclui o calendario.
Como consta no Regimento Interno do Campus Juiz de Fora, no Capitulo 1V Do

calendario escolar:

Art. 81 - O Calendério Escolar do Campus, observadas a legislacdo e
as normas vigentes, estabelecera os prazos e periodos para a
efetivacdo dos atos escolares.

Paréagrafo Unico - Cabera ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensio
do Campus Juiz de Fora elaborar, sempre em consonancia com
Calendario da Reitoria, o Calendario Escolar e submeté-lo a
aprovagao do Conselho do Campus (BRASIL, 2017f, p. 37-38).

A apreciacdo do calendario pelos membros dos Conselhos passa por muitas
discuss@es. Para cada nivel de ensino tem-se organizado um calendario, como para 0s
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, para os Cursos Técnicos Concomitantes e
Subsequentes ao Ensino Médio e para os Cursos de Graduacao.

Como ja mencionado, este texto de pesquisa tem como foco os tempos escolares
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio. No Campus Juiz de Fora, ha sete
cursos nesse nivel, que sdo: Edificagcdes, Eletromecanica, Eletrotécnica, Informatica,
Mecanica, Metalurgia e Secretariado. Este Gltimo faz parte do Programa Nacional de
Integracdo da Educacgdo Profissional a Educagdo Basica na modalidade da Educacéo de

Jovens e Adultos (PROEJA). Entéo, para esses cursos, é feito um calendario voltado

100



para as suas especificidades. O calendario expressa o ritmo da atividade coletiva e sua
regularidade, representa tempos instituidos gradeados em conteddos curriculares
(CORREIA, 1996).

O IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora segue as orientacfes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN) no que se refere a elaboragdo do
calendério escolar. No Titulo IV Da organizacdo da Educagdo Nacional, no Artigo 12,
os estabelecimentos de ensino terdo a incumbéncia de “III - assegurar o cumprimento
dos dias letivos e horas-aula estabelecidas” (BRASIL, 2017a). No Artigo 13, 0s
docentes incumbir-se-ado de: “V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos
[...]” (BRASIL, 2017a).

Nas Disposicdes Gerais da LDBN, Artigo 23. “§ 2° O calendario escolar devera
adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econémicas, a critério do
respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o numero de horas letivas previsto
nesta Lei” (BRASIL, 2017a).

Ainda nas Disposic¢des Gerais, no Artigo 24:

| - a carga horéria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de
duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado
aos exames finais, quando houver; [...]

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput
devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e
guatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria,
a partir de 2 de margo de 2017 (BRASIL, 2017a).

No contexto do IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, a carga horaria dos
cursos € maior que 800 horas, porque o Ensino Médio é articulado ao Ensino
Profissionalizante, havendo a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
respeitando-se 0 minimo de duzentos dias letivos no ano. A carga horaria de cada curso
consta na matriz curricular.

Outro elemento do tempo escolar é a matriz curricular.
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A Matriz Curricular, no Ensino Médio, apresenta uma logica centrada
estritamente em disciplinas, cada uma autbnoma, com horério
definido, docente especifico, contetdo e avaliagbes prdprias,
hierarquicamente distribuidas por areas, cabendo a cada disciplina
impregnar o contetdo cientifico com as questdes “vivas” que os
alunos vivenciam (CHIZZOTTI; BOCCHI, 2016, p. 78, grifo dos
autores).

A matriz curricular do IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora é composta
pelas disciplinas da Base Nacional Comum Curricular, organizadas nas areas de
Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (BRASIL, 2017a); pelas disciplinas da parte
diversificada e da formacao especifica.

Cada curso tem a sua carga horaria. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio apresentam que “Art. 26 A carga horaria
minima de cada curso de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio é indicada no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, segundo cada habilitagdo profissional”
(BRASIL, 2017b, p. 8).

A matriz consta no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Cada curso tem o seu
Projeto. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de

Nivel Médio sinalizam que:

Art. 20 Os planos de curso, coerentes com 0s respectivos projetos
politico pedagdgicos, sdo submetidos a aprovacdo dos Orgdos
competentes dos correspondentes Sistemas de Ensino, contendo
obrigatoriamente, no minimo:

I - identificacdo do curso;

Il - justificativa e objetivos;

111 - requisitos e formas de acesso;

IV - perfil profissional de conclusé&o;

V - organizacédo curricular;

VI - critérios de aproveitamento de conhecimentos e experiéncias
anteriores;

VII - critérios e procedimentos de avaliacao;

VIII - biblioteca, instalacBes e equipamentos;

IX - perfil do pessoal docente e técnico;

X - certificados e diplomas a serem emitidos.

8§ 1° A organizag&o curricular deve explicitar:

I - componentes curriculares de cada etapa, com a indicacdo da
respectiva bibliografia basica e complementar;
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Il - orientagdes metodoldgicas;

Il - préatica profissional intrinseca ao curriculo, desenvolvida nos
ambientes de aprendizagem;

IV - estagio profissional supervisionado, em termos de pratica
profissional em situagdo real de trabalho, assumido como ato
educativo da instituicdo educacional, quando previsto (BRASIL,
2017b, p. 6).

O numero de disciplinas é de acordo com o0 curso e com a série/ano. Esse
namero € maior e diferente do das escolas regulares, porque engloba as disciplinas da
base comum, da parte diversidade e da formagéo profissional.

Na conversa com os(as) jovens sobre o ingresso no IF SUDESTE MG, Campus
Juiz de Fora, Luana, Robin, Sindy, Carolina e Karen fizeram uma reflexdo sobre a carga

horaria de seus cursos.

- “Quando eu entrei aqui, eu vi a quantidade de matéria, o jeito que os
professores passam matéria e vocé tem que se virar para fixar a matéria, um
negdcio socialmente também que é muita gente, todos os dias, muito tempo
aqui, pouco tempo com a minha familia, da aquela crise existencial”.
(Luana).

- “E aqui p6, 0 meu curso é uma das grades mais extensas e acho que todo
mundo pelo que dizem nos corredores 0 ELM [Eletromecanica] é um dos
cursos mais béasicos, mais dificil daqui, porque envolve a parte elétrica e a
parte mecanica. Entdo, eu me desgastei muito, muito quanto a isso, mas
realmente eu gostei muito do colégio”. (Robin).

- “[...] a minha base na minha antiga escola era muito, muito precaria, foi
uma dificuldade muito grande para me acostumar tanto com o volume de
matérias tanto com a carga horéria que a gente tinha e com o nivel de
dificuldade mesmo das provas e de outros tipos de avaliagao [...]”. (Sindy).

- “E a carga horaria a gente leva um choque assim quando a gente muda de
colégio”. (Sindy).

- “Porque a carga horaria ¢ bem pesada, e a gente néo est4 acostumada com
aquilo”. (Karen).

- “O numero de matéria que aumenta, a dificuldade das matérias, o ensino
que é bem mais aprofundado que nas escolas estaduais e municipais, e iSso
também cansa”. (Sindy).

- “No comego a gente fica bem empolgada, a gente acha que tudo vai ser
Otimo, a gente vai almocar aqui, a gente vai viver aqui, nossa, vai ser 6timo,
guando a gente chega vé que vai ter que estudar mesmo que vai ser muito
dificil ai”. (Carolina).

- “Ali bate aquela coisa do medo exatamente”. (Karen).
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Os relatos dos(as) jovens trouxeram que, ao estudar no IF SUDESTE MG,
Campus Juiz de Fora, muitas coisas mudaram, como passaram a permanecer na escola
mais horas e, com isso, poucas horas com a familia. Os relatos juvenis sinalizaram que a
matriz curricular de seus cursos é complexa, apresenta muitas disciplinas, o que
ocasiona muitas avaliagbes, demanda mais estudo, mais dedicacdo e, por vezes,
aparecem as dificuldades. Pinto (2001) diz que “Devemos pensar que o aumento da
carga horaria semanal pode ser contraproducente, pode levar ao enfado e a
desmotivagédo [...]” (p. 114). Uma implicacdo disso é a aprendizagem de ser aluno(a)
numa instituicdo de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Também coloco que, quando se chega a uma escola, esta ja se encontra
organizada com tempos predefinidos. Arroyo (2011) diz que, quando chegamos as
escolas, entramos na logica temporal institucionalizada que se imp&e sobre os alunos e
sobre os profissionais da educac¢do. Uma questdo que podemos refletir nos processos
pedagdgicos. E, antes disso, € necessario conhecer o tempo escolar, sua organizacao,
sua logica, sua filosofia, 0 que se mantém, o que o define na organizacdo do tempo no
sistema escolar.

Arroyo (2011) apresenta uma imagem da escola, a qual cabe problematizagdes.

Quando chegamos a escola pela primeira vez, ainda criancas, tudo
estava marcado, a sala de aula, a turma, os colegas, a carteira, 0s
horérios, a professora, as provas, o recreio... Estavam definidos os
trilhos onde fomos aprendendo a fazer o longo percurso como
alunos(as). No inicio de cada ano letivo e de cada dia encontramos
tudo pronto. A imagem da escola guardada por todos e todas é de uma
instituicdo pronta. Onde tudo esta preestabelecido. A todos, mestres e
alunos, s6 fica uma alternativa: entrar nos trilhos onde esse “trem”
corre certinho, com horério de partida e de chegada (p. 383, grifo do
autor).

Como mudar os trilhos do trem que conduzem os tempos escolares no IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora? A ldgica seriada constitui-se numa engrenagem
de um ritmo padrdo na escola, a qual precisamos adaptar-nos. Por que ndo mudamos
essa engrenagem? Como se libertar dessa engrenagem? Podemos ouvir como
apresentou Arroyo (2011): “Sempre foi assim, os alunos terdo de aprender a Se adaptar a
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escola, a suas ldgicas estruturantes. Ndo o contrario. Pouco importam o0s sujeitos e seus
tempos humanos, cognitivos, culturais, todos terdo de se adaptar a essa engrenagem
predefinida” (p. 384).

Esse pesquisador continua dizendo que

N&o importam os educando(as), suas culturas, sua mente, seus tempos
de aprendizagem ou de socializagdo. A légica humana, mental,
socializadora, cultural dos educandos ndo é a l6gica estruturante da
escola. Sdo os conteudos, ou melhor, concepgcbes pré-aceitas ou
predefinidas dos contetdos escolares e suas logicas de organizagdo e
complexificacdo cientifica o que estrutura tudo no sistema escolar
(ARROYO, 2011, p. 385).

Mas, coletivamente, podemos praticar outros tempos escolares, outra l6gica de
organizacdo temporal, de modo que a escola adapte sua organizacdo as condicdes
dos(as) praticantes do cotidiano. Isso me faz pensar 0s tempos escolares no IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. Como oportunizar bem-estar a todos(as)
envolvidos(as) com/no processo educacional? Arroyo (2011) propde “[...] colocar os
educandos, seus processos humanos, mentais, formadores como a l6gica estruturante do
processo educativo [...]” (p. 385).

Correia (1996) também corrobora com tal entendimento:

Caminhamos para uma organizacdo escolar mais flexivel, menos
recortada e mais conectada com as dimensBes sociais, politicas e
culturais das criangas. “Desgradear a escola” para permitir que novas
dimens@es da experiéncia humana encontrem legitimidade nos seus
espagos e nos seus tempos, é uma proposta que trard conseqiiéncias na
vivéncia e consciéncia temporal dos educandos (p. 124, grifo da
autora).

Na continuidade dos elementos do tempo escolar, o ano letivo é outro elemento
do tempo escolar. O ano letivo dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio é
organizado em quatro bimestres, distribuidos nos dois semestres. No decorrer de cada

bimestre sdo trabalhados os conteudos e as avaliagcbes. Ha os conselhos de classe no
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final de cada bimestre. No final do ano letivo, acontecem as avaliagGes finais. Apos
isso, acontecem os conselhos de classe finais com os resultados dos rendimentos dos(as)
alunos(as). “O ano escolar institui um tempo de trabalho permanente, que cessa apenas
quando autorizado” (SOUZA, 1999, p. 133). Os dois periodos de férias discentes e
docentes colaboram para o descanso. Consta no Regimento Geral do IF SUDESTE MG,
na Sec¢éo IV:

Art. 89 Na educacdo profissional de nivel médio e na educacdo
superior, 0 ano letivo regular, independente do ano civil, tem, no
minimo, 200 dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo
reservado as provas finais, quando houver, conforme calendario de
referéncia aprovado pelo Conselho de Campus.

Paragrafo Gnico. O ano letivo é dividido em dois semestres letivos,
com cem dias de trabalho académico efetivo em cada semestre,
excluido o tempo reservado as provas finais, quando houver
(BRASIL, 2017e, p. 28).

O dia escolar é dividido em trés periodos. Ha Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio que tém aula de manha e de tarde, em alguns dias da semana. O horéario
da manhd comporta seis aulas; e no periodo da tarde, cinco aulas. As aulas acontecem
de segunda-feira a sexta-feira, ocorrendo algumas aulas em sabados letivos. O inicio da
aula € as 7h. Os intervalos entre as aulas s&o: de 9h30min as 9h45min e 16h as
16h20min; e no horéario do almoco de 12h15min as 13h30min. A saida do(a) aluno(a),
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, durante o horario das aulas e do
almogo precisa ser autorizada pela familia ou responsavel. Pinto (2001) salienta que “O
horario € um elemento cultural e a0 mesmo tempo um instrumento para o exercicio do
poder da instituicao escolar” (p. 59), assim como o tempo ¢ indicativo de poder.

Em cada dia letivo, a lista com os nomes dos(as) alunos(as), mais conhecida
como chamada, é feita; um aspecto usado ha muitos e muitos anos. Geralmente, a
chamada é feita no inicio da aula. Cada professor(a) tem sua maneira de trabalhar esse

aspecto.

O ritual da chamada, executado uma ou duas vezes durante a jornada
escolar, compreendia mais um dispositivo disciplinar do tempo. O
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horéario era concebido para ser cumprido integralmente. Portanto, na
escola, havia horarios certos e precisos para a execucdo das atividades
(SOUZA, 1999, p. 140).

Para a constituicdo do horario de cada turma, os(as) Coordenadores(as) de Curso
entregam as demandas de disciplinas para o proximo ano letivo aos Representantes de
Nucleos Académicos. O Representante docente de cada nucleo recebe dos(as)
professores(as), vinculados a este, as disponibilidades de dias e horarios de aulas e 0s
cursos nos quais ministrardo suas disciplinas. Essas informacgdes sdo encaminhadas para
as Chefias de Departamento a que os(as) professores(as) estdo vinculados(as), para a
realizacdo da organizag&o do horério de aula de cada turma.

A organizacdo do horario de aula parte do pensar as aulas, seus dias e horarios,
considerando os tempos dos alunos? Os horarios sdo construidos em consonancia com
as disciplinas e de acordo com as especificidades das juventudes? E levada em
consideracdo a especificidade de cada disciplina nessa organizagdo? Sé&o estabelecidos
critérios na sequencialidade das disciplinas? Como seria se as aulas tivessem duracdes
diferentes, conforme os objetivos, os contelddos e as metodologias? Como elaborar uma
proposta de horério que evite a monotonia e a repeticdo? Como seria agrupar 0s
contetidos por areas de interesses, projetos, atividades interdisciplinares? A distribuicdo
dos tempos atende as necessidades e a diversidade? Por fim, “O tempo € um recurso ao
nosso servico ou estamos nos proprios condicionados pelo tempo e pelo costume de
utilizad-lo de uma maneira determinada?” (PINTO, 2001, p. 72). Questdes que nos
ajudam a pensar e a problematizar o tempo escolar.

Na organizacdo do tempo escolar, uma campainha ecoa pelos temposespagos
cotidianos, sinalizando o inicio e o fim de cada aula, dos intervalos e do horario de
almogo, ou ainda, a continuidade das aulas geminadas. As sinetas j& estavam presentes
no século XV e foi muito difundida no século XVI, marcando as atividades escolares
(ARROYO, 2011). Segundo Pinto (2001), o toque da campainha, a aula de 50 minutos,
a divisdo do ano em bimestres sdo normas escolares, cuja origem ja se perde na
memoria.

Nos horarios de aulas, cada aula tem 50 minutos. Os(as) alunos(as) mudam de

sala de aula de acordo com a disciplina do dia. Pinto (2001) defende que “A mudanca
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de sala para o aluno, apés aula de 50 minutos [...] ndo faz sentido: faz perder tempo pelo
arrumar dos livros, pela viagem até outra sala, [...] desestabiliza o espago das salas de
aula, faz aumentar o ruido, a confusdo, o stress [...]” (p. 122). Abaixo trago outras
questdes sobre isso.

Sdo os(as) alunos(as) que vao até as salas de aula para as aulas. Assim, eles(as)
se deslocam nas dependéncias do Campus de acordo com as aulas do dia. Esta
mobilidade implica para os(as) jovens liberdade e responsabilidade no curso. Uma
liberdade que precisa estar articulada a responsabilidade. Em nossas conversas,
perguntei sobre as experiéncias de se estudar no Instituto. Luana, Robin, Ben, Carolina,
Sindy e Karen se posicionaram a respeito da organizacdo do tempo escolar:

- “Porque numa escola normal vocé nao tem liberdade para sair de uma sala
de aula sem pedir autorizacéo para o professor, vocé ndo troca de sala de 50
em 50 minutos, eu poderia muito bem trocar de sala e ndo ir para a outra
sala, vocé tem liberdade para sair, vocé tem liberdade dentro do Campus
[...]”. (Laura).

- “E eu aprendi que, tipo assim, vocé tem uma liberdade, mas vocé tem que
saber lidar com essa liberdade, vocé tem que ter maturidade para ver assim,
eu posso sair dessa aula de Matematica e ndo ir para a de Fisica, muito bem,
mas ai a liberdade, saber lidar com a liberdade esta bem ai, se eu sair da aula
de Matematica e fazer qualquer coisa aleatéria que ndo seja a aula de Fisica,
eu vou me dar bem em Fisica? Eu preciso da Fisica para passar de ano, para
continuar aqui dentro, que eu acho um paraiso esse lugar. Entdo, maturidade
é o principal, e segundo lugar lidar com as pessoas”. (Luana).

- “Eu acho que a vida de estudo aqui, a forma que a gente estuda aqui € bem
diferente de todas as formas, € uma questdo meio de liberdade e eu acho que
¢ isso, e que vocé arca com as suas consequéncias do que vocé faz, eu
aprendi isso no 1° ano, vocé esta de prova (risos)”. (Robin).

- “[...] aqui € um lugar muito bom porque te da a liberdade, vocé pode sair
daqui, néo assistir aula e ficar ali, mas vocé vai ver que tera consequéncias
la na frente; entdo, eu paguei as consequéncias de nao assistir aula no final
do ano, no segundo ano quando eu entrei, esse ano eu tenho que criar
responsabilidade, ent&o, eu procurava ir nas aulas mais importantes ao meu
ver ¢ as quais eu tinha mais dificuldade” [...]. (Ben).

- “Eu acho que ¢ isso que faz a gente crescer aqui, € 0 fato de a gente ter
muita liberdade [...]”. (Carolina).

- “Se, ah, tiver mal no dia, estiver se sentindo mal, a gente tem como nao ir
naquela aula e depois procurar o professor em plantdes e pedir ajuda caso a
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gente esteja com dificuldade na matéria dele, e tem muita liberdade
também”. (Sindy).

- “Realmente essa liberdade ndo ¢ s6 em questdo de matar aula, eu acho que
é em questdo de tudo, o professor, muitas vezes, quando a gente nao esta
muito esforcado, o professor ndo fica correndo atras do aluno igual se fosse
em outro colégio [...], ¢ uma liberdade que te faz querer correr atras”.
(Karen).

- “Vocé fica mais maduro a partir do momento que vocé entra aqui”.

(Sindy).

Os relatos de vida dos(as) jovens dizem que a liberdade nos tempos escolares no
IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora faz crescer, correr atrés. Expressam sobre
uma liberdade para estudar, para selecionar as aulas consideradas mais importantes,
com mais dificuldades, para procurar os(as) professores(as), a fim de tirar davidas
quando faltarem as aulas.

Relatam também que ha uma liberdade para sair de uma sala de aula, que, ao
meu ver, precisa ser consciente e respeitosa; para a troca de sala para as aulas, isso pode
leva-los(as) a fazerem alguma outra coisa que ndo seja ir para aquela préxima aula, o
qgue me leva a pensar: haverd prejuizo na aprendizagem, no conhecimento, no
saberfazer? Qual é o objetivo de um(a) jovem estudar em uma instituicdo publica,
gratuita e de qualidade que oferece Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio?

Os(as) jovens destacam a liberdade que os tempos escolares no IF SUDESTE
MG, Campus Juiz de Fora permite, mas reconhecem que € preciso saber fazer uso dessa
liberdade, pois as atitudes trazem consequéncias. Eles(as) tém oportunidades de viver
experiéncias ricas que contribuem para aprendizados, constru¢do de autonomia,
organizacdo das atividades cotidianas. As mudancgas podem acontecer a partir de
autonomia e responsabilidade que o(a) aluno passa a ter com seu comportamento e
aprendizagem.

Estes(as) praticantes também se envolvem nas atividades extraclasse, como 0s
projetos, o grémio estudantil, os esportes. Conversamos sobre as experiéncias vividas
pelos(as) jovens no tempo escolar no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. Os

seguintes relatos foram narrados:

- “A proposta da iniciagdo cientifica, por exemplo, eu acho muito
interessante para os alunos, né? Eu também faco parte de um projeto de
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iniciacdo cientifica. Eu acho isso muito importante para a construcdo de um
aluno, de um profissional, de um ser humano, porque a gente vai adquirindo
mais conhecimento numa determinada area, vai tendo contato com outras
pessoas, pessoas de outros cursos, a gente aprende coisa nova, aplicagdes
novas daquilo que a gente ja tinha aprendido. Entdo eu acho que essa
iniciativa dos projetos extraclasse relacionados a iniciagao cientifica € muito
interessante e tem outros projetos também, projetos voltados para esporte eu
acho muito interessante também, o xadrez, por exemplo, o ténis de mesa, eu
acho bacana as atividades aqui”. (Marcus).

- “E um colégio que no é s6 aquela questdo, aqui ndo existe aquela questao
de que vocé vai sé estudar; aqui vocé, além de estudar, vocé aprende a fazer
muita coisa, porque aqui tipo tem espaco para vocé fazer esporte a vontade,
tem projeto de extens&o, projetos musicais, bons professores tipo para tudo
que vocé quiser, para qualquer disponibilidade de horario vocé tem qualquer
professor passando no corredor, sabe”? (Robin).

- “Hoje, eu desenvolvo com a professora [...] da Fisica materiais didaticos
demonstrativos para o ensino do Ensino Médio, porque o pessoal tem muito
medo de Fisica e a Fisica est4 aqui com a gente, tudo aqui é Fisica, entdo,
tudo a gente pode provar de modo simples, entdo assim, junto com a [...] a
gente ja fez varios materiais para provar as leis do 1° ano, as de 6tica do 2°,
do 3° a gente fez uma experiéncia s6, mas ainda tem mais e sdo experiéncias
assim que qualquer um que tem o material em casa, qualquer um pode fazer,
mostrar para 0s pais, sao coisas legais também, entdo assim, a gente leva
para a sala, faz a experiéncia e mostra para a galera, olha, gente, tipo € isso”.
(Eva).

- “Agora eu entrei no estagio DronlFly da constru¢do de aeromodelos, é a
mesma coisa que 0 Bagen, s6 que é aeromodelo para competicdo, e ai eu
fiquei com a parte mais forte da Fisica também que é proporcéo e carga no
motor, a gente vai fazer os testes do motor e a gente tem que passar tudo
exato para gquem vai construir a carcaca, porque se der diferenca de
milimetros o avido ndo voa, entdo assim, a gente tem que calcular tudo,
calcular como ele vai funcionar, o que ele vai aguentar carregar. Esses sao
0s projetos de ensino de que eu participo. Ai eu entrei no Grémio esse ano
com a vontade de dar um up nele, porque no meu primeiro ano o Grémio era
muito forte, tinha um status aqui dentro, fazia as coisas, e ai ano passado a
chapa que estava fechou o Grémio, o Grémio ndo funcionava, ndo teve
nada, s6 a calourada do Ensino Médio, s6. O Grémio n&o é festa, Grémio é
construcdo social, apoiar os alunos, e ai a gente montou uma chapa
querendo reivindicar tudo isso e mudar tudo e assim por pouco a gente néo
ganha, porque a outra chapa conquistou o pessoal do 1° ano, falando de
festas e jogos e ndo é sO isso que a gente faz e a gente: ‘ndo, festa tem que
fazer, porque € tradicdo, jogos também € tradicdo, qualquer um que entrar
tem que fazer’, mas a gente sempre teve um propdsito maior e eu vejo,
principalmente agora, que estd conseguindo colocar isso tudo em prética, a
gente esta com parcerias dos professores [...]”. (Eva).
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Destaco o fragmento do relato do jovem Marcus sobre a iniciacéo cientifica, por
considerar esta uma atividade que faz o(a) aluno(a) se desenvolver muito na formacéo
do curso, assim como na formacéo da vida. Sou oriunda dessa atividade e sei 0 quanto
marcou minha formagdo. “A educagdo promovida no IF Sudeste MG tem como
pressuposto a formacéo integral por meio da articulagdo e indissociabilidade das acdes
de ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 2017d, p. 40).

Também sublinho o relato da jovem Eva sobre o grémio estudantil, que
representa e fortalece os(as) estudantes na vida escolar, os(as) quais podem trabalhar em
prol de uma educacdo que atenda as especificidades das juventudes.

Os relatos de vida juvenis mencionaram que as atividades extraclasse completam
os estudos. Atividades que se desdobram em projetos que fortalecem os conhecimentos
nas diversas dimensdes: fisica, intelectual, social, emocional e agregam saberesfazeres
para a formagcdo técnica de nivel médio. Experiéncias acontecem e fazem a diferenca na
vida escolar de cada um(a). Quando estiverem no mercado de trabalho ou no Curso
Superior, podem ter a dimensdo disso que estou relatando. “Os aprendizados se
constroem em contextos multiplos, varidveis ao longo dos tempos-ciclos da vida [...]
Aprendemos desde as vivéncias sociais e culturais que variam em cada tempo do
percurso humano” (ARROYO, 2011, p. 220).

Nas atividades extraclasse ha muita riqueza para as experiéncias dos(as) jovens,
nas quais eles(as) desenvolvem muitas potencialidades e habilidades. Vivenciam
atividades em grupo, constroem conhecimentos, exercitam nocfes solidarias,
empreendedoras. “Os contextos vividos, os relacionamentos, os didlogos proprios de
cada ciclo permitirdo a construcdo de novos significados. Os multiplos contextos sociais
e 0 uso dos instrumentos culturais e dos conhecimentos védo abrindo novas
possibilidades de sua apropriagao” (ARROYO, 2011, p. 220).

O IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora proporciona temposespacos de
vivéncias formativas que ndo se restringem as salas de aula. As experiéncias com as
mais diversas atividades permitem considerar que “A vivéncia escolar termina sendo
uma experiéncia temporal muito mais rica do que a propria escola supde pelas vivéncias

que ainda permitem, ou que escapam a sua rigidez” (CORREIA, 1996, p. 126).
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Sdo atividades que acontecem no horério extraclasse, num tempo que é flexivel,
que permitem aprendizagens, trocas, didlogo. Nesse sentido, o tempo é uma variavel
que influencia o desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem e ¢€
fundamental no ato da aprendizagem (PINTO, 2001).

Os(as) jovens reconhecem a qualidade do ensino e as oportunidades que o IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora pode oferecer na formacéo e trajetoria de cada

um(a).

- “E aprendizado, porque o aprendizado daqui é assim excelente, VOCé tem
acesso a todo tipo de contetdo, Ihe da acesso a milhares de oportunidades, é
maravilhoso, eu amo esse lugar, apesar de, as vezes, eu odiar assim e querer
ficar longe”. (Luana).

- “[...] aqui eu consigo expor a minha opinido, eu consigo argumentar,
aprender mais para poder argumentar, pensamento critico aqui aumentou,
antes a minha mente ja borbulhava de ideias e a mente transborda, explodiu,
ja ndo cabe mais tanta ideia num momento s@; e eu tenho a oportunidade de
poder me expressar falando, eu tenho coisas aqui que eu posso participar,
tem o jornal IF New, ja me chamaram para poder participar, que é uma
oportunidade também de eu colocar o que eu penso, € uma formacdo e
tanto”. (Laura).

- “[...] uma das coisas que eu percebo aqui é o cansago, Mas iSSO é muito
recompensado também com a felicidade que o colégio traz para a gente, a
gente se sente bem estudando, a gente se sente bem passando, virando a
noite estudando, a gente se sente... eu estou estudando 14, eu estou me
esforgando 14, é diferente a sensagdo”. (Karen).

- “Quando vocé vé o seu resultado assim ¢ muito melhor”. (Sindy).

- “Exatamente”. (Karen).

Sublinho, a partir dos relatos de vida, que os(as) jovens atestam a qualidade da
educacéo ofertada e identificam as oportunidades que se abrem na vida escolar. Relatam
que conseguem expor opinido, argumentar, aprender mais a argumentar. “A escola, na
sua Organizacdo Curricular, ndo trabalha s6 um aspecto do conhecimento, ela acaba
trabalhando os contelidos e suas dimensdes temporais de uma maneira eclética”
(CORREIA, 1996, p. 251).

Embora o cansago chegue, este é compensado pela satisfagdo que o IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora proporciona aos(as) jovens, por serem estudantes
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desta instituicdo de ensino. E mais, flores sdo colhidas no jardim das juventudes,
conforme é destacado no fragmento da jovem Sindy.

O que fica também desta discussdo dos tempos escolares é que “Ensinamos
conhecimentos gque exigem seu tempo, porém ensinamos a seres humanos que estdo em
seus tempos” (ARROYO, 2011, p. 202).

Portanto, no tempo escolar, reverbera uma nogdo de vida da escola, do ato

pedagdgico, do curriculo, da aprendizagem, enfim, de tempos. Por isso que

A distribuicdo do tempo ndo pode se limitar & mera divisdo de horas,
dias e semanas, pois o ritmo do tempo afeta a vida pessoal de cada
um. Ademais, atinge 0 modo de ensinar, o conteldo do ensino e
envolve todos os atores da educacdo: professores, pais, gestores e a
sociedade, em geral (CHIZZOTTI; BOCCHI, 2016, p. 84).

Isso contribui com aprendizagens para nos, praticantes do cotidiano escolar,
sendo relevante considerar o ritmo do tempo na escola, sem circunscrevé-lo as questdes
burocraticas. “E a organizagio do tempo que toca mais de perto nos seus ritmos de vida
e trabalho” (CORREIA, 1996, p. 73). O que acontece dentro desses tempos precisa ser
primario para nos.

Os tempos escolares podem considerar os tempos de vida, relacionando os
tempos de vida com os tempos de formacdo. “A producdo do tempo escolar e a
produgdo dos tempos da vida sdo inseparaveis” (ARROYO, 2011, p. 202).

Neste texto de pesquisa, sinalizei elementos, produtos de uma construcéo social
que organizam a instituicdo, ou seja, 0s tempos escolares, os quais podem considerar o
movimento da vida dos(as) praticantes do cotidiano, articulando tempos de vida e

tempos de formagéo.

Desta forma, a experiéncia escolar termina sendo uma espécie de
sintese das multiplas concepc¢des do tempo e experiéncias humanas.
Dai resulta que isso é concebido como uma riqueza na experiéncia
escolar. Pedagogicamente, a complexidade e diversidade do tempo
tém que ser trabalhadas de forma consciente e bem articulada. E
preciso ter consciéncia da diversidade da vivéncia do tempo escolar.
Ela costura passado, presente e desejo do futuro. As demandas sociais,
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as diversidades e complexidades da vida moderna exigem da escola
formas criativas e citadinas de articular as novas concepcdes e
significados do tempo (CORREIA, 1996, p. 253).

NaturalizagcBes ainda existem em relacdo ao tempo escolar e proponho o
exercicio de pensar a organizacdo dos tempos escolares que permite multiplos

entendimentos que levam o0s(as) jovens a internalizarem nogdes de tempo diferentes.
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3 JUVENTUDES NOS TEMPOS ESCOLARES NO IF SUDESTE MG, CAMPUS JUIZ
DE FORA

N a juventude, existem varios tipos, varias formas de vocé viver a juventude.
(Luana).

E muito bom, a minha juventude esta no caminho certo.
(Lisa).

**k*k

N este terceiro capitulo, deixei registrado que as juventudes se inscrevem nos

tempos escolares no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. A partir disso,
trabalhei a discusséo das juventudes na relagdo com os relatos de vida dos(as)
jovens desta mesma instituicdao de ensino.

**k*k

Para deixar o campo juventude claro ao(a) leitor(a), abordei a juventude
relacionada a uma etapa da vida, como fase, geracdo, periodo historico, consistindo num
tempo cronoldgico, sentido ainda muito presente nos estudos do campo; e teci
consideracdes sobre as juventudes como produtoras de relagdes nas experiéncias vividas
cotidianamente, vinculadas a logica sociolégica e, consequentemente, as
temporalidades.

A escolha teoricoepistemoldgica pelo termo juventudes se deu por trabalhar na
perspectiva das relacfes e contextos sociais, reiterando a dimensdo das juventudes nas
pesquisas académicas, nas ac¢les cotidianas, como uma forma de visibilizar as questdes,
as demandas e as especificidades juvenis, articulando-as com os relatos de vida de cada
jovem, abrangendo a dimens&o psicossocial.

As juventudes estdo inscritas nos tempos escolares no IF SUDESTE MG,
Campus Juiz de Fora. Nesta instituicdo, trabalho mais préxima dos(as) jovens dos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio de Eletromecénica e Metalurgia, com

os(as) quais realizei a pesquisa de Doutorado em Educacdo. Isso me motivou a estudar
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0s tempos escolares com a participacdo desses(as) jovens. Como é uma tematica que
suscita muitas questdes, busquei fazer um estudo referente as juventudes e ao(a) jovem.

Ao trabalhar, estudar e pesquisar com as juventudes, tenho percebido que estas
vém expressando seus anseios, suas ideias, posicionando-se diante dos acontecimentos.
Juventudes que tém mostrado sua participagdo na educacdo, fazendo mobilizacGes,
labutando em favor de atos democréticos.

Ao conversar com os relatos de vida dos(as) jovens, estes conduziram-se a
caminhos, a processos, a horizontes de sentidos expressos em suas trajetdrias. As
conversas produziram trilhas pelos caminhos, estabelecendo conexdes, expressando
sentidos, inventando-se em cada palavra proferida. Os relatos configuraram producdes
que ativam mundos.

As juventudes constituem-se numa producdo e fabricacdo de diferentes
universos de sentido. As juventudes se produzem nos modos de viver, nas maneiras de
pensar, de conduzir ritmos e temporalidades. Elas ndo necessariamente estdo restritas a
uma faixa etéria, a uma idade cronoldgica, a uma etapa e fase da vida; as juventudes
também se relacionam a poténcia de cada idade na vida. Assim, digo que duas
juventudes convivem: a da cronologia e a outra, de um tempo presente, atual e intenso.
A primeira corresponde a fase da vida; e a segunda ndo tem uma idade definida, remete

as experiéncias.

*k*k

A palavra juventude no singular esta relacionada a um campo de estudo e de
pesquisa e também a uma forma histdrica de identifica-la, situa-la numa cultura propria,
de tal modo que foi assim utilizada por diversos(as) autores(as), de acordo com o seu
tempo historico. O entendimento expresso reside na juventude como uma etapa da vida.

No IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, os(as) jovens estdo na faixa etaria
de 15 a 19 anos, cuja idade é considerada pelo Estatuto da Juventude (BRASIL, 2015b)
como sendo o periodo da juventude o qual vai de 15 a 29 anos, de acordo com esse
Estatuto. Mas ha outras faixas etarias que definem esse momento da vida, sendo que as
variacdes sdo de acordo com as instituices e organizacdes que as definem; essa nocao é
ainda central em muitos estudos da juventude (CASSAB, 2011).
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O estudo a respeito da tematica juventude faz ampliar os conhecimentos sobre
essa categoria que, a0 mesmo tempo, € geracional e é também uma condic¢do do ser
humano. A juventude ao mesmo tempo em que € objeto de estudo esta sendo objeto de
investigacao.

Ao pesquisar acerca da juventude, faz-se importante resgatar o que foi feito e
escrito acerca dos(as) jovens na historia da sociedade, pois hd um questionamento muito
recorrente: quem € esta juventude, quem € este(a) jovem. Garcia Canclini (2009) coloca
uma questdo acerca da producdo cultural da juventude, ndo como uma pergunta
geracional nem pedagdgica ou disciplinar, mas como uma questdo social no sentido
intercultural do tempo, como uma forma de produzir diferentes maneiras de visibilidade
a invencao social da juventude.

Nos diferentes periodos historicos e nas diversas décadas, as juventudes foram
marcadas e influenciadas pelo contexto politico, econémico, social, cultural e
epistemoldgico.

Oliveira (2012b) apresentou que até o século XII, falava-se em adultos jovens e
ndo em adolescentes. Neste periodo da Idade Média, ndo havia separagdo entre vida e
trabalho, entre socializacdo familiar e profissional. Com a Modernidade, houve uma
necessidade de se ter conhecimentos na area técnico-cientifica para a producdo do
trabalho e aumentaram as exigéncias de preparacdo das pessoas para O campo
profissional. Nesse contexto, a escola passou a representar o tempo de espera para 0
acesso ao trabalho formal, o que resultou na progressiva separacéo entre as formas de
vida das criancas e dos(as) adultos(as) e o individuo jovem procurando se parecer com
um adulto. Nesse periodo, o ensino voltava-se para o controle e a disciplina dos jovens
(CASSAB, 2010).

Isso nos leva a considerar que a concepcdo de jovem e juventude ndo existiu
desde sempre, esta ligada a funcionalidade de um contexto e a invengdo do tempo. A
nogdo de juventude é acompanhada da invencdo de outros ritmos, movimentos e
temporalidades sociais. Em alguns periodos, ndo existia a juventude a priori. “Em
grande medida, so é possivel pensar juventude e jovem como categorias especificas e
particulares, no Brasil, com maior forca, a partir do século XIX. Nesse momento, parece

haver uma distingao de fato entre a juventude e a vida adulta” (CASSAB, 2010, p. 40).
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Ou seja, “[...] a juventude como um momento distinto da infancia e da fase adulta. De
inexistente, o jovem passou a existente” (p. 41).

Diversos(as) pesquisadores(as) apresentam a juventude como uma construcéo
histérica, uma categoria social presente nas sociedades modernas industriais, que
ganhou atencdo com as novas condigdes sociais, as transformagdes nas familias e o
surgimento de instituicbes, como a escola, uma instituicdo social e formativa que, desde
milénios, educa os sujeitos ao longo da historia.

Pesquisadores(as) vém se debrucando nos estudos da juventude. De acordo com
Margulis (2001):

No existe una uUnica juventud: en la ciudad moderna las juventudes
son mdltiples, variando en relacién con caracteristicas de clase, el
lugar donde viven y la generacién a que pertenecen y, ademas, la
diversidad, el pluralismo, el estallido cultural de los Gltimos afios se
manifiestan privilegiadamente entre los jévenes que ofrecen un
panorama sumamente variado y movil que abarca sus
comportamientos, referencias identitarias, lenguajes y formas de
sociabilidad (p. 42).

Quando se fala no(a) jovem, referéncias sdo feitas a adolescéncia. A seguir,
apresento entendimentos sobre adolescéncia e juventude.

Leon (2005) diz que “Os conceitos de adolescéncia e juventude correspondem a
uma construcao social, histérica, cultural e relacional, que através das diferentes épocas
e processos histdricos e sociais vieram adquirindo denotacdes e delimitacfes diferentes
[...]” (LEON, 2005, p. 10); entre o periodo da infancia & fase adulta, que se “[...]
costuma conceber como o campo de estudo e conceitualizacdo da adolescéncia e da
juventude” (p. 11).

Sobre os termos adolescéncia e juventude:

Disciplinarmente, tem sido atribuida a psicologia a responsabilidade
analitica da adolescéncia, na perspectiva de uma anélise e delimitagdo
partindo do sujeito particular e seus processos e transformagdes como
sujeito; deixando a outras disciplinas das ciéncias sociais - e também
das humanidades - a categoria de juventude, em especial a sociologia,
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antropologia cultural e social, historia, educagdo, estudos culturais,
comunicacao, entre outras (LEON, 2005, p. 11).

Dayrell e Carrano (2014) complementam esse entendimento:

Partimos da ideia de que os conceitos de adolescéncia e juventude
correspondem a uma construcdo social, histdrica, cultural e relacional
que, por meio das diferentes épocas e processos historicos e sociais,
foram adquirindo denotag6es e delimitacGes diferentes. De uma forma
genérica, podemos afirmar que, nesse contexto, a psicologia tende a
utilizar a nocdo de adolescéncia na perspectiva de uma analise que
parte do sujeito particular e de seus processos de transformacao. Ja as
Ciéncias Sociais, em especial a Sociologia e a Antropologia, tendem a
utilizar-se da nocdo de juventude se centrando nas relagdes sociais
passiveis de serem estabelecidas por sujeitos ou grupos particulares
nas formagdes sociais, no processo de tracar vinculos ou rupturas
entre eles (p. 109).

Freitas (2005) coloca que a definicdo de juventude pode ser desenvolvida a
partir de: faixa etéria, periodo da vida, contingente populacional, categoria social,
geracdo, havendo uma correspondéncia com a faixa de idade, mesmo que os limites
etarios ndo sejam definidos rigidamente.

Portanto, entendimentos, noc¢des e imagens foram e sdo criados a respeito da
juventude. Esta constitui-se num tempo de crescimento e desenvolvimento, com a
obtencdo de novas funcBes nas dimensdes bioldgica, psicoldgica, social e cultural.

La juventud dice relacién con um cierto conjunto de actitudes ante la vida
(DUARTE QUAPPER, 2001), o qual expressa atributos que marcam a vivéncia da

juventude.

Por ejemplo, se habla de la juventud para mencionar un estado mental
y de salud vital y alegre; se usa también para referirse a un espiritu
emprendedor y jovial; también se recurre a ello para hablar de lo que
tiene porvenir y futuro; en otras ocasiones se le utiliza para designar
aquello que es novedoso y actual, lo moderno es joven... (p. 62, grifo
do autor).
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Por conseguinte, a juventude é entendida a partir de algumas imagens: etapa da
vida, categoria etaria, fase de transicéo, perspectiva futurista, etapa problematica.

A imagem mais classica ou tradicional da juventude como uma etapa da vida
esta referida “[...] a um processo que se desenvolve num periodo determinado de tempo
[...] (PAIS, 1993, p. 29). Ela é marcada por mudancas biol6gicas e comportamentais,
que precede a vida adulta, fundamentada numa ideia cronoldgica, regular e rigida. “A
primera vista, la nocion de juventud se presenta como una categoria vinculada con la
edad y por tanto remite a la biologia, al estado y las capacidades del cuerpo: pareceria
invocar al reino de la naturaleza” (MARGULIS, 2001, p. 40).

A juventude como etapa da vida esté relacionada a uma maneira propria de ver,
sentir e reagir, com caracteristicas proprias de jovens, sendo identificada como um
periodo especifico da vida, um momento entre a maturidade bioldgica e social
(CASSAB, 2011). Duarte Quapper (2001) diz que ¢ “[...] una etapa distinguible de otras
que se viven en el ciclo de vida humano, como la infancia, la adultez, la vejez; y por
otra, es planteada como una etapa de preparacion de las y los individuos para ingresar al
mundo adulto” (p. 59-60).

Nessa concepcdo, ainda hegembdnica entre nds, a cada uma dessas
etapas seria necessario adequar-se a um conjunto de normas
socialmente definidas, que, associadas a um imaginario social, vdo nos
dizer desde o que podemos ou ndo fazer em cada idade, até o que
vestir ou mesmo como falar (DAYRELL, 2015, p. 1).

Essa l6gica expressa uma etapa que passa na vida de cada um(a). O(a) jovem,
aquele(a) que vive a juventude, € visto(a) sempre na referéncia dos(as) adultos(as). “Asi
lo juvenil pierde importancia en si mismo, y siempre sera evaluado en funcion de lo que
el mundo adulto ha parametrado como lo que debe ser” (DUARTE QUAPPER, 2001,
p.60).

Pais (1993) argumenta que:

As dificuldades de delimitacdo da fase de vida a que aparece
associada a juventude sdo bem evidentes quando seguimos as
trajectorias biograficas dos jovens. De facto, em muitas dessas
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trajetorias, os umbrais tradicionais de passagem de uma fase de vida a
outra — abandono de familia de origem, casamento, obtencdo de
emprego — sdo declaradamente reversiveis. As oposicoes
estudante/ndo  estudante,  activo/inactivo,  celibatério/casado,
encontram-se  ultrapassadas pela multiplicacdo de estatutos
intermédios e reversiveis, mais ou menos transitorios ou precarios [...]
(p. 322).

Com base nisso, as fases de vida passam por uma relativa desestabilizacdo em

relacdo a seus limites de idade. Saliento que ndo se reduza as juventudes a uma

defini¢do etaria nem a uma idade cronologica. “Compreender os jovens apenas pelo

fator idade, contudo, seria simplificar uma realidade complexa que envolve elementos

relacionados ao simbolico, ao cultural e aos condicionantes econdmicos e sociais que
estruturam as sociedades” (CARRANO; DAYRELL, 2013, p. 13).
A corrente geracional parte da nocdo de juventude como fase da vida. Nessa

corrente, a questdo das relagdes intergeracionais € relevante, assim como a

continuidade/descontinuidade dos valores intergeracionais. As teorias da socializacao e

a teoria das geracdes estdo relacionadas a corrente geracional.

No quadro das teorias funcionalistas da socializagdo, os conflitos ou
descontinuidades intergeracionais sdo vistos, na maior parte dos casos,
como «disfungdes» nos processos de socializagdo que respeitam a
juventude tomada no sentido de fase de vida. Quanto aos defensores
da teoria das geragdes, tomam uma posicdo similar aquele que
Einstein tomava, quando afirmava: «se existisse 0 movimento
continuo ndo haveria fisica». Isto é, para os defensores da teoria das
geraches, se ndo existissem descontinuidades intergeracionais nao
existiria uma teoria das gerac6es (PAIS, 1993, p. 38, grifo do autor).

Para a corrente geracional, “[...] as experiéncias de determinados individuos sdo

compartilhadas por outros individuos da mesma geracdo, que vivem, por esse fato,

circunstancias semelhantes e que tém de enfrentar-se com problemas similares” (PAIS,

1993, p. 40).

N&o quer dizer que, para esta corrente, diferentes perspectivas de vida
ndo possam ser partilhadas por diferentes membros de uma mesma
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geracdo. Do mesmo modo, algumas perspectivas de vida seriam
propriedade comum de todos os membros de uma geracdo enquanto
outras o seriam também de todas as geracOes existentes numa dada
estrutura social. Neste caso, essas perspectivas encontrar-se-iam
sedimentadas em crengas comuns que definiriam a realidade para
todas as geragdes dessa estrutura social. As relacdes intergeracionais
acabariam por reflectir as perspectivas que as diferentes geragdes
teriam ou ndo em comum (p. 40).

De acordo com Pais (1993), os sinais de continuidade e descontinuidade

intergeracional poderdo manifestar-se de duas formas:

[...] por um lado, e na medida em que sdo alvo de processos de
socializacdo através de instituicdes sociais especificas, como a familia
ou a escola, as geracfes mais jovens interiorizariam e reproduziriam
na sua vivéncia quotidiana toda uma série de crencgas, normas, valores
e simbolos proprios das geracdes adultas, isto é, todo um conjunto de
sinais de continuidade intergeracional. Por outro lado, e na medida em
que essa interiorizacdo de sinais ndo é feita de uma forma nem
indiscriminada nem passiva, gerar-se-iam fraccionamentos culturais
entre as varias geracdes, fraccionamentos esses que teriam a ver, entre
outras razdes: com a propria consisténcia da cultura transmitida pelas
instituicbes ~ sociais dominadas pelas geragfes; com  0s
comportamentos e atitudes do «mundo adulto» tal como sdo
percebidos pelos jovens; e, finalmente, com os prdprios processos de
transformacdo social e de integracdo funcional das varias geracdes
(p.42-43).

A vista disso, as culturas juvenis se manifestam na diversidade das expressdes
simbdlicas, tendo visibilidade através dos diferentes estilos, de marcas, 0 que expressa
identidades individuais e coletivas. Os grupos culturais ganham relevancia no contexto
das culturas juvenis, de forma a se inserirem na sociedade. Para Pais (1993), “Por
cultura juvenil, em sentido lato, pode entender-se o sistema de valores socialmente
atribuidos a juventude (tomada como conjunto referido a uma fase de vida), isto é,
valores a que aderirdo jovens de diferentes meios e condi¢des sociais” (p. 54).

Uma das defini¢cdes de juventude pauta-se na idade cronoldgica. A juventude é
concebida como categoria etdria. A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) define a
faixa de idade de 15 a 24 anos para o periodo da juventude (CASSAB, 2011). Tem-se

usado a faixa etaria entre 15 e 29 anos de idade para delimitar a juventude, a qual se
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ampara no Estatuto da Juventude (BRASIL, 2015b). O Estatuto da Juventude considera
como jovens os que tém a idade entre 15 e 29 anos; essa defini¢do encontra elementos
relacionados a maturidade bioldgica e as politicas puablicas, o que simplifica uma
realidade vinculada aos aspectos simbélico, cultural, econdmico e social que estruturam
a sociedade (DAYRELL; CARRANO, 2014).

O Estatuto da Juventude foi fruto da aprovacdo da Proposta de Emenda
Constitucional n® 65 (BRASIL, 2015a), conhecida como a PEC da juventude, no ano de
2010, que mudou o Capitulo VII do Titulo VI1II da Constituicdo Federal, modificando o
Artigo 227 para cuidar dos interesses da juventude, incluindo o termo jovem no que se
refere ao acesso, aos direitos e as garantias fundamentais. O Estatuto da Juventude tem
como objetivo regular os direitos dos jovens (BRASIL, 2015b).

Nessa logica do corte etario, a juventude é vista para referirse a un grupo social
(DUARTE QUAPPER, 2001), “[...] que puede ser clasificable a partir de algunos
parametros, en especial el etareo. Dicha variable, la edad, permitiria construir un grupo
dentro de las sociedades, a cuyo miembro se denomina los (y las) jovenes (p. 60).

Outra imagem esta relacionada a uma fase de transicdo, da infancia a vida
adulta, ou seja, uma transicdo da infancia para a vida adulta. Na nocdo expressa por
Cassab (2011), os jovens sdo entendidos como seres que precisam de intervencao para

se tornarem sujeitos adultos. Essa autora coloca que 0

[...] momento de transi¢do para a fase adulta, na qual os individuos
estdo em eminente risco de se perderem. Nessa concepgao, 0S jovens
sdo frequentemente pensados como atores sem identidades, vontades,
desejos e agdes proprias, sendo definidos pela auséncia e pelo que ndo
seriam — nem criancas e nem adultos. Sujeitos que precisam de
constante vigilancia, controle e tutela para que ndo se pervertam ou
néo se percam (CASSAB, 2011, p. 158).

Ledn (2005) coloca sua consideragdo sobre:

Transi¢do na passagem da infancia a vida adulta, onde se combinam
enfoques tedricos que concebem esta passagem como tempo de espera
antes de assumir papeis e responsabilidades adultas, processo no qual
se faz uso de uma moratdria social aceita social e culturalmente; por
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sua vez, enfoques em desenvolvimento que nos remetem a transices
juvenis de novo tipo, onde se conjuga este processo em um contexto
diferente no nivel dos sujeitos e as estruturas sociais nas quais se
desenvolvem estas transi¢des, ganhando maior relevancia a passagem
do mundo da formagéo para o mundo do trabalho, entendido como a
plena insercdo sociotrabalhista e suas variaveis pertinentes (LEON,
2005, p. 17).

Pais (2009) apresenta o entendimento da juventude como uma fase de transicéo,
na qual existiam ritos de passagem, em sociedades outroras, que delimitavam, de modo
preciso, a transigdo dos jovens para a idade adulta. “Mais recentemente, o casamento e a
obtencdo de um trabalho constituiam momentos-chave para a aquisicdo do estatuto de
adulto. E até o cumprimento do servico militar — dizia-se — fazia de um rapaz um
«homem»” (p. 373, grifo do autor); o que constitui o processo tradicional de passagem
da juventude para a idade adulta.

Os chamados ritos de passagem, que demarcavam a transicdo dos(as) jovens
para a idade adulta: o primeiro emprego formal, a unido conjugal (unies experimentais
e casamento), a casa propria estdo sendo ressignificados no tempo presente, pois nao se
tem mais uma precisdo quando irdo acontecer. “A integracdo no mundo do trabalho
remunerado e a constituicdo de uma familia propria sdo, para os jovens, vertentes de
acesso para a vida adulta cada vez mais indefinidas e dessincronizadas™ (PAIS, 1993,
p.318). Isso porque “Hoje em dia, sdo mais fluidos e descontinuos os tragos que
delimitam as fronteiras entre as diferentes fases de vida” (PAIS, 2009, p. 373).

A falta de emprego, o prolongamento da escolaridade, a ndo coabitagcdo com um
companheiro(a) e a heteronomia financeira levam muitos(as) jovens a permanecerem no
mesmo lar dos pais e responsaveis. Isso é chamado por Pais (2009) de ritos de impasse
que “[...] aparecem associados a situacfes de anomia, quando necessidades essenciais
de seguranca e auto-estima ndo se satisfazem ou quando sentimentos de pertenca
identitaria se fragilizam” (p. 380). Contudo, esses ritos trazem amadurecimento, ou seja,
¢ com a experiéncia do limite que se amadurece (DAYRELL; CARRANO, 2014).
Contudo, “Hoje em dia, muitos desses ritos desapareceram, embora alguns ainda
sobrevivam” (PAIS, 2009, p. 374).

Ledn (2005) salienta que essa transi¢do deixou de ser uma trajetoria linear para

uma “[...] fase imprevisivel, vulneravel, de incerteza maior que nas trajetorias
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tradicionais ou lineares” (p. 17). Pais (1993) defende que “[...] o tempo que medeia
entre o fim da escolaridade obrigatéria e o exercicio [...] de uma profissdo ndo pode ser
entendido como um tempo linear que, por si s6, defina o periodo de transicdo dos jovens

para a vida adulta” (p. 322). Pais (1993) completa:

A propria sequéncia desses umbrais de passagem de uma a outra fase
de vida ndo é, de modo algum, linear ou uniforme: o abandono da
familia de origem nem sempre coincide com o fim da escolaridade ou
com o casamento; a obtencdo de uma experiéncia profissional pode
ocorrer na fase de estudante; a coabitagdo pode ser anterior & obtengao
de emprego estavel (p. 322).

Assim, as mudancas nas condi¢Ges e no processo de entrada na vida adulta
deixaram de ser lineares, uniformes e passaram a ser trajetdrias multiplas e néo
padronizadas, como se a passagem das juventudes para a vida adulta implicasse a

superacdo da mesma.

Com efeito, perante novas condi¢cBes socioecondmicas, 0s antigos
sistemas de referéncia que regulavam as formas de transicdo para a
vida adulta entre as gera¢fes mais velhas manifestam-se relativamente
invalidos, inoperantes ou desajustados das novas condi¢des de vida,
dos novos modos de entrada na vida activa. Essas continuidades
intergeracionais, nas formas de transicdo para a vida adulta,
manifestam-se de diferentes modos: por exemplo, na tendéncia
verificada, entre alguns jovens, de permanecerem em casa dos pais
depois de ja terem abandonado a escola e antes de haverem
conseguido um emprego estavel; ou na aceitacdo, por parte dos pais,
de 0 jovem coabitar com a sua «mulher» (mesmo antes do casamento)
em casa dos pais (PAIS, 1993, p. 321-322, grifo do autor).

Diante disso, € importante sublinhar as mudancas nas normas de referéncia que
pautam a transi¢do dos(as) jovens para a vida adulta. Pais (1993) diz que “[...] ndo se
pode falar de uma forma tipica ou univoca de transicdo dos jovens para a vida adulta.
As transicdes sdo mudltiplas, distintas e diferentemente vividas pelos jovens [...]”

(p.318). Isso marca a transicdo para a vida adulta.
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Como vemos, diferentes descontinuidades e rupturas tém vindo a
afectar a transicdo dos jovens (de diferentes condicOes sociais) para a
chamada vida adulta, isto é, tanto na vertente conjugal (envolvendo
dimensdes como o abandono da casa dos pais, a sexualidade, a
coabitacdo, o casamento, a fecundidade), como na vertente
profissional (envolvendo dimensdes como a insercdo profissional, o
desemprego, a ligacdo da escola ao trabalho) (PAIS, 1993, p. 321).

Portanto, os processos de transicdo para a vida adulta sdo heterogéneos, plurais,
diversificados e ligados ao meio social onde os(as) jovens vivem, a sua condi¢éo social,

suas trajetorias.

Vimos que as condi¢des de passagem (ou de ndo passagem) de uma
fase do ciclo de vida (a que aparece associada a juventude) a outra
fase de vida (a que aparece associada a idade adulta) correspondem
diferentes modelos de passagem que variam em funcdo dos meios
sociais em que os jovens vivem, da sua condicdo social, do seu sexo,
das suas trajetorias (PAIS, 1993, p. 334).

Mais recentemente, Pais (2009) tem assistido a uma crescente reversibilidade
das trajetérias dos jovens para a vida adulta, como: emprego/desemprego,
casamento/divorcio, abandono/retorno a escola ou familia de origem. Isso levou o autor
a denominar de yoyogeneizacao da condicéo juvenil.

Houve um tempo em que existiu uma socializa¢do dos jovens por antecipacéo da
velhice (PAIS, 2009). “Hoje acontece o contrario: os mais velhos tudo fazem para se
aparentarem mais novos. Ou seja, a juventude passou a ser considerada uma «geragéo
vanguarda», um modelo de referéncia” (p. 373). Isso me faz mencionar a juvenilizacdo
que esta relacionada ao processo de influéncia dos jovens sobre a sociedade,
configurando uma socializagdo da juvenilizagéo (PAIS, 1993).

A imagem da juventude numa perspectiva futurista associa-a a um eterno devir,
a um projeto de futuro, sendo, portanto, negado o presente (CASSAB, 2011). Nessa
perspectiva, a juventude pode ser considerada como a generacion futura (DUARTE
QUAPPER, 2001).
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[...] es decir, como aquellos y aguellas que mas adelante asumiran los
papeles adultos que la sociedad necesita para continuar su
reproduccion sin fin. Esta version tiende a instalar preferentemente los
aspectos normativos esperados de las y los jovenes en tanto individuos
en preparacion para el futuro (p. 63).

Nessa no¢do futurista de juventude, o(a) jovem tende a ser visto(a) na “[...]
perspectiva da falta, da incompletude, da irresponsabilidade, da desconfianca, o que
torna ainda mais dificil para a escola perceber quem ele é de fato, o que pensa e é capaz
de fazer” (DAYRELL, 2007, p. 1117). Ele(a) ainda ndo é alguém no presente, ndo ha o
vir a ser no presente e ndo o vive como momento legitimo de formacdo. Um(a) jovem a
vir a ser no futuro. Essa imagem expressa também alguém que tem uma vida pela
frente, projetos e sonhos.

A juventude é vista como o tempo privilegiado de preparacdo para o futuro e de

elaboracdo do projeto de vida determinado.

Esta ldgica informa uma das imagens mais arraigadas da juventude,
vista em sua condi¢cdo de transitoriedade: um vir a ser, que tem no
futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido de suas agdes no
presente. Neste sentido, consagra-se a juventude como o momento
privilegiado de elaboracdo de projetos de vida, condi¢do sine qua non
para a transigdo para a vida adulta. E a insergéo social dos jovens se
consagra como resultado das capacidades individuais de elaborar um
determinado projeto de vida e persistir no mesmo, tornando-se uma
responsabilidade pessoal que vai explicar (e justificar) o lugar social
que passara a ocupar quando adulto (DAYRELL; CARRANO, 2010,
p. 70).

Perpassa no pensamento social e educacional uma imagem da juventude como
uma etapa problematica (FREITAS, 2005), em que o(a) jovem é aborrecente, é
aquele(a) ser grande demais para ser crianca e pequeno(a) demais para ser adulto(a), €
consumista, imediatista, inseguro(a), irresponsavel, em razdo de imagens de
instabilidade emocional, irresponsabilidade, intransigéncia observadas em certos

contextos.
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Histdrica e socialmente, a juventude tem sido encarada como uma fase
de vida marcada por uma certa instabilidade associada a determinados
«problemas sociais». Se 0s jovens ndo se esfor¢cam por contornar esses
«problemas», correm mesmo riscos de serem apelidados de
«irresponsaveis» ou «desinteressados» (PAIS, 1990, p. 141, grifo do
autor).

Uma imagem que marca a juventude como la edad de la irresponsabilidad
(DUARTE QUAPPER, 2001).

Duarte Quapper (2001) chama atencdo para quatro concepc¢des adultocéntricas
de conceber a juventude. A primeira concep¢do € la universalizacion como
homogeneizacién: son todos iguales (DUARTE QUAPPER, 2001), “[...] vale decir no
se elabora ningun nivel de distinciones entre los tipos de jovenes, ni entre géneros,
razas, clases sociales, estilos (contra) culturales, etc. De esta forma existe sélo una
juventud, singular y total al mismo tiempo” (p. 65, grifo do autor). Por isso, ndo ha
como homogeneizar nem universalizar, devido a heterogeneidade, a diversidade e a
pluralidade das juventudes.

A segunda concepcédo estigmatizacion que se hace del grupo social juventud y
de sus practicas y discursos, como objetivacién invisibilizadora: son un problema para
la sociedad (DUARTE QUAPPER, 2001). “La relacion que las distintas sociedades
construyen con sus joévenes o con su juventud, se funda basicamente desde los prejuicios
y los esteredtipos” (p. 65). E possivel reconhecer as contribuicbes das juventudes para
com a sociedade, as quais tém condi¢Oes de construir sociedades fraternas e justas.

A terceira, parcializacion de la complejidad social como mecanicismo reflexivo
(DUARTE QUAPPER, 2001). “Se plantea que se es joven o se es adulto (o se es infante
0 anciano, etc.), negando la posibilidad de convivencias o simultaneidades en la
posicion que se asume socialmente, es decir ser nifio - nifia, joven, adulto,... en un
mismo movimiento sin fin” (p. 66). A partir disso, cabe pensar a diviséo etapista do
ciclo de vida, as nogdes de tempo, a preparacdo das futuras geracGes pela logica adulta.

E, a Gltima, idealizacién de la juventud como objetivacion esencialista: son los
salvadores del mundo (DUARTE QUAPPER, 2001). “Vale decir, se les endosa una
responsabilidad como los portadores de las esperanzas del cambio y la transformacion

de las distintas esferas de la sociedad, por el solo hecho de ser jovenes” (p. 66). E valido
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considerar as capacidades e potencialidades juvenis e ndo depositar nestes a salvacao de
tudo, pois ndo cabem idealizagdes.

Estas distintas trampas a que hemos aludido, se comprenden en una
mirada critica respecto de la construccion discursiva y accional que
por décadas se ha venido haciendo respecto de la juventud. Se ha
asentado con fuerza la certeza de la existencia de una sola juventud
que pretende englobar lo que aqui hemos mostrado como un complejo
entramado social, imposible de significar con un concepto que asume
multiples sentidos. Lo que se ha dado es un proceso de establecer,
desde un poder dominante, una mirada sobre este grupo social y sus
construcciones sociales en la historia, usando un lente que la observd
como una unidad indivisible, uniforme e invariable. Este lente
dominante por largo tiempo es el que sostiene que existe una sola
juventud. Desde esta reflexion planteamos que esta juventud no existe
y nunca ha existido como tal, sino solo en la construccién que hace
quien mira y en la version que desde ahi se produce. La juventud es un
constructo intencionado, manipulable y manipulado, que no consigue
dar cuenta de un conjunto de aspectos que requieren una mirada
integradora y profunda respecto de esta complejidad (DUARTE
QUAPPER, 2001, p. 67).

Ha representacdes de juventude em que os(as) jovens sdo considerados(as) como
parte de uma cultura unitaria. Mas ndo ha apenas similaridades entre os grupos de
jovens, mas também diferencas sociais existentes entre eles (PAIS, 1993). Entdo, cabe
considerar ndo apenas as possiveis ou as relativas similaridades entre eles(as), mas

também, e sobretudo, as diferencas existentes.

**k*k

Um grupo de autores(as), com outro entendimento, considera que a juventude
ndo é um bloco homogéneo, nao sendo viadvel falar em juventude no singular, pois sdo
tantas as juventudes (CASSAB, 2010). Margulis (2001) corrobora com essa nogao: “De
hecho no hay ‘juventud’ sino juventudes” (p. 42, grifo do autor). Duarte Quapper
(2001) tece suas contribuices:

Lo que existen y que han venido ganando presencia son las
juventudes, vale decir diversas expresiones y significaciones del
entramado complejo que surge en nuestras sociedades desde un grupo
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social que se expresa de maneras multiples y plurales. Estas
juventudes son de larga data, surgen como grupos sociales
diferenciados, con particularidades y especificidades en cada sociedad
y en cada intersticio de ella, entre los espacios de las palabras van
surgiendo con distintos rostros, olores, sabores, voces, suefios,
dolores, esperanzas (DUARTE QUAPPER, 2001, p. 67, grifo do
autor).

Carrano e Dayrell (2013) enfatizam a nocdo de juventudes, no plural, para
destacar a diversidade de modos juvenis. Logo, destaco que a juventude esta sendo
entendida no plural - juventudes - por considerar que cada jovem tem suas experiéncias
e formas de vivé-las; por isso, ndo ha somente uma forma de vivé-la, uma juventude.
Aqui temos as juventudes como producdo e invencdo social, com diferentes universos
de sentido.

Assim, concebo as juventudes ndo apenas como etapa, fase da vida, mas também
como a dimensdo da experiéncia, como formas de viver/estar no/com o mundo; ndo é
apenas uma etapa do desenvolvimento humano, é a intensidade do que dura,
expressando as maneiras como cada um experiencia a vida, ja que, também, nessa
perspectiva, é algo que independe da idade. Duarte Quapper (2001) corrobora com tal
entendimento sobre as juventudes: “Se trata de un momento de la vida, que es
independiente de la edad [...]” (p. 72).

As juventudes se constituem nas relagbes, nas dindmicas e nos pProcessos
dialogicos com os espagos. “A juventude produz espago € €, também, condicionada
pelas formas pelas quais este espaco ¢ socialmente produzido e organizado” (CASSAB,;
MENDES, 2011, p. 13). Desse modo, as juventudes sdo produtoras e reprodutoras do
espaco.

Cassab (2010) coloca que a juventude € uma categoria socialmente construida;
portanto, historica e passivel de mudanga no tempo e no espaco.

Dai sua mutabilidade ao longo da Histéria e as diferentes
interpretacdes presentes na literatura especializada e no imaginario
social brasileiro. Dai os distintos significados de ser jovem, ao longo
do tempo. A juventude é, portanto, também uma representacao
simbolica fabricada pelos grupos sociais em seus diferentes tempo e
espaco (p. 50).
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A conceituacdo de juventude passa pelo aspecto histérico, uma vez que essa
categoria “[...] € uma construcdo historica, que responde a condi¢des sociais especificas
que se deram com as mudancas sociais que produziram a emergéncia do capitalismo, o
qual outorgou o denominado espago simbolico que tornou possivel o surgimento da
juventude” (MORCH apud LEON, 2005, p. 12, grifo do autor).

Assim, a juventude constitui-se uma representacdo simbolica e numa situacédo
comum aos(as) jovens (CASSAB, 2011). “Sendo categoria social, a juventude é
constantemente construida e reconstruida no préprio movimento da sociedade,
diferenciando-se espacial ¢ temporalmente” (p. 159). “Se trata de una condicion
histéricamente construida y determinada, cuya caracterizacion depende de diferentes
variables, siendo las mas notorias la diferenciacion social, el género y la generacién”
(MARGULLIS, 2001, p. 42).

Carrano e Dayrell (2013) também defendem que a juventude é uma categoria
socialmente produzida e uma construcdo histérica. As representacGes, os sentidos
atribuidos as juventudes, o tratamento dado aos(as) jovens, sua posicao social ganham
contornos peculiares nos contextos historicos, sociais, culturais diversos. Diante disso,
esses autores consideram que a juventude, a0 mesmo tempo, é uma condi¢do social e
um tipo de representagdo. “De um lado hd um carater universal, dado pelas
transformacdes do individuo numa determinada faixa etaria. De outro, ha diferentes
construgdes histdricas e sociais relacionadas a esse tempo/ciclo da vida” (CARRANO;
DAYRELL, 2013, p. 14).

As juventudes recebem contornos singulares a partir do conjunto de experiéncias
vivenciadas no contexto social. Elas constituem-se num momento especifico, num
momento de exercicio de imersdo social, no qual o(a) jovem “[..] vai se descobrindo,
descortinando as possibilidades em todas as instancias da vida social, desde a dimenséo
afetiva até a profissional” (CARRANO; DAYRELL, 2013, p. 15). Isso reverbera em
maneiras de experienciar as juventudes.

Elas, como categoria dindmica, sdo transformadas nos contextos sociais ao longo
do tempo. “Na realidade, ndo ha tanto uma juventude e sim jovens, enquanto sujeitos

gue a experimentam e a sentem segundo determinado contexto sociocultural em que se
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inserem e, assim, elaboram determinados modos de ser jovem” (CARRANO;
DAYRELL, 2013, p. 15-16).

As juventudes fazem parte do processo de constituicdo do sujeito, marcando a
vida de cada um(a), cujo processo € influenciado pelos contextos vividos. As diversas
imagens construidas apresentam os(as) jovens, as quais estdo fundamentadas em
diferentes perspectivas. Levando em consideragdo os contextos, faz-se importante

problematizar as imagens quando se tratar das juventudes.

Torna-se necessario colocar em questdo essas imagens, pois, quando
arraigados nesses “modelos” socialmente construidos, corremos o
risco de analisar os jovens de forma negativa, enfatizando as
caracteristicas que lhes faltariam para corresponder a um determinado
modelo de “ser jovem” (DAYRELL, 2003, p. 41, grifo do autor).

Tais imagens de juventude estdo relacionadas a uma construcdo historica e
social. Se nos pautarmos em imagens negativas e socialmente construidas, tenderemos a
produzir imagens negativas dos(as) jovens. Outro cuidado que é preciso ter é nao
projetar nos(as) jovens as lembrangas, as idealizagdes e os valores de uma juventude
idealizada, conforme determinadas épocas em detrimento das juventudes experienciadas

No momento presente.

No son las Unicas, son una muestra de lo que mas aparece en el
sentido comun que dia a dia se va alimentando de discursos
cientificos, periodisticos, comunicacionales, religiosos, politicos, de la
calle, del café, de la masica, de la publicidad... Muestran una variedad
de modos de concebir, hablar y representar a la juventud, que cuanto
mas nos sumergimos en el analisis mas aparece como desbordando
esta forma de referencia. Al parecer, la categoria usada no logra
contener el complejo entramado social del cual desea dar cuenta
(DUARTE QUAPPER, 2001, p. 64, grifo do autor).

Nessa direcdo, Pais (1990, p. 140) diz que a Sociologia da Juventude apresenta

duas tendéncias:
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a) Numa delas, a juventude é tomada como um conjunto social cujo
principal atributo é o de ser constituido por individuos pertencentes a
uma dada «fase da vida», prevalecendo a busca dos aspectos mais
uniformes e homogéneos que caracterizariam essa fase da vida -
aspectos que fariam parte de uma «cultura juvenil», especifica,
portanto, de um geracgdo definida em termos etérios;

b) Noutra tendéncia, contudo, a juventude é tomada como um
conjunto social necessariamente diversificado, perfilando-se diferentes
culturas juvenis, em funcdo de diferentes pertencas de classe,
diferentes situacbes economicas, diferentes parcelas de poder,
diferentes interesses, diferentes oportunidades ocupacionais, etc.
(grifo do autor).

Por conseguinte, Pais (1990) continua:

Insisto, pois, neste ponto, que me parece essencial: a juventude pode
ser tomada como uma unidade (quando referida a uma fase da vida),
como ser tomada no sentido de conjunto social obviamente
diversificado. Isto é, no primeiro caso, estamos em presenca de um
conjunto social cujo principal atributo é o de ser constituido por
individuos pertencentes a uma dada fase de vida, principalmente
definida em termos etarios; no segundo caso, a juventude é tomada
como um conjunto social cujo principal atributo é o de ser constituido
por jovens em situagBes sociais diferentes. Quase poderiamos dizer,
por outras palavras, que a juventude ora se nos apresenta como um
conjunto aparentemente homogéneo, ora se nos apresenta como um
conjunto heterogéneo: homogéneo se comparamos a geracao dos
jovens com outras geragdes; heterogéneo logo que a geracdo dos
jovens é examinada como um conjunto social com atributos sociais
gue diferenciam os jovens uns dos outros (p. 150-151, grifo do autor).

Nessas nocdes, perpassam a ideia de juventude como uma fase da vida, comum
aos(as) jovens, e a ideia de juventude como um conjunto social que diferencia os(as)
jovens. Portanto, faz-se necessario “[...] olhar a juventude ndo apenas como um
conjunto social cujo principal atributo é o de ser constituido por individuos pertencentes
a uma dada fase de vida, mas também como um conjunto social com atributos sociais
que diferenciam os jovens [...]” (PAIS, 1990, p. 151, grifo do autor). Desse modo, “[...]
torna-se necessario passar do campo semantico da juventude que a toma como unidade
para 0 campo semantico que a toma como diversidade” (PAIS, 1990, p. 151, grifo do

autor).
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Embora cada um(a) viva sua juventude de forma singular, esta se apresenta com

diferentes sentidos para quem a vive.

Aos diferentes sentidos que o termo «juventude» tem tomado e as
manifestacGes de sentido contrario que entre os jovens € possivel
encontrar — nos seus comportamentos quotidianos, nos seus modos de
pensar e de agir, nas suas perspectivas em relagdo ao futuro, nas suas
representacdes e identidades sociais — chamarei, em sentido lato, o0s
paradoxos da juventude (PAIS, 1993, p. 23, grifo do autor).

As contradicbes acontecem nas juventudes. Os(as) jovens buscam viver de
forma intensa o cotidiano, fogem da monotonia, enveredam por caminhos
desconhecidos, em aventuras, em experimentacGes, deparam-se com Seus Proprios
limites, testam suas potencialidades, improvisam, criam, reinventam. Tudo isso
contribui para o autoconhecimento. E € no constante movimento da vida que os modos
juvenis vao sendo construidos, modificados, ressignificados e reinventados.

As juventudes sdo produzidas nas rela¢fes, nos contextos. Sdo constituidas pelas
experiéncias. As diferentes experiéncias configuram as multiplas possibilidades de
viverem a vida cotidiana. Essa imagem relaciona-se a dimensdo da diversidade.
Considerar a diversidade juvenil é considerar as maltiplas experiéncias de um tempo
gue ndo termina, que ndo € predeterminado, que nao se constitui como fase de crise ou
de transito entre a infancia e a vida adulta, que ndo é uma preparacdo para a vida adulta,
que ndo possui critérios rigidos e ndo é uma etapa com fim. Juventudes e vida adulta
constituem momentos em que um nao exclui o outro, contudo podem coexistir.

Os(as) jovens levam consigo as multiplas experiéncias vivenciadas nos diversos
temposespacos, as quais influenciam sua trajetdria escolar e os sentidos atribuidos a
esta. Eles “[...] amam, sofrem, divertem-se, pensam a respeito das suas condicdes e de
suas experiéncias de vida, posicionam-se diante dela, possuem desejos e propostas de
melhorias de vida” (DAYRELL, 2007, p. 1109). Nas experiéncias juvenis perpassam a
construcdo da identidade, os limites, a aprendizagem da escolha, os projetos de vida, os
estudos. Nesse processo, é imprescindivel o acompanhamento da escola e da familia,
tendo as orientacdes desta, dos(as) profissionais da educacéo e das pessoas que fazem

parte do convivio social deles(as).
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Ao falar das identidades, precisamos considerar que estamos vivendo em uma
sociedade na qual as transformacdes estdo cada vez mais frequentes e intensas, havendo
uma outra relacdo tempoespaco. Essas transformacoes e a velocidade das informacdes
fazem com que os(as) jovens tenham acesso as dimensdes locais e as globais, tendo
contato com diferentes modos de viver que interferem nos processos identitarios
(DAYRELL; CARRANO, 2014). Os(as) jovens se fazem perguntas e passam por varias
situacbes que estdo relacionadas as identidades, que podem tanto estar sendo

construidas ou desconstruidas. A identidade estd sendo entendida como uma:

[...] elaboracdo que cada um vai fazendo por meio das relacGes que
estabelece com 0 mundo e com 0s outros a partir do grupo social a que
pertence, do contexto familiar, das experiéncias individuais e de
acordo com os valores, ideias e normas que organizam sua Vvisdo de
mundo. A identidade, nessa perspectiva é, sobretudo, uma relagdo
social, e, sendo uma INTERACAO, carrega consigo uma tensio
irresoltvel entre o autorreconhecimento e o heterorreconhecimento,
gue aponta para a importancia do pertencimento grupal e das suas
relacOes solidarias para o reforco e a garantia da identidade individual
(DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 122, grifo dos autores).

Os tempos cotidianos dos(as) jovens s@o marcados pela sociabilidade e grupos
de amigos que se desenvolvem em redes grupais (PAIS, 1993). “Estas, [...], encontram-
se associadas a identidades juvenis que parecem definir-se, por contraposi¢cdo, umas em
relacdo as outras. [...] as imagens que 0s grupos de jovens formam de si mesmos e dos
outros parecem orientar as relagdes que se estabelecem entre esses grupos” (p. 93).

A sociabilidade faz parte da dimensdo juvenil que constitui a dinamica de
relacbes com 0s mais proximos e com o0s mais distantes, bem como 0 movimento
constante de aproximacOes e de afastamentos entre os grupos juvenis num fluxo
cotidiano, perpassada pela comunicacdo, solidariedade, democracia, autonomia,
identidade e trocas afetivas (DAYRELL; CARRANO, 2014).

No grupo de amigos, existe uma identificacdo entre os diversos elementos que 0s
constituem. “Os amigos de grupo constituem o espelho da sua propria identidade, um
meio através do qual fixam similitudes e diferencas em relacdo a outros. [...] 0s grupos
de amigos aparecem como uma instancia de proteccdo de identidades individuais”
(PAIS, 1993, p. 94).
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O grupo integra a trajetéria dos(as) jovens, com o qual se divertem, trocam
ideias, buscam formas de reconhecimento frente a outros grupos e aos(as) adultos(as).
Existem momentos nos quais eles ampliam suas experiéncias de vida, iniciam o
trabalho, passam a ter mais autonomia, tém descobertas, conhecem suas
potencialidades, fazem escolhas, buscam outros referenciais na constituicdo de sua
identidade e sentido para a sua existéncia, descobrindo-se como sujeitos (DAYRELL,;
CARRANO, 2014).

Na Ultima etapa da educacao basica, os(as) jovens alunos(as) podem comecar a
pensar em projetos de vida. Pensar em projetos de vida implica pensar as finalidades, as
perspectivas e 0s propésitos a serem alcancados, ndo se restringindo ao projeto
profissional e ao familiar. Nesse momento, autoconhecimento, planejamento, pesquisa,
escolha, autoavaliacdo auxiliam o pensamento sobre 0s projetos de vida. Estes podem
iniciar com um sonho que, junto com outras variaveis, vao desenhando o que se deseja.
E preciso manter o sonho com as chamas acesas. A motivacio é desencadeadora do

processo.

[...] a ideia de projeto de vida remete a um plano de agdo que um
individuo se propde a realizar em algum momento do futuro, em um
arco temporal mais ou menos largo, em alguma de suas esferas de
vida, seja para o campo profissional, articulando estudo e o trabalho,
seja para a vida afetiva ou mesmo para o lazer, dentre outras. Tais
elaboracBes dependem sempre do campo de possibilidades, ou seja,
dependem do contexto sécio-econdmico-cultural concreto no qual
cada jovem se encontra inserido, e que circunscreve suas
possibilidades de experiéncias. Neste sentido, 0 projeto possui uma
dindmica propria, transformando-se na medida do amadurecimento
dos prdprios jovens e/ou mudangas no campo de possibilidades. Ele
nasce e ganha consisténcia em relagcdo as situacfes presentes, mas
implicando de alguma forma uma relagdo com o passado e o futuro
(DAYRELL; CARRANO, 2010, p. 67).

A respeito dos projetos de vida, Moran (2017) nos ensina que:

Projetos de vida sdo orientagbes para que cada aluno se conheca
melhor, descubra seus potenciais e 0s caminhos mais promissores para
a sua realizacdo em todas as dimensdes. Falamos de projetos de vida,
porque eles se refazem, redefinem, modificam com o tempo. N&o sdo
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roteiros fechados, mas abertos, adaptados as necessidades de cada um.
S&0o projetos porque estdo em construcdo e tém dindmicas que ajudam
a rever o passado, a situar-se no presente e a projetar algumas
dimensdes do futuro. Os projetos de vida olham para o passado de
cada aluno (histdria), para o seu contexto atual e para as suas
expectativas futuras (p. 1).

No contexto escolar, as experiéncias, os aprendizados, as relacdes estabelecidas
com os(as) profissionais da educacdo possibilitam aos(as) jovens a construcdo de seus
projetos de vida. Aos(as) profissionais, o olhar atento as biografias desses(as) jovens e a
atencdo as demandas que emergem no cotidiano permitem o desenvolvimento de acdes
que podem ampliar as possibilidades e a viabilizacdo dos projetos de vida no seu
sentido mais amplo (WELLER, 2014).

Considerar os(as) jovens como interlocutores(as) nas tomadas de decisdo na
instituicdo escolar é lhes permitir emitir opinies e colaborar com as propostas que Ihes
dizem respeito, o que vai estimula-los(as) a participacdo como juvenil. Quando falamos

em participagdo é importante considerar os seguintes aspectos:

Ela envolve o que se pode denominar de formag&o tedrica para a vida
cidadd — aprendizagem de valores, contelidos civicos e histéricos da
democracia, regras institucionais etc. — e, também, a criacdo de
espacos e tempos para a experimentacdo cotidiana do exercicio da
participacdo democratica na propria instituicdo escolar e em outros
espacos publicos (DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 120).

A participagdo pode ser compreendida como um “[...] processo educativo que
potencializa os processos de aprendizagem no interior da escola” (DAYRELL;
CARRANO, 2014, p. 121). A experiéncia da participacdo proporciona uma experiéncia
educativa e formativa, possibilitando aos(as) jovens aprenderem a respeitar o0 outro com
as suas diferencas, opinides, vivendo a democracia e a solidariedade. O envolvimento
participativo tem muito a contribuir com significativas aprendizagens para a trajetoria

dos(as) jovens. Isso deixa uma reflexao para a escola.
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A escola tem de se perguntar se ainda é valida uma proposta educativa
de massas, homogeneizante, com tempos e espagos rigidos, numa
l6gica disciplinadora, em que a formacdo moral predomina sobre a
formacéo ética, em um contexto dindmico, marcado pela flexibilidade
e fluidez, de individualizagdo crescente e de identidades plurais.
Parece-nos que o0s jovens alunos, nas formas em que vivem a
experiéncia escolar, estdo dizendo que ndo querem tanto ser tratados
como iguais, mas, sim, reconhecidos nas suas especificidades, o que
implica serem reconhecidos como jovens, na sua diversidade, um
momento privilegiado de construcdo de identidades, de projetos de
vida, de experimentacdo e aprendizagem da autonomia (DAYRELL,
2007, p. 1125).

Isso me leva a colocar que uma educacao dialdgica e uma postura de escuta
fazem-se necessarias junto com uma formacédo que articule conhecimentovidatrabalho.
E importante o dialogo intergeracional para que se conhecam as experiéncias escolares e
n&o escolares dos(as) jovens alunos(as) com as quais se constroem seus modos de vida.

Cabe a nés langarmos mao de estratégias para auxiliar o processo educacional
dos(as) alunos(as) que chegam a escola com suas juventudes, com diversas
experiéncias, saberes e interesses, ampliando os horizontes de cada um(a), encorajando-
0s(a) e estimulando-os(as) na busca de oportunidades.

Acreditar na capacidade humana de realizar mudancas na vida é investir tanto na
formacdo de conhecimentos para a formacdo geral e para construcdo de projetos de vida
qguanto na formacdo humana dos(as) jovens na constituicdo de suas identidades e

temporalidades.

**k*k

Trazendo as discussdes do campo da juventude para o IF SUDESTE MG,
Campus Juiz de Fora, corroboramos com Pais (1993) quando defende que “A juventude
é uma categoria socialmente construida, formulada no contexto de particulares
circunstancias economicas, sociais ou politicas; uma categoria sujeita, pois, a modificar-
se ao longo do tempo” (p. 29).

Com relagdo a essas circunstancias, na conversa com Karen, Carolina e Sindy,
estas destacaram, em seus relatos de vida, as questdes politicas vivenciadas por suas

juventudes.
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- “Esse ano também aconteceu uma coisa que eu cresci muito politicamente,
porque eu ndo conhecia muito sobre politica, eu tinha informacdes, eu ja
tinha uma base assim, mas esse ano eu pude buscar, eu pude buscar o lado
X, 0 lado y, ver com qual eu me enquadro mais, ver qual eu gosto mais, qual
eu quero defender; entdo, eu acho que a formacao politica também foi muito
importante nesse periodo”. (Karen).

- “S6 completando o que ela falou, eu acho que todos nds esse ano
crescemos muito politicamente, porque eu tinha uma opinido formada sobre
qual o meu lado e tal, mas eu tipo assim ndo desenvolvia pensamento, eu
ndo tinha senso critico, acho, para poder tipo tal proposta se é boa ou se €
ruim, eu acho que todo mundo conseguiu discutir, até nas aulas de Histéria
também o professor deu muito espaco para a gente discutir politicamente, eu
acho que todo mundo cresceu”. (Carolina).

- “Os nucleos de amizade também cresceram muito, como a Karen falou
também, muitas participacdes politicas; assim a gente teve a oportunidade
de ir a atos e de discutir sobre a nossa opinido e escutar 0s outros também,
foi uma coisa que essa questdo politica também desenvolveu muito na
gente, e é iss0”. (Sindy).

- “Eu acho também que a questdo politica como vocé falou, é, ela fez a
gente perceber que ndo existe s6 um caminho, ndo existe s6 uma coisa que é
certa, uma coisa que é errada, sdo pontos de vista diferentes, entdo a gente
tem que analisar todos, a gente ndo pode falar ‘ah eu gosto disso entdo €
iss0’, ndo, ah, tem o outro lado também e talvez aquele outro lado também
tem a razdo de ser assim. Outra coisa também € a questdo social, eu acho
qgue aqui a gente tem a oportunidade de viver muitas experiéncias; por
exemplo, os trabalhos que os professores passam de Sociologia e de
Filosofia sdo trabalhos que fazem a gente pensar, sdo trabalhos que nos
levam a ver como que o outro estd; entdo, sdo trabalhos que fazem a gente
tirar foto da diversidade social, fazem a gente viver coisas novas que a gente
nunca viveu; entdo, faz a gente realmente ver que, as vezes, 0 mundo nao é
SO 0 que a gente pensa, 0 mundo é o gque todos pensam, é todo um conjunto;
e, enquanto a gente ndo entrar nesse consenso, ndo vai dar certo, entéo, eu
acho que é isso, € muito importante esse aprimoramento que a gente esta
iniciando”. (Karen).

O ano de 2016 foi marcado por diversas manifestacOes feitas pelos(as)

trabalhadores(as), estudantes e demais membros da sociedade brasileira na busca de

lutar pelos direitos, pela qualidade da educacéo, pela ética.

Nos relatos de vida das jovens perpassaram que, no momento de vida

experienciado por elas, a questdo politica emergiu com temas que foram debatidos,

problematizados, sobretudo, nas disciplinas de Histdria, Sociologia, Filosofia, as quais

foram consideradas como as que promoveram 0s espacos de debates, realizaram

atividades sobre fatos cotidianos e que fizeram pensar.
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Debates que permitiram ampliar a visdo sobre as politicas, o desenvolvimento do
senso critico, o posicionamento a respeito das discussGes de propostas, a escuta e 0
respeito pelo outro. Tudo isso enriqueceu a formacao dessas jovens e dos(as) jovens da
instituicao.

As discussBes politicas, sociais, culturais perpassam a formacéo dos(as) jovens.
A participacdo juvenil é uma questdo que a instituicdo escolar pode estimular,
considera-la como uma dimensdo importante no processo educativo vivenciado
pelos(as) jovens e proporcionar instancias e experiéncias de participacdo a eles(as).

A seguir, entendimentos de suas juventudes foram relatados pelos(as) jovens,
pois, em nossas conversas, conversamos sobre como estava sendo o tempo das

juventudes deles(as).

- “Maneiro, é uma fase muito boa da vida, ndo da vontade de virar adulto,
mas que agora no Ensino Médio assim j& € uma fase de que vocé ja ndo fica
mais tdo a vontade, tem mais obrigacoes, tipo, assim, ndo tenho tanta pressa
assim de ser maior de idade, de ser responsavel, seguir o andamento normal
assim...” (John).

- “Viver”. (Cristiane).

- “Cada instante”. (John).

- “Viver intensamente cada instante do tempo presente”. (Cristiane).

- “E sim”. (John).

- “Sem se angustiar, sem querer que o futuro chegue logo, que o segundo
apos este chegue logo”. (Cristiane).

- “Nessa fase a gente tem muita liberdade, posso sair para onde eu quero,
ndo tenho responsabilidade com questdio de manter uma familia,
responsabilidade de estar pagando conta, sabe?”” (Ben).

Os relatos de John e Ben deixaram subentendida a nog¢éo de juventude como
transicdo para a vida adulta. Seus relatos destacaram que seguir o curso da vida implica
em se deparar com atividades que ndo correspondem ao periodo da juventude. As
atividades como obtencdo de emprego, casamento, casa propria configuram
responsabilidades que conferem a eles o estatuto de adultos (PAIS, 1993). Nessa ldgica,
continuar a caminhada sinaliza a transicdo da juventude para a vida adulta. Pais (1993)
coloca que ndo ha uma forma de transicdo para a vida adulta: havera varias, como varias
serdo as formas de ser jovem e de ser adulto.

John e Ben ressaltaram a dimensdo de viver este momento presente sem ter

pressa com o passar do tempo. Serd que racionalizar o tempo é uma forma de se

140



constituir adulto(a)? Faz-se fundamental pensar a experiéncia com o tempo, de modo a
vivé-lo no momento presente, buscando fazer uso do mesmo com qualidade,
problematizando a forma de experiencia-lo no cotidiano, compreendendo 0s
acontecimentos a partir da realidade, valorizando os mais singelos acontecimentos,
experienciando-o no seu movimento. Que valorizemos o tempo disponivel como aquele
em que se torna possivel a realiza¢ao de expectativas, “[...] a fruicdo do que se almeja, a
expressao de si naquilo que ¢ feito” (AUGUSTO, 2002, p. 32). Pensar o tempo presente
constitui-se como possibilidade de caminhos outros na continuidade da trajetoria.

Laura relatou sobre suas juventudes:

- “Eu, assim, na minha vida pessoal mesmo, ah, ndo é aquele negdcio,
assim, as amigas mesmo eu me afastei um pouco, é raro a gente se
encontrar, mas a gente d& um tempo para se encontrar, mas ndo € aquela
questdo de ser tipo alguns momentos, algumas horas da vida, entdo € aquela
louca de adolescente encontrada que eu penso: por que estou fazendo isso,
eu devia estar sendo adolescente, eu devia estar beijando na boca, podia
estar gritando num show de algum cantor que eu gosto, eu devia estar vendo
as minhas novelas coreanas, eu podia estar vendo as minhas séries no
netflix, eu devia estar estudando numa escola que nem pessoas normais, ndo
tendo essa mente madura de pensar no meu futuro, eu ndo devia estar
pensando no meu futuro agora, queria estar curtindo a minha vida, 0 meu
futuro eu devia pensar depois, s6 que depois eu volto, eu volto para 0 meu
momento racional que é o meu momento chato, que eu penso, eu vou
construir o0 meu futuro aos poucos, eu comeco a construir aqui”. (Laura).

Laura propde que suas juventudes sejam um momento de aproveitar a vida, sem
se fazer cobrancas, mas, ao voltar para o presente, pensa na constru¢do do futuro. Ela
produz suas juventudes na relagdo com o presente no qual se constréi o futuro. Ela
expressa uma tensao entre viver a vida no presente e construir o futuro. Pais (1993) diz
que “[...] ha jovens que tentam viver o presente sem deixarem de olhar o futuro”
(p.195).

Karen relatou sobre a questdo da juventude como uma etapa problematica. Uma
imagem que esta presente no discurso social e de alguns pais. Mas esse discurso e essa

imagem foram contra-argumentados pelas alunas quando se tratou de suas juventudes.

- “Ah, foi tanta coisa diferente, tanto boas, muito boas, quanto muito ruins.
Entdo, eu acho que, apesar de a minha juventude estar sendo aquele
processo todo que pai fala, igual a minha mée fala que € aborrecéncia,
porgue o adolescente, ele fica doido, ele quer fazer tudo, ele quer se libertar,
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ao mesmo tempo em que acontece isso tudo, é a fase que ele estd
amadurecendo, isso é muito bonito, € muito importante, porque depois que
passa essa fase vocé tipo assim, vocé ndo vai mais ter aquele momento de se
aprimorar, vocé ndo vai ter mais aquele momento mais de poder ter aquele
tempo para crescer, eu acho que é isso assim. Eu acho que esta sendo bom”.
(Karen).

A narrativa de Sindy contrap0s a imagem do(a) jovem como imaturo(a).

-“Eu acho que esse ano foi um dos anos que eu mais obtive maturidade, foi
um dos anos que eu mais aprendi as coisas na vida, foi um ano que eu passei
por muitas coisas emocionais, assim, que me ensinaram muita coisa e que
ndo posso falar. (Risos). Acho que a minha juventude, eu ndo era de sair
muito também, e ultimamente os meus pais, eles estdo me deixando mais
sair com as meninas, ir para Mar de Espanha também, como eu fui para a
casa da [...] isso foi uma experiéncia muito legal, e entre essas outras
experiéncias também, acho que é isso. Depois eu continuo”. (Risos).

Nos relatos perpassaram nogOes de juventudes como sendo momentos de
aborrecéncia e de maturidade. A primeira imagem expressa a juventude como um
tempo de vida com problemas. Nessa vertente, “[...] a juventude é vista como um
momento de crise, uma fase dificil, dominada por conflitos com a auto-estima e/ou com
a personalidade” (DAYRELL, 2003, p. 41). Na segunda, as juventudes s&o
compreendidas como um valor para si que proporciona amadurecimento, crescimento e
responsabilidade.

Lisa, Karen e Marcus também corroboraram com o entendimento de
responsabilidade que as juventudes proporcionam, buscando aproveita-las, conciliando

com os estudos.

- “Nossa, muito bom. E bom porque agora a gente ganha responsabilidade,
meu pai deixa a gente ir para a festa, € bom assim [...] é tipo, sO que, é
muito, sei |4, muita coisa nova, [...] A minha juventude é resumida em
festas, estudo e s6. Agora eu saio muito, esse ano eu sai muito. Fui para pre-
carnaval, carnaval, festa do boi em Lima Duarte, clube do cavalo, show de
viola, exposicdo de Pedro Teixeira, exposicao de Lima Duarte, exposicao de
Bias Fortes, tem muita festa. (Risos). [...]. E muito bom, a minha juventude
esta no caminho certo”. (Risos). (Lisa).

- “Esta vivendo com muita intensidade, esta aproveitando. O que vocé quis
dizer com caminho certo?” (Cristiane).

- “Assim, ndo esta ruim, porque tem muita gente que estd nessa época que
fica preso, tipo ndo consegue se divertir, eu me divirto muito, danco, eu
canto, eu pulo, eu vou nos brinquedos, eu fago muita coisa, ai tipo tem gente
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que fica muito quieto assim, ndo se diverte, fica la paradao, eu acho que esta
certo, estd sendo feliz, apesar de umas coisas, esta sendo feliz. Eu acho que
estou no caminho certo”. (Risos). (Lisa).

- “E vocé consegue conciliar com os estudos”. (Cristiane).

- “E, 0 bom é isso que eu consigo. No inicio, eu pensei, nossa, como eu vou
conciliar festas e estudos? Tipo quando eu fiquei sabendo, quando eu vi 0
calendario académico, eu falei, pd, como eu vou fazer com as minhas
festas? Meu Deus, como eu vou fazer isso? Deu e eu fui em todas. (Risos).
Né&o prejudicou muito 0 meu ano letivo”. (Lisa).

- “Eu acho que esse ano também foi um ano complicado, acho que foi um
ano que eu passei por varias coisas também diferentes e tiveram
rompimentos, tiveram coisas novas, tiveram novas experiéncias, realmente
esse ano eu mudei um pouco a mentalidade ndo s6 na questdo do estudo
também, mas eu acho na questdo de querer sair um pouco mais, querer me
divertir um pouco mais, ndo exageradamente, ainda tenho a minha vontade
de ficar em casa, mas uma vontade maior de estar com as minhas amigas e
sair com elas, eu acho que € uma coisa legal, entdo, meus pais também estéo
dando essa abertura ndo tanto, ndo assim deliberadamente. (Risos). Para
conseguir como a Sindy falou de ir para a casa da [...] foi um trabalhinho,
demorou uma semana para deixar, entdo, eu acho que assim tanto os meus
pais quanto eu estamos tendo um amadurecimento e eu estou crescendo
muito com tudo que esta acontecendo, eu estou vendo um novo jeito de ver
o mundo”. (Karen).

“Entdo, estou aproveitando, aproveitando. Eu acho que é muito
importante, que é uma fase, uma fase que a gente esta construindo nosso
carater constantemente, mas é uma fase que eu acho que a construcdo de
carater vai sendo mais trabalhada, nessa fase dos 16, 17 anos, a gente se
construindo socialmente, construcdo do carater, a gente vai se tornando, vai
se moldando como pessoas, vamos dizer assim. Eu gosto bastante, eu
também aproveito bastante essa fase, sei que vai passar, mas eu aproveito. E
aquela coisa, a gente estuda bastante, entdo tem que aproveitar disso
tambem”. (Marcus).

Essas jovens e esse jovem sublinharam que as juventudes constituem-se num

momento da vida no qual € permitido fazer algumas coisas: sair para festas, divertir-se,

conhecer coisas novas. E um momento que é dividido e conciliado com os estudos.

Propicia a construcao de carater e o novo jeito de ver o mundo. As jovens sinalizaram

que os pais estdo demonstrando mais abertura para dialogar sobre as questdes que

permeiam as juventudes.

Quando conversamos sobre o tempo das juventudes, Angela e Eva destacaram

que esse tempo estava voltado para as experiéncias com os estudos.
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- “Eu acho que estou tdo focada nos estudos que nem estou tendo
experiéncias as vezes de diversdo e coisas assim, ndo esta sendo o que est4
acontecendo na minha vida agora, acho que a minha diversdo estd sendo
estudar e esta tranquilo em casa, é s6 isso”.

Eva também se colocou focada nos estudos, inclusive, por estar no 3° e ultimo

ano.

- “Estou sentindo assim que no 3° ano eu nao saio, sair com 0s amigos esta
dificil, porque no 1° e 2° ano eu saia mais. Tem um festival de bandas que
ocorre de 15 em 15 dias que a gente sempre ia até o inicio desse ano, todo
sébado assim os dois sabados do més, a gente ia sempre, ndo faltava um,
estava todo mundo sempre junto, e agora, por exemplo, o [...] me chamou
para sair hoje a noite e eu disse ndo, amanha de manha eu tenho que estudar,
acordar cedo, para colocar a matéria em dia e eu marquei a prova do [...]
semana que vem, entdo, eu tenho que estudar, tenho que colocar a minha
carga em dia, porgque essa semana eu nao rendi o que eu tinha que render
depois das aulas, entdo, ENEM esta chegando, estudar, ndo tem que estudar,
agora ndo é hora de estudar, agora é hora de revisar, entdo, eu tenho que
terminar de fazer as minhas revisdes, meus conceitos de redacéo, essas
coisas, entdo, ja& chamou para sair hoje, eu ja olhei para ele com aquela
carinha de tipo ai eu quero ir, mas ndo vou, ndo posso, depois do ENEM eu
saio, mas eu acho assim que a Gltima vez que eu sai mesmo assim com todo
mundo sem peso na consciéncia de ter que fazer alguma coisa no outro dia
foi no meu aniversario em abril e, desde 14, eu acho que eu sai uma ou duas
vezes assim para voltar 10h da noite ou 11h no méximo, porque no outro dia
tinha que estudar. Tem hora que a minha mée acha bom, tem hora que ela
acha ruim, ela fala: ‘menina, vocé ndo sai, ndo esta divertindo, ndo esta
fazendo nada’”.

Eva continuou dizendo...

- “Mas assim € aquele sentimento, meus amigos de fora da escola falam:
‘poxa, agora que vocé tem 18 anos, vocé nado sai, vocé ndo faz mais nada’,
eu falo: ‘depois que eu passar na faculdade, nos concursos que eu quero, ai
eu saio’ [...] Tem que abdicar de umas coisas para conseguir outras. Mas, de
vez em quando, assim d& aquela tristeza, poxa podia sair hoje, eu fico assim,
ndo vou, tenho que estudar, € coisa que eu aprendi a conviver esse ano, de
vez em gquando ndo da nem mais vontade, ai o pessoal chama para sair, até
posso, mas nem estou com vontade, quero ficar em casa dormindo ou
assistindo alguma coisa de diferente na internet, porque assim ah parece até
que a idade esta chegando, minha mée vira para mim e diz que tem hora que
eu pareco ter 40 anos, 50 anos, que nem quer sair de casa, mas depois que
essa fase passar eu acho que vai chegar a hora de curtir, sair, ir para balada,
eu gosto, mas sair com o0s amigos, estar com eles, por enquanto melhor
estudar, passar nos vestibulares para depois relaxar”.
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A jovem Angela vivia suas juventudes mais focada nos estudos. Eva priorizou
seu tempo para estudar, uma vez que se encontrava no ultimo ano do curso. Os
processos seletivos, como 0 ENEM, estavam proximos. Os estudos para as disciplinas
do curso também eram precisos. Os momentos de lazer com os(as) amigos(as) estavam
em segundo plano. Uma atitude que despertou a indagacdo da mde de Eva. Um
comportamento juvenil que se pode ter neste momento da vida, o qual deixou a jovem
sentida. Mas o objetivo inicial de estudos foi retomado, e a escolha de priorizar os
estudos foi refeita com o foco de se alcancar o que se deseja para que depois faca outras
coisas na vida.

A respeito de suas juventudes, Luana relatou:

- “Confusa, € muito confuso para mim pelo menos, porque vocé, eu acho
que na juventude existem varios tipos, véarias formas de vocé viver a
juventude: tem a forma que vocé vive a juventude estudando, s6 estudando,
como eu vejo um monte de gente pelo Campus, tem aquela que vocé vive a
juventude curtindo e danem-se seus estudos, dane-se tudo, mas vocé que
tera consequéncias, mas voceé estara ali, e tem aquela que vocé fica no meio
termo, eu”. (Riso0s).

Luana expressou seu entendimento de juventudes como sendo as varias maneiras
de vivé-la, o que estd em consonancia com os relatos juvenis. Ela sintetizou o que esta
presente nos relatos anteriores: as juventudes conciliadas com estudos e lazer e
vivenciadas com estudos. A jovem apresentou sua nocao de juventudes na relacdo com
0s estudos, com a diversdo, com os estudos e a diversdo. Ela entende que é um
momento dual marcado pelos estudos, pela escolha profissional, que conduz a

continuidade da trajetoria.

- “Que vocé ndo quer chegar nos seus 30 anos e olhar para tras, 30 anos de
sucesso profissional e bem-sucedida, olhar para os seus 15 anos e falar, eu
poderia ter saido, eu poderia ( ) eu poderia ter feito mais, mas ndo fiz,
porgue eu acho que arrependimento é a pior coisa que existe. Ai chega nos
seus 30 anos, vocé curtiu totalmente. Eu podia ter estudado um pouquinho
mais para eu pagar a conta de luz deste més, ndo é? (Risos). Entendeu?
Entdo, eu fico confusa, eu fico confusa as vezes com questfes filosoficas:
por que a gente tem que entrar no colégio, por que a gente tem que
trabalhar, por que a gente tem que seguir, em relagdo a relacionamento,

1 () expressa que o relato nao foi entendido por mim.
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tadinha da Laura, ela escuta todo dia eu reclamando da vida, estou carente,
ah, eu preciso de um namorado, namorado o qué? Com 16 anos ndo precisa
de namorado, ai tem aquela apaixonite, eu preciso de um namorado. E é
muita coisa: pressdo familiar, pressdo social, pressdo academicamente,
pressdo académica, pressao de tudo. E vocé estda numa fase de uma pessoa
confusa. Entdo, como vocé vai lidar com tudo isso se vocé ndo consegue
lidar nem com a sua cabeca direito? Esta parecendo uma louca falando isso,
mas eu acho que é essa a definicdo de juventude”. (Luana).

Luana sente-se confusa com questdes que perpassam a vida. Ela expressou uma
dimensdo do tempo, seu sentido em relacdo ao presente e ao futuro, com as implicacdes
das escolhas feitas no presente. A mudanca no curso da propria nogcao de tempo acentua
que a consciéncia do risco ndo repousa no presente, mas no futuro; e projetar o que vira
depois para organizar no agora as acOes possibilita lidar com o0s possiveis riscos
(AUGUSTO, 2002). No curso da vida, “[...] o tempo presente € ndo apenas determinado
por experiéncias acumuladas do passado, mas também matizado por aspiracfes e
projectos de futuro. Em consequéncia, os individuos tém sido considerados como
detentores de poder de decisao [...]” (PAIS, 1993, p. 195).

As escolhas nos trazem aprendizados. Por conseguinte, temos a aprendizagem da
escolha, aprendemos com as escolhas. Cada um(a) é chamado(a) a escolher e a decidir
continuamente. Aprendemos a escolher assim como aprendemos a ter responsabilidade
pelas nossas escolhas. “Nao podemos esquecer que a escolha e a responsabilidade por
ela, bem como o reconhecimento dos limites, sdo condi¢Ges para a formacéo de sujeitos
auténomos” (DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 126).

O tempo presente predomina e interroga o futuro e o passado. O hoje é
a dimensdo temporal onde muitos jovens concentram sua atengdo. O
tempo presente é vivido de diferentes formas conforme os espagos:
nas institui¢des (escola, trabalho, familia), ele assume uma natureza
marcada pelos horarios e pela exigéncia de pontualidade (DAYRELL;
CARRANO, 2014, p. 120).

O jovem Robin vé suas juventudes como um momento de conciliar obrigacGes

com 0 que gosta.
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- “Eu acho que na minha juventude eu sempre tentei conciliar essas coisas
de obrigacdo junto com o0 que eu gosto; agora, querendo ou ndo, vai ser uma
fase que eu vou ter que fazer menos o que eu ndo gosto para depois fazer as
coisas que eu gosto, de lazer, por isso que eu quero até conciliar 0 meu
emprego com algo que eu gosto de fazer”.

Com relagdo a isso, Dayrell (2009) diz que “[...] a vida constitui-se no
movimento, em um transito constante entre 0s espacgos e tempos institucionais, da
obrigacdo, da norma e da prescricdo, e aqueles intersticiais, nos quais predominam a
sociabilidade, os ritos e simbolos proprios, o prazer” (p. 22).

As juventudes sdo marcadas pelas amizades, pelos encontros, pelos

relacionamentos. Sobre isso, Marcus, Carolina e Ben relataram:

“E o pessoal daqui, eu tenho muitos amigos, amigos da sala
principalmente; e conhecer essa galera foi muito importante para mim, isso
faz parte, isso faz parte da minha juventude, estdo fazendo parte da minha
vida e eu quero que facam parte para sempre na minha vida. 1sso é muito
importante também, eu acho interessante ressaltar os amigos que a gente faz
aqui, amigos que eu quero levar para a minha vida toda, que me ajudam,
estudam comigo, sabe, eu acho isso muito bacana. Forma-se uma familia,
parte da familia, isso eu acho muito interessante”. (Marcus).

- “Eu acho que esta sendo muito positivo, estou conhecendo novas pessoas,
estou entrando em mais grupos de amizade, estou tendo novas experiéncias,
eu acho que € isso”. (Carolina).

- “Ah, Cristiane, eu gosto muito de sei 14, eu gosto de conversar com as
pessoas assim, estar sempre brincando [...] poxa, vocé junta isso com a
vivéncia, sei 1a, tem muita disposicdo, entdo, &€ uma mistura, se vocé nao se
controlar vocé ira se perder, mas s6 que é muito bom, vocé poder sair, vocé
poder conversar com uma menina, ficar, sabe, muito bom isso, ai igual, eu
ndo sou muito de sair, mas quando eu saio, a gente vai, meio que se liberta,
VOCE esquece 0s seus problemas que estdo aqui no ambito escolar e familiar,
isso € bom, te causa uma sensacdo boa, mas s6 que vocé sempre tem que
fazer uma mediacdo com a questdo do colégio, mas fora isso é muito bom”.

Experiéncias que marcam 0s momentos na vida dos(as) jovens alunos(as).
Amizades que extrapolam os temposespagos escolares. As juventudes experienciam
outras ldgicas de tempoespaco. Os(as) jovens constroem ldogicas e significados
temporaisespaciais que implicam estilos de vida, produgdes juvenis, escolhas e projetos
de vida. As mudltiplas expressbes juvenis sdo perpassadas pelas mudancas, pelas

novidades, pelos movimentos na/da vida dos(as) jovens.
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Vao e voltam em diferentes formas de lazer, com diferentes turmas de
amigos, 0 mesmo acontecendo aos estilos musicais. Aderem a um
grupo cultural hoje que amanh@ poderd ser outro, sem maiores
rupturas. Na area afetiva, predomina a ideia do “ficar”, quando
tendem a ndo criar compromissos com as relacGes amorosas além de
um dia ou de uma semana. Também no trabalho podemos observar
esse movimento com uma mudanga constante dos empregos, o que é
reforcado pela prépria precarizagdo do mercado de trabalho, que
pouco oferece além de bicos ou empregos temporarios (DAYRELL,
2009, p. 22, grifo do autor).

Os relatos de vida juvenis sublinham que “N&o ha, de facto, um conceito Unico
de juventude que possa abranger os campos semanticos que lhe aparecem associados. A
diferentes juventudes e a diferentes maneiras de olhar essas juventudes corresponderao,

pois, necessariamente, diferentes teorias” (PAIS, 1990, p. 151).

*k*k

Duarte Quapper (2001) aponta caminhos que permitem pensar e construir
relagbes com os(as) jovens, os quais sdo: a) “la necesidad de aprender a mirar y conocer
las juventudes, en tanto portadoras de diferencias y singularidades que construyen su
pluralidad y diversidad en los distintos espacios sociales” (p. 68); b) “la necesidad de
desplegar miradas caleidoscdpicas hacia o desde el mundo juvenil, que permitan recoger
la riqueza de la pluralidad ya mencionada” (p. 69); ¢) “la vinculacion directa e intima
con el mundo juvenil, maltiple y plural, como condicion de la generacion de
conocimiento comprensivo en nuestro continente” (p. 70); d) “planteamos la necesaria
construccién de conceptos en torno al mundo juvenil, no en la pretension de generar
categorias totalizantes y universalizadoras, sino conceptos dinamicos y flexibles que se
acerquen progresivamente a los sujetos-sujetas de estudio: las y los jovenes, las
juventudes, las expresiones juveniles, los procesos de juvenilizacion” (p. 70).

Nessa linha, Abaunza e Sol6rzano (2001, p. 204) propdem:

a) concebir a los y las jovenes como productos y sujetos de las nuevas
circunstancias histéricas, del pasado y del futuro en el presente; b)
evitar traducir las ansiedades y sensibilidades de los y las jovenes
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desde nuestro capital cultural o ideologia; ¢) comprender las logicas
juveniles desde sus preguntas, dudas y angustias; d) interpretar a los y
las jovenes desde sus propios espacios y sensibilidades, por ejemplo,
la masica, la moda, los bares, los videojuegos, etc. y de esta manera
comprender el sentido de los nuevos tiempos; €) reconocer el aporte
juvenil, especialmente en temas relacionados con el medio ambiente,
la equidad de género y la sexualidad (grifo dos autores).

Donas Burak (2001, p. 484, grifo do autor) chama a atengdo para as seguintes

abordagens com as juventudes:

El objetivo: desarrollo humano de los adolescentes

Las acciones deben ser intersectoriales

La salud debe ser vista desde el concepto de la Integralidad

La atencion debe ser multidisciplinaria

Debe existir un amplio &mbito para la participacion social y en salud
de los adolescentes

Debe existir una amplia participacion de padres y profesores.

As juventudes sdo permeadas de mudancas, o que faz com que haja uma relagéo
de parceria entre jovens, escola e familias. Buscar a compreensdo sobre o que acontece
com os(as) jovens e conversar sobre suas l6gicas de viverem o0s tempos escolares sdo
acOes que contribuem para a convivéncia cotidiana e para 0 pProcesso
ensinoaprendizagem. Abrir-se para 0 movimento de crescimento dos(as) jovens permite
que todos(as) nds aprendamos a nos recolocar junto a eles(as) no cotidiano.

Trabalhar a realidade dos(as) jovens, seus dilemas, suas expectativas € o que
pode fazer a escola como institui¢cdo formadora. Eles(as) constroem seus temposespagos
de diversdo, de atuacdo, criam imagens de si, dos outros; e seus estilos expressam tanto
0 processo de globalizacdo, quanto as relagdes locais e a propria leitura do contexto

onde se inserem. Para Pais (1990),

[...] torna-se necessério que os jovens sejam estudados a partir dos
seus contextos vivenciais, quotidianos - porque € quotidianamente,
isto €, no curso das suas interaccGes, que 0s jovens constroem formas
sociais de compreenséo e entendimento que se articulam com formas
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especificas de consciéncia, de pensamento, de percepcdo e acgao
(p.164, grifo do autor).

As mudangas sociais, no ambito industrial e informacional, tém influenciado os

modos de vida das pessoas.

Transformagdes e mudancgas socioeconémicas e culturais que afetam
toda a estrutura social e que adquirem caracteristicas especificas no
modo de entender e compreender a etapa juvenil e a categoria
juventude, como tradicionalmente foi compreendida enguanto
construgéo sociohistorica (LEON, 2005, p. 16).

As mudancas na organizacdo da vida tém impulsionado outro olhar para as
juventudes, recolocando-as neste novo contexto. Nas juventudes, ha peculiaridades que
precisam ser levadas em consideragdo, ou seja, um(a) jovem que ingressa no Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio apresenta caracteristicas e experiéncias distintas de
um(a) jovem concluinte desse mesmo nivel de ensino, porque existem diferenciacfes
internas relacionadas ao desenvolvimento fisiolégico, psiquico e social nos diferentes
momentos da vida.

As juventudes constituem-se num momento da vida que acontecem situagdes
marcantes e desafiadoras, como: a conclusdo da educacao basica, o ingresso no mercado
de trabalho, a escolha de uma profissdo. Elas configuram-se numa “[...] condig@o social
com qualidades especificas que se manifesta de diferentes maneiras segundo as
caracteristicas historicas sociais de cada individuo” (BRITO apud LEON, 2005, p. 13).

Portanto, ndo se pode naturalizar as juventudes e, por isso, estas podem ser
constantemente (re)pensadas. Ledn (2005) diz que “[...] ndo se pode estabelecer um
critério de idade universal que seja valido para todos os sectores e todas as epocas: a
idade se transforma somente em um referente demografico” (p. 13).

Por isso, ha limites de se tratar as juventudes como fase da vida, defini¢do etéria,
preparacdo para a vida adulta, o(a) jovem como instavel e sequer considerar que
todos(as) jovens vivam as mesmas experiéncias cotidianas. Esse entendimento permite

pensar estratégias para trabalhar com as juventudes.
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4 CURSO TECNICO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO NOS TEMPOS
ESCOLARES NO IF SUDESTE MG, CAMPUS JUIZ DE FORA

Aqui ndo é s6 um colégio para voce tirar notas boas, passar no vestibular, € um

colégio que vai te ensinar a viver; e eu estou aprendendo muito a ser independente, a
pensar melhor nas coisas, a pensar criticamente também, € uma coisa que eu ndo fazia;
entdo, eu acho que eu estou crescendo muito aqui, eu quero continuar crescendo até o 3°
ano, quem sabe futuramente fazer alguma coisa aqui depois do Ensino Médio, € isso.
(Karen).

**k*k

Neste quarto capitulo, narrei sobre a Educacédo Profissional Técnica de Nivel

Médio, & qual o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio esta vinculado. Esse curso se
inscreve nos tempos escolares no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. A partir
disso, trouxe os relatos de vida dos(as) jovens desta mesma institui¢cdo de ensino sobre a
temaética.

**k*k

A historia da Educacdo Profissional e do Ensino Médio sublinha uma dualidade
e fragmentacdo entre ambos. Isso é expresso desde a “[...] Col6nia, pela reproducgéo das
relacOes de desigualdade entre as classes sociais, na separacao entre a educagdo geral,
como preparacao para os estudos superiores, e a preparacao imediata para o mercado de
trabalho, funcional as exigéncias produtivas” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 28).

Os(as) educadores(as) comprometidos(as) com a educacdo publica e com a
superacdo dessa dualidade defendem uma educacéo unitéria, omnilateral® e politécnica.
“No horizonte permanece a necessidade de se construir um projeto de ensino médio que
supere a dualidade entre formacdo especifica e formacéo geral e desloque o foco de seus
objetivos do mercado de trabalho para a formacdo humana, laboral, cultural e técnico-
cientifica [...]” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 31).

As discussdes da Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio sobre o Ensino

Médio e o Ensino Profissionalizante tém problematizado a saturacdo dos modelos

! Termo baseado em Marx que pressupde uma formagéo integrada, isto é, uma formacéo dos sujeitos nas
maltiplas dimensdes (RAMOS, 2011).
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propedéuticos e profissionalizantes restritos. Elas sinalizam para uma formagéo integral
do ser humano e um compromisso social e educacional das instituicdes de ensino na

construcdo de uma sociedade integradora.

Hoje ndo discutimos a preparacao profissional no ensino médio como
uma politica compensatéria para aqueles que ndo teriam acesso ao
ensino superior; nem como uma necessidade da economia brasileira.
Lembremos que iniciamos este texto defendendo a necessidade de se
desvincular as finalidades do ensino médio do mercado de trabalho e
colocé-las sobre as necessidades dos sujeitos (RAMOS, 2018, p. 15).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 2017a) define o
Ensino Médio como sendo a ultima etapa da educacao basica, ou seja, esta é finalizada
com o Ensino Médio. “Nessa etapa de ensino, portanto, sdo consolidados os
conhecimentos necessarios para a formacdo de cidaddos plenos que possam continuar
seus estudos e também se inserir no mundo do trabalho [...]” (GARCIA, 2013, p. 49).
Ao encontro disso, estd o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, que tem uma
importante contribuicdo para a formacdo dos(as) jovens que buscam a
profissionalizacdo e o prosseguimento nos estudos.

Por essa razdo, o Forum de Dirigentes de Ensino da Rede Federal aprovou a
necessidade de construcdo de uma agenda para o fortalecimento do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio, levando também em consideracdo as mudangas propostas

para a educacgéo nos dias atuais. Sobre isso, Garcia (2013) salienta:

E necesséario que a identidade do Ensino Médio se fortaleca como
Gltima etapa da Educagdo Bé&sica, como um projeto unitério,
garantindo o direito ao acesso aos conhecimentos social e
historicamente construidos, no qual o humanismo e a tecnologia
unifiguem a formacéo de todos como sujeitos de direitos no momento
em que cursam o Ensino Médio. Nessa visdo de Ensino Médio,
supera-se a disputa com a Educacdo Profissional, porque seus
objetivos e métodos fardo parte de um projeto unitario, em que o
trabalho serd principio educativo, e a pesquisa, principio pedagogico
(p. 62).
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O Curso Técnico Integrado ao Ensino Meédio tem um compromisso com a
sociedade, com a educacdo béasica e com a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio. E um movimento que luta e reivindica uma escola federal publica, gratuita e de
exceléncia educacional. “Entendemos que o0 ensino médio integrado ao ensino técnico,
sob uma base unitaria de formacgdo geral, € uma condigdo necessaria para se fazer a
‘travessia’ para uma nova realidade” (RAMOS, 2018, p. 15).

Aqui retomo que a Lei n® 11.892/2008 (BRASIL, 2016c) apresenta no Artigo 7°
que um dos objetivos dos Institutos Federais é “ministrar educagdo profissional técnica
de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para 0s concluintes do
ensino fundamental e para o publico da educacédo de jovens e adultos”. E o Artigo 8° diz
que o Instituto devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas
para os Cursos Integrados.

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio serd desenvolvida nas
seguintes formas, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no Artigo
36-B (BRASIL, 2017a): “I - articulada com o Ensino Médio; Il - subsequente, em
cursos destinados a quem ja tenha concluido o Ensino Médio™.

A Educac&o Profissional Técnica de Nivel Médio articulada, expressa no inciso |
do caput do Artigo 36-B, sera desenvolvida de forma (BRASIL, 2017a):

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo
de ensino, efetuando-se matricula Gnica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o
esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e
podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis;

c) em instituices de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao
desenvolvimento de projeto pedagodgico unificado.

O Artigo 36-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,

2017a) coloca que: “Sem prejuizo do disposto na Se¢do 1V deste Capitulo, o ensino
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médio, atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas”. Garcia (2013) advoga que a instituicdo escolar ndo atenda somente
0 mercado de trabalho, mas considere as pessoas, as juventudes e suas participacdes nas
definicdes e na gestao.

O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio torna-se possivel e necessario, pois

oportuniza uma profissdo em nivel médio e potencializa mudancas na estrutura social.

E uma etapa em que a relacdo entre ciéncia e forcas produtivas se
manifesta; € uma etapa em que os sujeitos estdo fazendo escolhas e,
dentre essas escolhas também est4 a formagdo profissional, o projeto
de vida subjetiva e social que se deseja e se pode perseguir (RAMOS,
2018, p. 18).

O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio é considerado uma proposta de
superacdo da dualidade e da fragmentacdo da formacdo geral com a formacéo técnica,
consistindo numa educacdo integrada, integral, emancipadora e que configure uma

questdo de politica publica.

*k*k

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas
Gerais (IF SUDESTE MG) constituiu-se a partir do Centro Federal de Educacdo
Tecnoldgica de Rio Pomba, da Escola Agrotécnica Federal de Barbacena e do Colégio
Técnico Universitario de Juiz de Fora. Atualmente, o IF SUDESTE MG é composto por
Campi situados nas cidades de Barbacena, Bom Sucesso, Cataguases, Juiz de Fora,
Manhuagu, Muriaé, Rio Pomba, Santos Dumont, Sdo Jodo del-Rei e Ub4. A Reitoria
esta localizada em Juiz de Fora.

O IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, foi sucessor do Colégio Técnico
Universitario (CTU) da Universidade Federal de Juiz de Fora, o qual é uma referéncia
no ensino técnico e profissional ha seis décadas. “Os Institutos Federais sdo, portanto,
instituicOes que apresentam uma estrutura diferenciada, uma vez que foram criadas pela
agregacao/transformacdo de antigas instituicdes profissionais” (OTRANTO, 2010,
p.92).
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Destarte, os Institutos Federais continuam a trilhar os caminhos da educagéo
profissional no Brasil. Tem como legado a formagdo técnica e, por conseguinte,

tecnoldgica, visando o desenvolvimento das potencialidades humanas.

Um projeto de ensino médio integrado ao ensino técnico tendo como
eixos o0 Trabalho, a Ciéncia e a Cultura, deve buscar superar 0
historico conflito em torno do papel da escola, de formar para a
cidadania ou para o trabalho produtivo e, assim, o dilema de um
curriculo voltado para as humanidades ou para a ciéncia e tecnologia
(RAMOS, 2012, p. 107).

Na perspectiva da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura, a

profissionalizacdo ndo esta voltada tdo somente para o mercado de trabalho.

Portanto, formar profissionalmente ndo é preparar exclusivamente
para o exercicio do trabalho, mas é proporcionar a compreensdo das
dindmicas socio-produtivas das sociedades modernas, com as suas
conquistas e 0s seus revezes, e também habilitar as pessoas para o0
exercicio autbnomo e critico de profissdes, sem nunca se esgotar a
elas (RAMOS, 2018, p. 5).

Frigotto (2001) considera “[...] a relevancia da ciéncia e da tecnologia, quando
tomadas como valores de uso, na tarefa de melhoria de condi¢bes de vida e
possibilidade de dilatar o tempo livre” (p. 74). Esse mesmo autor acrescenta que a
formagéo técnico-profissional articula-se a educacdo basica e a dimenséo ético-politica
da formacao de sujeitos autbnomos e construtores de processos sociais democraticos e
solidarios (FRIGOTTO, 2001).

A educacéo profissional esta articulada a educacao bésica e a educagao superior.
Frigotto (2001) defende a concepgdo de Educagdo Profissional centrada numa
perspectiva de emancipacdo. Com base nisso, abordo a Educagédo Profissional Técnica
de Nivel Médio na perspectiva da educacéo integral e integrada, unitaria, politécnica e

omnilateral.

155



No campo educativo, necessitamos reiterar, sem constrangimento, a
concepcdo de educacdo basica (fundamental e média) publica, laica,
unitaria, gratuita e universal, centrada na idéia de direito subjetivo de
cada ser humano. Uma educacdo omnilateral, tecnoldgica ou
politécnica formadora de sujeitos autbnomos e protagonistas de
cidadania ativa e articulada a um projeto de Estado radicalmente
democratico ¢ a um projeto de desenvolvimento “sustentavel”.
Afirmar a idéia de que essa educacdo por ser basica e de qualidade
social, é a que engendra o sentido da emancipacdo humana e a melhor
preparacdo técnica para o0 mundo da producdo no atual patamar
cientifico tecnol6gico (FRIGOTTO, 2001, p. 82, grifo do autor).

Dentre as perspectivas mencionadas anteriormente, na abordagem da Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, apresento o que Frigotto, Ciavatta e Ramos

(2012) compreendem sobre o principio da politecnia. Esta

[...] buscava e busca romper com a dicotomia entre educagdo bésica e
técnica, resgatando o principio da formagdo em sua totalidade; em
termos epistemoldgicos e pedagogicos, esse ideario defendia um
ensino que integrasse ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia,
visando ao desenvolvimento de todas as potencialidades humanas. Por
essa perspectiva, o objetivo profissionalizante ndo teria fim em si
mesmo nem se pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-
se-ia numa possibilidade a mais para os estudantes na construgdo de
seus projetos de vida, socialmente determinados, possibilitados por
uma formacdo ampla e integral (p. 36).

Logo, qual a concepgéo de educacdo, de educacdo profissional, de sujeito que 0s
institutos praticam? “Como interpretam as transformagdes do mundo do trabalho e, de
modo especial, a educacdo profissional e o ensino técnico?” (CIAVATTA, 2012, p. 95).
Sobre essas questfes ndo irei me deter; no entanto, séo relevantes para o exercicio da
reflexdo no contexto da Educacéo Profissional Tecnica de Nivel Médio.

O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio reside em uma formacéo integral e
integrada dos(as) praticantes. E o0 que vem a ser integrar? A origem longinqua da
formacéo integrada esta relacionada a educacéo socialista, que propunha ser omnilateral
para formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica,
cientifico-tecnologica (CIAVATTA, 2012).
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A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar
e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo
da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacdo histérico-social. Como
formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a
leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um
pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que,
neste sentido, supde a compreensdo das relagBes sociais subjacentes a
todos os fendmenos (CIAVATTA, 2012, p. 85).

A integracdo evidencia a unidade entre as diferentes disciplinas e formas de
conhecimento nas instituicdes escolares (RAMOS, 2018), a qual é trabalhada pela
interdisciplinaridade. Mesmo que a matriz curricular dos cursos do IF SUDESTE MG,
Campus Juiz de Fora seja constituida por disciplinas, hd como acontecer a integracéo,
desde que a equipe de profissionais da educacdo se disponha a trabalhar nesse sentido.

A formacdo integrada também visa integrar a educacdo geral a educacgdo

profissional.

A origem recente da ideia de integracdo entre a formacdo geral e a
educacdo profissional, no Brasil, estd na busca da superagdo do
tradicional dualismo da sociedade e da educag&o brasileira e nas lutas
pela democracia e em defesa da escola publica nos anos 1980,
particularmente, no primeiro projeto de LDB, elaborado logo apés e
em consonancia com os principios de educacdo na Constituigdo de
1988 (CIAVATTA, 2012, p. 87-88).

Sobre isso, Ciavatta (2012) completa que:

A formacéo integrada entre o ensino geral e a educacéo profissional
ou técnica (educacdo politécnica ou, talvez, tecnoldgica) exige que se
busquem os alicerces do pensamento e da produgdo da vida além das
praticas de educacdo profissional e das teorias da educacdo
propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas
operacionais e mecanicistas, e ndo de formacdo humana no seu
sentido pleno (p. 94).
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Essa mesma autora propde pressupostos para a formacao integrada, que sao:

a) a existéncia de um projeto de sociedade, no qual se encarem os problemas,
intentando a superagdo do dualismo de classes, e em que “[...] as diversas instancias
responsaveis pela educagdo (governo federal, secretarias de Educagdo, direcdo das
escolas e professores) manifestem a vontade politica de romper com a reducdo da
formacéo a simples preparagdo para o mercado de trabalho” (CIAVATTA, 2012, p. 98-
99).

b) Na lei, manter a articulacdo entre o Ensino Médio de formacdo geral e a
educacdo profissional em todas as suas modalidades. “Isso supde um permanente
esforco para superar o dualismo na forma de impedimentos legais explicitos ou de
mecanismos disfarcados na auséncia de meios materiais para cumprir as duplas jornadas
de escola e trabalho como requer a dupla matricula” (CIAVATTA, 2012, p. 100).

c) A adesdo de gestores e de professores responsaveis pela formacéo geral e

pela formacao especifica.

E preciso que se discuta e se procure elaborar, coletivamente, as
estratégias académico-cientificas de integragdo. Tanto 0s processos de
ensino-aprendizagem como de elaborag&o curricular devem ser objeto
de reflexdo e de sistematizacdo do conhecimento através das
disciplinas béasicas e do desenvolvimento de projetos que articulem o
geral e o especifico, a teoria e a pratica dos contetdos, inclusive o
geral com o aproveitamento das licbes que os ambientes de trabalho
podem proporcionar (visitas, estagios etc.) (CIAVATTA, 2012,
p.100).

d) Articulagéo da instituicdo com os alunos e os familiares. Nessa articulacéo, a
instituicdo escolar pode levar em consideragdo o ponto de vista que os alunos tém de si
mesmos, das possibilidades de inser¢do no trabalho que o mundo lhes oferece e das
modalidades formativas disponibilizadas pela escola (CIAVATTA, 2012).

e) O exercicio da formacdo integrada € uma experiéncia de democracia

participativa. Essa formagao ndo ocorre sob o autoritarismo e requer uma acgao coletiva,
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consistindo em professores abertos & integracdo e dando aos alunos horizontes para se
apropriarem da teoria e da pratica (CIAVATTA, 2012).

f) Resgate da escola como um lugar de memdria. Faz-se relevante o
desenvolvimento de projetos que retomem a memoria, as lembrancas e 0s momentos
mais expressivos (CIAVATTA, 2012).

g) Garantia de investimentos na educacdo que permitam a oferta pablica e
gratuita de servicos, recursos.

Na continuidade da discussdo dos entendimentos de integracdo na relacédo entre
Ensino Médio e Educacao Profissional, Ramos (2018) compreende a integracdo a partir
de trés sentidos que se complementam: a) como concepcdo de formacdo humana; b)
como forma de relacionar Ensino Médio e Educacéo Profissional; ¢) como relacdo entre
parte e totalidade na proposta curricular.

O primeiro sentido referido a integracdo é o da concepgao de formacgdo humana,
que estd relacionada a formagdo omnilateral. “A integragdo, no primeiro sentido,
possibilita formacdo omnilateral dos sujeitos, pois implica a integracdo das dimensdes
fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Essas dimens6es séo o trabalho, a
ciéncia e a cultura” (RAMOS, 2018, p. 3). Sendo que tais dimensdes fazem parte do
processo formativo.

Essa integracdo no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio propicia uma base
unitaria, “[...] sobre a qual podem se assentar possibilidades diversas de formacdes
especificas: no trabalho, como formacdo profissional; na ciéncia, como inicia¢do
cientifica; na cultura, como amplia¢do da formagdo cultural” (RAMOS, 2018, p. 10).
Considero que essas formagOes estdo imbricadas nos projetos de pesquisa, ensino e
extensdo que sdo ofertados pelo Instituto Federal. Esta é a Unica instituicdo de ensino
que proporciona Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio articulada a pesquisa,
extensdo e inovagéo.

A indissociabilidade entre educacdo profissional e educacdo bésica constitui o
segundo sentido da integracdo, ou seja, a forma de relacionar Ensino Médio e
Educacdo Profissional. Uma formacgé@o que garanta o direito a educacdo basica e ao
exercicio profissional.

A forma integrada segue algumas diretrizes etico-politicas, que sdo: “[...]

integracdo de conhecimentos gerais e especificos; construgdo do conhecimento pela
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mediagdo do trabalho, da ciéncia e da cultura; utopia de superar a dominacgdo dos
trabalhadores e construir a emancipagdo — formagao de dirigentes” (RAMOS, 2018,
p.14).

O ultimo sentido da integracdo € o da relacdo entre parte e totalidade na
proposta curricular, isto é, a articulagdo de conhecimentos gerais e especificos
conformando uma totalidade. Esse sentido faz rememorar que a ciéncia moderna
fragmentou as ciéncias em campos, hierarquizando-os em disciplinas, disciplinas de
formacédo geral e de formacdo especifica (esta considerada profissionalizante).

Existe o discurso de que, por exemplo, Matematica, Portugués, Geografia, Fisica
sejam disciplinas de formacdo geral e Eletromagnetismo, Soldagem, Maquinas
Elétricas, Higiene e Seguranca no Trabalho sejam disciplinas de formacéo especifica.

Ramos (2018) chama a atenc¢do para revermos a logica de que 0s conhecimentos
gerais sejam teorias e que o0s conhecimentos especificos sejam a aplicacdo dessas
teorias. “Nao existe essa separagdo que o positivismo nos fez crer ao longo da historia,
com base na qual se naturaliza a ideia de que o professor da educacdo basica ministra as
teorias gerais, enquanto o professor da formacgdo técnica ministra as suas aplicagdes”
(p.17).

Para que haja uma relacdo entre o geral e o especifico, € importante o estudo e a
compreensdo do fendmeno. Ramos (2018) infere que o conhecimento de “[...] formacéo
geral s6 adquire sentido quando reconhecido em sua génese a partir do real e em seu
potencial produtivo. Esta Gltima caracteristica normalmente é considerada somente
quando tratamos de conhecimentos da formacdo especifica, com o objetivo
profissionalizante” (p. 17). Isso expressa a dimensdo do trabalho como principio
educativo ao mediar a construcdo do conhecimento.

Ramos (2018) defende que a integracdo do conhecimento depende de uma
postura nossa e sugere que os professores da formacdo geral tentem pensar sua atuagédo
na formacdo profissional, compreendendo, assim, o processo de produgdo das areas
profissionais na sua totalidade.

Essa mesma autora contribui dizendo sobre a integragao:

E importante reiterar que a sobreposicdo de disciplinas consideradas
de formacdo geral e de formacéo especifica ao longo de um curso néo

160



€ 0 mesmo que integracdo, assim ndo o é a adicdo de um ano de
estudos profissionais a trés de ensino médio (a chamada estrutura
3+1). A integracdo exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida continuamente ao longo da formacéao, sob
0s eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura (RAMOS, 2012, p. 122-
123).

A perspectiva da formacao integrada busca superar a dicotomia entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual, integrando a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo.
Para a superacgdo dessa dicotomia, Ramos (2018) prop6e a escola unitaria, que expressa

o0 principio da educacdo como direito de todos(as).

Uma educagdo de qualidade, uma educacdo que possibilite a
apropriagdo  dos conhecimentos construidos até entdo pela
humanidade, o acesso a cultura etc. Ndo uma educacdo sé para 0
trabalho manual e para os segmentos menos favorecidos, ao lado de
uma educacdo de qualidade e intelectual para o outro grupo. Uma
educacdo unitaria pressupfe que todos tenham acesso aos
conhecimentos, a cultura e as mediagGes necessarias para trabalhar e
para produzir a existéncia e a riqueza social (p. 2).

Frigotto (2012) compreende o trabalho como um dever e um direito.

Um dever por ser justo que todos colaborem na producéo dos bens
materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais a producdo da vida
humana. Um direito pelo fato de o ser humano se constituir em um ser
da natureza que necessita estabelecer, por sua acdo consciente, um
metabolismo com o meio natural, transformando em bens, para sua
producéo e reproducéo (p. 61).

O trabalho também pode ser entendido como producéo, criacdo, realizagcdo do
ser humano, pois o trabalho é a “[...] acdo humana de interacdo com a realidade para a
satisfacdo de necessidades e producdo de liberdade” (RAMOS, 2018, p. 3-4); e como
pratica econdmica, “[...] porque nds garantimos nossa existéncia produzindo riquezas e
satisfazendo necessidades” (p. 4). Nessa ldgica, o trabalho nao se configura em emprego

nem em acgao economica exclusiva, mas consiste numa realizagdo humana.
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Ele pode ser compreendido como um principio educativo, 0 que ndo é 0 mesmo

que aprender fazendo e nem formar para o exercicio do trabalho (RAMOS, 2018).

Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o
ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e
pode transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nds somos sujeitos de
nossa historia e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho € a primeira
mediag&o entre 0 homem e a realidade material e social (p. 4).

A legislacdo educacional apresenta dispositivos para se construir uma formagéo
integrada. A interdisciplinaridade, a contextualizacdo, a flexibilidade séo principios que
podem contribuir para o processo pedagdgico dos Institutos Federais e estdo postos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.
Como consta no Capitulo Il, Principios Norteadores, Artigo 6° Inciso VIII —
“contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizagdo de estratégias
educacionais favoraveis a compreensao de significados e a integracdo entre a teoria e a
vivéncia da pratica profissional, envolvendo as maltiplas dimens6es do eixo tecnoldgico
do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas” (BRASIL, 2017b, p. 2).

Esses principios se articulam as areas de: linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
humanas e sociais aplicadas, formacdao técnica e profissional. Rocha (2013) coloca que
“[...] as areas de conhecimento necessitam se abrir e colocar-se na l6gica da religacéo,
isto ¢, aprender a religar e mobilizar aquilo que foi separado e reduzido” (p. 157).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio apresentam, no Capitulo Il, Principios Norteadores, Artigo 6°, Inciso VI,
que a interdisciplinaridade estd ‘“assegurada no curriculo e na pratica pedagodgica,
visando & superagdo da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacdo da
organizac¢do curricular” (BRASIL, 2017b, p. 2). Entdo, a interdisciplinaridade ¢ um
principio orientador das praticas pedagdgicas na Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio e esta contemplada na legislacéo vigente.

Por conseguinte, considero que é uma pratica ainda timida no Campus Juiz de
Fora, onde se pode praticar a interdisciplinaridade nos cursos, pois assim havera um

trabalho de articulacdo dos conhecimentos, de desenvolvimento interdisciplinar por
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areas de conhecimentos, com a realizacao de atividades que favorecerdo o desempenho
dos(as) jovens no curso, havendo uma reorganizagao curricular. Para isso sera preciso
uma reestruturacdo de pensamento e de postura, fundamentada em estudos, revendo
aspectos procedimentais, operacionais e conceituais.

Sobre o entendimento de interdisciplinaridade, Rocha (2013) apresenta:

O conceito de interdisciplinaridade emerge na legislagdo como uma
forca préatica que até entdo estava como no¢ao nos textos e discursos
de pensadores criticos; a reflexdo sobre a interdisciplinaridade reveste-
se de importancia também para ndo penséa-la de modo simplista na
qual condiciona sua dindmica a uma tematica da “moda” pedagogica,
em geral abordada de modo repetitivo e habitual, sobrepondo
conteldos que terminam por cansar o0 aluno e esgotam
prematuramente o planejamento de ensino (ROCHA, 2013, p. 143,
grifo do autor).

A interdisciplinaridade buscou superar a fragmentacdo e a falta de comunicagéo
entre os diversos campos do saber. Ela resulta da unidade entre as diferentes disciplinas
e formas de conhecimento na instituigdo. “O termo poderia ser reservado a inter-relagdo
de diferentes campos do conhecimento com finalidades de pesquisa ou de solucdo de
problemas, sem que as estruturas de cada area do conhecimento sejam necessariamente
afetadas em consequéncia dessa colaboragao” (RAMOS, 2012, p. 114-115).

A interdisciplinaridade, como método, é a reconstituicdo da totalidade
pela relagdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes
da realidade; isto €, dos diversos campos da ciéncia representados em
disciplinas. Isto tem como objetivo possibilitar a compreensédo do
significado dos conceitos, das razdes e dos métodos pelos quais se
pode conhecer o real e apropria-lo em seu potencial para o ser humano
(p. 117).

Rocha (2013) chama a atencdo para a fragmentacdo na acdo institucional ao

organizar o conhecimento, 0 que causa segmentacdes na propria escola:
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Assim, a acdo fragmentéaria, que divide o conhecimento em partes
esfareladas, faz que a prépria escola se torne fragmentada, €, no limite
dessa condicdo, torna o humano e o individuo fragmentados, sendo
levados a agir nesse mesmo referencial. O doloroso dessa situacéo é
que o individuo fragmentado ndo consegue estabelecer relagbes das
partes com o todo. O professor fragmentado ndo consegue reunir
resultados produzidos pelos alunos com seu processo de construgéo e
sua légica explicativa. Portanto, a postura interdisciplinar necessita
proceder a desfragmentacdo, unir as partes, resgatar o uno, exercendo
nesse caso uma funcédo de cimentacdo do todo [...] (p. 147).

O(a) professor(a) pode articular saberes, instigar os(as) alunos(as) a fazerem

relagdes dos saberes com o mundo e com o conhecimento nas mais diferentes fontes.

Assim, considerar o contexto no desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem exige ndo sO integrar componentes curriculares,
vinculando processos educativos e processos sociais, teoria e pratica,
mas também criar espagos e vivéncias que permitam ao sujeito (seja
ele aluno ou professor) expressar seus saberes, desenvolver sua
identidade e se fazer cidaddo (ROCHA, 2013, p. 149).

Nessa logica, Baracho et al. (2006) acrescentam que:

Assim, a interdisciplinaridade é um exercicio coletivo e dindmico que
depende das condicdes objetivas das instituicbes, do envolvimento e
do compromisso dos agentes responsaveis pelo processo ensino-
aprendizagem. Portanto, sugere-se, como uma forma (entre outras)
para concretizar esse principio, a implementacdo de projetos
integradores que visam, sobretudo, articular e inter-relacionar os
saberes desenvolvidos pelas disciplinas em cada periodo letivo,
contribuir para a construgdo da autonomia intelectual dos alunos, por
meio da pesquisa, assim como formar atitudes de cidadania, de
solidariedade e de responsabilidade social (p. 77).

Na interdisciplinaridade, faz-se fundamental um trabalho interdisciplinar na

pratica cotidiana.
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A interligagdo das disciplinas pode ser explorada por diversos
recursos, tais como: desenho da grade curricular contemplando
aproximacOes temporais, fusdes de conteldos, realizacdo de estudos e
pesquisas compartilhadas, promocgdo conjunta de seminarios e
eventos, implementagdo de métodos de ensino por projetos e dos
temas geradores, dentre outros (MACHADO, 2006, p. 64).

Por fim, Rocha (2013) levanta questbes para pensarmos sobre a

interdisciplinaridade:

[...] o que precisa ser modificado na escola a fim de implementar uma
l6gica interdisciplinar? Como articular estruturalmente
conteudo/forma, componente curricular/area de conhecimento,
ensino/aprendizagem, parte/todo, local/global, particular/universal
para fortalecer a interdisciplinaridade como parte indissociavel do
curriculo? A interdisciplinaridade se constroi pela agdo coletiva dos
sujeitos ou é suficiente a mudanca estrutural da escola? Ou como
articular as mudancas individuais, coletivas e estruturais para alcangar
um processo interdisciplinar profundo e totalizador? De que saber
trata a acdo interdisciplinar e quais saberes ela precisa elaborar? De
que se alimenta uma postura interdisciplinar? (p. 159).

A contextualizacdo é outro principio na proposta curricular da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio. Ela busca situar as experiéncias dos(as) alunos(as)

no processo pedagogico. Para Baracho et al. (2006):

Contextualizar a aprendizagem significa superar a aridez das
abstracg@es cientificas para dar vida ao conteudo escolar, relacionando-
0 com as experiéncias passadas e atuais vivenciadas pelos
estudantes/educadores, projetando uma ponte em dire¢do ao seu futuro
e ao da realidade vivencial. Por outro lado, é preciso estar alerta para o
fato de que contextualizar a aprendizagem e torna-la significativa ndo
implica abrir mdo dos saberes escolares — base para a constru¢do do
conhecimento cientifico — em beneficio daqueles
construidos/adquiridos através da experiéncia vivencial (p. 77).

A contextualizagdo das questdes juvenis passa pela escuta dos(as) jovens e pela

criagdo de temposespagos para que eles(as) sejam ouvidos(as) e suas demandas
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refletidas e resolvidas, o que contribui para uma escola com sentido e contextualizada
na préatica cotidiana.

O outro principio é o da flexibilidade que “[...] esta presente nos processos de
construcdo do conhecimento, na aprendizagem, na maneira como interpretamos a
realidade, no modo de construir, desconstruir e reconstruir conhecimentos”
(BARACHO et al., 2006, p. 78).

A vista disso, a integracdo consiste numa postura pedagogica, relacdo horizontal
dos conhecimentos, articulacdo entre os conteudos, didlogo entre a equipe de

profissionais, considerando que:

Curriculos integrados sdo oportunidades riquissimas para explorar as
potencialidades multidimensionais da educacdo, para superar a Visdo
utilitarista do ensino, para desenvolver as capacidades de pensar,
sentir e agir dos alunos, para realizar o objetivo da educacgéo integral
(MACHADO, 2006, p. 64).

Relacionado a isso, menciono o0 movimento da organizagdo curricular no

processo ensinoaprendizagem, nas palavras de Rocha (2013):

A priorizacdo de um tipo de organizagdo da oferta curricular (por
componente curricular isolado ou por area de conhecimento,
disciplinar ou interdisciplinar) revela a funcéo social do curriculo, o
tipo de identidade que se construird na escola, o modelo de
escolarizacio e, consequentemente, quais os “perfis” sociais que terao
professores e alunos, pois o resultado do processo de ensino e
aprendizagem é também resultado de uma dindmica curricular
existente (p. 157, grifo do autor).

No trabalho cotidiano, o Projeto Pedagodgico Institucional do IF Sudeste MG

salienta que:

O IF Sudeste MG desenvolve atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, entendendo tais praticas como necessarias ao complemento
da formacdo, por meio da vivéncia, da reflexdo e da troca de
experiéncia; potencializando também a utilizacdo de laboratérios e de
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outros espagos especificamente equipados no intuito de aproximar o
discente de seus instrumentos de trabalho, dando a ele a oportunidade
de conhecer os mecanismos de funcionamento e atuacdo desses
objetos (BRASIL, 2014, p. 17).

Por fim, o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio pode se constituir um
projeto educacional politécnico, que articule conhecimento, cultura e trabalho,
superando a dualidade educacional em busca da efetiva transformacdo da estrutura

social e inovando os tempos escolares.

**k*

Nos momentos de nossas conversas, 0s(as) jovens salientaram em seus relatos as
experiéncias em estudar no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do

Sudeste de Minas Gerais, Campus Juiz de Fora.

- “Acho que estd sendo muito boa, estd dando para aprender muito, assim
para 0 meu crescimento de vida. Eu penso e tenho sempre em mente que, a
partir do momento em que eu me formar aqui, pegar meu certificado de
técnica, eu sei que independentemente de onde estiver na minha vida, se eu
olhar para tras, vou pensar, nossa, eu venci naquilo, passei por todas as
dificuldades, foi bem complicado e estou aqui. Eu acho que eu vou ser a
minha propria inspiradora, eu ndo vou precisar me espelhar em mais
ninguém, s6 em tudo que eu vivi aqui. E isso”. (Angela).

- “Ent&o, foi muito bom o Instituto, foi e ainda est4 sendo tanto para a minha
construcdo de conhecimento como eu falei, para o conhecimento que eu
estou adquirindo, mas também para essa experiéncia, sabe, como pessoa, eu
estou me construindo também, eu acho isso muito importante, sabe, a gente
ndo aprender s6 o que é relativo as disciplinas, sabe, a gente aprender coisas
além, a gente ir além, eu acho isso muito importante. Sobre o Instituto é
isso. Eu sinto que eu aprendi muita coisa, coisa que transcende o que
deveria, ndo deveria, coisas que vao além do que esta no cronograma, sabe,
no cronograma das disciplinas, eu aprendi e aprendo muito com o0s
professores também, me espelho muito neles, eu vi aqui pessoas muito
grandes, grandes seres humanos, sabe, que eu acho muito bonito quando se
respeita uns aos outros, de todas as graduagOes, pessoas se respeitando,
sabe, se respeitando entre si, eu acho isso muito bonito, esse contato entre o
professor e o aluno, eu acho isso muito bacana; e o Instituto me
proporcionou isso, esse contato com os professores como se fossem nossos
amigos mesmo, eu acho que essa relagdo é fundamental, sabe, acima de
tudo, né? NoOs temos que buscar sermos amigos uns dos outros, entdo, eu
acho isso fundamental, esse contato entre os professores, essa aproximagao
entre os professores, eu acho muito bacana, gostei muito; e isso tem me
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ajudado a conhecer pessoas diferentes e aqui eu conheci também. Por falar
em pessoas diferentes, pessoas de todos os tipos, de diversas opinides
relacionadas as mais diversas perspectivas, diversas coisas, € iSso € muito
bom também porque a gente vai conhecendo, a gente vai conhecendo o que
é diferente da gente, a gente vai vendo o que é diferente, 0 que tem
semelhangas também, a gente vai pegando o que tem de compativel, de
semelhante mesmo, de igual. Eu acho que isso foi muito interessante para
mim. Ouvir outros pontos de vista sempre e isso tudo, eu sou muito aberto a
ouvir esses pontos de vista gracas a educacdo que eu recebi de meus pais,
sabe, da minha familia, dos professores também. Entdo aqui eu aprendi,
aprendi muita coisa por isso, também, ouvindo os outros sobre o que eles
tém a dizer”. (Marcus).

- “Entdo, essa questdo mesmo que eu vejo que é muito importante, eu acho
muito importante esse ensino, 0 nosso conhecimento aqui, eu acho muito
importante essa educacdo, esse ensino, esse ensino de qualidade, gratuito,
acessivel; e a intencdo € essa, né, de tornar acessivel, eu acho muito bonito
aqui oferecer esse curso, essa area, essas areas de especializacdo em relacao
aos cursos técnicos”. (Marcus).

- “Olha, muito dificil, estou ficando até doida, tem dia que eu chego em casa
e fico estudando até meia noite para acordar no outro dia 5h; é muito dificil,
mas com o tempo, eu ja acostumei bastante, agora, no inicio para mim, foi
horrivel, porque eu ndo conseguia, tinha que acordar cedo, deitava tarde, eu
ja era acostumada a acordar tarde e dormir tarde, ai eu tive que mudar toda a
minha rotina. Eu mudei muito depois que eu entrei aqui, eu fiquei mais
responsavel, eu ndo era nem um pouco responsavel, meus estudos eram
mais desleixados, porque, querendo ou ndo, eu sempre tirei nota boa, néo
me esforgava tanto como eu estou me esforcando para passar aqui, mas é
bem dificil, mas da para aguentar”. (Lisa).

- “Eu acho boa, porque voce esta gastando mais da sua vida estudando [...]
Eu acho isso uma oportunidade muito boa. E dificil, mas a gente, para
conseguir coisa na vida, a gente tem que abrir mao de varias coisas, eu acho
muito bom aqui, nossa, sem palavras. (Risos). Foi uma das melhores coisas
que eu fiz”. (Lisa).

- “Ah assim, eu acho muito interessante, a0 mesmo tempo proporcionar o
basico, 0 que todas as escolas tém, e dar a oportunidade para quem, acho
principalmente, para quem néo teria essa oportunidade de ja cedo ter uma
profissdo. E até um dia a gente estava discutindo em nossa sala que o foco
do Instituto € quem ndo tem a oportunidade. Ndao de quem n&o tem
oportunidade, ndo seria o correto, de quem teria menos oportunidades de
educacdo, de profissionalizacéo [...] Entdo assim, & uma oportunidade muito
grande de estudar aqui e poder ter essa formacéo logo, sair daqui com 17, 18
anos, ja poder se langar no mercado de trabalho e tendo bons empregos em
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empresas, por exemplo, eu vou colocar meu curriculo na MRS?, quem com
18 anos pode se lancar tdo facilmente para uma vaga de estdgio na MRS;
ndo é qualquer pessoa, ndo é qualquer curso que proporciona isso, entdo, €
um crescimento muito grande”. (Eva).

- “Eu acho bacana assim tipo, eu ndo olho para cé assim como um ensino
muito tradicionalzdo, de que te ensina um monte de coisa para fazer
rapiddo, como no cursinho, para cada um ter que estar entre os melhores
colocados, vamos selecionar os primeiros alunos com uma carga pesada,
ndo acho legal. O que eu gosto aqui é a questao de aprender aquilo, ndo é se
preparar para 0 PISM, se preparar para a prova, Vocé aprender 0 curso
técnico, fazer um bom Ensino Médio, ndo visando essas provas, mas
visando entender aquele contetido”. (John).

- “E a escola da vida”. (Laura).

- “E a escola da vida”. (Luana).

(Risos).

- “Que legal, que forte a escola da vida”. (Cristiane).

- “[...] um lugar muito bom para se viver”. (Sindy).

- “E muito bom, tudo aqui é muito bom, os professores, as pessoas que
trabalnham na coordenacdo, tudo, até os funcionarios da limpeza sdo
maravilhosos, ¢ um conjunto maravilhoso”. (Laura).

E a escola da vida. Um lugar muito bom para se viver. Palavras que expressam
para 0s(as) jovens a experiéncia de fazer parte de uma instituicdo como o IF SUDESTE
MG, Campus Juiz de Fora. A experiéncia de estudar no IF para eles(as): esta sendo
muito boa; estd dando para aprender muito; um crescimento de vida e como pessoa, um
crescimento muito grande; dificil, mas da para aguentar.

Os relatos de vida juvenis também sublinharam a satisfacdo da formacéo
profissional; teve destaque o conhecimento, a educacao, o ensino de qualidade, gratuito
e acessivel, as oportunidades em estudar numa instituicdo com Educacéo Profissional
Teécnica de Nivel Médio.

Eva foi uma das jovens que mencionou a questdo da oportunidade de estudar no
IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, ter uma formagao profissional. Posto isso, a
instituicdo cumpre o que esta no Projeto Pedagogico Institucional do IF Sudeste MG
(BRASIL, 2014): “A preparacdo para a vida profissional, orientada pela politica da

igualdade de direitos e de oportunidades, constitui relacdo entre o trabalho préprio e o

2 E uma operadora logistica que administra uma malha ferroviaria nos estados de Minas Gerais, Rio de
Janeiro e S&o Paulo.
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dos outros, conhecendo e reconhecendo sua importancia para o bem comum e a
qualidade de vida” (p. 12).

John, em seu relato, sinalizou a dimensdo da integracdo do curso, ao dizer que
visa entender aquele contetdo, que, no meu entender, ele se refere ao conteudo das
disciplinas do curso, cujo contedo o jovem ndo fragmenta nem hierarquiza.

Otranto (2010) colabora dizendo que “O Instituto Federal ¢, hoje, mais que um
novo modelo institucional, é a expressdo maior da atual politica publica de educacao
profissional brasileira. Esta produzindo mudancas altamente significavas na vida e na
historia das institui¢des que optaram por aderir a proposta governamental [...]” (p. 105).

Os relatos de vida me levam a dizer que a formagéo profissional configura um
diferencial também para os(as) jovens no Ensino Superior. Cunha (1998) coloca que

isso, em décadas passadas, ja acontecia:

[...] considerando os reiterados depoimentos elogiosos de professores
das escolas de engenharia e das licenciaturas sobre seus alunos
egressos de cursos profissionais de nivel médio — sua cultura técnico-
profissional lhes daria uma significativa vantagem diante dos colegas
gue apenas cursaram o secundario de contetdo geral (p. 75).

De fato, relatos de professores(as) da Universidade Federal de Juiz de Fora e de
ex-alunos(as) sobre isso chegam até nés. Também pais de alunos(as) relatam acreditar
na formacdo técnica de nivel para o prosseguimento dos estudos na area de formacéo.
Por outro lado, pondero, a partir de Cunha (1998), que o0 mercado de trabalho leva
os(as) jovens a buscarem o Ensino Superior. Um dos motivos pode estar relacionado ao
fato de ser os “[...] profissionais de nivel superior é que ocupardo os pontos de trabalho
que poderiam ser preenchidos com os formados nas escolas técnicas” (p. 76).

Nos relatos pude colher que as experiéncias no IF SUDESTE MG, Campus Juiz
de Fora permitem: construcdo de conhecimento, aprendizagens além das disciplinas,
respeito uns com o0s outros, interacdo entre todos(as), vivéncias com a diversidade
humana, escuta do outro, responsabilidade, profissionalizacdo. Isso esta contemplado

no Projeto Pedagdgico Institucional do IF Sudeste MG:
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Por meio do processo educacional, o IF Sudeste MG contribui para a
formacdo de uma consciéncia ética fundada no aperfeicoamento
intelectual, humanistico do cidaddo e no desenvolvimento de uma
capacidade critica, pautada em valores humanos, éticos e solidarios.
Esse principio desencadeard ages estimuladoras e produtivas da
comunidade académica, de forma a se sustentar no entusiasmo e no
orgulho da mesma em relacéo ao trabalho (BRASIL, 2014, p. 11).

Na conversa com o0s(as) jovens, falamos sobre como estava sendo fazer o Curso

Técnico Integrado ao Ensino Médio; os seguintes relatos foram expressos:

- “Esta sendo incrivel, porque, por mais que seja cansativo, as vezes tem
matéria que é chata, fica aqui o dia inteiro, vocé ndo descansa direito, eu
acho que eu gosto de toda essa dedicacdo, fico pensando se eu ndo estivesse
aqui a minha vida ndo seria tdo legal assim, porque, por mais que eu, as
vezes, nao faca nada de extraordinario, ndo me manifeste, eu gosto do que
eu vivo. E aqui, assim, é incrivel, porque eu sonhei entrar aqui para ficar
trés anos e eu estou estudando muito, depois sair como técnica, com o
Ensino Médio, com tanta experiéncia, que tudo aqui me proporcionou, isso
é 6timo”. (Angela).

“Eu acho uma proposta interessante, apesar de a gente ficar
sobrecarregado, né, sdo muitas horas dentro da instituicdo, eu acho uma
proposta interessante de se investir no conhecimento, a gente visar sempre,
né, esse conhecimento de preparar para o mercado de trabalho, sim, claro,
mas eu acho que, acima de tudo, né, levar um conhecimento, levar um
ensino de qualidade para as pessoas, eu acho isso muito interessante, levar
esse ensino de qualidade, que esse ensino de qualidade assim se torne muito
acessivel, a gente vai vendo que a acessibilidade desse conhecimento vai se
tornando maior. Eu gosto muito da instituicdo, do modo que os professores
trabalham, sabe, e eu valorizo muito isso, eu valorizo muito essa instituigéo.
A proposta do Ensino Médio Integrado € interessante, preparando para o
mercado de trabalho e fornecendo um Ensino Médio de qualidade também.
Entdo € bom, eu gosto bastante, apesar da sobrecarga, apesar de a gente ficar
um pouco cansado. E bom, a gente vai trabalhando”. (Marcus).

- “Muito interessante, muito interessante, porque, querendo ou ndo, eu vou
ter mais uma experiéncia, eu vou ter o curso técnico, além de, se eu néo
quiser fazer um superior e ficar na area e que se eu escolher fazer no
superior Musica, eu ndo preciso ser formado em Musica, eu posso trabalhar
com 0 meu ensino técnico e fazer meus bicos a noite, sacd, cantando em
barzinho, cantando; quanto a Educacdo Fisica, eu posso, querendo também,
trabalhar alguma coisa, ter um projeto social no meu bairro, querendo ou
ndo € minha esséncia, € minha infancia, eu vi um cara fazendo por nds, um
cara que dava aula de capoeira de graca, porque gostava do que fazia, entéo,
eu posso fazer”. (Robin).
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- “Eu pretendo fazer um curso superior, trabalhar como técnico para adquirir
uma experiéncia, que eu acho muito bacana, também o trabalho do técnico
eu acho muito interessante, muito bonito o que a gente aprende aqui,
trabalhar com isso é muito interessante para mim. Mas eu quero continuar
para prosseguir nos estudos e me tornar professor, e € isso”. (Marcus).

E muito bonito o que a gente aprende aqui. Esse é um dos relatos dos(as) jovens
sobre sua percepcdo de estudar no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio. Uma
percepcao carinhosa acerca de sua aprendizagem.

Os demais relatos de vida juvenis evidenciaram elementos da proposta
pedagogica sobre Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio: esta sendo incrivel, por
mais que seja cansativo; estad sendo de muito estudo e dedicacgdo; ter a formagcédo como
técnica, com o Ensino Medio, com tanta experiéncia; é uma proposta interessante,
apesar de a gente ficar sobrecarregado, um pouco cansado; é uma proposta
interessante de se investir no conhecimento, preparando para o mercado de trabalho e
fornecendo um Ensino Médio de qualidade.

O Curso Tecnico Integrado ao Ensino Médio permite rever a dualidade histérica
na educacdo (formacgdo propedéutica ou preparacdo para o trabalho), pois contempla
tanto a formacdo profissional quanto a formacdo geral, tanto o ingresso no mercado de

trabalho como a continuidade dos estudos na area da formacéo profissional ou nao.

A possibilidade de integrar formacdo geral e formagdo técnica no
ensino médio, visando a uma formacao integral do ser humano é [...]
condicdo necessaria para a travessia em direcdo ao ensino médio
politécnico e & superacdo da dualidade educacional pela superacdo da
dualidade de classes (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2012,
p.45).

Em relagdo ao ensino, como relatado por Marcus, no Projeto Pedagodgico

Institucional do IF Sudeste MG, consta que:

O ensino representa uma oportunidade de intercdmbio direto entre o
IF Sudeste MG e a sociedade, pois € principalmente pelo ensino que a
instituicdo possibilita 0 acesso e a democratizagdo do conhecimento,
gualificando profissionais e formando cidaddos que contribuirdo para
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0 desenvolvimento social e econdmico local, regional e nacional
(BRASIL, 2014, p. 24).

No Instituto Federal, os(as) jovens alunos(as) tém a oportunidade, ao concluirem
0 Curso Técnico Integrado ao Ensino Medio, de ingressar em um Curso Superior ou
adentrar no mercado de trabalho. Os Institutos Federais tém como uma de suas
finalidades e caracteristicas promover a integracéo e a verticalizacdo da educacéo basica
a educacdo profissional e educacéo superior (BRASIL, 2016c).

Isso estd expresso no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Campus
Juiz de Fora, o qual apresenta que a missao do IF SUDESTE MG é

Promover educagdo béasica, profissional e superior, publica, de carater
cientifico, técnico e tecnoldgico, inclusiva e de qualidade, por meio da
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, visando a formacéo
integral e contribuindo para o desenvolvimento e sustentabilidade
regional (BRASIL, 2017d, p. 19).

Vale ressaltar que o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio contribui para o
satisfatorio desempenho dos(as) jovens nos processos seletivos nos quais se inscrevem.

As jovens Karen, Sindy e Carolina colocaram seus olhares acerca do Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio.

- “Eu vejo o Ensino Integrado como uma forma de a gente aprender mais
ndo s6 a materia do Ensino Médio, como a proposta mesmo, mas também a
do técnico. Sé que tem muita coisa boa também, porque tem muito contedido
do técnico que € aplicado no Medio, questbes de Quimica, questdes de
Fisica, entdo, sdo questdes que nos ajudam no vestibular, porque tem
matérias que sdo mesmo do Medio que acabam vindo para 0 técnico; 0s
professores ensinam muito bem, a gente acaba aprendendo; entéo, tem essa
vantagem, mas também entra a questdo do cansaco, porque eu acho que é
um pouco exagerado, a gente fica muito tempo aqui; e os professores devem
cobrar, mas eu acho que essa cobranca acaba fazendo a gente se sentir muito
mais cansado; e ai tem essas questdes de cansagco mental, fisico, também de
desanimo, muitas pessoas desistem por causa disso, assim eu acho, por
causa desse numero excessivo de matérias, mas € muito bom esse outro
lado, a gente aprende muita coisa diferente”. (Karen).

- “Eu vejo essa proposta do Ensino Integrado muito interessante, porque ela
meio que te d& a oportunidade de ingressar no mercado de trabalho ao
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mesmo tempo que o Ensino Médio, ela também disponibiliza o Ensino
Médio ao mesmo tempo, e é muito bom, a gente tem professores bem
qualificados para isso, mas tem o problema que, além do cansaco, também
muitas matérias do Ensino Médio acabam sendo excluidas pela alta carga
horéria que a gente tem sobre o técnico. Entdo, muitas matérias deixam de
ser aplicadas para a gente poder ter mais acesso ao ensino técnico, mas, ao
mesmo tempo como a Karen ja falou, a gente tem muitas matérias do
técnico que acabam auxiliando no ENEM, nos tipos de vestibulares, entdo é
isso, tem os lados positivos, tem os lados negativos”. (Sindy).

- “Eu acho que o Ensino Integrado ¢ muito bom para a gente aprender mais,
a gente fica mais tempo, se desenvolve mais, até tipo assim, a gente cria
gostos pela area do técnico, gosto em algumas matérias igual Soldagem, eu
gosto muito de Soldagem, e a gente consegue aprender outras coisas além
do ensino normal que todas as escolas tém, mas uma parte ruim é porque a
gente se cansa muito, porgque as vezes a gente tem que sair daqui 6h, ai até
chegar em casa, fazer tudo, a gente acaba dormindo muito tarde e tendo
muito cansago, 0 outro lado bom é que as coisas que a gente aprende no
técnico muitas vezes a gente também aplica no médio, para o vestibular eu
acho que isso vai ser muito bom”. (Carolina).

Ensino Integrado é muito bom para a gente aprender mais. Esse relato evidencia
a compreensdo que a jovem Carolina tem da proposta pedagdgica do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio. Outras compreensdes foram reveladas: como uma forma de
aprender mais as matérias no Ensino Médio como as do técnico; tem conteudo do
técnico que se aplica no médio; tem matérias do Médio que véo para o técnico; da
oportunidade de ingressar no mercado de trabalho e disponibiliza o Ensino Médio; tem
professores bem qualificados. As jovens também destacaram 0 cansaco; 0 excesso de
matérias, mas dizem que aprendem muitas coisas diferentes; ha matérias que nao sao
aplicadas para ter acesso ao ensino técnico. Para Sindy, o Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio tem o lado positivo e o lado negativo. Isso estd expresso nas
compreensdes das jovens sobre o curso que fazem.

O relato delas da indicios de uma preocupacdo com a preparagdo para 0S
processos seletivos como os vestibulares. H4 uma busca por uma formagéo soélida de
conhecimentos no Ensino Médio. Mas tambem a gente cria gostos pela area do técnico.
Por outro lado, conseguem identificar as relacbes que ha entre as disciplinas, as
contribuigdes que estas oferecem para a formagéo de cada aluno(a).

O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio oportuniza uma formacéo
profissional que, de forma integrada, objetiva garantir uma solida formacédo geral e

profissional ao(a) estudante. Machado (2006) visualiza a integracdo como uma
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oportunidade de se renovar e inovar 0 processo ensinoaprendizagem, com propostas
pedagogicas comprometidas com a articulacdo das dimensfes do fazer, pensar, sentir,
desenvolvendo o olhar critico e a arte de problematizar.

No Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio e fundamental relacionar a vida, o
conhecimento e o mundo do trabalho, ou seja, vidaconhecimentotrabalho, praticando a
democracia e fortalecendo a identidade institucional. Esse curso permite ao(d) aluno(a)
a conclusdo da educacdo basica e o0 ingresso no mercado de trabalho, tendo como
formacdo os conhecimentos que favorecam a insercdo critica na vida social, cultural,
artistica, politica, cientifica e econdbmica. Que os(as) jovens possam se apropriar de
saberesfazeres na formacdo integrada para a estruturacdo de seus projetos de vida.

Essa modalidade de ensino configura a ultima etapa da educacdo basica, que
coincide com os tempos das juventudes, momento no qual se faz oportuno que o(a)
jovem pense e desenvolva projetos de vida e, para isso, o Instituto Federal pode
oportunizar instrumentos para tal, possibilitando uma formacdo intelectual e também
humana, articulando os tempos na/da vida com os tempos escolares.

Ja Laura, Luana e Ben apresentaram outro olhar sobre o Curso Técnico

Integrado ao Ensino Médio.

- “Olha, eu entrei aqui pelo Ensino Médio. Entéo, eu acho que o colégio téo
bom assim como esse, eu acho que deveria haver uma categoria s6 Ensino
Médio, porque eu queria muito o Ensino Meédio daqui para eu estar
preparada para vestibular, para o PISM, para a faculdade. O ensino daqui €
um ensino publico de qualidade. S6 que o técnico, para eu fazer o Ensino
Médio, eu sou obrigada a escolher o técnico. Eu sou uma pessoa totalmente
da area de humanas, a oportunidade que eu tinha de menos exata era
Informética, mas o ponto de corte é l& em cima e a dona Luana vai pelo
ponto de corte. (Risos). Entdo, eu me vejo obrigada a me esforcar em
matérias de exatas, tipo, Matematica, Fisica, eu sou um desastre. Entdo, eu
me esfor¢co muito. E, agora, para fazer uma prova, eu vejo o problema, sei a
matéria, fiz meu exercicio, mas eu fico tipo 14 o qué. Eu acho assim é
maravilhoso, so disso aqui existir € maravilhoso, mas o fato de ndo haver
Ensino Médio sem o técnico me deixa um pouquinho triste. (Risos). Mas
fora isso, eu acho o integrado muito bom. Para quem também, porque eu
estou olhando meu ponto, meu lado, mas olhar o lado do coleguinha que
quer seguir, por exemplo, a carreira de metaltrgico, isso aqui € tipo o0 oasis
para ele, entendeu? Entdo, é bom sim. Muito bom”. (Luana).

- “Acho que fica muito sobrecarregado, muita coisa, muito em cima da
outra. Se o foco dos Institutos Federais fosse, por exemplo, nos ensinos
técnicos, se tivesse 0s ensinos técnicos para depois do Ensino Médio, ou
tivesse, como a Luana falou, uma subcategoria s6 para o Ensino Médio
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como tinha o antigo CTU, porque uma pessoa que entra aqui, maioria das
vezes sO pelo Ensino Médio, e acaba tendo que desistir do curso inteiro por
causa de uma matéria que as vezes esta no técnico, € frustrante”. (Laura).

- “E desgastante, é desgastante isso”. (Luana).

- “Vocé perde a oportunidade de ter um Ensino Médio de qualidade, porque
vocé tem que fazer uma coisa para o técnico que vocé ndo se identifica nem
um pouco, e que vai acabar com VOCé e vVocé vai ter que reprovar e vocé vai
ter que fazer um ano inteiro de novo, ou sendo sair da instituicdo”. (Laura).

- “Imagina a situacdo de vocé mandar muito bem em todas as matérias do
Ensino Médio, ai chega em uma matéria do técnico, tipo Soldagem, ano que
vem eu vejo que a gente vai se dar bem em Soldagem, vocé ndo consegue
ter habilidade nessa matéria mesmo vocé se esforcando, ai o seu Ensino
Médio é prejudicado. Entdo eu acho assim, deveria, deveria, deveria,
deveria, deveria ter o Ensino Médio para quem quisesse fazer s6 o Ensino
Médio”. (Luana).

- “Entdo, eu acho que muita gente entra aqui pelo Ensino Médio e acaba
que, na hora, o curso técnico é muito bom, tem muita gente que esta ali
meio que forcado, mas s6 que, com o tempo, ele acaba gostando, vai vendo
outras matérias, vai vendo que é bom, eu acho que até por ser o horério, o
horério do técnico € a tarde, as aulas sdo a tarde, muita gente se sente
cansado na aula, acaba que tem desmotivagdo sim por ter que estar ali e
vocé veio pelo Ensino Médio, entdo, vai juntando e acumulando isso, e
alguns professores que veem que o aluno ndo esta gostando da matéria e
acaba desmotivado, o aluno fica desmotivado também e a aula ndo rende, a
pessoa ndo vai gostar daquilo que esta aprendendo, vai continuar uma coisa
macante, nossa, tenho que ficar aqui até 6h assistindo aula de tal professor,
cruz-credo, ndo quero estar aqui, eu acho que devia ser separado, opcional o
Ensino Médio do técnico, porque muitas pessoas, igual, tem gente que esta
aqui ndo queria fazer, enquanto que tem gente 14 fora que queria fazer o
técnico, entdo, se vocé escolhe s6 o técnico igual tem a noite ou a pessoa
que passou aqui, ah, eu quero fazer passar aqui, mas s6 que eu nao quero
fazer o técnico, ta, faz o Ensino Médio, abre a vaga para uma outra pessoa
que esta de fora fazer o técnico que é valido, entdo, eu acho que se fosse
dividido assim seria melhor pela questdo de horéario, e acaba que a pessoa
chega a tarde ndo da tempo de a gente poder estudar para as matérias do
Ensino Médio, porque acumula muita matéria, muita coisa, a gente tem 20
matérias, para vocé dividir para estudar no dia que tem prova, tem dia que a
gente tem trés, quatro no mesmo dia, entdo, fica uma coisa absurda para
vocé gerir, entdo, fica bem complicado, assim, essa questdo dos dois”.
(Ben).

Laura, Luana e Ben se posicionaram favoraveis a separa¢do do Ensino Médio e
do Ensino Técnico. Na visdo delas e dele, deveria ter o Ensino Médio para quem
quisesse fazer s6 o Ensino Médio; ser opcional o Ensino Médio do Técnico; deveria

haver uma categoria s6 Ensino Médio; ensinos técnicos para depois do Ensino Médio.
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O jovem e as jovens reconhecem o ensino publico de qualidade do IF SUDESTE MG,
Campus Juiz de Fora.

Laura mencionou que ingressou no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora por
causa do Ensino Médio: para eu estar preparada para vestibulares, para o PISM, para
faculdade. Isso pode acontecer com outros(as) alunos(as), uma vez que ha jovens que
buscam escolas com ensino de qualidade como uma forma de dar base e preparagao

para o ingresso no Curso Superior.

Nesse sentido, 0 EMI em IFs tem se tornado muito atraente para 0s
alunos que almejam o ingresso no ensino superior, pois estes visam
além de um ensino médio de qualidade ofertado por estas instituigdes,
0 beneficio de poderem concorrer a 50% das vagas que sdo destinadas
aos concluintes do ensino médio em instituicdes publicas, como prevé
0 Artigo 2° do Decreto no 7.824, de 11 de outubro de 2012, que prevé
que as instituicOes federais de ensino superior reservardo no minimo
cinquenta por cento de suas vagas em cada processo de selegéo, por
curso, para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas, inclusive em cursos de educacao
profissional técnica (ARTIAGA; ALVES, 2017, p. 277).

De outro ponto de vista, ha alunos(as) que buscam o Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio pelas formacGes e oportunidades que o curso oferece e proporciona na
vida. Menciono também que a questdo dos interesses, das facilidades, da identificacdo
com as areas do conhecimento pelos(as) jovens pode coincidir ou ndo com 0S cursos
oferecidos pelo IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. Coincidindo, beneficiara e
oportunizara aos(as) estudantes conhecimentos na formacdo Técnica de Nivel Médio.
Se, por vezes, ndo coincidir com as expectativas dos(as) jovens em rela¢do ao curso,
podera ocasionar desmotivacao, reprovacao, evasdo, desisténcia do curso.

Os relatos de vida me levam a fazer referéncia ao Decreto n° 2.208/1997
(BRASIL, 2018), que previa que “A educagdo profissional de nivel técnico tera
organizacdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida
de forma concomitante ou sequencial a este” (Artigo 5°). Esse Decreto prop0s a oferta
da Educagdo Profissional separada do Ensino Médio, desmembrou a formagéo

profissional da educacdo geral e ndo contemplou a integragcdo. Laura fez mencdo ao
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antigo CTU na época em que a oferta do Ensino Médio era separada do Ensino
Profissional.

O Decreto n° 2.208/1997 foi revogado pelo Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL,
2016b). Este prevé a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio articulada ao
Ensino Médio (Artigo 4°). A partir desse decreto, visualizou-se que “[...] o horizonte do
Ensino Médio seja a consolidacéo da formacéo basica unitéria e politécnica, centrada no
trabalho, na ciéncia e na cultura, numa relacdo mediata com a formacédo profissional
especifica que se consolida em outros niveis e modalidades de ensino” (FRIGOTTO,;
CIAVATTA; RAMOS, 2006, p. 42). Esse Decreto apresentou uma abertura e um

estimulo a formagéo integrada.

A possibilidade de integrar formacdo geral e formacgdo técnica no
Ensino Médio, visando a uma formagdo integral do ser humano €, por
essas determinagfes concretas, condi¢cdo necessaria para a travessia
em direcdo ao Ensino Médio politécnico e a superagdo da dualidade
educacional pela superagdo da dualidade de classes (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2006, p. 43).

Portanto, a formacdo integrada visa o desenvolvimento dos sujeitos em todas as
suas dimens0es: intelectual, fisica, emocional, social e cultural. O Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio consiste numa passagem para 0 encontro de uma educacao

gue oportunize aos(as) jovens a apropria¢do de conhecimentos na vida.

*k*k

Considero evidente o orgulho dos(as) jovens em estudar numa instituicdo
federal, de fazer parte dessa instituicdo publica de qualidade, comprometida socialmente
com a educacdo. E uma satisfacdo para a instituicdo oferecer uma educacdo publica,
gratuita e de qualidade. Para os(as) jovens é um privilégio ter um ensino de qualidade e
com formacéo profissional em nivel técnico.

Na realizagédo da pesquisa, percebi que os(as) jovens valorizam sua formagéo no
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio. Esses(as) jovens concluem a educacgédo
bésica, tém a oportunidade de ingressar no mercado de trabalho e no Ensino Superior

com multiplos saberesfazeres. A construcdo desses saberesfazeres nas mais diversas
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areas do conhecimento enriquece a formacao geral e profissional. Ser estudante dessa
instituicdo  permite  a  eles(as) ricas  oportunidades de  formagdo
académicaprofissionalpessoal. O IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora apresenta
muitas possibilidades de formacéo, contribuindo para a socializagdo e posicionamento
critico dos(as) jovens.

Por fim, Ciavatta (2012) deixa uma reflexdo para as instituicbes de educacao

profissional.

Assim, para que as escolas sejam capazes de construir organicamente
seu préprio projeto politico-pedagdgico, assumirem o desafio de uma
formacdo integrada, reafirmando sua identidade, é preciso que
conhegam e compreendam a propria historia. Que constituam e
preservem sua memoria, compreendam 0 que ocorreu consigo ao
longo dos ultimos oito anos de reforma e, entdo, a partir disto, possam
decidir coletivamente para onde querem ir, como um movimento
permanente de autorreconhecimento social e institucional. E, entdo,
reconhecerem-se como sujeitos sociais coletivos com uma historia e
uma identidade propria a ser respeitada em qualquer processo de
mudanga (p. 98).

Também apresento as palavras de Ramos (2018) acerca de nossa postura frente

aos desafios cotidianos:

Ou nos imbuimos da vontade politica, uma vontade ética de
transformar, ou ndo sabemos o que sera de nds. O sentido da vida estd
na consciéncia e na vontade de realizarmos, de agirmos, mesmo em
condicBes adversas, pois 0 que significaria somente constatarmos que
as condigdes sdo dificeis e dizermos: entdo facamos o de sempre.
Acreditemos na capacidade transformadora dos  sujeitos,
especialmente na alianca coletiva que caracteriza a pratica social dos
educadores (p. 28).

Como profissionais da educacdo, que possamos continuar a defesa das

instituicOes federais, publicas, gratuitas e de qualidade no contexto atual.
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O QUE MAIS DIZER DE NOSSAS CONVERSAS?

Os jovens parecem conservar do «ordinario» um ponto de vista
tdo apaixonante que, na pratica, o ordinario transforma-se em
extraordinario. Eis como ha boas razdes para acreditar que o
registro narrativo da existéncia por parte dos jovens difira do
registro feito pelas geragdes mais adultas da sua prépria
existéncia ou da dos jovens. Em vez da cronica de um destino ou
de um passado, os jovens constroem, de preferéncia, a sua
novela da vida em torno de uma relacéo desordenada e
anarquica de microssituagdes em que ndo é possivel a ilusdo de
uma totalidade, mas sim a certeza da

aventura do quotidiano, vivida momento a momento

(PAIS, 1993, p. 336).

Tecer a pesquisa de Doutorado em Educacdo foi uma aventura. Uma aventura
cotidiana! Uma aventura com muita intensidade! Visto que foi uma pesquisa tecida no
meu tempoespaco de trabalho, a partir de minha pratica pedagdgica. Para mim, como
pedagogapesquisadora, foi muito rico e importante estudar os tempos escolares no IF
SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, a partir dos olhares dos(as) jovens, alunos(as)
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio de Eletromecanica e de Metalurgia
dessa instituicdo de ensino. Posso dizer que aprendi muito! Aprendi com: a metodologia
Investigacdo Narrativa, as juventudes, o IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, 0s
tempos escolares, 0 Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio.

As conversas com os(as) jovens se fizeram presentes desde o inicio até o final da
escritura desta tese, entrelacadas as discussfes teodricas acerca do que conversamos,
posto que o objetivo foi conversar com jovens, no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de
Fora, sobre suas experiéncias com o0s tempos escolares, a partir da questdo - que
experiéncias sdo relatadas por jovens, no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora,
sobre os tempos escolares? De nossas conversas, pude sublinhar as seguintes questdes
que seguem.

A metodologia de pesquisa Investigacdo Narrativa permitiu recontar historias e

reviver experiéncias. “Recontamos nossas historias refazendo o passado sob nossa
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perspectiva. Isto é inevitavel. Além disso, ¢ algo bom. E algo essencial para o
crescimento pessoal e social [...]” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 125).
Portanto, a Investigacdo Narrativa tem uma potencialidade formativa no movimento de
investigacdo das experiéncias nos relatos de vida. O ato de relatar permite uma narrativa
de si, da vida e sua ressignificagdo, assim como emergem experiéncias da propria vida.
A Investigacdo Narrativa consiste num modo de vida e num caminho para se pensar a
experiéncia.

A jovem Lisa relatou: Foi muito bom tudo que aconteceu na minha vida. Esse
relato expressa que as lembrangas das experiéncias nos diversos tempos marcam e
significam a vida. Quem narra sua histdria de vida se percebe protagonista dela. As
lembrancas gravadas na memoria perpassam as historias de vida e entrelagcam-se na rede
de acontecimentos que compde a tessitura do tempo, conduzindo os caminhos de cada

jovem. Augusto (2011) diz que:

[...] enquanto preservagdo de experiéncias vividas, a memoria tem a
ver com a capacidade de, no presente, dar novos sentidos a
acontecimentos e vivéncias do passado (ressignifica-los) e, nesse
encadeamento, que se manifesta tanto no referente a memaria pessoal
Como No que respeita a meméria coletiva, possibilitar uma perspectiva
e uma antecipagéo do futuro (p. 43).

Saliento que para o campo da juventude fica um expressivo estudo, uma vez que
a pesquisa foi feita na perspectiva do com e ndo sobre jovens. Essa pesquisa buscou dar
importancia aos relatos de vida juvenis sobre os tempos escolares, porque, quando ha
uma aproximacdo com as logicas de pensar do outro, podemos conhecer o contexto
vivido e refletir as questdes que permeiam o tempoespago experienciado.

Entdo, realizar uma pesquisa com as juventudes na relacdo com 0 processo
educacional, ouvindo o que os(as) jovens tém a dizer de suas experiéncias, possibilita
pensar e planejar acGes pedagdgicas no processo ensinoaprendizagem, contribuindo
para a sua formacéo integral e para as praticas cotidianas no IF SUDESTE MG, Campus
Juiz de Fora. Conhecer os relatos de vida juvenis consiste no respeito com suas logicas
temporais de viverpensarsentir a vida e na reflexdo do trabalho desenvolvido nos

tempos escolares.
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A pesquisa também convidou os(as) alunos(as) a pensarem suas experiéncias ao
longo da trajetdria até chegarem ao IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. Eles(as)
conseguem perceber 0 quanto suas experiéncias tém contribuido para:
autoconhecimento, estudos, organizacdo, objetivos, metas, projetos de vida,
ressignificagbes de situagdes, compreensdes do vivido e influéncias recebidas nessa
caminhada. O crescimento intelectual, social, pessoal de cada um(a) cada vez mais se
amplia. Logo, “A juventude aparece cada vez menos associada a uma categoria de
idade, e cada vez mais a um conjunto diversificado de modos de vida” (PAIS, 1993,
p.318).

Trabalhar neste tempo presente com o0s(as) jovens requer deixar-se ir ao
encontro das juventudes, permitir-se um tempo intergeracional; requer rever o0 mundo a
partir das interrogacdes dos(as) jovens; requer mudar o que se mantém; requer entender
que a minha logica, por vezes, pode ser diferente da logica juvenil; requer levar em
consideracdo logicas de pensar, de viver que sdo diferentes; requer tempo para olhar no
rosto e escutar as palavras do outro; requer habitar a educagdo. “También en educacion
hay que darle tiempo al tiempo porque cada actividad que emprendemos, cualquier
objetivo que pensemos conquistar, llevan su tiempo” (GIMENO SACRISTAN, 2008,
p.104).

Destaco que esse estudo fica registrado na histéria do IF SUDESTE MG,
Campus Juiz de Fora, o qual acredito que trouxe multiplas contribuicBes para todos(as)
os(as) envolvidos(as). Um estudo que podera fazer parte do projeto pedagdgico do
Campus e que terd desdobramentos na pratica cotidiana. S6 tenho a agradecer a
oportunidade!

O IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, é uma instituicdo jovem que requer
reflexdo na organizacdo dos tempos escolares. Meus estudos sobre a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio e as perspectivas que a fundamenta enriqueceram
meus saberesfazeres, a fim de praticar seus pressupostos nos trabalhos cotidianos.
Proponho uma formagdo em contexto dos(as) proprios(as) profissionais desse Instituto
sobre as questdes dos cotidianos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

Faz-se fundamental um projeto educativo do Curso Técnico Integrado ao Ensino

Médio, tendo como foco e ponto de partida os(as) jovens, a superacdo da dualidade
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entre formacéo geral e formagéo profissional e da desigualdade educacional que marca
alguns(mas) jovens, oferecendo oportunidades de formacéo.

Faco a defesa por um Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio unitario,
politécnico, tendo o trabalho como principio educativo e a articulacdo entre trabalho,
ciéncia e cultura. Que possamos trabalhar na perspectiva da emancipa¢do humana, com
0S pressupostos da interdisciplinaridade, da integracdo na sua totalidade para que
todos(as) os(as) envolvidos(as) no processo pedagdgico compreendam o0 que seja iSSO
na pratica e enriquecam seus trabalhos.

Acredito que o trabalho pedagdgico se faz com o outro, na parceria, sobretudo
com os(as) jovens, alunos(as) no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora. Criar
temposespacos de conversas com eles(as) no cotidiano escolar permite pensar os tempos
escolares. A dimensdo dos tempos nos auxilia a pensar os tempos escolares. Nesse
sentido, pesquisas com jovens sobre as questfes do cotidiano séo bem-vindas.

Em nossas conversas, os(as) jovens destacaram o trabalho de acompanhamento

pedagdgico no Campus Juiz de Fora.

- “E a questdo pedagdgica daqui também ¢ bacana, sabe? Nao ¢ uma escola
que vocé esta largaddo, foda-se para o aluno, desculpa, eu acho aqui bacana
neste aspecto, essa visdo de ser uma escola inclusiva”. (John).

- “O 1° ano é uma experiéncia totalmente nova; entdo, a gente fica perdido
as vezes, se ndo fossem as pessoas para orientar a gente aqui (risos), como
VOCé, a gente ia ficar... muito dificil conseguir [...]”. (Marcus).

- “Eu consigo me organizar muito melhor, eu sei como organizar meu
tempo, eu sei distribuir o meu tempo, isso eu aprendi com os professores,
com os orientadores, com as pedagogas, eu aprendi isso tudo; e eu acho que
ISSO € muito importante. Esse estimulo, sabe? Esse estimulo na escola, dos
docentes, entre nds discentes também, eu acho muito importante para que se
construa um adulto responsével, eu acho muito interessante”. (Marcus).

- “Eu acho o apoio também que a gente tem assim das pedagogas, da
psicologa, é muito importante e € realizado de uma forma muito boa, muito
aberta ao aluno, muito aberta aos pais e sempre para proporcionar o melhor
para 0 ensino e assim até eu queria parabenizar vocés, porque la no [...],
estudei um ano s6, mas a gente ndo tinha muito esse amparo assim de
pedagoga, de conversa com 0s pais, era muito assim ah vocé vem estuda,
faz a prova, tchau. E quando eu entrei eu ndo pensei que aqui fosse ser tdo
acolhedor também, vamos estudar, todo mundo fala: ‘ah nao, &4 vocé fica
muito solto, ¢ muito isso’, a gente tem liberdade, mas a gente também ¢
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muito aparado ao mesmo tempo, entdo, € muito importante e estd sendo
feito de uma forma muito boa assim”. (Risos). (Eva).
- “Muito obrigada, fico feliz pelo retorno”. (Cristiane).

Os relatos de vida juvenis sublinharam a importancia do acompanhamento
pedagogico no trabalho cotidiano. Logo, rememoro o significado da palavra pedagogo.
Na Grécia Antiga, ele era geralmente um escravo que acompanhava as criangas a
escola. “Neste sentido, ele era o escravo liberto, que literalmente levava os jovens ao
tempo livre, ou seja, ao estudo e exercicio” (SIMONS; MASSCHELEIN, 2017, p. 60).
Destarte, o(a) pedagogo(a) “[...] guia as criangas e os jovens para a escola e ajuda a
moldar e dar forma a escola” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 167).

Masschelein (2003) complementa que o trabalho da pedagogia reside numa
visita guiada até o saber, um caminho a ser trilhado para se chegar a compreensdo das
palavras. “Trata-se, para a pedagogia, de conduzir os alunos ao saber, ao conhecimento
e a competéncia (isso é, para onde tudo encontra lugar, explicacdo e resposta
apropriados)” (p. 283).

Tais relatos de vida me levam a dizer que ndo h4 ensinamento sem entrega, “[...]
ndo ha pedagogia sem viagem pedagdgica do pedagogo, sem que 0 proprio pedagogo se
deixe levar e saia de sua zona de comodidade” (KOHAN, 2017, p. 82). Os(as) jovens
dao retornos que nos fazem renovar nossas praticas pedagdgicas e revigorar nossos
saberesfazeres.

Sinto uma amorosidade (FREIRE, 2013), como um querer bem aos(as) jovens e
ao proprio processo de ensinar, expresso [...] em pequenos gestos ordinarios, em certos
modos de falar e de escutar (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 76). Um amor que se
revela na abertura e na partilha do mundo. Jovens capazes de atencdo, interesse, pratica
e estudo. Portanto, amar € um ato, um ato de libertacdo, que implica a comunh&o dos
sujeitos que amam e se amam (FREIRE, 2014).

O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio demanda da instituicdo mais
intervengdes pedagogicas, psicologicas, assistenciais e do proprio ensino. Como
profissionais dessa instituicdo de ensino, estamos cumprindo nossa responsabilidade
ética ao educar, orientar e acompanhar o processo pedagogico. O que corrobora com o
que consta no Projeto Pedagogico Institucional do IF Sudeste MG. “O IF Sudeste MG

possui o principio de formar profissionais nas diferentes areas do conhecimento, que
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estejam aptos ao exercicio da atividade e a participacdo no desenvolvimento da
sociedade em que interagem” (BRASIL, 2014, p. 14).

E o tempo... Os tempos escolares... Eles nos surpreendem! Os tempos escolares
estdo sendo compreendidos como as acbes experienciadas no cotidiano por todos(as)
o0s(as) envolvidos(as) no processo ensinoaprendizagem. Nos tempos escolares, podemos
viver 0s tempos ndo somente em sua cronologia, mas também em sua inventividade e
criacéo.

A escola é vida. A vida esta presente na escola. O tempo da escola ¢ diferente do
tempo dos(as) jovens alunos(as)? O tempo destes(as) é diferente do tempo da escola?
Cada jovem tem 0 seu tempo no processo ensinoaprendizagem, tempo esse que a escola
pode considerar no processo educacional. Mas como? O tempo vivido implica em
aprendizagens e cada um(a) tem a sua maneira de aprender. “En sentido estricto, el
tiempo de aprendizaje es peculiar de cada sujeto” (GIMENO SACRISTAN, 2008,
p.75). A aprendizagem conta com: 0s sentimentos, as emogdes, a inteligéncia, o corpo, a
imaginacdo, o interesse, o desejo, as experiéncias.

Minha proposicdo é adequar os tempos da escola aos tempos da vida, articular
tempos juvenis e tempos escolares. Arroyo (2011) nos ensina que “Priorizar os ciclos da
vida para reorganizar os tempos da escola pode estar revelando que estamos mais
sensiveis aos educandos e seus processos de aprendizagem” (ARROYO, 2011, p. 255).
Isso implica em considerar o(a) aluno(a), suas capacidades, facilidades, limitacGes,
ritmos, interesses, necessidades na organizagdo dos tempos escolares.

Proponho também as seguintes compreensfes dos tempos na organizacdo dos
tempos escolares, tais como: experimentar outros horarios para as aulas; diversificar os
tempos dos turnos; modificar a duragdo das sequéncias de ensino; implementar préaticas
com objetivos pedagogicos claros; trabalhar com uma pedagogia diferenciada, na
perspectiva da integracdo e interdisciplinaridade; considerar os tempos dos(as)
alunos(as) no processo educacional.

Assim, faz-se fundamental criar outra relagdo com os tempos escolares. Posto
isso, Sampaio (2015) nos interroga: “E possivel re-significar o tempo da escola? E
possivel lidar com o tempo de uma forma mais qualitativa e menos quantitativa? De

uma forma mais includente e menos excludente? Como transformar o tempo
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hierarquizado e estanquizado da escola em tempos/espacos de possibilidades de
conhecimento?” (p. 8).

Penso que € possivel sim ressignificar os tempos escolares, sobretudo a partir da
perspectiva do skholé. A seguir esté a proposta do skholé no Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora.

Antes de apresentar a ideia do skholé vinculada a pratica educativa, menciono a
I6gica do tempo produtivo. Nas conversas com os(as) jovens, tiveram relatos sobre o
tempo escolar no que se refere a elementos do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio, com indicios de um tempo produtivo. Esse tempo é voltado para a
produtividade, para o labor, para a aprendizagem. A educacdo segue o ritmo diario.

Nessa logica do tempo produtivo:

N&o ha tempo a perder. A mensagem é: o0 tempo ndo é algo que vocé
recebe e ndo é algo que vocé da; é um recurso que pode e deve ser
gerenciado. Nesse sentido, ndo pode haver “tempo livre”, € ndo temos
tempo — s6 podemos definir prioridades para como usar sempre/ja o
tempo ocupado. Nesta concepcdo, todo o tempo se torna tempo para
aprender, ou seja, tempo produtivo que deve ser otimizado para
eficacia e eficiéncia maximas (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013,
p.159, grifo dos autores).

O tempo produtivo parece comprometer o desenvolvimento e a satisfacdo dos
seres humanos. Nele ndo cabe o tempo livre. Para este acontecer sera preciso
oportunidades ¢ possibilidades de se ter outra maneira de viver. “Colocar 0 modo de
vida com skholé da Grécia antiga é fazer ressoar que o ultimo ideal de vida ndo é o
trabalho ou a busca incessante da riqueza, mas certamente 0s prazeres que desenvolvem
a sabedoria para desenvolver agdes melhores” (GANDOLFI, 2014, p. 50).

Ao pensar e propor mudangas no tempo escolar, faz-se importante resgatar o

significado e o sentido da escola. Desde a Grécia Antiga, a escola:

[...] foi uma fonte de “tempo livre” - a traducdo mais comum da
palavra grega skholé -, isto é, tempo livre para o estudo e a prética
oferecida as pessoas que ndo tinham nenhum direito a ele de acordo
com a ordem arcaica vigente na época. A escola era, portanto, uma
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fonte de conhecimento e experiéncia disponibilizada como um “bem
comum” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 9, grifo dos autores).

Portanto, a palavra escola deriva de skholé, que é uma palavra grega que
significa tempo livre, descanso, adiamento, estudo, discusséo, classe, escola, lugar de
ensino (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013). Skholé ¢ a raiz do vocabulo escola e teve
sua origem no tempo grego. Entdo, a escola é uma criacdo da polis grega. “O termo
latino schola designa o lugar ou o estabelecimento publico destinado ao ensino.
Poderiamos dizer que a palavra escola remete, fundamentalmente, ao tempo (livre) e ao
espaco (publico) dedicado ao estudo” (RECHIA et al., 2017, p. 11, grifo dos autores).

A escola surgiu para igualar os(as) cidaddos(as), porque nem todos(as) tinham
acesso ao estudo e ao conhecimento. E desde esse periodo que o tempo escolar tem sido
0 tempo em que conhecimento é liberado como um bem comum para o uso publico,
existindo independentemente do talento, da habilidade ou da renda (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013). “Em outras palavras, a escola fornecia tempo livre, isto €, tempo néo
produtivo, para aqueles que por seu nascimento e seu lugar na sociedade (sua “posi¢do”)
ndo tinham direito legitimo de reivindica-lo” (p. 26, grifo dos autores). Disponibilizar
tempo livre para todos(as), independentemente da origem, é um ato democratico,
instaura a igualdade e torna publico o mundo. Logo, tempo livre, liberdade, igualdade
configuravam o modo de vida do cidad&o grego.

Kennedy e Kohan (2014) dizem que:

Em um ensaio intitulado “Ecole, procution, égalité”, J. Ranciére
observa que, originalmente, na escola (skholé) grega, ela é um lugar
de separacdo entre dois usos ou experiéncias diferentes de tempo:
dentro da escola, a experiéncia de quem tem tempo livre, [...], tempo a
perder, para estudar, para aprender, para experimentar o tempo da
prépria experiéncia e ndo para qualquer outra coisa externa a ela. Fora
da escola, a experiéncia do tempo produtivo, daqueles que empregam
seu tempo em funcdo do que podem obter a partir dessa experiéncia.
Nesse sentido, em relacdo ao tempo, todos séo iguais dentro da escola,
todos ttm a mesma experiéncia de tempo — a experiéncia de um
estudante, de ser um estudante. E certo que, em nosso tempo, a escola
estd muito longe disso. Ao contrério, quase tudo na escola se faz por
causa do que se pode obter a partir de fora da escola (p. 154, grifo dos
autores).
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A escola, por vezes, tem-se preocupado com a preparacdo para o mercado de
trabalho, para o ingresso nos Cursos Superiores, para o futuro, mas pouco para a propria
experiéncia escolar, o presente, as vivéncias juvenis.

O tempo fora da escola tem sido ocupado. O tempo de relaxamento tornou-se
tempo produtivo. “Assim, o relaxamento ¢ muitas vezes visto como util no sentido em
que repBe a nossa energia e nos permite realizar atividades que levam a aquisicao de
competéncias adicionais” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 28). E na escola, por
vezes, quando se propde um tempo de relaxamento aos(as) alunos(as) é para atender
alguma demanda cotidiana e ndo como um momento de voltarem para si, de atencao a
si. E desse modo que o relaxamento é entendido hoje. O que acontece também nos
tempos fora da escola. N&o se permite um tempo para si.

Para o acontecimento do tempo livre é necessaria uma ldgica escolar que
permita aos(as) jovens a desconexdo do tempo ocupado. A escola, na medida em que
constrdi o tempo livre, oportuniza igualdade e consegue, por um momento, suspender
ou adiar o passado e o futuro, criando, desse modo, uma brecha no tempo linear
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013). Isso reside na saida do tempo comum para a ida ao
tempo presente, uma presenga no presente, com atencdo. Gandolfi (2014) esclarece que
“[...] o modo de vida com skholé é oportunidade para algum tipo de atividade desejavel”
(p. 49).

Na ldgica do skhole, Masschelein e Simons (2013) abordam a formagdo numa
perspectiva de orientagdo para 0 mundo:

Desse modo, entendemos a formacdo ndo como um tipo de atividade
auxiliar da escola; como algo que ocorre fora das matérias de estudo
atuais e que tem a ver com os valores de um ou outro projeto
educacional. Em vez disso, a formag&o tem a ver com a orientacao dos
alunos para 0 mundo como ele é construido para existir no sujeito ou
na matéria, e essa orientacdo diz respeito, principalmente, & atencéo e
ao interesse para com o mundo e, igualmente, a atengdo e ao interesse
para com a prépria pessoa em relacdo ao mundo (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013, p. 47-48).
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Dessa forma, a formagao consiste em abrir o0 mundo e trazer o mundo para a
vida (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013). A educagio compete achar uma forma de
tornar algo importante em si mesmo e possibilitar que 0 mundo converse com o0s(as)

jovens. E

Consequentemente, o tempo livre como tempo escolar ndo é um
tempo para diversdo ou relaxamento, mas é um tempo para prestar
atencdo ao mundo, para respeitar, para estar presente, para encontrar,
para aprender e para descobrir. O tempo livre ndo é um tempo para o
eu (para satisfazer necessidades ou desenvolver talentos), mas um
tempo para se empenhar em algo, e esse algo € mais importante do
gue as necessidades pessoais, 0s talentos ou 0s projetos
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 98).

A escola consiste em um espago onde a sociedade se renova, oferece seu
conhecimento e experiéncia como um bem comum, a fim de tornar possivel a formacédo
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013). “Isso ndo diz respeito a demanda de otimizagéo de
ganhos de aprendizagem ou de provimento de tempo produtivo. Trata-se da demanda
para permitir a formacdo e o fornecimento de tempo livre para estudo, a préatica e o
pensamento” (p. 161). Dessa forma, “O tempo livre da escola pode, assim, ser descrito
como tempo sem destinacdo” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 92).

O tempo livre significa: tempo para o estudo, o exercicio, a reflexdo. Momento
em que se sai da ordem do fazer. Uma ocupacéo livre. Liberdade para pensar, sentir e
escolher a que se dedicar. Tempo para contemplar. Tempo para fazer qualquer coisa.
Tempo permitido para fazer nada. Um tempo para observacdo, contemplacéo, criacao,
discussdo, para conversas entre amigos. Tempo para si, causador de prazer. “O modo de
vida com skholé parece conter em si mesmo o prazer, a felicidade e a vida bem vivida”
(GANDOLFI, 2014, p. 68). Uma oportunidade de fazer o que é desejavel.

O skholé se constitui num modo de experienciar a educacdo nos tempos
escolares. Educar para o modo de vida skholé “[...] é oportunidade para favorecer tempo
livre para a formacdo do corpo, elevar a alma e agir pela exceléncia” (GANDOLFI,
2014, p. 158). E redefinir os usos dos tempos e criar espagos de tempo livre. “E ao
gerarmos tempo livre estamos gerando o contrario do capitalismo, ou seja, geraremos

tempo de criacdo, de formacao, de leitura critica do mundo, etc.” (RAMOS, 2018, p.28).
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Proponho a tentativa de se ter equilibrio entre tempo cronoldgico e tempo livre
para se viver bem. “O modo de vida com skholé parece ser o modo que favorece o
homem para vivenciar a felicidade, mas, para isso, precisamos administrar quantidade e
qualidade ao tempo” (GANDOLFI, 2014, p. 167).

Nessa perspectiva, Gandolfi (2014) destaca a importancia do skholé:

Torna-se fundamental compreender o modo de vida com skholé para
demonstrar que a vida de compromissos do mundo contemporaneo
precisa resgatar um tipo de ocupagdo ou atividade que ndo € negocio
nem obrigacdo. Mas skholé, compreendido como [...] tempo livre, é
imprescindivel ndo s6 para a salde fisica e mental, mas também para a
constituigdo do carater moral e de uma existéncia humana ética e feliz

(p. 9).

Nessa logica do skholé, os(a) profissionais ndo tém familiaridade com o tempo
livre. Vivem um tempo que é predeterminado, com uma funcédo especifica. Contudo,
o(a) professor(a) pedagogo(a) pode criar o tempo a ser utilizado para se envolver em
algo além de si mesmo e fazer algo que ¢ importante em si mesmo. “Tempo livre ndo ¢
tempo de qualidade; ndo é tempo reservado de antemdo que deve ser aproveitado ou
sujeitado a certos requisitos. E o pedagogo ou o professor como pedagogo que desfaz
qualquer pré-apropriagdo ou distribui¢do do tempo” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013,
p. 100-101).

Masschelein e Simons (2013) descrevem o pedagogo como a pessoa que torna o
tempo livre ou indeterminado disponivel e possivel para os jovens. “Ou, em outras
palavras e de modo mais geral, podemos dizer que a pedagogia se refere a fazer do
tempo livre uma realidade” (p. 97, grifo dos autores). Desse modo, a pedagogia ¢é
reconhecida para que o tempo livre seja contemplado e aconteca na escola.

Como pedagogapesquisadora, proponho pensarmos a possibilidade de se ter o
tempo livre na organizacdo dos tempos escolares. “Gostaria de sugerir que a escola que
foi transformada pela skholé proporciona uma ponte entre as duas classes de tempo —
aion e khronos — um espago no qual a tens&o criativa entre as duas sugere novos estilos
de tempo produtivo fora dos muros da escola” (KENNEDY; KOHAN, 2014, p. 160).
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A suspensdo do tempo na escola, por Masschelein e Simons (2013), significa
tornar algo inoperante, tira-lo da producdo, liberando-o do contexto normal. Nessa
logica, “Na escola, o tempo ndo ¢ dedicado a producao, investimento, funcionalidade ou
relaxamento. Pelo contrario, esses tipos de tempo sdo abandonados. De um modo geral,
podemos dizer que o tempo escolar é o tempo tornado livre e ndo é tempo produtivo”
(p. 33).

Implica também em suspender o tempo cronoldgico e deixar que o tempo livre
emerja. Este “[...] ¢ tempo que permite a alguém se desenvolver como um individuo e
como cidaddo” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 97). O skholé foge do tempo
produtivo. Kennedy e Kohan (2014) colocam que aién esta relacionado com skholé:
aion é a marca distintiva do skholé.

Ao trabalhar com a légica do skholé, pode a escola fazer a suspensdo do tempo
para que os(as) jovens tenham tempo livre para estudarem e se apropriarem do
conhecimento. Um tempo de atencdo ao mundo, com uma atencéo de estar presente.
Um tempo para pensar o conhecimento, 0 mundo, a atencdo a si. Um tempo livre para
mergulhar na escola, um tempo livre para os(as) jovens se dedicarem aos estudos.
“Reinventar a escola se resume a encontrar formas concretas no mundo de hoje para
fornecer ‘tempo livre’ e para reunir os jovens em torno de uma ‘coisa’ comum, isto &,
algo que aparece no mundo que seja disponibilizado para uma nova geragdo”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 11, grifo dos autores).

Portanto, defendo uma escola que dé tempo livre aos(as) estudantes para terem
acesso aos seus conhecimentos, que os(as) professores(as) possam “[...] suspender o
conhecimento produtivo e as habilidades e dar aos jovens o tempo para praticar, estudar
e pensar” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 163). O tempo livre permitird as

juventudes outra relagdo com os tempos escolares.

A contribuicdo do tempo de skholé parece estar no fato de perpassar
diferentes areas do conhecimento e projetar-se, a0 mesmo tempo, com
experiéncias prazerosas ao ser humano enquanto ser individual e
também como parte da construcdo de uma coletividade que tem o
compromisso, em uma direcdo futura de preservar a vida com
equilibrio e na justa medida (GANDOLFI, 2014, p. 10).
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Trabalho em defesa da escola pablica, aberta a todos(as), que dé conta de educé-
los(as), praticando democracia, igualdade, tendo direito ao conhecimento. “Para nos, ela
é uma invencdo particularmente digna de defesa hoje, num momento em que o tempo
improdutivo parece ja nao (ser permitido) existir [...]” (MASSCHELEIN; SIMONS,
2013, p. 157).

O tempo livre é importante para as juventudes, fundamental para ser
implementado nos tempos escolares no IF SUDESTE MG, Campus Juiz de Fora, como
uma forma de contribuir com a formacdo das juventudes e com o Curso Técnico

Integrado ao Ensino Médio.

Na sua esséncia, a nossa defesa ndo € um apelo para a preservagdo
corajosa ou o retorno glorioso as velhas formas, técnicas e préticas,
mas um chamado para experimentar formas concretas para a criagdo
de “tempo livre” no mundo de hoje e para reunir os jovens em torno
do “bem comum” [...] (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 161,
grifo dos autores).

Na perspectiva do skholé, Masschelein e Simons (2013) defendem que:

Imploramos aos professores que sejam personagens que amam a
escola porque amam o mundo e a nova geragdo; personagens que
insistem que a escola ndo consiste em aprender, mas em formar; que
nado se trata de acomodar necessidades individuais de aprendizagem,
mas de despertar o interesse; que a escola ndo consiste em tempo
produtivo, mas em tempo livre; que ndo existe para desenvolver
talentos ou favorecer o mundo do aluno, mas para focar na tarefa
iminente e elevar os alunos para fora de seu mundo da vida imediato;
gue ndo se trata de ser forcada a desenvolver, mas da experiéncia de
“ser capaz de” (p. 167, grifo dos autores).

Eis a proposicao, a inspiragdo, a experiéncia do skholé. Uma proposi¢éo que tem
0 mérito de colocar em questdo algo que ndo costuma ser questionado. Assim, esta tese
busca apontar um tempo-feito-livre (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013), retomando a
origem do termo escola para experienciar seus sentidos no tempo presente, gestados no

tempo grego.
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emvoce.com

Fonte: <http://blogdalinecsg.blogspot.com.br/2014/12/enquanto-passa-o-tempo.html>.

O tempo

O tempo muito me ensinou:
Ensinou a amar a vida,
N&o desistir de lutar,
Renascer na derrota,
Renunciar as palavras
e pensamentos negativos,
Acreditar nos valores humanos,
E ser OTIMISTA.
Aprendi que mais vale
tentar do que recuar...
Antes acreditar
do que duvidar,

Que o que vale na vida,
N&o é o ponto de partida
e sim a nossa caminhada.
(CORA CORALINA, 2017).

Até aqui esta 0 que as nossas conversas nos permitiram dizer...
Eis que a minha caminhada continua...
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO (no caso do menor)

Vocé, jovem, estd sendo convidado como voluntario a participar da pesquisa
“EXPERIENCIAS TEMPORAIS NARRADAS POR JOVENS ALUNOS(AS)”. Neste
estudo pretendemos investigar as narrativas dos(as) jovens alunos(as) sobre suas
experiéncias temporais em seus cotidianos e identificar as implicacbes das experiéncias
temporais na vida de cada aluno(a). Os motivos que nos levaram a estudar esse assunto
sdo: pesquisar com vocé jovem, aprimorar as minhas praticas pedagdgicas, contribuir
com a sua formacéo, assim como a dos(as) demais jovens alunos(as) e com as agoes
pedagdgicas desenvolvidas com vocé, com os(as) alunos(as), com docentes e familias
do IF SUDESTE MG Campus Juiz de Fora. Para este estudo adotaremos o(S)
seguinte(s) procedimento(s): sera realizada uma entrevista nao-estruturada com voceé, a
qual seré filmada e suas narrativas serdo utilizadas na escrita da tese de Doutorado em
Educacdo do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Juiz de Fora. Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. VVocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar
0 consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que é atendido(a) por mim pesquisadora que ira tratar a sua
identidade com padrfes profissionais de sigilo e de anonimato. Vocé ndo seréd
identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. A pesquisadora
utilizara4 os cuidados éticos quanto ao uso e seguranca das filmagens das entrevistas,
salvaguardando os seus direitos. A sua imagem e sons ndo serdo usados e nem
divulgados na tese e em nenhum trabalho que se desdobre da mesma. Este estudo
apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como
conversar, tomar banho, ler etc. Esta pesquisa pode apresentar como risco minimo a
retrospeccéo de sua historia de vida, de modo que o exercicio de reflexdo suscitado pela
pesquisa pode leva-lo a experienciar emocgdes inesperadas e até mesmo frustrantes ao
relembrar as experiéncias temporais em algum periodo da vida, como também a ndo
querer dizer sobre alguma situagcdo vivenciada. Diante disso, vocé sera respeitado,
conversaremos e ndo continuaremos a entrevista. Apesar disso, vocé tem assegurado o
direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa. Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada a
pesquisa. Seu nome ou 0 material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a
permissdo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa
ficardo arquivados comigo pesquisadora responsavel por um periodo de 5 anos, e apés
esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em
duas vias, sendo que uma copia serd arquivada por mim pesquisadora responsavel, e a
outra seré fornecida a voce.
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Eu, , portador(a) do
documento de Identidade (se j& tiver documento), fui
informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0
meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar
desse estudo. Recebi uma copia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade
de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 2016.

Assinatura do(a) menor

Assinatura da pesquisadora

Nome da Pesquisadora Responsavel: Cristiane Elvira de Assis Oliveira
Endereco: Rua Paulo Afonso Tristdo, 405, Bloco B Vivendas da Serra
CEP: 36.047-230 / Juiz de Fora— MG

Fone: (32) 98824-5583

E-mail: cristiane.oliveira@ifsudestemg.edu.br

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:
http://www.ifsudestemg.edu.br/comissoes
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“EXPERIENCIAS TEMPORAIS NARRADAS POR JOVENS ALUNOS(AS)”. Neste
estudo pretendemos investigar as narrativas dos(as) jovens alunos(as) sobre suas
experiéncias temporais em seus cotidianos e identificar as implicagfes das experiéncias
temporais na vida de cada aluno(a). Os motivos que nos levaram a estudar esse assunto
sdo: pesquisar com o0s(as) jovens, aprimorar as praticas pedagogicas da pesquisadora,
contribuir com a formacdo dos(as) jovens alunos(as) e com as acfes pedagdgicas
desenvolvidas com estes(as), com docentes e familias do IF SUDESTE MG Campus
Juiz de Fora. Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): serdo
realizadas entrevistas individuais ndo-estruturadas com os(as) alunos(as) e suas
narrativas serdo utilizadas na escrita da tese de Doutorado em Educacao do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora. As entrevistas
serdo filmadas. Para participar deste estudo vocé nao terd nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estard livre para participar ou recusar-se a participar. Podera
retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que é atendido(a) pela pesquisadora que ird tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo e de anonimato. Vocé ndo sera
identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. A pesquisadora
utilizara os cuidados éticos quanto ao uso e seguranca das filmagens das entrevistas,
salvaguardando o0s seus direitos. A sua imagem e sons ndo serdo usados e nem
divulgados na tese e em nenhum trabalho que se desdobre da mesma. Este estudo
apresenta risco minimo, isto ¢, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras. Esta
pesquisa pode apresentar como risco minimo a retrospec¢do da historia de vida dos
participantes, de modo que o exercicio de reflexao suscitado pela pesquisa pode leva-los
a experienciarem emocdes inesperadas e até mesmo frustrantes ao relembrarem as
experiéncias temporais em algum periodo da vida, como também a ndo quererem dizer
sobre alguma situacdo vivenciada. Diante disso, os participantes serdo respeitados,
conversaremos e ndo continuaremos a entrevista. Apesar disso, vocé tem assegurado o
direito a ressarcimento ou indenizagcdo no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo nao seré liberado sem a
sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a
pesquisadora responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos.
Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.
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Eu, , portador(a) do
documento de Identidade , fui informado(a) dos objetivos do
presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de
participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi
uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Juiz de Fora, de de 2016.

Assinatura do(a) participante Assinatura da pesquisadora

Assinatura do(a) responsavel do(a) participante

Nome da Pesquisadora Responsavel: Cristiane Elvira de Assis Oliveira
Endereco: Rua Paulo Afonso Tristdo, 405, Bloco B Vivendas da Serra
CEP: 36.047-230 / Juiz de Fora— MG

Fone: (32) 98824-5583

E-mail: cristiane.oliveira@ifsudestemg.edu.br

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:
http://www.ifsudestemg.edu.br/comissoes
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SUDESTE DE MINAS GERAIS.
CAMPUS JUIZ DE FORA

Oficio  N2008 /2016 Juiz de Fora, 10 de maio de 2016.

PERMISSAO

Em atendimento a solicitagdo, em anexo, da pedagoga deste Campus, Cristiane Elvira de Assis Oliveira, a
Direcdo de Ensino permite o desenvolvimento de sua pesquisa de Doutorado em Educagdo do Programa
de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora, através de entrevistas a jovens
alunos matriculados nos Cursos Técnicos em Eletromecanica e Metalurgia integrados ao Ensino Médio
do Campus Juiz de Fora, observando todos os procedimentos éticos concernentes a respectiva pesquisa.

Com atengado,

W
Rodrigo Rodrigues Alvim da Silva
Diretor de Ensino - Campus Juiz de Fora
IF Sudeste MG

Rodrigo Rodrigues Alvim da Silva
Diretor de Ensino
IF Sudeste MG - Campus JF
Portaria N2 224/2013 - DOU de 18/03/2

. DIRECAO DE ENSINO

Rua Bemardo Mascarenhas, 1283 - Bairro Fbrica

. . INSTITUTO FEDERAL DE CEP 36080-001 - Juiz
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA de Fora/ MG

.. SUDESTE DE MINAS GERAIS
Campus Juiz de Fora

211



