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RESUMO

Esta dissertacdo tem como temaética a disciplina do ensino religioso (ER) nas escolas estaduais
do Espirito Santo. Tendo em mente a instrucdo do artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), a qual indica que cada sistema de ensino é responsavel por
regulamentar os conteudos e critérios de contratacdo dos professores, com auxilio de uma
entidade civil para a disciplina, este trabalho debruca-se em estudar as regulamentacées legais
do estado do Espirito Santo sobre o ER, com vistas a compreender em que medida essas tém
continuidade na pratica dos docentes. Para este feito, foi realizada uma analise documental e
histdrica dos processos de transformacéo que o ER passou, desde a década de 1970 até os dias
atuais. Foram analisados 5 documentos, entre legislacdo, decretos e resolucdo, assim como o
Curriculo Basico do ER para as escolas estaduais e de igual modo realizou-se entrevistas com
pessoas que colaboraram e vivenciaram tais mudancas. Ap0s o exame apurado desses
documentos, enfatizando a énfase da disciplina e a formacdo docente, foi empreendida uma
pesquisa de campo em quatro escolas estaduais da Regido Metropolitana da Grande Vitoria,
com fins de analisar a pratica dos professores de ER, e verificar se os dispositivos legais e
curriculares estavam sendo observados e em que medida estes influenciam a préatica dos
professores. Foi constado a predominancia do ensino de valores morais nas aulas de ER e a
auséncia do contetdo proposto pelo Curriculo, os quais tratam sobre a distintas tradi¢des
religiosas. Falhas que foram atribuidas a uma formac&o insipiente dos docentes e falta de
acompanhamento pedagdgico. Apontou-se que uma melhor comunicagdo e assisténcia das
superintendéncias as instituicdes de ensino, fornecendo materiais didaticos, cursos de formacéo
continuada, palestras, i.e., subsidios pedagogicos e teoricos, auxiliaria em uma aplicacdo mais

eficiente dos dispositivos legais e curriculares pelos docentes de ER.

Palavras-chaves: Ensino Religioso. Espirito Santo. Legisla¢do. Pratica Docente.



ABSTRACT

This dissertation focuses on the course of Religious Studies (RS) in the public schools of the
state of Espirito Santo. Based on the article 33 of Law of Guidelines and Bases for National
Education (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB), which indicates that each
educational system is responsible for regulating course content and hiring criteria for teachers,
with the support of a civil entity for the subject, this work aims to study the legal regulations in
the state of Espirito Santo regarding Religious Studies, in order to understand how they are
applied in practice by lecturers. For this matter, a documentary and historical analysis was done,
focused on the transformation processes RS went through since the 70's until today. Five
documents were analyzed, among legislation, decrees and resolutions, in addition to the
Religious Studies Basic Curriculum for state public schools and interviews with people that
contributed to and experienced those changes. After the examination of such documents,
highlighting the emphasis of each course and teacher's education, a field study was done in four
schools in the region of Grande Vitoria, in order to analyze the practice of RS teachers and
verify if the common curriculum and legal devices were being applied and at which extent they
influenced teaching. It was detected a predominance of the teaching of moral values and the
absence of the subjects proposed in the Curriculum, which focus on the various religious
traditions. These flaws have been attributed to an incomplete education of teachers and the lack
of pedagogical assistance. It was pointed that better communication and assistance by the
superintendence to schools, offering teaching materials, courses for lecturers, seminars, i.e.,
pedagogical subsidies, as well as on the theory of RS, would support a better use of the legal

devices and the curriculum by RS teachers.

Keywords: Religious Studies. State of Espirito Santo. Legislation. Teaching practice.
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INTRODUCAO

O Ensino Religioso (ER) tem sido palco de inimeras discussdes no Brasil, e,
recentemente, os debates atingiram inclusive o Supremo Tribunal Federall. As polémicas
envolvem a confessionalidade da disciplina e questbes curriculares, principalmente com a
insercdo do ER como area do conhecimento na Base Nacional Comum Curricular. Essas
controvérsias ocorreram em grande parte por conta da determinacdo legal contida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) em seu artigo 332 que demanda aos sistemas
de ensino a regulamentacdo “dos procedimentos para a definicdo dos contetdos do ensino
religioso” e estabelecimento das “normas para a habilitacdo e admissdo dos professores”
(BRASIL, 1997), i.e., cada estado e cada municipio deve, com o auxilio de uma entidade civil
(cf. § 2 do art. 33 da LDB), regulamentar o ER tendo por base o artigo 210 da constituicio

nacional e a LDB.

Propdem-se, portanto, nesse trabalho partir dos dispositivos legais concebidos pelo
Estado do Espirito Santo para disciplina do ER, atendendo ao artigo 33 da LDB. Com base em
pesquisas anteriores, realizadas pela presente pesquisadora®, observou-se que o Espirito Santo

possui Decretos, Resolucdo e Curriculo especificos para o ER, assim como uma entidade civil

1 O debate em questéo diz respeito da Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 4439 na qual a Procuradoria-
Geral da Republica (PGR) questionava 0 modelo de ensino religioso nas escolas da rede pablica de ensino do pais.
Disponivel em: <http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=357099>. Acesso em
06/03/2018.

2 Artigo 33 da LDB: O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagéo basica do cidad&o
e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢cdo dos contetdos do ensino religioso e
estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominacgdes religiosas, para a
definicdo dos contetidos do ensino religioso. (BRASIL, 1997).

3 Art. 210. Serfo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagéo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem. (SENADO FEDERAL, 2012.
p. 56)

4 As pesquisas referidas sdo: o Trabalho de Conclusdo Curso para Especializacio em Ensino Religioso, que a
pesquisadora realizou entre os anos 2013 e 2016, intitulado “O ensino religioso no sudeste do Brasil: uma anélise
das legislagdes.”, e o artigo publicado pela Revista Sacrilegens intitulado “A diversidade religiosa e a laicidade no
Brasil: questdes sobre o ensino religioso escolar” (SOUSA MARTINS, 2017).
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que auxilia a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDU) na regulamentacdo da disciplina, o
Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo (CONERES). Se comparado, por
exemplo, com outros estados da regido Sudeste, pode-se afirmar que o Espirito Santo esta um
passo a frente no que diz respeito ao conjunto de elementos que legitimam a presenca do ER
nas escolas publicas.

No entanto o fator que motivou esta dissertacdo diz respeito a pratica docente, uma
vez que a presente pesquisadora, na ocasido da Especializacdo em Ensino Religioso, ouviu
relatos de professores da disciplina que se queixavam por terem inumeras interferéncias, sejam
elas por parte da coordenagdo pedagdgicas das escolas, dos responsaveis pelos alunos, assim
como pelos proprios discentes, que dificultavam a pratica do ER. Nesse sentido, o que se
pretende nesse trabalho é responder as seguintes questdes: € possivel perceber continuidade
entre o arcabouco teorico legal sobre o ER na préatica docente das escolas estaduais do Espirito

Santo? Em que medida essa teoria influencia o magistério dos professores de ER?

Com o intuito de responder a estes questionamentos, serdo analisados criticamente 0s
textos dos dispositivos legais do Espirito Santo sobre ER desde o ano de 1989 até o ano 20009,
assim como o Curriculo Basico Estadual, que foi produzido em 2009 e vigora até os dias atuais.
Os documentos séo: 1) Artigo 175 Constituicdo Estadual do Espirito Santo de 1989, que dispde
sobre a oferta do ER interconfessional nas escolas publicas de ensino fundamental e médio do
Espirito Santo; 2) Lei n® 7.193/2002 que dispde sobre a oferta do ER confessional nas escolas
da rede publica do Espirito Santo; 3) Decreto n® 1375-R que dispde sobre o reconhecimento e
credenciamento do Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo — CONERES;
4) Decreto 1376-R que dispGe sobre a oferta do Ensino Religioso nas escolas estaduais do
Espirito Santo; 5) Resolucdo 1.900/2009 que dispbe sobre a oferta da disciplina Ensino
Religioso no Ensino Fundamental das Escolas Publicas do Estado do Espirito Santo; 6) As
diretrizes curriculares sobre o0 ER nos anos iniciais e finais do ensino fundamental do Curriculo

Basico das Escolas Estaduais do Espirito Santo.

Para que 0 ER se estabelecesse como é atualmente, foi necessario o esforco de diversos
agentes, que atuaram desde a década de 1970, lidando com diversas transi¢c@es, mudancas e
entraves politicos. Nesse sentido, para subsidiar a compreensdo de tais documentos serdo
utilizadas entrevistas realizadas com pessoas que fizeram parte ou vivenciaram essas transicoes

legais, assim como uma bibliografia de autores que elucubram a respeito do ER, tais como Elisa
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Rodrigues (2014, 2015), Sérgio Junqueira (2002, 2015, 2017), Jodo Décio Passos (2007a,b),

entre outros.

Conjuntamente com as analises documentais e entrevistas, sera evidenciada a fala dos
professores que vivenciam a pratica do ER na sala de aula com o intuito de compreender em
que medida aquelas leis e dispositivos legais estdo sendo cumpridos, se s@o 0s elementos desses
documentos que auxiliam ou dificultam a préatica pedagdgica e perceber se ha continuidade
entre a teoria e a pratica do ER.

No Espirito Santo, assim como nos demais Estados da Federacdo, o ensino da religido
nas escolas iniciou com as expedicdes jesuitas e acompanharam as demais transformacdes do
pais. Autores como Dias (2012), Souza (2014) e Silva (2014) se debrucam mais detidamente
sobre a historia do ER no Brasil e no Espirito Santo; desse modo, com intuito de alcancar os
objetivos deste trabalho, serdo analisados os dispositivos legais sobre o ER a partir da
Constituicdo Estadual de 1989.

Nesse seguimento, os trés primeiros capitulos serdo divididos conforme as
transformacGes pelas quais 0 ER passou, sobrelevando a énfase da disciplina e a formacao
docente, com vistas a demonstrar como essas mudancas afetaram sua pratica em sala de aula.
A primeira se deu do modelo de ER confessional ao interconfessional, e, a segunda, do
interconfessional ao inter-religioso®. Considera-se uma terceira transformacao a incluséo de um
Curriculo Basico Estadual, onde se encontram diretrizes sobre o0 ER e no qual destaca-se outro
entendimento sobre o mesmo. E, no ultimo capitulo, sera evidenciada a pratica docente. A
hipdtese que circunda esse trabalho sugere que podem haver intermiténcias entre teoria e
pratica, justamente por conta de todas as transi¢des pelas quais 0 ER passou ao longo dos anos.

A mudanca na énfase do ER trouxe consigo outras transformagfes nos parametros para

5 Por ER confessional, compreende-se um ensino voltado ha uma determinada tradicio religiosa, em que os alunos
sdo divididos em classes por credos, no caso, protestantes e catélicos. Pode-se relacionar esse modelo ao
“catequético” de Passos (2007a, p. 56 — 60), no qual ha a transmissdo dos principios de fé, das doutrinas e dos
dogmas de uma determinada confissdo religiosa, com fins proselitistas tendo uma viséo unirreligiosa. Denomina-
se ER interconfessional o ensino dos valores cristdos de uma forma ecuménica, em que, diferente do modelo
confessional, os alunos ndo séo divididos por credos. Esse modelo pode ser relacionado ao “teologico” de Passos
(2007a, p. 60 — 64), no qual “busca uma justificativa mais universal para a religido, em quanto dimensio do ser
humano e como um valor a ser educado” (PASSOS, 2007a, p.60), promovendo didlogo entre as religiGes com
finalidades ecuménicas. Por fim, designa-se ER inter-religioso aquele que promove o ensino do fen6meno
religioso, sem privilegiar uma determinada tradicdo. Relaciona-se esse modelo ao das “Ciéncias da Religido” de
Passos (2007a, p. 64 — 68) no qual possui uma “visdo ampla capaz de abarcar as diversidades e, a0 mesmo tempo,
captar a singularidade que caracteriza o fendmeno enquanto tal” (PASSOS, 20073, p. 66). Nos capitulos a seguir
serd explicado mais detalhadamente cada modelo referente as transicbes as quais atravessou o ER no Espirito
Santo.
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formacéo e contratacdo dos professores, na concepgéo de fendmeno religioso e, nos documentos
mais recentes, no processo avaliativo. Nesse sentido, ambas, teoria e pratica serdo analisadas

no desenvolver dos capitulos.

Como dito anteriormente, as analises documentais serdo realizadas tendo em vista
argumentos de autores contemporaneos que elaboram sobre o ER, mescladas com o0s
testemunhos orais de pessoas que, de alguma forma, estdo envolvidas com ER no Espirito
Santo. Paul Thompson, autor de “The Voice of the Past: Oral History” (1988) e precursor da
Histdria oral, defendeu o valor da palavra falada como fonte valida para reconstruir a histéria.
Subestima-la seria um erro. Mesmo que néo esteja sob a forma fixa da escrita e ndo desfrute de
precisdo cronoldgica — caracteristicas que os historiadores sociais e politicos prezam
especialmente —, o testemunho oral transmitido verbalmente pode ser considerado “I...]
substancia daquilo que possuimos para reconstruir o passado de uma sociedade” (PRINS, 1992,
172).

Assim, além de se colocarem em perspectiva 0os documentos que versam sobre a
trajetdria do ER nas escolas do ES, entende-se que fazer recurso das memdrias e dos relatos de
sujeitos que acompanharam e participaram desse processo como atores, representa uma
estratégia interessante para analisar concomitantemente “o que” diz a Lei, “como” e “em que
medida” tais prescri¢des juridicas foram projetadas nos curriculos e nas formagdes pensadas
para se atender as normas. De certo modo, esse cotejo entre diferentes tipos de fontes tem
potencial para compreendermos o alcance e a recepcao dessas leis no &mbito da pratica docente
do ER.

No que se refere a pesquisa de campo realizada, foram entrevistados funcionarios da
SEDU, integrantes do CONERES e pessoas que atuam diretamente nas escolas, os professores
de Ensino Religioso. Durante 2 meses, a presente pesquisadora acompanhou quatro escolas da

rede estadual de ensino do Espirito Santo® assistindo as aulas de ER, tendo acesso aos contetidos

¢ A fim de realizar a pesquisa de campo nas escolas, foi necessério solicitar 8 SEDU uma autorizagdo (ANEXO
A) explicando as razdes da pesquisa e 0 tempo necessario. Para endossar essa solicitagdo, anexou-se uma carta de
recomendacgdo escrita pela professora Elisa Rodrigues, orientadora da presente pesquisadora, e uma carta do
CONERES reconhecendo a pesquisa. A partir da aprovagdo (ANEXO B) da Secretaria, a pesquisa de campo pbde
ser realizada. Foi necessério entrar em contato com as Superintendéncias Regionais de Educagdo (SRE) para
auxiliarem na escolha das escolas e no contato com os diretores das mesmas (a questdo a respeito da escolha das
escolas sera explicitada no quarto capitulo). Uma das SRE inclusive elaborou um documento legitimando a entrada
da presente pesquisa em uma das escolas escola (ANEXO C). A pesquisa foi feita entre os meses de fevereiro e
marco do ano de 2017, nos municipios de Cariacica, Vila Velha, Vitoria e Serra.
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dados e realizando entrevistas. Sendo assim, essa pesquisa atuard em duas frentes: tedrica, de

analise de documentos; e empirica, de analise do campo.

Dentre os agentes responsaveis pelo estabelecimento do ER no Estado, faz-se
necessario destacar a professora Ruth de Albuquerque Tavares (in memoriam) que, com seus
92 anos, contribuiu com essa pesquisa cedendo uma entrevista no més de fevereiro do ano de
2017. Infelizmente, Dona Ruth faleceu meses depois de conceder a entrevista. Permanece assim
nesta dissertagdo uma expressao de seu legado de luta, resisténcia e atuacdo marcante pelo ER
no Estado do Espirito Santo. Que sua vida continue sendo inspiracdo para as diversas pessoas
que lutam por um ER ndo confessional, ndo proselitista, que se dedica a respeitar a diversidade
religiosa brasileira. Deseja-se que esse trabalho seja uma demonstracéo de gratidao por tamanha

contribuicédo da professora, assim como uma homenagem a Dona Ruth.
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1. DO CONFESSIONAL AO INTERCONFESSIONAL/ECUMENICO

No capitulo a seguir, serdo abordadas: a primeira transicdo ocorrida no estado do
Espirito Santo, entre um ER cujo modelo ofertado era o confessional para um ER
interconfessional/ecuménico, e uma tentativa posterior de retorno ao modelo confessional.
Serdo utilizados os testemunhos orais oferecidos por pessoas que participaram dessa transicéo,
como a Professora aposentada Ruth Tavares (in memoriam) e a Irma Rita Cola, atual presidente

do CONERES, assim como os documentos que oficializam esse processo.

Em um primeiro momento, serdo evidenciadas as memorias dos agentes do ER que
narram 0s motivos que levaram a mudanca na énfase da disciplina, até a consolidacao do artigo
175 da Constituicdo Estadual do Espirito Santo. Em seguida, esse artigo sera analisado, tendo
em vista a énfase do ER e a formacdo do professor. Ato continuo, sera averiguada e
problematizada a tentativa de retorno a confessionalidade do ER no estado, oficializada pela lei
7.193.

1.1. MEMORIAS

A Constituicdo Estadual do Estado do Espirito Santo, a qual vigora nos dias atuais, foi
sancionada em 1989, um ano depois do inicio da vigéncia da Constituicdo Nacional, a qual
delibera no artigo 175 sobre o ER. Mesmo com as atualizagdes que o referido documento
sofreu, o artigo sobre 0 ER néo sofreu alterag6es, sendo este:

Art. 175 O ensino religioso interconfessional, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental e médio e sera ministrado por professor qualificado em formagéo
religiosa, na forma da lei (ESPIRITO SANTO, 1988, p. 45).
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Levando em consideragdo o fato de que o artigo citado foi redigido um ano apds o
artigo 210 da Constituicao Federal que, igualmente, delibera sobre 0 ER, pode-se perceber certa
continuidade entre os textos, porém, com algumas distin¢cdes. Ambos garantem que o ER seja
de matricula facultativa e que constitua disciplina nos horéarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental. Quanto aos elementos que distam do art. 175 em relacdo ao 210, destacam-
se: 1) fixacdo de um modelo de ER, no caso, interconfessional’; 2) a extenséo do ER para o

Ensino Médio; e 3) a qualificacio do professor em formagcao religiosa®.

Dentre as pessoas envolvidas na elaboracdo do artigo 175 da constituicdo do Espirito
Santo, destaca-se a figura da professora aposentada Ruth de Albuquerque Tavares (in
memoriam)®. Com 92 anos, relembrou® o processo de instauragio de um ER n&o confessional

no Espirito Santo?.

A sua preocupacdo com ER, conta a professora, teve inicio quando exercia o
magistério no estado do Espirito Santo na década de 1970. Ela era professora da 32 e 42 séries
na Escola Estadual Professor Nunes, na cidade de Baixo Guandu-ES. O ER era oferecido na
modalidade confessional. Ela relata que os alunos eram divididos em classes por credo (na
época, dividia-se entre catolicos e protestantes). No momento em que eram divididos, ocorria
grande celeuma entre os alunos, envolvendo insultos e violéncia (TAVARES, 2015, 39). Tal
fato também atrapalhava o relacionamento entre as professoras. Essa situacdo despertou a

preocupacdo de Dona Ruth, como era carinhosamente chamada, e tomou a iniciativa de

" Ainda que a Constituicdo estabeleca um modelo para a disciplina, ndo ha esclarecimentos quanto ao que seria
interconfessional. Mais adiante, esse modelo sera explicado tendo em vista os relatos de pessoas envolvidas no ER
na época em que a lei foi escrita, e autores que versam sobre o0 ER no Brasil.

8 Entende-se que tais acréscimos na Constituicdo Estadual se deram por iniciativa do proprio estado do Espirito
Santo. E necessario lembrar que com a elaboragdo da Constituinte de 1988 foi necessario elaborar uma nova LDB
atendendo as reformadas questdes educacionais da nova Constituicdo (SAPIO, 2010, p.1). Entretanto, a nova LDB
foi sancionada apenas no ano 1996, o que nos possibilita entender que o estado do Espirito Santo agiu por conta
prépria ao acrescentar elementos sobre 0 ER em sua Constituicdo.

9 Ruth de Albuquerque Tavares era Doutora em Ciéncia da Religido pela Universidade Metodista de S&o Paulo;
Mestra em Psicologia pela Universidade Gama Filho no Rio de Janeiro; Especialista em Psicologia Clinica e em
Terapia Corporal pela Universidade Federal do Espirito Santo; Bacharel e licenciada em Pedagogia, com
habilitacdo em Supervisdo Escolar e Orientagdo Escolar também pela Universidade Federal do Espirito Santo. Foi
Presidente e secretaria da CIERES (Comissdo Interconfessional de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo),
em seguida também exerceu 0os mesmos mandatos no CONERES (Conselho Estadual de Ensino Religioso do
Estado do Espirito Santo, sendo membro deste Conselho até o presente momento representando a Igreja
Presbiteriana Unida.

10 Entrevista concedida por Ruth de Albuquerque Tavares, realizada no dia 20 de fevereiro de 2017, na cidade de
Vitoéria/ES, por Nathalia Ferreira de Sousa Martins.

1 Na ocasido, Dona Ruth presenteou a pesquisadora com um livro de sua autoria, intitulado “Em Suas mios”
(TAVARES, 2015), no qual relembra momentos marcantes de sua vida ao lado de seu esposo Eliézer Tavares de
Jesus (in memoriam). Algumas informac8es que serdo descritas neste capitulo, foram fornecidas por Dona Ruth
em entrevista e podem ser encontradas no livro acima citado.
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conversar a esse respeito com a diretora, a qual, porém, disse-lhe que infelizmente ndo poderia
fazer nada para resolver. Um ano depois, a diretora foi exonerada do cargo por outros motivos
(TAVARES, 2015, 39).

Com o advento da saida da diretora daquela escola, Dona Ruth recebeu em sua casa a
visita inesperada do Padre Alonso (lider religioso e politico muito influente na cidade) e do
entdo deputado Dr. Carlyle Santos Passos (médico e lider politico influente da cidade). Eles a
convidaram para assumir a direcdo do colégio. Ela relata que tinha algumas condigdes para
aceitar o cargo e, uma delas, era mudar o ER (TAVARES, 2015, p. 62).

Naqguela oportunidade ela explicou ao Padre e ao deputado o que ocorria na escola e
os fez enxergar a necessidade de fazer algo pelo ER. Eles ndo tinham ideia do que poderia ser
feito, entdo, ela sugeriu que um ER com viés ecuménico poderia trazer mais harmonia para
dentro da escola, pois o modelo vigente s desencadeava 6dio e desavencas. Ambos
concordaram com ela, mas expressaram a preocupacdo de que o0s professores ndo estariam
preparados para lecionar um ER nesse modelo. Ela, entdo, se prontificou juntamente com o seu
marido a treinarem os professores e as liderangas para essa nova perspectiva e convidou o Padre
para dar o treinamento juntos (TAVARES, 2015, p. 39,40).

Com o auxilio de seu marido Eliézer Tavares (Pastor Presbiteriano) e do Padre Alonso
realizaram cursos de formacdo para os professores de ER em varios municipios do Estado,
tendo em mente um ER ecuménico. Os cursos de formagdo aconteciam aos sdbados com a

presenca de professores de varios municipios. Dona Ruth relata:

Entdo nos fizemos da seguinte maneira. Tinhamos aulas de segunda a sexta-
feira. E sdbado era para os professores. Ai, entdo, tinha aulas sobre
ecumenismo. Era eu, meu marido e o Padre Alonso, 0s trés que davam o curso
para os professores. E os professores acharam maravilhoso. E os professores
comecaram a fazer, acharam uma beleza (...) Sempre nds tivemos muitos
cursos, de preparar os professores. Entdo vinha um pessoal do interior para c4,
para 0 curso. E a gente (...), depois o pessoal estava reclamando que era
distante e ficava dificil, porque o professor ganha uma miséria, ai, entdo, ao
invés deles virem para ¢4, n6s iamos para la. Para cada cidade para dar o curso.
Entdo demos muitos cursos. O material, tudo, a gente preparava. N6s ndo
ficavamos presos a Secretaria de Educacdo, n6s faziamos. Independente.
(Entrevista - Vitéria/ES, 20/02/2017)

Dona Ruth relata que houve muita aceitacdo por parte dos professores e que, a partir
daquela iniciativa, o ER “fez muito bem a todos, ndo havendo mais brigas nem preconceitos,

reinou a harmonia e o amor entre todos” (TAVARES, 2015, p. 40).
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Por conta dessa atuagdo, Dona Ruth foi designada para o cargo de Delegada de
Ensino. Desse modo, acumulou as fungdes de Delegada e Diretora (TAVARES, 2015, p. 63).
Como o passar do tempo, devido a adesdo de diversos professores e lideres religiosos ao ER
ecuménico, Dona Ruth e seus coevos sentiram a necessidade de criar uma Comissdo que
representasse esse novo ER. Assim decidiram criar a CIERES — Comisséo Interconfessional de
Ensino Religioso do Espirito Santo, em 1975, composta por representantes de varias igrejas e
denominacgdes. Ela tinha a fun¢do de regulamentar o ER “através de palestras e cursos para

professores” (TAVARES, 2015, p. 53).
A respeito do inicio da CIERES, Dona Ruth descreve em seu livro:

Na década de 1970, foi criada a disciplina Ensino Religioso, que, a principio,
era confessional e, depois, passou a ser ecuménica nas escolas do Estado e dos
municipios. Para gerir a disciplina, foi criada a Cieres, 6rgdo ligado a
Secretaria de Estado da Educacdo (Sedu), que regulamentava o Ensino
Religioso em carater interconfessional (TAVARES, 2015, p. 53).
Dona Ruth também exerceu grande influéncia no processo de reconhecimento da
CIERES. Ela relata que foi até Brasilia e conversou com um Deputado Federal que era Padre

e, a partir dessa conversa, foi escrito um Decreto. Conforme Dona Ruth:

Quem fez a lei para 0 ER no ES foi um padre que era deputado federal, eu ndo
me lembro o nome dele, viu. Foi justamente ele que fez a lei, a primeira lei
gue também criou a CIERES, que era a Comissao Interconfessional de Ensino
Religioso. [...] Eu fui l1& em Brasilia pra conversar com ele. Conversei com
ele, e ele disse: - Dona Ruth, eu concordo plenamente com a senhora, que acho
que ta na época de mudar (Entrevista - Vitoria/ES — 20/02/2017).

De acordo com Freitas e Costa Leite (2015, p. 245), a CIERES foi reconhecida por

meio do Decreto 1.130-E do entdo governador Arthur Carlos Gerhardt Santos.

Assim, entende-se que esse movimento iniciado por Dona Ruth e seus contemporaneos
contribuiu para a transformacgéo do modelo confessional de ER para o interconfessional, tendo
influenciado a elaboracdo do artigo 175 sobre o ER na Constituicdo Estadual, na medida em
que, anos antes, no Espirito Santo, ja havia a pratica de um ER de viés ecuménico. Portanto,
essa pratica institucionalizada nas escolas somada ao trabalho da Comissdo impulsionaram a

prépria Constituicdo a deliberar sobre o ER.
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Ndo obstante, é necessario que haja um esclarecimento com relagéo a alguns pontos
do referido artigo: quanto ao entendimento subjacente ao termo interconfessional, bem como a

nocao de formacao religiosa que qualificaria o professor ao magistério do ER.

1.2 A GENESE DO ARTIGO 175

O artigo 175 da Constituicdo Estadual do Espirito Santo consolida uma série de
mudancas que ocorriam no ER. A principal alteracéo foi a passagem do ER confessional para
o interconfessional. Contudo, apds o relato sobre tal transicdo, faz-se necessario compreender
0 que seria um ER interconfessional nos termos pressupostos pela lei. Para isso, serdo utilizadas
as narrativas outrora citadas, assim como a exposicdo de argumentos de autores
contemporaneos que pensam o ER escolar, como Jodo Décio Passos (2007a e b) e Sérgio
Jungueira (2007). Tais autores apresentam os beneficios deste modelo num dado periodo
histdérico, bem como os limites de tal modelo para a educacdo atual. Da mesma forma, outro
elemento do artigo 175 que sera analisado é o que se entende por formacéo religiosa exigida

como qualificagdo para o professor lecionar a disciplina.

Jodo Décio Passos (20074, p. 51) divide o ER em trés modelos: confessional, teoldgico
e o da Ciéncias da Religido. Cada modelo pode ser observado no Brasil, predominantemente,
em um determinado periodo histérico. Junqueira e Oliveira atribuem o nome Interconfessional
ao se referirem ao modelo teoldgico de Passos (OLIVEIRA, JUNQUEIRA, ALVES, KEIM,
2007, p. 54). Para esse autor, o modelo em questdo ¢ um “esforco de didlogo com a sociedade
plural e secularizada”, possui bases antropologicas, mas ainda mantém elementos catequéticos
em sua estrutura (PASSOS, 2007a, p. 54,55). O modelo em questdo promove 0 respeito e
didlogo entre as religides, “dentro de um horizonte de finalidades ecuménicas” (PASSOS,

2007a, p. 60).

A entrevista de Dona Ruth indica que sua acepcao do termo interconfessional se alinha
a classificacdo de Passos, pois a entende como termo sindbnimo de ecumenismo. Para ela, 0s

conceitos de ecumenismo e dialogo inter-religioso assim se definem:
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Ecumenismo

Conceito: Ecumenismo é um processo de reconciliacdo, que, a partir da
comunhdo na graga batismal pela converséo, a oragéo e o dialogo da fé e da
caridade, leva os cristdos membros de Igrejas e comunidades a comunhao
plena, expressa na profissdo da mesma fé, na unidade do testemunho e na
celebracdo comum da eucaristia.

Ecumenismo: relacionamento entre os cristdos. Dialogo inter-religioso:
relacionamento entre membros de vérias religides (TAVARES, 2015, p. 64).

Com base na citacdo acima, entende-se que um ER ecuménico, como queria Dona
Ruth e seus pares na década de 1970 e 1980, seria um ER norteado por principios cristdos'?. A
fim de gerir esse ER ecuménico, foi criada uma Comissdo Interconfessional, a CIERES.

Embora nédo tenha sido criada uma comissdo ecuménica, optou-se pelo uso do termo

interconfessional de modo indistinto, como se ambos abarcassem o mesmo sentido.

Posteriormente, quando Dona Ruth refere-se a criacdo do CONERES, ela diz que o
ER “ndo seria s interconfessional, mas também inter-religioso, abrangendo assim todas as
religides...” (TAVARES, 2015, p. 53), ou seja, 0 ER assumiria um carater mais abrangente, nao

sendo interconfessional (ecuménico cristdo), mas inter-religioso.

Outra personagem que nos ajuda a entender essa relacdo é a Irma Rita Cola, atual
presidente do CONERES. Ela envolveu-se com o ER ainda no tempo da CIERES. Em
entrevista®3, relatou algumas de suas memorias sobre aquele periodo. Quando questionada sobre

0 momento em que ela entrou no CONERES, respondeu:

Eu entrei ha muitos anos, desde que ele foi iniciado aqui no Estado, era a época
do CIERES antes, eu entrei na época do CIERES. Nessa historia, logo que foi
criado o CIERES, nds saimos pelo estado afora, fazendo reuniGes com
diretores, pedagogos, entendeu? Orientadores educacionais, essa elite da
educacdo, no sentido em que eles deveriam entender como funcionava o ER.
Que ainda era um conselho mais voltado para as igrejas cristds que se
movimentavam mais. Quando era a Comissdo, eram mais igrejas cristas, hoje
nés temos no CONERES igrejas cristds e ndo cristds. NOs temos um que é
umbandista, e ele faz parte. O espirita abrange muito do cristianismo, e eles
também representam o conselho. Alias a nossa vice-presidente é uma espirita
(Vitoria/ES — 10/03/2017).

O breve relato da Irma Rita destaca que o corpo de membros da CIERES, Comissdo

Interconfessional, era constituido exclusivamente por pessoas cristds. A Irma Rita sempre

12 Na época, Dona Ruth e seu marido, cristdos protestantes (lideres da Igreja Presbiteriana Unida), se aliaram ao
Padre Alonso, cristéo catdlico, para iniciarem um novo ER nas escolas, com fins de dissipar a rixa existente entre
essas duas denominacgdes no seio escolar.

13 Entrevista concedida pela Irmd Rita Cola, realizada em 29/03/2017 na cidade de Vitéria/ES, por Nathalia
Ferreira de Sousa Martins.
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representou a Igreja Catolica tanto na CIERES quanto no CONERES, assim como a Dona Ruth
sempre representou a Igreja protestante, no seu caso, a Igreja Presbiteriana Unida. Com isso,
pode-se dizer que a CIERES era ecuménica (no sentido em que Dona Ruth emprega ao termo),

mesmo se tratando de uma Comissao Interconfessional, afinal, os termos estavam relacionados.

Nesse sentido, pode-se assumir que, naquele momento, no Espirito Santo, o
entendimento que se tinha sobre interconfessional estava ligado a um pressuposto ecuménico,
aqui, entendido como espécie de relacdo de integracdo e colaboracdo entre denominagdes
cristds. Sendo assim, pode-se perguntar: 0 ER interconfessional deliberado pelo artigo 175 da

Constituicao Estadual do Espirito Santo ndo teria como substrato certo ecumenismo cristdo?

Conforme visto, autores como Junqueira (2007) e Passos (2007a,b) esclarecem que o
movimento acontecido no Espirito Santo também ocorria em outros estados do pais. Naquele
periodo, décadas de 1970 e 1980, havia 0 mesmo entendimento que Dona Ruth e seus coevos
partilhavam sobre o ER interconfessional.

Para Passos, esse tipo de ER busca respaldo para além de uma confessionalidade
estrita, ele intenta dar uma “justificativa mais universal para a religido, enquanto dimensao do
ser humano e como um valor a ser educado” (PASSOS, 2007a, p. 60). Esse poderia ser
considerado um modelo moderno, pois coloca as questdes sobre religido em didlogo com a
sociedade, assim como com as disciplinas escolares. Também busca promover o respeito e 0
didlogo entre as tradicdes religiosas, “dentro de um horizonte de finalidades ecuménicas”
(PASSOS, 200743, p. 60). Nesse modelo, a religido é tida como fator basilar na formacéo integral

do homem e esta muito ligada as crencas religiosas.

Por ter como base a teologia ecuménica, esse modelo pode resultar na reproducéo de
caracteristicas catequéticas, pois a responsabilidade da disciplina esta nas maos das confissdes
religiosas. O ER teoldgico/interconfessional tem como pressuposto a ideia de dimensdo
religiosa humana e seria dever do professor educar essa dimensdo. Nesse caso, um professor
que pertenca a uma determinada tradicdo religiosa poderia moldar seus conteudos a partir de
sua religido e assim ser confessional (PASSOS, 2007a, p. 60). O que Passos ndo coloca em
questdo nessa classificacdo, no entanto, é se seria possivel um tipo de ensino livre de

pressupostos, sejam eles religiosos, ideoldgicos, filosoficos e ou politicos.

Passos salienta que, neste modelo,
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[...] fica posto como um meio de educacdo da religiosidade em si mesma,
finalidade que permite chegar a uma viséo integral ER do ser humano e a
fundamentar sua atuacéo ética na historia. Em suma, o sujeito ético pressupde
0 sujeito religioso. Esse modelo parece concretizar perfeitamente a ideia de
educacdo religiosa ou da religiosidade dos sujeitos como uma necessidade
para a formacdao geral escolar (PASSOS, 20074, p. 63).

O contetdo desse modelo de ER seria baseado na ética e em valores morais. Sendo
assim, pode-se afirmar que ele gravita entre a subjetividade das relagdes publicas e dos valores
(SAMPAIOQ, 2015). Posto isso, vale questionar: quais tipos de valores os professores ensinam,
ou a partir de que pressuposto o professor ensina esses valores? Como a formacéo estaria sendo
feita pelas tradicdes religiosas, caberia supor que cada professor explanaria sobre os valores a
partir de sua tradicéo religiosa? Como disse Passos, haveria o risco de nesses termos haver uma

“catequese disfarcada” (PASSOS, 20073, p. 63)?

As questdes acima conduzem-nos ao tema da formacéo para o decente de ER, que, no
artigo 175 da Constitui¢do do Espirito Santo, ¢ associado a “formacdo religiosa” do professor.
Conforme Passos, no modelo teologico/interconfessional, a elaboracdo dos conteudos e a
formacéo do professor se davam por meio das confissdes religiosas (PASSOS, 2007b, p. 30,
31). Ainda no artigo, ha a expressdo “na forma da lei”. Entretanto, a Lei de Diretrizes e Bases
para a educacdo que estava em vigor na época era a de 1971, que ndo delibera nenhum tipo de
formacao especializada para 0 ER*. O contetido dessa formagéo pode ser associado ao Decreto-
lei 369, de 1969 (ANEXO D) que dispde sobre a disciplina de Educacdo Moral e Civica, o qual
é mencionado na Lei de Diretrizes e Bases vigente no periodo. A base dessa disciplina era 0s
valores morais marcadamente cristdos, tendo como uma de suas finalidades: “a defesa do
principio democratico, através da preservacdo do espirito religioso, da dignidade da pessoa
humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a inspiracao de Deus” (BRASIL,

1969).

Porém, considerando o relato da Dona Ruth, existia um curso de formacdo para 0s
professores, como mencionado anteriormente, ministrado por ela (Presbiteriana), seu marido

(Pastor Presbiteriano) e o Padre Alonso (Catdlico). Nesta ocasido, a CIERES ja era uma

14 Artigo 7, Lei N° 5.692, de 11 de Agosto De 1971 a qual fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e
dé outras providéncias.

Art. 7° Serd obrigatdria a inclusdo de Educagdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Programas
de Satde nos curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969.

Paréagrafo unico. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais dos
estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus.
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organizagéo reconhecida via Decreto do governador e a ela cabia a fungdo de regulamentar o
ER “através de palestras e cursos para professores” (TAVARES, 2015, p. 53)*.

Pode-se considerar, a despeito de ser esse modelo uma possivel “catequese disfargada”
nos termos de Passos, que, comparado ao modelo confessional estrito, o interconfessional
representava um avango. No ES, Dona Ruth identificava certa mudanca que se verificava nas
escolas, por meio da transformagdo no comportamento das criancas e em suas familias. Em seu
livro, ela narra casos em que pais, que eram totalmente contrarios ao ER e que ndo permitiam
que os seus filhos assistissem as aulas, apds a mudanca, passaram a permitir e incentivar outros
pais (TAVARES, 2015, p. 43); de alunos que ndo tinham interesse por sua prépria tradicdo
religiosa e passaram a querer se aprofundar no conhecimento da mesma'® (TAVARES, 2015,
p. 50) e da reducéo das desavengas entre alunos e professorest’ (TAVARES, 2015, p. 40).

Na ocasido da entrevista, Dona Ruth ja apresentava uma percepgéo diferente do ER.
Ela defendia um ER que fosse mais abrangente e respeitasse a diversidade religiosa brasileira.

Em um documento® elaborado pela professora para 0 CONERES, ela argumenta:

15 Em outras cidades do Brasil, a realidade ndo era diferente, muitas aderiram ao modelo interconfessional,
utilizando um referencial biblico ecuménico. Os contelidos e objetivos do ER, 0 acompanhamento e avaliacdo dos
professores cabiam as diferentes organizacgOes religiosas. Em muitos estados, ndo havia preocupagdo com a
formagdo superior e pedagogica do docente, “detendo-se, muitas vezes, apenas no acompanhamento dos contetdos
de ordem teoldgica, com o espaco escolas sendo facilmente confundido com as comunidades religiosas”
(OLIVEIRA, JUNQUEIRA, ALVES, KEIM, 2007, p. 54). Mais uma vez revela-se o risco, o qual Passos alerta
sobre esse modelo, de uma catequese disfargada.

16 Dona Ruth conta o caso de uma menina, que ndo tinha interesse por sua tradigéo religiosa, toda sua familia era
“israelita” (judia). Depois de assistir as aulas de ER interconfessional, passou a ter mais interesse por sua tradi¢do,
ao ponto de ir procurar 0 Rabino para terem uma conversa, querendo saber mais sobre sua propria religido. 1sso
fez com que o seu pai fosse a escola e agradecesse a Dona Ruth pelo trabalho que estava sendo feito; ela narra a
fala do pai da seguinte maneira:

“— Muito obrigado, Dona Ruth, pois minha filha passou a assumir a religido dela e com muita responsabilidade!
A Senhora estéa de parabéns, uma vez que o Ensino Religioso oferecido faz a pessoa responsavel, sabendo respeitar
o direito do outro de ser diferente. Amar o proximo como a si mesmo.”

E me disse mais:

“— Professora, hoje ela é uma pessoa diferente, € ativa em nossa comunidade! E nds, pais, também aprendemos
que ndo se ensina religido por imposi¢ao”. E era justamente o que estavamos fazendo (TAVARES, 2015, p. 50).
Talvez, esse ndo fosse o objetivo central de Dona Ruth com as aulas de ER, entretanto ela cita esse caso como uma
contribuicdo positiva que as aulas puderam oferecer aos seus alunos e familias. O ER pdde, neste caso, despertar
a religiosidade de uma aluna. Entretanto, nada impediria que acontecesse 0 contrario.

17 Dona Ruth relata que ocorria grande celeuma na hora em que os alunos eram divididos por credos. Segundo ela,
havia uma disputa de credos nos corredores da escola. Enquanto as criangas passavam umas pelas outras, gritavam:
— Vocés vdo para o inferno! E os outros respondiam: — Voceés é que vao para la. 1sso gerava desavencas entre
os alunos, causando empurrées e cusparadas. O conflito atingia inclusive o relacionamento entre as professoras.
Diante da mudanca para o ER interconfessional, Dona Ruth destaca em seu livro que “o Ensino Religioso tomou
nova forma e vimos que fez muito bem a todos. Nao havendo mais brigas nem preconceitos, reinou a harmonia e
o amor entre todos” (TAVARES, 2015, p. 40).

18 Este documento foi elaborado por Dona Ruth, a pedido do CONERES, em virtude da retirada do Ensino
Religioso da segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular. O Conselho formulou um oficio, que foi
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E preciso lembrar as autoridades sobre o Ensino Religioso que n&o é o Ensino
de Religido ou da sua Religido, mas sim o ensino ao aluno a nao ter
preconceito contra as religides existentes, nem de sexo e respeitar o outro que
pensa diferente dele, é amar o proximo e perdoar e ajuda-lo a se recuperar.
O Ensino Religioso ndo é ensino de uma religido, mas é estudar sobre as
religides existentes, como: Cristianismo, Judaismo, Espiritismo, Afro,
Indigena e outras existentes. (ANEXO E)

Nesse sentido, em sua visdo, o ER ndo deve ter um carater ecuménico (cristdo), mas,

sim, plural.

Entendendo o Brasil como um Estado laico, tendo uma sociedade plural e democratica,
0 modelo Interconfessional/ecuménico ndo tem espaco para se desenvolver nas escolas
publicas. O Estado ndo pode promover um ensino que possa ser, de alguma maneira,
confessional. Por esse motivo, o0 ER precisou ser repensado, e hoje ha a proposta de um modelo
mais abrangente, que busca contemplar o fenémeno religioso como um todo, dando énfase as

tradicdes religiosas que compdem o campo religioso brasileiro (JUNQUEIRA, 2002, p. 58).

Entretanto, mesmo com a ideia de avancar e tornar o ER mais abrangente, essa
disciplina sofreu algumas investidas contrarias no Espirito Santo anos mais tarde. Houve uma
tentativa de retorno ao modelo confessional, todavia, esse esfor¢o ndo veio por meio dos grupos

que militavam a favor da disciplina, e, sim, de instancias politicas.

1.3 O MODELO CONFESSIONAL DE 2002: A INADEQUACAO A LAICIDADE

Neste momento, é necessario fazer um intercurso, a fim de destacar a tentativa de
retorno do ER confessional no Estado do Espirito Santo ocorrida em 2002. Nessa ocasido, 0
entdo Presidente da Assembleia Legislativa do Estado do Espirito Santo promulgou uma lei que

alterava 0 modelo em vigor. Nessa nova lei, 0 modelo identificado era o confessional.

encaminhado, ao Ministério da Educacdo, indo contra a retirada do ER da Base. Como um gesto de respeito e
reconhecimento, 0 CONERES, antes de enviar o oficio ao Ministério, pediu a Dona Ruth que pontuasse o que
precisava ser melhorado no oficio. Ela elaborou este documento e esta disponivel em anexo (ANEXO E).
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Chama a atencdo especialmente que o texto dessa lei seja deveras similar ao texto da

lei 3459/2000 do Estado do Rio de Janeiro, promulgada pelo entdo Governador Antony

Garotinho.

LEI N°7.193

Disp6e sobre ensino religioso confessional nas
escolas da rede publica de ensino do Estado do
Espirito Santo.

O PRESIDENTE DA  ASSEMBLEIA
LEGISLATIVA DO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO, fago saber que a Assembléia Legislativa
manteve, e eu, José Carlos Gratz, seu Presidente,
promulgo nos termos do art. 66, § 7°- da

Constituicdo Estadual, a seguinte Lei:

Art. 1°0O ensino matricula

facultativa, é parte integrante da formagcéo basica

religioso, de

do cidaddo e constitui disciplina obrigatoria dos
horarios normais das escolas publicas, na
educacdo basica, sendo disponivel na forma
confessional, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos responsaveis ou pelos
proprios alunos, a partir de 16 (dezesseis) anos,
inclusive, assegurado o respeito a diversidade
cultural e religiosa do Espirito Santo, vedadas

quaisquer formas de proselitismo. [...]

Palacio Domingos Martins, em 25 de junho de
2002. José Carlos Gratz. Presidente (ESPIRITO
SANTO, 2002 grifo nosso)

Lei N° 3459, de 14/09/2000

Dispbe Sobre Ensino Religioso Confessional
Nas Escolas Da Rede Publica De Ensino Do

Estado Do Rio De Janeiro.

O Governador do Estado do Rio de Janeiro, faco
saber que a Assembléia Legislativa do Estado do
Rio de Janeiro decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

Art. 1° - O Ensino Religioso, de matricula
facultativa, é parte integrante da formag&o bésica
do cidaddo e constitui disciplina obrigatdria dos
horarios normais das escolas publicas, na
Educacdo Basica, sendo disponivel na forma
confessional de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos responsaveis ou pelos
préprios alunos a partir de 16 anos, inclusive,
assegurado o respeito a diversidade cultural e
religiosa do Rio de Janeiro, vedadas quaisquer

formas de proselitismo. [...]

Rio de Janeiro, 14 de setembro de 2000, Anthony
Garotinho. Governador (RIO DE JANEIRO,
2000 grifo nosso)

Em nenhuma das seis entrevistas realizadas com agentes do ER no Estado do ES —
entre funcionarios da Secretaria de Educacdo e Superintendéncias e integrantes do CONERES
—, nNdo se obtiveram respostas que langassem luz sobre qual teria sido a razdo que resultou tal
mudanca na lei, que a aproximava da jurisdicdo do Estado do Rio de Janeiro. A Irma Rita, no

entanto, aponta que a promulgacao dessa lei conduziu ao aceleramento do processo de fundacéo
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do CONERES, visto que havia o entendimento de que um ER confessional ndo seria adequado.
Embora ndo tenha certeza a respeito do que teria motivado essa alteracao, ela especula que essa
acAo teria motivagdes politicas (Vitoria/ES, 29/03/2017).1°

Passos relaciona o modelo confessional de ER ao modelo catequético em que as
confissdes religiosas transmitem seus principios de fe, doutrinas e dogmas. O autor expde que,
com o advento da modernidade e da reforma protestante, a catequese adquire um “aspecto
racional e apologético, como defesa da verdade, seja na luta entre as Igrejas cristas, seja entre
essas e a razdo autbnoma moderna que se expande e se afirma” (PASSOS, 2007a, p. 56). Por
outro lado, a catequese era entendida “como instru¢dao, uma pratica escolar voltada para a
formagdo das ideias corretas, em oposigao as ideias falsas” (PASSOS, 20073, p. 57). Contendo
essas caracteristicas, essa ideia catequética foi levada para dentro das instituicdes de ensino,
servindo “como motivagao espiritual, como base tedrica e como estratégia metodologica para
o ER” (PASSOS, 2007a, p. 57). Nesses termos, essa metodologia pode ser entendida também
como proselitista, pois tem como finalidade levar os individuos a praticarem uma determinada

tradico religiosa.

Tal metodologia —, hegeménica no Brasil desde o periodo imperial até a segunda
redacdo da LDB em 1971, quando o ER perdeu o carater confessional —, contribui para que o
ER seja visto como o ensino de uma religido especifica, mesmo que a realidade em termos
legais ndo seja mais essa. Contudo, por causa da separacéo entre Igreja e Estado efetivada pela
Carta Constituinte de 1891, sabe-se que a educagéo passou a ser de responsabilidade do Estado,
tendo em vista que os individuos passaram a ter liberdade de credo e as religides comecaram a
desfrutar o direito de serem reconhecidas como personalidade juridica. A partir de entdo,
emergem embates sobre o ensino de religido nas escolas publicas, uma vez que o Estado ndo
pode mais subvencionar nenhum tipo de culto em espacos publicos e nem promover nenhum
tipo de religifo. A essa diferenciacdo de esferas entre o publico e religioso, da-se 0 nome de
laicizacdo do Estado (RODRIGUES, 2013, p. 153).

19 Em sua fala, Irma Rita destaca: “Ele foi um ditador aqui no estado (se referindo ao Deputado José Carlos Gratz
que promulgou a lei). Por isso que aparece 0o CONERES, com certa rapidez até, porque sendo, eles dominam tudo

e nos ndo temos for¢a para ir contra. [...] Eles ficam copiando um do outro, sem saber se estdo no caminho certo”
(Entrevista - Vitoria/ES, 29/03/2017).
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Em nome de uma laicidade do Estado, autores como Cunha (2006, 2014) e Fischmann
(2006) afirmam veementemente que o ER deveria ser abolido das escolas publicas?®. Muitos
desses ttm em mente um ER confessional de cunho catequético que, de fato, ndo garante aos
educandos o respeito a liberdade individual de crenca e fere a laicidade do estatal (CUNHA,
2014; FISCHMANN, 2006). Nesse sentido, houve a consciéncia que era necessario pensar o
ER em outros termos, com outras perspectivas, ndo excluindo o contetdo religioso das escolas,
porém ndo o fazendo de forma proselitista e confessional. Os dispositivos legais, outrora
citados, atribuem ao ER a garantia da diversidade religiosa brasileira, vedadas quaisquer formas
de proselitismo.

Para melhor compreensdo, o autor Paul Ricoeur faz um esclarecimento sobre o
conceito de laicidade, ao falar sobre o ensino do fenémeno religioso nas escolas francesas. Ele
argumenta que a laicidade pode ser definida em duas frentes, a do Estado e a da Sociedade
Civil. A primeira se caracteriza pela abstencao, separacao entre Igreja e Estado, “delimita¢do
rigorosa dos seus papéis respectivos” (RICOEUR, 1997, p. 176). J& a segunda ¢ dinamica, pois
esta ligada a discussdo publica. “Numa sociedade pluralista, como a nossa, as opinides, as
convicgoes, as profissdes de fe, exprimem-se e publicam-se livremente” (RICOEUR, 1997, p.
177), expressando os seus melhores argumentos. A escola se encontra numa posicdo
intermediaria, entre o Estado, enquanto servigo publico, e a sociedade civil, “que a investe com
uma das suas fungdes mais importantes: a educagao” (RICOEUR, 1997, p. 177). Destarte, 0
argumento do autor responde as alegagcdes dos autores que rejeitam o ER baseados numa
concepgdo enviesada de laicidade, que se equivaleria & laicidade do Estado, sem se dar conta

das outras perspectivas.

Na concepcao de Ricouer, a escola tem duas grandes funcdes: informar e ensinar a
discutir. Sobre a primeira, ele argumenta que ndo ¢ normal que os educandos “ndo tenham
acesso ao seu proprio passado, ao seu préprio patrimdnio cultural, o qual o comporta, além da

heranga grega, as origens judaica e cristd” (RICOEUR, 1997, p. 178). Nesse sentido, no caso

20 Em entrevista concedida ao jornal Globo, publicada no dia 16/06/2015, Cunha afirma: “Sou contrario a todo
ensino religioso na escola publica brasileira”. <https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/luiz-antonio-cunha-
sou-contrario-todo-ensino-religioso-na-escola-publica-brasileira-16454852>. Acesso em: 09/10/2017.

Em entrevista concedida ao jornal Folha de Sdo Paulo, publicada em 05/03/2011, Fischmann declara: “O lugar do
ensino religioso ndo é na escola pablica, mas na familia e nas comunidades religiosas, para quem assim o quiser.
Por ser ligado ao direito a liberdade de consciéncia, de crenca e de culto, o ensino religioso depende de ser buscado,
ndo de ser oferecido sob a égide do Estado, por ser matéria intima, de escolha, segundo a consciéncia de cada
pessoa”. Disponivel em: <http://wwwl.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz0503201107.htm>. Acesso em:
09/10/2017.
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do Brasil, pode-se inferir — utilizando a argumentacdo de Ricoeur — que caberia abordar a
religido nas escolas a partir do seu conteido informativo, isto é, que Ihe confere agéncia e a
reconhece como parte da historia da constitui¢io do Estado brasileiro?*. Nesse sentido, Passos
pode contribuir para a argumentacdo na medida que entende a religido ou a religiosidade como

um conhecimento que deve ser ensinado nas escolas:

Trata-se de reconhecer, sim, a religiosidade e a religido como dados
antropoldgicos e socioculturais que devem ser abordados no conjunto das
demais disciplinas escolares por razBes cognitivas e pedagogicas. O
conhecimento da religido faz parte da educagdo geral e contribui com a
formacdo completa do cidaddo, devendo estar sob a responsabilidade dos
sistemas de ensino e submetido as mesmas exigéncias das demais areas de
conhecimento que compdem os curriculos escolares. (PASSOS, 20074, p. 65)

Sobre a segunda funcéo, a de ensinar a discutir, 0 autor a relaciona com a perspectiva
da laicidade da sociedade civil, que envolve discussdo e argumentacdo no espaco publico.
Sendo assim, a escola deveria iniciar os alunos na “problematica pluralista das sociedades
contemporaneas, talvez ouvindo argumentacdes contrarias conduzidas por pessoas
competentes” (RICOEUR, 1997, p. 178). Uma vez que a religido faz parte do substrato cultural
do pais, seria papel do ER escolar, entdo, oferecer aos alunos subsidios para o enfrentamento e

a defesa dessas questdes no espaco publico, local de discussGes e argumentacgdes.

Para Connolly (2011, p. 651, 652) — autor que trabalha com o tema da secularizacéo,
laicidade e espaco plblico —, em um regime profundo de pluralismo multidimensional®?, os
participantes das minorias levam ao espaco publico suas demandas, crengas existenciais e
posturas ontopoliticas. Em seguida, recuam relacionalmente em suas posi¢des por
reconhecerem a contestabilidade legitima que suas demandas/credos tém aos olhos dos demais.
Essa dupla entrada do pluralismo € profunda porque, de certa forma, atinge as espiritualidades
e credos dos participantes, ao invés de tentar coloca-los em quarentena. Esse autorecuo é
necessario para que diversos publicos possam negociar acordos de respeito matuo em varias

linhas de diferenca.

21 Vale registrar que ha um conjunto de autores contemporaneos, em outras areas do conhecimento, que também
reconhecem a religido como um agente constitutivo do processo de formagdo dos estados modernos, como Talal
Asad (2003), José Casanova (2011), Philip Portier (2011), Ricardo Mariano (2011), Emerson Giumbelli (2008),
Ari Pedro Oro (2011). Estes trés ultimos falam especificamente do caso brasileiro.

22 Connolly se refere especificamente a sociedade norte-americana, entretanto ha possibilidade de aplicagdo de
seus conceitos a sociedade brasileira, guardadas as devidas proporc¢des.
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A escola, portanto, seria o local de aprendizado e préatica desses movimentos, de avango
e recuo?® citados por Conolly, que ocorrem na esfera publica politica, sendo o ER 0 espaco no
ambito do curriculo escolar responsavel pelas discussdes sobre religido, que concederdao

formacéo adequada para cidad&os e cidadas.

Baseado nessas concepcgoes, Pieper (2014, p. 144) propde que “toda a dificuldade do
tema do ER em escolas publicas existe em razdo do lugar em que ela se insere: na encruzilhada
entre Estado e Sociedade”, sendo assim, para o autor, na abordagem de Ricouer, haveria
indicios para se evitar duas modalidades de ER extremas: 1) a eliminacdo do debate sobre
religido na escola, ou; 2) as “afirmagdes proselitistas da religido num espaco laico”. A
argumentacao anterior pode ser complementada por Lages (2016, p. 293) quando afirma que a
ignorancia quanto ao fendmeno religioso pode gerar medo, supersticdo, subserviéncia e
fanatismo, por isso, hé “necessidade de se conhecer a cultura, a religido ou a auséncia da religido
do outro: conhecer para conviver, alteridade e solidariedade”. O pressuposto basico de Lages e
de Pieper, ambos embasados em Ricoeur, é que 0 ensino religioso pode constituir um

importante agente na preservagdo e manutencdo da laicidade do Estado e da sociedade.

Um novo modelo de ER, aproximado do citado acima, comegou a ser pensando a
partir da promulgacdo da LDB em 1997. Entretanto, mesmo com esse movimento de mudancas
de perspectivas sobre 0 ER, o Estado do Rio de Janeiro no ano de 2000 chancela um ER
confessional para suas escolas publicas, e dois anos depois, em 2002, o Espirito Santo, toma a
mesma medida. Essa questdo se tornou tdo problematica no estado do Rio de Janeiro, que no
ano de 2001 tramitou uma Agédo Direta de Inconstitucionalidade no Tribunal de Justica do
Estado (ADI 141 RJ 2000.007.00141)?4, ndo so por ferir a legislacido nacional, mas também

pelos prejuizos que um ER confessional pode trazer aos educandos.

Neste modelo, o aluno ird aprender somente sobre uma tradicao religiosa, entretanto,
levando em consideracdo a liberdade individual de crencas, o proprio individuo € quem se
responsabiliza por escolher qual pertenca religiosa seguir. Um ER confessional, conforme
Passos (2007a, p. 56), tem a caracteristica apologética, nesse sentido ele poderia até explanar

sobre outras religides, porém sempre em defesa de uma determinada confissdo, ndo garantindo,

2 Qutros autores como Talal Asad (2003) e, principalmente, Jirgen Habermas (2007, 2013) elaboram teorias
semelhantes quanto aos movimentos do espago publico.

% Todo o conteddo do documento  encontra-se  disponivel no  site:  <https://tj-
rj.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/2514808/direta-de-inconstitucionalidade-adi-141-rj-200000700141?ref=juris-
tabs> Acesso em 16/01/2018.
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de fato, a diversidade cultural religiosa brasileira, como se quer a LBD, e muito menos a
liberdade individual de crenca. Ndo haveria qualquer esforco por empatia ou respeito,
reforcando nos educandos as visdes unilaterais, e por vezes preconceituosas e intolerantes que
algumas religides tém pelas outras. A escola € o lugar onde os alunos tém a oportunidade de
aprender sobre o fendémeno religioso de uma forma plural, que procura ndo reforgar
estere6tipos, mas mostrar as diferencas e igualdades entre as religides, com fins de que o aluno

reflita e seja capaz de respeita-las.

Entendendo o modelo confessional prejudicial a comunidade escolar, no Espirito
Santo, 0 CONERES propds que houvesse a mudanca do ER, removendo o carater confessional.
Mesmo que, conforme os relatos da Irma Rita, esse modelo confessional ndo tenha sido
efetivado no Estado, o fato de ter uma lei que subvenciona esse tipo de ER poderia justificar
praticas confessionais em ambiente escolar. No ano de 2006, um novo modelo de ER foi

instaurado.

Enfim, percebe-se que a tentativa de introduzir um ER confessional no Espirito Santo
foi uma investida politica que ndo vigorou, segundo o que os relatos da Irma Rita deixam
entrever e pelo desconhecimento de tal dispositivo legal pelos demais atores do ER no Estado.
No entendimento destes, 0 ER possui uma caracteristica mais ampla. Até mesmo a ideia de um
ER interconfessional com caracteristicas ecuménicas era minimizada dando lugar a uma visdo

ainda mais abrangente, isto €, de um ER inter-religioso.

1.4 CONSIDERACOES PRELIMINARES

Nesse capitulo foi possivel observar o movimento de transicdo entre um modelo
confessional de ER para um modelo interconfessional com caracteristicas ecuménicas no estado
do Espirito Santo nas décadas de 1970 e 1980. Pode-se atribuir essa transformacéo aos esforcos
da professora Ruth Tavares, que, ao perceber as desavencas causadas pelo ER confessional no
ambiente escolar, acessou as instancias religiosas e politicas necessarias e mudou a realidade
vigente na época. Foi possivel observar que a mudanca se iniciou na pratica da sala de aula,

para depois ser legitimada na forma da lei com decreto e artigo constitucional.
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A partir da mudanga na énfase do ER, houve a necessidade de formar professores que
dessem conta dos contetidos do ER interconfessional ecuménico, e, como foi observado, essa
formacéo se deu através de Dona Ruth, seu esposo (ambos presbiterianos) e o Padre Alonso. A
partir desse movimento, foi criada a CIERES, com objetivo que regular esse ER. Conforme 0s
tedricos que pensam o ER no Brasil, Passos e Junqueira, 0 modelo interconfessional parte do
pressuposto de que todo ser humano tem uma abertura para a religiosidade, e, por esse motivo,
0 ER busca educar essa religiosidade do educando, independentemente de sua confissdo

explicita de fé, através da ética e dos valores morais (PASSOS, 20074, p. 63, 64).

A partir desse entendimento, surge a preocupacdo de que esse modelo de ER, mesmo
se propondo mais aberto, esta de certa forma promovendo uma “catequese disfar¢cada”, uma
vez que a lei propdoe uma “formagdo religiosa” para o docente. Passos e Junqueira elaboram
que, nos estados brasileiros que adotaram esse modelo, as instituicdes religiosas se
encarregavam da formacdo dos docentes. Nesse sentido, o professor ensinaria os valores
religiosos a partir de sua tradicdo e dessa forma estaria sendo catequético. Passos (2007a)
salienta a influéncia da Igreja Cato6lica no estabelecimento desse modelo de ER nas escolas

principalmente ap6s o Concilio Vaticano Il, no ano de 1962. De acordo com Passos:

O Concilio reafirma a missdo da Igreja junto as escolas ndo catolicas; fala da
necessidade da formacao espiritual de uma maneira adaptada e, apelando para
o0 argumento da liberdade religiosa, chama as autoridades civis para o dever
de promover a educacao religiosa dos alunos, conforme os principios morais
e religiosos das familias (PASSOS, 200743, p. 61).

No caso do Espirito Santo, a “formacao religiosa” era ofertada por Dona Ruth e seus
pares, com um viés ecuménico cristdo. Da mesma maneira, 0 ER naquela época, no Espirito
Santo, também corria o risco da “catequese disfarcada”. Entretanto, ao analisar a entrevista de
Dona Ruth, de fato a intengéo era ser ecuménico cristdo. N&o havia intengdes disfarcadas, a
intencdo em mudar o ER para interconfessional, seria para dissipar as desavencas entre catdlicos

e protestantes, através da promocao dos valores cristaos. Isso posto, a “formacao religiosa”

oferecida por Dona Ruth e seus contemporaneos partia de um pressuposto crist&o.

Conquanto, foi observado que, em um pais como o Brasil, secularizado e laico um ER
que intente contemplar apenas uma religido ndo é adequado, mesmo de forma disfarcada, uma
vez que a legislacéo brasileira garante a liberdade religiosa e a liberdade individual de crenca.

Assim como em um modelo que privilegie uma sé tradicdo, mesmo que na forma de valores,
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desconsidera os alunos pertencentes de outras tradigdes que estdo nas salas de aula, podendo

causar constrangimento a0s mesmos.

Com a promulgacdo da nova LDB em 1996, foi necessario mudar o ER para um
modelo que fosse mais abrangente, que abarcasse todas as tradi¢6es religiosas. Essa virada de
pensamento chegou ao Espirito Santo, fazendo com que a CIERES (Comisséo
Interconfessional) se transformasse em CONERES (Conselho Inter-religioso). Todavia, foi
observado que houve uma tentativa de retorno ao modelo confessional no ano de 2002, por
parte das instancias politicas do estado, porém sem sucesso, pois ndo houve adesdo por parte
professores, tdo quanto do CONERES. E por conta dessa tentativa de retrocesso, o Conselho
precisou tomar medidas para mudar esse cendrio antes de se tornar efetivo na pratica. O proximo

capitulo traré os detalhes dessa nova mudanca do ER nas escolas do Espirito Santo.
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2 DO INTERCONFESSIONAL AO INTER-RELIGIOSO

No capitulo anterior, dissertou-se a respeito da trajetéria de construcdo do ER no
Estado do Espirito Santo percorrendo e analisando documentos, a luz de depoimentos colhidos
entre sujeitos que atuaram e se envolveram diretamente na reflexdo e na pratica do ER. Dentre
0s varios aspectos que foram apresentados, destacaram-se evidéncias de que a presenca de
religiosos cristdos sempre ocorreu com protagonismo, do lado catolico e do lado protestante.
Contudo, tal envolvimento resultou em ac¢des que buscaram atender demandas praticas — como
a formacdo de professores da rede publica de ensino — e disposic@es juridicas prescritas com a

finalidade de assegurar um ER n&o confessional.

Nesses termos, o0 que se pleiteia nesse segundo capitulo é dar seguimento ao tema
formacdo do professor e énfase da disciplina, considerando especialmente o resultado da
aproximacdo do CONERES em relagdo ao universo académico. Vale perguntar se tal
movimento indicaria, ainda que ndo claramente, o reconhecimento quanto a necessidade de um
embasamento epistemoldgico consistente que conferisse ao ER maior legitimidade diante do
proprio Estado e da sociedade. Para tanto, vale recuperar a memaria por meio da historia oral
assim como interpretada por agentes?® importantes nesse processo que serdo citadas ao longo

do texto que se segue.

2.1 ATRANSICAO

% Neste capitulo, serdo ouvidos tantos os agentes que atuam fora das escolas — integrantes do CONERES e
funcionarios da Secretaria de Educacdo — quanto aqueles que estdo presentes no dia a dia escolar — os
professores. Os nomes dos professores serdo ocultados com fins de preservar a identidade dos mesmos.
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Com o advento da nova LDB, novas regulamentagdes para o ER foram deliberadas.

Em 1997, a redacdo final do artigo 33 assim dispGe sobre 0 ER:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacédo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horérios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

8§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo
dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacéo
e admissédo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a definicdo dos contetdos do ensino religioso
(BRASIL, 1997).

Com essa nova orientacdo, dao-se encaminhamentos mais especificos para o ER, posto
que define um carater ndo proselitista para a disciplina, garantindo a diversidade cultural
religiosa do Brasil, assim como deixa a cargo dos sistemas de ensino a tarefa de regulamentar
“os procedimentos para defini¢do dos conteudos” e “as normas para habilitacao e admissao dos
professores”. Outro fator singular desse artigo ¢ a determinacdo de uma entidade civil, que sera

ouvida pelos sistemas de ensino na elaboracéo dos contetidos para o ER.

Com fins de seguir as novas orientacdes da LDB, em 1997, os integrantes da CIERES
decidiram por ndo ser mais uma Comissao Interconfessional. Eles interpretaram que, pelo fato
de a LDB prezar pelo “respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil”, uma comissdo
interconfessional j& ndo era suficiente. Nesse sentido, decidiram amplia-la para um Conselho,
com uma visao inter-religiosa (TAVARES, 2015, p.53); além do que um Conselho teria um
poder politico maior do que uma Comissdo, tendo uma atuacdo mais abrangente sobre o ER.
Sendo assim, em 1997, foi criado o CONERES - Conselho de Ensino Religioso do Estado do
Espirito Santo (FREITAS; COSTA LEITE, 2015, p. 245).

Em entrevista com a Irmé Rita, ela relata que em 1997 foi realizado no Estado um
congresso da CIERES. Na ocasido, Dona Ruth e Dona Cristia levaram ao plenario a
preocupacdo em ampliar o ER para se adequarem & LDB. Para isso, propuseram que se
dissolvesse a CIERES e se criasse 0 CONERES, como um Conselho de Ensino Religioso inter-
religioso. Eis o relato da Irma Rita, quando questionada sobre a mudanca de CIERES para
CONERES:

Num congresso do CIERES, porque teve um congresso do CIERES para
depois comecar o CONERES.
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Nesse congresso do CIERES, n6s tinhamos duas presbiterianas presentes.
Dona Ruth e a Dona Cristia. Hoje a Cristia estd bem sem condicdes, bem
idosa. A Ruth ainda esta escrevendo livro que tratam do assunto, para vocé
ver, né? (...)
Entdo, essas duas senhoras foram nesse congresso do CIERES, e |4, o
encaminhamento que foi feito, que era preciso se transformar de uma
Comissdo para um Conselho. A forca da Comissdo é muito pequena, alias,
ndo se tinha forca legal nenhuma, né. Um conselho j& tem uma forca legal, né.
Ja pode bater de frente se for preciso. (...)
Al entdo elas vieram, lutaram e fizeram o chamamento dos representantes da
Comissdo, para se transformar em conselho (Entrevista - Vitoria, 29/03/2017).
Dona Ruth, em seu livro, também destaca essa transicdo, ao mostrar a diferenca entre
inter-religioso e interconfessional. Quando relata sobre a mudanga para 0 CONERES, diz que
o ER “ndo seria s6 interconfessional, mas também inter-religioso, abrangendo assim todas as

religies (...)” (TAVARES, 2015, p. 53).

A partir dessa mudanca, novos esforgos foram feitos em prol do ER. O CONERES
procurou a Universidade Federal do Espirito Santo para que juntos pudessem oferecer um curso
para formacéo para professores de ER. Conforme relatado pela Dona Ruth, na primeira vez em
gue entraram em contato com a Universidade, a proposta do curso para formacao de professores
foi indeferida, uma vez que, segundo o entendimento dos responséveis, por ser laica, a

Universidade néo deveria ensinar religido. Nas palavras de Dona Ruth:

Nos pedimos a Universidade para um curso de Ensino Religioso, ai, entdo, o
Reitor?® me chamou e me disse: - Olha Dona Ruth, nds ndo podemos fazer,
porque o Estado é laico e ndo pode dar aula de religido (...). Mas isso vocé
mais tarde pode trocar 0 nome, porque o ER, quando fala ER, d& ideia de
ensino... ensino daquela religido ou de uma religido especial. Mas isso

futuramente vocés podem tratar (...)%" (Entrevista - Vitéria — 20/02/2017).
Entretanto, a demanda por um curso oficial de formagdo de professores era grande.
Nesta direcdo, a entrevista cedida pelo Prof. Dr. Luiz Anténio, que comecou a trabalhar com
ER em 1998, constitui um importante testemunho oral®®. Ele relatou que, nessa época,
participou de varias reunides do CONERES para iniciar cursos de especializacdo em Filosofia
da Religido, com fins de formar professores para o ER. A parceria com o Departamento de
Filosofia da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), do qual fazia parte como

professor, deu origem a um processo seletivo através do qual uma turma formou-se. Naquela

% O Reitor da UFES naquele periodo, entre os anos 1997 — 2000, foi José Weber Freire Macedo.

27 De acordo com os relatos de Dona Ruth, esse dialogo pode ter acontecido entre os anos de 1997 e 1998.

28 Entrevista concedida por Luis Antdnio Dagids, realizada na cidade de Vitoria/ES em 17/03/2017, por Nathalia
Ferreira de Sousa Martins.
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ocasido, mais de duzentos interessados precisaram ficar na lista de espera. A despeito da procura
e evidente relevancia do curso, o Departamento investiu contra a iniciativa e ndo permitiu a
continuidade da formacdo. Desse modo, reformularam a especializacdo para cursos de
capacitacao para professores de ER, via Pro-Reitoria de extensdo da Universidade. Esses cursos

tinham carga horaria menor e a procura continuou intensa:

Comecamos a fazer reunido, articular para passar na UFES essa reflexdo para
preparar educadores, fizemos a primeira turma, depois ndo... tinha mais de
duzentos, j4&, alunos, na lista de espera para abrir outras turmas, mas ndo
permitiram. Era especializacdo em Filosofia da Religido (...). Ai entdo
comegamos a abrir Varios cursos que chamamos de capacitagdo, com carga
horaria menor. N&o precisava passar propriamente pelo departamento, a gente
fazia s6 via Pro-Reitoria de extensdo. Entdo fizemos uma série de cursos de
capacitacdo para professores que quisessem trabalhar com o ER (...). Saiu a
lei, a LBD, dizendo que o ER ndo podia ser confessional, e tal. Entdo para
atender essa lei, fizemos esses cursos (Entrevista - Vitoria/ES — 17/03/2017).

De acordo com os relatos colhidos, o intuito dos cursos era formar professores para
lecionarem o0 ER numa perspectiva mais ampla que ndo destacasse apenas as tradi¢des cristas,
como era feito anteriormente, mas com fins de obedecer as novas orientagcfes legais. Nesse
interim, o Presidente da Assembleia legislativa, em 2002, promulgou a lei 7.193, sobre a qual
dissertamos no capitulo 1. Esse dispositivo legal trouxe preocupacdo ao Conselho, pois 0s
integrantes do CONERES tinham em mente que um ER confessional era inconstitucional e essa
lei poderia servir de justificativa para praticas proselitistas em sala de aula.

Ap0s quatro anos de varias reunides e pressdes politicas, o entdo Governador Paulo
Hartung, em 2006, assinou dois Decretos no fim de seu primeiro mandato. O primeiro
regulamentava o CONERES, legitimando-o como entidade civil responsavel pelo Ensino
Religioso no estado. O segundo dispunha sobre o ER no ensino fundamental das escolas
estaduais do Espirito Santo, removendo seu carater confessional e especificando (1) o foco da
disciplina, (2) os critérios de contratacdo de professores e (3) outras demandas que serdo
detalhadas adiante.

Para que esses Decretos fossem assinados, foi necessaria uma articulagéo politica por
parte das liderancas religiosas que faziam parte do Conselho. Na entrevista realizada com a
Irm& Rita, nomes de autoridades catolicas foram citadas, como Dom Jodo Braz de Aviz e Dom
Silvestre Luiz Escandiam, os quais exerceram influéncia da redacdo até a aprovacdo dos
Decretos. Ela destaca que, na ocasido, a SEDU tinha uma funcionaria que respondia pelo ER e
essa pessoa teria sido importante no processo de aprovacgdo. A respeito dessa tramitacdo e

aprovacao do Decreto pelo governador, Irma Rita relata:
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Para chegar a isso, foi feito todo um trabalho junto ao governo, que na
ocasido era 0 Hartung, que era o Governador do Estado. Ai n6s fomos
para |4 e tal, e conseguimos um Decreto assinado por ele. Foi na
segunda... quando ele ia se reeleger na primeira vez... Foi em 2006. Ele
jatinha feito um mandato, para passar para o segundo mandato. Foi uma
pressédo muito grande. Antes ele ndo conseguia abrir voo, a gente ndo
conseguia entrar e avancar. Quando ele estava para fazer a candidatura
dele para o segundo mandato, nos lotamos a sala dele 14, de bispos,
pastores, eu, a Unica religiosa no momento era eu (...). E vérias
denominagdes religiosas. Entdo naquela ocasido a gente teve uma
representatividade boa e deu para gente dar uma pressionada nele, e ele
assinar o documento (Entrevista - Vitoria— 29/03/2017).

Observa-se que houve tentativas anteriores para que essas regulamentacdes tivessem
aprovacdo, entretanto foi necessario esperar um momento politico adequado, no caso, uma
reeleicdo, para que os Decretos fossem assinados. O grande marco de mudanca do ER esta
nessas aprovacoes, quando o ER foi amparado legalmente destacando-se a participacao de uma
entidade civil, formada por representantes de diversas tradi¢Oes religiosas, conforme a LDB
solicitava. Segundo relata a irma Rita, 0 CONERES teve significativa participa¢do tanto na
elaboracdo dos Decretos quanto na regulamentacdo do ER, junto ao Conselho Estadual de

Educacao e a Secretaria de Educacéo do Estado.

Na sequéncia, colocaremos 0s Decretos em perspectiva com a intencdo de analisar as
mudancas presentes no texto da Lei e perceber os seus alcances e limites para a pratica do ER
no estado.

2.2 0 DECRETO 1735-R E SUA RELACAO COM O CONERES

Neste topico dar-se-4 enfoque ao Decreto 1735-R?°, que dispde sobre o
reconhecimento e credenciamento do CONERES. O Conselho foi criado em 1997 e somente

nove anos depois obteve o status oficial de entidade civil representativa do ER no estado.

29 DECRETO N° 1735-R, DE 26 DE SETEMBRO DE 2006.
Dispde sobre o reconhecimento e credenciamento do Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo
— CONERES como Entidade Civil representativa para o Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo.
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A leitura do Decreto 1735-R revela a razéo social do CONERES como entidade civil
representativa, assim como as suas funcdes: “elaboracdo de programas curriculares e de
credenciamento de professores para o Ensino Religioso”. No segundo artigo, um elemento
chama atencdo: o modelo de ER como interconfessional. Ap6s dezessete anos da elaboracgdo da
Constituicdo Estadual, a qual também dispunha a respeito de um ER interconfessional, ndo
houve mudanca na letra da lei quanto a esse modelo. No terceiro artigo, ficou estabelecido de

forma oficial o fim da CIERES, que havia sido igualmente reconhecido via Decreto e Portaria.

A respeito das funcdes do CONERES de elaborar programas curriculares e de
credenciar professores para o ER, cabe observar o que orienta os paragrafos 1 e 2 do art® 33 da
LBD:

8§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢do
dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitacdo e admisséo dos professores.

8§ 20 Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a defini¢do dos conteidos do ensino religioso
(BRASIL, 1997, grifo nosso).

Os paragrafos indicam que a entidade civil deve exercer papel conjunto com o0s
sistemas de ensino para elaboracdo dos contetdos. Portanto, ndo é uma responsabilidade
exclusiva da entidade civil proceder tais papéis (Cf. 1é-se no Art. 2° O CONERES se destina as
atividades de elaboragéo de programas curriculares e de credenciamento de professores para o

Ensino Religioso, de carater interconfessional do Ensino Fundamental nas escolas da rede

O GOVERNADOR DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO, no uso de suas atribuicdes previstas na Constituicio
Estadual e tendo em vista o disposto no art. 33 da Lei Federal n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, com redacéo
dada pela Lei n® 9.475 de 22 de julho de 1997 e 0 que estabelece o art. 175 da Constituicdo do Estado do Espirito
Santo,

RESOLVE:

Art. 1° Reconhecer como Entidade Civil representativa das diversas organizacdes e credos religiosos do Estado do
Espirito Santo para o Ensino Religioso, nos termos do artigo 33 da Lei Federal n® 9.394 de 20 de dezembro de
1996, com a redacgdo dada pela Lei n® 9.475 de 22 de julho de 1997, o CONSELHO DE ENSINO RELIGIOSO
DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO — CONERES, 6rgéo civil com constituicdo juridica de n°02.764.487/0001-
04, com sede na cidade de Vitoria (Espirito Santo).

Art. 2° O CONERES se destina as atividades de elaboracdo de programas curriculares e de credenciamento de
professores para o Ensino Religioso, de carater interconfessional do Ensino Fundamental nas escolas da rede
publica estadual do Espirito Santo.

Art. 3° Ficam revogados o Decreto n® 1.130-E, de 09 de abril de 1975, publicado no D.O. de 09 de abril de 1975,
gue criou a COMISSAO INTERCONFESSIONAL PARA O ENSINO RELIGIOSO NO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO — CIERES, ¢ a Portaria n° 83-N, publicada no D.O. de 30 de abril de 1976, que aprovou o seu
Regimento Interno.

Art. 4° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagio. (ESPIRITO SANTO, 2006a)

Palacio da Fonte Grande, em Vit6ria, aos 26 dias de setembro de 2006, 185° da Independéncia, 118° da Republica
e 472° do inicio da Colonizagdo do Solo Espirito-Santense.

PAULO CESAR HARTUNG GOMES

Governador do Estado
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publica estadual do Espirito Santo), mas servir de apoio aconselhando os 6rgados competentes.
O Decreto que regulamenta 0 CONERES atribui ao conselho essas fungdes, que, se analisadas
tendo em mente a LBD, sdo func@es atribuidas a Secretaria de Educacédo. Entretanto, o Decreto
ndo exclui a responsabilidade da Secretaria, uma vez que o Conselho, cumprindo com suas

funcdes, serve de apoio a Secretaria, quando esta for deliberar sobre o0 ER.

A questdo que se destaca neste Decreto € 0 modelo de ER sobre o qual o CONERES
deveria pronunciar-se, o interconfessional. Anteriormente, foi indicado, a partir da discussao
sobre o dispositivo legal de 1989, que naquele momento histérico o ER no Espirito Santo
passara por uma transicdo entre um modelo de ER confessional para um modelo
interconfessional, entendido como ecuménico cristdo. Resta saber se o0 entendimento que se
tinha em 1989 sobre a interconfessionalidade do ER seria 0 mesmo dado em 2006, quando se
elaborou este novo Decreto. Vale dar destaque ao processo de transformacéo de pensamento

guanto ao ER que se alargava tanto em nivel estadual quanto em nivel nacional.

Neste sentido, o testemunho oral da Irma Rita Cola, atual presidente do CONERES,
indica que de fato houve mudanca de pensamento sobre a énfase do ER. Quando questionada
sobre o significado de interconfessional no Decreto, ofereceu a seguinte explicacdo:
“Interconfessional € que é de diferentes confissdes, denominagdes religiosas. Esse era a
compreensao gue se queria desenvolver, né”. E, logo apds, quando questionada a respeito da
compreensdo de interconfessional ecuménico do ER de décadas atras para a compreensdo
acerca da interconfessionalidade atual, explicou: “[...] n6s ndo trabalhamos o ER sé
interconfessional agora, ele avancou, ele € inter-religioso, por que o interconfessional abrange
aquelas denominacdes cristds que se sentam juntas e tem muitas coisas em comuns, né”
(Entrevista - Vitéria/ES — 29/03/2017).

Tal mudanca de compreensdo quanto ao termo interconfessional presente no novo
Decreto pode ser identificada ainda em outros depoimentos®’, como o da Profa. Eliane Freitas,

membro e secretaria do Conselho desde 2006. Segundo relata:

[...] eu penso que houve um avango. Porque pelo que eu estudei aqui na,
Grande Vitoria né, o que aconteceu no Espirito Santo e o que aconteceu nivel
de Brasil — vocé chegou a pegar aquele livro do Fonaper dos vinte anos do
Fonaper? Talvez vocé ja tenha até lido ele — ele conta é mais ou menos um
processo, né, uma histdria do ensino religioso, passando pela catequese e

30 Entrevista concedida por Eliane Littig Milhomem de Freitas, realizada no dia 11/05/2017, na cidade de
Vitdria/ES, por Nathélia Ferreira de Sousa Martins.
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depois houve uma, como é que eu vou dizer, um ensaio no sentido de torna-lo
ecuménico. S6 que o ecumenismo, ele sé trabalhava, ele alargava o ensino
religioso nas religifes cristds, né. Tanto que no Espirito Santo, na prépria
SEDU, ao tratar do ensino religioso (...), eu lembro que o professor Alonso,
que também foi do Conselho, ele relatou algumas vezes que na SEDU tinha
uma pessoa catdlica e a protestante. Sempre tinha catolico e protestante que
trabalhavam juntos para ter essa visdo ecuménica. E ai quando eu falo, s
atendia as religibes cristds. S6 que quando nés vamos pegar a legislacdo,
principalmente a lei 9475 que é o que td em vigor agora, ela fala da diversidade
religiosa, né (...) porque ai, eu acho que foi isso que fez a mudanca, né. Que
fez pensar na mudanca (...). Aqui fala da diversidade cultural religiosa né,
entéo por ser uma diversidade, eles entenderam o termo interconfessional que
também poderia ser inter-religioso, mas usaram o termo interconfessional.
Entdo, né, para sair um pouco do cristianismo. E ai é interessante que aquele
livro 14 dos 20 anos, ele fala um pouco sobre isso. E ainda ele até coloca aqui
quando surgiu FONAPER em 95, 1995 foi orientado a todos os estados
criarem seus conselhos. E ai o Espirito Santo, ele estava com essa orientacdo
de criar o conselho. Ai eu acho que estavam bem afinados com a diretriz, né,
geral (Entrevista - Vitéria/ES — 11/05/2017, grifo nosso).

Neste sentido, a linha historica das transformagdes do ER, portanto, aponta que no
Espirito Santo, por conta da LDB e sua diretriz quanto a diversidade religiosa, houve um
alargamento do sentido do termo interconfessional, agora, ndo mais como ecuménico, mas na
perspectiva de uma abordagem inter-religiosa. Ndo se sabe com exatiddo os motivos que
levaram a continuidade do uso da palavra interconfessional ao invés de inter-religioso. Pode-se
intuir que tenha relagdo com o artigo 175 da Constituicdo Estadual®, que disp&e sobre um ER
interconfessional, razdo pela qual teria se mantido o mesmo termo. Dado que no inicio do
Decreto®? esses dispositivos s3o citados, parece haver uma preocupagio em cumprir com 0s
dispositivos legais superiores — como LBD e a Constituicdo Estadual. Nesse caso, 0 termo
interconfessional presente no Decreto 1735-R n&o esté relacionado ao ecumenismo assim como

pensado nas décadas de 70 e 80.

Outro documento que pode auxiliar na interpretacdo do sentido de interconfessional é
o0 Decreto 1736-R que dispde sobre a oferta do ER nas escolas. Neste Decreto, hd um artigo que

orienta o enfoque que a disciplina devera seguir na pratica docente.

31Art. 175 O ensino religioso interconfessional, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental e médio, e ser4 ministrado por professor qualificado em formacéo
religiosa, na forma da lei (ESPIRITO SANTO, 1989, grifo nosso).

32 Trecho do Decreto citado: O GOVERNADOR DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO, no uso de suas atribuicdes
previstas na Constituicdo Estadual e tendo em vista o disposto no art. 33 da Lei Federal n® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, com redacdo dada pela Lei n® 9.475 de 22 de julho de 1997 e o que estabelece o art. 175 da Constituicdo
do Estado do Espirito Santo (...).
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2.3 0 DECRETO 1736-R E AS ORIENTACOES PROPOSTAS PARA O ER

Com a finalidade de regulamentar a oferta do Ensino Religioso, foi sancionado o
Decreto 1736-R (ESPIRITO SANTO, 2006b). Como dito anteriormente, tanto o Decreto que
credenciou 0 CONERES quanto este foram assinados no mesmo dia pelo Governador Paulo
Hartung, apds grande pressdo por parte dos representantes do Conselho. O Decreto assim

determina;

DECRETO N°1736-R, DE 26 DE SETEMBRO DE 2006.

Disp6e sobre a oferta do Ensino Religioso nas Escolas Estaduais de Ensino
Fundamental do Estado do Espirito Santo.

O GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO, no uso de suas
atribuicdes previstas na Constituicdo Estadual e tendo em vista o disposto no
art. 33 da Lei Federal n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, coma redacéo dada
pela Lei n°® 9.475 de 22 de julho de 1997 e no art. 175 da Constituicdo do
Estado do Espirito Santo,

DECRETA:

Art. 1° O Ensino Religioso, de matricula facultativa, parte integrante da
formacgdo bésica do cidaddo, constitui disciplina de oferta obrigatdria no
curriculo de ensino fundamental da rede pablica do sistema estadual de ensino
nos horarios de aulas normais das escolas de educagdo bésica, assegurado o
respeito a diversidade cultural e religiosa e vedado quaisquer formas de
proselitismo.

Art. 2° O Ensino Religioso, com énfase no conhecimento e no comportamento
humanos visa subsidiar o aluno na compreensao do fen6meno ético-religioso,
presente nas diversas culturas e sistematizado por todas as tradicfes religiosas.
Paragrafo Gnico. O aluno, se maior, pais ou seu responsavel, quando menor,
devera efetivar anualmente a sua opcdo ou ndo pelas aulas de ensino religioso,
por meio de documento, no ato da matricula, que devera constar da ficha
individual e do histérico escolar do mesmo.

Art. 3° O ensino religioso oferecido em todas as séries do ensino fundamental
regular constard da Proposta Curricular da Escola com carga horéria de uma
aula semanal.

Art. 4° O Sistema Estadual de Ensino, juntamente com a Entidade Civil
credenciada para este fim, nos termos da Lei 9.475/97 (art. 1° § 2°), mediante
critérios préprios, fixardo os principios norteadores do ensino religioso para
as escolas publicas de ensino fundamental da rede estadual do Estado do
Espirito Santo e definirdo os contelldos programéticos integrantes da proposta
pedagogica.

8§ 1° A partir dos principios norteadores, as escolas incluirdo o ensino religioso
em sua proposta pedagdgica, executando-a num processo participativo, de
acordo com a realidade da comunidade escolar, observadas as normas comuns
em nivel nacional, as diretrizes curriculares nacionais para a educacao basica,
0s parametros curriculares nacionais do ensino religioso, além de outras
normas constantes do Sistema Estadual de Ensino.

§ 2° A avalia¢do do aluno, voltada para o ensino religioso, como processo e
parte integrante da proposta pedagdgica, ndo serd considerada para fins de
promocao por série, periodo, etapa, ciclo ou equivalente.
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Art. 5° A Entidade Civil credenciada assumird o seu papel mediador e
facilitador na manutencdo do dialogo entre o Férum Nacional de Ensino
Religioso, as diversas organizagdes religiosas que representam e o Sistema
Estadual de Ensino em todos os niveis de abrangéncia, ao longo do processo
de organizacéo, execucdo e avaliacdo da oferta do ensino religioso.

Art. 6° O exercicio da docéncia do ensino religioso na rede publica estadual
poderd ser efetuado por profissionais que compdem o quadro efetivo do
Estado ou por aqueles que atuam em designacdo temporaria que atendam, pelo
menos a um dos seguintes requisitos:

| - Licenciatura Plena especifica de formagédo para o ensino religioso;

Il - Licenciatura em qualquer &rea do conhecimento acrescida de curso de Pos-
Graduacao lato sensu de 360h no minimo, em Ensino Religioso ou Ciéncias
da Religido;

Il - Licenciatura em qualquer area do conhecimento ou Licenciatura Curta,
acrescida de formacao em Ensino Religioso com 300h, no minimo, oferecidas
por InstituicOes de Ensino Superior autorizadas e reconhecidas pelo MEC;
IV - Portadores de diploma de ensino superior que pretendam ministrar Ensino
Religioso em qualquer das séries do ensino fundamental, com preparacéo
pedagogica nos termos da Resolucdo N° 02/97, do CNE;

V - Concludentes de Curso Médio na modalidade Normal, acrescido de curso
de formacao especifica em Ensino Religioso.

Aurt. 7° Os casos omissos serdo dirimidos pelo Conselho Estadual de Educacgéo
do Estado do Espirito Santo e pela Secretaria de Estado da Educacdo — SEDU,
ouvida a Entidade Civil credenciada.

Aurt. 8° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacdo.

Palacio da Fonte Grande, em Vitéria, aos 26 dias de setembro de 2006, 185°
da Independéncia, 118° da Republica e 472° do inicio da Colonizagéo do Solo
Espirito-Santense.

PAULO CESAR HARTUNG GOMES

Governador do Estado

Neste texto, ha orientacOes especificas para o funcionamento do ER nas escolas.
Inicialmente, ha uma preocupacdo em estar de acordo com as determinacdes legais superiores,

como foi visto também no dispositivo que regulamenta 0 CONERES. Este Decreto busca

acordar com a LDB e com a Constituicdo Estadual no que diz respeito ao ER.

Observa-se, no primeiro artigo, uma reproducdo do artigo 33 da LBD: o ER de
“matricula facultativa, parte integrante da formacao bésica do cidadao”, disciplina do ensino
fundamental, “assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa e vedado quaisquer
formas de proselitismo” (BRASIL, 1997). O diferencial é a especificidade do Decreto, voltado
para as escolas estaduais; desse modo, cada prefeitura deve ter suas orientagdes para as escolas
municipais. Como o alcance desta pesquisa sdo as escolas estaduais, serdo analisados somente

0s documentos que dizem respeito as mesmas.

No segundo artigo, ha a énfase pela qual o ER deve se nortear. Pode-se inferir que o

termo “interconfessional” presente no Decreto 1735-R que regulamenta 0 CONERES se refira
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as prescricGes presentes neste artigo 2 do Decreto 1736-R. O destaque da disciplina é o
“conhecimento e comportamento humano”. Em tese, o texto propde uma reducdo antropologica
do fendmeno religioso, pois se volta para o estudo do ser humano e ndo para o conhecimento
teoldgico, voltado para o estudo de um transcendente, ou de seres supranaturais, ou do mistério.
A énfase do ER proposto é estudar o conhecimento sobre 0 homem e 0 modo como este se

comporta.

Este estudo “visa subsidiar o aluno na compreensdo do fendmeno ético-religioso,
presente nas diversas culturas e sistematizado por todas as tradi¢des religiosas” (ESPIRITO
SANTO, 2006b). Outra palavra de destaque é a “compreensdo”. De acordo com essa
construgdo, o ER ndo ird subsidiar o aluno na pratica do fenbmeno, mas sim em seu
entendimento. Ao que tudo indica, sera um exercicio informativo e reflexivo. Neste momento,
a orientacdo deixa evidente que a disciplina ndo podera ter caracteristicas proselitistas ou
confessionais, uma vez que nao esta preocupada em ensinar uma pratica religiosa e ndo esta
interessada em instruir sobre algo transcendente. O ER é focado no conhecimento e

comportamento humanos e busca a compreensé@o do fenémeno.

Ha que se entender melhor o que significa a expressdao fenbmeno ético-religioso
naquele momento. Novamente, a entrevista realizada com a Irm& Rita que participou do

movimento de construcdo do Decreto subsidia-nos nessa compreensao.

Segundo ela declarou, essa expressdo pode ser entendida como uma dimenséao ética

presente na religido. Em suas palavras:

Etico-religioso, eu entendo que é a quest&o do religioso, ligado com a questéo
da ética, né. Porque a questdo ética € uma coisa que veio, também,
caminhando na mesma época com mais vigor, né. O religioso trabalhar a
questdo ética das pessoas, ta? Entdo surgiu mais ou menos na mesma época
essa necessidade de que o religioso das pessoas, que estd no mais profundo
dele, também trouxesse consigo a questdo da ética. Por isso que infelizmente
a gente ndo pode aceitar uma religido que nasca com segundas inten¢bes no
sentido de exploracdo do ser humano, ou do dinheiro publico, ou do dinheiro
dos outros, né. A ética vai da questdo econdmica e muito mais, né. (Entrevista
- Vitéria/ES — 29/03/2017)

Nesse sentido, de acordo com a fala da Irma Rita, o ético-religioso diz respeito a
questdes praticas, que pressupde uma vivéncia correta segundo padrdes éticos ligados a religido

ou a religides que preservem valores humanitarios. Ela fornece exemplos de situacdes antiéticas

para melhor entendimento, como a “exploracdo do ser humano, ou do dinheiro publico, ou do
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dinheiro dos outros” que ndo devem ser aceitas. Nesse caso, para ela, a religido também
precisaria seguir uma conduta ética, ndo s6 os seus fiéis. E dessa forma relaciona os dois
elementos do termo, ético e religioso, mostrando que na religido podem ser observados

procedimentos éticos que refletem no individuo.

Para além da compreensdo da Irmé& Rita, a relacdo entre ética e religido foi melhor
elaborada por outros autores como Immanuel Kant, Max Weber, Emile Durkheim. E importante
destacar que sobre ética, de acordo com o “Dicionario de Filosofia” de Nicola Abbagnano
(2007), ha diversos autores e linhas filosoficas que tratam exclusivamente desse assunto®3; em
linhas gerais, a ética € a “ciéncia da conduta” (ABBAGNANO, 2007, p. 380). A ética esta
intrinsicamente interligada com a moral, entretanto ha diferenca entre os dois conceitos.

Conforme a filésofa espanhola Adela Cortina,

Entre as tarefas da ética, estdo a de tentar elucidar em que consiste a moral,
tratar de fundamenta-la, isto €, inquirir as razBGes para existéncia da moral ou
reconhecer a ndo existéncia dela, e tentar aplicar principios éticos descobertos
mediante a fundamentacdo aos distintos ambitos da vida cotidiana
(CORTINA, 1996, p. 121 - tradugdo nossa) 3.

Nesse sentido, de acordo com a autora, a diferenca entre ética e moral se encontra nos
niveis de reflexdo; enquanto a ética se ocupa em refletir sobre os fundamentos racionais do
fendmeno da moral, a moral trata de oferecer orientacdes normativas e praticas para a acao
humana, dessa forma a ética é a filosofia da moral (CORTINA, 1996, p.121).

A respeito da relacdo da ética (filosofia da moral) com a religido, Dudley afirma que
Kant elabora que o ser humano, como ser racional, deseja cumprir com seus deveres morais,
porém, como animal irracional, ele busca sua felicidade. Para ele, o ser humano resolveria seu
problema, de cumprir com o seu dever moral sem contrapor com sua liberdade, acreditando
“que existe um poder capaz de reconhecer e recompensar o valor moral de cada individuo”, e,

por isso, 0 ser humano deveria viver como se “houvesse um deus e¢ almas imortais, apesar de

33 0 Dicionario de Filosofia diz que existem pelo menos duas concepgdes fundamentais da ética: “1 - a que a
considera como ciéncia do fim para o qual a conduta dos homens deve ser orientada e dos meios para atingir tal
fim, deduzindo tanto o fim quanto os meios da natureza do homem; 2- a que a considera como a ciéncia do movel
da conduta humana e procura determinar tal mével com vistas a dirigir ou disciplinar essa conduta. Essas duas
concepcgdes, que se entremesclaram de varias maneiras na Antiguidade e no mundo moderno, sdo profundamente
diferentes e falam duas linguas diversas (ABBAGNANO, 2007, 380).

34 Entre las tareas de la ética cuentan las de intentar dilucidar en qué consiste lo moral, tratar de fundamentarlo, es
decir, inquirir las razones para que haya moral o bien reconocer que no las hay, e intentar aplicar los principios
éticos descubiertos mediante la fundamentacion a los distintos &mbitos de la vida cotidiana (CORTINA, 1996, p.
121).
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ndo existir justificativa tedrica para estas suposi¢des” (DUDLEY, 2013, p. 65). Ou seja, a
crenca em um ser superior que haveria de recompensar o ser humano seria a motivacdo do ser
humano em cumprir com a moral, mesmo que estas atitudes fossem contrarias a sua felicidade

ou liberdade®.

Weber e Durkheim também colaboraram com essa relacdo. De acordo com Rodrigues
(2014), Weber focalizou sua pesquisa na compreensao de que a religido é “aquilo que produz
¢tica e conforma os comportamentos dos individuos” (RODRIGUES, 2014, p. 190), e para
Durkheim uma religido civilizada “propde a nocao de moral que orienta o comportamento de

seus adeptos” (RODRIGUES, 2014, p. 194).

Nesse sentido, de acordo com essa interpretacdo, o ER seria também um espaco para
0 ensino de valores, numa perspectiva moral. Essa questdo foi problematizada no capitulo

anterior e sera retomada mais adiante.

Ainda neste artigo, ha um paragrafo Gnico que diz respeito a aplicacdo da
facultatividade da disciplina. A escolha em frequentar as aulas de ER deverd ser manifestada

no ato da matricula, pelo aluno, se maior, ou pelos responsaveis, se menor.

O terceiro artigo é autoexplicativo. O ER sera oferecido em todas as séries do ensino
fundamental, ou seja, do 1° ao 9° ano, e tera uma aula por semana. As aulas, nas escolas
estaduais, tém duragdo de 55 minutos. Mesmo nas séries iniciais, de 1° ao 5° ano, que possuem
uma professora regente, o ER deterd um horario exclusivo para ele e, conforme as proximas
orientacbes do referido documento, também dispord de um professor com qualificacéo

especifica para lecionar a disciplina.

O artigo seguinte, quarto, complementa o artigo segundo do Decreto 1735-R sobre 0
reconhecimento do CONERES, que explica as fun¢Ges do Conselho. Aqui, expde que o
CONERES e o Sistema Estadual de Ensino trabalhardo em conjunto para elaborarem principios
norteadores para a disciplina e a partir deles os contetdos programaticos. O paragrafo primeiro
complementa o artigo, no sentido de que esses principios norteadores precisam estar de acordo

com as diretrizes curriculares nacionais e com 0s parametros curriculares nacionais do ER

35 Conforme Dudley, “Kant afirma que nds, como animais racionais, necessariamente esperamos que o valor moral
e a felicidade coincidam. Ele alega que esta esperanca pode ser sustentada apenas postulando a existéncia de Deus
e a imortalidade da alma. Kant argumenta que a nossa experiéncia das formas organicas na natureza nos leva a
julgar que um ser inteligente criou 0 mundo com o objetivo de permitir que animais racionais utilizem sua liberdade
para os fins morais” (DUDLEY, 2013, p. 75).
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(PCNER). Pode-se perceber que hd um conhecimento prévio do PCNER, mesmo este ndo sendo

reconhecido pelo MEC.

Sobre os principios norteadores da disciplina, foi encontrado um documento, datado
do ano de 2007, chamado “Diretrizes e Orientagdes sobre o Ensino Religioso no Estado do
Espirito Santo” com a chancela da Secretaria de Estado de Educacdo, no qual se encontram os
principios norteadores (ANEXO F). Entretanto ndo ha mengéo desse documento em nenhuma
das entrevistas realizadas, assim como nos sites das instituicbes SEDU e CONERES. Ao que

parece, ha um desconhecimento deste documento®.

Pelo gque consta no Decreto, esses principios norteariam os conteldos programaticos
da disciplina, entretanto, como sera visto adiante, isso ndo ocorreu na elaboracdo do Curriculo
Basico Estadual. Por esse motivo, esses principios ndo serdo problematizados nessa pesquisa,
uma vez que foi constatado que eles ndo exercem influéncia na pratica do ER e que hd um
desconhecimento do mesmo pelos agentes do ER. No entanto é importante destacar que o artigo
4 do Decreto foi cumprido, uma vez que foram elaborados os principios, mesmo que sua

existéncia seja dessabida.

O segundo paragrafo levanta uma questdo controversa sobre a ndo reprovacao do
aluno. De acordo com o Regimento Escolar, a disciplina do ER e de Lingua Espanhola sdo
facultativas e ndo se constituem de objeto de retencdo do alunado, diferentemente das demais.
Esse fato ndo impede que as referidas disciplinas submetam os alunos a um processo avaliativo,
porém, este ndo terd o peso da chamada reprovacdo. Essa questdo se constitui controversa, pois
0 ER é também uma &rea de conhecimento, que teoricamente teria 0 mesmo nivel de
importancia que as outras. Mas € retirado dele esse quesito da promoc¢éo de série. Isso levanta
questionamentos relativos a importancia que a disciplina tem para comunidade escolar, uma

vez que ela ndo exerce uma funcdo que as demais matérias exercem.

O artigo 5 é voltado para a entidade civil, no caso, 0 CONERES, aqui ele recebe uma
nova atribuicdo, que ndo consta no Decreto 1735-R. O CONERES se torna um canal de
mediacédo entre o Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), as diversas

organizac0es religiosas e o Sistema de Ensino ao longo do processo de implementacéo do ER.

% Disponivel no site do Grupo de Pesquisa Educagdo e Religifjo  (GPER).
<http://www.gper.com.br/ensino_religioso.php?secaold=3&categoriald=17>. Acesso em: 02/10/2017.
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No artigo seguinte, sexto, ha os requisitos para o exercicio da docéncia do ER na rede
publica estadual. Essas condicdes se aplicam para os profissionais que comporiam o quadro
efetivo ou por aqueles que atuariam em designacao temporaria. Sobre os requisitos, ndo ha o
gue se questionar, uma vez que seguem um mesmo padrao que as outras disciplinas. O primeiro
pede por uma qualificacdo especifica, a nivel de licenciatura, na area, e as seguintes contam

COm 0S acréscimos necessarios.

Entretanto, no estado, ndo ha nenhuma instituicdo de ensino superior que ofereca uma
“licenciatura plena especifica de formagdo para o ensino religioso”. A Universidade Federal do
Espirito Santo, no ano de 2014, anunciou que tinha sido aberto o processo de criagdo do curso
de Ciéncias da Religido, e que no ano de 2016 iria ser lancado o primeiro vestibular. O curso
teria a funcdo de formar docentes em ER®. Contudo, varios impasses burocraticos ainda estio

sendo enfrentados, ndo sendo possivel a abertura do curso®.

A ndo abertura desse curso implica ndo haver, até 0 momento, previsdo para a
realizacdo de um concurso para professores efetivos de ER na rede estadual de ensino, somente
processos seletivos de designacdo temporaria. A suspeita € que a SEDU ndo realize esses
concursos sob o pretexto de que ndo ha curso de formacao em nivel de licenciatura para forma-

los no estado.

Assim, com esse Decreto, fica oficializada a grande mudanga de pensamento em
relagdo ao ER, sua énfase e préatica, fixando um foco ndo confessional-proselitista-ecuménico
para a disciplina e exigindo professores devidamente qualificados para lecionar a mesma. Ainda
que outros elementos impecam que ele seja cumprido na pratica, como a falta de um curso de

licenciatura, considera-se um avanco esse Decreto regulamentando o ER.

37 Informagéo disponivel em: <http://www.coneres.org/index.php/ciencias-da-religiao-0-novo-curso-da-ufes/>.
Acesso em: 03/06/2017.

3 Informagdo disponivel em: <http://ufes.br/conteudo/ufes-estuda-cria%C3%A7%C3%A30-de-curso-de-
gradua%C3%A7%C3%A30-em-ci%C3%AAnNcias-da-religi%C3%A30>. Acesso em: 03/06/2017.

39 Nas ultimas entrevistas realizadas com Irmi Rita e com Prof. Eliane Freitas, as mesmas relataram que a situagéo
politica atual que o pais enfrenta influenciou para que houvesse um atraso consideravel na formacgéo do curso. A
Prof. Eliane conta que tudo comegou a partir de um Seminario de ER que aconteceu no ano de 2013. Segundo
relata: “(...) Mas foi bastante proveitoso. Foi dai, foi ld que nos tivemos a ideia de fazer um abaixo-assinado para
pedir um curso pra UFES. E ai o original dessa assinatura, eu s6 tenho a cdpia. O original, nds colocamos no
processo pedindo a criagdo do curso de ciéncia da religido. Entendeu? A partir desse semindrio, a gente fez uma
solicitacdo, ai nds colhemos mais de 300 assinaturas e ai original desse numero de assinaturas, ta na UFES”.
Neste sentido, Irma Rita complementa dizendo que um fator que dificultou a abertura do curso foi o corte de
orcamento do Governo Federal: “a universidade tem que produzir esses professores. Nos estavamos num caminho
bem préximo ja de abrir 0 nosso (curso). E agora com a diminui¢do de recursos que o governo federal atual, alias
ilegitimo, né, prejudicou muito”. Entrevistas realizadas no dia 11/05/2017 — Vit6ria/ES.
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2.4 ARESOLUCAO

Apo6s a sangdo dos dois Decretos em 2006, o Conselho Estadual de Educacdo
(CEE/ES) realizou uma analise da pratica do ER no estado, a fim de verificar se as leis sobre a
disciplina estavam sendo aplicadas. Esse relatorio € mencionado em um parecer, que tinha por
objetivo aprovar uma Resolugdo com algumas alteraces legais sobre o ER, visando ao
cumprimento das leis. O parecer 2197/2009 foi aprovado em 18/12/2008 (Anexo G). Nele
contém um longo retrospecto do ER no Brasil e algumas discuss@es feitas por entidades e

associag0es de ER.

Sobre 0 ER no estado, o parecer cataloga as legislacdes estaduais que fazem referéncia
a disciplina e observa algo importante. A lei 1793/2002 que dispde sobre o ER confessional ndo
foi revogada. A partir desse fato, levanta a incoeréncia desta lei com a LDB. Outra questdo
destacada foi sobre o art. 175 da Constituicdo Estadual que estende o ER ao Ensino Médio. O
parecer justifica que o ER ndo é praticado nessas séries, pois ndo teria horas disponiveis na

carga horaria e que “ja constam do curriculo disciplinas como filosofia e sociologia®®”.

No ensino fundamental, eles detectaram que as escolas ndo estavam oferecendo a
disciplina, pois ndo optavam pela mesma. Entretanto destacam que a escolha ndo é da escola, e
sim dos alunos. A partir disso, divulgaram alguns dados quanto a adesé@o das escolas e dos
alunos ao ER, e, em decorréncia desses numeros, concluiram que a LDB ndo estava sendo
cumprida integralmente nas escolas estaduais e que faltavam professores habilitados para a

disciplina entre os anos 2007 e 2008.

Outra observagdo do parecer € sobre o modelo interconfessional que para ele é um
modelo que atende a sociedade pluralista dos dias atuais. Para o CEE/ES, a definicdo dos
contedos para o ER ndo era um problema para a pratica do mesmo, uma vez que existe o

PCNER e o Conselho o considerara adequado.

Baseados nestas observacbes, o parecer propde a Resolucdo e faz algumas

proposigoes:

40 Disponivel no anexo G.
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a) a conscientizacéo de todas as Superintendéncias Regionais de Educacéo do
texto legal sobre o Ensino Religioso e, consequentemente, dos dirigentes,
corpo docente e técnico pedagdgico de todas as escolas que ministram o
Ensino Fundamental, implicando obrigatoriedade da sua oferta por todas elas,
sem excecao;

b) a inclusdo da disciplina no Projeto Pedagdgico de todas as escolas,
tomando-se como base os Pardmetros Curriculares Nacionais e o debate com
toda a comunidade escolar, ai incluindo-se professores, equipe técnico-
pedagdgica, funciondrios, alunos e a comunidade em que a escola esta
inserida;

¢) ministracdo de curso de formacdo especifica em Ensino Religioso, em
carater emergencial, elaborado por Comissao designada para esse fim, com a
assessoria do CONERES, com carga horaria minima de 180 horas, destinada
aos docentes da rede publica estadual que tenham interesse em ministrar
Ensino Religioso, e outros professores, com licenciatura plena, ou formados
em curso de nivel médio modalidade normal que possam ser contratados
temporariamente, em caso de necessidade;

d) sem carater emergencial, oferta de curso de pds-graduacéo lato-sensu em
Ensino Religioso, elaborado com assessoria do CONERES, aprovado pelo
CEE/ES e nos termos da Resolugdo CNE/CS n° 1, de 08/06/07;

e) revogacgdo da Lei n® 7193, de 25/06/02, segundo projeto anexo a este
Parecer;

f) adequacdo do artigo 175 da Constituicdo Estadual a Lei 9394/96 - LDBEN;
g) revogacdo do artigo 6° do Decreto n® 1736-R, de 26/09/06, passando o
assunto a ser regulamentado pela Resolucdo anexa a este Parecer;

h) sugestdo ao Conselho de Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo —
CONERES de alteracéo do artigo 4° do seu Estatuto, admitindo entre seus
associados professores e outras pessoas interessadas em Ensino Religioso.

As cinco primeiras proposic¢des intentam positivamente a respeito do ER, promovendo
uma ampliacdo do mesmo nas escolas e superintendéncias, ofertando cursos para formacao de
professores e revogando a lei sobre o ER confessional. As proximas sdo adequacgdes ao ER,
com finalidades de aplicabilidade, como a adequagéo do artigo da constituicéo sobre o ER no
ensino medio, a revogacdo do 6 artigo do decreto que diz respeito aos requisitos de contratacédo

dos professores e uma ampliacdo dos membros do CONERES.

Em decorréncia deste parecer, é elaborada a Resolugdo 1900/2009** (ESPIRITO
SANTO, 2009), aprovada em 23 de outubro de 2009 pelo entdo presidente do CEE/ES, Artelirio
Bolsanello, e homologada no mesmo dia pelo entdo Secretério de Estado de Educacdo, Haroldo
Corréa Rocha. De acordo com os relatos da Irméd Rita e Eliane Freitas, 0 CONERES néo
participou dessas discussdes a respeito do ER. Os trechos que serdo comentados aparecerdo

isoladamente como citagdes no corpo do texto.

41 Por se tratar de um documento extenso, a Resolugdo estara disponivel no Anexo H.
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A Resolugdo (ANEXO H) é o dispositivo legal vigente sobre o ER no estado. Alguns
artigos sdo repeticdes do Decreto 1736-R que foi analisado no topico anterior, desse modo serdo
averiguados os artigos que se distinguem. Em primeiro lugar, a Resolucéo dispde sobre a oferta
da disciplina no ensino fundamental das escolas publicas do estado, ou seja, tanto estaduais
quanto municipais, diferente do Decreto, que legisla somente para as escolas estaduais.

O artigo segundo da Resolugdo explana sobre o foco da disciplina e ha elementos
aproximados ao Decreto 1736-R. Ao que parece, as orientagfes quanto ao enfoque do ER no
Decreto estdo mais bem elaborados do que na Resolucdo. No Decreto, ha uma coeréncia dos
termos maior do que neste artigo. Aqui, a disciplina é colocada com um conhecimento humano
preservado desde os primordios da humanidade, diferentemente do Decreto, que determina que
a énfase da disciplina sera no conhecimento e comportamento humanos: “Art. 2° A disciplina
Ensino Religioso, como conhecimento humano preservado desde os primordios da
humanidade, visa subsidiar o aluno para a compreensao do fenémeno religioso, presente nas

diversas culturas e sistematizado por todas as tradi¢des religiosas” (ESPIRITO SANTO, 2009).

Percebe-se que ha na Resolucdo uma confusdo. De fato, é a disciplina de ER um
conhecimento preservado desde os primérdios da humanidade? N&o seria essa uma

caracteristica da religido e ndo da disciplina?

Seguindo adiante, o artigo prop6e que o ER visa subsidiar o aluno na compreenséao do
fendmeno religioso, e ndo, como no Decreto, no fendbmeno ético-religioso. H4 uma supressao
do termo “ético” presente na Resolucao. Na entrevista realizada com a Eliane Freitas, a mesma
informou que ndo sabe a razdo pela qual esse termo foi modificado, uma vez que o Conselho
nédo participou da elaboracdo deste documento, mas especula que tenha algo a ver com a viséo
do FONAPER, a qual enfatiza a questdo do fendmeno religioso.

Interessante porque ai, em 2009, eu j& estava no Conselho. SO que ai, o
Conselho ndo foi chamado, eu ndo entendi por que. Ou se foi chamado eu ndo
sei porque que eu ndo participei. Mas ai eu penso que podem ter mudado para
a questdo do fendmeno talvez pelo FONAPER. O FONAPER trabalha muito
a questdo do fenbmeno. (Vitdria/ES — 11/05/2017)

O terceiro artigo trata sobre a facultatividade da disciplina. No primeiro paragrafo

explica que o aluno no momento da matricula podera optar pelo ER ou por uma atividade que
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a escola oferecera. Em entrevista*? com a funcionaria da SEDU que responde pelo ER, a mesma
relata que o estado oferece como opc¢do ao ER o ALE (Aprofundamento em Leitura e Escrita),
para as séries iniciais, e Projeto de Pesquisa para as series finais. Na Portaria n°153-R na qual
conta as diretrizes para organizagéo curricular publicadas anualmente*® no Diario Oficial do
Estado do Espirito Santo (ESPIRITO SANTO, 2017, p.10), os paragrafos 4° e 5° do artigo 9

especificam sobre a facultatividade do ER:

§ 4° O Ensino Religioso, de oferta obrigatéria pela unidade escolar e de
matricula facultativa para o estudante, deve ser trabalhado com 01 (uma) aula
semanal, no horario regular, podendo ser oferecido em turmas constituidas por
alunos de diferentes séries ou anos escolares, devendo sua op¢ao ser realizada
no ato da matricula, por meio de documento formal estabelecido pela unidade
escolar, especificando os procedimentos de avaliacdo e de frequéncia;

8 5° Para os alunos que ndo optarem pela disciplina Ensino Religioso serdo
garantidas:

I- nas(os) séries/anos iniciais: atividades de Aprofundamento em Leitura e
Escrita (ALE), desenvolvidas, preferencialmente, pelo professor regente,
mediante a atribuicdo de Carga Horéaria Especial (CHE) para os efetivos ou
Designagdo Temporéria (DT), com registros proprios no Sistema de Gestdo
Escolar;

I1- nas(os) séries/anos finais: atividades de projeto de pesquisa, desenvolvidas
pelo professor regente, mediante a atribuicdo de Carga Horaria Especial
(CHE) para os efetivos ou professor em Designacdo Temporaria (DT), com
registros proprios no Sistema de Gestéo Escolar;

I11- as atividades previstas nos incisos | e Il deverdo ser registradas como
“observagdo” no historico escolar (ESPIRITO SANTO, 2017, p.10).

Entretanto, ao observar a ficha de matricula das escolas estaduais (ANEXO 1), ndo h&

nenhuma mengdo sobre o ER. Pode-se inferir entdo que os alunos s&o matriculados

automaticamente nas aulas.

Observa-se que, nessas diretrizes, o0 ER pode ser oferecido para turmas mistas,
entretanto, essa regulamentacdo vai de encontro com o0 que a Resolucdo especifica nos
paragrafos 2 e 3 do artigo terceiro. Nesses paragrafos, reza a regulamentacéo que pode se formar
uma turma de ER independente do nimero de alunos e que a disciplina deveré ser oferecida
uma vez por semana em todas as series; ou seja, cada série tera uma aula. Na Resolucdo, ndo

h& mencéo de turma mista, fala-se que em cada série sera oferecido 0 ER uma vez por semana.

42 Entrevista concedida por Maria Miller, realizada no dia 05 de agosto de 2016 em Vit6ria/ES, por Nathalia
Ferreira de Sousa Martins.

43 Foi observado pela presente pesquisadora que a publicagdo da organizagio curricular acontece desde 0 ano 2011
até o ano da escrita dessa dissertacdo, 2017. No ano de 2011 foi publicado no dia 21/01; 2012 no dia 23/01; 2013
no dia 15/01; 2014 no dia 30/01; 2015 no dia 04/02; 2016 no dia 08/01; e 2017 no dia 16/01. O texto apresenta
poucas variacoes, e sobre 0 ER o conteldo é 0 mesmo em todos os anos. Os documentos estdo disponiveis para
pesquisa no site do Diario Oficial do Espirito Santo: <http://ioes.dio.es.gov.br/portal/visualizacoes/diario_oficial>.
Acesso em: 04/06/2017.
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Esses paragrafos da Resolucdo também sdo importantes no caso de a escola querer se omitir na
oferta do ER, como foi alertado no parecer. Para a escola, cabe o dever de ofertar 0 ER, a

escolha cabe ao aluno.

No quarto artigo da Resolucdo, hd uma informacdo nova. Aponta que a carga horaria
do ER “néo sera computada para a integralizacdo da carga horaria minima anual ” de 916 horas.
Essa determinacdo coloca em xeque a validade e a importancia do ER, uma vez que ndo é
tratada, mais uma vez, como as outras disciplinas. A partir desse artigo, 0s 55 minutos semanais
que o aluno dispora para estar nas aulas de ER ndo serdo contabilizadas como carga horaria
para o mesmo. Entretanto, ha que se ater no fato de que a LDB garante que o ER “constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental” (BRASIL, 1997).
Desse modo, ele deve ser contabilizado como uma disciplina. Um argumento que poderia
justificar este fato seria a facultatividade do ER, uma vez que as alternativas ao ER se
constituem, de acordo com a Resolucdo, como atividades e ndo como disciplinas. Por isso, 0
aluno que néo optar pelo ER ndo poderia ser lesado na contabilidade de suas horas/aulas, na
medida em que a opgdo que ele escolheu ndo se constitui como uma disciplina, e sim como

atividade.

O artigo quinto reproduz o que diz o Decreto sobre 0 CONERES e o0s principios
norteadores da disciplina. Essas questdes foram trabalhadas no tépico anterior. O préximo
artigo, sexto, fala sobre a avaliagdo do ER, ele complementa o Decreto no sentido de que
especifica o tipo de avaliacdo, descritiva. Ou seja, ndo sera atribuida nota ao aluno, mas a
descri¢do de seu desenvolvimento na matéria, sem ter o poder de reter ou aprovar 0 mesmo.
Isso ndo impede ao professor, por exemplo, de aplicar uma prova para avaliar os conhecimentos
dos alunos e atribuir a tal avaliagcdo uma nota. A Unica diferenca é que essa nota nao sera critério

para aprovar ou reprovar o aluno.

Esta questdo ndo se constitui um problema se o processo avaliativo nao for considerado
somente atribuicdo de notas, mas um instrumento que proporcione ao educando e ao professor
um melhor entendimento sobre o desenvolvimento de ambos no processo de ensino-
aprendizado (FREITAS, 2013, p. 15). Entretanto, as entrevistas realizadas com os professores
de ER mostram enorme interesse dos alunos na atribui¢do de nota em seus afazeres. O fato do
ER néo ter nota os desmotiva a participarem das aulas e realizar as atividades propostas pelo
professor. Alguns deles chegaram a dizer que preferiam que o ER atribuisse nota para que ndo

fizessem as atividades “desnecessariamente”. Essa conduta dos alunos demanda do professor
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uma didatica mais elaborada, a fim de prender a aten¢do dos educandos e os motivar na
realizacdo das atividades. Por conta dessa diferenca em relacdo as outras disciplinas, o ER é

relegado & margem por parte dos alunos*.

A questdo de atribuicdo de notas também pode variar de acordo com a escola.
Conforme o relato® de um professor, em uma das escolas em que ele trabalhou, a avaliagio do
aluno iniciava com a nota 7, que era a nota minima para aprovacdo. Em outra, era atribuido

‘conceito’ ao ER, mas somente era valido a titulo de informacao e ndo de reprovacéo.

Os artigos 7 e 9 trazem elementos novos sobre cursos de formagéo para o ER. O sétimo
fala sobre cursos em carater emergencial promovidos pelas secretarias de educagdo em conjunto
com o CONERES. Em entrevista, quando perguntada sobre os cursos, a professora Eliane
Freitas diz: “Nada disso aconteceu, n0s cobramos, nés falamos, mas entrava por um ouvido e

saia pelo outro. Nado houve essa formacao” (Entrevista - Vitdria/ES — 11/05/2017).

O nono artigo explana a respeito de curso de pés-graduacdo lato sensu também
oferecido pelas secretarias em parceria com 0 CONERES. De acordo com o relato da Profa.
Eliane Freitas, 0s cursos que sdo oferecidos pelas prefeituras e por algumas Superintendéncias
Estaduais ndo se encaixam nessa regulamentacdo, pois sao cursos de formacéo continuada que
acontecem em um dia ou em um turno e ndo tém essa carga horaria de 180 horas. “Agora, eu
posso dizer, por exemplo, eu tenho ciéncia, no municipio de Cariacica, de Vila Velha elas
sempre tdo fazendo formacgdo de professores, em formacdo continuada, ndo € essa que em
cardter emergencial’ (Entrevista - Vitoria/ES — 11/05/2017). Ela relata a respeito dos convites

que recebeu de algumas Superintendéncias para dar cursos de formacao continuada:

As Superintendéncias tém autonomia. Entéo ela pode fazer esse convite. E os
professores participam, sabe por qué? Eles tém o dia de planejamento, e eles
tém muito interesse. Quando eu fui para Nova Venécia eu atendi quase 40
professores. E se vocé for pensar que € s6, uma hora s6, por semana, huma
turma, numa escola, entdo foi um grupo muito bom. Em Cariacica mais ou
menos 0 mesmo nimero de pessoas. Ah, isso em cada turno ta, 14 eu atendi
dois turnos. Em Vila Velha, semana que vem, vai ser a mesma coisa, mas ai
eu nao sei ainda, né, quantas pessoas vao. Entdo eles tém um interesse muito
grande, eles querem muito que o Conselho se coloque préximo. SO que eles
ndo entendem o papel do Conselho, eles acham as vezes que o conselho é ele

4 A respeito desse assunto serdo apresentadas as falas dos professores no capitulo 4.
45 Entrevista concedida pelo Professor Caio, realizada em: 15 de margo de 2017, na cidade de Vila Velha — ES,
por Nathalia Ferreira de Sousa Martins.
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que d& o curso. Entdo tem uns entendimentos, assim, complicado, né,
entendeu? Mas eles gostam do Conselho (Vitoria/ES — 11/05/2017).

Por outro lado, alguns relatos de professores, que serdo analisados mais a frente,
contam que nunca ouviram falar em formacéao oferecida pelas Superintendéncias. Desse modo,
nota-se que se reconheceu a necessidade de ofertar cursos para formar professores, necessidade
explicitada na Resolucdo, porém, de acordo com os relatos, os conteddos relativos a essa

Resolucdo nédo estdo sendo plenamente cumpridos.

Finalizando, os artigos 8 e 10 regulamentam sobre os requisitos para a docéncia do ER
nas escolas. A Resolucgdo diferencia os critérios para o quadro efetivo e contratos temporarios.
Entretanto, para ambos, foi retirado o primeiro requisito do Decreto, de que o docente precisaria
possuir uma Licenciatura plena especifica de formacao para 0 ER. A Resolucdo remove essa
qualificacdo, sendo que 0 novo primeiro requisito é possuir licenciatura em qualquer area do
conhecimento, acrescida de p6s-graduacdo. No caso dos requisitos para contratos temporarios,
eles reconhecem, em segundo lugar, a formacdo em Ciéncia da Religido, mas com
complementacdo pedagdgica, ou seja, eles ndo tém o conhecimento de que ha licenciaturas na

area, por isso a necessidade de complementacao pedagdgica.

Quando questionadas sobre a remocéo do primeiro requisito do Decreto e sobre a ndo
efetivacdo dos professores, as integrantes do CONERES entrevistadas disseram que uma
justificativa possivel seria o fato do estado ndo oferecer um curso de licenciatura na area, por
essa razéo nao poderiam efetivar os professores e ndo poderiam cobrar essa especificidade nos
concursos ou processos seletivos. A irmd Rita Cola supbe que a Secretaria ndo efetiva os
professores, por uma questdo financeira, ou seja, contratar os professores seria menos custoso

do que efetiva-los*.

O décimo artigo faz referéncia ao artigo 191 da Resolucio 1286/06*’ em que consta a

questdo do processo seletivo para os “ndo habilitados”. Esse processo seletivo ocorre quando

46 Quando perguntada se a ndo efetivagio tem a ver com a falta do curso de formacgdo, Irma Rita responde: Sim e
nao, eles podem alegar qualquer coisa pode. Porque parece que é uma pratica contra os trabalhadores de efetiva-
los. Agora com essa terceirizagdo que vem ai. Eles teriam mais gastos se efetivar (Entrevista - Vit6ria/ES —
11/05/2017).

47 Art. 191 A Secretaria de Estado da Educacio podera conceder, em carater suplementar e a titulo precario,
autorizacdo para o exercicio docente ou de secretario escolar a candidatos ndo habilitados, na forma da lei,
definindo, em normas proprias, os critérios para tal concessao.

Paragrafo Unico. Os critérios de que trata este artigo considerardo a compatibilidade de formacé&o, observando:

a) curso concluido em nivel superior;

b) correlagéo do curso com o da habilitagéo legal;

¢) estudo da disciplina a que o professor se destina por, no minimo, 200 horas. (ESPIRITO SANTO, 2006c)
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ainda ha necessidade de se preencher o quadro de professores nas escolas, mesmo apds a

execu¢do do edital de designagao temporaria para “habilitados”.

A Resolucdo analisada afirma que o paragrafo Gnico do art. 191 passa a ndo vigorar
no caso de contratacdo de professores de ER. Ou seja, caso haja um processo seletivo de “ndo
habilitados” para o ER, essa regulamentagao ndo tem valor, o docente ndo precisara ter nenhum
tipo de formagdo citada acima. Entretanto, ao observarmos o edital, percebeu-se que existem
sim pré-requisitos minimos para concorrer as vagas de docentes de ER, 0 que gera uma
incoeréncia se for levado em conta o artigo 10 da Resolucdo. O ER tem sido contemplado em

ambos editais*® de designagdo temporaria de “habilitados”*° e “ndo habilitados”.

Enfim, apos analise desse dispositivo, percebe-se que ele trouxe beneficios e alguns
prejuizos para 0 ER. Chama atencdo para os cursos de formacdo em carater emergencial,
entretanto, tira o requisito de uma formacdo especifica. Lembra de oferecer uma atividade
alternativa ao ER, porém remove a computacdo da carga horéria do mesmo, além de que
desqualifica o profissional “ndo habilitado” para a docéncia do ER, excluindo a necessidade de
uma formacéo especifica. A grande questao € de que forma tem sido praticado esse dispositivo
e até que ponto ele influencia na prética da sala de aula? Possiveis respostas podem ser
elencadas a partir da pesquisa de campo que sera analisada nos proximos capitulos desse
trabalho.

2.5. CONSIDERACOES PRELIMINARES

Neste capitulo, foi possivel fazer um retrospecto sobre a segunda transicdo pela qual o
ER no Espirito Santo passou, de um ER interconfessional ecuménico para um ER inter-
religioso, quando ndo s6 a énfase foi mudada como também os critérios para formacdo e
contratacdo dos professores. Esse processo de transformagdo contou com a atuagcdo marcante

do CONERES, desde a articulagdo com a Universidade Federal para promover cursos de

48 Foram observados os editais dos processos seletivos de designacdo temporaria para profissionais habilitados e
ndo habilitados entre os anos 2010 e 2016.
49 Disponivel em:< https://selecao.es.gov.br/novo/PaginaConcurso/Index/43>. Acesso em: 04/06/2017.
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formacdo para professores quanto nas questdes politicas de elaboracdo dos Decretos a fim de

regulamentar e legitimar o ER no estado.

Nos dispositivos legais, Decretos e Resolugcdo, ficam evidentes as preocupagoes
guanto a uma conceituacdo do ER e quanto a um esclarecimento de critérios solidos para
contratacdo dos professores. Sobre a conceituacdo do ER, continua-se usando o termo
interconfessional, porém com caracteristicas distintas de quando usado nas décadas de 70 e 80;
aqui interconfessional diz respeito a um ER inter-religioso. H& diferencas claras entre o carater
epistemoldgico do ER no Decreto e na Resolucgdo, principalmente na remocao do carater ético
do fendmeno religioso. Isso pode indicar um rompimento, ao menos a nivel teérico, com um
ER voltado ao ensino de valores morais, entendendo o ER, agora, como uma disciplina voltada

a compreensdo e conhecimento do fenémeno religioso.

Com relagdo aos critérios de formacdo e contratacdo de professores, € necessario
avultar que, com a sangdo desses dispositivos legais, o ER é retirado completamente das méos
das autoridades religiosas, sendo necessaria uma formacéo académica para lecionar o0 mesmo.
E not6rio na Resolucdo a eliminacdo do critério de uma formagdo especifica a nivel de
graduacdo para o docente em ER, isso pode implicar consequéncias na pratica docente, uma
vez que pode ser questionado se somente um curso de pds-graduacdo lato senso é suficiente

para formar um professor de uma determinada disciplina.

Quanto aos outros elementos das leis, pode ser observado que alguns deles ndo vém
sendo cumpridos efetivamente no cotidiano escolar, como por exemplo a facultatividade da
disciplina ao negligenciar das fichas de matricula a opcao ao ER ou ndo. Ha que se colocar em
suspensdo a questdo dos cursos de formacgédo, uma vez que os professores alegam que nunca
tomaram conhecimento de tais cursos, e, em contrapartida, a representante do CONERES disse
que ela mesma foi convidada para oferecer cursos de formagdo continuada nas
Superintendéncias. Pode-se questionar se ha aqui uma falha de comunicacdo ou até mesmo falta
de interesse entre Superintendéncias e professores quanto ao oferecimento e participacdo dos

cursos de formacéo continuada?

Apos o detalhamento legal realizado nesse capitulo, é necessario prosseguir para parte
seguinte do processo de implementacdo do ER no Espirito Santo que se constitui na construcao
de um Curriculo especifico para a disciplina, onde sdo evidenciados os pressupostos tedricos e

0 conteudo a ser lecionado nas aulas de ER. Nesse sentido, o Curriculo pode ser considerado
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uma mediacao entre as determinacOes legais e a préatica escolar, uma vez que ele fornece os
subsidios para que a lei possa ser cumprida no que diz respeito a énfase do ER. Logo pode-se
questionar: em que medida a pratica docente tem acompanhado as determinacgdes legais e

curriculares em sala de aula, do que diz respeito a sua formacao e a énfase do ER?
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3. CURRICULO BASICO DA ESCOLA ESTADUAL

Nos capitulos anteriores, foi realizado um retrospecto quanto aos dispositivos legais
do ER no estado do Espirito Santo; esse esfor¢co foi empreendido com a finalidade de
compreender principalmente as mudangas com relacdo a énfase do ER e formacdo de
professores para lecionar a disciplina, e, a partir dessas mudancas, compreender de forma mais
afinada as proposi¢des do curriculo, uma vez que ele vem suprir a necessidade de contetdos
claros para o ER nos moldes que a lei exige. Nesse sentido, 0 que se busca nesse capitulo é
mostrar se hd continuidade entre aquilo que se mostra como énfase do ER na Resolugéo
1900/2009 e a énfase dada no curriculo, assim como se a préatica do professor acompanha as

determinac0es legais e curriculares na sala de aula.

Para tal, serdo apresentados os contetidos epistemoldgicos e pedagdgicos do curriculo
de ER dos anos iniciais e finais do ensino fundamental. Com a finalidade de compreender a
dindmica desse documento, bem como 0s pressupostos que nortearam a escrita do curriculo,
realizou-se uma entrevista com o Prof. Dr. Luiz Anténio Dagios, o qual esclareceu pontos

importantes quanto a concepc¢éo do curriculo e seus objetivos.

Este capitulo, portanto, divide-se em trés momentos: 1) descricdo da entrevista; 2)
descricdo da parte epistemolégica do curriculo buscando pontos de contato entre a entrevista e
a descricdo do Contetdo Basico Comum (CBC) buscando proximidades com a parte
epistemoldgica; e 3) analise critica da entrevista e dos pressupostos que norteiam o Curriculo.

Apos intensas discussdes com diversos educadores, entre os anos de 2003 e 2008, no
ano de 2009, a SEDU implementou o Curriculo Base da Escola Estadual, a fim de definir o
CBC de cada disciplina da Educacdo Bésica do Espirito Santo. O documento foi dividido em
trés areas — Linguagens e Cadigos; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas — para 0s anos
inicias e anos finais do ensino fundamental e para os trés anos do ensino médio. Com a
finalidade de formular o Curriculo, foram convidados especialistas de cada disciplina, além de
um grupo de professores de referéncia para cada area (ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009,
p. 12).

O Ensino Religioso compde a area de Ciéncias Humanas, juntamente com as

disciplinas de Histdria e Geografia. Dentre os especialistas que foram convidados para elaborar
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0 Curriculo da &rea de Ciéncias Humanas, o professor aposentado Dr° Luiz Antonio Dagids
representou a disciplina de Ensino Religioso. Segundo o préprio relatou, ele ficou responsavel
pela elaboracdo de toda a parte epistemologica do curriculo de ER, que conta com: Contribuicdo
da disciplina para a formagdo humana; Objetivos da disciplina; Principais alternativas
metodoldgicas. A ultima parte, Contetido Basico Comum (CBC) que divide os contetidos por

séries, foi formulada por um grupo de professores de referéncia e integrantes da SEDU.

3.1. AFALA DO AUTOR

O Prof. Dr. Luiz Antonio Dagiés, graduado em Filosofia (1974) e em Teologia (1976),
com mestrado em Teologia Moral (1981) e doutorado em Ciéncia da Religido (1996)%, é
aposentado do Departamento de Filosofia da Universidade Federal do Espirito Santo, no qual
trabalhou por 22 anos. Das diversas areas da filosofia, o professor se dedicou a maior parte do
tempo a ética. Sendo assim, pdde ministrar aulas em outros cursos como comunicacédo social e
direito. Dagi0s foi parceiro da extinta CIERES e atualmente permanece como colaborador do
CONERES, auxiliando na formacéo de professores de ER.

Em entrevista concedida no dia 17 de mar¢co de 2017, na cidade de Vitoria/ES, o
professor Dagios falou sobre seu trabalho em prol do ER, o processo de elaboracdo das
diretrizes curriculares e 0s pressupostos em que o documento se baseia. J& no inicio, Dagios
deixou claro que, por conta do tamanho estipulado para o Curriculo, foi preciso revisar seu texto

e remover algumas partes®*.

Na ocasido da entrevista, o professor Dagids dedicou boa parte do tempo para
esclarecer a fundamentacgéo tedrica de sua proposta para o ER. Em sua concepcao, a escola é o
lugar onde o aluno esta exposto a variadas explicacBes sobre diversos assuntos sobre os quais

busca entendimento. A escola mostra ao educando que possui opcdes e que ele pode escolher

50 Graduou-se em Filosofia pela Universidade de Passo Fundo e em Teologia pela Escola Superior de Estudos
Filoséficos e Sociais; possui mestrado em Teologia Moral pela Pontificia Universidade Lateranense e doutorado
em Ciéncias da Religido pela Universidade Metodista de S&o Paulo.

51 Foi solicitado ao professor o documento completo, porém ele ndo enviou.
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qual seguir. Tal possibilidade de escolha caracteriza 0 ser humano como pessoa. Assim,
conforme concebe Dagios, entender o ser humano como pessoa € um fator muito importante.
Para Dagios, 0 ser humano como pessoa possui atributos (que emprega como sinénimo de
dimensdes), a saber, a questdo de género, os direitos humanos, o direito a vida, alimentacéo,
salde, etc. Essas questdes ndo definem a pessoa, seriam atributos. O que define o ser humano
como pessoa seria a busca por dignidade, ela fundamentaria a vida, isto é, o ser pessoa. Ser
pessoa, nesses termos, é diferente do que ser coisa, pois a coisa tem valor, preco, depende da
utilidade, ¢ um meio. Diferente disso, ser pessoa tem relacdo com o ser em si, com um fim e
estd relacionado com uma dignidade. Logo todos os seres humanos, religiosos ou ndo, sdo

pessoas, posto que neles ha certa busca por dignidade.

Ao especificar seu entendimento do que sejam as dimensdes, Dagids explica que as
mesmas sdo constitutivas do ser humano como pessoa. N&o haveria ser humano sem tais
dimens@es. Ele pode até nega-las, mas ndo ha como se desvencilhar delas. Para Dagids, a
religido é uma dimenséo constitutiva de ser humano como pessoa, assim como seria a dimensdo
ética. Dentre as dimensdes, a religiosa/transcendental/espiritual® seria a mais importante, pois
ela forneceria sentido para a vida. Em suas palavras: “eu como pessoa, VOcé como pessoa, cada
ser humano como pessoa, ele tem necessidade fundamental de viver uma vida com sentido. Se
vocé perde o sentido da existéncia, a pessoa comega a morrer” (Entrevista - Vitoria/ES —
17/03/2017).

Segundo seu pensamento, 0 ser humano sempre esta em busca de um sentido, de um
bem, de algo que o preencha, de uma transcendéncia. Quanto a isso, Dagids cita, como
exemplos de busca, o futebol e a alimentacdo. Ele assim ilustra: a pessoa quando torce para um
time ndo estaria simplesmente torcendo, mas buscando uma transcendéncia. Do mesmo modo,
ao se alimentar, o ser humano néo estaria apenas em busca do alimento material, mas de um
alimento maior, ou seja, “no fundo a gente estd sempre com fome de ter um bem e ter a
comunh&o com esse bem. Aqui, claro, entram categorias que ndo sdo da filosofia grega, entram
categorias da cultura da raiz biblica, que é essa categoria da relacdo”. Desse modo, a busca
pelo sentido da existéncia passaria ainda pela relagdo com o outro, por isso, 0 ser humano se
casaria. O casamento expressaria a “fome de comunh&o, comunhao profunda com o outro”. Nao
se resumiria ao aspecto sexual, antes seria uma “estrada para ir mais além”, pois a fome seria

metafora para representar o desejo pela comunhao com algo a mais. O alcangar o “bem” passa

52 Termos usados de modo sindnimo por Dagios durante a entrevista.
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pela relagdo com o outro, mas 0 outro aponta para a existéncia de um bem maior. Dagids
complementa que essa busca pelo bem ndo se reduz a materialidade, razdo pela qual ela
transcende. Para ele, esse € o0 sentido da transcendéncia: a propria busca pelo transcendente,
pelo bem maior. Neste sentido, pode-se dizer que, em seu entendimento, a religido ¢ a relacéo
do ser humano com o transcendente e que todo ser humano estaria em busca desse
transcendente, que fornece sentido a vida (Entrevista - Vitoria/ES — 17/03/2017).

Ao falar sobre religido, Dagios recorre a um conjunto de conceitos e no¢des advindos
da tradicdo filosofica cristd. Ele fundamenta seu pensamento em filésofos como Benedetto
Croce e Giovanni Reale, os quais ressaltam as transformag6es na forma de pensar as coisas que

decorreram a partir do cristianismo.

Tinha na filosofia um Italiano chamado Benedetto Croce. Ele se dizia ateu.
Mas ele escreveu um livrinho: “Por que ndo é possivel ndo sermos Cristaos?”.
Ele se deu conta que a questdo da liberdade, consciéncia e um monte de
direitos que sdo hoje da modernidade vém da onde? Vem dessa raiz crista.
Dessa concepgdo do ser humano como pessoa. Que ndo sdo de nenhuma
filosofia da modernidade. Entdo querendo direitos humanos, estdo na verdade
tdo pegando isso dessa visdo crista. (...) O cristianismo surgiu com aquele
evento, evento Cristo. Ele abre uma outra janela da realidade. Os gregos
diziam, tudo é o cosmos, essa visdao cosmoldgica: os deuses estdo dentro do
cosmo, tudo é cosmo, eu venho do cosmos, volto pro (sic) cosmos. Dentro
dessa visdo ndo cabe o conceito de ser humano como pessoa (...). Vem o
cristianismo e diz 0 qué? N&o nega. Isso que é cosmo, o cristianismo diz, isso
é realidade criada: o imanente. Tem uma outra dimenséo, que também é real,
gue existe, é que é o transcendente (...). A visdo crista vai dizer o seguinte, n6s
somos também parte de imanéncia, mas essencialmente o ser humano faz parte
da transcendéncia. Ai, entra um outro conceito. Ai se vocé pega aquela
“Historia da Filosofia” de Giovanni Reale, tem um capitulo inteiro mostrando
0 que o cristianismo trouxe de novo na visao das coisas da filosofia. Conceito
de criacdo, um conceito de pessoa, que vem dessa base. Vocé nega
fundamentalmente essa leitura, vocé negaria tudo. E por isso que o Croce
disse: opa, somos ateus, ndo sei o que... Mas, no fundo nds queremos isso que
vem dessa visao aqui. Ele diz com razdo porque ele é pessoa. S6 faltou depois
ele juntar melhor as coisas, pra (sic) tornar a leitura que ele faz do mundo das
coisas mais adequadas”. (Entrevista - Vitéria/ES — 17/03/2017, grifo nosso)

Os conceitos de imanéncia, transcendéncia, ser pessoa, por exemplo, seriam herangas
cristds. Para Dagids ndo se pode negar a tradicdo no momento de pensar o ER, uma vez que
este deve ensinar sobre o relacionamento do ser humano como pessoa com o transcendente.

Aqui pode-se verificar o que Dagids compreende como objeto do ER: o ensino sobre a relacdo

entre o ser humano e o transcendente.
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Nos textos dos autores citados estdo evidenciados estes argumentos. No ensaio “Perché
non possiamo non dirci cristiani”, de Benedetto Croce (2008), 0 cristianismo aparece como a
maior revolucdo que a humanidade teve, a ponto de influenciar o modo como interpretamos o
mundo. Seguindo essa mesma linha, Giovanni Reale, em seu livro “Historia da Filosofia:
Antiguidade e Idade Média” (1990), alega que a heranca biblica do cristianismo se tornou um

horizonte intransponivel:

Em suma, pode-se dizer que a palavra de Cristo, contida no Novo Testamento
(a qual se apresenta como revelagdo que completa, aperfeicoa e coroa a
revelacdo dos profetas contida no Antigo Testamento) produziu uma
revolucdo de tal alcance que mudou todos os termos de todos os problemas
gue o homem havia se proposto em filosofia no passado e passou a
condicionar também os termos nos quais 0 homem o proporia no futuro. Em
outras palavras, a mensagem biblica condicionaria agueles que a aceitam,
obviamente de modo positivo, mas também condicionaria aqueles que a
rejeitam: em primeiro lugar, como termo dialético de uma antitese (a antitese
s6 tem sentido, sempre, em funcdo da tese a qual se contraple); e, mais
globalmente, como um verdadeiro “horizonte” espiritual que iria impor-se de
tal modo a ponto de ndo ser mais suscetivel a eliminacdo. Para se entender o
que estamos dizendo, € paradigmatico o titulo (que representa todo um
programa espiritual do célebre ensaio do idealista e ndo-crente Benedetto
Croce Perche non possiano non dirci cristiani (“Por que ndo podemos deixar
de nos dizer cristaos”), o que significa precisamente que, uma vez surgido, o
cristianismo tornou-se um horizonte instransponivel (REALLE; ANTISERE,
1990, pp. 377, 378).

Sendo assim, seguindo a argumentacdo de Dagids expressa na entrevista, ndo hd como
negar a influéncia do cristianismo para se pensar o ser humano, a filosofia, os direitos humanos,
etc. Por essa razao, ele se utiliza de termos cristdos para fundamentar suas ideias a respeito de
religido e, consequentemente, de ER. Entretanto poderiamos questionar se outros fatores
poderiam influenciar o pensamento do professor Dagios, por exemplo, o fato de ele ser cristdo
de vertente catélica ou ter tradicdo em estudos teoldgicos, tanto em graduacdo como no
mestrado? Todavia, ao condicionar o pensamento do professor a esses dois Gltimos fatores,
correria o risco de reduzir o seu pensamento, uma vez que o mesmo forneceu elementos tedrico-

filoséficos para embasar 0s seus argumentos, argumentos tais que ndo podem ser descartados.

Assim, para Dagios, a importancia em se estudar sobre religido na escola reside no
fato, de que essa dimensao transcendente é fator constitutivo do homem como pessoa e fornece
sentido a existéncia do individuo. Ora, se todos 0s seres humanos como pessoas possuem essa
dimensdo em si, é papel da escola também ensinar sobre ela. A negligéncia do ensino desse
contetido seria como uma castracdo do individuo, visto que nega ao aluno aprender sobre um

elemento que o constitui como pessoa, em suas palavras: “a importancia é que de fato, esse
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saber diz respeito a ser pessoa, ser humano. Aquilo que constitui vocé como pessoa, como ser
humano. Se vocé tirar essa dimenséo espiritual da sua vida, vocé tira também a dimenséo
humana, né? Sua dimensdo de pessoa. Vocé ndo vai acabar com as pessoas, as pessoas

continuam, s6 que continuam como que castradas” (Entrevista - Vitoria/ES — 17/03/2017).

Em dado momento, Dagids atribui como critério de importancia do ER a questdo da
dignidade. Nesse sentido, se a busca do ser humano enguanto pessoa direciona-se para a
dignidade, mesmo um aluno nédo religioso seria acrescido pelo contetdo de ER, pois tal
disciplina ensinaria um conhecimento legitimo, que ao final promoveria nocGes relevantes
como a dignidade. Em suas palavras: “E sobre isso que vocé pode lutar pelo ER. Mas n&o pode
esquecer isso (dignidade) que é a base. Se vocé tira a base, cai todo prédio. Entéo, e todos o0s
seres humanos, mesmo que nao pensem assim, até o ateu que ndo pensa assim, mas ele vai
lutar pelo respeito a dignidade. Todos vao lutar por isso, é essencial da pessoa” (Entrevista -
Vitéria/ES — 17/03/2017).

A respeito dos conteddos expostos no curriculo do ER, além de apontar sua
fundamentacao filosofica, Dagids afirma ter-se baseado nos eixos do FONAPER®3, De acordo
com sua fala, esses eixos sdo classicos. Relatou que tinha construido todo um material tendo
como referéncia os Cadernos Tematicos do FONAPER (2000), com os contetdos divididos por
séries. Porém, posteriormente, a elaboracdo proposta no curriculo foi atribuida a outros

professores e a ele coube somente a parte teorica.

Ao ser questionado sobre uma boa formacéo para os docentes de ER, Dagids explica
que esse docente deveria ter a melhor formacdo da escola, que ndo se resumiria em uma
formacdo técnica ou cientifica, mas uma formacgdo humana. De acordo com seu pensamento,

nem a ética e nem a teologia dariam conta completamente desse saber especifico.

Ele teria que ter essa boa formagdo humana. N&o diria teoldgica, por que ndo
é teologia, mas uma concepc¢ao deste saber especifico. A ética, o objetivo do
saber da ética é fazer o homem, fazer humanidade. O objetivo da religido, a
finalidade, é nos tornar capazes de comunhdo com o superior, no caso cristao,
comunhdo com Deus. A ética quer que vocé se torne ser humano, cresca, se
realize como ser humano. O ER, supde isso, e quer mais de vocé, quer que
vocé, de fato, seja capaz de comunicagdo, que vocé se divinize. “A0s que estdo
em Cristo, (...) se tornar filhos de Deus”. Uma coisa ¢ realizar o homem, outra
coisa € colocar vocé em contato, em comunica¢do com Deus. Objetivo é

53 Os eixos aos quais 0 professor se refere sdo: Culturas e Tradicdes Religiosas, Escrituras Sagradas e/ou Tradigdes
Orais, Teologias, Ritos e Ethos. Eles sdo provenientes dos Pardmetros Curriculares Nacionais — Ensino Religioso
(FONAPER, 2009).
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diferente, sdo saberes diferentes, mas que vocé seja capaz de ter uma relagdo
com algo transcendente. Seja Deus cristdo, Deus pai, seja o islamismo, Ala
(Entrevista - Vitoria/ES — 17/03/2017, grifo nosso).

Nesse sentido, o docente precisa saber sobre a ética — que seria tornar o individuo
humano — e sobre o especifico da religido — que, ao seu ver, € a relacdo com o superior. Nesse
sentido, o docente ensinaria o0 aluno a se divinizar, ou seja, se comunicar com o divino. E para
exemplificar o professor Dagios, cita na entrevista, um versiculo da Biblia no qual indica essa
divinizagdo: “O ER, supde isso e quer mais de vocé, quer que vocé, de fato, seja capaz de

comunicagdo, que vocé se divinize. ‘Aos que estdo em Cristo, (...) se tornar filhos de Deus’” .

Quando interpelado sobre o curso de Ciéncia(s) da(s) Religido(bes) para formar o
docente em ER, Dagios hesitou. Disse que esse curso precisaria ter uma boa base e ndo se
resumir somente ao nivel socioldgico, pois ha questbes que a sociologia ndo teria condi¢bes de
tratamento suficiente. Ao que parece, ndo esta claro para Dagios o que de fato € a Ciéncia(s)
da(s) Religido(des), uma vez que possui uma visdo unilateral, resumindo-se & sociologia®.
Percebe-se que seu embasamento tedrico se volta para a filosofia (ética) e teologia. Para ele,
n&o é téo importante o nome do curso e sua filiagao dentro da &rvore do saber, e, sim, 0 conteudo

que iria fornecer.

Em sintese, a entrevista com o professor Dagiés evidenciou 0s pressupostos por ele
utilizados na elaboracgéo do curriculo do ER. PGde-se observar que entender o ser humano como
pessoa corresponde ao elemento central de sua argumentacdo. O “ser pessoa” estaria
fundamentalmente ligado a busca de dignidade para viver. O ser humano como pessoa possuli
dimensOes, entre elas, a dimensdo religiosa/espiritual/transcendente, que seria a mais
importante, uma vez que concederia sentido para a vida. Na visdo de Dagids, que encontra
respaldo em outros materiais produzidos para o0 ER como os mencionados Cadernos do
FONAPER, os seres humanos estariam em busca de sentido. Tal busca pode ser percebida nas
relacbes com os outros. Para ele, a religido seria a relacdo do ser humano com o transcendente.
Nesse sentido, 0 ER deveria ensinar o aluno a se relacionar com esse transcendente. Esse saber

é legitimo, porque faria parte do ser humano como pessoa. Sendo assim até mesmo para um

5 Citacdo do texto biblico que se encontra no livro de Jodo, capitulo 1, versiculo 12: “Contudo, aos que o
receberam, aos que creram em seu nome, deu-lhe o direito de se tornarem filhos de Deus” (BIBLIA, 2000, p.
1320).

%5 Interessante notar que o professor possui seu doutorado em Ciéncias da Religido, entretanto, pode-se inferir que
o fato de relacionar a Ciéncia(s) da(s) religido(des) a sociologia deve-se ao fato de ter defendido sua tese na area
de concentracdo religido, sociedade e cultura, como relata em entrevista.
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ateu o ER seria disciplina relevante, pois trataria de uma dimensdo que constitui a todos e todas
enguanto pessoas. Para Dagids, ndo importaria o curso de formacdo do docente em ER, o

importante seria a formagdo humana que ele possui.

A partir da andlise dessa entrevista, tendo em vista 0s pressupostos apresentados pelo
autor como fundantes para a redacdo do documento curricular, na sequéncia pretende-se

verificar em que medida aparecem Curriculos de ER nas escolas estudais do Espirito Santo.

3.2. AFUNDAMENTACAO TEORICA DO CURRICULO

No Curriculo Basico da Escola Estadual®®, o Ensino Religioso pertence a area de
Ciéncias Humanas juntamente com Historia e Geografia. Como foi observado, tanto para o ER
como para as demais disciplinas, ha uma parte de fundamentacdo teorica, seguida das divisdes
dos conteudos por séries. O CBC de ER € o Unico que ndo possui essa divisdo por série. Ha
uma exposicao dos eixos, competéncias, habilidades e contelidos gerais para 0s anos iniciais e

finais de uma forma geral.

Para cada disciplina do curriculo, ha explicacdes quanto: 1) a contribuicdo da
disciplina para formacdo humana; 2) aos objetivos da disciplina; 3) as principais alternativas
metodoldgicas; 4) e ao conteido basico comum (CBC). Neste subtopico, sera analisado em que
medida 0s pressupostos que se mostram na entrevista como fundamentais aparecem na
fundamentacdo teorica do Curriculo que o professor escreveu, e em que medida 0s pressupostos
da parte teorica se evidenciam no CBC de ER. Para isso, esse subtédpico sera dividido em 4

partes de acordo com as divisdes feitas no Curriculo.

Foi observado que o redator do Curriculo de ER do Espirito Santo se preocupou em
estar em conformidade com os documentos sobre ER a nivel nacional, como o PCNER e 0
Caderno Tematico do FONAPER (FONAPER, 2000). Este ultimo apresenta um referencial

% N3o sera anexado todo o Curriculo no presente trabalho, em razdo do tamanho do documento. Em anexo
(ANEXO J), encontra-se 0 Curriculo de ER para os anos iniciais e finais, uma vez que esta parte sera analisada.
Caso haja necessidade de outros elementos do Curriculo, os mesmos serdo citados. O curriculo completo esta
disponivel no site da SEDU, acessivel a todos os interessados. Disponivel em:
<http://sedu.es.gov.br/Media/sedu/pdf%20e%20Arquivos/Curr%C3%ADculo/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_
Estadual (FINAL).pdf>. Acesso em: 11/07/2017.
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curricular de ER para a proposta pedagdgica escolar baseado nos pressupostos do PCNER. A
referéncia a esses documentos pode ser vista tanto na parte tedrica do Curriculo como na divisdo

por séries.

3.2.1. Contribuicéo da disciplina para formacédo humana

Na primeira parte do Curriculo, onde se encontram as contribui¢6es da disciplina para
formacdo humana, é possivel encontrar pontos de contato com a entrevista realizada com
Dagios. O ER aparece como uma “educagdo da religiosidade, capaz de ajudar os educandos a
se autoposicionarem diante da transcendéncia e dar um sentido a propria existéncia”
(ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009, p. 139). A religiosidade é designada como uma

dimens&o constitutiva do ser humano, e essa dimensao o distinguiria como pessoa.

A origem dessa religiosidade — que também ¢é chamada de “sagrado” no texto — € a
busca incessante do homem por algo que o ultrapassa. H4 um desejo de plenitude nos seres
humanos, que ndo os permite se fecharem “numa atitude, num conhecimento, ou num amor
finitos”. E uma “relagdo que o homem busca ininterruptamente”, chamada transcendéncia. Por
mais que o proprio homem ou a cultura tente rejeitar essa busca, “ela se conserva sempre
presente no intimo do homem” (ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009, p. 138, 139). No texto

ha a aparig¢do do termo ‘sagrado’ como anéalogo a ‘religiosidade’.

A relacdo do homem com o transcendente é algo profundo e abstrato. O modo como
essa relacdo se expressa é por meio da linguagem, que seriam os simbolos, 0s mitos, os ritos,
as confissdes de fé, liturgias, etc. Essas sdo “expressoes religiosas” que procuram traduzir a

experiéncia religiosa ou espiritual da pessoa.

De acordo com a fundamentacdo tedrica do curriculo, “a linguagem remete a
experiéncia, a algo mais profundo do que a prépria linguagem. Essa permite que o homem se
coloque em relacdo ao outro que o interpela e que o ultrapassa” (ESPIRITO SANTO
(ESTADO), 2009, p. 138). Por conta dessas expressdes da linguagem ¢ que a religido pode “se
tornar cultural e, consequentemente ambigua”, pois a expressdo, a linguagem ndo consegue
revelar toda a profundidade da experiéncia. Segundo o texto do curriculo, ndo ha um Unico

transcendente e, desse modo, ndo ha uma unica linguagem religiosa. A linguagem religiosa tem
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harmonia com a percepcdo de transcendente que o individuo possui (ESPIRITO SANTO
(ESTADO), 2009, p. 139).

Nesse sentido, o ER tem a fun¢do de uma “educacao religiosa”, pois leva o educando
a se dar conta da “dimensao transcendente da sua vida” e o leva a “viver isso na intensidade de
si mesmo, traduzindo a sua religiosidade em atitudes praticas, em harmonia com sua percepgao
do transcendente” (ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009, p. 138). Desse modo, n&o se reduz
somente a educagdo da “religiosidade subjetiva” do aluno, mas também a sua “religiosidade
objetiva” (ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009, p. 138). Nessa perspectiva, “educagio
religiosa” e “educacio da religiosidade” sdo tidos com sinénimos®’.

Dos elementos contidos nessa parte do curriculo em relacéo ao contetido da entrevista,
nota-se que na entrevista o professor Dagios ndo elaborou a respeito da religiosidade objetiva;
na verdade, deteve-se em falar sobre 0 aspecto subjetivo, e pode-se conjecturar que, por ter sido
em um ambiente de conversa, ndo poOde elaborar sistematicamente seu argumento,
diferentemente do caso do curriculo que € um texto de um documento, que precisa ser redigido

de maneira ordenada.

3.2.2. Objetivos da Disciplina

Com relacéo a préxima parte do curriculo, os objetivos da disciplina, h& divisdo entre
objetivo geral e especificos. O objetivo geral é uma sintese dos assuntos tratados na parte
anterior, porém, ¢ a primeira vez em que aparecem as expressoes “(re) significacdo” e
“fenomeno religioso”, entretanto, elas ndo destoam das expectativas propostas para o ER
citadas anteriormente. O objetivo geral é: “Promover a compreensdo, a interpretacdo e a
(re)significacdo da religiosidade e do fendmeno religioso em suas diferentes manifestaces,
linguagens e paisagens religiosas presentes nas culturas e nas sociedades” (ESPIRITO SANTO

(ESTADO), 2009, p. 139).

5" Por educacdo religiosa, pode-se entender o ensino de uma sO tradigdo religiosa, como no modelo
confessional/catequético do ER. Ja educacdo da religiosidade pode-se relacionar ao modelo
teoldgico/interconfessional, cujo objetivo estd em educar uma dimensdo religiosa inerente ao ser humano. De
acordo com Passos, ambas se diferem do Ensino Religioso no modelo da Ciéncias da Religido, pois neste, o foco
esta no ensino do fenémeno religioso como um dado antropoldgico e sociocultural (PASSOS, 20074, p. 49-68).
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Nessa frase, nota-se a divisdo dos dois tipos de religiosidade: subjetiva — “promover
a compreensdo, a interpretacdo e a (re)significacdo da religiosidade” — e, objetiva — “e do
fendmeno religioso em suas diferentes manifestacfes, linguagens e paisagens religiosas
presentes nas culturas e nas sociedades” (ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009, p. 139). Ha
uma distingao entre “religiosidade” e “fenomeno religioso”, que pode ser entendida a luz da
explicacdo oferecida na primeira parte do curriculo. Relaciona-se a “religiosidade” aquela
relacdo com transcendente subjetiva que pode ser compreendida, interpretada e (re)significada
pelo educando. O fendbmeno religioso aparece como o aspecto visivel e objetivo da religido, sua
manifestagdo nas culturas e sociedades.

Entre os objetivos especificos, ha elementos que ndo aparecem no texto explicativo,
entretanto, podem ser entendidos como consequéncias dos argumentos expressos
anteriormente. E o caso dos dois primeiros: 1) “Educar para alteridade, o servico e a
comunica¢do™; 2) “Motivar a assumir atitudes e praticas pré-vida” (ESPIRITO SANTO
(ESTADO), 2009, p. 139). Uma explicacdo possivel seria que a relagdo com o transcendente e
0 conhecimento sobre suas manifestacfes pode gerar individuos respeitosos, uma vez que o
educando percebe que, da mesma forma que ele se relaciona com o transcendente, o0 outro
também o faz, promovendo empatia, pois ambos estariam se relacionando com o superior,
mesmo que de formas diferentes. Essa compreensao levaria os educandos a manterem uma

relagdo de “alteridade, servi¢o e comunicagdo” entre eles.

Os préximos objetivos especificos podem ser divididos entre os aspectos subjetivos e
objetivos da religiosidade. O terceiro, quarto e sexto fazem referéncia ao subjetivo: 3) “Haurir
na profundidade humana e nas relagcdes com o transcendente as energias e orientag6es para o
caminho de vida pessoal e social, como principios éticos fundamentais”; 4) “Oportunizar o
desenvolvimento de veneragdo pelo sagrado”; 6) “Subsidiar o educando na formulagdo do
questionamento existencial, em profundidade, para dar sua resposta devidamente informado”
(ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009, p. 138, 140). Como pode ser observado, esses focam
na relacdo do educando com o transcendente e na formulacdo de um sentido para sua vida. De
acordo com a explicacdo anterior, esses elementos se referem a um aspecto subjetivo da

religiosidade.

Logo, o quinto, sétimo, oitavo e nono objetivos especificos podem ser relacionados ao
aspecto objetivo da religiosidade: 5) “Proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que

compdem o fendmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto do
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educando”; 7) “Analisar o papel das tradi¢cdes religiosas na estruturagdo e manutencio das
diferentes culturas e manifestagdes socioculturais”; 8) “Facilitar a compreensdo do significado
das afirmacoes e verdades de fé das tradi¢des religiosas”; 9) “Refletir o sentido da atitude moral
como consequéncia do fendmeno religioso e da expressao da consciéncia e da resposta pessoal
e comunitaria do ser humano” (ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009, p. 140). Esses concedem
enfoque ao fenbmeno religioso, aquilo que € expressdo da religido, a linguagem religiosa e
também ao reflexo do fenémeno religioso nas culturas, nas sociedades e nas atitudes do ser
humano. Nesse sentido, esses objetivos refletem os aspectos praticos ou objetivos da

religiosidade.

Interessante notar que os objetivos 5, 6, 7, 8 e 9 sdo exatamente 0s mesmos descritos
nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER) e, consequentemente, no
Caderno Tematico do FONAPER. O fato de a maioria dos objetivos terem sido tirados do
PCNER mostra que o curriculo do Espirito Santo quer estar em conformidade com o Unico

documento nacional de diretriz curricular de ER, mesmo este ndo sendo aprovado pelo MEC.

3.2.3. Principais alternativas metodoldgicas

A proxima parte do curriculo ¢ intitulada de “Principais alternativas metodologicas”,
destacam-se a elucidacao sobre o lugar da religiosidade na educacgéo e ha esclarecimento sobre
0s eixos e contetdo do ER.

Primeiramente, é oferecida uma justificativa para se estudar sobre a religiosidade e o
fendmeno religioso na escola, reforgando os argumentos elucidados anteriormente de que o ER
é fundamental para a formacdo integral do educando e que tem como objetivo superar o
preconceito religioso. E para isso, a disciplina deve oferecer aos alunos subsidios a fim de que
1) “entendam como os grupos sociais se constituem culturalmente e como se relacionam com
o sagrado”; 2) compreendam, comparem e analisem as “diferentes manifestagdes do sagrado,
com vistas a interpretagdo dos seus multiplos significados”; 3) compreendam os “conceitos
basicos no campo religiosos e na forma como as sociedades sdo influenciadas pelas tradi¢coes
religiosas, tanto na afirmagdo quanto na negagdo do sagrado” (ESPIRITO SANTO (ESTADO),
2009, p. 140)
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Nesse parégrafo, sdo colocados novos objetivos para o ER, que sdo analogos aos
expostos no topico dos Objetivos da Disciplina. Porém, ndo aparecem as questdes existenciais
e subjetivas, como a relacdo com o transcendente. Prosseguindo com o texto, com fins de
alcangar esses objetivos, o ER deve partir das experiéncias e conhecimentos dos estudantes e
“saber conectar informagdo, reflexdo e acdo”. Essa metodologia ndo ¢ bem explicada no
decorrer do texto, entretanto algo similar aparece no Caderno Tematico do FONAPER (2000,
p. 34, 35), porém com um substantivo distinto: Observacdo, Reflexdo e Informacgdo. No
Caderno, a metodologia é explicada da seguinte forma: a observacdo é o modo como professor
e aluno observam e descrevem o objeto de estudo; a reflexéo € encaminhada pelo professor e
consiste no entendimento e a decodificagdao do objeto de estudo pelo aluno; e “pela informagao,
o professor ajuda o aluno a se apropriar do conhecimento sistematizado...” (FONAPER, 2000,
p. 34, 35). De acordo com o que propdem o Curriculo, pode-se dizer que essas metodologias

sejam analogas.

Conforme o texto do curriculo, o ER ou a “educacdo da religiosidade” depende da
articulacdo entre o conceito de religiosidade e educagdo. Ao dar uma definigdo ao conceito de
religiosidade, o Curriculo coloca o termo fendmeno religioso como simile. Entretanto, como
pode ser notado na parte dos Objetivos da Disciplina, os dois termos sdo distintos, e apresenta-
se, nesse caso, certa falta de clareza no texto. No decorrer do documento, € notorio que se quer

conceituar a religiosidade.

A religiosidade é colocada mais uma vez como um atributo do Ser. Ela pode ser
dividida em trés dimensGes: pessoal, comunitaria ou coletiva e transcendente. A dimensédo
pessoal consiste na liberdade pessoal de crenca, ou seja, cada um pode escolher sua crenca, ou
até ndo escolher por nenhuma. A dimenséo coletiva diz respeito a institucionalizacao da religido
como um sistema comum de crencgas e praticas. Cada religido, segundo o texto, deveria ter em
mente a liberdade pessoal de crenca, com vistas a ndo se tornar opressiva, e assim conviver e
tolerar as demais confissoes religiosas. E a dimensao transcendente diz respeito ao “mistério”

presente nas variadas expressdes religiosas.

Considerando o relato de Dagios, ha elementos do curriculo que ndo aparecem na
entrevista, como a divisdo da religiosidade em dimensdes. Entretanto, hd uma caracteristica
importante para o professor que se destaca nessa definicdo que é a atribuicdo da religiosidade

como caracteristica do ser pessoal.
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Na compreenséo de educacéo, entra novamente a concepgdo do homem como pessoa,
pois, de acordo com o texto, a educacdo tem em sua base a compreensdo pluridimensional da
pessoa. Um traco constitutivo que se destaca nessa parte € a relagdo do individuo para com o
outro. Na relacdo pressupdem o didlogo, e através dele os seres humanos se personalizam,
interagem, reconhecem-se e sdo altruistas. Por essa razdo, a escola, como um espaco de
aprendizagem, deve promover reflexdo, acGes criticas e compreensdo. Essa postura devera se
refletir com o respeito as op¢Oes religiosas dos outros, o entendimento de que cada um tem
liberdade de crenca e a promocéo da diversidade religiosa. Concluindo, a escola € um espaco

relacional.

Até essa parte do Curriculo, pode ser observado que ha elementos que estdo presentes
na entrevista realizada com Dagios, por exemplo, a concepcéo da religido ou religiosidade como
um atributo do ser humano, que consiste na relagdo com algo que transcende. Nessa medida, o
ER se torna importante por educar essa dimensdao humana. Um aspecto que nao aparece na
entrevista é a divisdo da religiosidade entre objetiva e subjetiva. Levando em conta essa divisao,
na entrevista o professor se detém em explicar a parte subjetiva da religido, e provavelmente
pelo fato do curriculo depender de algo mais sistematizado do que uma conversa, ele tenha
expandido mais a compreensdo sobre a religido. Entretanto, é possivel afirmar que essa parte

teorica do curriculo esta em consonancia com o que foi expresso pelo professor na entrevista.

Ainda nos Principios norteadores, hd uma explanacéo a respeito dos eixos e contetdos
do ER baseados no PCNER®®. Essa parte é um recorte de outro texto sobre o ER assinado por
Antonio Boeing. De acordo com o proprio texto, os eixos e contetdos apresentados sdo 0s
mesmos que 0 FONAPER estabeleceu no PCNER e servem de referéncia para o Caderno

Tematico de Ensino Religioso. Os Eixos e Conteldos sdo:

Culturas e tradicGes religiosas. Esse eixo desenvolve os temas decorrentes
da relagdo entre cultura e tradicdo religiosa, tais como: a ideia transcendente
na visao tradicional e atual; a evolucdo da estrutura religiosa nas organizactes
humanas no decorrer dos tempos; a fungao politica das ideologias religiosas;
e as determinacOes da tradicdo religiosa na construcdo mental do inconsciente
pessoal e coletivo®.

Teologias. Esse eixo analisa as multiplas concepg¢bes do transcendente.
Dentre os contetdos destacam-se: a descricdo das representacdes do

%8 Essa explanacao foi retirada integralmente de um documento anexado ao Boletim 75 de 21/10/2006 do site do
Grupo de Pesquisa Educacdo e Religido (GPER), escrito por Antonio Boeing. Ao final da explanagéo, ha uma
referéncia ao nome do autor, sem citar qual publicacdo. Documento  disponivel em:
<http://www.gper.com.br/gper_news/anexos/news75.pdf>. Acesso em: 02/08/2017.

%9 Esse trecho se encontra na pagina 51 do PCNER (FONAPER, 2009).
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transcendente nas tradigOes religiosas; o conjunto de muitas crengas e
doutrinas que orientam a vida do fiel nas tradicGes religiosas; e as possiveis
respostas norteadoras do sentido da vida: ressurrei¢cdo, reencarnacéo,
ancestralidade, nada®°.

Textos sagrados e tradigdes orais. Esse eixo aprofunda o significado da
palavra sagrada no tempo e no espaco, com destaque para: a autoridade do
discurso religioso fundamentado na experiéncia mistica do emissor que a
transmite como verdade do transcendente para o0 povo; o conhecimento dos
acontecimentos religiosos que originaram 0s mitos e segredos sagrados e a
formacdo dos textos; a descricdo do contexto socio-politico-religioso
determinante para a redacdo final dos textos sagrados; e a analise e
hermenéutica atualizadas dos textos sagrados®?.

Ritos. Esse eixo busca o entendimento das praticas celebrativas, por isso
contempla: a descricdo de préticas religiosas significantes, elaboradas pelos
diferentes grupos religiosos; a identificagcdo dos simbolos mais importantes de
cada tradigdo religiosa, comparando seu(s) significado(s); e o estudo dos
métodos utilizados pelas diferentes tradices religiosas no relacionamento
com o transcendente, consigo mesmo, com 0s outros e com o mundo®?,
Ethos. Analisa a vivéncia critica e utdpica da ética humana a partir das
tradicOes religiosas, por isso considera: as orientacfes para o relacionamento
com o outro, permeado por valores; o conhecimento do conjunto de normas
de cada tradic&o religiosa, apresentando para os fiéis no contexto da respectiva
cultura; e a fundamentagdo dos limites éticos propostos pelas varias tradi¢cbes
religiosas®® (ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009b, p.103 e 104).

Ao final, consta que esses eixos e conteidos foram elaborados a partir da concepgéo
de que o ser humano atua nas rela¢cbes com o meio ambiente, com a sociedade e também esta
em busca de algo que transcende essa realidade, assim como que 0s eixos e 0s contetdos
contribuem para que esse ser humano, que busca pelo transcendente, encontre o sentido da vida
e seja feliz. Pode-se observar que essa perspectiva se aproxima a do professor Dagids, relatada
na entrevista, uma vez que foca na busca do ser humano por algo transcendente e pelo seu

sentido de vida.

3.2.4. Conteudo Basico Comum — Ensino Religioso

Finalizada a parte tedrica do curriculo, da-se inicio ao Conteudo Basico Comum
(CBC) do Ensino Religioso (ANEXO J), onde os contetdos estdo divididos por séries; no CBC,

encontram-se 0s eixos, as competéncias as habilidades e os contetdos a serem desenvolvidos.

60 Esse trecho se encontra na pagina 53 e 54 do PCNER (FONAPER, 2009).

61 Esse trecho se encontra na pagina 53 do PCNER (FONAPER, 2009).

62 Esse trecho se encontra nas paginas 54 e 55 do PCNER (FONAPER, 2009).

83 Esse trecho se encontra nas paginas 56 e 57 do PCNER. Nesse (ltimo ha referéncia no texto das paginas 31 e
32 do Caderno Tematico de Ensino Religioso. Nessas paginas se encontra uma tabela na qual estdo expostos o0s
eixos, o conhecimento religioso e os contetdos relativos a cada ciclo do ensino fundamental (FONAPER, 2009).
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Como dito anteriormente, 0 CBC do Ensino Religioso ndo divide os conteidos série por série,

mas divide entre os anos inicias e anos finais de uma forma geral.

Em ambos, anos iniciais e finais, encontram-se recortes de outros curriculos de
municipios como Santos (SANTQOS, 2007) e Curitiba (CURITIBA, 2006), assim como recortes
do Caderno tematico de Ensino Religioso (FONAPER, 2000) e do PCNER (FONAPER, 2009).
Sendo assim, pode-se dizer que grande parte do CBC de ER nao é original do estado do Espirito
Santo. Vale reforcar que essa parte do curriculo foi elaborada por um grupo de professores e
integrantes da SEDU, diferente das outras que foram escritas pelo professor Luiz Antonio.
Nessa medida, ha que se perceber se ha pontos de contato entre 0 CBC e a teoria elaborada pelo

professor.

No CBC dos anos inicias, sdo evidenciados 0s aspectos objetivos da religiosidade nas
expressoes do fendmeno religioso das tradi¢des religiosas, teologias, textos sagrados, ritos e na
boa convivéncia com os outros a volta. Ha somente dois destaques as questdes de sentido de
vida e relagdo com o transcendente nas Habilidades do Eixo de Culturas e Tradigcdes e nas
Habilidades do Eixo de Ritos. No Eixo de Ethos, ha o enfoque no ser humano como pessoa e

sua relagcdo com os outros.

No CBC dos anos finais, ha o enfoque maior nos aspectos subjetivos da religiosidade;
nos quatro primeiros eixos ficam evidenciados a relagdo do homem com o transcendente, as
questBes existéncias de sentido de vida e o foco nas questBes ideoldgicas das tradigdes
religiosas. No eixo de Ethos, hd o enfoque nas questdes éticas que envolvem as tradi¢Ges
religiosas e que norteiam a vida humana. Ha também um destaque na questdo de bons

comportamentos, valores e boa convivéncia.

Mesmo tendo evidenciado que o CBC de ER foi feito com recortes de outros
documentos como o “Plano de Curso de Ensino Religioso para Educagao de Jovens e Adultos”
do Municipio de Santos e as “Diretrizes Curriculares 2006 do Municipio de Curitiba, ambos
os documentos tém como referéncia o PCNER e o0 Caderno Tematico de Ensino Religioso assim
como o Curriculo de ER do Espirito Santo (parte tedrica e 0 CBC). Nesse sentido, pode-se
inferir que ha uma certa continuidade entre o que esta exposto na parte tedrica do curriculo e
no CBC (anos iniciais e finais), pois ambas as partes derivam dos pressupostos dos mesmos

documentos.
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A respeito do conceito de ser humano como pessoa, que é tdo caro para o professor
Dagids na entrevista, e € destacado na parte teérica do curriculo, o CBC poderia ter melhor
explorado. Esse tema fica subentendido no eixo de Ethos dos anos inicias, no qual expressa,
nos conteudos, questdes relativas ao Eu, Eu sou com o outro, Eu e 0 outro somos nos. Esses
contetdos partem da explicacdo do PCNER de que a percepcdo dos valores morais é uma
resposta do “eu” pessoal (FONAPER, 2009, pp 55, 56).

Dentre os pressupostos utilizados por Dagiés — na entrevista e no Curriculo — e
aquele utilizado pelo PCNER, o interesse pelo transcendente é evidente. H4 uma diferenca na
abordagem, o professor Dagios pensa que o ER deve ensinar sobre a relagdo do homem com o
transcendente, ja o PCNER tem o Transcendente como objeto do ER. Um pensamento nao
exclui o outro, uma vez que, para se estudar a relagdo do homem com o transcendente, ha que
se entender o gque é o transcendente, e, tendo o Transcendente como objeto, 0 PCNER inclui
nos seus contetidos — e consequentemente aparece no Curriculo do Espirito Santo® — a

relacdo do ser humano com o Transcendente.

Outro elemento que se distingue ¢ a apreensdo de ‘sentido de vida’, variando entre o
sentido teleoldgico e o escatoldgico, ou seja, para Dagids, o sentido de vida é aquilo que motiva
0 ser humano a viver, ja o PCNER e o Curriculo® trabalham a ideia do sentido da vida para

além da morte (ressureicdo, reencarnacédo, ancestralidade e nada) (FONAPER, 2009, p. 49).

Ambos os pensamentos a respeito do transcendente e sentido de vida aparecem no
Curriculo de ER do Espirito Santo em momentos distintos. O pensamento do professor Dagids
é evidenciado na parte que Ihe coube a escrita: Contribuicdo da disciplina para a formacéo
humana, Objetivos da disciplina e Principais alternativas metodoldgicas (exceto na parte que
explica os eixos e conteidos); e o pensamento do PCNER aparece nas: Principais alternativas
metodoldgicas, na parte em que sdo explicados os eixos e conteudos, e no CBC, isso porque

foram outros professores que redigiram.

Entretanto, mesmo constatando elementos dispares, é possivel encontrar pontos em
comum na escrita, como a énfase no ER como ambiente para proporcionar respeito, a boa

convivéncia entre os educandos, a liberdade de crenga, a alteridade. Na parte teorica, escrita

64 Essa referéncia se encontra no CBC anos finais nas Habilidades dos Eixos: Culturas e TradicGes, Teologias,
Textos Sagrados e Tradi¢des orais e Ritos.
8 Essa referéncia se encontra no CBC anos finais nas Competéncias do Eixo Teologias.
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por Dagiods, essa énfase pode ser observada nos Objetivos da disciplina, nas Principais

alternativas metodoldgicas e no CBC, principalmente no Eixo Ethos dos anos iniciais e finais.

Outra aproximagdo é a compreensdo de que o Transcendente ou a relagdo com o
transcendente se manifesta nas diversas tradi¢@es religiosas. Na parte tedrica, essa manifestacdo
¢ entendida como a “religiosidade pratica”. No CBC, essa manifestagdo fica evidente em todos
0s eixos, uma vez que elucidam as diferencas entre os elementos das tradigdes religiosas;
embora também tratem das questBes subjetivas, fazem-no numa perspectiva de comparagao

entre as tradigdes.

Apos a verificagdo dos elementos constitutivos da parte teérica do Curriculo de ER do
Espirito Santo e do CBC, pdde-se perceber que o fato de ambas as partes terem sido elaboradas
por pessoas distintas, faz com que se encontrem inumeras diferencas entre elas, mesmo
possuindo elementos concordantes. A partir dessa analise, é necessario pensar em que medida

0s conceitos e abordagens utilizados pelos autores do Curriculo influenciam a pratica do ER.

3.3. APONTAMENTOS ANALITICOS

Neste subtdpico, sera empreendida uma breve analise dos pressupostos que norteiam
0 pensamento do Professor Luiz Antdnio Dagids e o Curriculo, com a finalidade de se refletir
a respeito de tais pressupostos para a pratica do ER. A questdo primordial que precisa ser

problematizada é o conceito de religido subentendido por ambos.

Dentre os autores que pensam sobre o objeto religido, ha duas tendéncias tradicionais
de pensamento. Segundo Pieper (2015), hd uma linha conhecida por funcionalista, pois busca
pela funcdo da religido, desse modo ela seria um meio para compreender outro aspecto da

realidade.

A sua caracteristica central € compreender a origem e funcdo da religido a
partir de um elemento ndo religioso. A religido se configuraria como meio
para entender aspectos da sociedade e/ou cultura. Mas, um traco central aqui
estd em que a origem da religido se situa em outro lugar que ndo propriamente
religioso (PIEPER, 2015, p. 35).
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Autores como Weber, Durkheim, sdo exemplos desse modo de ver a religido. Weber
destaca o carater ético que uma cultura religiosa pode propiciar ao individuo e a sociedade, e,
com Durkheim, fica evidente a dimensdo social da religido (RODRIGUES, 2015, p. 196).

Distintamente, a outra linha conhecida por essencialista esta ligada a subjetividade e a
interioridade do sujeito. Nesse sentido, Pieper (2015) continua dizendo que essa outra

perspectiva busca entender a religido

a partir da relacdo entre os seres humanos e o divino. Nesse caso, a tentativa
é tratar a religido como tendo origem e funcdo distintamente religiosa, ou seja,
examinar a religido em escola religiosa (Eliade, 1998, p.1). [...] a religido tem
origem em algo religioso, de modo que cabe investigar justamente o que
caracteriza esse aspecto religioso (seja ele denominado de forca, hierofania,
mysterium tremendum et fascinans etc) (PIEPER, 2015, p. 35).

Autores como Tillich, Otto, Eliade, Schleiermacher sdo exemplo dessa concepcéo de
religido. Para Tillich, a religido € um aspecto do espirito humano, uma preocupacao suprema
(ultimate concern) que se manifesta em todas as func¢des do espirito humano (TILLICH, 2009,
p. 44). Em Otto, evidencia-se o carater numinoso, irracional da religido que € uma categoria sui
generis, que “ndo pode ser explicitado em conceitos, somente podera ser indicado pela reagdo
especial de sentimento desencadeado na psique” (OTTO, 2007, p. 44). E, para Schleiermacher,
religido € um sentimento de dependéncia do homem (finito) em rela¢do ao Absoluto (infinito),
¢ “conceber todo o particular como uma parte do todo, todo o limitado como uma manifestacao

do Infinito” (SCHLEIERMACHER, 2000, p. 36).

Ambas as perspectivas a respeito da religido sdo criticadas, uma vez que ndo abrangem
a totalidade do objeto reduzindo-o a um aspecto ou a outro, conforme Rodrigues (2013, p. 238):
“tanto a visdo essencialista quanto a funcionalista abordam o objeto religioso com deficiéncia
por tomarem-no de um lado, exclusivamente como dimensdo ligada a subjetividade e, do outro,

como sistema classificatorio por meio do qual o crente media sua relagdo com o mundo”.

O professor Dagios, tanto na entrevista quanto no Curriculo, se utiliza muito mais do
termo religiosidade do que religido. Entretanto, no contexto da fala do professor ambos os
termos podem ser considerados analogos. Tendo em mente as perspectivas elencadas acima,
pode-se dizer que o seu pensamento se adequa na linha essencialista, uma vez que tem em

mente a religido como algo transcendente, como a relacdo do homem com aquilo que ele
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denomina como o transcendente, entendendo essa relagdo como um fator constitutivo da

humanidade, que promove sentido de vida.

A respeito do que seja transcendente, o professor tem em mente, um ser superior, maior;
em suas palavras, o bem, o belo. Esse pensamento se destaca no Curriculo quando diz que “o
homem esta aberto a algo ou a alguém que o supera, que o excede, que o ultrapassa, e que,
simultaneamente, vai ao encontro dele”. Na sua fala na entrevista, fica mais claro seu

entendimento quando ela faz a distingdo entre os saberes da ética e 0s saberes religiosos:

O objetivo da religido, a finalidade, é nos tornar capazes de comunhdo com o
superior, no caso cristdo, comunhdo com Deus. A ética quer que voceé se torne
ser humano, cresca, se realize como ser humano. O ER, supGe isso, e quer
mais de vocé, quer que vocé, de fato, seja capaz de comunicac¢do, que vVocé se
divinize. “Aos que estdo em Cristo, (...) se tornar filhos de Deus®®”. Uma coisa
é realizar o homem, outra coisa é colocar vocé em contato, em comunicacao
com Deus. Objetivo é diferente, sdo saberes diferentes, mas que vocé seja
capaz de ter uma relagdo com algo transcendente. Seja Deus cristdo, Deus pai,

seja, o islamismo, Ala (Entrevista - Vitoria/ES — 17/03/2017).
Nesse sentido, o transcendente aqui poderia estar em letra maitscula como no PCNER,
pois se trata de um ser superior, supremo, como nos casos citados, Deus ou Ala. Entretanto a
visdo do professor de transcendente pode ser contestada. Conforme Hock (2010, p. 23-25),
outros autores como Lanczkowski, Tylor, Soderblom, Otto, Menschling também trabalham
com termos como seres espirituais, divino, sagrado, transcendéncia e foram criticados, posto
gue nem todas as religides possuem essas categorias, ou ndo conhecem algo como esses termos
ou até mesmo o sentido dessas terminologias ndo sdo constitutivas para elas, como nos casos

do budismo primitivo, do confucionismo ou do taoismo.

Para o professor entdo, essa dimens&o religiosa que se constitui na relacdo do homem
com o transcendente e fornece a ele sentido de vida é algo inerente a sua condigdo de ser
humano. Nesse sentido, 0 ER deve educar essa habilidade a fim de proporcionar uma formacéo
integral da pessoa. Essa compreensdo de ER se aproxima deveras ao modelo denominado por
Passos (2007a) como “teoldgico”, e que foi trabalhado anteriormente nesse trabalho como
“teologico/interconfessional”. Para o autor, esse modelo busca “uma justificativa mais
universal para a religido, enquanto dimensao do ser humano e como um valor a ser educado”.

Ele considera que esse modelo supera a visao proselitista e oferece “um discurso religioso e

% Citagdo do texto biblico que se encontra no livro de Jodo, capitulo 1, versiculo 12: “Contudo, aos que o
receberam, aos que creram em seu nome, deu-lhe o direito de se tornarem filhos de Deus” (BIBLIA, 2000, p.
1320).
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pedagogico no dialogo com a sociedade e com as diversas confissdes religiosas” (PASSOS,
20073, p. 60, 61).

Ele continua dizendo que nesse modelo “a dimensdo transcendente marca o ser
humano na sua profundidade, independentemente de sua confissao de fé”, assim como o
professor Dagios abrange no Curriculo, mostrando que o ER tem como pressuposto também a

liberdade pessoal do individuo de ser adepto ou ndo a uma crenca.
Dando continuidade a argumentacao de Passos, ele diz que

a teologia ndo configura, necessariamente, conteudos confessionais nas
programacdes de ER, mas age, sobretudo, como um pressuposto que sustenta
a convicgdo dos agentes e a propria motivacao da agdo; a missao de educar é
afirmada como um valor sustentado por uma visdo transcendente do ser
humano. A religiosidade é, portanto, uma dimensdo humana a ser educada, o
principio fundante e o objetivo primordial do ER escolar. [...]

A educagdo assenta-se sobre pressupostos e valores que incluem a dimenséo
religiosa do ser humano, enquanto o ER fica posto como um meio de educacio
da religiosidade em si mesma, finalidade que permite chegar a uma visdo
integral do ser humano e a fundamentar sua atuacdo ética na histéria. Em
suma, 0 sujeito ético pressupde o sujeito religioso. Esse modelo parece
concretizar perfeitamente a ideia de educacao religiosa ou da religiosidade dos
sujeitos como uma necessidade para a formacédo geral escolar (PASSOS,
2007a, p. 63).

Nesse sentido, a compreensao de educacgéo presente no Curriculo escrito por Dagios
esta de acordo com o que elabora Passos, no sentido que a entendem como “constituida na base
de uma compreensio pluridimensional da pessoa” (ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009, p.

141), sendo assim a educacdo ndo pode deixar de falar sobre essa dimenséo religiosa que

constitui a pessoa.

Outro aspecto das elaboracdes do professor € a questao do sentido de vida. Para ele, o
ER é importante na medida em pode levar o educando a encontrar um sentido para sua
existéncia uma vez que se relacione com o transcendente. Essa linha de pensamento se
assemelha ao que propde o PCNER, quando evidenciam sua preocupagdo com os dilemas
existenciais do individuo, para ele “o conhecimento religioso, enquanto sistematiza¢do de uma
das dimensdes da relacdo do ser humano com a realidade transcendental, esta ao lado de outros,

que articulados, explicam o significado da existéncia humana” (FONAPER, 2009, p. 46).

Rodrigues comenta que essa corrente de pensamento sobre o ER esté arraigada nas

questBes existenciais e do transcendente que provém de um viés teoldgico de Paul Tillich.
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Pode-se dizer que a linguagem aqui empregada guarda grande proximidade
com Paul Tillich (Teologia Sistematica, 1951; 1957; 1963), sendo

identificavel no seu “método da correlacdo” (segundo o qual, basicamente, a
cultura tem perguntas de cunho existencial para as quais a religido tem as
respostas). A correlagdo estaria, exemplarmente, nas perguntas feitas pela
“raza0” humana, para quem a “revelacdo” teria as respostas. Veja-se: “O
objeto da teologia é aquilo que nos preocupa de forma ultima. Sé sdo
teoldgicas aquelas proposicdes que tratam de seu objeto na medida em que ele
pode se tornar questdo de preocupacao ultima para n6s” (TILLICH, 2005, p.
30). As preocupages Ultimas sdo aquelas notadamente ligadas a existéncia,
conhecidas por todos nds por meio das perguntas “quem sou?”, “o que eu
sou?”, “de onde venho?”, “qual meu destino?”, “qual o significado da
existéncia?”’. Essas questdes no fundo expressam uma falta: a auséncia de
sentido, que impele o humano corajosamente em dire¢do ao Transcendente.
Por isso, diz Tillich (Idem, p. 210): “O ser esta essencialmente relacionado
com o ndo-ser, como 0 indicam as categorias da finitude. E o ser esta
essencialmente ameacado de ruptura e autodestrui¢cdo, como o indicam as
tensdes dos elementos ontoldgicos sob a condigdo da finitude”. A ameaga a
que se refere o tedlogo é a morte, contingéncia inescapavel®’.
Nesse sentido, a autora concorda com Passos, uma vez que ambos entendem esse olhar
para 0 ER como teoldgico. Para Passos, o risco desse modelo de ER para o ambiente escolar é
de acontecer uma “catequese disfarcada” por se tratar de um modelo subsidiado por confissdes
religiosas. Entretanto essa ndo é a proposta de Dagios. Para ele, o professor de ER deve ter uma
formacdo especifica, ndo necessariamente em Ciéncia da Religido, como quer Passos e

Rodrigues, por exemplo, mas uma formagao humana.

Sendo assim, 0 que se pode de fato criticar nessa perspectiva é o entendimento de
Transcendente, como um ser supremo. Isso poderia reduzir o ER ao ensino de religiGes
estritamente monoteistas, excluindo as religiosidades afro-brasileira, indigenas, budistas,

hinduistas, por exemplo, que ndo se pautam nessa Visao.

Ainda, essa perspectiva do ER pode ser criticada justamente pela abordagem do
conceito de religido que a fundamenta. Por se caracterizar com uma interpretacao essencialista
da religido, da énfase mais nas questdes subjetivas. Entretanto, como foi visto, o fenbmeno
religioso ndo é somente isso. Ha aspectos objetivos, como a relacdo da religido com a cultura

ou sociedade, que acabam sendo colocados de lado na perspectiva de ER do professor.

Isto posto, uma abordagem do fenémeno religioso que abarque tanto as questdes

subjetivas quanto objetivas seria mais adequada para pensar o ER, uma vez que a religido é

%7 Notas de aulas da Disciplina Religido e Educagdo — Juiz de Fora: Universidade Federal de Juiz de Fora, 2°
semestre, 2016.
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“coisa ambigua” (RODRIGUES, 2014, p. 200). Sendo assim, a abordagem fenomenoldgica da
religido tem sido destacada dentre os cientistas da religido, visto que a fenomenologia da
religido “ndo busca enunciar sobre as coisas como elas sdo em si mesmas, mas como elas se
relacionam com o ser humano em termos de sentido” (PIEPER, 2014, p. 151) e, dessa forma,

ela busca superar as abordagens funcionalistas e essencialistas da religi&o.

Segundo Pieper (2014, p. 152), na fenomenologia da religido, busca-se reconhecer o
fendmeno religioso “ndo apenas como fenomeno historico, social, psicoldgico, economico etc.”
como quer a vertente funcionalista, mas encarando-o naquilo que lhe é especifico: “isto ¢, como
religioso”. Sobretudo, ndo procura encontrar a esséncia da religido, como ha vertente
essencialista, “o que estd em jogo ¢ questdo de perspectiva de abordagem do fendmeno
religioso. E um problema eminentemente hermenéutico, de perspectiva sobre o objeto”
(PIEPER, 2014, p. 159). Nesse sentido, Pieper se utiliza das afirmacdes de Kristensen a respeito

da fenomenologia da religido:

Ele assume o sagrado como categoria sui generis da religido, que ndo pode ser
reduzida a ética, a estética ou a elementos puramente intelectuais. Deste modo,
afirma que: “A filosofia da religido toma a ideia de sagrado como um conceito
para critica e refinamento, mas a fenomenologia da religido tenta captura-la
como experienciada. [...] O desafio da fenomenologia da religido € apreender
0 sagrado a partir da experiéncia religiosa do fiel e, entdo, formular descri¢Ges
acuradas dela” (KRISTENSEN, 1960, p. 23). E preciso levar em consideragio
aquilo que o prdprio religioso diz sobre sua experiéncia, na medida em que
ela é fonte constituinte de sentido. Assim, ndo se parte de uma postura que
julga a experiéncia religiosa a partir de referenciais filosoficos, sociais ou
psicologicos externos a ela. O desafio estd em apreender o fendmeno religioso
como significativo, significante e constituinte de sentido a partir de si mesmo
(PIEPER, 2014, p. 159).

De acordo com o pensamento de Kristensen, explanado por Pieper, as outras
abordagens sobre o fendmeno religioso néo estdo erradas, sdo parciais, pois deixam de captar
aspectos importantes do fenbmeno, dando proeminéncia aos aspectos especificos de outras

areas do conhecimento. Segundo o autor, na fenomenologia da religido, pode-se encontrar as

varias areas em “permanente € coordenada relagao” (PIEPER, 2014, p. 159).

Sendo assim, o ER, ao utilizar a abordagem da fenomenologia da religido sobre o
fendmeno religido, ndo estaria focalizando exclusivamente o Transcendente e suas variagdes
nas tradicdes religiosas como propdem o curriculo, mas igualmente os outros aspectos objetivos
do fendbmeno e concedendo voz aos préprios educandos sobre suas religiosidades. Dessa forma,

ndo correria o risco de acontecer proselitismos, mesmo que disfar¢ados, ndo seria um ensino
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somente de valores morais e ndo seria um ensino reduzido & historia ou filosofia, ou ainda
antropologia da religido. Todavia, conseguiria abordar o fendmeno com completude,
estabelecendo um reconhecimento do educando com a religido, uma vez que este também teria

V0Zz no processo de ensino aprendizagem.

Para concluir, é necessario pontuar uma discordancia observada entre o enfoque dado
ao ER nos termos da lei, Resolugdo 1900/2009 (lei vigente), e o enfoque dado pelo Curriculo.
Na Resolugao, o ER “visa subsidiar o aluno na compreensdo do fendmeno religioso, presente
nas diversas culturas e sistematizado por todas as tradigdes religiosas” (ESPIRITO SANTO,
2009, p. 13, grifo nosso), sendo assim pode-se dizer que a funcao do ER nesses termos é mostrar
ao aluno ‘o que ¢’ o fenomeno religioso. Contudo, o Curriculo estd preocupado em desvelar
para o aluno ‘como ser’ religioso, conforme observado nas seguintes frases: “¢ funcao
especifica do Ensino Religioso exercitar o educando para que se dé conta da dimensao
transcendente da sua vida e de leva-lo a viver isso na intensidade de si mesmo, traduzindo a sua
religiosidade em atitudes praticas, em harmonia com sua percep¢do do transcendente”
(ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009, p. 138, grifo nosso), ou “a importancia do Ensino
Religioso € que se constitua como uma educacéo da religiosidade, capaz de ajudar os educandos
a se autoposicionarem diante da transcendéncia e dar um sentido a propria existéncia”
(ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009, p. 139, grifo nosso).

Embora existam criticas ao Curriculo de Ensino Religioso das escolas estaduais do
Espirito Santo, como foi apontado nesse capitulo, cabe ressaltar a iniciativa da SEDU de
reconhecimento do ER como uma disciplina que integra o quadro de horarios de suas escolas e
que carece de orientagdes curriculares. Cabe reconhecer igualmente a preocupagdo em chamar
uma pessoa envolvida no processo de formacao do ER, no caso o professor Dagios, para ajudar
na elaboracdo da parte epistemoldgica do curriculo, ainda que o professor ndo tenha podido
opinar na divisdo dos contetdos por série. Sendo assim, na medida em que o ER possui um
curriculo especifico, ele deve servir de parametro para os docentes da disciplina, por essa razdo
0 proximo passo sera analisar em que medida a pratica dos professores acompanha as
determinaces legais ou curriculares quanto a énfase da disciplina e de que forma a formacéo

docente influencia essa pratica.
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4. SOBRE SER PROFESSOR DE ER EM ESCOLAS ESTADUAIS DA REGIAO
METROPOLITANA DA GRANDE VITORIA

Como pode ser observado no decorrer dos capitulos, o percurso de reflexdo sobre ER
teve inicio com a préatica docente, e, posteriormente, essa pratica tomou a direcdo de busca por
legitimidade (fato que pode ser visto nas transicdes entre confessional e interconfessional e
entre interconfessional e inter-religioso). O que, por um lado, parece ter tido resultado positivo
no que concerne a feitura de legislagdes (decretos e resolucdes) que davam e dao
encaminhamentos praticos a realizagdo do ER no Espirito Santo, e por outro lado, a
preocupacao com a legitimidade juridica com o estatuto do ER diante do estado e da sociedade
civil com dispositivos regulatérios, no caso do Espirito Santo, pode ter levado os agentes do
ER a terem dado mais importancia aos embates legais. Isso ficaria demonstrado, por exemplo,
na construcdo do Curriculo que toca em termos chaves para o ensino religioso ndo-confessional,

mas nado define parametros metodoldgicos precisos para o desenvolvimento dessa disciplina.

Ha que se colocar em suspensdo que a propria indefinicdo quanto a uma éarea de saber
a partir da qual se possa pensar os contetdos da disciplina indica o lapso entre lei e prética;
indefinicdo que pode ser observada nos critérios de formacédo e contratacdo de professores
indicados na Resolucdo 1900/2009 — licenciatura em qualquer area do conhecimento acrescido
de pds-graduacdo — e no que o professor Dagids destaca na entrevista — formacgdo humana
ndo especifica. Esse lapso também fica evidente nas diferengas, quanto ao objeto e énfase da
disciplina, observadas no Decreto, Resolucdo e Curriculo, apontadas anteriormente. Entre o
Decreto e a Resolugdo, a diferenga se encontra no objeto a ser estudado: “fendmeno ético-
religioso” ou “fendmeno religioso”. Entre a Resolugdo e o Curriculo, a disparidade se percebe
na énfase da disciplina: na compreensdo do fendmeno religioso ou na prética da religiosidade.
No Curriculo, esse lapso fica refletido na diferenca entre a escrita produzida por Dagios e a
concepcao do CBC, concebida por outro grupo de especialistas, estes, mais orientados pela

Educacéo.

Percebe-se que nao ha, no Curriculo, clareza a respeito do contetido “pesado” do

ensino religioso. Ha apenas um pressuposto basico: estudar religido na escola justifica-se na
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medida em que haveria uma dimenséo religiosa constitutiva no ser humano. Educé-la, pois,
mesmo que para a dignidade em primeiro lugar e, em segundo, para 0 respeito ao outro, seria
uma tarefa do ER, como uma missdo humanitaria. Esse pressuposto fundamenta-se sobre uma
nocao de dimenséo religiosa e ou religiosidade que se circunscreve pelo limite da relacdo com
um outro, que é transcendente, portanto, metafisico; para o qual seria preciso algo como fé, a
fim de que essa transcendéncia fosse plenamente conhecida. Se for assim, ndo se trataria apenas
da dimensao religiosa como aquela que busca por uma reserva de sentido, mas de uma atitude
religiosa precisamente direcionada para um encontro com algo que esta além da ordem natural

e que se nomeia como deus, deuses, divino e/ou Transcendente com “T” maitsculo.

A partir dessa ideia, acentua-se outro pressuposto forte e marcante — uma vez que
essa nogao de ER se assemelha com a nocdo interconfessional/teoldgica segundo os modelos
de Passos (2007a), como assinalado no capitulo anterior —, esse modelo de ER toma por base
0s principios cristdos e se justifica a partir da ideia de que essa tradicao tem prevaléncia sobre
as outras, principalmente, em funcéo do legado direto da tradicdo cristd (do qual ndo haveria
escapatdria) que o Ocidente assumiu em razdo da difusdo do pensamento greco-romano e da
Igreja Catolica (CROCE, 2008). No mundo Ocidental, admite-se que essa € a tradicdo que
forneceu o conjunto de nocdes a partir das quais as ideias de Estado, progresso, civilizacéo,
individuo, sociedade, amor, institui¢des e outras se assentam em um entendimento generalizado
sobre como deve a sociedade se organizar (VATTIMO, 2003, p. 57). Portanto, tendo em vista
a dependéncia da sociedade contemporanea, desde a filosofia até o direito, do conjunto de
ideias, principios, valores, simbolos e conteudos oriundos da cristandade, seria “natural” que o
ER tematizasse essa “voca¢ao” do ser para o Outro. Essa perspectiva foi pontuada por Dagids

na entrevista, quando citou os filésofos Croce e Reale®,

Nesse sentido, embora haja um Curriculo especifico de ER para as escolas do estado do
Espirito Santo, cabe reiterar que a divisao das partes do Curriculo de ER bem como a falta de

68 Nesse sentido, Vattimo (2003), ao elaborar sobre o processo de secularizagio do Ocidente, menciona o livro ja
citado de Croce, “Perché non possiamo non dirci ‘cristiani’”” (Porque ndo podemos nao nos dizer cristdos), € mostra
a relacdo da tradicdo cristd com o Ocidente, ao argumentar que a modernidade s6 pode ser concebivel com a
presenca ativa da heranca “do dogma e da ética cristd”, e complementa: “Se pensarmos no quanto o cristianismo
contou, mesmo contra a posicdo explicita da Igreja, para a invencdo moderna da democracia, da igualdade, dos
direitos sociais e politicos, poderemos ter uma ideia de como generalizar a noc¢éo de seculariza¢do, na via aberta
por Max Weber quanto a estrutura econémica. Ndo é absurdo, nem blasfémia, sustentar que a verdade do
cristianismo ndo esta na dogmatica eclesiastica, mas no sistema moderno dos direitos, na humanizacéo das relages
sociais (onde isso ocorreu), na dissolucdo do direito divino de toda forma de autoridade, desdobrada pela
descoberta freudiana do inconsciente, que tolheu na voz da consciéncia (através da qual sempre falaram os piores
fanatismos) a sua pretensdo finalista, a sua “sacralidade” indiscutivel” (VATTIMO, 2003, p. 57).
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definicdo de conteldos especificos para 0 ensino seriado podem ser associadas a uma quebra
entre as diferentes concepgdes que orientaram a escrita desse material. Tal quebra teria alguma
repercussao na pratica docente propriamente dita? Como tem sido a pratica docente do ER nas
escolas estaduais do Espirito Santo tendo em vista as diversas perspectivas de ER assinaladas
na Resolucdo ou nas partes do Curriculo? Com a finalidade de responder a essas questdes € que
na sequéncia daremos voz aos relatos de docentes que atuam com o ER no sistema estadual de

educacéo no ES.

4.1 O UNIVERSO DO CAMPO

Com o objetivo de ter acesso a pratica dos professores das escolas estaduais do Espirito
Santo, fez-se necessario acompanhar o cotidiano destes nas salas de aula. Conforme explicado
na Introducdo, foram escolhidas 4 escolas estaduais em 4 municipios distintos na Regido
Metropolitana da Grande Vitdria (RMGV)®®, os municipios foram Cariacica, Serra, Vila Velha
e Vitoria. Com o objetivo de atender a solicitacdo dos Diretores das mesmas, 0s nomes das
escolas e dos professores ndo serdo divulgados. Com fins de distinguir as escolas serdo usados
0s nomes de seus respectivos municipios, e.g., Escola de Vitoria, Escola de Vila Velha, etc.

Para os professores, serdo usados nomes ficticios.

A escolha das escolas a serem pesquisadas foi realizada junto as Superintendéncias
Regionais de Educacao (SRE) de Cariacica, Vila Velha e Carapina (esta Gltima engloba Vitoria
e Serra, de acordo com 0 ANEXO K), uma vez que elas possuem um contato mais préximo
com as instituicbes. A preferéncia pelas escolas se deu pelo: nimero de séries e turmas

contemplados’®, facilidade de acesso as escolas e seguranca do bairro onde as mesmas estavam

% De acordo com a Lei complementar n° 204 de 21 de junho de 2001, os municipios que compdem a Regido
Metropolitana da Grande Vitéria sdo: Cariacica, Funddo, Guarapari, Serra, Viana, Vila Velha e Vitoria. Para ser
considerado da RMGV, o municipio precisa: 1) ter mais de 30% (trinta por cento) da sua area urbana conturbada
com a area urbana e 2) que a execugado de obras e servigos entre 0s municipios tenham relacdo de compartilhamento
intergovernamental dos agentes publicos. Disponivel em:
<http://www.al.es.gov.br/antigo_portal_ales/images/leis/html/LC204.html > Acesso em: 09 de outubro de 2016.
0 Para a presente pesquisadora, foi um fator importante que as escolas oferecessem um grande nimero de
anos/séries e que dispusessem varias turmas de cada ano/série, pois desse modo foi possivel acompanhar e observar
a prética do professor nos diversos anos oferecidos pela escola.
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inseridas’™. A pesquisa nas instituicdes de ensino abrangeu um universo de: 4 escolas, 4

professores de Ensino Religioso e 20 turmas de diferentes anos do ensino fundamental.

A pesquisa consistiu no acompanhamento das aulas de ER durante os meses de
fevereiro e marco de 2017 e entrevistas. A respeito das entrevistas, foram realizadas na
modalidade semiestruturadas, a fim de criar um ambiente confortavel para que os professores
pudessem falar com liberdade sobre o tema. Foi utilizado um guia (ANEXO L) com questdes
gue norteavam a entrevista, porém sem a necessidade de seguir a ordem proposta no momento

da conversa.

A principio, pode-se dizer que as praticas de ER sdo variadas de acordo com cada
professor e sua formacdo. Cabe ressaltar que como o primeiro pré-requisito para contratacdo de
professores € a licenciatura em qualquer area do conhecimento acrescido de pés-graduacéo lato
sensu, nenhum dos professores tinha licenciatura especifica para o Ensino religioso, somente
po6s-graduacdes em Ensino Religioso ou Ciéncias da Religido. Como foi dito nos capitulos
anteriores, todos os professores de ER sdo contratados através do processo de Designacdo

Temporaria (DT). A tabela abaixo mostra a formagéo dos professores.

Nome do (a) Graduagao Po6s-graduacéao Pos-
professor (a) lato sensu graduacao
de ER" Scrito-
sensu
Escola de Meire Licenciatura em Historia | - Educacéo de
Cariacica e Pedagogia Jovens e adultos;

- Ciéncias Sociais;

- Ensino Religioso;

- Histdria da Arte

"1 Esses dois fatores precisaram ser levados em consideracdo pela pesquisadora, pois, no dia 03 de fevereiro de
2017, deflagrou-se uma greve promovida pelas familias dos Policiais Militares do Estado, impedindo que os
oficiais saissem dos batalhdes para realizarem seus trabalhos pelas ruas da cidade. Essa paralisagéo, que durou 21
dias, gerou uma grande onda de violéncias, assaltos e mortes por todo Estado, e por essa razdo os servigos bancérios
e de transportes publicos foram interrompidos. Por conseguinte, a pesquisadora julgou prudente, escolher, juntos
as SREs, escolas que fossem de facil acesso e em bairros considerados mais seguros.

Informagdes sobre a greve disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2017/02/1856179-com-pm-
em-greve-es-tem-aumento-de-violencia-e-pede-ajuda-do-exercito.shtml>. Acesso em: 12 de abril de 2017.

72 Nomes ficticios.



88

Escola de Caio Bacharelado em Teologia | - Ciéncias das Mestrado
Vila e Bacharelado e Religides; profissional
Velha Licenciatura em Filosofia em Ciéncias
- Psicanélise das
Religides
Escola de Ana Bacharelado em Turismo | - Ensino Religioso
Vitoria e Complementacéo

Pedagogica em

Geografia
Escola da Ldcio Bacharelado em - Ciéncias das
Serra Teologia, Religides;
complementacao
- L - Informatica
pedagogica em Historia.
Educativa

Apos a apresentacdo dos docentes, segue-se com a descri¢do de suas praticas como

professores de ER.

4.2. APRATICA DOCENTE

A partir do acompanhamento dos professores no cotidiano das salas de aula, pode-se
observar que as praticas que norteiam cada professor sdo distintas, assim como a apreensdo do
que seja a disciplina de ER. Nesse sentido, serd dado espaco para apresentar brevemente o
contetdo das aulas de cada professor e as informacgdes que os mesmos ofereceram sobre os

pressupostos que norteiam suas praticas e concepcdes, em entrevista.
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4.2.1. Professora Meire

Nesse tdpico, sera evidenciada a préatica da professora Meire, da Escola de Cariacica.
As aulas acompanhadas foram das respectivas turmas: 3°, 4° 7° 8° e 9° anos do ensino
fundamental. O enfoque principal das aulas da professora eram o0s valores morais,
principalmente nas turmas dos anos finais. Nessas turmas, a professora levava alguns textos,
como contos e fabulas que possuiam um fundo moral. Nos anos iniciais, ela se mostrou
preocupada com as davidas que os alunos levavam para sala de aula. Em certa feita, um aluno
do 3° ano questionou sobre como a terra foi “inventada”. Como resposta, a professora explicou
sobre as teorias da evolucdo e da criagdo do mundo cristd e, a partir de uma perspectiva

historica, explicou sobre o surgimento da humanidade, até a historia do Brasil .

Foi possivel notar um despreparo por parte da professora no que diz respeito aos
contelldos a serem dados em sala. Em diversos momentos, algumas atividades foram
apresentadas, principalmente para os anos iniciais, sem a preocupacdo de serem explicadas
depois ou se relacionarem com atividades anteriores. Para os anos finais ndo era diferente, uma
vez que, na maioria das aulas, a professora ndo levava nenhum material de referéncia para sala

de aula, somente o celular e, a partir dele, copiava algum texto no quadro.

Para os anos finais, a professora apresentava algum conto ou fabula, e depois que 0s
alunos copiavam, ela discutia a tematica com a turma’®. Para os anos iniciais, ela levava

atividades diversas, como caga-palavras ou alguma cantiga de roda para as criangas copiarem,

3 A referida aula aconteceu no dia 16/02/2017.

4 Exemplo de um dos contos que a professora costumava passar para os alunos: “A parabola do Samurai” — No
Japdo, num pequeno povoado ndo muito longe da capital, vivia um velho Samurai. Um dia, quando ele instruia os
seus aprendizes, acercou-se a ele um jovem guerreiro, conhecido por sua rudeza e crueldade. Sua forma de ataque
favorita era a provocacgdo: ele tirava o seu oponente do sério, e quando este estava cego pela ira, cometendo erros
na briga, o outro tranquilo, comegava a brigar, vencendo com facilidade.

O jovem guerreiro comecou a insultar o velho, a tirar-lhe pedras, cuspindo nele e dizendo as piores palavras que
conhecia. Mas o velho ficou ali, quieto como se nada estivesse acontecendo, e continuou a ensinar. No final do
dia, o jovem guerreiro, cansado e enfurecido, voltou para casa.

Os aprendizes, surpreendidos de que o velho Samurais tivesse suportado tantos insultos, perguntaram-lhe: — Por
que vocé ndo brigou com ele? Tinha medo da derrota?

O velho respondeu: — Se alguém aproxima-se com um presente, mas vocé ndo o aceita, a quem pertence o0
presente?

— A quem o traz, respondeu um dos seus discipulos.

— O mesmo ocorre com o0 6dio, a inveja e os palavrdes. Até que vocé ndo os aceite, pertence aquele que o0s trouxe.
Texto apresentado no dia 09/03/2017 para as turmas de 8° e 9° ano.
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entretanto sem nenhuma explicagdo posterior”. Em uma determinada aula’®, a professora levou
um trecho da Biblia, 0 Salmo 177, para discutir com os alunos. O intuito era mostrar que aquele
salmo, independentemente de estar na Biblia ou ndo, apresentava conselhos de conduta que eles
deveriam seguir. Os versiculos que mencionavam a palavra “deus” ou “senhor”, ela pulava e

dizia que aqueles eram “pregagao”, por isso ela ndo iria comentar.

Interessante notar que a professora Meire deixava claro que a funcdo dela néo era
“pregar” para os alunos, mas ensinar sobre o respeito e como eles deveriam viver em sociedade.
Ela falava para os alunos que sua area de atuacéo era a histdria, mas que ela tinha sido chamada

para dar aula de ER, mas se pudesse preferiria lecionar historia.

Em entrevista’®, a professora Meire relata que o contetido principal do ER gira em
torno da questdo dos valores, do respeito ao proximo e como conviver em sociedade. Ela
justifica dizendo que, nas comunidades onde os alunos estéo inseridos e em suas familias, essas
questdes ndo sao ensinadas. Para ela, as aulas de ER ndo devem se tornar “pregacdes” e, mesmo
sem possuir um material didatico, ela pesquisa temas em jornais, revistas, internet; em algumas

ocasides, ela costuma passar “ensinamentos da Biblia”:

Eu costumo passar para eles (alunos) alguns ensinamentos, os 10
mandamentos, por exemplo. Ai vocé escolhe um: respeito ao pai. Isso ajuda a
ensinar valores, porgue eles tém que respeitar pai e mée. E ai se eles tiverem
alguma religido, tiverem alguma crenga, alguma fé, isso funciona, mas se eles
nao tiverem, ai entra num ouvido e sai no outro (Entrevista - Cariacica/ES —
28/03/2017).

Meire afirma que professa a fé catolica, mas que sua religiosidade ndo interfere em sua

pratica docente.

S Exemplo de cantiga de roda que a professora costumava passar: “Se essa rua fosse minha” — Se essa rua, se essa
rua fosse minha. Eu mandava, eu mandava ladrilhar. Com pedrinhas, com pedrinhas de brilhantes. Para o meu,
para 0 meu amor passar.

Texto apresentado no dia 22/02/2017 para as turmas do 3° ano.

8 A referida aula aconteceu no dia 16/02/2017, na turma do 9° ano.

7 Como ¢ feliz aquele que ndo segue o conselho dos impios, ndo imita a conduta dos pecadores, nem se assenta
na roda dos zombadores! Ao contrario, sua satisfagio esta na lei do Senhor, e nessa lei medita dia e noite. E como
arvore plantada a beira de aguas correntes: D4 fruto no tempo certo e suas folhas ndo murcham. Tudo o que ele
faz prospera! N&o é o caso dos impios! Sdo como palha que o vento leva. Por isso os impios ndo resistirdo no
julgamento, nem os pecadores na comunidade dos justos. Pois 0 Senhor aprova o caminho dos justos, mas o
caminho dos impios leva a destruicdo! Salmos 1:1-6 (BIBLIA, 2000).

8 Entrevista concedida pela professora Meire, realizada em 28/03/2017 na cidade de Cariacica/ES, por Nathalia
Ferreira de Sousa Martins.
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Quando questionada sobre o curso de pds-graduacdo em ER que ela cursou, Meire diz
que a pos ofereceu a ela bons subsidios para a pratica do ER escolar. Foi perguntada também
sobre o Curriculo, se a professora o tinha como diretriz. A professora relatou que sempre Ié o
documento, entretanto ela entende que “as vezes ele acaba fazendo com que a gente entre na
linha de pregacao, isso ndo é legal”. A professora explica que ela fala sobre as outras religides
guando os alunos assim a interrogam, contudo, ela conta que infelizmente os alunos manifestam
interesse sempre de forma negativa: “eles se manifestam de maneira negativa, eles falam da
macumba. Acho triste porque cada um tem o direito de ter sua religido”. Quando surge esse
tipo de interpelacdo, a professora alega que chama a atencéo e conversa com os alunos: “Chamo
pra conversar, paro a aula toda, converso com a turma toda. Chamo atengéo deles ” (Entrevista
- Cariacica/ES — 28/03/2017).

A professora Meire expde algumas queixas em relacdo a disciplina de ER; a primeira
delas ¢ o fato do ER ndo atribuir nota, o que causa o desinteresse dos alunos pela aula e entao
“vocé tem que conseguir controlar os alunos, vocé tem que ter bastante metodologia, pra vocé
conseguir isso, ndo é facil”. Ela alega que por isso os alunos reclamam na hora de realizar as
atividades propostas: “0s pequenos (alunos dos anos iniciais) fazem as atividades sem reclamar,
os grandes (alunos dos anos finais) ja reclamam. Outra queixa é em relacdo a facultatividade
da disciplina, Meire conta que normalmente as escolas obrigam os alunos a assistirem as aulas,
mesmo aqueles que ndo querem: “é facultativo, o aluno fica na sua aula se ele quiser, mas a
escola ndo compreende isso, a escola acaba obrigando vocé a ficar com o aluno que ndo quer

estar ali na sua aula, e vocé acaba tomando antipatia daquele aluno. Isso ndo é legal”

(Entrevista - Cariacica/ES — 28/03/2017).

Ela conta que ndo s6 os alunos diminuem a importancia da disciplina, também ha certa
ojeriza ao ER por parte dos colegas professores: “0s outros (professores) tém preconceito com
a gente. Como se a aula da gente ndo valesse nada, ndo tivesse valor. O ER ndo esta em pé de
igualdade com as outras disciplinas. Ha preconceito, a gente trabalha o preconceito em sala
de aula, mas eles tém que lidar com o preconceito na escola”. Todas essas questdes, falta de
atribuicdo de nota, facultatividade e o preconceito dos colegas lava a professora a ndo gostar de
dar aulas de ER e mantem a preferéncia de lecionar histéria que é sua primeira formagao: “Nao
é facil ndo, por isso eu falo pra vocé que eu prefiro dar aula de histéria” (Entrevista -
Cariacica/ES — 29/03/2017).
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Meire relata que a opgdo pelo ER veio para complementar sua carga horaria e,
consequentemente, sua renda: “So foi mais uma formagdo, porque quando vocé abre o edital
ta la que vocé pode fazer duas inscri¢des. Ai eu tinha histéria, entéo se eu posso fazer duas, eu
vou fazer uma pés-graduacdo pra me dar oportunidade de dar aula de outra disciplina... Dou
aula de ER para complementar a carga hordria e fazer um dinheirinho melhor”. A professora
foi interrogada sobre a hipotese de haver um concurso de ER efetivo; a professora respondeu
que gostaria de fazer e passar por conta da seguranca que um concurso oferece, independente
da disciplina, histéria ou ER (Entrevista - Cariacica/ES — 28/03/2017).

Quando questionada em relacdo a cursos de formacdo para professores de ER
oferecidos pela Superintendéncia, ela diz que nunca ouviu falar sobre isso, nem na prefeitura,
nem no estado. Mas, em contrapartida, j& teve a oportunidade de participar de seminérios sobre
ER na Faculdade Unida de Vitoria, instituicdo onde ela fez o curso de pds-graduacéo lato-sensu
em ER. Meire relata que ndo ha nenhum incentivo da escola para os professores participarem
desses eventos. “Vocé tem que arranjar um horario, se o encontro for no horéario da sua aula,
vocé ndo vai. Pode ir s6 se for PL (horario de planejamento), talvez, porque vocé vai ter que
negociar” (Entrevista - Cariacica/ES — 28/03/2017).

A respeito das leis de ER do estado, a professora diz conhecer e considera a lei boa e
muito clara quanto a ndo permitir o proselitismo. Para ela a lei esclarece que deve haver respeito
por todas as culturas “mostrando ao aluno que a cultura do outro pode ser diferente da nossa,
mas a gente precisa conhecer, isso é um trabalho cientifico. A gente s6 vai compreender se a

gente estiver l1a dentro tentando entender” (Entrevista - Cariacica/ES — 28/03/2017).

Para finalizar, quando interrogada sobre a importancia do ER, a professora diz que:
“eu consideraria o0 ER importante, se ele mudasse esse nome, Ensino Religioso, ai sim. E se a
gente pudesse dar nota, passar conteldo, se tivesse material didatico, ndo tem nada. Por isso
ndo acho ela importante, por causa disso”. Sobre um nome melhor para a disciplina: “teria

que pensar muito, talvez ética?”’ (Entrevista - Cariacica/ES — 28/03/2018).

A partir dos relatos sobre a préatica e da entrevista da professora Meire, pode ser
observado que, mesmo apontando varias queixas sobre a disciplina, como a falta de atribuicéo
de nota, a facultatividade, o nome e o preconceito dos colegas professores, a professora leciona

0 ER com a finalidade de complementar sua renda. Ela tem ciéncia das leis sobre 0 ER e a fim
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de cumpri-las e ndo cair no erro de fazer proselitismo ou “prega¢do”, ela opta por ensinar sobre

valores, mesmo que sem muito planejamento, como foi observado.

4.2.2. Professor Caio

Nesse topico, serdo evidenciadas as praticas do Professor Caio da Escola de Vila
Velha. Inicialmente pode-se dizer que sua pratica se distingue da pratica da Professor Meire,
uma vez que Caio ndo opta pela educacéo de valores, ele considera os eixos do Curriculo. Nessa

escola foram acompanhadas as aulas do 6°, 7° e 9° ano.

Na primeira aula’” acompanhada, pode-se perceber a preocupagdo do professor em
esclarecer algumas questdes sobre a funcionalidade do ER. Primeiro, Caio explicou que a
disciplina era facultativa, que os pais ou responsaveis dos alunos optaram para que eles
assistissem as aulas. Disse que, se por acaso algum aluno ndo participasse das aulas, seriam
oferecidas outras atividades orientadas por outro professor sobre temas paralelos a aula, como
cidadania, meio ambiente, etc. Ele incentivou que os alunos assistissem as suas aulas, pois ele
gosta muito do que faz e garante que serd uma aula boa, na qual os alunos vao aprender sobre
0 outro de uma forma divertida. Em segundo lugar, Caio faz questdo de se posicionar como
professor de ER, e ndo como um pastor, padre ou outro lider religioso, assim como 0s
professores de outras disciplinas. Enfatiza que nas aulas de ER ele ndo vai ensinar a fazer
religido, ou ensinar o aluno a ser religioso, mas que ira ensinar sobre religido(des). E por altimo,

ele explica sobre atribuicdo de nota. Mesmo que o ER néo atribua nota, somente Conceito

9 A referida aula aconteceu no dia 15/02/2017.
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(satisfatorio ou ndo), ele, como professor, pode ajudar ou ndo o aluno no Conselho de Classe®,

no que diz respeito & participacio e comportamento dos alunos em sala de aula®®.

Ainda nessa primeira aula, Caio realizou um “diagnéstico” para saber sobre a realidade
da turma e fez perguntas como: Vocé acredita em Deus? Por qué? VVocé pratica alguma religiao?
Qual? Por qué? O que vocé espera aprender com esta disciplina? A partir dessas perguntas, o

professor pode saber a realidade da turma e adaptar seus conteidos.

Percebeu-se que o foco do professor, no periodo em que se acompanharam as aulas,
era explicar os conceitos que envolvem a tematica “religido” para depois trabalhar as tradi¢des
propriamente ditas, conceitos como: Cultura religiosa, Teologia(s) e Tradigcdo religiosa.
Constatou-se que o professor planejava suas aulas com antecedéncia e levava atividades
atreladas ao contetdo das aulas. P6de-se notar a preocupacédo do professor em atender todos 0s
alunos de acordo com suas faixas etérias e limitagdes; por exemplo, em uma das turmas, um
dos alunos era deficiente auditivo e, conversando com a intérprete, o professor descobriu que
atividades com mais imagens e com conceitos mais concretos seriam melhor para ele, dessa
maneira Caio preparava um material exclusivo para aquele aluno, sobre o tema da aula, para

que este pudesse acompanhar.

Os temas das aulas eram 0 mesmo para todas as turmas, a distin¢cdo estava nas
atividades propostas para fixacdo do contetdo e na linguagem, pois cada turma possuia uma
faixa etaria distinta. As aulas do professor caminhavam numa perspectiva reflexiva, as quais

levava o aluno a compreender o conceito que ele propunha através da escuta da opinido dos

80 O Conselho de Classe € 6rgdo colegiado de natureza consultiva e deliberativa em assuntos didatico-pedagdgicos,
fundamentado no Projeto Politico Pedagdgico da escola e no Regimento Escolar. E 0 momento em que professores,
equipe pedagdgica e direcdo se retnem para discutir, avaliar as agdes educacionais e indicar alternativas que
busquem garantir a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. E 0 momento em que todos
os envolvidos no processo se posicionam frente ao diagnostico e definem em conjunto as proposi¢des que
favoregam a aprendizagem dos alunos. As discussdes e tomadas de decisfes devem estar respaldadas em critérios
qualitativos como: os avancos obtidos pelo estudante na aprendizagem, o trabalho realizado pelo professor para
que o estudante melhore a aprendizagem, a metodologia de trabalho utilizada pelo professor, o desempenho do
aluno em todas as disciplinas, 0 acompanhamento do aluno no ano seguinte, as situac@es de inclusdo, as questdes
estruturais, os critérios e instrumentos de avaliagcdo utilizados pelos docentes e outros. Disponivel em:
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=15>. Acesso em
31/10/2017.

81 Nesse caso, Caio explica que, como professor de ER, ele pode contribuir no Conselho de Classe ao oferecer
relatos do comportamento e participacdo dos alunos em suas aulas. Os seus apontamentos podem servir de
referéncia para os professores decidirem questdes como a retengéo ou progressdo do aluno para série seguinte.
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alunos e de atividades e recursos diversificados, por exemplo: pesquisa em dicionario®?, textos
complementares®, videos®*, poesias®. O contetido das aulas do professor girava em torno dos
eixos tematicos do Curriculo. Antes de esmiucar 0s eixos, ele explicava o conceito pressuposto,

como: o que é Cultura, o que é religio®, o que é Teologia®’, etc.

Em uma de suas aulas®, o professor se encontrava com a voz muito debilitada, por
conta disso, ele levou para sala de aula documentarios®® sobre tradicdes religiosas. O professor
selecionou previamente quatro videos sobre tradigdes diferentes: evangélica, catdlica, espirita
e candomblé, e fez uma votacdo na sala para assistir ao documentario que a maioria escolhesse.
Em todas as trés turmas nas quais o professor deu aula naquele dia, os votos ficavam entre
espirita e candomblé, ganhando sempre o candomblé. A partir da escolha dos alunos, o
professor teve o cuidado de explicar que aquela era uma atividade de conhecimento e que 0s
alunos deveriam tratar com respeito, sem fazer brincadeiras. O video mostrava, a partir da
propria religido, como foi a chegada do candomblé no Brasil, como era o espaco sagrado, quais
eram suas crencas, a relacdo da religido com a natureza, os ritos de passagem, suas liderancas
e suas oferendas. Em varios momentos, o professor Caio fazia interrupcdes para explicar algum
ponto com mais detalhes ou deixar que os alunos perguntassem. Quando o professor percebia

algum comentario maldoso, deboche ou brincadeiras de mau gosto, ele parava o video,

82 Na aula sobre Cultura Religiosa, o professor levou varios dicionarios para a sala de aula, dividiu os alunos em
grupos e pediu para que eles achassem o significado da palavra cultura. A partir da descoberta dos alunos, ele dava
prosseguimento a matéria.

8 A fim de que houvesse fixacdo e aplicacdo do contelido, o professor trazia para sala de aula textos
complementares e levava os alunos a fazerem relagdo do texto com o contetido (os textos ndo eram copiados do
quadro, o professor levava o texto impresso para todos os alunos). Exemplos dos textos utilizados pelo professor
encontram-se no Anexo M.

8 No dia 22/03/2017 o professor estava com a voz muito debilitada e usou o recurso do video. Ele passou um
documentario sobre Candomblé da Série Retratos de Fé da TV Brasil. Os videos estdo disponiveis em:
<http://tvbrasil.ebc.com.br/retratosdefe>. Acesso em 31/10/2017.

8 No dia 15/03//2017, a escola precisou fazer uma atividade com os alunos. Conforme os alunos terminavam a
atividade, Caio pedia para que eles copiassem no caderno uma poesia que estava no quadro. Para as turmas do 6°
ano era uma poesia da Adélia Prado — “Ensinamento”, ¢ para as turmas dos 7° € 9° era uma poesia da Cecilia
Meireles — “Falai de Deus com a clareza. Ambas as poesias se encontram no Anexo N.

8 De acordo com a explicagdo do professor, a cultura ¢ feita pelo homem transformando a natureza. A natureza
ndo depende do homem para existir, diferente dos costumes, regras, dancas, comidas (essas coisas foram feitas
pelo homem). Como 0s homens ndo possuem as mesmas necessidades, cada grupo tem sua cultura, portanto
existem culturas. Cada cultura tem uma religido, a religido nesse sentido € um elemento cultural, a religido é feita
pelo homem. Para concluir, se a religido é uma expressdo da cultura, e se cada grupo social faz uma cultura
diferente, logo, cada cultura possui uma manifestacéo religiosa diferente.

87 Conforme a explicagdo do professor Caio, a teologia € o estudo sobre deus, mas ndo so isso, é também sobre os
assuntos que se estudam a partir de deus, como ética, politica, homem, ciéncia. As respostas as perguntas sobre
deus podem ser variadas, por isso ndo existe s6 uma teologia, e sim teologias.

8 A referida aula ocorreu no dia 22/03/2017.

8 Relatos de fé — TV Brasil. Disponivel em: <http://tvbrasil.ebc.com.br/retratosdefe>. Acesso em 31/10/2017.
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repreendia os alunos, pedia por respeito, reforcava que a escolha foi deles e que o video era

uma atividade cientifica de conhecimento.

O professor mostrava ter um bom dominio da turma, ndo passava muitas atividades
para copiar, usava o quadro como um recurso para explicagdo. Notou-se que o professor sempre
estava bem preparado para as aulas e sempre, antes de entrar em um conteido novo, retomava
a explicacdo da aula anterior. Em entrevista®, o professor relata que, mesmo sem ter um
material disponibilizado pela escola ou pelo estado, ele buscava outros recursos da prépria area
do Ensino Religioso ou da Ciéncia da Religido; Caio citou livros como: “Cole¢do Jeitos de
Crer” da Editora Atica, “O livro das Religides” de Gaarder, “Uma historia de deus” de Karen
Armstrong, “Almanaque dos deuses” do cartunista Carlos Ruas. Ele comenta que ndo se
restringe a um s6 material, mas procura fazer um apanhado daquilo que ele entende ser

importante para a disciplina.

Foi perguntado ao professor em entrevista sobre o subsidio dado por suas formagdes,
na pos-graduacdo e no mestrado. Ele comentou que a pos-graduacdo foi como um “start”,
entretanto depende de o professor ir atras das bibliografias e entender que o ER é uma area de
conhecimento em construgdo. Ele complementou dizendo que esse curso nao forma o professor
do inicio ao fim, por ser uma especializagdo de 360 horas somente. O mestrado, disse ele,
forneceu um aprofundamento sobre o tema ER, mas salientou que, como o mestrado ndo é

especifico para o ER, a especializacdo contribuiu mais para sua pratica profissional.

Quando questionado sobre o pensamento dele em relagdo a uma graduacao especifica

para formar o docente em ER, ele argumentou:

Uma formag&o especifica seria importante, pois toda area do saber tem uma
metodologia prépria. Tratando a matéria religido como uma éarea do
conhecimento, vocé também tem que buscar metodologias que atendam a
préatica do ensino dessa matéria, assim como as metodologias das diversas
matérias e sdo diferentes. Eu acredito que ha uma metodologia aprimorada,
mais especifica para a pratica do ER, que s6 uma graduacdo voltada,
preocupada com esse recorte do saber é que poderia atender essa demanda. Na
graduacdo o aluno tem mais tempo para elaborar isso do que numa
especializacdo que acontece aos finais de semana (Entrevista - Vila Velha/ES
—15/03/2017).

% Entrevista concedida pelo Professor Caio, realizada no dia 15/03/2017 — Vila Velha/ES, por Nathalia Ferreira
de Sousa Martins.
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O professor Caio também leciona a disciplina de filosofia para o ensino médio. Ao ser
perguntado se tinha preferéncia entre o ER e a filosofia, o professor elabora que, do ponto de
vista do assunto, ndo tem preferéncia entre uma e outra, porém, em relacdo ao lugar das
disciplinas no curriculo, ele prefere trabalhar com a filosofia. Assim como a professora Meire,
Caio levanta a questdo da atribuicdo de notas, ele diz que o aluno tem outro tipo de
comprometimento com a disciplina por conta da “somatizacao” de notas. Ele comenta que, por
conta das notas, ele ndo precisa justificar a importancia da filosofia para os alunos, e isso é

diferente no ER. Mas ndo Vé essa justificagdo com um problema, uma vez que:

Vocé tem que justificar a importancia do que vocé esta fazendo por outras
vias. A importancia do que eu faco ndo esta na nota. Se ndo esta na nota, esta
aonde? Entdo vocé precisa reinventar sua pratica, aprimorar sua pratica, se
tonar cada vez mais interessante, no bom sentido. O meu perfil ndo é de
professor entretenimento, aquele professor de cursinho que faz brincadeiras,
ndo é o meu perfil. Mas eu sempre tento trazer assuntos que fazem parte da
realidade deles e tornar esses assuntos mais leves, mais palataveis. E é um
desafio, é um desafio gostoso, as vezes, cansativo. Mas eu acredito que nesse
sentido, nesse aspecto eu estou um passo a frente dos outros professores,
porque eu ndo posso usar esse subterfugio da nota para poder justificar a
importancia do que eu fago (Entrevista - Vila Velha/ES — 15/032017).

O professor conta que o interesse em estudar sobre religido partiu de uma vontade
pessoal de compreender a propria tradigdo, cristd, por esse motivo fez o curso de Teologia. Na
Faculdade Unida de Vitdria, onde concluiu seu bacharel em Teologia, teve contato com a

especializacdo em ER:

O contato foi meio que por acaso, e foi uma oportunidade de mudar de area
de trabalho, eu trabalhava com outra coisa, me vi desempregado, e eu preciseli
usar dos meus cursos para entrar em um outro mercado que era o da educacao.
E foi assim que as aulas de ER, elas surgiram para mim, como uma
necessidade e como uma busca pessoal de entender minha propria
religiosidade (Entrevista - Vila Velha/ES — 15/03/2017).

Ao ser questionado sobre o contelido de suas aulas, ele reiterou que o seu enfoque sdo
os assuntos do Curriculo. Caio considera que € um desafio utilizar o Curriculo, pois o

documento ndo divide o contedo por séries, em suas palavras:

O curriculo, ele ndo especifica matéria de acordo com um ano, entdo isso €
um desafio. Mas eu tendo a trabalhar com eixo orientador diferente, sdo cinco
eix0s, e eu procuro representar todos esses eix0s, 0S assuntos que sdo
pertinentes a esses eixos, nas minhas aulas. Entdo o foco que eu dou é tentar
cumprir, da melhor maneira que eu puder, as orienta¢des do curriculo comum
(Entrevista - Vila Velha/ES — 15/03/2017).
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Ele relata que, em outra escola em que lecionou o ER, foi aconselhado pela
coordenacdo a trabalhar o conteudo de valores morais, para ndo haver problema com os pais

dos alunos:

Sugeriam uma abordagem do ER falando mais de valores, comportamento,
disciplina, mas eu, por uma postura bastante particular, nunca assumi isso para
as minhas aulas, eu sempre procurei fazer da maneira que eu aprendi nos
cursos que eu fiz e da maneira como o curriculo orienta ser feito (Entrevista -
Vila Velha/ES — 15/03/2017).

Caio reitera que os valores devem ser ensinados através da vivéncia dos mesmos, e

todos os demais professores podem fazer o mesmo.

Valores devem ser abordados na familia, e em qualquer problema disciplinar
toda escola deve estar incluida no processo de correcdo, tratamento desse
problema disciplinar. Falar sobre valores, ainda que eu fale sobre eles, isso
ndo significa que eu vou ensinar o aluno a ter aqueles valores. A Unica maneira
que eu tenho de ensinar isso ndo é falando, é pelo exemplo. E exemplo
qualguer um pode dar, eu, professor de matematica, de portugués... (Entrevista
- Vila Velha/ES - 15/03/2017).

O professor Caio alega ser cristdo, mas ndo frequentar nenhuma igreja. Quando
questionado se sua pertenca influencia sua préatica docente, ele elaborou que influencia de forma
positiva, no sentido de nao defender nenhuma linha especifica de religiosidade, uma vez que
ele ndo ¢ filiado a nenhuma institui¢ao religiosa. Ele relata que essa “ndo pertenga” o ajuda a
levar aos alunos uma pluralidade de visdes. Caio se diz totalmente contrario as préaticas
proselitistas na escola. Para ele, a escola ndo é esse lugar, isso deve ser feito nas igrejas e
instituicdes religiosas. O professor comenta que os alunos se interessam por saber a crenca dele,
contudo sua postura é de nao dizer: “ficam muito preocupados se o professor acredita em
alguma coisa, mas eu falo que isso ndo é importante, porque como area de conhecimento, isso
nao pode ser importante pra aula, isso ndo faz diferenca nenhuma. O que a gente faz ndo

depende da crenca que a gente tem” (Entrevista - Vila Velha — 15/03/2017).

Caio diz conhecer as leis nacionais sobre o0 ER, mas ndo tem conhecimento das leis do
Espirito Santo. Quando questionado sobre o que ele pensa que pode mudar no ER, o professor
elenca as questdes do nome da disciplina, da facultatividade, dos concursos publicos, da
distribuicdo dos conteudos do curriculo por séries e que 0 ER deveria abranger mais assuntos.
Sobre o nome e facultatividade, ele reconhece que sdo problemas legais e que s6 poderiam ser
modificados, caso mudasse a lei. Com relagdo ao nome da disciplina, ele argumenta que deveria

haver uma mudanca a fim de que a disciplina se tornasse mais palatavel, uma vez que esse nome
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causa confusdo do que se propdem o ER: “ndo € o ensino que é religioso, por que vocé poderia
dar essa aula sem ter ninguém que ¢é religioso. O ensino é sobre o religioso, ou pelo menos é
um ensino do religioso”. Com relacdo a facultatividade, Caio pensa que essa questdo € um

contrassenso uma vez que o ER se constitui como uma &area do conhecimento:

E um contrassenso também, se vocé se propde a tratar a matéria como uma
area do saber, entdo a facultatividade dela é um contrassenso, porque ndo
existe isso para nenhuma area do saber. Se fosse confessional, faria sentido,
agora se ela ndo é confessional, por que ela é facultativa? Se o aluno ali vai
ter um estudo voltado para histéria das religides, cultura, tradi¢des, entdo qual
gue é o sentido? A maneira como a lei orienta que seja a disciplina ndo da
margem para que haja proselitismo, ensino de préticas religiosa, entdo qual é

0 problema dela ser obrigatdria? (Entrevista - Vila Velha — 15/03/2017).
Com relacao aos concursos publicos para efetivacdo dos professores, Caio diz que eles
precisam acontecer com mais frequéncia, visto que ser somente contratado através de editais de
Designacdo Temporaria traz algumas desvantagens no que diz respeito a continuidade dos
conteldos. Como o Curriculo ndo traz uma divisdo seriada dos conteudos, corre-se o risco do
professor repetir o mesmo contetido dado no ano anterior, uma vez que a disciplina estava sendo
lecionada por outro professor, ou que o professor pressuponha que os alunos ja possuem

determinadas informagdes, mas na verdade néo as tém, o que dificulta 0 andamento das aulas.

Para Caio, o ER ndo deveria ser limitado a falar somente sobre religido e o contedo
deveria ser mais abrangente. O professor elabora que na disciplina poderiam ser tratados
assuntos atrelados a religido como “questdes da atualidade”, espiritualidade, cultura geral,

moralidade.

O que pode ser destacado na préatica e na entrevista do professor Caio é que ha nele
uma preocupacdo em cumprir com a proposta do Curriculo, mesmo que 0s contetdos nédo
estejam separados por série. Como no caso da professora Meire, o professor Caio tem no ER
uma complementacdo de renda, entretanto ha nele uma preocupacéo em se preparar, planejar
suas aulas, diversificar suas praticas, atender as necessidades dos alunos. Foi possivel notar que
o professor elabora com mais profundidade as questdes tedricas sobre o ER; isso pode ser
atribuido ao fato de que em sua dissertacdo de mestrado elucidou sobre o ER e uma possivel
contribuicdo de autores da literatura para pratica da disciplina.
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4.2.3. Professora Ana

Nesse topico, serdo evidenciadas as praticas e concepgdes da professora Ana da Escola
de Vitoria. Nessa instituicdo, foram acompanhadas turmas do 6°, 7°, 8° e 9° ano do ensino
fundamental. O enfoque dado pela professora no periodo da pesquisa de campo foi também a
questdo dos valores morais. Conforme relatou Ana, era necessario que tratasse sobre assuntos
como “bullying” e respeito a fim de preparar os alunos antes que iniciasse sobre a temdtica da
religido, pois os discentes ndo tinham maturidade para lidar com o assunto, uma vez que estes,
guando apresentados a uma religido distinta da cristd, faziam piadas e chacotas. No periodo dos

dois meses da pesquisa, pdde ser observado somente o conteudo relativo aos valores morais.

A professora considerava importante dar ouvido as opinides dos alunos, por esse
motivo ela utilizava a metodologia do debate em suas aulas, introduzindo um tema e levando
os alunos a conversarem, exporem suas opinides a respeito do tema, sendo guiados por
guestionamentos feitos pela professora. Logo, ndo raro 0s momentos, Ana parecia perder o
controle sobre a turma, onde podia se perceber, em lugar do debate, tumulto e algazarra por
parte dos alunos, sendo necessaria a interrupcéo das atividades de forma severa pela professora.
Ao introduzir uma tematica nova a cada aula, a professora levava algum material de apoio;
normalmente, era realizada a leitura do material pelos alunos, em seguida a professora iniciava
a discussdo questionando os alunos sobre o assunto, e, como tarefa de casa, 0s discentes eram
orientados a escrever um texto sobre o que foi tratado em sala de aula. Esses materiais giravam
em torno da tematica dos valores morais em geral, sobre a honestidade e sobre o bullying
(ANEXO 0).

Ana se mostrava interessada pelo cotidiano dos alunos e se sentia impelida em ajudar
a mudar a realidade em que eles estavam vivendo. Nesse sentido, a professora buscava utilizar
um vocabulario proximo dos alunos, com girias e expressdes que eles falavam. Quando
observava algum aluno cabisbaixo, ia ao seu encontro para saber se podia ajudar. Em certa
ocasido, a professora interrompeu a aula para atender um chamado de alunas de outra turma.
Quando retornou a classe, relatou que se tratava de uma aluna que tinha tentado o suicidio e

que as amigas a procuraram para ajuda-la®.

91 O referido episddio ocorreu no dia 16/03/2017.
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A professora Ana também leciona a disciplina de Geografia. Conforme relatou em
entrevista®, o desejo em lecionar ER surgiu quando sentiu a necessidade de abordar outras
tematicas do cotidiano como os valores: honestidade, respeito, entre outros em suas aulas e
prop6s um projeto para coordenacao da escola em que trabalhava, porém ndo a incentivaram,
pois ela tinha que cumprir com os conteudos da matéria. Nesse sentido, conversou com outros
colegas professores que a informaram sobre a disciplina do ER, desse modo Ana procurou se

especializar.

Para a professora, 0 ER deve tratar sobre a historia das religiGes e também sobre 0s
valores, uma vez que estes valores estdo “perdidos” e precisam ser “resgatados”. Para ela, 0

professor deve ser como um “psicélogo”, além de ensinar os alunos, deve ouvi-los.

O professor de ER ¢é tipo um psicélogo, todos os professores sdo, mas 0s
professores de ER tém que trazer coisas diferentes, coisas que eles ndo viram
ainda, coisas do dia a dia, cotidiano. O professor deve leva-los a discutir, a
falar, a ouvir os outros falarem, essa troca tem algo que ele (o aluno) possa
absorver. O ER deve falar da histdria das religiGes e sobre o dia a dia, por
exemplo, honestidade, valores. Esses valores precisam ser resgatados, eles
estdo totalmente perdidos. Nas escolas que eu trabalho, 0s meninos ndo tém
nenhum tipo de valores, nada (Entrevista - Vitoria/ES — 16/03/2016).

Ana relata que os alunos precisam de orientacdo para vida, uma vez que muitos nao a
recebem em suas familias. O ER pode ajudar a “salvar”, ou indicar uma dire¢do para eles. “Os
alunos estdo precisando de orientacéo, eles ndo tém religido nenhuma, ndo tem fé em nada,
ndo creem em nada. Ja vém de uma desfragmentacéo familiar. O ER é um projeto para salvar

meia duzia” (Entrevista - Vitoria/ES — 16/03/2016).

A proposta da professora € mesclar as aulas de ER entre o ensino de valores e historia
das religides, uma vez que os alunos precisam aprender primeiro a respeitar, ouvir 0s outros,
ndo discriminar, ndo fazer bullying com os colegas, para depois o contetdo da histéria das
religides ser introduzido. A professora relata que os comentarios sobre as religides afro-
brasileiras, principalmente, sdo sempre em tons pejorativos, por essa razdo ha que se fazer esse

trabalho de conscientizacéo primeiro.

Os alunos sdo muito infantis, quero trabalhar o bullying primeiro. O ER tem
que ter muito cuidado, pois € um assunto polémico” (...). “Ha muito
preconceito com as outras religiées. Eu preciso trabalhar primeiro preconceito
com eles, porque eu quero que o aluno se solte e fale: - Professora, eu sou de

92 Entrevista concedida pela professora Ana, realizada nos dias 16/03/2017 e 23/03/2017, na cidade de Vit6ria/ES,
por Nathalia Ferreira de Sousa Martins.
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tal religido. Eu quero que ele fale, mas como ele vai falar? Eles ndo véo falar,

eles ttm medo (Entrevista - Vitoria/ES — 16/03/2016).
Ana exp06e que, como professora de ER, pode ajudar os alunos em suas dificuldades
particulares. Ela ndo considera que isso deva ser uma funcdo especifica do professor de ER, e
sim dos pedagogos, entretanto faz parte da personalidade dela querer ajudar, e, a partir dos

temas que trata nas aulas de ER, ela pode contribuir.

A gente acaba ajudando muito. Os alunos me procuram. Néo é funcdo dos
professores de ER, faz parte da minha personalidade querer ajudar. Quem tem
esse papel é o pedagogo. Mas quando aparece eu tento resolver e levo para
coordenagdo. S&o0 os alunos que me procuram, eles me veem assim, como
mediadora de conflito, a escola ndo me vé assim. A escola ndo me chamaria”
(Entrevista - Vitoria/ES — 23/03/2016).

Quando questionada sobre o material que utilizava para preparar as aulas, Ana lamenta
ndo haver livros didaticos de ER disponiveis nas escolas, por essa razdo ela colhe bastante
recursos da internet, mas diz se sentir muito limitada, diferente de quando leciona Geografia,
na qual ha uma variedade de livros e materiais disponiveis na biblioteca, de facil acesso. A
professora expde que nunca recebeu auxilio de pedagogos no que se refere ao ER, e o esforco

precisa ser unicamente do professor.

N&o tem material para uma coisa tdo importante... Pedagogos ndo ajudam, nao
sentam para fazer planejamento, o professor tem que trabalhar sozinho.
Quando quero algum material, olho em sites e troco muitas informac6es com
outros colegas professores de ER. A biblioteca ndo tem material de ER, me
sinto muito limitada, a internet ndo é suficiente. E o professor que tem que
correr atras, a escola nao ajuda (Vitéria/ES — 16/03/2016).

A respeito do curriculo, Ana diz conhecé-lo, mas, assim como o professor Caio,

reclama por néo ser dividido por séries.

N&o entendo porque nédo é separado por séries. Nao da para usar um material
igual para os diferentes anos, a mentalidade é outra. Por até ser a mesma
matéria, mas com enfoque diferente, precisa de todo um cuidado. Se fosse
separado, seria melhor. Agora eu me pergunto, porque o ER é tratado de forma
diferente? Deveria ser melhor dividido, quem fez isso, esse curriculo ndo deve
dar aula, porque se desse saberia 0 quanto é necessario a divisao (Entrevista -
Vitoria/ES — 16/03/2016).

Quando questionada sobre 0 método avaliativo, a professora relata que tem feito como
ela faz em Geografia, ela corrige os cadernos dos alunos, da provas e trabalhos. Mesmo que a
disciplina ndo reprove, ela ndo deixa de dar notas, uma vez que, para ela, a nota motiva o aluno

a estudar e realizar as atividades. “Tem que haver essa troca, sendo o aluno se sente
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desvalorizado pelo que o que ele esta fazendo. O aluno vé a escola hoje como uma troca, eu
faco e recebo pontos. Se eu ndo fizer dessa forma, ele ja ndo faz, ele vai ficar muito
desestimulado. E importante fazer avaliagdo porque o aluno se esforca um pouquinho mais”
(Entrevista - Vitoria/ES — 23/03/2016). Ana relata que ela, como professora de ER, pode

auxiliar o aluno no Conselho de Classe, da mesma forma como relatado pelo professor Caio.

Ana se queixa da carga horéaria de uma aula por semana que ndo lhe permite ter o
contato suficiente com os alunos. Ela faz comparacdo com a outra disciplina que lecionava,
Geografia, que sdo 3 aulas por semana. A professora conta que gosta de saber tudo sobre seus
alunos, o que eles gostam, onde eles moram, ela gosta de ajuda-los e, por ter somente uma aula
por semana, ndo consegue realizar esse acompanhamento. Disse também que, por conta dessa
carga horéria, ndo é possivel manter uma linha de raciocinio com o contedo, ndo ha uma
continuidade, pois, 0s alunos se esquecem do que aprenderam na semana anterior. Outro motivo
de queixa da professora € a facultatividade da disciplina. Ela considera a disciplina de tamanha

importancia, tanto quanto as demais, e por esse motivo deveria ser obrigatéria a todos.

Acho errado a facultatividade, porque o ER é importante tanto quanto as
outras matérias. Muitas coisas que 0 menino (aluno) ndo aprende em casa,
aprende no ER. O importante ndo é so ler, escrever e fazer calculos, o aluno
tem que filosofar, parar para pensar o que é ética, cultura. Muitos desses
alunos sdo alienados. Por isso ndo concordo em ser facultativo (Entrevista -
Vitéria/ES — 23/03/2016).
Quando questionada sobre o fato de ser contratada e nao efetiva, a professora diz gostar
de ser contratada, uma vez que mudar de escola, conhecer novas pessoas, novos ambientes,

novas realidades lhe agrada.

A professora se diz pertencer a religido catolica, apesar disso, diz que sua pertenca
religiosa ndo molda a forma como leciona. Ela diz ter muito cuidado quando exp6e algum
exemplo em sala de aula sobre o catolicismo, para que n&o influencie os alunos. “As vezes eu
tenho medo de dar algum exemplo da minha pertenca religiosa, mas eu tento ao maximo nao
atrapalhar, nao misturar as coisas. Tenho medo de dar algum exemplo que possa influenciar”™

(Entrevista - Vitoria/ES — 16/03/2016).

Para finalizar, quando interrogada sobre o que ela espera como professora de ER, Ana

respondeu:
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Eu quero que eles entendam o que € ética para serem mais humanos, quero
que eles demonstrem mais 0s sentimentos deles, consigam falar. O ER tem
essa abertura, do aluno conseguir sentar e relaxar, conseguir falar, sem aquela
pressdo de tem que fazer, porque a gente pressiona mesmo nas outras matérias.
Quero que ele entenda, que ele pense diferente, que ele aprenda os valores que
ndo tém em casa. E importante 0 ER, 0 menino (aluno) estd em fase de
construcdo de caréter, por isso preciso falar sobre moral, valores. Acredito que
a gente pode mudar o mundo através da educagdo (Entrevista - Vitoria/ES —
16/03/2016).

A partir do relato e das observacgdes colhidas a respeito da professora Ana, nota-se que
ha um enfoque maior dos conteidos na tematica dos valores morais voltados para mudanca de
comportamento e da realidade dos alunos. Mesmo com o intuito de trabalhar sobre a histéria
das religiGes e dizendo conhecer o Curriculo, a professora mostrou-se mais interessada nas
questdes éticas; isso se deve ao seu perfil como docente, mostrando-se mais interessada pelas
questdes pessoais e pela vida de seus alunos. Ponto que diferencia Ana dos professores ja
citados é que o ER ndo é, para ela, uma complementacdo de renda, mas sim uma oportunidade
para trabalhar temas que ela julga mais pertinentes, uma vez que ndo possui espaco para aborda-
los na outra disciplina que leciona, Geografia. Ana assim como 0s outros professores

entrevistados criticam a questdo da facultatividade e da ndo divisdo por séries no Curriculo.

4.2.4. Professores Lucio

Nesse topico, serdo evidenciadas as praticas docentes e convicg¢des do Professor Licio
da Escola da Serra. Nessa escola, foram acompanhadas turmas do 6°, 7° e 8° ano do ensino
fundamental. Novamente os conteudos aplicados pelo professor circundam a questdo dos
valores morais, nesse caso o docente justifica seu enfoque afirmando tratar sobre os valores
presentes nas religides. Lucio, diferente da professora Ana, empregava a linguagem culta em
suas aulas, todavia ndo deixava de dar atencdo aos alunos, ouvindo-os e se importando com
suas opinides. O professor utilizava o quadro como um recurso didatico em todas as aulas que
foram observadas, sendo o contetdo transmitido através de textos escritos na lousa, e, apés a

copia dos alunos, havia a explicagdo da matéria. Lucio mostrava ter um bom dominio da classe.

O professor dedicou a primeira aula em cada turma para explicacdo de seu plano de
curso: o viés da disciplina, os métodos de avaliacdo, etc. Lucio explicou para os discentes que
0 ER é uma disciplina muito importante, pois fornece a sustentacao para as outras disciplinas.

Ele usa a metafora da bandeja, na qual o ER seria a bandeja onde estéo sobrepostas as demais
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disciplinas “académicas” da escola. De acordo com o professor, o ER trata do carater,
oferecendo os valores para que o individuo desenvolva suas fun¢@es sociais, sendo assim, o ER
leva os alunos a terem um procedimento compativel com o conhecimento recebido na escola.
Nesse sentido, Lucio esclarece que explanara sobre o que ha de melhor nas religides, i.e., a
tolerancia, amor, perddo, etc. Diz também que falar de valores é falar de religido, pois os valores
estdo implicados nas religides. O professor complementa esclarecendo que falar de religido ndo
significa estimuld-los a aderirem a alguma religido, mas tomar conhecimento delas.
Diferentemente, no que se tratar de valores, ha a expectativa do docente de que 0s mesmos
serdo seguidos. A respeito da religido, o professor explana aos discentes que ela é necessaria as
pessoas, para que se tenha um bom nivel de sociabilidade, uma vez que a religido ajudar a
formar bons cidaddos que cooperam uns com os outros. Destarte, o ER auxilia os alunos a terem

um bom comportamento, uma boa educacéo.

O professor expde aos alunos que ele ndo pode ser proselitista, nesse sentido esclarece
que primeiro dara um plano de fundo a respeito da origem das religides e posteriormente entra
no contetdo dos valores. Ainda na primeira aula, Lucio diz que avaliara os alunos mediante: o
comprometimento de cada um com a matéria, 0s vistos no caderno, comportamento, a
realizacdo das atividades proposta e as provas. Explicou aos discentes sobre a influéncia que
ele, como professor de ER, pode exercer no Conselho de Classe, uma vez que sua disciplina
ndo reprova. No inicio de cada aula, Ldcio trazia uma mensagem motivacional para os alunos,
voltada para elevacdo da autoestima e encorajamento. Normalmente escrevia no quadro uma

frase de efeito e comentava sobre a mesma®.

Na segunda aula do professor em cada turma, ele se dedicava a apresentar o que ele
denominou a origem da humanidade, atrelada a origem da religido. Lucio desenhou no quadro
um mapa-mundi, identificando os continentes, explicou que existiam duas teorias sobre a
origem do ser humano: o criacionismo biblico e o evolucionismo. Em ambas, o berco da
civilizagdo é a Africa, e, desde sua origem, o homem possuia religi&o. O professor continua sua
elucidacdo dizendo que, a partir do nomadismo, o homem se espalhou pelo mundo e deu-se

inicio a diferenciacdo de seus modos religiosos; nesse sentido, em cada continente, ha

9 Exemplo de umas das frases utilizadas pelo professor no dia 20/02/2017: “Todos os estados mentais Virtuosos,
a compaixdo, a tolerancia, o perddo, o interesse pelo outro e assim por diante, todas essas qualidades geram
genuinas qualidades espirituais, pois todas essas qualidades espirituais internas ndo conseguem coexistir com
rancores ou estados mentais negativos” (Dalai-Lama). Outra frase empregada pelo professor, também no dia
20/02/2017: “Sustenta-se pela verdade e a verdade te sustentard, sustente-se pela mentira e ela te denunciara”
(Autor Desconhecido).
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predominancia de religides distintas: na Asia, o budismo, hinduismo, xintoismo e
confucionismos; na Europa, a religido judaico-cristd se destrinchando entre catolicismo e
protestantismo; nas Américas e Africa, variacdes do Xamanismo. Esclareceu que, no Brasil,
por conta da miscigenacdo dos povos indigenas, europeus e africanos, hd uma variedade de
religides, predominando hoje a cristé.

O professor passava 0 mesmo conteldo em todas as turmas, variando a linguagem e a
profundidade no conteldo. Nas turmas de sextos e sétimos anos, o professor ndo se delongou
na explicacao sobre a origem da religido. Por ndo esmiugar esse contetido, nessas turmas, LUcio
trouxe para a turma fabulas e contos com fins morais (ANEXO P). Ao comentar sobre o fundo
moral de umas das fabulas, que consistia na valorizacdo das pessoas, o docente se referiu a
Deus, como um ser superior, criador dos seres humanos, que 0s criou para ser como ele, e que

Deus enxerga os alunos como pessoas importantes e especiais.

Nas aulas seguintes, o professor iniciou o contetdo de valores propriamente, utilizando
como material de apoio o livro “Cultura de Paz: o que os individuos, grupos, escolas e
organizacoes podem fazer pela paz no mundo” de Cristina Von. Durante as aulas, o professor
selecionava fragmentos® do livro e passava para os alunos. Era pedido que copiassem 0
contetdo do quadro, seguidos de explicacdo. Esses fragmentos diziam acerca dos valores que
0s seres humanos deveriam cultivar para viverem numa sociedade de paz e harmonia, valores
como: amor, humildade, responsabilidade, unido, paciéncia, etc. Ao explicar, o professor
incentivava os alunos a praticarem esses valores, mostrava os beneficios de tais praticas e, vez

ou outra, fornecia exemplos de sua propria vida.

Percebeu-se que o modo como o professor explanava o conteddo das aulas eram
bastante semelhantes a0 modo como um pastor protestante ministra seus sermdes, no que se
refere a gesticulacdo, a0 movimento da fala, as pausas e a énfase nas frases importantes. Por
sinal, apds o periodo de observacéo das aulas, em entrevista®, o professor relatou ser formado
em Teologia e ter exercido a fungdo de pastor em uma igreja batista na cidade da Serra por

cinco anos. Atualmente s6 atua como professor.

9 Os fragmentos selecionados pelo professor Lcio, que foram colhidos no periodo da pesquisa, se encontram no
Anexo Q.

% Entrevista concedida pelo Professor Lucio, realizada no dia 14/03/2017 na cidade da Serra/ES, por Nathalia
Ferreira de Sousa Martins.
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Quando questionado sobre o interesse pelo ER, Lucio narra que sempre gostou de
lecionar e comecou a atuar como professor de Teologia em um curso livre em um Seminario
Batista do estado. Enquanto fazia a convalidacao de seu diploma de Bacharel em Teologia na
Faculdade Unida de Vitdria, o professor foi apresentado a p6s-graduacdo em Ciéncias das
Religides na mesma instituicdo, a qual tinha o intuito de subsidiar professores de ER.
Concomitantemente a pds-graduacao, Lucio ingressou em uma complementagdo pedagogica
em Historia, uma vez que para lecionar é necessario possuir uma licenciatura e o professor diz
ter um grande apreco pela area. Esse ano completam 6 anos que Ldcio atua exclusivamente

como professor de ER e Historia.

Em entrevista, o professor conta que a p6s-graduacgdo forneceu um bom subsidio no
que diz respeito ao conhecimento sobre outras religides. Entretanto comenta que uma graduacgéo
especifica para o ER poderia auxiliar nos aspectos curriculares da disciplina. Completa dizendo
que a graduacdo de Teologia ndo é suficiente, pois os cursos de teologia sdo confessionais e
acabam por ser exclusivista, nesse sentido uma graduacdo especifica contribuiria com um
conhecimento mais amplo. Com relacdo as formaces oferecidas pelo estado, Lucio delata que
nunca viu nenhuma para o ER, o que ele considera lamentavel, todavia ele participou de cursos

de extensdo para o ER oferecido pela Faculdade Unida de Vitoria.

Algo gue se destacou na entrevista do professor Lacio foi sua opinido a respeito do
proselitismo. Para ele, ser vedado o proselitismo € um contrassenso. Nas palavras do professor,
0 Brasil é um pais cristdo, desse modo por que nao se pode falar do cristianismo em sala de
aula? Diz também que, por ser um pais cristdo, a visdo que se tem sobre as outras religides
sempre sera assentada pelas lentes do cristianismo, por essa razdo se vé muita intolerancia

religiosa, principalmente com as religides africanas.

Brasil cristdo e ndo posso ensinar o cristianismo porque € proselitismo. Eu
considero uma incoeréncia, ai, vocé tem que trazer as outras religides que
foram massivamente postas como oposi¢do (...). Entdo o ER tem essa
controvérsia, ndo pode ser proselitista, mas ao mesmo tempo o Brasil é um
pais cristdo. E é um pais que aprendeu um cristianismo intolerante,
exclusivista (Entrevista — Serra/ES — 14/03/2017).

Por esse motivo, o professor justifica o enfoque de seus contetdos serem o0s valores
morais. Ele explica que, primeiro, fornece um panorama das religides, em seguida, elabora
sobre os valores das religides, com o cuidado de nédo influenciar os alunos a aderirem a uma

religido.
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Nas aulas de ER, eu gosto de dar um pano de fundo das religies, depois eu
comego a trabalhar valores. Sdo os valores que constroem o individuo como
ser humano, sdo os valores que sdo oriundos das religiées. Entdo, eu falo das
religides de uma forma histdrica e ndo “evengelisticamente”, ou seja, ndo com
0 intuito de evangelizar, mas com o intuito de falar historicamente das
religides e suas culturas. Mas trabalho muito mais os valores que as religides
produzem onde quer que vado. Desde que as religides foram se expandindo
pelo mundo, elas foram consigo distribuindo valores, e esses valores é que eu
busco trabalhar (Entrevista — Serra/ES — 14/03/2017).

Ainda sobre o proselitismo, Lucio diz que é quase inevitdvel ndo praticar o
proselitismo, uma vez que as religides comungam de pensamentos similares ao pensamento
cristdo, desse modo, ao explanar sobre os valores das religides, o professor acaba por falar dos

valores do cristianismo.

E quase inevitavel ndo praticar o proselitismo, porque a cultura ja absorveu
essa estrutura (cristd), e por mais que vocé tente falar sobre outras religides,
as demais religides pensam muito parecido. Se a gente for pensar no
islamismo, o judaismo e o cristianismo sdo oriundos de um sé testamento que
¢ 0 Velho. O islamismo tem inicio com o nascimento de Ismael. J& Isaque que
parte o Judaismo, e j& depois os demais. E Jesus, o cristianismo. E todos esses
fatores sdo monoteistas. Em seu pensamento, de formas distintas, faladas de
formas diferentes em tempos culturais diferentes, quase que se traduz a mesma
coisa. Tem suas diferencas na aplicabilidade de como o individuo interpreta e
pdem em prética, mas, em sua origem, é quase a mesma linha de pensamento.
Tanto que o Alcordo tem texto que se vocé der para alguém ler traduzido, a
pessoa vai dizer que € da Biblia (Entrevista — Serra/ES — 14/03/2017).

O professor cita exemplo de lideres religiosos que pregaram a paz e que Seus
pensamentos contribuem com suas aulas, por exemplo, Mahatma Gandhi. Ele parece justificar
a utilizacdo do pensamento desses lideres, pois se aproximam do pensamento cristdo

predominante no Brasil:

“a citacdo de hoje do Mahtma Gandi € islamismo, maometano, ele fala que
ndo existe caminho para a paz, a paz é o caminho, e isso é bom, isso é uma
construcao legal. Por mais que ele seja de uma religido que ndo é compativel
com a cultura brasileira, entre aspas, que a cultura brasileira ndo aceita muito
bem, ele fala coisas que tem a ver com o que o lider maximo do cristianismo
disseminou, Jesus... Ele fala coisas paralelas ao que Jesus falou” (Entrevista —
Serra/ES — 14/03/2017).

Atrelado a esse pensamento, o professor expde que se considera proselitista, pois ele
olha para as outras religibes com um olhar cristdo e percebe nelas os mesmos valores do

cristianismo, o que distingue as religides sdo suas praticas, para exemplificar cita Buda:

“A cultura ja definiu bem o clero religioso. Se eu falar do budismo, a leitura
vai ser com um recipiente cristdo e acaba sendo proselitista. Porque o bojo das
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religides é quase Unico, a prética que € um pouco diferente. As fontes
religiosas tém a mesma linha de pensamento do que devem fazer, devem
praticar o bem, devem amar o outro, serem altruistas, empatia, em todas as
religides a gente vé. A suas extensdes préaticas que sdo modificadas. Eu falo
sobre valores, ndo falo coisas como: se vocé fizer isso, vocé ndo vai pro céu.
Eu s6 trabalho aquilo que é igual em todas: sdo os valores. Por isso que eu
acho que a demanda é proselitista, porque ela fala de um estilo de valor que é
praticado por todas as religifes. Sim, me consideraria um professor
proselitista, porque eu falo das diversas e, com base nas leituras de autores
inter-religiosos, eu chego a conclusdo de que o bem que o cristianismo quer
passar, as demais religides déo respaldo. O préprio Buda, fala que vocé deve
amar o proximo, vocé deve aprender a renunciar dos seus prazeres pelo outro.
Ser proselitista nesse sentido. Um proselitista que estudou as demais religiGes
e naquilo que eu trabalho no ER, h4a uma igualdade comum, uma questdo
comum entre todas” (Entrevista — Serra/ES — 14/03/2017).

Ldcio ndo deixa de reconhecer que ha elementos negativos nas religides, como o
préprio citou, o sacrificio humano contido no Velho Testamento e os infanticidios nas religides
indigenas, todavia, em suas aulas, destaca somente os elementos positivos. “E evidente que
tiveram muitas atitudes equivocadas. O velho testamente, se a gente pega o exemplo de Israel,
alguns reis sacrificaram criancas (...). E as religides indigenas, por exemplo, se a crianga nasce
com alguma imperfeicdo, um defeito fisico, com deficiéncias fisicas, eles enterram viva (...).

Ent&o ha muitos atos arbitrdrios e que ndo sdo prdticas valorizaveis” (Entrevista — Serra/ES —

14/03/2017).

Quando questionado sobre a influéncia de sua religido em sua pratica docente, Licio
relata que as virtudes pregadas pelo cristianismo o motivam a ser um melhor professor de ER:
“a creng¢a pode me influenciar, no que diz respeito as virtudes (...). Essas virtudes tornam o
homem apto para viver socialmente, apto para liderar, para conduzir (...). A medida que eu
vou conseguindo praticar isso eu vou me tornando um melhor professor de ER” (Entrevista —
Serra/ES —14/03/2017). Reitera mais uma vez que, a partir do cristianismo, ele, como professor,

consegue auxiliar na formacéo do carater dos alunos:

Entdo, de certa forma, para estruturar carater, eu acho que é bem interessante
utilizar a teologia Cristd. Poderia ser outra, mas acredito que ela tem essas
caracteristicas que ajudam o ser humano a viver socialmente. Ndo que as
outras também ndo tenham, mas j& que eu sou brasileiro e que foi discipulado
pelo cristianismo e percebi que 0 que eu tenho no cristianismo é tdo forte
guanto algumas caracteristicas que as outras religiées tém, porque nao ter ela
como fator a ser construido nos outros? (Entrevista — Serra/ES — 14/03/2017).

O professor se queixa, como 0s outros professores entrevistados, da falta de material
didatico especifico para o ER, 0 que desencadeia a sua busca por recursos na internet e em

livros paralelos. Comenta que sente falta de um curriculo melhor estruturado, como existe para



110

a disciplina de Historia. Em sua opinido, um professor de ER deve ter sua base nas Ciéncias
das Religibes a fim de evitar praticas confessionais: “Se ele (0 professor) ndo tiver um
conhecimento acerca das Ciéncias das Religides, se ele ndo tiver essa base, ele pode vir a
cometer, a fazer buscas confessionais e trazer isso pra sala de aula. E néo é isso que se espera,
na realidade, o que se espera € que vocé trabalhe a intolerancia e que vocé trabalhe a questao
dos valores” (Entrevista — Serra/ES — 14/03/2017). A respeito da lei sobre ER, a nivel nacional,
o professor critica a facultatividade no sentido de que ela ndo é aplicada, mas concorda em o
ER ser facultativo, dado que a disciplina tem caracteristicas proselitistas: “Do jeito que 0 ER é
praticado hoje, com proselitismo, é interessante ser facultativo” (Entrevista — Serra/ES —
14/03/2017).

Para Lucio, diferente da professora Ana, a carga horaria de uma aula por semana €
suficiente, ja que a prioridade da escola € a formacdo académica dos discentes; nesse ponto, 0
ER, paraele, da suporte a essas disciplinas. O professor argumenta que as outras disciplinas séo
importantes para formagdo no ambito profissional dos alunos; no entanto, o ER se destaca no

ambito social, da convivéncia.

Com base nas vivéncias do professor Lucio, pdde-se observar a tendéncia do ensino
de valores. No caso desse professor, ficou evidente o uso dos principios da tradigdo cristd como
fundamento para esses valores. O professor reconhece essa aplica¢do do cristianismo como
proselitismo, todavia ndo considera um problema, mas sim um contrassenso da legislacao, uma
vez que o pais tem predominancia crista. As queixas desse docente sdo similares as dos outros,

no que se refere ao curriculo e a falta de material didatico especifico para o ER.

Apos o relato das informagdes obtidas em campo, no préximo tépico sera feita uma
analise, indicando em que medida as praticas e discurso dos professores refletem a teoria

elaborada nos dispositivos legais ou no Curriculo de ER do estado do Espirito Santo.

4.3. DO TEXTO A SALA DE AULA

Nos subtopicos anteriores, foram relatadas as observacdes colhidas em campo e as
entrevistas realizadas com docentes de quatro escolas estaduais do Espirito Santo. Assim sendo,
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sera analisada a continuidade dessas préaticas e afirmacdes, no que diz respeito a énfase da
disciplina e formacao do professor, com a Resolucéo vigente ou com o Curriculo, que se coloca
como um elemento de mediacdo entre a teoria legal e a pratica dos professores. Foi apresentada
nos capitulos anteriores uma descontinuidade entre a Resolugdo e o Curriculo, sendo o primeiro
citado voltado a explicar o que é o fendbmeno religioso e o segundo, a como ser religioso.
Apresentou-se também uma outra intermiténcia no préprio Curriculo, uma vez que o
documento foi escrito por mais de um autor. Logo, € necessario questionar também em que
medida essas descontinuidades causam alguma influéncia na pratica docente do ER no Espirito

Santo.

Primeiramente, é notoria a distingdo entre dois tipos de conteudo ofertados pelos
professores: o primeiro, exemplificado pelo professor Caio o qual baseia suas aulas nos eixos
do Curriculo, buscando explica-los aos alunos, mesmo tendo ressalvas quanto a ndo divisao por
série; 0 segundo, exemplificado pelos professores Meire, Ana e LUcio 0 quais baseiam suas

aulas no ensino de valores morais, mesmo todos dizendo conhecer o Curriculo.

Interessante notar que a parte sempre citada do Curriculo pelos professores sdo os
CBC, nenhum dos professores se refere as partes iniciais ou tedricas do mesmo. Ao se referirem
aos CBC, todos os professores o criticaram pelo fato de ndo serem divididos por séries, posto
gue o mesmo somente distingue entre anos iniciais ou finais. Tal fato foi elencado pelos
discentes como algo que dificulta a pratica do ER, uma vez que os professores alegam néo
terem tempo habil para realizar a divisdo do curriculo e ainda preparar aulas especificas para
cada ano. Preparar vérias aulas distintas demandaria esforco e um tempo que eles ndo possuem,
ja que dispbem somente de uma aula por semana em cada turma. Nesse caso, um CBC dividido
por séries, como das demais disciplinas, facilitaria o trabalho. Por essa razdo, os professores

aplicam o mesmo contetdo em todas as turmas, variando apenas a linguagem.

Entretanto, ainda que conhecam o Curriculo e o critiquem, é notdria uma ruptura entre
0 que consta no CBC e a préatica dos professores, principalmente daqueles que ressaltam
unicamente a questao dos valores. Como p6de ser observado no capitulo anterior, 0 Unico eixo
do CBC de ER (ANEXO J) que d& margem para o ensino de valores € o eixo de Ethos, o qual
enfatiza as questdes éticas dos individuos, da boa convivéncia. Apesar disso, ha especificacdo

no CBC, de que essas questdes éticas e de boa convivéncia estdo relacionados com as diferentes
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tradicdes religiosas®. Entretanto ter como contetido unicamente a questdo de valores é negar
todos os outros eixos que compdem o CBC. Negligenciar os outros eixos significa privar o0s
discentes de contetidos importantes para sua formacdo. Com isso, ndo se nega que a questdo
ética e de valores morais possua relevancia para o ER, porém elas ndo sdo 0s Unicos

componentes do Curriculo.

Interessante notar que, na Apresentacdo do Curriculo Basico da Escola Estadual do
Espirito Santo, dentro dos pressupostos tedricos que norteiam o Curriculo de todas as

disciplinas, as questdes do respeito, da ética, da boa convivéncia estdo presentes®” (ESPIRITO

% Eixo de Ethos do CBC de ER dos anos iniciais: Competéncias: Compreender que o relacionamento com o outro
é permeado por valores. ¢« Conhecer o conjunto de normas de cada tradicéo religiosa apresentado para os féis do
contexto da respectiva cultura. « Conhecer os limites éticos propostos pelas vérias tradicdes religiosas.
Habilidades: « Descobrir-se como ser humano. ¢ Respeitar a si mesmo e aos outros.  Entender que os nomes sdo
importantes, porque identificam as diferencas com as pessoas. ¢ Partilhar e conviver respeitando as pessoas,
construindo um ambiente de paz. * Conviver harmoniosamente com o diferente, respeitando as diversas
manifestacdes religiosas. « Desenvolver atos e atitudes de cuidado e respeito ao proprio corpo e ao meio em que
vive. « Participar de discussdes éticas e religiosas, interagindo conforme as regras estabelecidas com os outros. «
Relacionar-se e conviver bem com o0s colegas no ambiente escolar. « Saber ouvir e respeitar as diferentes posi¢des
religiosas das pessoas com as quais convive. « Reconhecer a importancia da religiosidade na convivéncia familiar.
Conteldos: Alteridade.  Orientagdes para o relacionamento com o outro. « O Eu. * Eu sou eu com o outro. * Eu e
0 outro somos nds. ¢ Os valores humanizam. ¢« Cada pessoa tem o seu jeito de ser e acreditar. A riqueza das
diferencas religiosas (ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009, p. 146).

Eixo de Ethos do CBC de ER dos anos finais: Competéncias: Entender os aspectos do ethos de algumas religides
e filosofias de vida, reconhecendo o outro nas suas diferencgas, demostrando atitudes de respeito. « Compreender
sua identidade religiosa na construcdo da reciprocidade com o outro. *« Compreender os principios éticos
norteadores da vida. Habilidades:  Relacionar as exigéncias ¢ qualidades éticas do comportamento humano na
perspectiva das tradiges religiosas. » Valorizar e empregar o dialogo como forma de esclarecer conflitos e tomar
decisdes coletivas. « Vivenciar os valores que promovem a coexisténcia pacifica. « Comportar-se adequadamente
ao enfrentar situagdes complexas. ¢ Participar individual e coletivamente das acdes solidarias a servigo da vida.
Despertar-se para a busca/vivéncia dos valores da cidadania em diferentes contextos. Conte(idos: * Limites éticos.
- Principios norteadores do comportamento ético individual. - Conceito de liberdade. - Principios éticos de algumas
tradicGes religiosas. - Unidade, fé e vida: coeréncia e autenticidade entre o que se acredita e 0 que se vive. -
Consequéncias de suas ac¢des, individuais ou coletivas, em relacdo aos valores humanos ou a natureza. * A
convivéncia da diversidade religiosa. * Regra durea segundo algumas religides e filosofias de vida (ESPIRITO
SANTO (ESTADO), 2009b, p. 107).

9 Principios norteadores - Os principios representam a base e o fundamento que subsidiam a politica educacional
de escolarizacdo de criancgas, jovens e adultos capixabas. Esses principios colocam o educando como referéncia e
foco de todo o processo educativo. Valorizacéo e afirmagéo da vida. Esse principio expressa que a educacao deve,
acima de tudo, estar a servico da vida. A vida é a dimensao integradora das relacfes na escola e, em sua fragilidade,
exige o autocuidado e o respeito ao outro. Sdo necessarias mudangas fundamentais em nossos valores, institui¢des
e modos de vida, de modo que a preponderéncia do ser supere a limitacdo do ter. Compartilhar a responsabilidade
pelo presente e pelo futuro bem-estar da vida humana e de todos 0s outros seres vivos desperta o espirito da
solidariedade, reverencia o mistério da existéncia, a gratiddo pela vida e a humildade em relacdo ao lugar que
ocupamos no planeta. A escola precisa estimular os diversos atores educacionais a desenvolverem uma consciéncia
de si, do outro e do mundo, por meio da constante elaboragdo da relagdo ser humano-natureza-sociedade. Nesse
sentido, a vida requer convivéncia na promocéo da paz interior, paz social e paz ambiental. No ambiente escolar
essa convivéncia pressupde a formacao de sujeitos éticos, solidarios, cooperativos e comprometidos com o firme
propdsito de alcancar a sustentabilidade, intensificando os esforgos pela justica, pela paz e pela vida em toda a sua
diversidade (ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009, p. 22,23).
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SANTO (ESTADO), 2009, p. 22, 23). Desse modo, todas as disciplinas deveriam tematizar

essas questdes, ndo sendo uma exclusividade do ER.

Com base nas observac@es colhidas em campo e nas entrevistas, ha algumas razdes
pelas quais os professores optam por ensinar valores. A primeira delas parte de um receio de
serem proselitistas, ha uma preocupacdo em cumprir com a determinacéo legal nesse sentido.
Atrelado a essa razdo, conforme os relatos, ha o fato de que o tema das tradi¢Ges religiosas se
constitui como polémico, ndo é bem aceito pelos alunos — que lidam de forma preconceituosa
— e pode causar contestacdo por parte responsaveis pelos discentes — mesmo que nenhum
docente tenha lidado com esse tipo de reclamacgéo. Logo, falar sobre as diferentes tradigcdes
religiosas consistiria em tematizar as doutrinas, ritos, mitos, e, para esses professores, tornar-
se-ia uma tentativa de convencer ou influenciar os alunos a seguirem determinada religido, o
que representaria proselitismo. Esse fato pode indicar que os docentes ndo possuem subsidios
tedricos e metodologias suficientes para tratar dos temas propostos no Curriculo de uma forma
cientifica, neutra, pedagogica ou a partir da Ciéncia da Religido. A falta de clareza no Curriculo
e a falta de material didatico especifico foram elencadas pelos docentes como um fator que

pode contribuir para que ocorra essa fuga do tema.

Outro fator a ser elencado é a formacdo insipiente desses professores. Todos eles
afirmaram, e é fato, que uma graduacdo especifica para o ER forneceria aportes tedricos,
praticos, pedagogicos e metodoldgicos para que o contetdo do ER fosse ministrado de forma
integral, cumprindo assim as exigéncias do Curriculo. Todavia, é necessario ressalvar que o
professor Caio, assim como 0s demais, ndo possui uma graduacdo especifica, também se queixa
da falta de material, da incompletude do Curriculo, também se preocupa em nao ser proselitista
e, ainda sim, procura cumprir com os eixos do documento sem fugir para a tematica dos valores.
Nesse caso, € preciso considerar que € essencialmente necessario haver um esforgo pessoal de

cada docente para que o conteldo proposto possa ser ministrado de forma integral.

Sendo assim, é perceptivel notar que o fato que leva os professores a ministrarem o
conteldo de valores morais nas aulas de ER néo é necessariamente o contetido legal e curricular,
e sim suas conviccdes pessoais. Nao foi observada nesses docentes nenhuma preocupacao com
as conceituacgdes sobre fenémeno religioso, religiosidade ou religido que estdo implicados no
Decreto, na Resolucéo, e no Curriculo. O que se percebeu é que ha a intencdo de praticar o ER
da forma que lhes é conveniente, conforme concepgfes pessoais. A grande preocupacao que

circunda esses professores € contribuir para uma mudanca social, moral e comportamental dos
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discentes, a fim de favorecerem para formacdo de bons cidaddos e na construcdo de uma

sociedade mais justa, respeitosa e a partir do ER, tendo como contetdo os valores morais.

Fato é que relacionar o ER ao ensino de valores morais é uma préatica recorrente, uma
vez que a vinculacdo da religido com a moral e a ética tem sido considerada por diversos
autores, como foi elencado nos capitulos anteriores, por exemplo, os ja citados Kant, Weber,
Durkheim. Conforme Dudley (2013, p. 75), Kant argumentou que 0s seres humanos buscam
coincidir a vontade moral com a felicidade, portanto a Unica forma de isso acontecer é postular
a existéncia de um deus e almas imortais, nesse sentido a religido contribui com a moralidade
dos sujeitos. Conforme Rodrigues, a religido eticizada de Weber “fomenta uma nova conduta
para os individuos, espiritual e economicamente, e a religido civilizada de Durkheim propde a

nogdo de moral que orienta o comportamento de seus adeptos” (RODRIGUES, 2014, p. 194).

E possivel observar uma das consequéncias imediatas desse ensino de valores no ER,
a chamada “catequese disfargada” (PASSOS, 2007a), principalmente nos casos dos professores
Meire e Lucio, na medida em que a primeira ndo nega usar os exemplos unicamente da Biblia
para legitimar os valores morais ensinados e 0 segundo por admitir um certo proselitismo
quando utiliza os valores cristdos como referéncia para suas aulas. Desse modo, os valores
ensinados sdo oriundos de uma Unica tradigdo religiosa, o cristianismo, desprivilegiando as
demais tradicdes e indo de encontro com a proposi¢ao da lei de serem vedadas quaisquer formas
de proselitismo. N&o foi visto o interesse dos professores em educar a religiosidade dos
educandos como propdem Dagios na parte tedrica do curriculo, mas sim educar o individuo a
ser um cidadao ético, respeitoso, a partir dos valores cristdos. Além dos ja citados Croce e
Reale, que salientam sobre a influéncia do cristianismo na filosofia, nos direitos humanos e no
direito ocidental, corrobora com o argumento desses autores Boaventura de Sousa Santos
(2013) quando enuncia que, a partir do processo de secularizacao, a religido foi relegada a esfera
privada e, em contrapartida, “os valores do cristianismo foram reconhecidos como ‘universais’”’
(SANTOS, 2013, p. 33), afirmando também que “o poder do Estado moderno constituiu-se
através de um complexo jogo de espelho com o poder sagrado da igreja, assumindo muitas das
suas caracteristicas sacramentais e rituais (Marramao, 1994, p. 23). Isto para nao falar dos
‘valores cristaos’ que, atraveés das teorias do direito natural do século XVII em diante, tiveram

um impacto decisivo na concepgéo dos direitos humanos” (SANTOS, 2013, p. 92).

Conquanto, ainda que seja sabido da vasta influéncia do cristianismo, lecionar

exclusivamente a partir dessa tradicdo religiosa é ir contra dispositivos legais nacionais e
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estaduais dado que orientam que 0 ER ndo deve privilegiar nenhuma tradi¢éo; ao invés disso,
deve priorizar a diversidade cultural religiosa brasileira. Além do que limitar o ER ao ensino de
valores significa privar o educando de uma série de conhecimentos e informacdes que dizem
respeito as diversas tradicOes religiosas e deslegitimar o0 ER como area do conhecimento, uma
vez que a disciplina possui um curriculo proprio recheado de contetdos que sdo importantes
para formacao do aluno. Conforme o préprio Curriculo orienta, ndo seria o ensino de valores
morais uma atribuicdo dos docentes de todas as disciplinas da escola atrelados aos diversos

contelidos?

Faz-se necessario salientar a pratica do professor Caio, o qual, diferente dos demais,
ndo baseia suas aulas no contedo de valores, antes explica sobre os cinco eixos propostos no
Curriculo. Foi observado que a intencdo do professor era esclarecer conceitos, como cultura e
teologia, rito, e mostrar para 0s alunos que a razao de existir inumeras religiées consiste no fato
de que o fenbmeno religioso € um elemento da cultura e é feito pelos seres humanos, desse
modo, assim como existem culturas distintas, ha religides distintas. A partir dessas
conceituacdes, o professor mostraria entdo os elementos das diferentes tradigdes religides. A
partir das observagdes e entrevistas, o professor ndo tinha em mente educar a religiosidade dos
educandos, tal como ndo entendia a religido como a relacdo com o Transcendente, como
propdem Dagios na parte teorico do Curriculo. Ainda que o Caio tenha dito e se preocupasse
em seguir as orientacdes curriculares, as questdes epistemoldgicas do professor e do Curriculo
se mostraram distintas. Interessante ressaltar que o professor disse ndo conhecer as leis

estaduais sobre ER, somente os dispositivos nacionais.

O que se evidenciou é que Caio seguia 0 CBC observando 0s eixos, e a sua
epistemologia foi adquirida a partir de suas pesquisas pessoais e cursos que realizou, no caso,
a p6s-graduacdo e mestrado em Ciéncias das Religides. Dos quatro professores entrevistados,
Caio é o Unico que possui mestrado, entretanto, mesmo se aprofundando na tematica do ER, ele
afirma que a pds-graduacdo forneceu a ele mais subsidios, uma vez que o mestrado nao era
especifico para 0 ER. A pratica de Caio indica que é possivel ndo reduzir o ER ao ensino de
valores, que, mesmo sem a diviséo por séries, é possivel colocar em pratica o CBC da disciplina,

para isso é preciso um esforco pessoal do professor.

A prética dos professores evidencia que, no que diz respeito a énfase da disciplina, a
Resolugdo 1900/2009 que dispbe sobre a oferta do ER nas escolas publicas do Espirito Santo

ndo influencia a prética docente, uma vez que trés privilegiam o conteido de valores morais e
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um ndo conhece o dispositivo. Contudo, com relagdo ao Curriculo, ndo ha unanimidade, j& que
um dos professores considera 0s eixos tematicos propostos no CBC, porém ndo considera a
parte tedrica do Curriculo. Nesse sentido, pode-se concluir que, no que se refere a énfase da
disciplina, ndo ha uma continuidade entre o que dizem a Resolucdo e o Curriculo do ER do
estado do Espirito Santo e a pratica docente.

Todavia, no que diz respeito a formacéo do professor, as determinacdes legais estao
sendo cumpridas, pois todos os professores preenchem o primeiro pré-requisito exigido de
terem licenciatura plena em qualquer area do conhecimento acrescido de pos-graduacéo lato
sensu. E preciso ressaltar que, a partir das observacdes colhidas nas escolas, para que o ER seja
de fato praticado como querem os dispositivos legais e curriculares: 1) ha que se exigir uma
formacao especifica a nivel de graduacéo, pois a ndo especificidade abre brechas para praticas
distantes da lei, proselitistas, que acabam por ndo atender as demandas da area, privando os
docentes de informacdes e conhecimentos fundamentais para sua formacéo; e 2) uma vez que
ndo é requisito ter uma formacéao especifica, é necessario que os docentes possuam um melhor
acompanhamento por parte de seus pedagogos, estes sao responsaveis por conduzir e verificar
se a pratica do professor é condizente com o Curriculo e auxiliar o professor com materiais e
recursos, posto que, como foi observado que ndo ha uma continuidade entre a pratica docente
e os parametros curriculares, pode-se inferir que ha uma falha no que diz respeito ao
acompanhamento pedagdgico desses docentes. Fato que comprova esse ndo acompanhamento

sdo o0s préprios relatados dos professores citados nessa pesquisa.

N&o h& acompanhamento pedagodgico para os docentes em ER, e, quando houve,
conforme o relato do professor Caio, foi aconselhado que o professor ministrasse o conteido
de valores morais. Assim, seria necessario questionar e averiguar qual o entendimento que os
pedagogos possuem sobre 0 ER e em que medida eles conhecem o contetido do curriculo, para
iSS0 seria necessario empreender uma nova pesquisa de campo, uma vez que o objetivo dessa
pesquisa era compreender a pratica docente. O relato do professor Caio a respeito do conselho
da pedagogia da escola indica outros problemas, 1) a insipiéncia na formacéo do pedagogo, que
ndo conhece sobre a disciplina; e 2) uma falha de comunicacdo entre a Secretaria de Educacéo
e Superintendéncias com as escolas, ao nao fornecerem informacdes, subsidios, materiais
didaticos, palestras, cursos de formacdo continuada para os professores e para equipe

pedagdgica a respeito do ER, seu curriculo e sua préatica.



117

CONCLUSAO

Foi possivel observar neste trabalho as transformacdes pelas quais o Ensino Religioso
no Estado do Espirito Santo atravessou em relacdo a énfase da disciplina e formagédo dos
professores. No primeiro capitulo, expds-se a primeira mudanca, entre o ER confessional para
o interconfessional ecuménico nas décadas de 1970 e 1980. Essa mudanca ocorreu devido a
percepcdao de uma professora, Dona Ruth de Albuquerque Tavares (in memoriam) que
constatou que o modelo vigente, confessional, causava discordia entre alunos e professores. Em
entrevista, Dona Ruth relatou que mobilizou instancias politicas e religiosas transformando o
ER em interconfessional, i.e., ecuménico cristdo. Dona Ruth elaborou e aplicou cursos de
formacgdo para professores em seu municipio e em todo estado, criou, ao lado de outras
liderancas religiosas, uma Comisséo Interconfessional para gerir 0 ER, a CIERES, e, através da
pratica desse novo modelo de ER, foi possivel incluir o ER interconfessional na legislacéo

estadual ja em 1989.

Entretanto, dada as mudancas na nova LDB em 1996/97, Dona Ruth e seus coevos
sentiram a necessidade de ampliar a énfase do ER. O segundo capitulo desta dissertacdo tratou
da proxima transformacdo do ER, de um modelo interconfessional ecuménico para inter-
religioso. A fim de firmar essa mudanca, a CIERES, passou a ser 0 CONERES, um conselho
composto por membros de diversas tradi¢Ges religiosas, com fins de auxiliar na manutengéo do
ER no estado. Inimeros esforcos foram empreendidos por Dona Ruth, pelo Conselho e por
parceiros como o Professor Luiz Dagids, no intuito de prover formacéo para os professores,
para isso foram oferecidos cursos de especializacdo e capacitacdo docente em ER através da

Universidade Federal do Espirito Santo.

Contudo, mesmo com esse movimento, foi mostrado que houve uma tentativa de
retorno ao modelo confessional, por parte de instancias politicas as quais ndo estavam
envolvidas nos processos de consolidacdo do ER inter-religioso. Logo, para que esse tipo de
pratica confessional ndo se legitimasse nas escolas, 0 CONERES iniciou um processo para que

fosse ratificado legalmente o ER néao confessional.
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Desse modo, no ano de 2006 o entdo Governador Paulo Hartung assinou dois decretos,
um reconhecendo o CONERES como a entidade civil responsavel pelo ER no estado, que atuara
nos processos de credenciamento dos professores e elaboracédo de propostas curriculares para o
ER, e 0 segundo oficializando o0 ER como disciplina obrigatoria para o ensino fundamental das
escolas estaduais do Espirito Santo, com énfase no “conhecimento e comportamento humanos”
visando “subsidiar o aluno na compreensdo do fendmeno ético-religioso, presente nas diversas
culturas e sistematizado por todas as tradi¢oes religiosas”. A partir do relato de Irma Rita Cola,
que também participou do processo de implementacdo desse novo modelo de ER, a intencéo,
naquele momento, era que o ER trabalhasse também as questdes éticas que envolvem a
tradicdes religiosas, assim como os valores éticos-morais que as mesmas propagam, por essa
razdo especificou-se o fenbmeno ético-religioso no Decreto. Este dispositivo exige que, para

ser docente em ER, € necessaria uma formacéo especifica a nivel de graduacao.

Entretanto no ano de 2009, é homologada a Resolu¢do 1900/2009, pelo Conselho
Estadual de Educacdo, que dispde sobre a oferta do ER no ensino fundamento de todas as
escolas publicas do estado, na qual sdo notadas diferencas quando comparadas ao Decreto. As
distingBes destacadas se encontram na énfase da disciplina, e nos critérios para formacao dos
professores. Quanto a énfase, que se encontra no artigo 2 da Resolucdo, percebeu-se uma
redacdo confusa, e a expressao “fendmeno ético-religioso” passa a ser somente fendomeno
religioso, o que pode implicar um rompimento com o contetido de valores morais no ES. Quanto
ao requisito para docéncia, o primeiro deixa de ser licenciatura especifica para o ER e passa a
ser licenciatura em qualquer &rea do conhecimento acrescida de pos-graduacao lato sensu. Foi
observado que essa excluséo de uma formacao propria para o ER pode provocar consequéncias

na préatica docente.

Outro marco para o ER no Espirito Santo foi a inclusdo da disciplina no Curriculo
Bésico da Escola Estadual. Conforme pontuado no capitulo terceiro, o ER foi incluido dentro
da grande &rea das Ciéncias Humanas e contou com a participacdo do professor Luis Antonio
Dagids como especialista responsavel por escrever a parte tedrica do curriculo de ER. A partir
de entrevista e da analise da parte escrita pelo professor, péde-se perceber uma outra forma de
pensar 0 ER, diferente do modelo de Dona Ruth e da énfase dos dispositivos legais. Dagids
entende que a funcdo do ER é educar a religiosidade dos alunos, uma vez que a religido, para
ele, é um elemento intrinseco de cada ser humano, que se constitui na relacdo do homem com

o0 Transcende e que todo 0 homem estd em busca desse Outro.
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Foi observado que suas concepgdes de ER e de religido se assemelham ao PCNER.
Percebeu-se na fala do professor que, para o funcionamento desse tipo de ER, era preciso voltar
os olhos para questBes éticas e morais, tendo por base principalmente o cristianismo. Nesse
sentido, o professor langa mao de autores como Croce (2008) e Reale (1990) para justificar a
preferéncia pela tradicdo crista, visto que esses autores apresentam o cristianismo como grande
influenciador da filosofia, do direito, dos direitos humanos, etc. Entretanto, no que diz respeito
ao Curriculo, a parte destinada a divisdo do contetdo para os anos do ensino fundamental, o
CBC, néo foi elaborada pelo professor, e sim por um grupo de professores e por representantes
da Secretaria de Educacdo, o que acarretou inumeras diferencas entre as partes, esta, centrada

nas diferencas entre as tradi¢des religiosas.

Desse modo, pode-se perceber que a énfase dada pela Resolucéo consistia em dizer o
que é o fendmeno religioso; ja o curriculo, de outro modo, focava a questdo de como ser
religioso. Tal distingdo poderia acarretar diferencas na pratica do ER escolar, no que se refere
a énfase da disciplina? Para tanto, o quarto capitulo desta dissertacao trouxe as experiéncias dos
docentes de ER. Foi empreendida uma pesquisa de campo em quatro escolas estudais do
Espirito Santo, nas quais foi possivel acompanhar as aulas de ER durante dois meses e realizar
entrevistas com quatro professores da disciplina. A partir da analise desse material, ficou
evidenciada a preponderancia do ensino de valores morais nas aulas, predominantemente
valores cristdos. Somente um dos professores se distinguia dessa realidade, buscando aplicar os
eixos do CBC. Foi possivel perceber que o que motivava os professores a lecionarem valores
ndo era o curriculo, pois ndo partiam do mesmo pressuposto do professor Dagiods, e sim um

intuito de transformacao social e comportamental dos educandos, através da moralidade.

Percebeu-se que, igualmente aos demais professores, o Unico docente que lecionava a
partir dos eixos do CBC, professor Caio, também ndo tinha como base os argumentos da parte
tedrica do Curriculo escrita por Dagids. Sua percepcdo de ER se assemelha ao que indica a
Resolugdo — no que diz respeito a explicar o que € o fenémeno religioso tendo como ponto de
partida que a religido é uma constru¢do humana e elemento da cultura —, contudo o professor
disse ndo conhecer o dispositivo. Sendo assim, constatou-se que ndo ha uma continuidade entre
0 que dizem a Resolugdo e o Curriculo com a pratica docente. O que tem motivado 0s
professores sdo suas convicgdes pessoais do que seja 0 ER e o conteido apreendido nos cursos

de pos-graduagédo (como no caso do professor Caio).
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No que tange a formacao docente, constatou-se que todos os professores possuiam o
primeiro pré-requisito da Resolu¢do, todos tinham licenciatura plena em alguma &rea do

conhecimento acrescido de pds-graduacdo. Dessarte, nesse aspecto, a lei esta sendo cumprida.

Por conseguinte, foi possivel elencar alguns fatores que contribuem para essa
descontinuidade no que diz respeito a énfase da disciplina. O primeiro é a formacdao incipiente
do professor. O fato de ndo ser necessaria uma formacéo a nivel de graduacéo especifica para
0 Ensino Religioso, como uma licenciatura em Ciéncia(s) da(s) Religido(6es), faz com que o
docente ndo possua os subsidios pedagdgicos, tedricos, metodologicos e praticos necessarios
para lidar com a tematica da religido no ER, e acarreta um receio dos mesmos em abordar tal
tematica, uma vez que percebem uma imaturidade dos discentes ao lidarem de forma
preconceituosa com determinadas tradi¢des religiosas e ndo querem lidar com uma possivel
reclamacdo dos responsaveis pelos alunos. Como lhes falta esse arcabouco de uma ciéncia de

base, os professores tendem a fugir para a tematica dos valores morais.

Segundo, foi identificada uma falta de acompanhamento pedagogico para os docentes
de ER. Todos relataram que nao tiveram apoio da pedagogia de suas escolas para formular seus
conteudos; assim, parte-se do pressuposto de que todos seguem o curriculo. Caberia questionar
se 0s proprios pedagogos sabem o que é e quais sdo os contetdos do ER. No relato de um dos
professores, consta que, em outra escola em que trabalhou, a pedagoga o aconselhou a lecionar
0 contelido de valores. A partir desse relato, pode-se inferir que falta conhecimento da prépria

equipe pedagdgica da escola do que se deva ensinar no ER.

Estes dois fatores poderiam ser resolvidos se houvesse uma melhor comunicagéo entre
as Superintendéncias que representam a Secretaria de Estado de Educacgdo e as escolas. A
Secretaria de Educagdo juntamente com as Superintendéncias sdo responsaveis por oferecer
tanto aos pedagogos quanto aos professores cursos de formacéo continuada, palestras, fornecer
material didatico especifico para o ER, como é feito para as outras disciplinas. A Secretaria de
Educacdo foi a responsavel por desenvolver o Curriculo e é esperado que a escola cumpra esse
curriculo. Nesse sentido, almeja-se que a Secretaria e as Superintendéncias fornecam o0s
mecanismos para a aplicacdo do mesmo, entretanto, como foi observado na fala dos professores,
isso ndo ocorre. Sendo assim, uma comunica¢cdo mais nitida entre as superintendéncias com 0s
pedagogos poderia gerar uma comunicacdo mais acertada entre os pedagogos e docentes que,
por sua vez, poderiam aplicar o Curriculo de forma mais definida, sem evadir para o contetdo

dos valores.
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ANEXOS

ANEXO A - Solicitacao de Pesquisa de Campo

Eu, Nathalia Ferreira de Sousa Martins, portadora do RG , CPF :

pesquisadora da Universidade Federal de Juiz de Fora, mestranda em Ciéncia da Religido,
Bolsista da CAPES, orientada pela Prof® Dr? Elisa Rodrigues, solicito, & Secretaria de Estado
de Educacdo do Espirito Santo, na pessoa do Secretario de Educacdo Haroldo Rocha,
autorizacdo para realizar pesquisa de campo em quatro escolas estaduais, nos meses de fevereiro
a julho de 2017 (sendo um més e meio em cada escola). Assim como autorizacdo para realizar
a pesquisa com funcionéarios da SEDU e das Superintendéncias de Carapina, Cariacica e Vila
Velha.

Nathalia Ferreira de Sousa Martins

Razdes da Pesquisa

A pesquisa de campo requerida é parte da metodologia utilizada na constru¢do da minha
dissertacdo de mestrado. Esta tem como tema o Ensino Religioso nas escolas publicas,
especificamente nas escolas estaduais do estado do Espirito Santo. Desde 2013 tenho
pesquisado sobre o Ensino Religioso (ER), realizei especializacdo nessa area na Faculdade
Unida de Vitdria, onde pesquisei o carater legal do ER nos estados da regido sudeste. Dentre 0s
estados pude constatar que o Espirito Santo é o que possui a legislacdo mais coerente e que
contempla o ER de forma perficiente, tendo o cuidado de especificar a tematica da disciplina,
assim como os conteddos, se preocupando com a formacdo especializada dos docentes e

legitimando 0 CONERES como entidade civil responsavel pelo o ER junto com a SEDU.

Destarte, decidi continuar os estudos na UFJF, no Programa de P6s-Graduacdo em
Ciéncia da Religido, agora com o intuito de pesquisar a pratica do ER. Como tem acontecido a
disciplina, no estado em que possui uma legislagdo, ao meu ver, mais adequada? Existem

desafios a serem enfrentados? Se sim, quais seriam eles e como tém sido enfrentados pelos
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docentes, corpo pedagogicos das escolas e pela SEDU? Quais sdo os contetdos trabalhados e

matérias didaticos utilizados? Entre outras questdes.

Para obtencéo dessas respostas farei uma reviséo bibliografia das legislagdes nacionais
e estaduais, documentos, livros, artigos, dissertacdes, teses, publicacBes a respeito do ER. Afim
de corroborar na comprovacao das teorias, e como fonte riquissima de informacéo, acredito ser
importante observar o0 ER acontecendo na pratica. Sendo assim, gostaria de realizar uma
pesquisa de campo em quatro escolas estaduais do Espirito Santo em Vitdria, Vila Velha,
Cariacica e Serra, a fim de entrevistar os docentes em ER, o corpo pedagdgico e os discentes;
assistir aulas de ER e participar das programacdes das escolas. A principio a pesquisa sera
realizada no primeiro semestre de 2017, tendo duracao de seis meses, dispondo um més e meio
a cada escola. Assim como realizar entrevistas com funcionarios da SEDU e das
Superintendéncias de Carapina, Cariacica e Serra. Sobre as entrevistas, comprometo-me em
respeitar a liberdade de escolha dos entrevistados, em participar ou ndo, resguardando o
anonimato das mesmas. A escolha das escolas serd feita junto com os técnicos das
Superintendéncias.

A pesquisa visa contribuir para a ampliacdo das discussdes em torno da préatica do ER,
e fomentar um dialogo com os professores(as), coordenadores(as) e até com os diretores(as)
das escolas que intentem pensar alternativas para se aplicar o0 ER de uma forma mais relevante
na escola tanto para os alunos(as) e para escolas, quanto para a sociedade como um todo, como
propde a legislacdo. Além de que, em fungdo da propria natureza dessa pesquisa, entende-se
que seu resultado podera fornecer subsidios empiricos para o aprofundamento das discussdes
em torno do ER no meio académico. Desse modo, acredito ser fundamental o aval da Secretaria
para realizacdo da pesquisa e por essa razdo fagco essa solicitagdo, comprometendo-me a
disponibilizar os resultados da Dissertacdo com as escolas pesquisadas, e com a Secretaria
Estadual de Educacao.

Em anexo encontra-se um documento escrito por minha orientadora Prof® Dr? Elisa
Rodrigues endossando a realizacao dessa pesquisa, assim como um documento do CONERES

(Conselho de Ensino Religioso do Espirito Santo) referendando a pesquisa.
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Juiz de Fora, 01 de agosto de 2016.
Ref.: Carta de recomendacgdo

Eu, Elisa Rodrigues, Professora Doutora do Departamento de Ciéncia da Religido da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), SIAPE 2007570, solicito e recomendo a pesquisa de
Nathalia Ferreira de Sousa Martins, regularmente matriculada no Programa de P6s-Graduagdo em
Ciéncia da Religido / UFJF em nivel de Mestrado, para o desenvolvimento de trabalho de campo
(exercicio etnografico) que tem por intuito coletar dados empiricos para a pesquisa intitulada O
ENSINO RELIGIOSO NO ESTADO DO ESPIiRITO SANTO: Da legislagdo a sala de aula.

Tal pesquisa insere-se na area de Religido, Sociedade e Cultura e justifica-se pela relevancia
do tema, bem como pela perspectiva analitica que visa, dentre outros objetivos, observar,
comparar e compreender como o componente curricular Ensino Religioso tem sido proposto no
Estado do Espirito Santo, Unidade da Federagdo cuja legislagdo para esse componente reconhece-
se como uma das mais ajustadas a Carta Constituinte (art. 210) e LDB (art. 33).

Atenciosamente,

Prof® Dr* Elisa Rodrigues
Departamento de Ciéncia da Religido
Universidade Federal de Juiz de Fora
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Vitoria, 10 de agosto de 2016.

Carta de Recomendacéo

NoOs, do Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo
(CONERES), concordamos e recomendamos a pesquisa “Ensino Religioso no
Estado do Espirito Santo: Da legisla¢do a sala de aula”, que sera realizada por
Nathalia Ferreira de Sousa Martins, entendendo que os resultados de tal
empreitada fornecerdo subsidios Uteis para a continuidade do componente
curricular Ensino Religioso, no estado.

Atenciosamente,

Irma Rita Cola
Presidente do CONERES

Eliane Maura Littig Milhomem de Freitas
Secretaria do CONERES
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ANEXO B - Resposta da SEDU aprovando a pesquisa de campo nas escolas

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ
SUBSECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO BASICA E PROFISSIONAL

OFISEDU/SEEBIN® ¢/ 1 Vitédria, 31 de agosto de 2016.

Senhora Nathalia Ferreira de Souza Martins,

A Secretaria de Estado da Educagao/SEDU autoriza a execugao da pesquisa da mestranda
Nathélia Ferreira de Souza Martins, sob o titulo de "O Ensino Religioso no Estado do
Espirito Santo: da legislagdo & sala de aula”.

Considerando, perante o parecer da Geréncia de Ensino Infantil @ Ensino Fundamental, que:

A Geréncia de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental - GEIEF - e
de parecer favordvel a solicitagdo para pesquisa de campo: “O
Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo: da legislacdo a sala
de aula”. (...) a ser realizada junto as Superintendéncias Regionais
de Cariacica, Carapina ¢ Vila Velha, bem como a entrevista aos
docentes, corpo pedagégico e discentes que atuam na disciplina
ensino religioso; assistir as aulas de ensino religioso e demais
programagoes das escolas selecionadas por essas SREs no primeiro
semestre de 2017,

A vista disso, ressaltamos que apds o encerramento da referida pesquisa, imprescindivel
faz-se apresenta-la a GEIEF desta Secretaria de Educagao para conhecimento.

Atenciosamente,

TR 2l () P - (A
A\w (\\ \ § X

MARIA JOSE ANGELI DE PAULA
Subsecretaria de Educagao Basica e Profissional

A Senhora,
NATHALIA FERREIRA DE SOUZA MARTINS
Mestranda em Ciéncia da Religido pela Universidade de Juiz de Fora
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ANEXO C - Indicacdo da SRE de Cariacica

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DO ESTADO DA EDUCAGAO
SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE EDUCAGAO DE CARIACICA
SETOR PEDAGOGICO — ENSINO FUNDAMENTAL

OFICIO/SRE CARIACICA/N® 119 Cariacica, 14 de fevereiro de 2017.

Senhor Diretor,

A Superintendéncia Regional de Cariacica encaminha a esta unidade de ensino, a mestranda
NATHALIA FERREIRA DE SOUZA MARTINS, para executar a pesquisa intitulada: “O Ensino
Religioso no Estado do Espirito Santo: da legislagio a sala de aula.”, conforme oficio
SEDU/SEEB/N° 41 de 31 de agosto de 2016, em anexo.

Atenciosamente,

SILVANA FERNANDES CEZAR gﬁ@%‘mdes
zar

. ; ; = : B
Superintendente Regional de Educag¢io de Cariacica gy iy o B
S RE Canacxca - ES

y b —
|=’—c3 —l 2 2 )

DE AMORIM THEODORIO
sor de Atividades Pedagogicas

Cezar
andernte
Decreto N° 0123-5 ae 070y,
SRE Canacica - ES n

0sé de Amorim Theodorio g"‘"’“ ﬁ%% ndes
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ANEXO D — Decreto-Lei n® 869, de 12 de Setembro de 1969

Dispde sobre a inclusdo da Educacdo Moral e Civica como disciplina obrigatdria, nas escolas
de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e dé outras providéncias.

0S MINISTROS DA MARINHA DE GUERRA, DO EXERCITO E DA AERONAUTICA
MILITAR, usando das atribui¢des que lhes confere o artigo 1° do Ato Institucional n® 12, de 31
te agosto de 1969, combinado com o § 1° do artigo 2° do Ato Institucional n® 5, de 13 de
dezembro de 1968,

DECRETAM:

Art. 1° E instituida, em carater obrigatorio, como disciplina e, também, como prética
educativa, a Educacdo Moral e Civica, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos
sistemas de ensino no Pais.

Art. 2° A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradi¢cdes nacionais, tem como
finalidade:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do espirito religioso, da
dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a inspiracdo de
Deus;

b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valGres espirituais e éticos da
nacionalidade;

C) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade humana;

d) a culto a Patria, aos seus simbolos, tradicdes, instituicdes e aos grandes vultos de sua
historia;

e) 0 aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia e a
comunidade;
f) a compreenséo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da organizacéo

socio-politico-ecénomica do Pais;
0) 0 preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com fundamento na moral,
no patriotismo e na agéo construtiva, visando ao bem comum;
h) 0 culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na comunidade.
Paragrafo unico. As bases filosoficas de que trata éste artigo, deverdo motivar:
a) a acdo nas respectivas disciplinas, de todos os titulares do magistério nacional, publico
ou privado, tendo em vista a formagéo da consciéncia civica do aluno;
b) a préatica educativa da moral é do civismo nos estabelecimentos de ensino, através de
tddas as atividades escolares, inclusive quanto ao desenvolvimento de habitos democraticos,
movimentos de juventude, estudos de problemas brasileiros, atos civicos, promogdes extra-
classe e orientacdo dos pais.

Art. 3° A Educacdo Moral e Civica, com disciplina e pratica, educativa, serd ministrada com
a apropriada adequacdo, em todos 0s graus e ramos de escolarizacao. § 1° Nos estabelecimentos
de grau médio, além da Educacdo Moral e Civica, devera ser ministrado curso curricular de
"Organizacdo Social e Politica Brasileira."

§ 2° No sistema de ensino superior, inclusive pés-graduado, a Educacéo Moral e Civica sera
realizada, como complemento, sob a forma de Estudos de Problemas Brasileiros," sem prejuizo
de outras atividade culturais visando ao mesmo objetivo.

Art. 4° Os curriculos e programas basicos, para os diferentes cursos e areas de ensino, com
as respectivas metodologias, serdo elaborados pelo Conselho Federal de Educagdo, com a
colaboracdo do 6érgdo de que trata o artigo 5° e aprovados pelo Ministros da Educacédo e
Cultura.

Art. 5° E criada, no Ministério da Educagéo e Cultura, diretamente subordinada ao Ministro
de Estado, a Comissdo Nacional de Moral e Civismo (CNMC).
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§ 1° A CNMC sera integrada por nove membros, nomeados pelo Presidente da Republica,
por seis anos, dentre pessoas delicadas a causa da Educacdo Moral e Civica.

§ 2° Aplica-se aos integrantes da CNMC o disposto nos 88§ 2°, 3°, e 5°, do art. 8° da Lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961.

Art. 6° Cabera, especialmente a CNMC:
a) articular-se com as autoridades civis e militares, de todos os niveis de govérno, para
implantacdo e manutengdo da doutrina de Educacdo Moral e Civica, de acérdo com o0s
principios estabelecidos no artigo 2°;
b) colaborar com o Conselho Federal de Educacdo, na elaboracdo de curriculos e
programas de Educacdo Moral e Civica;

C) colaborar com as organizagdes sindicais de todos os graus, para o desenvolvimento e
intensificagdo de suas atividades relacionadas com a Educacdo Moral e Civica;
d) influenciar e convocar a cooperacao, para servir aos objetivos da Educacdo Moral e

Civica, das InstituicBes e dos 6rgdos formadores da opinido publica e de difusdo cultural,
inclusive jornais, revistas editbras, teatros, cinemas, estacdes de radio e de televisdo; das
entidades esportivas e de recreacdo, das entidades de casses e dos 6rgdos profissionais; e das
emprésas graficas e de publicidade;

e) assessorar 0 Ministro de Estado na aprovacdo dos livros didaticos, sob o ponto de vista
de moral e civismo, e colaborar com os demais 6rgdos do Ministério da Educacéo e Cultura, na
execucao das providéncias e iniciativas que se fizerem necessarias, dentro do espirito déste
Decreto-lei.

Paragrafo Unico. As demais atribuicbes da CNMC, bem como 0s recursos e meios
necessarios, em pessoal e material, serdo objeto da regulamentacao déste Decreto-lei.

Art. 7° A formac&o de professores e orientadores da disciplina "Educacdo Moral e Civica,"
far-se-a em nivel universitario, e para 0 ensino primario, nos cursos normais.

§ 1° Competird ao Conselho Federal e aos Conselhos Estaduais de Educagdo, adotar as
medidas necessarias a formacéo de que trata éste artigo.

§ 2° Aos Centros Regionais de Pds-Graduagdo incumbird o preparo de professores dessa
area, em cursos de mestrado.

§ 3° Enquanto ndo houver, em nimero bastante, professores e orientadores de Educacédo
Moral e Civica, a habilitacdo de candidatos sera feita por meio de exame de suficiéncia, na
forma da legislagdo em vigor.

8§ 4° No ensino primario, a disciplina "Educacdo Moral e Civica" ser4 ministrada pelos
professores, cumulativamente com as funcgdes proprias.

8 5° O aproveitamento de professores e orientadores na forma do § 3°, sera feito sempre a
titulo precério, devendo a respectiva remuneracao subordinar-se, nos estabelecimentos oficiais
de ensino, ao regime previsto no artigo 111 do Decreto-lei n° 200, de 25 de fevereiro de 1967.

8§ 6° Até que o estabelecimento de ensino disponha de professor ou orientador, regularmente
formado ou habilitado em exame de suficiéncia, o seu diretor avocara o ensino da Educacao
Moral e Civica, a qual, sob nenhum pretexto, podera deixar de ser ministrada na forma prevista.

Art. 8° E criada a Cruz do Mérito da Educacio Moral e Civica a ser conferida pelo Ministro
da Educacéo e Cultura, mediante proposta da CNMC, a personalidades que se salientarem, em
esforcos e em dedicacdo a causa da Educacdo Moral e Civica.

Paragrafo Unico. A CNMC propord ao Ministro da Educacdo e Cultura as instrucGes
necessarias ao cumprimento do disposto neste artigo.

Art. 9° A CNMC elaborara projeto de regulamentacdo do presente Decreto-lei, a ser
encaminhada ao Presidente da Republica, por intermédio do Ministro da Educacéo e Cultura,
no prazo maximo de 90 (noventa) dias, a contar da data da publicacdo déste Decreto-lei.

Art. 10. Este Decreto-lei entrard em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.
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Brasilia, 12 de setembro de 1969; 148° da Independéncia e 81° da Republica.

AUGUSTO HAMANN RADEMAKER GRUNEWALD
AURELIO DE LYRA TAVARES

MARCIO DE SOUZA E MELLO

Tarso Dutra
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ANEXO E - Documento escrito por Dona Ruth ao CONERES

Eliane boa tarde

Estou encaminhando Sugestdes da Profa Ruth de Albuguerque Tavares para acrescentar ao
oficio a ser encaminhado pelo CONERES ao Ministro da Educagdo para que ele e seus auxiliares
tomem conhecimento real do que significa o Ensino Religioso, como segue:

“E preciso lembrar as autoridades sobre o Ensino Religioso que ndo é Ensino de Religifo ou da
sua Religido, mas sim o ensino ao aluno a ndo ter preconceito contra as religides existentes,
nem de sexo e respeitar o outro que pensa diferente dele, é amar ao préximo e perdoar e
ajuda-lo a se recuperar.

0 Ensino Religioso ndo é ensino de uma religido, mas & estudar sobre as religides existentes,
como: Cristianismo, Judaismo, Espiritismo, Afro, Indigena e outras existentes.

0 Ensino Religioso, é um estudo de Ciéncias da Religido, alids, o nome correto para Ensino
Religioso seria Ciéncia da Religido, explicar isso ao Ministro através do oficio.

Qutro aspecto do contetido do Ensino Religioso é trabalhar:

1-  Afamilia;
2- Relagbes.

A Didatica do Ensino Religioso, como sugestdo, é estudar:

1- EUxTU=NOS

2- Famllia

3- Drogas

4-  Ecologia/Meio Ambiente

5- Agua

6- Lixo

7- Cidadania

8- Sexo g -
9- Preconceitos £, AR %W/f’ VO
10- Religites no mundo, na escola e bairros ~

11- Saude

12- Etica e outros assuntos do interesse dos alunos

13- Avaliagdo

14- Bibliografia”
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ANEXO F - Diretrizes e Orientac6es sobre o Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
N SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO
GERENCIA DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
GERENCII\: DE ENSINO MEDIO E PROFISSIONAL
SUBGERENCIA DE CURRICULO E FORMACAO

DIRETRIZES E ORIENTACOES SOBRE O ENSINO RELIGIOSO
NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

VITORIA - 2007



GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
GERENCIA DE EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
GERENCIA DE ENSINO MEDIO E PROFISSIONAL
SUBGERENCIA DE CURRICULO E FORMAGCAO

I-INTRODUGCAO

As Diretrizes Curriculares do Ensino Religioso tém o objetivo de orientar a inser¢ao da disciplina na
base nacional comum, bem como resignifica-la no espago escolar como elemento curricular que
contribui para a formagao integral do educando (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

n.? 9394/96, artigo 2°; artigo 22° e artigo 329).

Este documento apresenta a Concepgdo da Area, encaminhamentos para o Ensino Religioso e
Orientagcbes Pedagogicas para que o professor, possa selecionar/eleger as tematicas mais
significativas para a sua escola, sem esquecer que esse processo € coletivo, sendo justificado e
qualificado na elaboragéo do Projeto Politico-Pedagdgico.

ll- AESCOLA E O ENSINO RELIGIOSO

A escola como instituicao social presencia grandes desafios no tocante a sua identidade, papel
social, formacao docente, gestdo, participagdo da comunidade, processo de ensino e de
aprendizagem, incluséo, curriculo, temas da vida cidada, Projeto Politico-Pedagdgico, dentre tantos
outros. A escola possui um objeto de trabalho constituido historicamente: o conhecimento. O desafio
da escola consiste em como relacionar tal conhecimento com o conhecimento empirico do
educando, mediando saberes também historicamente construidos e os desafios sociais/culturais

exigidos na contemporaneidade.

O Ensino Religioso constitui-se como disciplina, com um novo olhar, uma nova perspectiva
configurada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional n.° 9394/96, artigo 33 e nova
redacao na Lei n.? 9475/97, superando o proselitismo no espago escolar. O entendimento sobre
essa importante e fundamental area do conhecimento humano implica uma concepgao, que tem por
base a diversidade presente nas diferentes expressoes religiosas.

Com isso, a disciplina pretende contribuir para o (re)conhecimento e respeito as diferentes
expressoes religiosas advindas da elaboragao cultural, que compdem a sociedade brasileira, bem
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como possibilitar o acesso as diferentes fontes da cultura sobre o fenémeno religioso, tendo como

foco o sagrado.

Essa reflexao visa proporcionar ao educando do Ensino Religioso sua formagao integral, entendido
nesta concepgao como sujeito do processo continuo de educagao. Nesse sentido, o direito de
acesso, a universalidade da educacgao, a concepgao de formagcao em seus diferentes aspectos:
estéticos, éticos, cognitivo, afetivo, cultural, bioldgico, social e religioso, ou seja, a completude e a
significancia como pressupde a LDBEN 9394/96, art. 32 sobre os objetivos para o Ensino
Fundamental.

A trajetéria histérica do Ensino Religioso no Brasil passou por diferentes momentos e, diante da
sociedade globalizada e multicultural da atualidade, requer uma nova forma de ser pensado e
entendido na sua implementagao no ambito do espago escolar.

Nessa perspectiva, 0 conhecimento religioso como patriménio da humanidade, institui-se legalmente
na escola, possibilitando aos educandos oportunidades de se tornarem capazes de entender os
movimentos especificos das diversas culturas, cujo substantivo religioso colabora com a constituicao
do cidadao multiculturalista.

Requer ainda o entendimento e a reflexdo no espaco escolar diante do reconhecimento da justica e
dos direitos de igualdades civil, social, cultural e econémico, bem como a valorizagao da diversidade
daquilo que distingue os diferentes componentes culturais de elaboragao histérico-cultural brasileira.

Para tanto, € fundamental a adogao de politicas educacionais e sociais, de estratégias pedagogicas
de valorizagao da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-religiosa e garantir o direito
Constitucional de liberdade de crenca e expressdo da mesma (Art. 5%, inciso VI, da Constituicdo

Brasileira).

Essas questdes podem ser melhor efetivadas na medida em que a disciplina de Ensino Religioso e a
escola também contribuirem para significar no dia-a-dia o respeito a diversidade.

Reconhecer que cada forma particular de vida compde um conjunto maior, que é a humanidade e
gue, nesta, cada especificidade € uma linguagem prépria, por meio da qual as pessoas criaram
codigos de expressao e entendimento. Essa compreensao requer entender que o universo cultural
religioso possui elementos estéticos e éticos, entre outros, que devem ser apreciados enquanto
produgao da
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propria trajetoria constitutiva do individuo/grupos sociais, € necessario que a escola propicie aos

educandos esse entendimento.

Portanto, cabera ao professor, nas aulas de Ensino Religioso, propiciar aos educandos a
oportunidade de identificagao, de entendimento, de conhecimento, de aprendizagem em relagao as
diferentes manifestagoes religiosas presentes na sociedade, de tal forma que tenham a amplitude da
propria cultura na qual estao inseridos. Essa compreensao deve favorecer o respeito a diversidade
cultural religiosa em relacdes éticas diante da sociedade, fomentando medidas de repudio a toda e
qualquer forma de preconceitos e discriminagées e 0 reconhecimento que todos sdo portadores de
singularidade irredutivel. O Ensino Religioso oferecido em todas as séries do ensino fundamental
regular, constara da Proposta Curricular da Escola com carga horaria de uma aula semanal.

Para Costella (2004, p. 104) o Ensino Religioso:

... ndo pode prescindir da sua vocagao de realidade institucional aberta ao universo
da cultura, ao integral acontecimento de pensamento e da a¢ao do
homem: a experiéncia religiosa faz parte desse acontecimento, com os fatos e sinais
que a expressam. O fato religioso, como todos os fatos humanos, pertencem ao
universo da cultura e, portanto, tem uma relevancia cultural, tem uma relevancia em
sede cognitiva.

lll- O ENSINO RELIGIOSO, A LEGISLAGAO E AS DIRETRIZES CURRICULARES

O Ensino Religioso, pauta-se legalmente na Lei n.? 9475/97, que apresenta a nova redagao a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, referente ao Art. 33 da LDBEN n.? 9394/96:

Art.33 — O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de Ensino Fundamental, sendo oferecido sem énus para os cofres publicos, de
acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ...

Este artigo foi reformulado pela Lei n® 9.475, de 22 de junho de 1997, passando a vigorar com a
seguinte redagao:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, & parte integrante da formagao basica do cidadao,
constitui disciplina de horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurando o
respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil vedadas quaisquer formas de proselitismo.
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§ 12 Os sistemas de ensino regulamentarao os procedimentos para a definicao dos conteudos de
ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacao e admissao de professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidades civis, constituidas pelas diferentes denominagées
religiosas, para a definigdo dos contetdos do Ensino Religioso.

Art.19 - E vedada a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracgar-lhes o funcionamento ou
manter com eles os seus representantes relacdes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma
da lei, a colaboragao e o interesse publico".

No Estado do Espirito Santo, os Principios Norteadores do Ensino Religioso pautam-se também nos
pressupostos estabelecidos:

» Decreto N2 1735-R, de 26 de Setembro de 2006
Dispdée sobre o reconhecimento e credenciamento do Conselho de
Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo — CONERES como
Entidade Civil representativa para o Ensino Religioso no Estado do
Espirito Santo.
O GOVERNADOR DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO, no uso de suas atribuigdes previstas na
Constituicdo Estadual e tendo em vista o disposto no art. 33 da Lei Federal n® 9.394 de 20 de
Dezembro de 1996, com a redagao dada pela Lei n® 9.475 de 22 de julho de 1997 e no art. 175
da Constituigao do Estado do Espirito Santo,
DECRETA:
Art. 12 O Ensino Religioso, de matricula facultativa, parte integrante da formacao basica do
cidadao, constitui disciplina de oferta obrigatéria no curriculo de ensino fundamental da rede
publica do sistema estadual de ensino nos horarios de aulas normais das escolas de educacao
basica, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa e vedado quaisquer formas de
proselitismo.

Art. 22 O Ensino Religioso, com énfase no conhecimento e no comportamento humano visa
subsidiar o aluno na compreensédo do fenémeno ético-religioso, presente nas diversas culturas e
sistematizado por todas as tradi¢oes religiosas.

Paragrafo unico. O aluno, se maior, pais ou seu responsavel, quando menor, devera efetivar
anualmente a sua opgao ou nao pelas aulas de Ensino Religioso, por meio de documento, no ato

da matricula, que devera constar da ficha individual e do histérico escolar do mesmo.
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Art. 32 O Ensino Religioso oferecido em todas as séries do ensino fundamental regular, constara

da Proposta Curricular da Escola com carga horaria de uma aula semanal.

Art. 42 O Sistema Estadual de Ensino, juntamente com a Entidade Civil credenciada para este
fim, nos termos da Lei 9.475/97 ( art. 12 § 22 ), mediante critérios proprios, fixarao os principios
norteadores do ensino religioso para as escolas publicas do ensino fundamental da rede estadual
do Estado do Espirito Santo e definirdo os conteidos programaticos integrantes da proposta
pedagdgica.

§ 1° A partir dos principios norteadores, as escolas incluirdo o ensino religioso em sua proposta
pedagégica, executando-a num processo participativo, de acordo com a realidade da
comunidade escolar, observadas as normas comuns em nivel nacional, as diretrizes curriculares
nacionais para a educagao basica, os parametros curriculares nacionais do ensino religioso, além
de outras normas constantes do Sistema Estadual de Ensino.

§ 22 A avaliagéo do aluno, voltada para o ensino religioso, como processo e parte integrante da
proposta pedagdgica, nao sera considerada para fins de promogao por série, periodo, etapa,
ciclo ou equivalente.

Art. 52 A Entidade Civil credenciada assumird o seu papel mediador e facilitador na manutencao
do dialogo entre o Férum Nacional de Ensino Religioso, as diversas organizagdes religiosas que
representam e o Sistema Estadual de Ensino em todos os niveis de abrangéncia, ao longo do
processo de organizagao, execugao e avaliagdo da oferta do ensino religioso.

Art. 62 O exercicio da docéncia do ensino religioso na rede publica estadual podera ser efetuado
por profissionais que compdoem o quadro efetivo do Estado ou por aqueles que atuam em
designagao temporaria que atendam, pelo menos a um dos seguintes requisitos:

I- Licenciatura Plena especifica de formacao para o ensino religioso;

II- Licenciatura em qualquer area do conhecimento acrescida de curso de Pds-Graduagao lato
sensu de 360h no minimo, em Ensino Religioso ou Ciéncias da Religido;

Ill- Licenciatura em qualquer area do conhecimento ou Licenciatura Curta, acrescida de formagao
em Ensino Religioso com 300h, no minimo, oferecidas por Instituicoes de Ensino Superior
autorizadas e reconhecidas pelo MEC;

IV- Portadores de diploma de ensino de ensino superior que pretendam ministrar Ensino
Religioso em qualquer das séries do ensino fundamental, com preparagao pedagdgica nos
termos da Resolugao N2 02/97, do CNE;

V- Concludentes de Curso Médio na modalidade Normal, acrescido de curso de formacgéo
especifica em Ensino Religioso.

141



ART. 72 Os casos omissos serao dirimidos pelo Conselho Estadual de Educagao do Estado do
Espirito Santo e pela Secretaria de Estado da Educagcao — SEDU, ouvida a Entidade Civil
credenciada.

ART. 82 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo. (27/09/06)

Em 26/10/086, foi encaminhada pela Sra. Secretaria de Estado da Educacao CI/CIR N® 60 com
informacdes complementares sobre a oferta de Ensino Religioso nas Escolas Estaduais de
Ensino Fundamental para o ano de 2007:

CI.CIR. N2 60 - 26/10/2006:

5. Tendo como pressuposto que a escola € laica, a oferta do ensino religioso de matricula
facultativa para o aluno, com o consentimento expresso da familia, se menor de idade, deve
atender aos dispositivos legais que garantem o respeito a crianca e ao adolescente, a sua
imagem, a dignidade de crenga e de consciéncia, assim como de sua manifestagao, o direito as
tradigbes culturais dos diferentes povos, o respeito mituo, sem constranger o pensamento
divergente.

5.1- O Ensino Religioso é de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para os
alunos do ensino fundamental (Decreto N® 1.736 — R de 26/08/2006).

5.2- A organizagdo das turmas para o ensino religioso devera ocorrer independentemente das
séries escolares.

5.3- No Ensino Médio nao ha obrigatoriedade de se incluir Ensino Religioso no curriculo escolar.
5.4- As diretrizes curriculares para o Ensino Religioso sao orientadas pela Secretaria de Estado
da Educacdao — SEDU juntamente com o Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito
Santo — CONERES.

IV- O OBJETO E OBJETIVO DO ENSINO RELIGIOSO

O objeto do Ensino Religioso é o estudo das diferentes manifestagdes do sagrado no coletivo. Seu
objetivo é analisar e compreender o sagrado como o cerne da experiéncia religiosa do cotidiano que
nos contextualiza no universo cultural. Assim sendo, no espaco escolar justifica-se este estudo por

fazer parte do processo civilizador da humanidade.

V- PRINCIPIOS DA DISCIPLINA

O encaminhamento da disciplina do Ensino Religioso contempla a politica educacional que definem
a énfase nos contetdos cientificos, nos saberes escolares das disciplinas em consonancia ao

processo de elaboragao coletiva, com base nas reflexdes que contemplem: a visdo de mundo, de
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homem e de escola; a concepgao de Educacgao, suas teorias e praticas; a contextualizagao da
Educacao frente a conjuntura nacional, os estudos da realidade sécio-econémica e cultural da
regiao; o perfil do aluno e do professor, bem como da escola e dos érgdos colegiados; as diretrizes
curriculares nacionais; a legislagao educacional, os resultados de estudos de demandas escolares,
bem como as bases dos projetos que compéem a cultura escolar.

Assim sendo, ao delinear o encaminhamento das aulas de Ensino Religioso, o tratamento dos

conteldos considerara os seguintes Principios Norteadores:

e a superagao, pelo conhecimento, do preconceito a auséncia ou a presenca de qualquer
crenga religiosa, toda forma de proselitismo, bem como a discriminagao de toda e qualquer
expressao do sagrado;

¢ o0 entendimento de que a escola € um bem publico e laico, cujo acesso e permanéncia é
direito adquirido por todo cidadao brasileiro;

e ndo admissdo do uso do espacgo/tempo escolar para legitimar a uma manifestacdo do
sagrado em detrimento de outra, uma vez que a escola nao é um espago de doutrinagao,
evangelizacao, de expressao de ritos, simbolos, campanhas e celebragoes;

e reconhecimento das diversas manifestagbes do sagrado como sendo componentes do
patriménio cultural e as relagdes que estabelecem entre si;

* a necessidade da construgdo, reflexao e socializagcao do conhecimento religioso que
proporcione ao individuo sua base de formacao integral, de respeito e de convivio com o
diferente;

e 0 uso da linguagem pedagodgica e nao religiosa referente a cada expressao do sagrado,
adequada ao universo escolar, na compreensao desse espago como sendo de reflexao e
sistematizacao de diferentes saberes;

e 0 respeito, por parte do docente, ao direito a liberdade de consciéncia e a opcao religiosa do
educando, transpondo qualquer ato prosélito, relevando os aspectos cientificos do universo
cultural do sagrado e a diversidade sociocultural posta diante de todos;

* a necessidade de articular o Ensino Religioso, como componente curricular, no Projeto
Politico-Pedagégico da escola, de forma coletiva, com a comunidade, nos principios da
gestao democratica.

Considerando as especificidades de cada regidao do Estado do Espirito Santo, a realidade local de cada
escola, as necessidades de cada educando , e a diversidade da expressao do sagrado, 0
encaminhamento metodoldgico deve pautar-se nos pressupostos ja delineados nesta Diretriz para

compor e organizar os contetidos a serem desenvolvidos.
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Ao se organizar os contetidos do Ensino Religioso e encaminhar metodologicamente esse processo,
convém ressaltar a necessidade de promover “simultaneamente a mediagdo entre a sociedade e a
escola, a cultura e as aprendizagens socialmente significativas e a teoria e pratica, sendo nesta
dimensdo a expressao de um projeto cultural que a escola concretiza sob determinadas condigdes...”
(OLIVEIRA, 2004, p. 119).

V - METODOLOGIA

Pensar o encaminhamento metodolégico de uma disciplina, nao se reduz a determinar formas,
meétodos, ou materiais a serem utilizados em sala de aula, mas pressupoe um (re)pensar e refletir
sobre que concepgdo se possui do processo de ensino e de aprendizagem, que vinculos se
estabelece com os alunos, e ainda o entendimento de como esse aluno aprende.

O Ensino Religioso como componente curricular busca a compreensao cultural por meio da elaboragao
de suas tematicas, a relacdo na manifestacdo do sagrado em sua profunda diversidade. E pertinente
considerar no planejamento da disciplina, no tratamento das tematicas as seguintes orientacées:

* 0 planejamento coerente das aulas em consonancia aos anseios dos educandos para a promog¢ao do
conhecimento significativo, levando-se em conta seus saberes ja elaborados.

» as diferentes manifestacoes do sagrado em suas praticas coletivas;

¢ 0 conhecimento das bases teéricas que compdem o universo das diferentes culturas nas quais se
firmam o sagrado e suas expressoes coletivas;

e 0 tratamento do sagrado como construcao historico-social, agregando-se ao patrimonio cultural da
humanidade, por consequéncia, a vivéncia do educando;

¢ a selecao de fontes que retratem com fidedignidade a manifestacéo do sagrado;

¢ uma metodologia que esteja pautada no entendimento da complexidade social, a leitura das mdltiplas
linguagens e a possibilidade de ampliar o universo multicultural do conhecimento e da ciéncia;

® a organizagao social das atividades, bem como a organizagao do tempo e espago que favorega o
didlogo, a reflexao e a interagao entre professor, aluno e conhecimento.

VI- Avaliacao

A avaliagao como elemento integrante do processo educativo, na disciplina do Ensino Religioso, sugere
que o professor contemple em suas proposicdes avaliativas a observagao, o trabalho em grupo, o préprio
processo de construg@o individual do aluno diante dos objetivos propostos (auto-avaliagéo), articulados
com o objeto de estudo da disciplina, os principios delineados nesta Diretriz.
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Os principios da avaliagao formativa apontam para a autonomia dos sujeitos envolvidos no
processo. Para Bittencourt (2004, p. 289):

Desse modo, a avaliacao formativa ndo é término, mas inicio para mudar o espaco pedagdgico e
fazer com que contetdos importantes sejam cada vez mais bem compreendidos pela maioria dos
alunos. Quando isso de fato acontece, ela assume sua verdadeira fungdo de subsidiar a
aprendizagem, deixando de ser utilizada apenas como um recurso de autoridade, que decide sobre

os destinos do educando, e assumindo seu verdadeiro papel de auxiliar a aprendizagem.

E no Projeto Politico-Pedagégico da escola que ird se consensuar sobre os critérios da avaliagao,
levando em conta que quaisquer métodos ou técnicas avaliativas necessitam demonstrar mais que o
simples desempenho ou resultado do educando, mas permitir que o campo de estudo da(s)
disciplina(s) seja permanentemente analisado, refletido e significado, possibilitando tanto aos
educandos quanto aos professores, relacionar os novos saberes aos ja adquiridos, numa
perspectiva — no Ensino Religioso — de compreensao, leitura e analise sobre os diferentes
fendmenos sdcio-culturais do sagrado.

Desse modo, os conhecimentos relativos a este campo do saber sao fundamentais, sem perder de
vista as especificidades do Ensino Religioso.

VIl- INSTRUCAO
ORIENTACOES GERAIS

1. O Ensino Religioso:
1.1- Sera ofertado em todos os estabelecimentos de Ensino Fundamental da rede publica estadual,
sendo de matricula facultativa para os alunos;

1.2- Sera ministrado no horario normal de aulas; a escola estabelecera horario normal de aula das
classes do Ensino Fundamental para os optantes de Ensino Religioso, e de outras atividades
pedagdgicas para os nao-optantes;

1.3- E facultativo para o aluno e a sua opgao sera definida por ele ou seu responsével, no ato da
matricula. A opgao do aluno em relagao ao ensino religioso constara no historico escolar e sera
efetivada no ato de matricula pelo aluno;

1.4- Constara como disciplina escolar na proposta e integrara a Proposta Pedagégica do

estabelecimento de ensino;
10

145



1.5- Nao constituira objeto de reprovacao e tera registro no documento escolar.

1.6- O Ensino Religioso no Ensino Fundamental, podera ser ministrado por professor credenciado:
1.6.1- Licenciatura Plena especifica de formagao para o ensino religioso;
1.6.2- Licenciatura em qualquer area do conhecimento acrescida de curso de Pds-Graduagao
lato sensu de 360h no minimo, em Ensino Religioso ou Ciéncias da Religiao;
1.6.3- Licenciatura em qualquer area do conhecimento ou Licenciatura Curta, acrescida de
formacdo em Ensino Religioso com 300h, no minimo, oferecidas por Instituicbes de Ensino
Superior, autorizadas e reconhecidas pelo MEC;
1.6.4- Portadores de diploma de ensino superior que pretendam ministrar Ensino Religioso em
qualquer das séries do ensino fundamental, com preparagcao pedagogica nos termos da
Resolucao N° 02/97, do CNE;
1.6.5- Concludentes de Curso Médio na modalidade Normal, acrescido de  curso de formagao
especifica em Ensino Religioso, autorizadas pelo CONERES.

1.7- Para suprimento de professores, sera levada em conta a formagao da(s) turma(s) com numero
maximo de 35 alunos, conforme Resolugao n® 1286/2006,art. 62.

1.8 -As escolas deverdo organizar atividades pedagogicas alternativas para os alunos ndo optantes
pela disciplina, pois os mesmos ndo serédo dispensados.

1.9- A SEDU ouvird, quando necessario, as entidades civis organizadas que representam no
CONERES as diferentes tradicoes religiosas.

1.10- Fica reconhecido e credenciado o Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo —

CONERES, como Entidade Civil representativa para o Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo.

1.11- O CONERES tem a atribuicdo de definir, juntamente com a SEDU as atividades didaticas, a
elaboracao de programas curriculares de cursos e o credenciamento de professor para o Ensino
Religioso, de carater interconfessional, nas escolas da rede publica estadual do Espirito Santo.

1.12- O Ensino Religioso oferecido em todas as séries do ensino fundamental regular, constara da
Proposta Curricular da Escola com carga horaria de uma aula semanal.

1.13- O Ensino Religioso, tera carater interconfessional e expressara a diversidade cultural-religiosa

da sociedade Espirito Santense, distinguindo-se da “doutrinagao”, nos contetdos e nos objetivos,
11
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excluindo qualquer conteudo, linha ou forma de proselitismo, garantindo o respeito as crencas de

cada individuo e o direito subjetivo de nao professar qualquer credo religioso.

1.14- Os contetdos de Ensino Religioso serdo definidos pela escola de acordo com seu projeto
politico-pedagogico, observando-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
subordinam-se aos seguintes pressupostos:

a)da concepg¢éo de conhecimento humano em suas diferentes formas, das relacées entre
ciéncia e fé, da interdisciplinaridade e da contextualizagdo como principios estruturadores
da organizagao curricular;

b)da compreensdo da experiéncia religiosa do ser humano, manifesta nas diversas
culturas em todos os tempos, reconhecendo o transcendente e o sagrado, através de
fontes escritas e orais, ritos, simbolos e outras formas de expressao, identificadas e
organizadas pelas tradigoes religiosas;

c)do reconhecimento dos principais valores éticos e morais presentes nas tradicdes
religiosas e sua importancia para a defesa e a garantia da dignidade do ser humano, a
promogao da justica e da solidariedade entre as pessoas e 0s povos, a convivéncia
harmoniosa com a natureza e a criagao de cultura de paz;

d)da compreensao das varias manifestagoes de vivéncias religiosas presentes na
sociedade brasileira, cujo conhecimento deve promover a tolerdncia e o convivio
respeitoso com o diferente e o0 compromisso sociopolitico com a equidade social em nosso
pais;

e)do reconhecimento da diversidade de experiéncias religiosas dos participantes do
ambiente escolar e das formas de dialogo existentes entre as religides e destas com a
sociedade contemporanea.

1.15- Na vivéncia da matriz curricular da escola, os conteudos de ER serdo trabalhados de forma
articulada com os das outras areas de conhecimento;
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ANEXO G - Parecer 2197/2009

ESTADO DO ESPiRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO

INTERESSADO: MUNICIPIO:
Secretaria de Estado da Educagao Vitoria/ES
ASSUNTO:

Ensino Religioso

COMISSAO:

Educagao de Educagdo Basica

RELATORA:

Marlucia Pontes Gomes de Jesus

PROCESSO SEDU/N".: SRE N°.: CEE N°.:
PARECER N°.: RESOLUCAO N°.: APROVADO EM:
2197/2009 1900/2009 18/12/2008

Sr. Presidente, Srs. Conselheiros,

RETROSPECTIVA DO ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL:

O Ensino Religioso no Brasil remonta as primeiras escolas, fundadas pelos jesuitas, ¢ cra
ministrado direcionado, exclusivamente, para os principios da Igreja Catolica Apostolica
Romana, que mantinha o monopdlio da educacio brasileira. A época a religido Catélica
Apostolica Romana era a religido oficial do Império, condigio essa expressa no artigo 5° da

Constitui¢ao Imperial de 1824:

*A religiao Catdlica Apostdlica Romana continuara a ser a religiao oficial do

Império™.

Com a primeira Constituigdo Republicana (1891), o Estado passa a ser laico, segundo o

paragrafo 6° do artigo 72:

“Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos™.

E importante lembrar, no entanto, que, desde essa época, a Igreja Catélica Apostélica Romana
trabalhou para o restabelecimento da disciplina. Finalmente, a partir da Constitui¢do de 1934,
o Ensino Religioso passou a aparecer em todos os textos constitucionais, sob a figura de
matricula facultativa para uma oferta de carater obrigatorio, exceto na de 1937, despertando,

em todas as ocasides, polémicas entre os favoraveis e contrarios a tal medida.

A Carta Constitucional de 1934, em seu artigo 153, refere-se, ainda, a obrigatoriedade de que

a disciplina se utilize dos principios da confissao professada pelo aluno:

“O Ensino Religioso sera ministrado de acordo com os principios da
confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais e responsaveis, e constituird matéria dos

horarios nas escolas pablicas, primarias, secundarias, profissionais e normais”.
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Ja a Constituigao de 1937, em seu artigo 133, nao explicita a obrigatoriedade da oferta do
ensino religioso e deixa de referir-se a relagdo do contetido com a religido do aluno:

“O Ensino Religioso podera ser contemplado como matéria do curso
ordinario das escolas primarias, normais ¢ secundarias. Nao podera, porém, constituir objetivo
de obrigagdo dos mestres, nem de freqiiéncia compulsoria por parte dos alunos”.

Na Constituicdo de 1946 (art. 168, inciso V), a orientac@o era a defini¢do do Ensino Religioso
como disciplina de matricula facultativa, retornando ao texto constitucional a relagao do
contetdo a confissao religiosa do aluno:

“O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, &
de matricula facultativa e sera ministrada de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel”.

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°4024, de
20/12/61, repete, em seu artigo 97, o expresso na Carta Magna de 1946, com o acréscimo de
dois paragrafos:

“§1° - A formagio de classe para o ensino religioso independe do niimero de
alunos.

§2° - O registro de professores de Ensino Religioso serd realizado perante a
autoridade religiosa respectiva”.

A Emenda Constitucional n°l, de 1969, mantém, no paragrafo 3° do artigo 168, inciso IV, o
disposto na Carta Constitucional de 1967, retomado, sem alteragdo, no paragrafo unico do
artigo 7° da Lei 5692, de 11/08/71:

“O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° € 2° graus™.

A Constituigao Federal de 1988, seguindo praticamente as outras constituigoes e atendendo a
pressdo de grupos religiosos, inclui, no paragrafo 1° do artigo 210, o ensino religioso como
disciplina:

“O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horéarios normais das escolas publicas de ensino fundamental™.

Por sua vez, a Constituicao do Estado do Espirito Santo, em seu artigo 175, amplia o teor do
dispositivo, estendendo-o, também, ao ensino médio:

“O Ensino Religioso interconfessional, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas do ensino fundamental e médio, e serd
ministrado por professor qualificado em formagao religiosa, na forma da lei”.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional vigente, Lei 9394, de20/12/96, em seu
artigo 33, estabelecia, inicialmente:

“O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus para
os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus
responsaveis, em carater:
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I - confessional, de acordo com a opgao religiosa do aluno ou de seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados
pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

IT - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizarao pela elaboragao do respectivo programa”,

A novidade expressa no texto da LDBEN ¢ objeto de desagrado de varias correntes religiosas
foi a inclusdo do oferecimento da disciplina “sem 6nus para os cofres publicos”, com o
objetivo de atender ao prescrito no artigo 19, inciso I da Constituigao Federal , a saber:

“Art.19 - E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal ¢ aos
Municipios:
I — estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaragar-
lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagdes de dependéncia ou
alianga, ressalvada, na forma da lei, a colaboracéao de interesse publico™.

Sobre o tema, manifestou-se 0 Conselho Nacional de Educacio, através do Parecer CNE/CP
n°5/1997, interpretando o teor do entdo artigo 33 da LDBEN, reafirmando o carater leigo do
Estado ¢ a necessidade de que o ensino religioso ficasse aos cuidados dos representantes
reconhecidos pelas proprias igrejas e definindo as obrigagdes das escolas em dois itens:

“1 - garantir a matricula facultativa, o que supde que a escola, em seu projeto
pedagodgico, ofereca com clareza aos alunos e pais quais sdo as opgoes disponibilizadas pelas
igrejas, em carater confessional e interconfessional;

2 - deixar horario e instalagoes fisicas vagas para que os representantes das
igrejas os ocupem conforme sua proposta pedagdgica, para os estudantes que demandarem o
ensino religioso de sua opgao, ndo o saber das religides, que podera ser ministrado por
qualquer professor afeito a tal contelido, mas a pratica assumida por um representante
confessional ou interconfessional.”

E complementa:

“Essa interpretagdo impoe algumas definigoes, em especial quanto ao
financiamento desta atividade na escola publica. Mesmo que a LDB ndo o declarasse, ndo
poderia haver 6nus para os cofres publicos, por trés motivos:

a) haveria violagdo do artigo 19 da CF que veda a subven¢do a cultos
religiosos ¢ a igrejas;

b) criaria um tratamento desigual do Estado com relagdo as diversas
igrejas, porque a subvengao seria desproporcional a demanda. Como o
professor seria pago por hora curricular de trabalho, um ou dois alunos
de uma religidao demandariam o mesmo gasto do Estado do que trinta ou
quarenta de outra, j4 que a lei garante a confessionalidade e a opcao dos
alunos;

c¢) finalmente, havendo disposi¢io de pagamento pelo Estado, poder-se-ia
chegar ao absurdo de o ensino religioso ser mais oneroso que o ensino
de outras matérias com mais carga horaria”.

O texto do artigo 33, como dissemos, ndo agradou as correntes religiosas que ja se
mobilizavam para a sua alteragao, ¢ a interpretagao do Conselho Nacional de Educagao serviu
para acirrar , ainda mais, a mobilizagdo para a alteragdo do citado artigo, com o objetivo
inicial de que a Presidéncia da Republica usasse o seu direito de veto. Mas, o proprio
Executivo assumiu o compromisso de alterar o artigo 33 mediante projeto de lei, resultando na
Lei n® 9475, de 22/07/97, passando o artigo a ser expresso nos seguintes termos:
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“O Ensino Religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da
formagdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.

§1° - Os sistemas de ensino regulamentardao os procedimentos para a
defini¢do dos contetidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo ¢
admissao de professores.

§2° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas, para a definigao dos contetdos do ensino religioso™.

Sobre essa altera¢do, visando a sanar dividas sobre a sua interpretagio, o Conselho Nacional
de Educagdo se manifestou através de varios pareceres:

No Parecer CNE/CEB n°. 12/97, respondeu consulta sobre se a carga horaria do ensino
religioso ¢ computada para a totalizagao da carga horaria minima anual de 800 horas de que
trata o artigo 24, inciso I, da LDBEN vigente. Respondendo pela negativa, apresentou a
seguinte justificativa:

“Carga horéria minima ¢ aquela a que todos estao obrigados. Desde o artigo
210, paragrafo 1° da Constitui¢do Federal esta definido: “O ensino religioso de matricula
facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental”. O artigo 33 da Lei 9394/96, com a nova redagdo dada pela Lei 9415, de
22/07/97, como ndo poderia deixar de ser, embora regulamentando o dispositivo
constitucional mencionado, o faz mantendo facultativa a matricula. Ora, se o aluno pode optar
por freqiientar, ou ndo, a referida disciplina, haverd quem optara por nio fazé-lo. E quem
assim decidir tera menos de oitocentas horas, na hipéotese de a escola se ater ao minimo
exigido por lei, o que o artigo 24, inciso | nao admite™.

O Parecer CNE/CEB n°. 04, de 19/01/98, que aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental, lembrando que “a Educagdo Religiosa, nos termos da lei, é uma
disciplina obrigatoria de matricula facultativa no ensino publico™, a insere como uma dentre as
varias areas do conhecimento, cujos conteidos minimos referem-se “as nogoes e conceitos
essenciais sobre fendmenos, processos, sistemas e operagdes que contribuem para a
constituicao de saberes, conhecimentos, valores e praticas sociais indispensaveis ao exercicio
de uma vida de cidadania plena”.

O Parecer CNE/CEB n°16/98, discutindo a implantagéio do Ensino Religioso, chama a atengéio
para os paragrafos do artigo 33:

“(...) hda que considerar-se, ainda, como de muita importancia para o
mérito da questdo, que se tenha em conta a competéncia dos estabelecimentos de ensino,
principalmente de sua proposta pedagogica, com, “in verbis” do artigo 12 da LDB n® 9394/96:

Art.12- Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terao a incumbéncia de:
I- elaborar e executar sua proposta pedagogica™.

E complementa:

“(...) mister se faz aprofundar as disposigdes da proposta pedagogica, a
fim de que contemple a diversidade religiosa ¢, mais que tudo, a liberdade de opgao dos pais
ou responsaveis pelos alunos, quando esses sdo menores de idade e deles mesmos, quando
maiores, para que o curriculo, bem como a grade curricular, assumam essa liberdade, em
plenitude™.
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Por sua vez, o Parecer CNE/CP n°. 97/99 pronunciou-se sobre a questdo da fixa¢do de
contetdos e habilitagao ¢ admissao de professores, afirmando que ““a matéria parece fugir a
competéncia deste Conselho”, pois segundo a nova formulagdo do artigo 33, cabe aos sistemas
de ensino essa regulamentagdo. No entanto, tendo em vista as inumeras solicitagdes de
autoriza¢do e reconhecimento de cursos de licenciatura em ensino religioso, o Relator assim
se manifestou:

“Em primeiro lugar, deve-se considerar que atribuindo a lei aos
deferentes sistemas de ensino, ndo s a defini¢gdo dos contetidos do ensino religioso, mas
também as normas para habilitagio ¢ admissdo de professores, ¢ impossivel prever a
diversidade das orientagdes estaduais e municipais e, assim, estabelecer uma diretriz curricular
uniforme para uma licenciatura em ensino religioso que cubra as diferentes opgdes.

Em segundo lugar, precisamos reconhecer que a Lei n® 9475 nao se
refere a formacao de professores, isto &, ao estabelecimento de cursos que habilitem para essa
docéncia, mas atribui aos sistemas de ensino tao somente o estabelecimento de normas para
habilitagdo e admissdo dos professores. Supde-se, portanto, que esses professores possam ser
recrutados em diferentes dreas e deveriam obedecer a um processo especifico de habilitagdo.
Nao se contempla, necessariamente, um curso especifico de licenciatura nessa area, nem se
impede que a formagdo possa ser feita por entidades religiosas ou organizagdes ecuménicas”.

E conclui:

- Nao cabendo & Unido determinar, direta ou indiretamente, conteudos
curriculares que orientam a formagéo religiosa dos professores, o que interferiria tanto na
liberdade de crenga como nas decisdes de Estados e municipios referentes a organizagao dos
cursos em seus sistemas de ensino, nao lhe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar
cursos de licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade nacional;

- Devendo ser assegurada a pluralidade de orientagdes, os
estabelecimentos de ensino podem organizar cursos livres ou de extensdo orientados para o
ensino religioso, cujo curriculo e orientagdo religiosa serdo estabelecidos pelas proprias
instituigoes, fornecendo aos alunos um certificado que comprove os estudos realizados e a
formagao recebida;
- Competindo aos Estados e municipios organizarem e definirem os
contetidos do ensino religioso nos seus sistemas de ensino ¢ as normas para a habilitagdo e
admissao dos professores, deverdo ser respeitadas as determinagdes legais para o exercicio do
magistério, a saber:
- diploma de magistério em nivel médio, como condi¢ao minima
para a docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental;

- prepara¢ao pedagogica nos termos da Resolugao 02/97 do
plendrio do Conselho Nacional de Educagio, para os portadores de diploma de ensino superior
que pretendam ministrar ensino religioso em qualquer das séries do ensino fundamental:

- diploma de licenciatura em qualquer area do conhecimento™.

No Parecer CNE/CES n°. 1.105/99, o Relator Lauro Riba Zimmer baseia-se no voto do
Relator do parecer supracitado, para declarar voto contrario & autorizagao para funcionamento
de Curso de Licenciatura em Ensino Religioso e, até a presente data, ndo encontramos parecer
do Conselho Nacional de Educagao que explicite mudanga de posigao sobre o tema.
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ALGUMAS DISCUSSOES SOBRE O TEMA:

A questdio mais discutida nas leituras feitas por esta Comissdo a fim de subsidiar a elaboragdo
deste Parecer foi a inclusio do Ensino Religioso como componente curricular do Ensino
Fundamental nas escolas publicas.

Recentemente, por iniciativa da ONG Acéo Educativa, foi realizado Semindario sobre o tema
“Ensino Religioso e Direito a Educagdo no Brasil”, em que um dos painéis tinha como tema
“Estado laico e o Direito ao Ensino Religioso”.

Em sua exposigdo, Virgilio Afonso da Silva, Professor Titular do Departamento de Direito da
Faculdade de Direito do Estado de Sao Paulo, discorre sobre a existéncia de um Estado laico ¢
a obrigagdo de um Ensino Religioso, ambos preceitos da Constituigdo Federal. Para o
constitucionalista, o Estado Brasileiro ¢ um Estado laico e escolheu, em sua ordem
constitucional, conviver com o Ensino Religioso. E conclui: “Aos aplicadores do Direito cabe,
enquanto nao houver uma modificagdo no dispositivo, encontrar uma forma de aplicagido que
permita a convivéncia harmoniosa entre os dois preceitos”.

Ja Roseli Fischman, Professora Titular da Faculdade de Educagao da Universidade de Sao
Paulo, discordou do posicionamento do Professor Virgilio. Para ela, a inica solu¢do para a
contradi¢do entre dois preceitos constitucionais ¢ a modificagdo do artigo que trata do Ensino
Religioso (art.210, § 1° da CF).

Por sua vez, Afonso Maria Ligorio Soares, Professor de Ciéncias da Religido da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo, estudioso das religides e do fenomeno religioso, defende
a importancia do Ensino Religioso para a formacdo integral do individuo, por ser o
conhecimento religioso algo preservado pela humanidade desde sempre. Questiona, no
entanto, o termo “ensino religioso” presente na Constitui¢do, considerando-o equivocado. E
pergunta: “O que ¢ o religioso desse ensino?” Para ele , religido ¢ cabivel apenas na matriz
cristd, sendo o Ensino Religioso um dos componentes da educacéo religiosa que se da na
familia e no meio social.

Luiz Antonio Cunha, Professor Titular da Universidade Federal do Rio de Janeiro ¢
Coordenador do Observatorio da Laicidade do estado (OLE), defensor convicto da laicidade,
afirmou, em sua exposigao, que o Ensino Religioso ¢ um “enxerto” na Constitui¢ao, uma idéia
antiqiiissima e que gera intenso conflito entre as instituigdes religiosas ¢ os defensores da
educagdo laica. Comentando, especificamente, o tema do Seminario, ele assim se expressa:

“Falar de direito ao Ensino Religioso? Lamento, mas ¢ o camulo. Temos direito a
educacio, mas direito ao Ensino religioso nas escolas ptblicas? Isso foi enxertado na LDB, foi
enxertado na Constituigao, por causa dos grupos religiosos (...)".

Afirma, ainda, que o fato de ndao haver diretrizes curriculares nacionais para o Ensino
Religioso representa uma “estratégia Politica”, que permite ao FONAPER definir as diretrizes
para o Ensino Religioso, considerando ele uma “anomalia” o descarte do Conselho Nacional
de Educagdo da posi¢do de normatizador desse campo. Assim, Cunha fundamentando-se na
historia politica brasileira, conclui que ¢ necessaria uma defesa radical e intransigente do
Estado laico, sendo favoravel a apresentagdo de uma Proposta de Emenda Constitucional para
revogar o dispositivo constitucional que prevé a obrigatoriedade do Ensino Religioso. Para
ele, s6 no caso de historia, sociologia politica ou antropologia das religides, seria possivel um
Ensino Religioso ndo confessional, desde que respeitados alguns aspectos:
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“Que seja objeto ndo de discussao do campo religioso, mas do campo
educacional. Porque essa ¢ uma discussdo de curriculo, da mesma maneira que se discute
Matematica”.

E conclui dizendo que a disciplina nao deveria chamar-se Ensino Religioso, mas Ensino sobre
a Religido.

Outras questoes discutidas dizem respeito a operacionalizagdo do carater facultativo da oferta
da disciplina, a formagao e admissao dos professores e a regulamentagao dos procedimentos
para a selegdo dos contetdos.

Sobre o carater facultativo do Ensino Religioso, Salomdo Ximenes, Coordenador do Programa
de Apoio a Projetos em Sexualidade e Satide Reprodutiva (PROSARE), no mesmo Seminério
citado anteriormente, citou a tensdo existente entre o carater “supraconfessional” do Ensino
Religioso e a necessidade de ele ser facultativo, afirmando que a facultatividade seria
entendida se o Ensino Religioso fosse confessional, o que restringiria a liberdade de crenga
dos alunos que assistissem a matéria:

“Diante da vedagao a confessionalidade, o que justifica tornar facultativo, no
ensino fundamental, o aprendizado de importantes aspectos das ciéncias e da filosofia, ainda
que vinculados ao fato religioso? Assim, poder optar por nio freqiientar a disciplina ensino
religioso significaria omitir da formagdo escolar o estudo do fato religioso? O que mais
justificaria, além da previsao constitucional, a presenga de uma disciplina especifica ao invés
do tratamento da tematica nos contetidos de historia, sociologia, filosofia, artes e geografia?
Essas sdo questdes de dificil resolugdo e que estdo expressas nos embates em torno das
regulamentagoes do ensino religioso nos entes federados. Parecem ser, no entanto,
conseqiiéncia da dura tarefa de ajustar e justificar a presen¢a de um corpo andémalo (o ensino
religioso) na Constituigdo de um Estado laico”.

Ainda sobre o mesmo tema, Carlos Roberto Jamil Cury, Doutor em Educagao pela Pontificia
Universidade Catblica de Sdo Paulo e ex-membro do Conselho Nacional de Educacido, no
artigo intitulado “Ensino Religioso na Escola Publica: o retorno de uma polémica recorrente”,
assim se manifesta:

“O carater facultativo de qualquer coisa implica o livre arbitrio da pessoa
responsavel por realizar ou deixar de realizar algo que se lhe ¢ proposto. A faculdade implica,
pois, a possibilidade de poder fazer ou ndo, de agir ou ndo como algo inerente ao direito
subjetivo da pessoa. Ora, para que o carater facultativo seja efetivo e a possibilidade de
escolha se exerga como tal, ¢ necessario que, dentro de um espago regrado como o ¢ o das
instituigoes escolares, haja a oportunidade de op¢ao entre o ensino religioso e outra atividade
pedagogica igualmente significativa para tantos quantos que nado fizerem a escolha pelo
primeiro. Nao se configura como op¢do a inatividade, a dispensa ou as situagoes de
apartamento em locais que gerem constrangimentos. Ora, essa(s) atividade(s) pedagogica(s)
alternativa(s), constante(s) do projeto pedagogico do estabelecimento escolar, igualmente ao
ensino religioso, deverdo merecer, da parte da escola para os pais ou alunos, a devida
comunicagao, a fim de que esses possam manifestar sua vontade perante uma das alternativas.
Esse exercicio de escolha, entdo, sera um momento importante para a familia ¢ os alunos
exercerem conscientemente a dimensao da liberdade como clemento constituinte da
cidadania.”

Ja Tania Concei¢do Iglesias do Amaral, Mestre em Fundamentos da Educacdo pela
Universidade Estadual de Maringa e Membro do Grupo de Pesquisa sobre Politica,
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Religiao e Educagao na Modernidade, também da Universidade Estadual de Maringa, em
trabalho apresentado, nessa Universidade, no Seminario de Pesquisa do Programa de Pos-
graduagdo em Educagdo, fazendo uma analise da efetivagao do ensino religioso nas escolas
publicas do Parana, comenta:

“Para os casos em que houver alunos que ndo optem pelo Ensino Religioso, a
orientagdo ¢ que a equipe pedagogica podera organizar atividades alternativas para os
mesmos. Mas, tanto na Deliberagdo do Conselho Estadual como na Instrugao da Secretaria de
Educagdo esta disposto que o Ensino Religioso nao pode constar das 800 horas aulas
legalmente estabelecidas, para o aluno e para a escola, ndo tendo dessa forma sentido reter os
alunos que ndo queiram participar das aulas dessa disciplina™.

Sobre a formagao do professor, vimos que a Lei n°. 9475/1997 incumbe os sistemas de ensino
de estabelecer as normas para a habilitagdo e admissdo dos professores. Por sua vez, essas
normas dependem da defini¢ao dos contetidos e, como cada sistema de ensino, usando da
autonomia que lhe confere a Lei 9394/1996, pode estabelecer a sua programagao propria, fica
o Conselho Nacional de Educagao impedido de definir, tanto as diretrizes curriculares para a
disciplina, como para o curso que formaria os professores. Levando em consideragido o
paragrafo 2 © do artigo 33 da Lei 9394/1996 reformulado, os sistemas de ensino tém
incumbido a entidade civil de que trata o citado paragrafo, para a defini¢do dos conteidos e a
provagao de cursos para a formagao dos professores.

Para 0 mesmo autor supracitado, nessa situa¢do, “o que transparece ¢ a necessaria articulagiio
do poder ptblico dos sistemas com essa entidade civil multirreligiosa que, a rigor, deveria
representar um férum de cujo consenso emanaria a defini¢do dos contetidos dessa disciplina.
Nesse caso, ¢ complicado que um texto legal imponha a existéncia de uma entidade civil,
sendo que alguma denominacgdo religiosa pode nao aceita-la™.

J4 a segunda autora citada, comentando especificamente a situa¢do do Parand, argumenta:

“A Instrucao 001/02, do Conselho Estadual de Educacido do Parand, orienta
que cabera a ASSINTEC (Associagao Interconfessional de Educagdo de Curitiba) definir os
contetidos para o Ensino Religioso, levando em conta os principios elaborados pelo Conselho
Estadual de Educagao. Ocorre que o artigo 33, em seu paragrafo 2°, estabelece que os sistemas
de ensino ¢ que ouvirdo a entidade civil para definir os contetidos e n@o a entidade civil ouvir
os sistemas de ensino. Parece estar havendo uma confusdo sobre quem tem a obrigagao de
definir os conteudos para essa disciplina. Isso esta ocorrendo também em ambito Federal,
quando o FONAPER tomou para si essa tarefa. Talvez o que esteja acontecendo é que se
esteja confundindo este pardgrafo com o anterior, ou seja, o paragrafo 1° do artigo 33
estabelece que os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢ao dos
conteiidos , mas isso ndo significa delegar a uma entidade civil, mediante alguns principios,
definirem os conteudos para uma disciplina a ser implantada na escola pablica™.

Ainda sobre o paragrafo 2° do artigo 33, alterado pela Lei n® 9475/97, que determina que os
sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes
religiosas, para a defini¢ao dos contetidos do Ensino Religioso, as discussdes giram em torno
de sistemas de ensino que, praticamente, vém se omitindo sobre a sua fungiio expressa no
paragrafo 1° do mesmo artigo, deixando a cargo da entidade civil a defini¢ao dos contetidos ¢
a formagdo e selegdo dos professores, invertendo os termos da lei. Ora, a lei estabelece que os
sistemas de ensino ouvirdo a entidade civil e nao o contrario. E citam os debatedores o caso do
FONAPER, Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso, que, em ambito Federal, tomou
para si essa tarefa, elaborando, inclusive, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Religioso e as Diretrizes para Capacitagdo Docente.
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As discussoes sobre a disciplina ja deram origem a diferentes projetos de lei. O Gltimo de que
temos noticia, o de n® 42/2007, de autoria do Deputado Lincoln Portela, foi aprovado, em
2007, na Comissdo de Educagdo e Cultura do Senado e na Comissdo de Constituigdo e Justi¢a
¢ Cidadania.c objetiva alterar o artigo 33 da Lei n° 9394/96 ¢ disciplina a oferta de educagao
sexual nas escolas de ensino basico. Sobre o artigo 33, o teor ¢ o seguinte:

“Art.1° - O artigo 33 da Lei n° 9394, de 20/12/1996, passa a vigorar acrescido dos
seguintes paragrafos:

§3° - Os alunos da educacao basica cursardo Ensino Religioso com autorizagao
de seus pais ou representantes legais.

§4° - O rendimento decorrente da disciplina de Ensino Religioso nao devera ser
computado na avaliagao do processo de ensino-aprendizagem da série e nivel cursados™.

Esse Projeto de Lei, apesar de repetir o que a maioria das Resolugdes que regulamentam o
Ensino Religioso nas unidades da Federagio, tem mobilizado inimeros setores da sociedade
interessados na disciplina, visando a ndo aprovagio do texto.

Polémica atual estd sendo realizada em torno da noticia publicada nos jornais do Pais,
incluindo o jornal A Gazeta, de 13/11/08, de um acordo que sera assinado pelo Ministro das
Relagdes Exteriores do Brasil, Celso Amorim, e pelo Secretario do Vaticano de Relagdes com
o Estado, Monsenhor Dominique Mamberti, durante visita do Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva ao Papa Bento XVI. Segundo a reportagem, a Santa Sé pressionava o governo brasileiro
desde 2000, durante o pontificado de Jodo Paulo II, a fechar um acordo que ratificasse a
garantia do ensino catdlico nas escolas publicas do Pais, com eventuais alteracdes na
legislacao brasileira. Temendo polémicas, o Itamaraty elaborou um texto que estende essa
garantia a outros credos. Vale citar o paragrafo 1° do artigo 11 do citado acordo:

“0 ensino religioso catdlico e de outras religioes, de matricula facultativa,
constitui disciplina do horario normal das escolas publicas do ensino fundamental,
assegurando o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil, em conformidade com as
leis vigentes, sem qualquer forma de discriminagdo™.

Sobre a noticia, a ONG Ac¢do Educativa, assim se manifestou:

“A Constitui¢do ja prevé ensino religioso, sem especificar a religido. Agora,
quando o presidente assina um acordo interpretando esses termos da Lei com o Vaticano, é
outra coisa. Nao houve debate publico, ninguém sabe do que fala o texto. Pegou todo mundo
de surpresa”.

A ONG pro-aborto Catolicas pelo Direito de Decidir também reclamou da medida:

“Nos somos catolicas, mas nem por isso concordamos com a discriminagao das
outras religides. O Brasil ndo ¢ democratico e laico?”, questionou Regina Soares Jurkewicz.

Da mesma ONG, Maria Elizabeth Vieira teme que o ensino religioso interfira no debate sobre
o aborto ¢ assim se pronuncia:

“O ensino religioso nas escolas vai formar criangas. Algumas delas vao ser
médicos, que vdo ter um pensamento catdlico e se posicionardo de outra maneira na hora de
exercer a profissao”.
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O texto do acordo vai, agora, a apreciagao do Congresso Nacional. Com certeza, mais uma
oportunidade para o acirramento das discussdes sobre o Ensino Religioso, que, com certeza,
nao se limitardo ao teor do Acordo.

O FONAPER

A instalagado do Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER se deu em
26/09/95, em Florianopolis — SC, juntamente com a 29" Assembléia Ordinéria do Conselho de
Igrejas para o Ensino Religioso — CIER, tendo, segundo o seu Estatuto, o objetivo de
consultar, refletir, propor, deliberar e encaminhar assuntos pertinentes ao Ensino Religioso -
ER, com vistas as seguintes finalidades:

“I - exigir que a escola, seja qual for sua natureza, ofere¢a o ER ao
educando, em todos os niveis de escolaridade, respeitando as diversidades de pensamento e
op¢ao religiosa e cultural do educando, vedada discriminagao de qualquer natureza;

II - contribuir para que o pedagogico esteja centrado no atendimento
ao direito do educando de ter garantida a educagio de sua busca do Transcendente;

111 — subsidiar o Estado na defini¢do do contetido programatico do ER,
integrante ¢ integrado as propostas pedagdgicas;

IV - contribuir para que o ER expresse uma vivéncia ética pautada

pelo respeito a dignidade humana;

V - reivindicar investimento real na qualificagio e habilitagdo de

profissionais para o ER, preservando ¢ ampliando as conquistas de

todo o magistério, bem como a garantia das necessarias condi¢oes de

trabalho ¢ aperfeigoamento;

VI — promover o respeito e a observancia da ética, da paz, da

cidadania, dos direito humanos, da democracia e dos outros valores

universais;

VII — realizar estudos, pesquisas e divulgar informagdes e

conhecimentos na drea de ER™.

Ele congrega como seus filiados pessoas juridicas e naturais, identificadas com o Ensino
Religioso, e se constitui, segundo sua Carta de Principios em um espago pedagogico centrado
no atendimento ao direito do educando de ter garantida a educagao de sua busca do
Transcendente ¢ um espago aberto para refletir e propor encaminhamentos pertinentes ao
Ensino Religioso, sem discriminagao de qualquer natureza.

O FONAPER tem se manifestado em todos os assuntos relacionados ao Ensino Religioso,
tendo tido grande influéncia na alteracao do artigo 33 da LDBEN-Lei 9394/96.

Sua hltima manifestacdo, de que temos noticia, se deu recentemente, em 17/11/08, logo ap6s a
assinatura, pelo Presidente da Republica, Sr. Luiz Inacio Lula da Silva, do Acordo com a
Santa Sé, relativo ao Estatuto Juridico da Igreja Catélica no Brasil, questionando o ja citado
artigo 11 do Acordo, nos seguintes termos:

“0O que essa proposigao significaria e quais seriam as suas intengdes?
Primeiramente, poderia expressar uma concep¢do de Ensino Religioso a servigo das
instituigoes religiosas ¢ nao da educagdo. Tratar-se-ia, nesse caso, de um problema socio-
politico-cultural e ndo somente pedagogico ou religioso. As instituigdes religiosas, neste caso
a Igreja Catolica, apesar dos ditames da Lei n® 9475/97, buscariam transformar as aulas de
Ensino Religioso em aulas de religido, ou seja, lugares para catequizagdo e doutrinagio
religiosa, um espago para proselitismos?
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E conclui:

“De acordo com a Lei n® 9475/1997 ¢ os Parametros Curriculares
Nacionais de Ensino Religioso, o Ensino Religioso ndo deve ser entendido como ensino de
uma religido, mas sim uma disciplina centrada na antropologia religiosa. O Ensino Religioso
visa proporcionar o conhecimento dos elementos bésicos que compdem o fenémeno religioso,
a partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto dos educando, bem como
disponibilizar esclarecimentos sobre o direito a diferenga, valorizando a diversidade cultural
religiosa presente na sociedade, a fim de auxiliar na constituigao de relagdes alteritarias entre
culturas e religides distintas, no constante proposito de promogdo dos direitos humanos e
construgao de mundos melhores ¢ possiveis. Manifesta-se como um dos lugares ¢ espagos em
que se destacam e discutem posic¢oes sobre o sentido da vida e do ser humano como formas de
construgdo da liberdade ¢ da autonomia humanas.

Essa ¢ uma das maiores dificuldades e desafios que a humanidade
enfrenta na atualidade: permitir ao outro ser sujeito de sua cultura e de seus desejos e, ao
mesmo tempo, buscar construir com ele, respeitosa e coletivamente, saberes diferenciados, de
modo especial, quando os desejos de um interferem na vontade e nos interesses de outrem.

Como area de conhecimento (Resolugio CNE/CEB n° 02/1998), o
Ensino Religioso mantém um continuo didlogo com diferentes Ciéncias como a Antropologia,
a Sociologia, a Filosofia, a Psicologia, a Historia e a Geografia, das quais recebe contribuig¢oes
em diferentes perspectivas para o estudo dos conhecimentos religiosos.

A Escola Pablica ndo tem por fun¢do social transmitir e difundir crengas
religiosas, mas ajudar os educandos a perceberem nas diferentes religides ¢ mesmo fora delas
o que da sentido Gltimo a vida, ofertando conhecimentos que os auxiliem a dialogar buscando
construir convicgdes proprias em processos de respeito, acolhida e socializagdo em
aprendizagens com 08 outros.

Esses processos se constituem nos caminhos propostos nos Ultimos
anos pelo FONAPER, por muitas instituigdes de Ensino Superior, por diferentes organizagoes
sociais e, principalmente, por inimeros educadores de norte a sul deste Pais.

Para esses educadores e instituigdes, transmitir uma doutrina religiosa €
de inteira responsabilidade das respectivas denominacdes religiosas nos seus espagos
especificos, e ndao na escola publica.

Por isso, em uma sociedade democratica e diversa no aspecto
religioso, como a brasileira, o encaminhamento da proposta de Ensino Religioso acordada
entre 0 Governo Brasileiro ¢ a Santa S¢ ndo contempla os Principios e Fins da Educa¢io
Nacional, ao propor a oferta de segmentar os conhecimentos religiosos segundo cada
denominagdo religiosa, quando a LDBEN n° 9394/1996 prescreve que o ensino serd
ministrado com base em principios, entre os quais se encontra “o pluralismo de idéias” (art.3°,
inciso III).

Isso posto, consideramos que o Estado deve promover e respeitar a
diversidade cultural religiosa que transita no cotidiano escola, permitindo que todos os
educandos tenham acesso ao conjunto de conhecimentos religioso que integram o substrato
das culturas. garantindo a liberdade religiosa dos cidadaos™.

Importante se fez citar, apesar de extenso, uma sintese do pensamento do FONAPER sobre a
tentativa do Governo Federal de abortar a concep¢ao de um Ensino Religioso
interconfessional, sem proselitismo, ¢ que tem como objetivo primordial proporcionar um
complemento a formagao do educando, sem direcionamentos sobre qual religido seguir, mas,
orientando-o sobre filosofia de vida, tratamento ao proximo e a natureza, concepgao de mundo
¢ 0 seu relacionamento com ele e com si proprio.
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0 ENSINO RELIGIOSO NO ESTADO DO ESPiRITO SANTO

Uma pesquisa sobre documentos legais que tratam do Ensino Religioso no Estado do Espirito
Santo levou-nos a:

. Lei Ordinaria n® 437, de 12/01/1951, que dispde sobre a inspegio e vigilancia do
Ensino Religioso. Educagao;

. Lei Ordindria n® 1967, de 24/01/1964, que autoriza o poder executivo a doar a
pardquia de Santa Leopoldina, uma area em Santa Maria de Jetiba (Santa Leopoldina) onde se
acha a estagdo de fruticultura de santa Maria e de uma casa em ruinas para nela funcionar uma
escola de Ensino Religioso;

. Lei n® 1793, de 25/06/2002, que dispde sobre o ensino religioso confessional
nas escolas da rede publica do Estado do Espirito Santo.

Esse ultimo ¢ copia integral da Lei n® 3459, de 14/09/2000, que dispde sobre o Ensino
Religioso Confessional da Rede Publica de Ensino do Estado do Rio de Janeiro que, apesar de
publicadas ja na vigéncia da Lei n° 9475/1997, a contrariam em seu artigo 1°, que assim
determina:

“Art.1°-O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagao basica do cidadao e constitui disciplina obrigatoria dos horarios normais das escolas
publicas, na educagdo basica, sendo disponivel na forma confessional, de acordo com as
preferénecias manifestadas pelos responsaveis ou pelos proprios alunos, a partir de 16
(dezesseis) anos, inclusive, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Espirito
Santo, vedadas qualquer forma de proselitismo™.

Nao foi encontrado qualquer texto legal que a revogasse, apesar do claro conflito da lei com a
LDBEN-Lei 9394/1996.

Em 27/09/06, foram publicados, no Diario Oficial do Estado, os Decretos de nimeros 1735-R
1736-R: o primeiro dispde sobre o reconhecimento e credenciamento do Conselho de Ensino
Religioso do Estado do Espirito Santo - CONERES como entidade civil representativa para o
Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo, e o segundo dispde sobre a oferta do Ensino
Religioso nas Escolas Estaduais de Ensino Fundamental do Estado do Espirito Santo.

Em seu artigo 2°, o Decreto n® 1735-R define:

“Art.2° - O CONERES se destina as atividades de elaboragao de programas
curriculares e de credenciamento de professores para o Ensino Religioso, de cariter
interconfessional,do Ensino Fundamental nas escolas da rede publica estadual do Espirito
Santo”.

O CONERES ¢ uma instituicdo de direito privado brasileiro, de natureza associativa, apolitica,
sem fins lucrativos, fundado por tempo indeterminado e com numero ilimitado de associados,
em 10 de dezembro de 1997, na cidade de Vitoria. Podem pertencer, ao seu quadro social, as
denominagdes religiosas que, constituidas em pessoa juridica em qualquer comarca do Estado,
tenham representatividade nos municipios.

O CONERES, segundo o artigo 2° do seu Estatuto, tem por finalidades:
“a) congregar as denominagdes religiosas interessadas, com o objetivo

especifico de constituirem-se em entidade civil, para os fins previstos no pardgrafo 2° do
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artigo 33 da Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996, com a nova redagao dada pela Lei n®
9475, de 22 de julho de 1997;

b) articular a a¢do conjunta de todas as denominagoes religiosas associadas,
com o objetivo de somar forgas na busca de meios ¢ condi¢des que assegurem a tutela do
direito a liberdade de consciéncia e confissao religiosa, o respeito a diversidade cultural, ¢ do
direito ao ensino religioso como parte integrante da formagdo basica do cidaddo;

¢) colaborar com as competentes autoridades na regulamentagao dos processos
para a defini¢do da formulagdo e execugdo dos contetidos basicos de ensino religioso, urgindo
o cumprimento dos mesmos;

d) supervisionar e orientar a Secretaria Estadual e as Secretarias Municipais de
Educagio na formagao de profissionais para o ensino religioso.

Por outro lado, o Decreto n® 1736-R, define a carga horaria de uma aula semanal destinada ao
Ensino Religioso, o carater ndo retentivo do sistema de avaliagao, o papel do CONERES e os
requisitos necessérios para o exercicio da docéncia do Ensino Religioso.

Sobre a atuagdo do CONERES, o caput do artigo 4° e o artigo 5° definem:

“Art.4° - O Sistema Estadual de Ensino, juntamente com a Entidade Civil
credenciada para este fim nos termos da Lei 9475/1997 (art.1° §2°), mediante critérios
proprios, fixardo os principios norteadores do Ensino Religioso para as escolas publicas do
Ensino fundamental da rede estadual do Estado do Espirito Santo e definirdo os conteidos
programaticos integrantes da proposta pedagogica.
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Art.5° - A Entidade Civil credenciada assumird o papel mediador e facilitador
na manuten¢do do didlogo entre o Forum Nacional do Ensino Religioso, as diversas
organizacdes religiosas que representam,. e o Sistema Estadual de Ensino em todos os niveis
de abrangéncia ao longo do processo de organizagdo , execugdo e avaliagdo da oferta do
Ensino Religioso™.

Sobre as exigéncias para o exercicio da docéncia do Ensino Religioso, o artigo 6° determina
que:

*Art.6° - O exercicio da docéncia do Ensino Religioso na rede publica estadual
podera ser efetuado por profissionais que compdem o quadro efetivo do Estado ou por aqueles
que atuam em designag@o temporaria que atendam, pelo menos a um dos seguintes requisitos:

I- Licenciatura plena especifica de formagao para o Ensino Religioso:

11- Licenciatura em qualquer area do conhecimento acrescida de curso de
pos-graduacao lato sensu de 360 h no minimo, em Ensino Religioso ou
Ciéncias da Religiao;

III-  Licenciatura em qualquer area do conhecimento ou Licenciatura Curt,
acrescida de formagao em Ensino Religioso com 300 h, no minimo,
oferecidas por Instituigdes de Ensino Superior autorizadas ou
reconhecidas pelo MEC;

IV- Portadores de diploma de Ensino superior que pretendam ministrar
Ensino Religioso em qualquer das séries do Ensino Fundamental, com
preparagdo pedagogica nos termos da Resolug@o n® 02/1997, do CNE;

V- Concludentes do Curso Médio na modalidade Normal, acrescido de
curso de formagdo especifica em Ensino Religioso”.
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E importante frisar que ndo foi a partir desses decretos que o Estado do Espirito Santo passou
a articular, em sua rede de ensino, o Ensino Religioso de maneira interconfessional. O Decreto
n® 1735-R, de 27/09/2006, revogou o Decreto n® 1130-E, de 09/04/1975, que criou a Comissao
Interconfessional para o Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo — CIERES. Isso
significa a articulag@o ¢ a preocupagao com o oferecimento da disciplina, pelo menos. desde
essa data, lembrando que, ja em1951, a Lei Ordinaria n® 437 dispunha sobre a inspegdo e
vigilancia do Ensino Religioso.

E qual ¢ a situag@o hoje nas Escolas Estaduais no que diz respeito ao Ensino Religioso?

O primeiro dado a nos chamar a aten¢do foi a ampliagdo, pela Constituigdo Estadual, da
abrangéncia da disciplina, estendendo a sua oferta para o ensino médio. E ela ndo tem sido
oferecida nesse nivel de ensino. A justificativa ¢ que ndo ha horas disponiveis na carga horaria
do nivel de ensino para a oferta do Ensino Religioso e, ademais, ja constam do curriculo
disciplinas como filosofia e sociologia.

Mesmo no Ensino Fundamental ndo sdo todas as escolas que oferecem o Ensino Religioso.
Costuma-se ouvir que a escola “optou’ ou “nao optou” pelo oferecimento da disciplina. Ora, a
opgao ¢ do aluno em participar ou ndo das aulas. A Escola ndo tem opgao: ela deve cumprir a
Lei e ela determina que o Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas do Ensino Fundamental.

E qual foi a situacdo das escolas que “optaram™ pela oferta do Ensino Religioso no ano de
2007?

Segundo dados da Secretaria de Estado da Educagao, 232 escolas “optaram” pelo Ensino
Religioso nesse ano. Esse nimero representa 47,2% do total de escolas estaduais que
oferecem o ensino fundamental. Dessas, apenas 89 (38,4%) foram atendidas com a designagao
de professores para a disciplina. A situacdo implica que, dos 44236 alunos que optaram pelo
Ensino Religioso, somente 30710 (69,4%) tiveram acesso as aulas de Ensino Religioso.

Em 2008, o nimero de escolas que foram atendidas com a designagdo de professores subiu
para 90: um aumento de uma escola ou 1,1%. O niimero de alunos atendidos passou para
34239, correspondente a um aumento de 11, 5% com relagao ao ano anterior.

O diagnostico a que chegamos ¢, portanto:

a) o artigo 33 da Lei 9394/1996 nao esta sendo cumprido integralmente no Sistema Estadual
de Ensino do Estado do Espirito Santo;

b) a Constitui¢do Estadual inclui o Ensino Médio na obrigatoriedade da oferta do Ensino
Religioso, mas o sistema Estadual de Ensino ndo cumpre a exigéncia;

¢) a falta de professores habilitados para a disciplina esta demonstrado nos dados apresentados
dos anos de 2007 e 2008;

d) a defini¢@o de contetdos a serem ministrados na disciplina ndo ¢ um problema para a
oferta, uma vez que os Parametros Curriculares Nacionais elaborados pelo FONAPER parece-
nos representar a opinido tanto das diferentes religides que o compdem, quanto de pessoas
interessadas e envolvidas com o Ensino Religioso, assim como do espirito do proprio artigo
33 da LDBEN que ¢ a oferta da disciplina de modo interconfessional, com um ensino que
atenda a sociedade pluralista dos dias atuais. Além disso, a assessoria do CONERES, pelo que
verificamos, estd sempre presente quando solicitada e, muitas vezes até por iniciativa propria.

14
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Diante do exposto, esta Comissdo, além da proposta de Resolugio anexa a este Parecer, faz as
seguintes proposigoes, visando ao pleno atendimento do artigo 33 da LDBEN:

a) a conscientizagao de todas as Superintendéncias Regionais de Educagao do texto legal
sobre o Ensino Religioso e, consequentemente, dos dirigentes, corpo docente e técnico-
pedagogico de todas as escolas que ministram o Ensino Fundamental, implicando na
obrigatoriedade da sua oferta por todas elas, sem excegdo;

b) a inclusdo da disciplina no Projeto Pedagogico de todas as escolas, tomando-se como base
os Parametros Curriculares Nacionais ¢ o debate com toda a comunidade escolar, ai incluindo-
se professores , equipe técnico-pedagogica, funciondrios, alunos e a comunidade em que a
escola esta inserida;

¢) ministragao de curso de formagao especifica em Ensino Religioso, em carater emergencial,
elaborado por Comissao designada para esse fim, com a assessoria do CONERES, com carga
hordria minima de 180 horas, destinada aos docentes da rede publica estadual que tenham
interesse em ministrar Ensino Religioso,e outros professores, com licenciatura plena, ou
formados em curso de nivel médio modalidade normal que possam ser contratados
temporariamente,em caso de necessidade;

d)sem carater emergencial, oferta de curso de pos-graduagio /aro-sensu em Ensino Religioso ,
elaborado com assessoria do CONERES, aprovado pelo CEE/ES ¢ nos termos da Resolugao
CNE/CS n° 1 , de 08/06/07;

e) revogagao da Lei n° 7193, de 25/06/02, segundo projeto anexo a este Parecer;
f) adequagao do artigo 175 da Constituigao Estadual a Lei 9394/96 - LDBEN;

g) revogacao do artigo 6° do Decreto n® 1736-R, de 26/09/06, passando o assunto a ser
regulamentado pela Resolucdo anexa a este Parecer;

h) sugestdo ao Conselho de Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo — CONERES de
alteragao do artigo 4° do seu Estatuto, admitindo entre seus associados professores e outras
pessoas interessadas em Ensino Religioso.

Aprovado na Comissdo de Educagdo Basica em 18/12/2008.
Rosana Monteiro dos Santos

Jonas Braz Murari

Letir da Silva Souza

Marlucia Pontes Gomes de Jesus (Relatora)

Luzia Domingas Fiorotti Daleprane

O Plenario acompanha, por unanimidade, o voto da Comisséo.
Baixe-se a Resolugao competente.
Sala Dr. Emilio Roberto Zanotti, em 18/12/2009.

Artelirio Bolsanello
Presidente do CEE
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ANEXO H - Resolugdo 1900/20009

RESOLUCAO 1900/09

SECTRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO

RESOLUCAO CEE/ES n.° 1.900/2009

Dispbe sobre a oferta da disciplina Ensino Religioso no Ensino Fundamental das Escolas
Publicas do Estado do Espirito Santo.

O PRESIDENTE DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO ESPIRITO SANTO,
no uso de suas atribuicdes legais e de conformidade com o disposto no inciso VII do artigo 2°
da Lei Complementar n°. 401, de 16-07-07, e no inciso V do artigo 10 da Lei 9.394, de 20-12-
96, e considerando o artigo 33 da mesma Leli, alterado pela Lei n°® 9.475, de 22-07-97, e ainda
de acordo com os termos do Parecer CEE/ES n° 2.197/2009, aprovado na Sessdo Plenéria do
dia 18-12-2008,

RESOLVE:

Art. 1° A disciplina Ensino Religioso, a ser ministrada no Ensino Fundamental das Escolas
Publicas do Estado do Espirito Santo, obedecera ao disposto na presente Resolucao.

Art. 2° A disciplina Ensino Religioso, como conhecimento humano preservado desde o0s
primordios da humanidade, visa subsidiar o aluno para a compreensdo do fenémeno religioso,
presente nas diversas culturas e sistematizado por todas as tradi¢Oes religiosas.

Art. 3° A disciplina Ensino Religioso, de matricula facultativa, sera oferecida, obrigatoriamente,
em todas as modalidades do Ensino Fundamental das Escolas Publicas, nos horérios normais
de aula.

81° No momento da matricula, o aluno, se maior, ou seu representante legal, se menor, fard a
opcao pela disciplina Ensino Religioso ou por outra atividade a ser oferecida pela Escola no
horério das aulas da disciplina.

82° A formacdo de turma para a disciplina Ensino Religioso independe de niUmero minimo de
alunos.

83° A carga horéria da disciplina Ensino Religioso € de uma aula semanal, em todas as séries.
Art. 4° A carga horéria da disciplina Ensino Religioso ndo sera computada para a integralizaco
da carga horaria minima anual de que trata o inciso | do artigo 24 da Lei 9.394/96-LDBEN, ou
, no caso de modalidades do Ensino Fundamental, da carga horéria definida em Resolugéo deste
Conselho.

Art. 5° A Secretaria de Estado da Educacéo, com a assessoria do Conselho Religioso do Estado
do Espirito Santo- CONERES- entidade civil reconhecida e credenciada como representativa
do Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo, através do Decreto n° 1.735-R, Publicado no
Diario Oficial em 26/11/2009 2 de 26-09-06, elaborara os Principios Norteadores da disciplina
Ensino Religioso para as escolas publicas, com indicagdo de conteudos programaticos da
disciplina.

Paragrafo Unico. Tomando como referencial os Principios Norteadores da Disciplina Ensino
Religioso e as indicacdes de conteudos programaticos elaborados conforme o caput deste artigo,
as escolas incluirdo a disciplina Ensino Religioso nos seus projetos pedagdgicos, definindo os
contetdos, metodologia de ensino e recursos, de acordo com as peculiaridades da sua clientela
e da comunidade em que estdo inseridas.

Art. 6° O registro da avaliacdo da disciplina Ensino Religioso sera descritivo, e o resultado da
avaliacdo ndo sera considerado para fins de aprovacdo ou retencdo do aluno.

Art. 7° Nos dois primeiros anos, contados a partir da publicacdo desta Resolucéo, as secretarias
de educacdo promoverdo, em carater emergencial, curso de formacdo especifica em Ensino
Religioso, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas, elaborado por comissao
designada para esse fim, com a participacdo do CONERES, destinado a docentes da respectiva
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rede publica, com licenciatura em qualquer area do conhecimento ou habilitados em curso de
nivel médio, modalidade Normal, que tenham interesse em ministrar Ensino Religioso.
Paragrafo Unico. No caso de vagas remanescentes, poderdo ser aceitos como alunos do curso
de que trata este artigo professores que nao pertencam a respectiva rede publica que tenham as
titulagdes supracitadas e que possam ser contratados temporariamente, se necessario.

Art. 8° A docéncia da disciplina Ensino Religioso na rede publica do Estado do Espirito Santo
sera exercida por professores do quadro efetivo do Estado ou do municipio, em cada caso, que
possuam, pelo menos, uma das seguintes titulagdes:

I- licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso de pds-graduacéo lato
sensu em Ensino Religioso que atenda as prescrigdes da Res.CNE/CES n° 01, de 08/06/07,
alterada pela Resolucdo CNE/CES n° 5, de 25-09-08.

I1- licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso de formacéo especifica
em Ensino Religioso, com carga horéria minima de 180 (cento e oitenta) horas;

I11- curso médio, na modalidade Normal, acrescido de curso de formagéao especifica em Ensino
Religioso, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas, para atuacdo nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.

8 1° Para suprir eventual falta de profissional do quadro efetivo nos termos deste artigo, sera
permitida a concessdo de autoriza¢do temporaria para o exercicio do magistério da disciplina
Ensino Religioso, considerando-se os seguintes requisitos, em ordem de preferéncia:

I- formag&o conforme incisos | e 11 do caput deste artigo, em ordem de preferéncia, e conforme
o inciso Ill, para atuacao nas séries iniciais do Ensino Fundamental;

I1- formacgdo em Ciéncia da Religido, com complementacdo pedagogica nos termos da Res.
CNE/CP n° 02, de 26-06-97.

§ 2° A adequacdo dos cursos de formagdo especifica em Ensino Religioso, com carga horéria
minima de 180 (cento e oitenta) horas, que ndo tenham sido elaborados na forma prescrita no
artigo 7° desta Resolugdo, sera avaliada por comissdo constituida para esse fim, com
representatividade do CONERES.

Art. 9° As secretarias de educacdo promoverdo, para os professores com formacdo em nivel
superior de que trata o artigo 7° desta Resolucéo, a oferta de curso de pos-graduacéo lato sensu
em Ensino Religioso, elaborado com a assessoria do CONERES, nos termos da Res.CNE/ CES
n°1, de 08-06-07, alterado pela Resolugdo CNE/CES n° 5, de 25-0-08.

Art. 10 O paragrafo Unico do artigo 191 da Res.CEE/ ES n° 1.286/06 passa a ndo vigorar para
0 caso da contratacdo de professor para a disciplina Ensino Religioso.

Art. 11 Esta Resolucédo entra em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as disposi¢cdes em
contrério.

Vitdria, 23 de outubro de 2009.

ARTELIRIO BOLSANELLO

Presidente do CEE

Homologo:

Em 23 de outubro de 20009.

HAROLDO CORREA ROCHA

Secretario de Estado da Educacao
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ANEXO | — Modelo de Ficha de Matricula

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
SRE VILA VELHA
*
*
FICHA DE MATRICULA
IDENTIFICACAO DO ALUNO
Nome ‘ |Codige
Data de nascimento Sexo |Coriraca |Estado civil Teletone fixo
l ! Favor
Naturalidade Nacionalidads Telefone celular
Logradouro Nimeso Complemento
Baimo lMuniclpiu'UF Distrito
CEP Programa bolsa familia Transpone escolar publico Poder plbkco responsdvel polo transporte
[1Sim [ Nao 1 Utiliza [ Nao utiliza _ Estadual [ Municipal
IDENTIFICAGAO DOS PAIS E RESPONSAVEL
Nome do pai
[ Falecido Nao declarado
Profissao FP’F’ ~rcie‘—r'n‘&'ahé; ]ﬁm}éo emissor . {U’F" Data de emissao
[Nome da mae
| Falecida Nao declarada
Profissao 1CPF Ildemdade iOrgao emissor UF |Data oe emissao
1ﬁespcms,awal pelo aluno Grau de parentesco
Telefone fixo “Telelone comercial/tamal lHorénos disponivels para reundes
Pessoas autorizadas a buscar o aluno
DADOS DE SAUDE
Quais?
__| Apresenta algum problema de saude
Medicamenio(s) utilizado(s) Médico responsavel
—| Em tratamento médico ‘
Quais medicamentos elou produlos?
| Alergia a medicamento e/ou produto
Quais alimantos? Tipo sanguineo
—_| Alergia a algum alimento
|1 Apresenta dificuldade na fala [1 Acompanhamento com fonoaudidlogo [ Acompanhamento psicolégico [ | Acompanhamento com a APAE |
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
Deficiéncia Transiornos globals de desenvolvimento
— | Cegueira [ 1 Baixa visao | Autismo infantil | Sindrome de Asperger
| Surdez [ Deficiéncia auditiva [| Sindrome de Rett
| Deficiéncia fisica 1 Deficiéncia mltipia | Transtorno desintegrativo da infancia
el % J ‘ Alias habilidades/superdotagao
1 Surdocegueira [ Deficiéncia Intelectual | Altas habilidades/superdotagao
| HISTORICO DE MATRICULA
‘ Data da matricula [ L . . » Gondigao final do ultimo ano
lo |l Dependéncia [ | Matriculaativa [ | Reclassificado
%5 Tipo de ensino Etapa Tumo Turma
DADOS PARA RENOVAGAO DE MATRICULA
Data da matricula [— - Condigao final do ditimo ano
" |/ Dependéncia 1 Matricula ativa [ Reclassificado ‘
5 Tipo de ensino Elapa Tumo Turma
Data da matricula [— 5 » [Condicao final do dltimo anc
& | Dependéncia ] Matriculaativa [—| Reclassificado |
2 Tipo de ensino |Etapa Tumo Turma
Data da matricula | 3 = R R % |Condigao final ¢o ultimo anc
| Dependéncia [ Matricula ativa [ ] Reclassificado |
g Tipo de ensino Etapa Turno Turma

GUARAPARI, 01 de junho de 2017.

Assinatura do(a) responsave!

Assinatura do(a) diretor(a) - n’ reg. ou aut. Assinatura do(a) secretario(a) - n® reg. ou aut.
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ANEXO J - Curriculo de Ensino Religioso das Escolas Estaduais do Espirito Santo

O« & i

138

8.3 Ensino Religioso

8.3.1 Contribuicao da disciplina
para a formagao humana

A esfera da religiosidade é uma dimensao
constitutiva da realidade humana. O Ensino
Religioso escolar se propde educar essa
dimensdo da vida humana com o objetivo
de proporcionar uma formacao integral da
pessoa. E funcao especifica do Ensino Religio-
so exercitar o educando para que se dé conta
da dimensao transcendente da sua vida e de
leva-lo a viver isso na intensidade de simesmo,
traduzindo a sua religiosidade em atitudes
praticas, em harmonia com sua percep¢ao
do transcendente. A educacao religiosa &
educacao dessa habilidade. Mas a educacao
da religiosidade nao se reduz a religiosidade
subjetiva, & também educacao das expressoes
nas quais se traduz a religiosidade da pessoa,
ou seja, educacao da religiosidade objetiva.

A dimenséo religiosa - como também a di-
mensao ética — é especifica e constitutiva do
ser humano, ou seja, é um atributo exclusivo
da vida pessoal. O sentido de toda religido, o
fato da possivel religiosidade, estd ligado a
condicao de pessoa, fora da qual nem sequer
¢é concebivel. Bastaria isso para reconhecer
0 carater Unico do homem, radicalmente
distinto de toda realidade. Mas no que con-

SUMARIO I PRINCIPAL

siste essa dimensao religiosa ou essa esfera
do espiritual na existéncia humana?

O lugar originario do sagrado é o desejo
do homem, sua abertura a um projeto que
incessantemente o ultrapassa. Por causa
desse desejo de plenitude, o homem sente
aimpossibilidade de se fechar numa atitude,
num conhecimento ou num amor finitos, O
lugar originario da religiosidade € a disponibi-
lidade que sente em face de quem o chama.
O préprio sentido da liberdade j& € uma busca
do absoluto, uma vez que o absoluto jamais
assume fisionomia plena, acabada, defini-
tiva em nenhuma realidade humana. Toda
a historia religiosa da humanidade, todo o
dinamismo ético ou poético dos homens, ddo
testemunho dessa transcendéncia inscrita na
estrutura constitutiva do homem.

O sagrado, em seu fundo como em seu
mistério, € o termo de uma relacdo que o
homem busca ininterruptamente. O ho-
mem esta aberto a algo ou a alguém que
0 supera, que 0 excede, que o ultrapassa, e
que, simultaneamente, vai ao encontro dele.
Por conseguinte, o sagrado nao &, antes de
mais nada, um setor a parte na existéncia
humana, uma realidade demarcavel em si
mesma. Menos ainda, é ele uma realidade
do além ou de outro lugar que se imponha
ao homem, blogueando seu dinamismo

&0
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SUMARIO I PRINCIPAL

O« K

especifico. Ele esta na origem do homem,
e consiste numa relacao ou numa busca de
relacdo, co-extensiva a toda realidade, a toda
avida do homem. O homem é pergunta, e a
palavra decisiva sobre esse mesmo homem
foge continuamente do horizonte de sua
historia. Para 0 homem, o problema consistira
sempre em encontrar um outro diferente
dele mesmo. E, por mais que tal pergunta,
a indagagao constitutiva do homem, seja
rejeitada, afastada pelos homens ou pelas
culturas, ela se conserva sempre presente
no intimo do homem.

Esse relacionamento religioso fundamental
devera traduzir-se por meio de inevitaveis
expressoes religiosas: os simbolos, 0s mitos,
0s ritos, as confissoes de fé, as liturgias. E € ai
que nascem todas as ambiguidades de que
nos ressentimos hoje de maneira tdo aguda.
Por mais pessoal e secreto que seja 0 sagrado
como experiéncia fundamental, ele ndo pode
existir humana e coletivamente sem assumir
uma expressao externa. Em outros termos,
para ser vivida humanamente, para poder
comunicar-se, essa experiéncia religiosa radical,
assumida pela fé, devera transformar-se num
acontecimento da linguagem (P. Ricoeur). Se,
porém), ao se exprimir, essa religido fundamen-
tal se tornar cultural €, consequentemente,
ambigua, jamais se devera esquecer, justa-
mente por essa razao, que as expressoes nao

tém outra ambi¢do sendo a de conduzir 3
EXPERIENCIA espiritual. A linguagem remete
aexperiéncia, a algo mais profundo do que a
proprialinguagem. Essa permite que o homem
se coloque em relagao ao outro que ointerpela
e que o ultrapassa.

Aimportancia do Ensino Religioso € que se
constitua como uma educagao da religio-
sidade, capaz de ajudar os educandos a se
autoposicionarem diante da transcendéncia
e dar um sentido a prépria existéncia.

8.3.2 Objetivos da disciplina

Objetivo geral

Promover a compreensao, a interpretagao
e a (re)significagdo da religiosidade e do
fendmeno religioso em suas diferentes mani-
festagOes, linguagens e paisagens religiosas
presentes nas culturas e nas sociedades.

Objetivos especificos

m Educar para a alteridade, o servico e a
comunicacao;

m Motivar a assumir atitudes e praticas
pro-vida;

m Haurir na profundidade humana e nas
relagdes com o transcendente as energias
e orientacoes para o caminho de vida

139
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pessoal e social, como principios éticos
fundamentais;

m Oportunizar o desenvolvimento de atitu-
des de veneragdo pelo sagrado (RUEDELL,
2007, P150-175);

m Proporcionar o conhecimento dos ele-
mentos basicos que compdem o fend-
meno religioso, a partir das experiéncias
religiosas percebidas no contexto do
educando;

m Subsidiar o educando na formulacao do
questionamento existencial, em profundi-
dade, para dar sua resposta devidamente
informado;

m Analisaro papel das tradicoes religiosas na
estruturagao e manutencao das diferentes
culturas e manifestaces socioculturais;

m Facilitara compreensao do significado das
afirmacdes e verdades de fé das tradi¢oes
religiosas;

m Refletir o sentido da atitude moral como
consequénciado fendmeno religioso e da
expressao da consciéncia e da resposta
pessoal e comunitéria do ser humano.

8.3.3 Principais alternativas
metodoldgicas

A reflexao sobre a religiosidade é bastante
nova no ambito da educacao escolar. Porisso
preferimos indicar apenas algumas linhas

SUMARIO | PRINCIPAL

norteadoras. Esperamos com isso contribuir
na reflexao sobre o lugar da religiosidade
na educagao.

A escola, ao introduzir o Ensino Religioso na
sua matriz curricular, busca refletir e integrar
ofenomeno religioso como um saber funda-
mental para a formacao integral do ser huma-
no. O grande desafio, porém, é efetivar uma
pratica de ensino voltada para a superacao do
preconceito religioso e alicer¢ada no respeito
a diversidade cultural e religiosa. Portanto, o
Ensino Religioso deve oferecer subsidios para
que o0s estudantes entendam como 0s grupos
sociais se constituem culturalmente e como
se relacionam com o sagrado. Essa aborda-
gem possibilita estabelecer relagdes entre as
culturas e os espacos por ela produzidos em
suas marcas de religiosidade. A disciplina de
Ensino Religioso deve, portanto, contribuir
com os estudantes na busca da compreensao,
comparacao e andlise das diferentes manifes-
tagoes do sagrado, com vistas a interpretacao
dos seus multiplos significados. E, ainda, deve
ajudar os estudantes na compreensao de
conceitos basicos no campo religioso e na
forma como as sociedades sdo influenciadas
pelas tradicoes religiosas, tanto na afirmacao
guanto na negagao do sagrado.

Estudar o fendmeno religioso requer, por sua
propria natureza, uma metodologia dialdgica
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e contextual, Para alcancar seus objetivos o
Ensino Religioso deve partir das experiéncias
e dos conhecimentos prévios dos estudantes,
saber conectar informacao, reflexao e acao.
Por isso a educacao da religiosidade é uma
tarefa complexa. Implica ainda a articulagao
de dois conceitos e das possiveis relacoes
entre eles: educacao e religiosidade.

Por uma compreensao de religiosidade:

Por ser um atributo do ser pessoal, no feno-
meno religioso ha pelo menos trés dimen-
soes implicadas e que se interrelacionam
para determinar seu sentido.

Adimensdo pessoal. A religiosidade nesse
sentido esta centrada na liberdade pessoal
que leva cada pessoa a escolher uma ou ou-
tra crenga ou até nenhuma., Nesse sentido, a
dimensao pessoal dareligiosidade é a base da
liberdade religiosa, que significa exatamente
a possibilidade de cada pessoa escolher a
religiosidade que pretende seguir.

A dimensao comunitéria ou coletiva. A
religiosidade se manifesta como sistema
comum de crengas e praticas que tende a
se institucionalizar, a estabelecer pardmetros
e formas de conduta identitdrias que se
configura em uma ou outra religiao. Nesse
sentido, a dimensdo coletiva é a base da

liberdade de religiao, que se pde como exi-
géncia de convivéncia e de tolerancia entre
as varias confissdes religiosas. Observe-se
que a dimensao coletiva ndo tem como
suplantar a pessoal, visto que, se assim o
fizesse, tornar-se-ia opressiva.

A dimensao transcendente. Enquanto a
dimensao pessoal e a coletiva dizem respeito
as formas histdricas de compreensdo da
religiosidade, a dimensao transcendente
tensiona o humano para além da contingén-
cia das identidades, das diversidades e das
individualidades e pessoalidades. O religioso
carrega — por mais variadas que sejam suas
expressdes — 0 "mistéria’, elemento que
ultrapassa toda e qualquer configuracao
aplicavel ou tangivel. Dessa forma os conflitos
poderao ser tratados positivamente.

Por uma compreenséo de educagao:

A relagcdo € um trago constitutivo do ser
humano. Por ser pessoa, 0 homem nao pode
viver sem dialogar. Ele é um ser constituti-
vamente dialogante. Vem dai que os seres
humanos se fazem sujeitos, se personalizam
com outros humanos na interagao, no re-
conhecimento, na alteridade. A relacao é
presenca e construgao. Portanto, a educacao
é construida na base de uma compreensao
pluridimensional da pessoa e vai acontecer
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nos espacos de aprendizagem como exer-
cicio de reflexao e acao criticas.

A educacdo no Ensino Religioso deve
apresentar-se como uma pedagogia que:

= Promova a construcéo de uma partici-
pacao;

= Incentive a compreensao dos dissensos
e dos conflitos;

m leve a uma abertura para o mundo
COMO COMPromisso CONCreto com os
contextos nos quais se dao os processos
educativos.

Essa postura se traduz em:

m Aceitar que a pessoa que segue uma
religido possa considerar sua crenga como
verdadeira;

m Admitir que cada pessoa possa ter a
crenca que quiser e que possa professa-la
livremente;

m Trabalhar sempre desde, com e para a
diversidade religiosa. Isso significa partir
da base da diversidade; saber lidar com
ela; atuar para promové-la.

O grande desafio é fazer da escola um espaco
de qualidade relacional, para que seja um
espaco efetivamente de educagao.

SUMARIO
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O ENSINO RELIGIOSO:
SEUS EIXOS E CONTEUDOS

O Ensino Religioso na sua articulagao destaca
alguns aspectos fundamentais para a sua
concretizagao, tais como: as contribuicoes
das éreas afins, como a antropologia, psi-
cologia, pedagogia, sociologia, ciéncias da
religiao e teologias; a busca permanente
do sentido da vida; a superacao da frag-
mentacao das experiéncias e da realidade;
o pluralismo religioso; a compreensdo do
campo simbolico; e a necessidade de evitar
o proselitismo. Tendo presentes ariquezae a
complexidade do campo religioso, o Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso,
para a efetivacao dessa drea de conheci-
mento, definiu cinco eixos e os respectivos
contetidos:

m Culturas e tradigoes religiosas. Esse
eixo desenvolve os temas decorrentes da
relacao entre cultura e tradicao religiosa,
tais comao: a ideia transcendente na visao
tradicional e atual; a evolugao da estrutura
religiosa nas organizagdes humanas no
decorrer dos tempos; a fungao politica das
ideologias religiosas; e as determinacoes
datradicdo religiosa na construcao mental
do inconsciente pessoal e coletivo.

m Teologias. Esse eixo analisa as mul-
tiplas concepgdes do transcendente.
Dentre os conteddos destacam-se:
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a descri¢do das representacoes do
transcendente nas tradigoes religio-
sas; 0 conjunto de muitas crencas e
doutrinas que orientam a vida do fiel
nas tradigoes religiosas; e as possiveis
respostas norteadoras do sentido da
vida: ressurreicao, reencarnacao, an-
cestralidade, nada.

m Textos sagrados e tradigoes orais. Esse
eixo aprofunda o significado da palavra
sagrada no tempo e no espaco, com
destaque para: a autoridade do discurso
religioso fundamentado na experiéncia
mistica do emissor que a transmite como
verdade do transcendente para o povo;
o conhecimento dos acontecimentos
religiosos que originaram 0s mitos e
segredos sagrados e a formagdo dos
textos; a descricao do contexto sécio-
politico-religioso determinante para a
redacao final dos textos sagrados; e a
andlise e hermenéutica atualizadas dos
textos sagrados.

= Ritos. Esse eixo busca o entendimento
das préticas celebrativas, por isso con-
templa: a descri¢do de praticas religiosas
significantes, elaboradas pelos diferentes
grupas religiosos; a identificacdo dos
simbolos mais importantes de cada
tradicdo religiosa, comparando seu(s)
significado(s); e o estudo dos métodos

utilizados pelas diferentes tradicdes
religiosas no relacionamento com o
transcendente, consigo mesmo, com
0s outros e com © mundo.

m Ethos. Analisa a vivéncia critica e
utopica da ética humana a partir das
tradicoes religiosas, por isso considera:
as orientacdes para o relacionamento
com o outro, permeado por valores; o
conhecimento do conjunto de normas
de cada tradicao religiosa, apresen-
tando para os fiéis no contexto da
respectiva cultura; e a fundamentagao
dos limites éticos propostos pelas va-
rias tradicoes religiosas (Cf, FONAPER.
Caderno Temético Ensino Religioso, n°
1,p.31-32).

Os eixos e conteddos do Ensino Religioso
foram elaborados a partir da concepcao
de que a atuacdo do ser humano nao se
limita as relacdes com o meio ambiente
e as relagdes sociais, mas sim estd sempre
em busca de algo que transcende essas
realidades. Os eixos e contetdos do Ensino
Religioso em muito podem contribuir para
que o ser humano inacabado, inquieto e
aberto ao transcendente siga na busca,
encontre o sentido para a vida e seja feliz.
(Cf. BOEING, Antonio).
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8.3.4 Conteudo Basico Comum - Ensino Religioso
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

1°Anodo Ensino Fundamental de 9 anos e 12a42séries do Ensino Fundamental

173

EIXOS COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS

Culturase
Tradi¢des

Teologias

Textos
Sagrados e
Tradigoes
orais

« Compreenderque as tradioes

religiosas contribuem para um
mundo mais fraterno.

- Reconhecer as manifestagoes

culturais e tradicoes religiosas,
relacionando-as com as pra-
ticas religiosas dos diferentes
grupos.

« Reconhecer o conjunto de

muitas crengas que orientam
a vida do sujeito nas tradicoes
religiosas.

Conhecer os textos sagrados,
percebendo-os comoreferen-
ciais de ensinamentos sobre
a fé e a pratica das radicoes
religiosas.

« Entender que as tradi¢des e
manifestagoes religiosas dao
sentido a vida.

- |dentificar a diversidade reli-

giosa, demonstrando abertura
a0 didlogo com as pessoas de
outras crengas religiosas.

Identificar linguagem simbd-
lica das culturas e tradicoes
religiosas da comunidade.

|dentificar nas narrativas sa-
gradas 0s conceitos do sa-
grado.

- Distinguir nas historias sagra-

das os mitos das verdades de
fé.

- Entender que as narrativas

sagradas surgiram dos mitos
e histdria dos povos.

« Perceber que as tradicoes re-

ligiosas se fundamentam nos
textos sagrados.

« Perceber nos textos sagrados

propostos de valorizacao da
vida e construgao da cidada-
nia.

Histéria e Tradigdo Religiosa

+ AReligiao na vida das pesso-
as.

« As tradicoes religiosas da co-
munidade local.

- Asreligides e aprética dobem
(caridade, solidariedade etc).

- A diversidade religiosa no
Brasil.

« O didlogo inter-religioso.

As representacoes das
tradicoes religiosas.

Textos sagrados orais e es-
critos.

Espacos sagrados da comu-
nidade.

« Os mitos e segredos sagra-
dos.

« As diferentes celebragges e
préticas religiosas.

« Os acontecimentos religio-
505,

« Histérias da criagao.
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EIXOS COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS

Ritos

+ Compreender a descri¢ao de
praticas religiosas significan-
tes, elaboradas pelos diferen-
tes grupos religiosos.

+ Compreender a linguagem
simbdlica da cultura e da
tradicao religiosa da comu-
nidade.

« Compreender que os simbo-
o5 religiosos sao significativos
2 necessarios para as manifes-
tagdes religiosas.

+ Perceber que os templos, ritos
e festas religiosas oportuni-
zam momentos sagrados de
louvor, agradecimento, cele-
bragdo e realizacao de encon-
tro pessoal e comunitério com
o transcendente.

|dentificar os simboloes mais
importantes de cada tradicéo
religiosa, comparandao 0s seus
significados.

Entender osrituais como pra-
ticas religiosas.

Perceber o5 sinais que reve-
lam sentimentos religiosos
e sentir-se participante da
religiosidade.

Reconhecero usodo simbolo
como meio para comunica-
¢ao de sentimentos e expe-
riéncias,

Relacionar as principais datas
religiosas, festas e comemora-
coes realizadas no municipio.

Pesquisar os variados fitos e
festas culturais e religiosos da
comunidade.

Analisar as diversas simbo-
logias e sua afirmagoes de
verdade.

Conhecer as diversas mani-
festacdes culturais e religiosas
do pais, ritos e simbalos (afro,
indigena e outros).

0O significado dos ritos das

tradicdes religiosas.

Rituais de passagem, cele-

brativos e liturgicos.

« Préticas religiosas significativas
elaboradas pelos diferentes
grupos religiosos.

Simbolos religiosos.

- Identificagao dos simbolos
mais importantes de cada
tradigdo religiosa.

+ Ritos e festas religiosas.

+ Praticas e costumes das co-
munidades religiosas.
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Ethos
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+ Compreender que o rela-
cionamento com o outro é
permeado por valores.

+ Conhecer o conjunto de nor-
mas de cada tradicao religicsa
apresentado para os fiéis do
contexto da respectiva cultu-
1.

« Conhecer os limites éticos
propostos pelas varias tradi-
coes religiosas.

« Descobrir-se como ser huma-
no.

+ Respeitar a si mesmo e aos
outros.

- Entender que os nomes sao
impartantes, porque identi-
ficam as diferengas com as
pessoas.

« Partilhar e conviver respeitan-
do as pessoas, construindo
um ambiente de paz.

« Conviver harmoniosamente
com o diferente, respeitando
as diversas manifestagoes re-
ligiosas.

- Desenvolver atos e atitudes
de cuidado e respeito ac pro-
Prio COrpo € 30 meio em que
vive,

« Participar de discussoes éticas
ereligiosas, interagindo con-
forme as regras estabelecidas
€OM 05 OUtros .

« Relacionar-se e conviver bem
com os colegas no ambiente
escolar.

« Saber ouvir e respeitar as di-
ferentes posigoes religiosas
das pessoas com as quais
convive.

« Reconheceraimportancia da
religiosidade na convivéncia
familiar.

Alteridade.

« Orientages para o relaciona-
MENnto com 0 outro.

+ OFu.

« Eu sou eu com o outro.
+ Eu e o outro somos nos.
+ Os valores humanizam,

- (Cada pessoa tem o seu jeito
de ser e acreditar.

A riqueza das diferencas re-
ligiosas.
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52 a 82 Séries

EIXOS COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

Culturase
Tradigoes

- Compreender o Trans-
cendente na visao tradi-
clonal e na visao atual.

« Compreender a evo-
lugao da estrutura reli-
giosa nas arganizacoes
humanas no decorrer
dos tempos.

» Entender a fungao po-
litica das ideologias
religiosas.

« Compreender as deter-
minagoes da tradigao
religiosa na construgao
mental do inconsciente
pessoal e coletivo.

Teologias » Entender a descricao
das representagoes do
transcendente nas tra-

dicdes religiosas.

+ Compreender as possi-
veis respostas norteado-
ras do sentido da vida:
ressurreicao, reencar-
nagao, ancestralidade,
nada,

+ |dentificar na convivéncia humana
aideia do transcendente.

« Reconhecer que aideia dotrans-
cendente é construida de varias
maneiras.

+ Conhecer e respeitar as mani-
festagbes do transcendente nas
diversas tradices refigiosas.

+ Relacionar nas manifestagdes
religiosas as ideias do transcen-
dente,

- Estabelecer relagao entre as re-
presentagoes do transcendente
com a diversidade religiosa da
comunidade.

« [dentificar as diferentes tradicoes
analisando-as comofato ou feno-
meno produzido pelas sociedades
humanas.

« Reconhecernas praticas religiosas
as representagoes do transcen-
dente.

« Perceber a transcendéncia pre-
sente no ser humano e no meio
ambiente.

« Inferir acerca da capacidade hu-
mana de comunicagao com o
transcendente, mediante a lin-
guagem das palavras e gestos.

« Reconhecer como as verdades de
fé podem contribuir para o cres-
cimento da identidade humana
e davida cidada.

« Filosofia da Tradicao Religiosa.

+ Aideia dotranscendente na vida
pessoal, familiar e na sociedade.

+ Origem historica das tradi¢oes
religiosas, filosoficas e misticas.

» Estrutura hierdrquica das religi-
des.

+ As questdes de género nas reli-
gioes.

« Didlogointer-religioso e a cultura
dapaz.

« Cren¢a na vida além-morte.
- Avalorizacao da vida nas religi-

oes e filosofias de vida.

- A crenca na ancestralidade,

reencarnagao, ressurreicao e
nada.

- Abusca do sentido de vida nas

tradicoes religiasas e misticas.

+ Sentido da vida.

« Diferentes formas de cuidado
com a vida.
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EIXOS COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

Textos
Sagrados e
Tradigoes
orais

Ritos

- Compreender os acon-
tecimentos religiosos
que originaram os mitos
e segredos sagrados e a
formacao dos textos.

Entenderadescriao do
contexto socio-politico-
religioso determinante
para a redacdo final dos
Textos sagrados.

Entender que os textos
sagrados necessitam de
uma analise e interpre-
tacao atualizada.

Entender os métodos
utilizados pelas diferen-
tes tradigoes religiosas
no relacionamento com
o transcendente, consi-
gOo Mesmo, com oS Ou-
1ros & com @ mundo.

Compreender que os
espagos sagrados se
constituem como lo-
cais de expressao das
tradicoes religiosas.

« Reconhecer que os textos sagra-
dos sao fontes orais e escritas de
revelacao e comunicagao com o
transcendente,

« Perceber nas narrativas sagradas
05 principios éticos que promo-
vern a vida.

« Conhecer 0s textos sagrados,
percebendo-os como referenciais
de ensinamentos sobre a fé e a
pratica das tradicaes religiosas.

« Reconhecer a importancia das
tradicOes orais e escritas.

« Respeitar o mistério presente nos
textos e tradigoes sagradas.

« Reconhecer os simbolos religio-
505 COMO representagoes que
facilitam o didlogo com o trans-
cendente.

« Identificar, nas simbologias, aideia
do transcendente.

« Relacionar as representacoes do
transcendente através de rituais
e simbolos.

« [dentificar simbolos religiosos,
ritos, rituais e espiritualidades,
reconhecendo sua importancia
na expressao do sagrado.

« |dentificar espagos sagrados anali-
sando sua fungdo e simbologia.

» Textos sagrados e tradicoes orais
€ escritos presente nas tradicoes
religiosas.

« Acontecimentos religiosos im-
paortantes na historia dos povos
e que se tornaram tradigoes.

+ Acontecimentos religiosos in-
fluenciam a vida das pessoas.

+ Historias da criagao do mundo
e do hormem, segundo algumas
tradicoes religiosas.

+ Osignificado dos ritos e simbolos
das tradicoes religiosas.

+ Rituais mais importantes e ou
significativos das tradicdes reli-
giosas.

« Simbolos que identificam as
tradicGes religiosas, filoscficas e
misticas.

« Ritos e rituais — 0s gestos sagra-
dos.

« Espiritualidade — a relagao com
o sagrado,

» Origem e funcao dos espagos
sagrados.

« Simbologia da arquitetura reli-
giosa.

+ Lugares de peregrinagao.

177



178

EIXOS COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Entender os aspectos do
ethos de algumas religi-
oes e filosofias de vida,
reconhecendo o outro
nas suas diferencas, de-
monstrando atitudes de
respeito.

- Compreender suaiden-
tidade religiosa na cons-
rugao da reciprocidade
com o outro,

« Compreender os princi-
pios éticos norteadores
da vida.

« Relacionar as exigéncias e quali-
dades éticas do comportamento
humano na perspectiva das tra-
digoes religiosas.

- Valorizar e empregar o didlogo
comoa forma de esclarecer confli-
tos e tomar decisées coletivas.

« Vivenciar os valores que promo-
vem a coexisténcia pacifica.

« Comportar-se adequadamente ao
enfrentar situagdes complexas.

- Participar individual e coletiva-
mente das acoes solidarias a
servico da vida.

« Despertar-se para a busca/vivén-
cia dos valores da cidadania em
diferentes contextos.

» Limites éticos.

- Principios norteadores do com-
portamento ético individual.

- Conceito de liberdade.

- Principios éticos de algumas
tradigoes religiosas.

- Unidade, fé, e vida: coeréncia
e autenticidade entre o que se
acredita e o gue se vive.

- Consequéncias de suas agoes,
individuais ou coletivas, em re-
lagdo aos valores humanos ou
a natureza.

+ A convivéncia da diversidade
religiosa,

+ Regra aurea sequndo algumas
religices e filosofias de vida.
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ANEXO K - Lista de Superintendéncias Regionais de Educacéo

i

e
s e
- Ps
i

oy sl
3
Hid.
)

R
d

= ),

/i

I

e

YT A A et

rr3_‘ U SUPERINTENDENCIA REGIONAIS DA SEDU
. SREs Municipio SREs . Municipio
Linhares Aguia Branca
Rio Bananal Agua Do
Sooretama BARBA RE Bafra de Sc;och:f;lC;gio
HiHARES Aracruz s Ecoporanga
; FRANCISCO
Ibiracu Mantendpolis
Jodo Neiva
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CA(HOEIRO DE Jerénimo Monteiro Conceicdo da Barra
ITAPEMIRIM Mimoso do Sul Jaguaré
Marataizes Pedro Canério
Mugqui SAO MATEUS S3o Mateus
Presidente Kennedy
Rio Novo do Sul
Vargem Alta
Marechal Floriano Alfredo Chaves
( Cariacica) Anchieta
CARIACICA Santa Leopoldina VILA VELHA Guarapari
Viana x Piima
Vila Velha )
Alto Rio Novo Alegre
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ANEXO L — Guia das entrevistas com os professores

Professores
Informac0es Pessoais
Nome, idade, estado civil.

Vocé acredita em Deus? VVocé tem alguma pertenca religiosa/ segue alguma tradicéo religiosa?
E assiduo? Vocé acredita que sua concepgdo de Deus é a Unica verdadeira?

Formacéo

Qual graduacdo? Tem uma segunda graduacdo? Tem especializacao?

Onde? Que modalidade (presencial ou a distancia/complementacéo ou integral)

O Que achou? Foi suficiente para te dar um subsidio? Os professores eram bem preparados?
Como foram as disciplinas?

Vocé considera importante uma formacéo especifica de ER? Por qué?

O curso é referendado pelo CONERES?

Vocé leciona outra disciplina? Qual? Qual das duas vocé prefere? Porqué?

Formacao complementar

Vocé ja participou de algum curso de formacao de ER, oferecido pela escola, superintendéncia
ou SEDU?

Jé& participou de algum congresso ou seminario da area. H& algum incentivo das escolas?
Interesse sobre 0 ER

Como o ER surgiu na sua vida? Da onde surgiu o interesse em lecionar o ER? Quando?
Contexto escolar.

H& quanto tempo vocé leciona? E o ER? Como tem sido sua experiéncia? Como tem sido a

recepgdo das escolas? Como tem sido a recepcéo dos alunos, e dos pais?
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Vocé recebeu, em alguma escola que ja lecionou, orientacdo da coordenacdo ou dire¢do, sobre
como ministrar as aulas? Alguém ja interferiu no seu plano de ensino? Porqué? VVocé acha que

a escola de alguma forma precisa participar do ER?

A sua pertenca religiosa, ou ndo pertenca, te influencia em alguma medida como professor de

ER? Influencia as suas aulas, o contetdo, sua pratica?

Qual € o foco que vocé déa a disciplina? Porqué? Como prepara suas aulas? Que tipo de material
de consulta vocé utiliza? VVocé o considera suficiente, bom? Vocé sabe se o estado fornece
algum subsidio ou material de auxilio para 0 ER? Vocé conhece o curriculo basico estadual?
Se sim, o que acha dele? Precisa melhorar alguma coisa? E suficiente, abarca todas as questdes

que vocé julga necessario?
Por que é que vocé faz o ER do jeito que vocé faz? O que te motiva?

Qual é sua opinido sobre a lei do ER, a nivel nacional e a nivel estadual? VVocé conhece, sabe 0

que diz? Sabe se ela indica a énfase do ER?
Vocé considera 0 ER uma disciplina importante? Porqué?
Como vocé lida com a questdo da facultatividade?

Como ¢é a sua avaliagdo? Como vocé lida com a questdo da ndo reprovagdo? Como € que 0s
alunos reagem a essa informacédo? Saber disso, atrapalha ou beneficia suas aulas de alguma
forma? Se atrapalha, o que vocé tem feito? O que vocé faz para chamar a atencédo do aluno?

Eles gostam do contetido que vocé ensina?
Como ¢€ a participacao dos alunos no ER?

Vocé ja teve que lidar com reclamacéo de pais sobre o0 ER? Como foi? Como reagiu? O que a

escola fez a respeito? VVocé acha que foi suficiente?

Ja lidou com alguma situacdo de intolerancia religiosa na escola? Se sim, como foi? Como

reagiu? Como a escola reagiu?
O que vocé acha sobre o proselitismo? VVocé concorda ou ndo? Porqué?

Vocé considera suficiente a carga horaria de uma aula por semana do ER? Porqué? Isso de

alguma forma te diferencia dos outros professores?

Vocé acha que o professor de ER tem alguma responsabilidade a mais do que um professor de

outra disciplina?
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Comparando com as outras disciplinas, vocé considera que 0 ER estid em pé de igualdade? H&

alguma diferenciacdo? Como percebe isso? Fica evidente em que situacfes?
Vocé ja fez parte, como professor de ER de algum projeto interdisciplinar?

O fato de ser DT atrapalha em alguma coisa, no desenvolvimento da disciplina, continuidade
de conteudo, no relacionamento com os alunos e professores? Vocé gostaria de ser efetivado

como professor de ER? Porqué?

O que vocé espera das aulas de ER? O que voceé espera gerar nos alunos com suas aulas?
O que poderia melhorar no ER?

Vocé acha que vale a pena ensinar sobre 0 ER?

Sobre o CONERES.

Vocé conhece 0 CONERES? Sabe o0 que é? Se conheceu, como? A existéncia do CONERES te

ajuda de alguma forma?
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ANEXO M - Materiais de apoio do Professor Caio

A VIDA DE UM HOMEM TEM SENTIDO? (matriz ER89.1)

‘Minha condicdo humana me fascina. Conhego o limite de minha £U ACREDITO

existéncia e ignoro ppr gue estou nesta terra, mas as vezes o QUE @ SENTIDO
Sressmto. Pela experidncia cotidiana, concreta e intuitiva, eu me P
escubro vivo para alguns homens, porgue o sorriso e a felicidade A oumias ‘ff”:';?

deles me condicionam inteiramente. mais aij
5 _ S S ainda para outros que, por
acaso, descobri terem «mogBes semelhantes as minhas. [...] s

O mistério da vida me causa a mais f a i
( orte emog3do. E o sentiment
que suscita a beleza e a verdade, cria 2 arte e a ciéncia. Se algﬁér:
nao conhece esla sen: acdo ou na@o pode mais experimentar espanto
ou surpresg, ja & um n orto-vivo e seus olhos se cegaram. Aureolada
'?eli tggoHe a realidac : secreta do mistério que constitui tambem a
- lomens recoi hecem ent&o algo de impenetravel a suas inteligénci
gi ; eligéncias, conhecem
manifestacoes desta o dem suprema e da Beleza inalteravel. Homens se confessam Iimitadrz)%réemsgj

espirito ndo pode apre:nde; i i
R T pi r esta perfeigdo. E este conhecimento e esta confissdo tomam o nome de

Tem um sentide a min'a vida? A vida de um ho i

] tic ni ? mem tem sentido? Posso respond i

;e tengo espirito religic so. Mas, “fazer tais perguntas tem sentido?” Respondo?gAqgglz 2::2 pcg:lgsli]deramas
ua vida e a dos outro:. sem qualquer sentido é fundamentalmente infeliz, pois ndo tem motivo algum

para viver® (EINSTE o 3 ;
1996, p. 1 4; IN Albert. apud SUNG, Jung Mo. Deus: ilusdo ou realidade? Sdo Paulo: Atica,

ROTEIRO PARA REFLEXAQ

1) Complete: para Einstein, chamamos religido...

2) O espirito religioso procura responder quais perguntas?
3) Qual a importancia de dar sentido para a vida?

"Ouvi na Alemanha, nos meus tempos de estudante, uma pequena
histéria que ndo é uma fabula, mas um fato verdadeiro. ( ... )

Certa feita, um camponés capturou um filhote de aguia. Criou-0 em
casa com as galinhas. A aguia se transformou aparentemente numa
galinha. Um dia o camponés recebeu a visita de um naturalista que
conhecia os habitos das aguias. Este disse:

- A aguia ndo cisca o chdo como as galinhas. Ela é chamada a voar
alto e estar acima das montanhas.

O camponés retrucou: - Mas ela virou galinha. J& n&o voa mais.
Disse-lhe o naturalista: - Ela ndo voa agora, mas ela tem dentro do peito € nos olhos a dire¢éo do sol e 0
chamado das alturas. Ela vai voar.

Certa manha os dois foram bem cedo ao alto da montanha. O sol nascia. O naturalista segurou a aguia
firme, com os olhos voltados para o sol. E entéo langou-a para o alto. E a aguia, transformada em galinha,
despertou em seu ser de aguia. Ergueu véo. Ziguezagueante no comego, depois firme, sempre mais alto e
mais alto, até desaparecer no infinito do céu matinal.

Companheiros e companheiras de sonho e de esperanca: dentro de cada um de nés vive uma aguia. Nossa
cultura e os sistemas de domesticagdo nos transformaram em galinhas que ciscam o chéo. Mas nas temos
a vocacao para o alto, para o infinito.

Libertemos a aguia que se esconde em nds. N&o permitamos que nos condenem a mediocridade. Fagamos
o voo da libertagdo. E arrastemos outros conosco, porque todos escondemos uma aguia em nés. Todos
somos aguias" (BOFF, Leonardo. apud SUNG, Jung Mo. Deus: ilusdo ou realidade? S&o Paulo: Atica, 1996,
p. 81).

QUESTOES PARA REFLEXAO

1) Para o texto, o que significa ser galinha ou aguia?

2) Pense: quais atitudes podemos adotar na vida para que sejamos aguias?




ANEXO N - Poesias utilizadas pelo professor Caio

Falai de Deus com a clareza
Cecilia Meireles

Falai de Deus com a clareza
da verdade e da certeza:
com um poder

de corpo e alma que ndo possa
ninguém, a passagem vossa,
néo O entender.

Falai de Deus brandamente,
que o0 mundo se pds dolente,
tdo sem leis.

Falai de Deus com dogura,
que é dificil ser criatura:
bem o sabeis.

Falai de Deus de tal modo
que por Ele o mundo todo
tenha amor

a vida e a morte, e, de vé-Lo,
O escolha como modelo superior.

Com voz, pensamentos e atos
representai tao exatos
0S reinos seus

que todos véo livremente
para esse encontro excelente.
Falai de Deus.

Ensinamento
Adélia Prado

“Minha mae achava estudo

a coisa mais fina do mundo.

Néao é.

A coisa mais fina do mundo é o sentimento.
Aquele dia de noite, o pai fazendo serao,
ela falou comigo:

“Coitado, até essa hora no servico pesado”.

Arrumou péo e café, deixou tacho no fogo com agua quente.

Na&o me falou em amor.
Essa palavra de luxo.”
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ANEXO O - Material de apoio da professora Ana
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ANEXO P - Conto com fundo moral utilizado pelo professor Lucio

Como esta a sua vidraca?

Um casal, recém-casados, mudou-se para um bairro muito tranquilo. Na primeira manha que
passava na casa, enquanto tomavam café, a mulher reparou em uma vizinha que pendurava
lencois no varal e comentou com o marido:

— Que lengois sujos ela estad pendurando no varal! Esta precisando de um sabdo novo. Se eu
tivesse intimidade, perguntaria se ela quer que eu a ensine a lavar roupas!

O marido observou calado. Trés dias depois, também durante o café da manha, a vizinha
pendurava lengois no varal e novamente a mulher comentou com o marido:

— Nossa vizinha continua pendurando os lenc¢ois sujos! Se eu tivesse intimidade, perguntaria
se ela quer que eu a ensine a lavar roupal

E assim a cada trés dias, a mulher repetia o discurso, enquanto a vizinha pendurava roupas no
varal.

Passado um més, a mulher se surpreendeu ao ver os len¢ois muito limpos e brancos sendo
estendidos, e empolgada foi dizer ao marido:

— Veja, ela aprendeu a lavar roupas. Sera que a outra vizinha lhe deu um novo sab&o? Porque
eu nao fiz nada. Ou sera que alguém lhe ensinou a lavar roupa melhor?

O marido respondeu calmamente:

— Nao, hoje eu levantei mais cedo e lavei a vidraga da janela.
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ANEXO Q — Fragmentos do livro “Cultura de Paz”, selecionados pelo Professor Licio

“Valores da Cultura da Paz

Se quisermos colher a paz, temos que semear uma cultura baseada em valores que
prezem o bem comum. Nesse caso, os fins ndo justificam os meios, os fins determinam os
meios. N&do se pode combater a violéncia com a violéncia, a falta de solidariedade com o
egoismo, a desigualdade social com a indiferenca.

Precisamos disciplinar nossos pensamentos, nossas palavras e nossas agoes, refletir
sobre o que consideremos valores e retomar um sentido de humanidade, honrando nossa
condicgéo de seres humanos.

Hoje é quase uma vergonha ser honesto. A bondade é confundida com ingenuidade, a
ética, com falta de esperteza e a solidariedade, com atos de quem tem tempo de sobra. Nas
horas de lazer, assistimos filmes em que dezenas de pessoas sdo mortas apenas para aumentar
a acdo e o suspense. Nas situacdes de catastrofe real, piadas surgem quase instantaneamente,
divulgadas até mesmo pela internet. O simples ato de devolver a carteira perdida vira
manchete no noticiario, como se fosse um ato heroico, uma excegdo a regra.

Temos que semear aquilo que realmente é importante para a construcdo de um ser
humano melhor, de uma sociedade melhor. Com certeza, além de proporcionar a paz, esses
valores nos ajudarao a ser felizes.

Amor: pode-se sentir amor por uma pessoa, pela humanidade, por uma causa, por
Deus. O amor é o sentimento mais profundo que existe, porque traz em si um carater altruista.
A bondade, a generosidade sdo alguns de seus frutos.

Compaix&o: é a capacidade de se comover diante de circunstancias que afetam os
demais. Compadecer-se é uma forma de se colocar no lugar do outro, compartilhando de seus
sentimentos.

Solidariedade: faz com que a compaixao se transforme em acéo.

Cooperacéo: aquele que coopera recebe cooperacéo. E o principio da reciprocidade,
cujo objetivo é o beneficio muatuo.

Humildade: ¢é aceitar o que ndo se pode controlar, € aceitar que nem tudo é perfeito ou
da forma como achamos que deveria ser. E ndo se colocar numa posicio acima ou abaixo dos
demais. E ter a consciéncia de que tudo o que temos, do corpo & natureza, foi herdado e de
que devemos ser depositarios de confianga.

Liberdade: é o equilibrio entre direitos e responsabilidades. “A liberdade de um
termina onde comega a do outro”.

Responsabilidade: é usar os meios adequados para conseguir um resultado positivo,
n&o sé para si, mas para os demais. E assumir o compromisso de cumprir o que se estabelece
como dever, permanecendo fiel a se proprio e aos seus objetivos.

Unido: significa juntar forcas, criar lagos de cooperacao, ter o sentimento de pertencer
a um grupo. A unido e a amizade exigem lealdade a si proprio, aos principios e ao objetivo.

Flexibilidade: € a capacidade de adaptar-se as circunstancias, aos ambientes, ao tempo
e as pessoas. Ser flexivel ndo significa ser condescendente, mas reconhecer a forma mais
adequada de agir. A falta de flexibilidade manifesta-se na intransigéncia.

Sensibilidade: é a capacidade de identificacdo com 0s seres vivos € coma natureza.
Normalmente estd acompanhada de interesse, afeto, compreensao e generosidade. A
insensibilidade e a indiferenca demonstram falta de envolvimento ou de compreenséo e
compromisso.

Temperanca: € buscar o equilibrio entre 0s extremos.

Prudéncia: é saber colocar-se reconhecendo e respeitando as circunstancias. A falta de
prudéncia, ou seja, a imprudéncia, gera a vergonha.

Paciéncia: ndo é a falta de acéo. E saber esperar o tempo certo de agir.”




