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Ja podaram seus momentos
Desviaram seu destino

Seu sorriso de menino
Quantas vezes se escondeu
Mas renova-se a esperanca
Nova aurora a cada dia

E ha que se cuidar do broto
Pra que a vida nos dé

Flor, flor e fruto

(Milton Nascimento — Coracdo de Estudante)



RESUMO

Investiga-se como transcorrem trajetdrias escolares em contexto social desfavoravel e como o
sucesso e o fracasso escolar sdo socialmente produzidos neste transcorrer. Para tanto, na parte
tedrica, realiza-se uma revisao da literatura cientifica internacional e nacional, no campo da
Sociologia da Educacédo, abrangendo algumas das producbes mais proeminentes entre a
segunda metade do século XX e inicio do seculo XXI, sobre os determinantes das trajetorias
escolares, longe de esgotar o escopo. Na parte empirica, realiza-se estudo longitudinal de
trajetorias escolares ao longo do ensino fundamental e estudos de caso. No estudo
longitudinal, utilizam-se diérios de classe e atas de resultado final e aproveitamento como
fonte de dados. Acompanham-se, assim, o fluxo, ou seja, a quantidade de alunos aprovados,
reprovados e evadidos, a cada ano letivo, de 03 coortes, isto €, 03 conjuntos de alunos que se
encontravam juntos no 1° ano do ensino fundamental, os quais deveriam percorrer toda esta
etapa de ensino de 2000 a 2006, de 2003 a 2010 e de 2006 a 2014, totalizando 225 trajetorias
escolares. Além disso, foram estudados 09 casos, (03 casos por coorte), por meio de
entrevistas semiestruturadas, buscando-se investigar os fatores que a literatura cientifica
aponta como determinantes do sucesso e fracasso educacional. As hipbteses sdo de que o
transcorrer das trajetdrias escolares em contexto social desfavoravel é complexo, uma vez que
diferentes fatores, relacionados ao individuo, a sua familia e a estrutura escolar, implicam este
transcorrer, atuando em conjunto e interacdo na producdo social do sucesso escolar (trajetorias
promissoras) e do fracasso escolar (reproducdo das desigualdades educacionais e sociais).
Conclui-se que fatores individuais como sexo e cor, fatores familiares como a posigéo social
da familia e a posse de capital econdmico, cultural e social, além de fatores relacionados a
socializacdo extrafamiliar, de fato, manifestam-se de diferentes maneiras no transcorrer das
trajetorias escolares, tornando-as complexas, implicando seu sucesso ou fracasso, inclusive de
maneiras sutis. No que tange aos fatores relacionados a estrutura de oportunidades
educacionais e sociais, constata-se que a pratica escolar de reprovacdo amplia fortemente as

desigualdades entre as trajetdrias escolares.

Palavras-chave: Trajetéria Escolar. Desigualdades Educacionais. Sucesso Escolar.

Sociologia da Educagéo.



ABSTRACT

The main objective is to investigate how school trajectories unfold in adverse social context
and how school success and failure are socially produced during this time span. For this
purpose, a national and international scientific literature review was carried out in the
theoretical part considering the field of Sociology of Education, encompassing some of the
most relevant works between the second half of the 20" century and the beginning of the 21
century, approaching the determinants of school trajectories, far from exhausting the research
scope. Case studies and longitudinal studies of school trajectories are performed throughout
elementary school in the empirical analysis. Class diaries and school records containing final
results and educational achievement were used as data source in the longitudinal study. The
flow of 03 cohorts of students was monitored, i.e., 03 sets of students who were in the same
class in the first year of elementary school and were expected to follow all the stages of
learning from 2000 to 2006, from 2003 to 2010 and from 2006 to 2014, totaling 225 school
trajectories. In addition, 09 cases (03 cases per cohort) were analyzed through semi-structured
interviews, aiming to investigate the factors that the scientific literature points out as
determinants of educational success and failure. The hypotheses are that the unfolding of
school trajectories in unfavorable social contexts is complex since different factors related to
the individual, family and school structure play a role in this course, interacting together in the
social production of school success (promising trajectories) and school failure (reproduction
of educational and social inequalities). It was concluded that individual factors such as sex
and color, family factors such as the social position of the family and the economic, cultural
and social capital possession, as well as factors related to extrafamiliar socialization manifest
indeed in different ways in the trajectories making them complex, implying their success or
failure, even in a very subtle way. Regarding the factors related to the structure of educational
and social opportunities it is observed that the school practice of grade retention increases

inequalities in school trajectories.

Keywords: School trajectory. Educational Inequalities. School Success. Sociology of
Education.
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INTRODUCAO

No Brasil, apesar dos avangos consideraveis constatados ao final do século XX e
inicio do século XXI, no que tange ao acesso ao sistema publico de educacdo basica,
problemas como o fluxo dos alunos, isto €, a quantidade de aprovados, reprovados e
evadidos, a cada ano letivo, também chamado de rendimento escolar. Problemas como a
aprendizagem, aferida pelo desempenho dos alunos em avalia¢des de larga escala, como
o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), aplicado periodicamente aos
alunos de 5° e 9° ano do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio, para avaliar suas
habilidades em Portugués e Matemética. Bem como problemas relacionados a qualidade
da educacdo, conceito socialmente elaborado, que se modifica no tempo e no espaco, 0
qual estabelece a quantidade e qualidade de recursos materiais e humanos necessarios,
assim como as estratégias que devem estar presentes nos sistemas de ensino visando ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Tornaram-se grandes desafios
a serem enfrentados pela sociedade contempordnea e pelas politicas publicas
educacionais. Diante disso, diversas pesquisas tém buscado, a partir de diferentes
modelos tedricos e empiricos, investigar essas questdes, relacionadas fortemente as
desigualdades educacionais.

Em relacdo as desigualdades educacionais, chama-se a aten¢do para o fluxo dos
alunos nos sistemas de ensino, especialmente, daqueles alunos que se encontram em
contexto social e econdmico desfavorecido. A analise dos resultados do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), por etapa de ensino, revela disparidades
significativas: a evolucdo positiva registrada nos anos iniciais do ensino fundamental é
desacelerada nos anos finais e se transforma em estagnacdo no ensino meédio. Os
indicadores de fluxo e aprendizagem apontam para um sistema com melhora discreta ao
longo do tempo, no entanto, grande parte das criangas e jovens ainda acumula
defasagens, reprovacOes e evasdes. Tal quadro é agravado ao se considerar renda, cor,
sexo e localizacio geografica (ANUARIO BRASILEIRO DA EDUCACAO BASICA,
2015). Deste modo, sobressai a grande quantidade de trajetdrias escolares interrompidas
e atrasadas, principalmente, aquelas cursadas em contexto social desfavoravel.

A trajetdria escolar refere-se ao percurso dos individuos nos sistemas de ensino.
Esse percurso pode ser mais, ou menos dificultado conforme a origem socioecondmica
do aluno. As caracteristicas sociais, econémicas e culturais dos individuos ao

ingressarem no sistema de ensino influenciam em suas caracteristicas de saida. O
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sistema de ensino é composto por diferentes Redes (Municipais, Estaduais, Federais e
Particulares), que dispdem de uma sequéncia crescente de niveis, hierarquizados em
termos de conteidos e status social. Os niveis mais altos e prestigiados do sistema de
ensino proporcionam melhores “recompensas sociais” para aqueles que conseguem
ingressar, se manter e concluir. Logo, sao restritos a uma parcela limitada da populacao,
pois a grande maioria mal consegue concluir o nivel bésico, dada, de um lado, a sua
caréncia de recursos matérias e simbdlicos e, de outro lado, as desigualdades de
oportunidades educacionais e sociais. Diante disso, permanecem imprescindiveis
investigacOes sobre as trajetorias escolares de individuos que se encontram em contexto
social desfavoravel e os diversos fatores que culminam na estratificacdo escolar, na
reproducéo das desigualdades e fracasso educacional.

Quanto ao sucesso escolar em contexto social e econdmico desfavorecido, em
uma pesquisa anterior, investigamos o perfil de jovens em contexto social desfavoravel
que chegaram com sucesso ao final do ensino médio. “Perfil” remetendo as
caracteristicas e comportamentos desses jovens e suas familias. “Contexto social
desfavoravel” compreendido como aquele em que os individuos eram estudantes de
escolas publicas, ndo brancos, com baixo nivel socioeconémico, cujos pais eram pouco
escolarizados. “Sucesso escolar” referindo-se a chegada desses alunos ao terceiro ano
do ensino médio em idade apropriada, sem terem sido reprovados ou terem abandonado
a escola durante a sua trajetoria educacional até esse nivel de ensino. Considera-se o
“ensino médio”, pois esta &€ uma das etapas mais criticas da educagéo basica, no que se
refere as taxas de reprovacdo e evasdo. Assim, comparou-se o perfil dos individuos em
contexto social desfavoravel que obtiveram sucesso escolar com seus pares que nao
obtiveram sucesso. Para comparar o perfil desses jovens, isto €, suas caracteristicas
individuais, familiares e sociais, foram realizadas estatisticas descritivas e andlises de
cluster, utilizando os dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), do
ano de 2011 (CASTRO, 2014; CASTRO; TAVARES JR., 2016).

Os resultados indicaram que 34% dos alunos ndo brancos, com médes menos
escolarizadas e com o pior nivel socioecondmico cursaram trajetorias regulares, sem
reprovacdo e sem abandono, chegando sem distorcdo idade/série ao terceiro ano do
ensino médio, isto €, com relativo sucesso. No entanto, em relagdo ao perfil desses
jovens em contexto social desfavoravel que chegaram com sucesso ao terceiro ano do
ensino médio, as diferengas observadas entre 0s casos de sucesso escolar e ndo sucesso

foram sutis e discretas, carecendo de investigagbes complementares. De modo geral,
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grande parte dos jovens que obteve sucesso escolar estava inserida em familias
nucleares, cuja mae sabia pelo menos ler e escrever, e 0 pai possuia escolaridade em
torno do ensino fundamental incompleto; foram individuos que comecgaram a estudar na
pré-escola; estudaram principalmente pela manha; ndo trabalhavam e possuiam algum
acesso a internet (CASTRO, 2014; CASTRO; TAVARES, JR., 2016).

Porém, também se observou que um grupo de individuos em contexto social
desfavoravel com caracteristicas semelhantes a essas ndo obteve sucesso escolar e um
grupo de individuos em contexto social desfavoravel com caracteristicas diferentes
dessas obteve sucesso. Ou seja, apesar da aparente homogeneidade (como estudar em
escolas publicas, serem ndo brancos, terem baixo nivel socioecondmico e 0s pais pouco
escolarizados), os individuos e as familias pertencentes a esses contextos revelaram-se,
em alguma medida, internamente diferenciados. Desta forma, identificou-se uma
sutileza por tras do perfil desses individuos que pediu uma investigacdo em
profundidade. Diante disso, suspeitou-se que essas sutilezas poderiam estar vinculadas a
propria singularidade das biografias, das a¢des, das estratégias e/ou outros aspectos ndo
capturados pela pesquisa desenvolvida durante o mestrado, (CASTRO, 2014), no
entanto, agendados para esta tese. Dai veio a motivagdo para investigar a construcao de
trajetorias escolares em contexto social desfavoravel, desta vez, adotando métodos
qualitativos, visando aprofundar os resultados da pesquisa de cunho predominantemente
quantitativo desenvolvida durante o mestrado, bem como contribuir com avancos nesse
campo de conhecimentos.

Visando colaborar com o debate sobre a producgdo social da educacdo e suas
desigualdades no pais, esta tese busca investigar como transcorrem as trajetérias
escolares em contexto social desfavoravel e como o sucesso e o fracasso escolar séo
socialmente produzidos nesse transcorrer. Desta forma, “transcorrer” remete ao
desenrolar temporal dos percursos escolares, isto é, ao processamento das trajetorias
escolares ao longo do tempo. “Trajetérias escolares” se referem aos percursos dos
individuos através do sistema de ensino, pelo menos, durante o intersticio de
escolaridade compulsoria, isto €, entre 0 1° e 0 9° ano do ensino fundamental. “Contexto
social desfavoravel” compreende circunstancias gerais de insercdo social que
apresentam limites ao acesso a melhores condigdes de escolarizacao/socializagdo, como
origem familiar desprivilegiada, com baixo nivel socioecondémico e baixa escolaridade,
aliados a restricGes a oportunidades educacionais democréticas, restando 0 acesso a

escolas publicas de baixo prestigio e qualidade “questionavel”. Nesta direcdo,
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compreende-se que o “sucesso escolar” ¢ alcangado quando o aluno desenvolve as
competéncias esperadas obtendo aprovacdo em todas as etapas, concluindo a
escolaridade compulsdria no tempo e idade corretos. O “fracasso escolar”, por sua vez,
é 0 oposto.

Conforme sera apresentado no decorrer dos capitulos teoricos, a Sociologia da
Educacdo nos ensina que o sucesso e 0 fracasso escolar sdao socialmente produzidos,
pois, embora a trajetoria escolar seja cursada individualmente, quem determina os
conteddos a serem ensinados, as competéncias a serem desenvolvidas, os critérios de
avaliacdo e promocdo, bem como o intersticio etario compulsério e o desejavel, é a
Sociedade e suas InstituicOes. Ressalta-se que os comportamentos, as oportunidades e
os fazeres sociais que se mostram mais favoraveis (ou nao) as trajetorias escolares sdo
produzidos socialmente. E socialmente que os grupos interagem, produzem estratégias,
disputam e reservam oportunidades, estruturam seus capitais e se discriminam. No
centro dessa producdo social, podemos destacar a interacao entre a familia e a escola.

A familia, por exemplo, produz a socializacdo priméaria de seus membros,
através de estratégias, conscientes ou inconscientes, que se materializam nas escolhas e
decisbes em relacdo as possibilidades de escolarizacdo, visando, em geral, a
permanéncia, promocdo e aprendizagem dos filhos, no minimo, durante o periodo
compulsorio de escolaridade, produzindo, assim, trajetorias educacionais. A escola e
seus atores, por sua vez, produzem a socializa¢do secundaria dos individuos e, por meio
de suas politicas e praticas, conduzem trajetorias, geram ou privam oportunidades,
promovem ou ndo aprendizagens e certificagdes, bem como seu inverso, violéncia
simbdlica, reprovacles, punicdes, privacOes abstratas e materiais, dentre outras
limitacGes. Nesse sentido, a familia e a escola produzem de modo compartilhado o
sucesso e o fracasso escolar, na medida em que as suas expectativas se reforcam ou se
repelem, promovendo ou restringindo as trajetorias escolares. Conforme destaca Lahire
(1997), a familia e a escola podem ser consideradas redes de interdependéncia
estruturadas por formas de relagdes sociais especificas, em que o “sucesso” OU 0
“fracasso” escolar dos individuos pode ser apreendido como o resultado de uma maior
ou menor contradi¢do, de uma dissonancia ou consonancia das formas de relacfes
sociais de uma rede de interdependéncia a outra.

Assim, conforme constatado pela literatura cientifica internacional, ao longo da
trajetdria escolar, isto €, entre a entrada e saida do sistema de ensino, diversos fatores

podem contribuir para o sucesso ou fracasso educacional dos individuos. Evidenciam-se
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fatores relacionados ao préprio individuo e a sua familia, tais como as caracteristicas
individuais e o background familiar, conforme destacado por Coleman (1966) e Jencks
(1972); a posse de capital econdmico, cultural e social, aliada ao habitus de classe,
conforme apontado por Bourdieu e Passeron (1970); a tomada de decisdo racional sobre
a escolarizacdo com base nos custos, riscos e beneficios, conforme indicado por Boudon
(1981) e Goldthorpe (2010); os processos de socializagdo, conforme Lahire (1997);
além de fatores relacionados a escola e a sociedade, tais como os recursos fisicos e
humanos, as politicas e praticas, a oferta e a qualidade da educacéo, conforme ressaltam
Cousin (1993), Bressoux (1994), Sammons; Hillman; Mortimore (1995), Reynolds
(1997), Reynolds (2011), dentre outros.

Na literatura cientifica nacional, diversas pesquisas também apontam, a partir de
distintas bases teoricas e empiricas, os determinantes das trajetorias educacionais,
destacando fatores relacionados ao individuo e sua familia, bem como fatores
relacionados a escola e a sociedade. Temos como exemplo as investigaces de Nogueira
(1998), que examina as trajetorias escolares dos individuos, as biografias e as estratégias
utilizadas pelas familias no decorrer dessas trajetdrias, sejam as familias das camadas
populares ou mesmo as estratégias das elites; as investigacGes de Silva e Hasenbalg
(2002), que analisam as caracteristicas individuais e 0s recursos familiares na
determinacdo educacional; Barbosa (2009), que investiga as caracteristicas dos
individuos, a posicdo social de sua familia, bem como os efeitos da organizacao escolar
na determinacdo educacional; Soares (2002), que investiga o efeito-escola; Alves
(2008), que mira nos efeitos das politicas publicas; dentre outras pesquisas que buscam
investigar os determinantes do sucesso e fracasso escolar.

Posto isso, inserindo-se nesse campo de conhecimentos, esse trabalho busca
contribuir com as investigacfes até aqui conduzidas e somar-se a elas ao investigar
como transcorrem trajetérias escolares em contexto social desfavoravel e como o
sucesso e o fracasso escolar sdo socialmente produzidos nesse transcorrer. A
investigacdo de trajetdrias escolares € um campo de estudos com um enorme potencial
para a Sociologia da Educagdo, o qual vem se ampliando internacionalmente,
especialmente, desde os anos 1980, quando as investigagOes sobre as desigualdades
perante 0 ensino deixaram de se caracterizar, predominantemente, pela abordagem
macrossociologica, passando a desvelar os processos microssociologicos inerentes a
vida escolar (NOGUEIRA; FORTES, 2004).
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Os objetivos especificos desta tese se constituem em realizar um estudo
longitudinal/geracional de trajetorias escolares entre 0 1° e 0 9° ano do ensino
fundamental, percorridas ao longo dos anos 2000, em uma escola publica da rede
municipal, situada em um bairro popular da cidade de Juiz de Fora/Minas Gerais. Trata-
se de uma escola cujo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) variou
entre 4.4 (menor indice) e 6.0 (maior indice), entre 2005 e 2015, nos anos iniciais do
ensino fundamental; e entre 3.3 (menor indice) e 5.2 (maior indice), no mesmo periodo,
nos anos finais do ensino fundamental. Além disso, os demais objetivos especificos se
voltam a identificacdo de caracteristicas relacionadas ao acesso de um conjunto de
individuos a essa etapa da educacdo basica, como a idade de ingresso e a condicdo de
novato ou repetente. Identificar a cada ano e ao final do ciclo como a trajetoria escolar
desse grupo transcorre no gque tange ao fluxo. Descrever a producdo social do sucesso
escolar (aprovacao continua em todas as etapas) e do fracasso escolar (reprovacao) no
transcorrer das trajetorias escolares coletivas e individuais desse grupo. Realizar estudos
de caso para examinar intensivamente a construcdo das trajetdrias escolares e sociais de
alguns desses individuos, buscando identificar a manifestacdo de fatores individuais,
familiares e outros relacionados a estrutura de oportunidades educacionais.

Para tanto, as metodologias adotadas sdo o estudo longitudinal, que permite o
diagndstico/descricdo de trajetorias, o qual visa examinar as Vvariacbes nas
caracteristicas dos mesmos elementos amostrais ao longo de um determinando periodo
de tempo. No estudo longitudinal sdo utilizados diarios de classe e atas de resultado
final e aproveitamento dos alunos. E o estudo de caso, o qual visa investigar em
profundidade um pequeno nimero de sujeitos, com o proposito de entender uma classe
mais ampla de pares. Posto isso, esta pesquisa parte da hipdtese de que as trajetorias
escolares em contexto social desfavoravel transcorrem de modo complexo, intricado,
isto €, compreendendo distintos fatores que se relacionam entre si. Esses fatores
perpassam, de modo geral, o individuo, sua familia e a estrutura escolar. Diante disso,
no transcorrer das trajetorias escolares em contexto social desfavoravel, o sucesso e o
fracasso escolar sdo socialmente produzidos a partir da combinagéo desses diferentes
fatores, os quais ditam ndo somente o tom da complexidade do transcorrer das
trajetdrias educacionais no referido contexto, mas, tambeém, culminam nas semelhancas
(reproducdo das desigualdades) e nas diferencas (modalidades de sucessos e éxitos)

entre as trajetdrias escolares.
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O primeiro capitulo traz uma breve sintese da literatura cientifica internacional
acerca do objeto, especialmente, aquela relacionada & Sociologia da Educagdo, no que
tange aos seus principais achados sobre trajetorias educacionais e seus determinantes, ao
longo da segunda metade do seculo XX e inicio do século XXI. Esses trabalhos sao
frutos de analises tedricas e empiricas, a partir de dados levantados em sociedades
reconhecidas como industrializadas e ‘“avangadas”, tais como Franga, Inglaterra,
Estados Unidos, dentre outras. O segundo capitulo busca rever a literatura cientifica
nacional sobre a importancia atribuida a educacdo no Brasil, ao final do século XX e
inicio do século XXI, evidenciada pela forte expansdo dos sistemas de ensino no pais
nesse periodo, bem como rever estudos sobre a estratificacdo educacional e os fatores
determinantes do sucesso e do fracasso escolar no Brasil. Na sequéncia, séo
apresentadas as questdes de pesquisa, 0s objetivos e as hipdteses, e, em seguida, a
metodologia da pesquisa. Posto isso, sdo apresentados os resultados do estudo
longitudinal, os estudos de casos, a discussao das hipoteses e dos resultados, seguindo

as considerac0es finais, referéncias e anexos.
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1 DETERMINANTES EDUCACIONAIS: O QUE DIZ A LITERATURA
CIENTIFICA INTERNACIONAL

1.1 INTRODUCAO

Esse capitulo traz uma sintese da literatura cientifica internacional, especialmente
aquela relacionada a Sociologia da Educagdo, no que tange aos seus principais
argumentos sobre os determinantes educacionais. A literatura cientifica internacional
revista nesse capitulo é composta por trabalhos amplamente divulgados no meio
académico, ao longo da segunda metade do século XX e inicio do século XXI, contudo,
muito longe de esgotar o universo de trabalhos. Esses trabalhos séo frutos de anélises
tedricas e empiricas, a partir de dados de paises reconhecidos como “avan¢ados”, tais
como Franca, Inglaterra, Estados Unidos, dentre outros. A partir desses trabalhos,
ressaltam-se fatores determinantes das trajetdrias escolares, tais como aqueles
relacionados a expansdo de oportunidades educacionais, as caracteristicas individuais,
ao background familiar, a posse de capitais, a posicdo social da familia, ao contexto de
socializacdo e as politicas e praticas escolares. Percebe-se que esses fatores, em
conjunto e interacdo, tornam complexo o transcorrer das trajetorias escolares em
contexto social desfavoravel, compartilnando a producgdo social do sucesso e fracasso
escolar, implicando tanto similitudes quanto diferenciacdes de trajetorias escolares que

partem de um contexto comum.

1.2 EXPANSAO DE OPORTUNIDADES EDUCACIONAIS EM SOCIEDADES
“AVANCADAS”

Ao longo do século XX, especialmente no periodo que se seguiu a Il Guerra
Mundial, a educacdo assumiu um papel chave na politica econémica de varios paises,
enquanto um canal de promoc¢do de crescimento econdmico e justica social. Nesse
periodo, a escolarizacdo tornou-se indispensadvel ao processo de construgdo e
reconstrugdo de sociedades que se pretendiam modernas e democréaticas. De um lado, as
politicas de desenvolvimento econdmico colocaram no topo da agenda a demanda por
méo de obra qualificada, requerida pela rapidez dos avancos tecnoldgicos e pelas
mudancas na estrutura ocupacional, exigindo a formacdo de quadros técnicos

especializados. De outro lado, acreditava-se que a educagdo seria um instrumento
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promotor de justica social e equalizacdo das oportunidades. Nesse interim, a expansao
do sistema educacional foi resultado inevitavel das transformagdes sociais, econdmicas
e culturais das sociedades (HALSEY et. al. 1961; NOGUEIRA, 1990; HALSEY et. al.,
1997).

Parte desse otimismo sobre as potencialidades da educacdo deveu-se a ampla
divulgacdo das teorias do capital humano. As teorias do capital humano ganharam
notoriedade em meados dos anos 1950, ao defender as potencialidades dos
investimentos e retornos, pessoais e sociais, da educacdo. Sob essa Otica, 0S
investimentos pessoais em educacdo potencializariam as chances dos individuos na
competicdo no mercado de trabalho, na colocacdo em ocupacGes de maior prestigio e na
obtencdo de melhores salarios. O nivel educacional torna-se o principal critério de
selecdo social, a partir do qual os individuos disputam “igualmente” as oportunidades,
desconsiderando as desigualdades na aquisicdo educacional. Por meio dos
investimentos pessoais em educacdo, esforco, talento e mérito, os individuos
conseguiriam melhorar sua situagdo social e angariar novas oportunidades, sendo 0s
unicos responsaveis por suas conquistas e fracassos sociais — hipotese da meritocracia.
Ja em relacdo aos retornos dos investimentos sociais em educacéo, por sua vez, estariam
ligados ao aumento da produtividade dos trabalhadores mais qualificados,
estabelecendo-se uma correlacéo positiva entre educacdo, produtividade e crescimento
econdmico (BECKER, 1964; SCHULTZ, 1970).

Durante esse periodo, apesar do entusiasmo em relacdo as potencialidades
pessoais e sociais da educacéo, atestava-se que 0 crescimento econdmico e a expansao
dos sistemas de ensino ndo haviam beneficiado igualmente a todos como se esperava.
Por um lado, a educacdo alcangcou uma importancia econémica sem precedentes,
enguanto um aparato de recrutamento e treinamento profissional. Por outro lado, a
escola tornava-se um mecanismo de selecdo social e diferenciacdo das elites. A
realidade evidenciava que a expansao do sistema de ensino ndo havia culminado na
transformacdo das estruturas sociais, na reducdo significativa das desigualdades de
oportunidades perante o ensino e, nem mesmo, na alteracdo das relagdes que cada grupo
social mantinha com a cultura escolar. Ao final da década de 1960, a expansdo do
sistema de ensino passou a ser enfaticamente contestada. O otimismo cedeu lugar a um
pessimismo, que colocou a prova a ilusdo das decadas anteriores de que a educagéo
seria a chave para o desenvolvimento econdmico e equalizacdo das oportunidades
sociais (NOGUEIRA, 1990; HALSEY et. al. 1997).
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1.3 DETERMINANTES EDUCACIONAIS: CARACTERISTICAS INDIVIDUAIS E
BACKGROUND FAMILIAR

Entre os anos de 1950 e 1960, uma série de relatorios estatisticos, empreendidos
em paises como Estados Unidos, Franca, Inglaterra, dentre outros, financiados pelo
poder pablico, buscava investigar e conhecer melhor o funcionamento dos sistemas de
ensino. Dentre esses relatorios, destaca-se o Equality of Educational Opportunity Study,
também conhecido como Relatorio Coleman (1966), o qual obteve grande repercusséo
internacional. O Relatério Coleman (1966) foi uma pesquisa realizada nos Estados
Unidos, com o intuito de investigar os resultados educacionais, relacionando-os as
caracteristicas sociais dos estudantes e as caracteristicas da escola. O Relatorio foi
baseado em testes e questionarios aplicados a alunos, professores e diretores, a partir de
uma amostra nacional de escolas. Os dados sobre os estudantes incluiam idade, sexo,
raca, identidade étnica, nivel socioecondmico, atitudes em relacdo a aprendizagem e
objetivos de carreira. Testes académicos padronizados também foram aplicados,
avaliando a capacidade e o desempenho em habilidades verbais, associacdes néo
verbais, compreensao de leitura e matematica. Os dados sobre os professores e diretores
incluiam a avaliacdo da facilidade verbal, salario, educacdo, experiéncia e atitudes em
relacdo a raca. Os resultados apontaram o peso das origens sociais dos alunos em sua
trajetéria escolar, concluindo que as diferencas sociais, econdémicas e culturais sdo
convertidas em diferencas de desempenho, interferindo na trajetéria escolar dos jovens.
O Relatorio também concluiu que as caracteristicas escolares ndo faziam tanta diferenca

nos resultados dos alunos, frente & sua origem social. Segundo o Relatério:

For much of the second century opportunity has been associated with
expanding industrial enterprise; the self-made man has been the symbol of
success. Today, opportunity must be found in a highly organized
technological society; the scientist is the symbol of success. Public schools
are the principal means in our society for providing opportunity by
developing mental skills and imparting knowledge. Their task is most critical
for those groups which, through economic or cultural deprivation or social
exclusion, are least able to transmit to their children the skills that will
provide them with opportunity in our Nation today (COLEMAN, 1966, p.
36).

Além do Relatdrio Coleman (1966), diversas investigagdes semelhantes foram
realizadas em outros paises. A Aritmética Politica Inglesa, por exemplo, foi uma longa

série de relatorios sobre estratificagdo e mobilidade social, desenvolvidos entre 0s anos
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1950 e 1960, na London School of Economics, com o objetivo de analisar
quantitativamente as chances de individuos de diferentes origens sociais atingirem 0s
diferentes graus e segmentos do sistema de ensino. O Relatério Plowden (1967), na
Gré-Bretanha, teve por meta calcular as taxas de escolarizacdo segundo as categorias
socioeconémicas, bem como as disparidades sociais quanto as oportunidades de acesso
e sucesso na escola. O Instituto Nacional de Estudos Demogréaficos conduziu na Franga,
na decada de 1970, uma investigacdo empirica empreendendo um recenseamento da
populacéo escolarizada, no intuito de analisar as desigualdades de acesso aos estudos. A
partir de investigacGes como essas, passou-se a defender que o desempenho escolar ndo
dependia somente dos dons individuais, das caracteristicas escolares ou das politicas
educacionais, mas, fortemente, da origem social dos alunos e suas familias
(NOGUEIRA, 1990).

Nesse contexto, diversos pesquisadores colocaram a prova o peso atribuido aos
sistemas de ensino na realizacdo da justica social, bem como os limites sociais das
politicas publicas de expansdo dos sistemas de ensino. Dentre esses pesquisadores,
destaca-se Christopher Jencks, nos Estados Unidos, com seu livro Inequality. Segundo
Jencks (1972), ao longo dos anos 1950 e 1960, a estratégia béasica defendida pelos
Governos para acabar com a pobreza era a de fazer com que todos os individuos
pudessem disputar e ingressar no mercado de trabalho ou em outra arena competitiva, a
partir de suas credenciais educacionais. Assim, uma forte énfase foi colocada sobre a
educacdo, pairando na sociedade um imaginario de que a escola poderia equalizar as
habilidades cognitivas das criancas que, por sua vez, equalizaria seu poder de barganha
no mercado de trabalho no futuro. Porém, simultaneamente, diversas pesquisas
empiricas constatavam que as habilidades cognitivas, as oportunidades escolares e as
credenciais educacionais eram distribuidas de forma desigual na sociedade,
comprometendo ndo somente a desempenho dos individuos em idade escolar, mas,
também, sua colocacdo no mercado de trabalho em idade adulta. Frente a isso, Jencks
(1972) analisou as desigualdades perante o ensino, especificamente, a desigualdade
entre escolas, entre habilidades cognitivas, entre background familiar e econémico, os
efeitos da raca, a desigualdade no aproveitamento educacional, no status ocupacional na
vida adulta, na renda e na satisfagcdo no trabalho.

Jencks (1972) apresentou uma visdo menos otimista sobre as potencialidades
pessoais da educacgdo, defendendo que as escolas, primeiramente, serviriam de agéncias

de selecdo e certificacdo, cuja primeira tarefa é medir e rotular as pessoas, e,
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secundariamente, como agéncias de socializacédo, cuja tarefa € modificar os individuos.
Assim, as escolas serviriam, principalmente, para legitimar as desigualdades. Em seus
resultados, Jencks (1972) observou que a reducgéo das desigualdades entre as escolas no
que tange ao tamanho da classe e ao gasto por aluno, por exemplo, pouco influenciaria
na reducdo das desigualdades de status ocupacional, renda e satisfacdo no trabalho na
vida adulta. Além disso, o background familiar seria o determinante mais importante da
trajetoria escolar, cujo impacto é representado, parcialmente, por diferencas econémicas
mensuraveis entre as familias, e, parcialmente, por diferencas ndo econémicas mais
dificeis de compreender. Com excec¢do do background familiar, a habilidade cognitiva
seria 0 determinante mais importante do aproveitamento educacional.

Os resultados de Jencks (1972) sugerem que as caracteristicas de saida da escola
(realizacdo educacional) dependem das caracteristicas de entrada (origem social).
Outros aspectos, como as politicas publicas de expansdo do sistema de ensino, 0
orcamento escolar e as caracteristicas dos professores, seriam secundarios ou
irrelevantes. Jencks (1972) argumentou que a equalizacdo das oportunidades
educacionais ndo necessariamente reduziria as desigualdades econémicas entre 0s
individuos, apontando as diferencas entre igualdade de oportunidades e igualdade de
resultados, bem como os limites sociais das politicas publicas voltadas a educacgdo. Do
seu ponto de vista, para termos uma sociedade mais igualitaria, mesmo que a
distribuicdo de habilidades cognitivas e competéncias vocacionais entre os individuos
permanecam desiguais, seriam necessarias intervencdes mais diretas, por exemplo,
através de politicas de distribuicdo de renda. Para Jencks (1972), as desigualdades
persistentes entre as classes estdo enraizadas na estrutura da sociedade, e a educacéo,

por si sO, ndo seria capaz de compensa-las. Segundo Jencks,

We then examined the distribution of educational credentials. We found that
family background had much more influence than 1Q genotype on an
individual’s educational attainment. The family’s influence depended partly
on its socio-economic status and partly on cultural and psychological
characteristics that were independent of socio-economic level. The effect of
cognitive skill on educational attainment proved difficult to estimate, but it
was clearly significant. We found no evidence that the role of family
background was declining or that the role of cognitive skill was increasing.
Qualitative differences between schools played a very minor role in
determining how much schooling people eventually got (JENKS, 1972, p.
254).

Algumas criticas sugerem que, devido as limitacdes especificas da metodologia

utilizada, Jencks (1972) somente consegue provar parcialmente o que pretende, isto €,
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quais os efeitos que uma equalizacdo hipotética do acesso escolar teria em nivel social.
Todavia, seus estudos suscitaram uma série de questdes abafadas em muitas
investigacBes anteriores, colocando a problematica da igualdade face a escola em um
novo plano. Esse novo plano tem como dado que s6 se pode falar em igualdade efetiva
de oportunidades quando a proporcdo dos diferentes grupos na escola for o mais
idéntica possivel a proporcdo desses mesmos grupos na totalidade da populacdo. Nesse
interim, a questdo deixa de ser sobre a igualdade formal de oportunidades e transforma-
se na questao da igualdade real de resultados. O estudo de Jencks (1972) constitui um
dos mais tipicos exemplos das possibilidades e limites da Sociologia Americana, quer
seja em seu individualismo metodoldgico, quer seja na exibicdo de sofisticacdo
estatistica ou, ainda, na vivacidade e clareza da exposigéo tematica (MONICA, 1977).

1.4 DETERMINANTES EDUCACIONAIS: CAPITAL ECONOMICO, CULTURAL E
SOCIAL

Frente a esse quadro, no inicio dos anos 1970, o problema das desigualdades de
oportunidades escolares entre 0s grupos sociais passava a ser o centro das atengdes da
Sociologia da Educacdo internacional. Os relatérios estatisticos constatavam que a
educacdo ndo havia resolvido o problema das desigualdades de oportunidades,
enraizadas na estrutura social. Tornava-se necessario compreender a complexa relacdo
entre o sistema educacional e as outras instituicdes sociais, bem como interpretar os
fracassos dos ideais liberais de igualdade de oportunidades, entrando em cena o
paradigma da reproducdo social. Na perspectiva da reproducdo, o sistema de ensino €
visto como um mecanismo de manutencdo das desigualdades e legitimacdo das
hierarquias e divisbes sociais, além de um instrumento de imposicdo ideoldgica da
cultura dominante (NOGUEIRA, 1990; HALSEY et. al., 1997). Sob essa 0tica, a escola
seria reprodutora das estruturas sociais, opondo-se as predi¢cdes das teorias do capital
humano de que a escola realizaria a igualdade de oportunidades.

O principal expoente do reprodutivismo é Pierre Bourdieu. Juntamente com
Jean-Claude Passeron, na obra original de 1970, La Reproduction, definiu a educagéo
como um mecanismo de reproducéo social, a0 examinar os meios através dos quais as
classes dominantes se apropriam e concentram os distintos recursos em beneficio
proprio, no intuito de preservar sua posi¢do social privilegiada. Nessa perspectiva, a

reproducdo das classes passaria pelo sistema educacional, configurado em favor da
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manutencdo das classes dominantes. O sistema de ensino ndo seria um meio de
desenvolver talentos e potencialidades ou, mesmo, de ampliacdo de oportunidades
através da meritocracia, mas, sim, uma agéncia de controle social necessaria a
manutencdo das estruturas de classes na sociedade, principalmente, a fim de garantir os
interesses particulares das classes dominantes. A escola deixa de ser vista como uma
instancia transformadora e democratizadora, passando a ser encarada como uma das
principais instituicdes por meio das quais se conservam e se legitimam os privilégios
sociais e as desigualdades, disfarcados sob o rétulo de meritocracia e diferencas
cognitivas (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009). Segundo Nogueira e Nogueira (2009),

Bourdieu nos oferece um novo modelo de interpretacdo da escola e da
educacdo que, pelo menos num primeiro momento, pareceu ser capaz de
explicar tudo o que a perspectiva anterior ndo conseguia. Os dados que
apontam a forte relacdo entre desempenho escolar e origem social e que, em
Gltima andlise, negavam o paradigma funcionalista, transformam-se nos
elementos de sustentacdo da nova teoria (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009,
p. 13).

Bourdieu oferece um novo quadro teorico para a analise da educacéo, dentro
do qual os dados estatisticos acumulados a partir dos anos 1950, bem como a
crise de confianga no sistema de ensino vivenciada nos anos 1960, ganham
uma nova interpretacdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p. 14).

Sob a Gtica de Bourdieu e Passeron (1970), os individuos pertencentes as classes
sociais favorecidas alcancariam o sucesso escolar em funcdo dos ajustes ocultos entre o
curriculo escolar e as exigéncias comportamentais da escola, de um lado; e o
comportamento simbdlico, tipico dessas classes, eleito tacitamente como correto ou
erudito, de outro. Assim, 0s alunos provenientes de classes sociais favorecidas adequar-
se-iam mais facilmente as exigéncias escolares, devido ao ajustamento com seu habitus
de classe, ao passo que os alunos provenientes das classes sociais desfavorecidas seriam
prejudicados e levados ao fracasso escolar, em razdo de seu habitus de classe
inadequado perante as exigéncias escolares, bem como sua caréncia de recursos
matérias e simbdlicos, indispensaveis ao éxito educacional (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2009).

Segundo Bourdieu (2006), o habitus de classe refere-se a um sistema de
disposicdes duraveis, predispostas a funcionarem como estruturas estruturadas e
estruturantes, ou seja, como um principio que gera e organiza praticas e representacoes,
atuando na producdo e reproducdo de pensamentos, percepgdes e acOes, conforme as

condigdes particulares de sua producdo. Na préatica, refere-se ao gosto, propensao,
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aptidao, aversdes, simpatias, antipatias, fantasias e fobias de uma classe. Trata-se da
interiorizacdo de representacdes, que, apesar das aparéncias, sdo sempre ajustadas as
condigdes objetivas das quais sdo produtos. E um conjunto de propriedades secundarias,
que revelam diferentes condicBes de aquisicdo, predispostas a receberem diferentes

valores nos distintos campos sociais (BOURDIEU, 2006).

O habitus permite estabelecer uma relagdo inteligivel e necessaria entre
determinadas praticas e uma situacao, cujo sentido é produzido por ele em
funcdo de categorias de percepgdo e de apreciacdo; por sua vez, estas sdo
produzidas por uma condicdo objetivamente observavel (BOURDIEU, 2006,
p. 96).

De acordo com Bourdieu (2006), o habitus é, com efeito, principio gerador de
praticas objetivamente classificaveis e, a0 mesmo tempo, sistema de classificacdo de
tais praticas (BOURDIEU, 2006, p. 162). O habitus €:

Estrutura estruturante que organiza as praticas e a percepcdo das préticas, 0
habitus é também estrutura estruturada: o principio de divisdo em classes
I6gicas que organiza a percepcdo do mundo social e, por sua vez, o produto
da incorporacgéo da divisdo em classes sociais (BOURDIEU, 2006, p. 164).

O habitus adquirido no ambiente familiar seria o principio da recepcdo e
assimilacdo da mensagem escolar. Desta forma, uma das explicacbes para as
desigualdades educacionais seria que o0s alunos provenientes das classes sociais
privilegiadas adequar-se-iam mais facilmente as exigéncias escolares em razdo de seu
habitus de classe mais “favoravel” ao universo escolar, ao passo que os alunos
provenientes das classes sociais desprivilegiadas seriam mais propensos ao fracasso
escolar em razdo de seu habitus de classe “desfavoravel”, uma vez que a escola,
implicitamente, exigiria um conjunto prévio de habilidades linguisticas, referéncias
culturais e relacbes com o saber, cujos alunos oriundos das classes sociais
desprivilegiadas ndo teriam a oportunidade de vivenciar plenamente tais aspectos em
seu processo de socializacdo familiar, dada a sua caréncia de recursos materiais e
simbdlicos. Por outro lado, as criangas provenientes das classes sociais favorecidas
compartilhariam um modo comum de expresséo, estilo de interagdo social e orientagédo
estética com os professores, que nem mesmo o conteddo ensinado e a forma como é
ensinado seriam susceptiveis de serem estranhos a elas. Assim, a escola tenderia a

valorizar e a exigir dos alunos, dissimuladamente, determinados habitus de classe que
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ndo fazem parte, igualmente, da experiéncia de todas as classes sociais (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2009).

Para Bourdieu (1997), o habitus de classe esta diretamente relacionado a posse
de uma estrutura de capitas, representados sob trés formas fundamentais: capital
econémico (designado por recursos materiais, fundamentais na manutencéo da posi¢édo
social de vantagem); capital cultural (conjunto de disposicGes, valores e estratégias
promovidos principalmente pela familia e outras instituicdes sociais, além das
competéncias individuais institucionalizadas em critérios culturais, por exemplo,
qualificacbes educacionais que proporcionam retornos aos seus titulares); e capital
social (expresso pela participacdo em redes formais e informais de convivéncia, que
proporcionam retornos por meio de contatos, apoios e representagdes, por exemplo,
redes sociais, grupos de referéncia ou outros grupos bem-sucedidos, que viabilizam
oportunidades e criam aspiracdes sociais em seus membros). A conversdo e a
transmissdo desses tipos de capitais seriam cruciais na capacidade das classes
dominantes manterem sua posicao social de vantagem, especialmente, no que concerne
a competicdo escolar (BOURDIEU, 1997).

Dentre os tipos de capitais destacados por Bourdieu (1997), o capital cultural
consiste nas disposicdes culturais e cognitivas herdadas do meio de origem, podendo
existir sob trés formas: (i) encarnado, sob a forma de disposi¢fes duraveis da mente e
do corpo, ou seja, o habitus; (ii) objetivado, sob a forma de bens culturais; (iii)
institucionalizado, por exemplo, atraves de certificados educacionais, que conferem
propriedade sobre o capital cultural que presume garantir. A acumulagdo de capital
cultural no estado encarnado (habitus) pressupde um processo de incorporacdo, o qual
implica um trabalho de inculcacdo, assimilacdo e tempo, que, por sua vez, depende de
investimento familiar e pessoal. Esse capital incorporado ndo pode ser transmitido
instantaneamente por heranga, compra ou troca, ao contrario de dinheiro ou direitos de
propriedade. Ndo pode ser acumulado para além da capacidade de apropriacdo do
individuo (sua capacidade bioldgica, sua memdria etc.), e, portanto, declina e morre
com seu portador. Estd sujeito a uma transmissdo hereditaria que é sempre muito
disfarcada ou, até mesmo, invisivel, funcionando como um capital simbolico, que
assegura lucros simbolicos e materiais aos seus portadores (BOURDIEU, 1997).

A objetivacdo do capital cultural na forma de certificacdes educacionais € uma
maneira de neutralizar o fato de que sua incorporacdo depende unicamente dos limites

bioldgicos de seu portador. O diploma académico atua como uma espécie de certificado
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de competéncia cultural, conferindo ao seu titular certo reconhecimento no que diz
respeito a cultura e & alquimia social. Ao conferir reconhecimento institucional sobre o
capital cultural, o diploma académico também faz com que seja possivel comparar seus
detentores, bem como estabelecer taxas de conversdo entre capital cultural e capital
econémico, garantindo o valor monetario de um determinado capital escolar. As
estratégias para a conversdo de capital econébmico em capital cultural sdo fatores de
curto prazo, que tendem a elevar a escolaridade e a inflagdo das credenciais
educacionais, concomitantemente desvalorizando os certificados escolares e alterando o
valor econdmico e simbélico do diploma (BOURDIEU, 1997).

Com relacdo ao capital social, Bourdieu (1997) argumenta que estd ligado a
posse de uma rede duravel de relagbes mais ou menos institucionalizadas de
conhecimento mutuo e reconhecimento. Essas relacdes podem existir somente no estado
pratico, material e nas trocas simbolicas que ajudam a manté-las. O volume de capital
social possuido por um individuo depende, portanto, do tamanho da rede de conexdes
que ele pode efetivamente mobilizar e do volume de capital possuido (econémico,
cultural ou simbolico) por cada um daqueles a quem se esta conectado. Bourdieu (1997)
ressalta que as redes de conexdes partem inicialmente da instituicdo familiar, pela
definicdo genealdgica das relagbes de parentesco e outras relages sociais. E o produto
de um esforco sem fim dessa instituicdo, na qual os ritos, muitas vezes descritos como
ritos de passagem, marcam 0S momentos essenciais, necessarios para produzir e
reproduzir relacGes sociais Uteis, que podem garantir lucros simbdlicos e
materiais. Assim, a rede de relacionamentos é um produto de estratégias e investimentos
individuais e coletivos, conscientes e inconscientes, que visam estabelecer ou reproduzir
relacBes sociais que sdo diretamente utilizaveis em curto, médio ou longo prazo
(BOURDIEU, 1997). Um bom exemplo sdo as redes, grupos ou pessoas que podem
proporcionar informacgdes privilegiadas sobre o funcionamento do sistema de ensino.

A reproducdo do capital social pressupde um esforco incessante de
sociabilidade, em que o reconhecimento € constantemente afirmado e reafirmado. Desta
forma, implica dispéndio de tempo, logo, direta ou indiretamente, depende de capital
econbmico. Os diferentes tipos de capital podem ser derivados de capital econémico,
mas apenas a custa de um grande esfor¢o para a transformacgéo. Por isso, o capital
econbmico € a raiz de todos os outros tipos de capital, transformados em formas
disfarcadas de capital econdmico. Para Bourdieu (1997), a conversibilidade dos

diferentes tipos de capital é a base das estratégias destinadas a assegurar a sua
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reproducdo. Os diferentes tipos de capital podem ser distinguidos de acordo com sua
reprodutibilidade, ou, mais precisamente, de acordo com a facilidade com que eles sdo
transmitidos, isto é, com mais ou menos perdas e com mais ou menos ocultacdo. Quanto
mais a transmissdo oficial de capital € impedida ou dificultada, mais os efeitos da
circulacdo clandestina de capital sob a forma de capital cultural tornam-se
determinantes na reproducéo da estrutura social (BOURDIEU, 1997).

Essas formas de capital seriam assim institucionalizadas para melhor servir aos
interesses das classes dominantes, principalmente, na promogéo de vantagens para seus
filhos na competicdo escolar. De posse de mais informacdes sobre a estrutura e o
funcionamento do sistema de ensino (hierarquias, qualidade académica, prestigio social,
retorno financeiro etc.), as familias oriundas das classes dominantes formulariam
estratégias para orientar, da forma mais eficaz possivel, a trajetéria educacional dos
filhos. Assim, o capital cultural constitui o elemento que teria 0 maior impacto na
definicdo do destino escolar. A posse de capital cultural também favoreceria o
desempenho escolar, na medida em que facilitaria a aprendizagem dos contetdos e
codigos escolares. Trazidos de casa, as referéncias culturais, os conhecimentos
considerados legitimos e o dominio maior ou menor da lingua culta facilitariam o
aprendizado escolar, na medida em que funcionariam como uma ponte entre 0 mundo
familiar e a cultura escolar. A educacédo escolar para as criangas provenientes de meios
culturais favorecidos seria uma espécie de continuacao da educacao familiar, enquanto
que para as outras criancas significaria algo estranho, distante ou mesmo ameacador.
Assim, 0s capitais seriam imputados sobre a escola com o propésito de garantir a
reproducdo das elites, culminando na violéncia simbdlica, que seria 0 mecanismo
ideologico gerador, legitimador e reprodutor das desigualdades sociais (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2009).

Segundo Nogueira e Nogueira (2009), desde a sua formulacdo, a teoria de
Bourdieu suscita reacdes adversas: de um lado, h& aqueles que veem a teoria
bourdiesiana como um esquema tedrico sofisticado, consistente e fértil, que, embora
precise de continuo aperfeigoamento, constitui uma referéncia essencial para a pesquisa
em educacdo; também ha aqueles que identificam em Bourdieu uma tentativa de
reducdo das trajetdrias escolares e do fendmeno educacional aos determinantes sociais;
outros acusam Bourdieu de desconsiderar a complexidade interna e a autonomia relativa
dos sistemas de ensino, reduzindo-os a engrenagens inertes do processo de reproducéo

das desigualdades sociais; e ainda, ha os que enfatizam a necessidade de se estudar o
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sentido que os individuos atribuem a sua escolarizacdo, bem como a insuficiéncia do
conceito de habitus, tal qual formulado por Bourdieu, para captar essa légica. De uma
forma ou de outra, a teoria de Bourdieu é considerada um marco em Sociologia da
Educacao internacional, ao abordar a relacdo entre a escola e a reproducdo das classes
sociais (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009).

1.5 DETERMINANTES EDUCACIONAIS: POSICAO SOCIAL DA FAMILIA E
ESCOLHAS EDUCACIONAIS

Em contraste com as proposi¢cdes de Bourdieu, Boudon (1981) investigou as
desigualdades de oportunidades perante o ensino e a mobilidade social em sociedades
industrializadas, buscando construir um modelo teérico para compreender a preservacao
e a transformacdo dessas desigualdades. Segundo o autor, no que concerne as
desigualdades perante o ensino, as diferentes origens sociais possibilitam ou dificultam
0 acesso dos individuos ao sistema escolar, bem como sua permanéncia e conclusao. No
que tange a mobilidade social, a distribuicdo desigual de oportunidades em funcédo da
origem social dificulta a ascensdo dos individuos de origem social desfavoravel a niveis
socioprofissionais mais elevados. Boudon (1981) destaca que o crescimento econdmico
das sociedades liberais ndo foi acompanhado de mobilidade social, como se esperava,
mas, sim, de diferenciacdo na distribuicdo de oportunidades, especialmente desde o fim
da Segunda Guerra Mundial. Nesse contexto, as incontestaveis e crescentes
desigualdades sociais evidenciavam-se, mesmo diante das politicas publicas de bem-
estar social. Frente a esse quadro, Boudon (1981) pergunta: é possivel, em uma
sociedade liberal e industrializada, reduzir de forma sensivel as desigualdades perante o
ensino? E possivel perseguir objetivos igualitarios e a0 mesmo tempo administrar as
consequéncias que decorrem do crescimento ‘“natural” do sistema de ensino? Que
consequéncias esperar das reformas educacionais? (BOUDON, 1981).

Para responder a essas perguntas, Boudon (1981) desenvolveu um modelo de
andlise das desigualdades perante o ensino, investigando a relacdo entre as instancias
sociais que influenciariam as tomadas de decisdes relativas ao destino escolar. Segundo
0 autor, a familia, a escola e outras instancias de orientacdo as quais o individuo esta
conectado seriam fundamentais em suas expectativas e mobilidade social. Em outras
palavras, as caracteristicas dessas institui¢cbes € que produziriam resultados positivos ou

ndo na mobilidade social dos individuos. Em seu modelo hipotético, Boudon (1981)
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associa elementos da macro e microssociologia, buscando demonstrar suas reciprocas
influéncias nos pardmetros e campos decisorios dos individuos. Ao adotar o
individualismo metodoldgico, esse autor ndo nega a existéncia de entidades coletivas
em contraposicdo a entidades individuais, reconhecendo as propriedades estruturais,
porém, sem que tais propriedades atuem como “leis de ferro”. O individualismo
metodoldgico teria status epistemoldgico para a explicacdo socioldgica de fendbmenos
sociais a partir da relacéo entre razéo e agcdo (HAMLIN, 1999).

Boudon (1981) investigou a relacdo entre nivel de escolaridade e posi¢éo social,
analisando a influéncia da posicéo social do pai sobre o nivel de escolaridade do filho, a
influéncia da posicdo social do pai sobre a posicdo social do filho e, também, a
influéncia do nivel educacional do filho em relagdo a sua propria posicdo social.
Boudon (1981) observou que a posicao social do pai pode influenciar na posicéo social
do filho ao lhe proporcionar niveis mais elevados de escolaridade, embora, nas
sociedades liberais, o nivel de escolaridade ndo influencie sensivelmente as
possibilidades de mobilidade social. Assim, segundo Boudon (1981), as origens sociais
influenciam, contudo, ndo determinam exclusivamente a posicao social do individuo.
Um individuo que tem o nivel de escolaridade superior ao de seu pai possui quase tantas
oportunidades de manter ou melhorar sua posic¢ao social de origem quanto o individuo
que tem o nivel de escolaridade inferior ao de seu pai (BOUDON, 1981). Segundo
Boudon (1981):

Os modelos utilizados supdem que a demanda de educacdo seja determinada
em cada momento por mecanismos salientados de uma estrutura de mercado:
os individuos “escolhem” seu nivel de instru¢do por um célculo racional, em
funcéo de sua posicdo no sistema de classes e das expectativas sociais ligadas
num momento particular aos diversos niveis de instrucdo (BOUDON, 1981,
p. 250).

Boudon (1981) investiga aspectos sobre a estrutura familiar, como a origem
social dos pais e 0 comportamento escolar dos filhos, a posi¢do social da familia e suas
expectativas sobre o individuo, a estrutura de relagcGes familiares e o clima familiar.
Boudon (1981) destaca que o nivel de aspiracdo escolar seria diferenciado de acordo
com a histéria e a imagem social que a familia tem de si. Assim, Boudon (1981) segue
para um esquema tedrico do processo de decisdo sobre a continuidade escolar em
funcdo da posicdo social, chegando as seguintes proposi¢fes: o individuo e/ou sua
familia sdo chamados a tomar decisfes de continuidade ou ndo ao longo do percurso
escolar, achando-se associados para cada posi¢do social um determinado risco, custo e

beneficio, que podem ser distinguidos antecipadamente e em graus ordenados. Nos
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riscos, intervém elementos como idade ou éxito escolar; os custos mostram-se elevados
quanto menos privilegiada for a posi¢do de um individuo no sistema de estratificacéo;
os beneficios corresponderiam ao aumento do grau escolar, sendo maior quanto mais
préximo estiver um individuo dos niveis mais elevados da estratificacdo social. Dado
um risco, o beneficio pode ndo ser atingido, em fungdo dos altos custos. O interesse
subjetivo do individuo em alcancar determinada posi¢do social dependeria da posicao
social de sua familia. A posicdo social confere distintos significados aos riscos, custos e
beneficios correspondentes a aquisicdo de um dado nivel de estudo (BOUDON, 1981).

Boudon (1981) verificou que as decisdes tomadas em dificeis condicdes,
causadas pela posicdo social, desempenham um papel fundamental na explicacdo das
desigualdades perante o ensino. Nesse sentido, seu modelo revela que as classes mais
privilegiadas chegariam mais facilmente ao nivel superior de ensino que as classes
menos privilegiadas. Todavia, o autor ressalta que as sociedades analisadas também
apresentaram uma lenta tendéncia a mobilidade social e a reducdo das desigualdades
sociais, embora tal reducdo tenha sido pouco significativa e as desigualdades,
tendenciosas. O autor destaca que, no ensino superior, realizam-se as maiores
desigualdades, uma vez que esse nivel demanda recursos econémicos, temporais e
cognitivos, que favorecem as classes privilegiadas, consequentemente, reduzindo as
chances dos individuos das classes desprivilegiadas (BOUDON, 1981). Segundo
Boudon (1981):

Em condic@es gerais, isto €, no nivel do tipo ideal que acabamos de evocar, o
aumento da demanda de educagdo e atenuacdo das desigualdades de
oportunidades perante o ensino tém como efeito ndo modificar a estrutura das
oportunidades sociais ligadas a cada categoria de origem, mas deslocar a
hierarquia dos niveis escolares em relagdo as estruturas das oportunidades
sociais. Os mecanismos gerais que governam os comportamentos individuais
de mobilidade tém assim como principal efeito acarretar um prolongamento
da escolaridade sem modificar as estruturas da mobilidade (BOUDON, 1981,
p. 247).

Por fim, Boudon (1981) destaca os efeitos primarios, que geram diferencas a
partir da capacidade cognitiva demonstrada pela crianga no inicio de sua vida escolar,
reconhecendo, nesse nivel, a importancia das influéncias culturais e de classe em
relacdo as possibilidades reais de desempenho e sucesso educacional. E destaca tambem
os efeitos secundarios, que operam através das decisdes tomadas pelos individuos e suas
familias sobre as opgGes educacionais mais ambiciosas, considerando ndo somente a

analise da capacidade cognitiva, mas, também, as possibilidades de conversdo do

26



diploma em realizacdo socioecondmica futura, tendo em vista sua posicdo social. Os
efeitos primérios e secundarios se refletem nas ac¢bes dos individuos e suas familias,
principalmente, no que tange a avaliagdo ponderada dos custos, riscos e beneficios da
continuidade educacional. A partir desses efeitos, Boudon (1981) defende sua hipotese
da escolha racional, em que as decisdes tomadas pelas familias em relacdo ao
prolongamento ou ndo da trajetoria escolar dos filhos, ou mesmo a escolha entre
percursos vocacionais ou propedéuticos, basear-se-iam no ponderamento das restri¢coes
e oportunidades ligadas a sua posicao social.

Nesse sentido, conforme Boudon (1995), a Sociologia da Acdo representa uma
importante tradicdo dentro da Sociologia, entendendo que todo fendmeno social,
qualquer que seja, é sempre o resultado de acOes, atitudes, convicgdes e
comportamentos individuais. Assim, para explicar um fenémeno social, deve-se
procurar o sentido dos comportamentos individuais que estdo na origem deste
fendbmeno. Ou seja, para explicar um fendmeno social é necessario descobrir suas
causas individuais, isto &, compreender as razdes que levaram os atores sociais a agir de
tal forma. Trata-se do individualismo metodoldgico, o qual reconhece que os atores
sociais agem racionalmente dentro de uma complexa estrutura que lhes é imposta,
buscando compreender os motivos do comportamento do ator. Por racionalidade,
Boudon (1995) define como as razdes validas, indicando que “o postulado da
racionalidade é um principio e ndo uma verdade ontologica” (p. 41).

Segundo Boudon (1995), a Sociologia trata como comportamento racional todo
comportamento que possa ser explicado de modo a evidenciar suas razdes validas.
Logo, um comportamento é considerado racional quando se apoia em razfes objetivas
fundamentadas — racionalidade objetiva — quando o ator social utiliza os meios
objetivamente mais validos e concretos para alcancar um objetivo. As razdes também
podem ser subjetivas — para responder a situacdes complexas o ator mobiliza todas as
suas raz0es pessoais para conferir um sentido a situacdo em que se encontra, para entdo
estabelecer para si mesmo 0s objetivos e escolher os meios — apesar das restricdes
estruturais. Desta forma, o ator mobiliza com frequéncia varios principios sem se dar
conta. Mesmo que o resultado de uma ac¢do com razdes validas seja ruim, o ator ndo é
considerado irracional. A acdo racional ndo é necessariamente uma agao otima.

Ja no livro Efeitos Perversos e Ordem Social (1979), Boudon destaca que a
I6gica da procura individual por educagdo nas sociedades industrializadas liberais gerou

efeitos individuais e coletivos perversos, isto €, efeitos ndo desejados e indesejaveis, ndo
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inclusos nos objetivos procurados pelos atores, resultantes da justaposicdo de
comportamentos individuais. Dentre esses efeitos, o0 aumento da busca individual por
escolarizagdo passou a exigir dos individuos uma escolaridade cada vez maior, em
contrapartida de esperancas sociais que permaneceram inalteradas. A corrida dos
individuos por vantagens escolares produziu um jogo social de soma nula, em que 0s
ganhos de uns correspondem as perdas dos outros. Logo, 0 aumento da procura
individual por educagéo teria levado ao aumento das desigualdades e a neutralizagdo
dos efeitos positivos da democratizacdo dos sistemas de ensino sobre a mobilidade
social. Os efeitos perversos passaram a provocar sentimentos de ddvidas sobre as
finalidades dos sistemas de ensino, sobre a equalizacdo das oportunidades e a eficiéncia
de sua gestdo (BOUDON, 1979).

Assim como Boudon (1979), Hirsch (1979) também argumentou que a corrida
dos individuos por vantagens escolares produz um jogo social de soma nula, que, por
sua vez, impde limites a mobilidade social. No livro Limites Sociais do Crescimento
(1979), Hirsch examina os limites sociais do crescimento econémico, tecendo uma
elaborada critica as teorias econémicas liberais, cujas promessas, aparentemente ao
alcance de todos, sO estariam, na verdade, ao alcance de uma minoria, resultando em
tensdes, conflitos e frustracbes individuais e coletivas. Segundo Hirsch (1979), as
oportunidades de crescimento econdmico, tal como apresentadas pelas teorias
econbmicas liberais, ndo se estenderam igualmente a todos, mas a cada pessoa
individualmente, e a logica da procura individual acarreta sérias consequéncias para 0
bem-estar coletivo. Uma delas é que, embora o beneficio individual da acdo isolada seja
evidente, a soma dos beneficios de todas as acBes tomadas em conjunto é nula. Nesse
processo, 0 consumo de bens posicionais (aqueles que conferem status e garantem as
melhores posi¢des e oportunidades sociais) transforma-se em um freio a ampliacdo do
progresso econdémico geral, intensifica a escassez social, e o liberalismo econdmico
torna-se vitima de sua propria propaganda.

Hirsch (1979) dedica-se, especialmente, ao problema da escassez social, no qual
determinada demanda é concentrada em certos bens e servicos cuja oferta é limitada ndo
por fatores fisicos, mas por fatores sociais, incluindo a satisfacdo e os beneficios
provocados pela escassez em si. Porém, na medida em que um bem ou servico se torna
escasso, a busca excessiva de suas vantagens gera uma espécie de “congestionamento
social” e a deteriorizagdo de sua qualidade. Hirsch (1979) usa como exemplo as

credenciais educacionais: na medida em que se acredita que os individuos que dispdem

28



de uma determinada credencial educacional terdo melhores oportunidades no mercado
de trabalho, essa situagdo induz a uma procura latente de acesso a essas credenciais, seja
através do mercado (servicos educacionais oferecidos por instituicdes privadas) ou
através do Estado (servicos educacionais oferecidos por instituicdes publicas), e essa
busca excessiva reduz o valor social dessa credencial, bem como dos beneficios
esperados.

Ainda no que tange a educacdo, Hirsch (1979) destaca que grande parte da
demanda por educagdo concentra-se principalmente sobre o Estado, responsavel pela
ampliacdo do acesso a educacdo, pela promocédo da igualdade de oportunidades e, até
mesmo, pela igualdade de resultados. Todavia, somente os individuos em posicoes
sociais privilegiadas conseguiriam melhor aproveitar as oportunidades disponibilizadas.
Para esses, a educacdo se torna um bom investimento, ndo somente pelo seu suposto
potencial em elevar os ganhos, mas por garantir um melhor posicionamento social e a
manutencdo de seus privilégios, adquirindo um carater de consumo defensivo. Essa
acdao defensiva, por sua vez, agrava a situagéo da coletividade e produz efeitos colaterais
adversos. Um desses efeitos é que os individuos procuram elevar seu nivel educacional
acreditando em melhores oportunidades no mercado, mas as melhores oportunidades no
mercado ndo sdo abertas a todos, acarretando na frustracdo das expectativas individuais.
Além disso, a elevacédo geral dos niveis educacionais depreciaria o valor das credenciais
(HIRSCH, 1979).

Hirsch (1979) destaca que a procura excessiva pelas supostas vantagens de uma
determinada credencial educacional leva a uma espécie de “inflacdo de credenciais”,
gerando a deteriorizacdo da qualidade e dos beneficios dos diplomas, bem como um
desperdicio social de habilidades por raz6es de competicdo. O desperdicio social reduz
o nivel de bem-estar de todos e imp&e uma hierarquia que limita os bens socialmente
escassos a circulos restritos das camadas socialmente privilegiadas. Nesse processo, as
desigualdades se intensificam, ao contrario do esperado pelos economistas liberais, e a
educacdo torna-se um recurso para controlar a escassez social. Para Hirsch (1979), um
dos problemas das teorias econémicas liberais é negligenciar o fato de que o
crescimento econdmico individual ndo pode ser traduzido em um crescimento
econdmico coletivo. Embora as teorias econdmicas liberais, como as teorias do capital
humano, tenham sido importantes por proporcionar uma justificativa econdémica para a

expansdo dos sistemas educacionais, essa ideologia econdmica ampliou o conceito de
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acumulacdo de capital de forma desenfreada pelos individuos, em maior ou menor grau,
com sérias consequéncias para o bem-estar coletivo.

Diante disso, Hirsch (1979) aponta como “doen¢a” a busca individual
desenfreada por vantagens que garantam o melhor posicionamento na competicdo
social, bem como as melhores oportunidades individuais. Os efeitos colaterais sdo
adversos, uma vez que as oportunidades individuais se diferem das oportunidades
sociais, fazendo-se necessaria alguma medida que neutralize os danos e concilie essas
diferencas. A alternativa proposta por Hirsch (1979) é dura, para o autor, seria
necessario um consenso social que “aceitasse” que certos bens e servi¢os nao podem ser
distribuidos de forma igualitaria, sendo necessario um “grau 6timo” de desigualdades,
para ndo haver perdas no valor e nos beneficios sociais proporcionados por esses bens e
servicos. Ao contrario do propalado pelas teorias econémicas liberais, a busca do
interesse individual ndo contribui para o bem-estar coletivo. A liberdade econémica dos
individuos prejudica o crescimento econdmico geral, e, para que isso ndo aconteca,
talvez se facam necessérias certas intervencGes, concessfes e solucdes operacionais.

Hirsch (1979) conclui que:

Os limites sociais do crescimento intensificam a luta distributiva. Aumentam
a importancia do lugar relativo. Intensificam a pressdo pela equalizacdo dos
recursos econdémicos por parte dos pobres e aumentam a resisténcia a
equalizacdo por parte dos ricos. Com isso, reduzem as possibilidades de
acordo em relagdo as medidas de redistribuicdo que podem melhorar o bem-
estar social de todos os individuos (HIRSCH, 1979, p. 257).

Goldthorpe (2010) também presume que as familias das classes favorecidas
buscam realizar maiores investimentos na educacdo de seus filhos como uma forma
“defensiva”, isto €, como um consumo necessario apenas para manter sua posicao social
de vantagem. Considerada como um bom investimento, a educacdo seria, em larga
medida, “posicional”. Desta forma, dentre as familias das classes privilegiadas, a
importancia da educacdo seria a manutencdo de sua posicdo de classe. Uma vez que
essas familias possuem a capacidade de absorver os custos envolvidos, elas
incentivariam seus filhos a obterem niveis educacionais mais elevados.

Goldthorpe (2010) destaca que, ao longo do século XX, com a expansdo dos
sistemas publicos de ensino nas sociedades economicamente avancadas, a educacao
primaria e secundaria, de uma forma ou de outra, tornou-se gratuita, obrigatoria e

universal. Desde entdo, o nivel médio de escolaridade veio aumentando
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consideravelmente nessas sociedades, embora muitas investigacfes empiricas revelem
que os efeitos de tal expansdo sdo relativos e limitados, na medida em que
compreendem uma série de transi¢es ou ramificacdo em certos pontos do sistema de
ensino, configurados e direcionados, principalmente, as criancas das classes menos
favorecidas. Apesar das reformas e da expansao dos sistemas de ensino, o balanco geral
dos custos, riscos e beneficios associados as opg¢des educacionais mais ambiciosas
permaneceram altos e pouco acessiveis as classes menos favorecidas (GOLDTHORPE,
2010).

Nesse sentido, segundo Goldthorpe (2010), duas principais teorias sobre a
formagéo das classes sociais podem ser distinguidas: as teorias marxistas, preocupadas
principalmente com a formagdo das classes sociais, 0 desenvolvimento dos meios de
producdo e as forcas contraditorias possuidoras desses meios, alem dos processos pelos
quais se intensificariam as contradigdes sociais a ponto de gerar certo grau de
consciéncia de classe e conflito, culminando na transformacdo politica e econdmica do
sistema capitalista em um novo sistema “justo e igualitario”; e as teorias liberais,
preocupadas com 0 progresso econdmico e a estabilidade politica. Sob a otica das
teorias liberais, a légica da industrializacdo demandaria a utilizacdo cada vez mais
eficiente dos recursos humanos, refletindo, consequentemente, na expansdo da oferta
educativa, na reforma das instituicbes de ensino e na atribuicdo de critérios
meritocraticos nos processos de selecdo social.

Goldthorpe (2010) pontua que, de acordo com os argumentos liberais, uma das
principais expectativas € que as diferengas entre as classes a nivel educacional
diminuam por meio de provisdes publicas direcionadas ao ensino gratuito em todos 0s
niveis. Contudo, os subsidios publicos para a educacdo ndo estariam focados
principalmente nas familias com maior necessidade, na medida em que o principio da
educacdo gratuita, obrigatéria e universal acaba favorecendo aqueles que ja se
encontram em uma posicdo social de vantagem e, potencialmente, conseguem
aproveitar melhor as novas oportunidades abertas, fluindo no sistema de ensino até
chegar ao nivel superior. O otimismo liberal sobre a reducdo das diferencas entre as
classes a nivel educacional advém da suposicdo de que, ao reduzir os custos da
educacdo para o individuo, seus beneficios serdo mais percebidos. Além disso, 0s
critérios de atribuicdo dariam lugar aos critérios de desempenho na sele¢do social
(hipdtese da meritocracia) e a educacao se tornaria a chave para o sucesso econémico,

sendo reconhecida como tal. No entanto, embora o argumento liberal seja relevante para
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explicar a expansdo educacional, negligenciaria o fato de que as decisdes em relacdo a
educacdo permanecem condicionadas pela classe social (GOLDTHORPE, 2010).

Goldthorpe (2010) sugere que as teorias mais favordveis a explicacdo da
reproducdo das classes sdo aquelas que supGem uma ligacdo entre classe e cultura,
conforme apontado por Bourdieu e Passeron (1970). Na perspectiva desses autores, 0
contexto de reprodugdo cultural das classes passaria pelo sistema educacional,
configurado em favor da manutengdo das classes dominantes. O sistema educacional
ndo seria visto como um meio de potencializar os talentos, ou de ampliar as
oportunidades através da meritocracia, mas, sim, como uma agéncia de controle social,
necessaria @ manutencao das estruturas de classes, principalmente, a fim de garantir os
interesses particulares das classes dominantes. Assim, 0 sucesso escolar das classes
dominadas seria prejudicado e seus membros colocados como cumplices de seus
préprios fracassos, seja através de uma aceitacdo passiva ou através do envolvimento
em subculturas contra escolares para expressar sua resisténcia a ordem estabelecida, ao
mesmo tempo, reforcando sua posicdo de subordinagdo dentro do sistema
(GOLDTHORPE, 2010).

Porém, orientando-se pelo individualismo metodoldgico ou pela suposicdo de
que todos os fendmenos sociais podem e devem ser explicados como resultantes da agédo
e interacdo entre os individuos, Goldthorpe (2010) pontua que tanto as teorias de
inspiracdo marxista, de inspiracao liberal e as teorias sobre a reproducdo cultural das
classes seriam insuficientes para explicar a mobilidade nas sociedades industriais,
devido a suposicdo de que mudangas macrossociais podem ser entendidas sem uma
andlise séria das orientagdes, objetivos e condi¢des de acdo dos individuos, deixando
ambas as teorias igualmente desprovidas de micro fundamentos. Posto isso, Goldthorpe
(2010) defende que as teorias da escolha racional podem ser muito Uteis na
compreensdo de como 0s atores agem para atingir seus objetivos, utilizando os recursos
disponiveis e se adaptando as oportunidades e constrangimentos que caracterizam sua
situacdo social.

Goldthorpe (2010) defende que a teoria da acdo racional pode ser aplicada a
andlise de classes para mostrar como 0s objetivos dos atores sdo inteligiveis em relacéo
a sua posicdo de classe e como suas acGes em direcdo a esses objetivos séo
condicionadas pela distribuicdo de recursos, oportunidades e constrangimentos que a
estrutura de classes como um todo os impinge. Para Goldthorpe (2010), os atores ndo

agem seguindo irreflexivamente as normas sociais, ao contrario, agem segundo certo
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grau de conhecimento sobre sua situacao social, seus limites e possibilidades. Porém, o
autor adverte que os atores ndo sdo totalmente esclarecidos sobre seus objetivos e a
melhor maneira de persegui-los e que as teorias da agdo racional devem ser
incorporadas com cautela e ressalvas. Goldthorpe (2010), na esteira de Boudon (1981),
defende a aplicabilidade das teorias da acéo racional, guardadas suas limitagdes, para a
compreensdo da tomada de decisdo em relacdo a escolaridade, em diferentes contextos
de classe.

Partindo dessas premissas, Goldthorpe (2010) levanta proposicGes sobre as
diferencas entre as classes na aceitacdo de uma opcdo educacional mais ambiciosa. As
condicBes e 0s possiveis custos e beneficios dessas op¢des levariam a desisténcia das
criangas de familias das classes menos favorecidas de perseguirem tais objetivos. As
persisténcias dessas diferentes tendéncias ao longo do tempo poderiam ser vistas a partir
de uma base racional, cujas implicacdes dos recursos, oportunidades e as restricdes
continuam a caracterizar diferentes situacfes consideradas no momento da tomada de
decisdo sobre a continuidade educacional. A interpretacdo adicional proposta por
Goldthorpe (2010) sugere que as criancas das classes sociais menos favorecidas
precisariam demonstrar previamente aos seus pais suas capacidades e habilidades
cognitivas, para que esses considerem as opgdes educacionais mais ambiciosas. Ao
investigar as regularidades macrossociais resistentes as mudangas, o autor observa que
as diferencas entre as classes na aquisicdo educacional, em geral, persistem, pois as
poucas mudancas que ocorrem em relacdo aos custos e beneficios da educacdo ainda
ndo favorecem opgdes racionais mais ambiciosas, especialmente, entre as classes
desprivilegiadas. Contudo, ndo presume que tais regularidades sejam deterministicas,
salientando a importancia da analise dos contextos desviantes.

Goldthorpe (2010) observa que, ao considerar a educacdo como um bom
investimento, a principal preocupacdo das familias em posi¢fes sociais privilegiadas é
que seus filhos obtenham qualificagbes suficientes para preservar uma estabilidade
intergeracional da posicdo de classe, ou, no minimo, evitar qualquer mobilidade
descendente, incentivando seus filhos a obterem graus educacionais mais elevados. Ja as
familias em posic¢Ges sociais desprivilegiadas também consideram a educagéo superior
para seus filhos, ainda que de forma mais ponderada e cautelosa em relacdo as familias
em posic¢des sociais privilegiadas, desejando a educa¢do como um bem de consumo,
que pode proporcionar a mobilidade ascendente. Todavia, as familias em posicoes

sociais desprivilegiadas também consideram as opg¢Ges menos ambiciosas e
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dispendiosas, a fim de evitar qualquer mobilidade descendente. Para essas familias, as
opcdes mais ambiciosas podem ter altos custos, e o fracasso pode ser muito caro.
Assim, para as criangas pertencentes a essas familias, ainda permanece uma tendéncia
educacional oposta aquelas pertencentes as familias em posicdo social privilegiada
(GOLDTHORPE, 2010).

Goldthorpe (2010) desenvolve a abordagem teodrica de Boudon (1981), que
considerou os efeitos primérios (influéncias culturais da classe, bem como a capacidade
cognitiva demonstrada pela crianca no inicio de sua vida escolar) e os efeitos
secundarios (capacidade cognitiva demonstrada pela crianca ao longo de sua vida
escolar e as possibilidades de se converter o diploma em realizagdo socioecondmica
futura, tendo em vista a anélise dos custos, riscos e beneficios). Porém, Goldthorpe
(2010) evidencia que estaria nos efeitos secundarios o centro das atencdes em relacéo as
diferencas entre as classes, onde a expansdo educacional deve ser tratada de forma
eficaz. Para Goldthorpe (2010), os efeitos primarios podem ser entendidos de forma
mais ampla do que aquela colocada por Boudon (1981), englobando influéncias
culturais, psicologicas e genéticas. Ja os efeitos secundarios operariam através das
decisbes tomadas pelo individuo e sua familia sobre as op¢bes educacionais mais
ambiciosas, analisando as possibilidades de conversdo do diploma em realizagdo
socioeconémica futura. Goldthorpe (2010) argumenta que a teoria da escolha racional
pode auxiliar na compreensao sobre como os atores sociais escolhem e buscam seus
objetivos, adaptando-se as oportunidades e constrangimentos que caracterizam sua
situacdo social (GOLDTHORPE, 2010).

Em suma, Boudon (1981) e Goldthorpe (2010) partem do pressuposto de que s6
é possivel compreender a persisténcia das desigualdades educacionais considerando os
efeitos primarios e secundarios. No caso dos efeitos secundarios, conforme enfatizado
por Goldthorpe (2010), esses operariam através das decisdes praticas tomadas pelos
individuos e suas familias em certos pontos do sistema de ensino, por exemplo, em
relacdo a concluir ou ndo a escolaridade béasica, fazer um profissionalizante, técnico ou
superior, ingressar no mercado de trabalho sem credencial educacional etc. Essas
decisbes, por sua vez, sdo tomadas com base nos custos, riscos e beneficios, associados
a cada opc¢éo. Logo, se os custos das opcBes educacionais mais ambiciosas forem altos
para as familias em situacdo social de desvantagem, essas optardo por trajetorias
escolares mais curtas e experiéncia no mercado de trabalho. Por outro lado, se 0s custos

das op¢Oes educacionais mais ambiciosas forem mais acessiveis para essas familias, sua
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tendéncia sera estender a trajetoria escolar de seus filhos em busca de melhores
oportunidades futuras.

Com base nesses pressupostos, Boudon (1981) e Goldthorpe (2010) defendem a
abordagem da escolha racional. Segundo Tavares Jr. (2007), o modelo defendido por
Goldthorpe (2010), inspirado no modelo de Boudon (1981), destaca a importancia da
acdo racional, no sentido da tomada de decisdo individual, do ethos e da andlise dos
custos, riscos e beneficios da educagdo enquanto um investimento pessoal e familiar.
Goldthorpe (2010), em consonancia com Boudon (1981), defende que as regularidades
na estrutura social ndo seriam decorrentes apenas da reproducdo estrutural, mas de
como se dao as escolhas e como se processam as relacdes de custo, risco e beneficio
para os individuos e suas familias no que tange ao investimento em educacéo.

Inspirados na abordagem da escolha racional, autores como Raftery e Hout
(1993) propuseram a hipotese da Desigualdade Maximamente Mantida — Maximally
Maintained Inequality (MMI). Ao examinar os efeitos da expansdo educacional na
Irlanda, esses autores postularam a hipotese de que a expansdo do sistema educacional
ndo implicaria necessariamente reducdo das desigualdades sociais, mas, sim, que essas
tenderiam a permanecerem estaveis, ou, mesmo, a se ampliarem, uma vez que 0S grupos
que estdo em vantagem social aproveitariam melhor as novas oportunidades
disponibilizadas, visando, dentre outras coisas, a manutencdo de sua posic¢ao social de
vantagem. Desta forma, somente quando houver uma universalizacdo de um dado nivel
educacional entre os grupos em vantagem social € que esse nivel ficaria disponivel para
0s grupos em desvantagem social, e, assim, 0s grupos em desvantagem social poderiam
atingir gradualmente esse nivel de realizacdo educacional. Diversos autores seguiram

influenciados por essas abordagens, aplicando-as a diferentes paises, inclusive ao Brasil.

1.6 DETERMINANTES EDUCACIONAIS: SOCIALIZACAO

A partir dos anos 1980, as investigacdes e interpretacdes sobre os determinantes
educacionais passaram a dar maior enfoque aos proprios sujeitos na construcéo de suas
trajetdrias escolares, adotando abordagens microssocioldgicas, voltadas a compreenséo
das biografias escolares. Essas investigacdes buscam explicar as a¢des dos individuos e
0s processos internos as familias, por meio dos quais as estratégias de escolarizagdo séo
elaboradas. Nessa perspectiva, os individuos passam de meros executores de processos

macroestruturais a agentes efetivos e diferenciados, que influenciam diretamente na
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definicdo de seus destinos escolares. Assim, as investigaches sobre as trajetorias
escolares de diferentes individuos de um mesmo grupo social entraram para a agenda da
Sociologia da Educacédo, especialmente as investigacdes sobre as trajetdrias escolares
bem sucedidas entre os individuos das camadas populares (NOGUEIRA; FORTES,
2004).

Nesse contexto, autores como Laurens (1992) e Lahire (1997), por exemplo,
tornaram-se proeminentes na Franga, no que tange & investigacdo de trajetorias
escolares bem sucedidas entre os individuos das camadas populares. Laurens (1992)
investigou na Franca, entre 0s anos de 1986 e 1987, trajetdrias escolares atipicas de
filhos de operarios que conseguiram ingressar no curso superior de engenharia. O autor
constatou que, dos 376 mil filhos de operario que nasceram nos anos 1960, apenas 700
obtinham o diploma de engenheiro ao final dos anos 1980. Utilizando dados de
estatisticas oficiais, Laurens (1992) observou que as chances dos filhos de operarios
terem acesso ao diploma de engenharia eram uma em quinhentos, fato que torna essas
trajetorias atipicas e excepcionais. Frente a esse quadro, Laurens (1992) investigou
essas trajetorias escolares atipicas e excepcionais utilizando metodologias qualitativa e
quantitativa. Na parte qualitativa, foram analisados 31 relatos biograficos. Na parte
quantitativa, foram aplicados questionarios, a partir dos quais foram reconstituidas 167
trajetorias. O autor identificou trés tipos de trajetorias escolares que se relacionam com
trés tipos de comportamentos familiares, os quais ele denominou “laborioso”,
“ambicioso” e “sortudo”.

No grupo dos laboriosos, os pais estavam envolvidos no trabalho escolar,
dividindo as tarefas de supervisionar e se informar sobre 0s caminhos escolares
possiveis, orientando os filhos quanto ao funcionamento do sistema de ensino, embora
os planos de ingressar na educacdo superior sejam elaborados tardiamente. No grupo
dos ambiciosos, 0s pais projetam para os filhos os ramos mais prestigiados do ensino
superior, a mae se dedica ao trabalho de orientacdo do filho, enquanto que o pai
incentiva a continuacgdo dos estudos em momentos decisivos. No grupo dos sortudos, as
praticas educativas de sucesso sdo delegadas a outros, uma vez que a familia
desconhece o funcionamento do sistema de ensino. Esse grupo se preocupa
principalmente em assegurar o emprego para os filhos, e a escolarizacao superior ndo se
apresenta como possibilidade presente nos planos familiares (LAURENS, 1992).

Cruzando os dados desses grupos, Laurens (1992) obsevou alguns fatores que

foram cruciais ao sucesso escolar, tais como o fato de ter avds ndo operarios; pais com
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trajetdrias escolares e profissionais ascendentes, com qualificacdo e estabilidade no
emprego; familias com baixo nimero de filhos; ativismo politico e religioso. Além
disso, o autor identificou o que ele chamou de “estruturantes e desencadeadores do
sucesso”, como pais primogénitos que ndo puderam prosseguir nos estudos,
investimento dos pais para eventualmente recuperar uma situacdo social favoravel que
foi perdida, concentragdo dos investimentos em um filho Unico, situaces de imigragdo
que favorecem novos projetos familiares, frustracGes escolares que 0s pais repassam
para os filhos, dentre outras. O autor conclui que o sucesso escolar nos meios populares
esta ligado a um projeto familiar estruturante, isto €, a forte mobilizacdo das familias em
prol da escolarizacdo dos filhos.

Lahire (1997) também buscou investigar na Franca, nos anos 1980, diferencas
internas as familias das camadas populares, que poderiam explicar as variacfes nos
resultados escolares dos filhos. Lahire (1997) destaca que diversas pesquisas
evidenciam que as criangas que compartilham uma condicdo socioecondmica
semelhante obtém diferentes resultados escolares. No caso das criangas pertencentes as
camadas populares, por exemplo, é possivel encontrar tanto situacdes de fracasso, como
casos de reprovac0es, quanto situacdes de sucesso escolar, isto &, casos de aprovacao e,
até mesmo, boa classificacdo nos exames escolares. Diante disso, Lahire (1997) defende
que, para compreender os resultados escolares, é preciso identificar configuracdes e
redes de interdependéncia complexas e singulares. Assim, Lahire (1997) busca
descrever e analisar tracos familiares, como a cultura familiar de escrita, as condicdes
econdmicas de existéncia, a ordem moral doméstica, as formas de autoridade familiar,
as formas familiares de investimento pedagdgico e os resultados educacionais dos
filhos.

A cultura familiar de escrita se refere a praticas domésticas de leitura e escrita,
tais como a organizacdo de documentos, anotacdo de recados, lista de supermercado,
dentre outras préaticas que envolvem organizar, planejar, escrever, calcular etc. Enquanto
gestdo do cotidiano, essas praticas auxiliam na producdo de certas disposicdes
cognitivas que podem favorecer a obtencéo de bons resultados escolares. Todavia, para
a cultura escrita familiar se constituir, desenvolver-se e ser transmitida, sdo necessarias
condigdes econdmicas especificas de existéncia. Diante disso, Lahire (1997) ressalta
que, “embora tenhamos tendéncia a representar as classes populares como classes
homogéneas, nossas pesquisas anteriores explicitaram a diversidade das relagdes que

tais classes podem ter com a escrita” (LAHIRE, 1997, p. 22). Segundo o autor,
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A interrogacdo sociolégica sobre as praticas da escrita abre, portanto, uma
brecha na unidade da teoria, da pratica ou do senso préatico. Se, de fato, o
habitus é a experiéncia comum do mundo, pré-reflexiva, préatica... entdo, nem
todas as préaticas tém o habitus como principio de criagcdo (LAHIRE, 1997, p.
22).

Com relacdo a ordem moral doméstica, segundo Lahire (1997), as familias das
classes populares podem dar grande importancia ao bom comportamento escolar,
inclusive o respeito a autoridade do professor. Os pais também podem controlar
diretamente a escolaridade dos filhos, punindo notas baixas e mau comportamento,
assegurando que as tarefas sejam realizadas, controlando o tempo dedicado aos deveres
escolares, limitando saidas noturnas etc. A regularidade das atividades, dos horarios, as
regras e outras disposicfes familiares produzem certas estruturas cognitivas que
contribuem na ordenacdo dos pensamentos e na organizacdo das acOes. Nesse sentido,
as formas de autoridade familiar sdo importantes, porque a escola é um lugar regido por
regras e disciplina.

Com relagdo as formas familiares de investimento pedagdgico, Lahire (1997)
destaca sua posi¢cdo contréria ao argumento de que as familias populares, cujos filhos
tiveram sucesso escolar, caracterizam-se essencialmente por praticas de
superescolarizacdo. Segundo Lahire (1997), alguns pais, de fato, podem fazer da
escolaridade dos filhos a finalidade essencial de sua prépria vida. Porém, dentre as
familias das camadas populares, ha diferentes modelos implicitos ou explicitos de
promocdo do sucesso escolar, que, por sua vez, sao frutos de diferentes combinactes
cultural, econdmica, social etc. A existéncia de um projeto ou de uma intencdo familiar
inteiramente voltada para escola seria um tipo de caso, dentre outros casos possiveis.

Lahire (1997) defende que cada individuo possui uma historia social particular,
lidando constantemente com um conjunto especifico e complexo de vinculos familiares
e sociais (redes de interdependéncia), que influenciam na constituicdo de certas
disposigdes cognitivas, que podem favorecer o seu sucesso escolar. Diante disso, Lahire
(1997) argumenta que, embora tenhamos a tendéncia de representar as classes populares
como homogéneas, os dados apontam para uma enorme diversidade, especialmente na
relacdo com a escrita. Nesse sentido, Lahire (1997) questiona: se o habitus é a
experiéncia comum de toda uma classe, por que as praticas de escrita das familias das
classes populares se diferem entre si? O autor defende que a experiéncia de vida de um
individuo dificilmente pode ser deduzida somente do seu pertencimento a uma Unica

coletividade, ou do fato de estar inserido em uma classe social especifica. Nesse sentido,
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as criticas sugerem que Lahire (1997) busca transpor o0 modelo bourdiesiano de habitus
para uma escala microssocioldgica de anélise.

Assim, Lahire (1997) cruzou informacdes sobre as criancas, fornecidas pelos
professores, pelas familias, pelos relatorios escolares, pelas fichas escolares e pelas
préprias criancas, buscando identificar configuracGes sociais complexas a fim de
compreender como resultados e comportamentos escolares singulares s6 se explicam
pelas redes de interdependéncia familiares e escolares, tramadas por relagdes sociais
mais ou menos harmoniosas ou contraditorias. A estratégia de se investigar um nimero
pequeno de casos teve por objetivo pensar sociologicamente casos particulares em suas
complexidades especificas. Lahire (1997) entrevistou, inicialmente, 139 alunos da 22
série do ensino fundamental, dos quais selecionou 27, dentre os quais dois irmaos,
totalizando 26 familias. Dentre os alunos selecionados, havia aqueles que foram
relativamente mal na avaliacdo nacional e aqueles que tiveram éxito na avaliacdo. O
autor adverte que as nogdes de fracasso e sucesso escolar sdo produtos de um discurso
historico, variando no tempo e no espaco, em funcdo das exigéncias econdmicas e
sociais.

Em suma, a populacéo investigada era moradora de bairros populares, a maioria
dos pais era de operarios ou empregados ndo qualificados, ativos ou aposentados.
Somente uma minoria era de empregados qualificados, comerciantes, pequenos
proprietarios, executivos ou exerciam profissdes intermediarias. A maior parte das maes
era dona da casa. Os pais eram, em sua maioria, casados ou conviviam maritalmente,
possuindo trés filhos ou mais. Grande parte dos chefes de familia eram de estrangeiros.
Segundo o autor, os bairros populares urbanos agrupam familias cujas caracteristicas
sociais, econdmicas e culturais ndo predispdem a grandes desempenhos escolares
(LAHIRE, 1997).

Segundo Lahire (1997), as situacOes de sucesso escolar no ensino fundamental
estdo longe de serem improvaveis em meios populares. De fato, se, por um lado, é mais
provavel encontrar criancas dos meios populares dentre a populacdo que teve pelo
menos uma repeténcia nos anos iniciais da educacdo bésica, por outro lado, ndo é
absolutamente impossivel encontrar criancas vindas desses mesmos meios com
escolaridade sem repeténcia. Lahire (1997) conclui que a omisséo dos pais das camadas
populares perante a escola € um mito. Ao exprimir seus desejos quanto ao futuro
profissional dos filhos, eles almejam para sua prole um trabalno menos cansativo,

melhor remunerado e mais valorizado do que o seu. Qualquer que seja a situacao
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escolar da crianga, os pais tém o sentimento de que a escola é importante, desejando que
os filhos sejam mais escolarizados que eles.

Lahire (1997) também conclui que somente a existéncia objetiva de capital
cultural no seio de uma configuracdo familiar ndo diz nada sobre as relagdes sociais e a
frequéncia dessas relacdes, através das quais se transmite ou ndo o capital cultural. Ou
seja, a existéncia de um capital cultural familiar objetivado ndo implica que a familia
tenha um capital cultural incorporado. Os pais podem comprar livros, dicionarios e
enciclopédias, mas ndo acompanhar os filhos na descoberta desses objetos, tornando
esse capital cultural morto. Os pais, mesmo aqueles que mal sabem ler, também podem
incentivar os filhos a ler e a escrever, transmitindo uma boa relagdo com a cultura
escrita e com a cultura escolar. Ou ainda, os pais podem experimentar sentimentos de
inferioridade ou de incompeténcia cultural diante da instituicdo escolar e transmiti-los
as criancas. Na auséncia de capital cultural, o que as histdrias relatadas mostraram é que
se cria, no interior dessas familias, um lugar simbdlico de grande importancia para o

mundo escolar e letrado. Segundo Lahire (1997), importam questdes como:

Que pessoa detém o capital cultural? Estara ela sempre presente junto a
crianga? Ela cuida da sua escolaridade? Muitas sdo as perguntas que, por
parecerem banais, ndo sdo menos essenciais. Com efeito, a simples existéncia
objetiva de um capital cultural ou de disposi¢Ges culturais no seio de uma
configuragdo familiar ndo nos diz nada acerca das maneiras, das formas de
relagbes sociais, a frequéncia das relacfes etc., através das quais eles se
"transmitem" ou ndo se "transmitem” (LAHIRE, 1997, p. 339).

1.7 DETERMINANTES EDUCACIONAIS: EFEITO-ESCOLA

De modo geral, os argumentos que predominaram na Sociologia da Educacéo
até o inicio dos anos 1980 defendiam, mesmo que com distintas abordagens tedricas e
metodoldgicas, que a origem social e o background familiar seriam 0s maiores
determinantes educacionais e que a escola em si ndo interferiria significativamente nas
trajetérias escolares dos alunos, pois seus efeitos seriam minimos. Muitos desses
argumentos foram embasados nas pesquisas de Coleman (1966) e Jenks (1972). Porém,
nesse mesmo contexto, embora diversos pesquisadores reconhecessem o peso da origem
social sobre o destino escolar dos individuos, também questionavam se realmente as
caracteristicas escolares ndo faziam a diferenga, buscando examinar de forma mais

detalhada questdes internas a escola. Assim, muitos pesquisadores passaram a olhar
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para escola como uma institui¢do politica, dotada de lo6gicas e praticas proprias, €, nesse
sentido, efeitos proprios (COUSIN, 1993; BRESSOUX, 1994). Segundo Cousin (1993):

Depuis le début des années 80, la sociologie de I'éducation a construit un
nouvel objet communément appelé «l'effetétablissement». 1l s'agit d'observer
la capacité des établissements scolaires a se construire comme des
organisations autonomes. Cette problématique sous-entend que les
établissements peuvent avoir leur propre efficacité, indépendamment dés
caractéristiques de leur public. Autrement dit, I'école n'est plus considérée
comme um systeme monolithique agissant aveuglément de la méme maniere
partout et au méme moment, mais comme l'agrégation de multiples unités —
écoles primaires, colléges et lycées — produisant chacune des effets
sensiblement différents sur les résultats scolaires et/ou sur la sélection
scolaire (COUSIN, 1993, p. 395).

Ao ser vista como objeto e centro de politica, a instituicdo escolar passa a ser
pesquisada, especialmente, no que tange ao efeito do estabelecimento. Esse campo de
pesquisas argumenta que a escola ndo age da mesma forma em todos os lugares,
havendo especificidades quanto aos recursos proprios e as relacfes sociais estabelecidas
em cada contexto. A imagem da instituicdo igual e uniforme comeca a desaparecer.
Diante disso, essas pesquisas passam a questionar, dentre outras coias, se 0s alunos
aprendem mais, ou menos, de acordo com as politicas e praticas de cada escola,
evidenciando, por exemplo, que as mesmas politicas publicas educacionais podem ter
diferentes efeitos conforme as politicas e préaticas de cada escola (COUSIN, 1993).

Apesar das diversas abordagens tedricas e metodoldgicas, esses trabalhos tém
em comum a vontade de refletir sobre as especificidades. Assim, esses estudos se
colocam na linha das desigualdades educacionais, porém, seu foco principal passa a ser
a instituicdo escolar, em que o contexto € o elemento central. Esses trabalhos
argumentam que as desigualdades educacionais ndo podem ser reduzidas somente as
caracteristicas individuais ou ao background familiar, pois também resultam do
contexto da propria escola. A escola, enquanto instituicdo politica, com relacdes sociais
e pedagogias proprias, é peca fundamental no desempenho escolar dos alunos. Desta
forma, ampliam-se as pesquisas sobre a eficiéncia e a eficacia da escola (COUSIN,
1993).

Assim, ao longo dos anos 1960 e 1970, acreditava-se, basicamente, que a escola
ndo fazia a diferenca, surgindo estudos em reacdo a essa conclusdo em diversos paises,
como Estados Unidos, Franca e Inglaterra. Essas reacdes, inicialmente, foram marcadas
por pesquisas que adotaram o modelo de entrada e saida (input-output), buscando

perceber se 0s recursos humanos, materiais e financeiros da escola, bem como as
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caracteristicas dos alunos, eram capazes de influenciar nos resultados escolares. Porém,
devido ao tipo de pesquisa aplicada aos alunos, a qual subestimava os efeitos das
escolas, essas pesquisas passaram a ser fortemente contestadas. J& na década de 1980, as
pesquisas passaram a mostrar empiricamente que a escola faz a diferenca. Multiplicam-
se os trabalhos sobre o efeito do professor, da gestdo, das estruturas de poder, das
expectativas, do clima escolar, da composicdo da escola, da sala de aula, das avaliagdes,
do mercado escolar, dentre outros. Também se multiplicam trabalhos que utilizam
métodos quantitativos e estatisticos cada vez mais sofisticados. Parte desses estudos se
concentra em grandes amostras, mas a unidade de medida é a instituicdo escolar
(COUSIN, 1993; BRESSOUX, 1994; SAMMONS; HILLMAN; MORTIMORE, 1995;
REYNOLDS, 1997; REYNOLDS, 2011).

Nesse contexto, busca-se, cada vez mais, uma compreensao dos pProcessos
internos as escolas, 0s quais determinam a sua eficacia, ou seja, a sua capacidade de
interferir positivamente, através de politicas e préaticas escolares, no desempenho dos
alunos. Na década de 1990, continua-se a levantar mais evidéncias sobre o efeito escola,
havendo também uma maior internacionalizacdo das pesquisas, bem como a adocdo de
metodologias mais qualitativas. A partir de entdo, ndo somente aumenta o nimero de
pesquisas, como também essas se tornam mais dindmicas e plurais. Examinam-se 0s
efeitos da lideranca do diretor, da organizacao da escola, do ambiente de aprendizagem,
do processo de ensino e aprendizagem, da mobilizacdo escolar, do uso do tempo, das
relacBes sociais no interior da escola, da relacdo familia-escola, das politicas publicas
educacionais e politicas institucionais que visam organizar as praticas escolares, dentre
outras. A combinacdo desses fatores seria crucial no desempenho educacional dos
alunos, direta ou indiretamente (COUSIN, 1993; BRESSOUX, 1994, SAMMONS;
HILLMAN; MORTIMORE, 1995; REYNOLDS, 1997; REYNOLDS, 2011). Desta
forma, essas pesquisas constataram que, mesmo que a origem social tenha maior peso
explicativo, as caracteristicas da escola também explicam parcialmente 0 sucesso
escolar.

Nas sociedades contemporéneas a educagdo é um dos principais determinantes
da posicéao dos individuos no mercado de trabalho. Diante disso, Muller e Shavit (2003)
investigaram as formas especificas pelas quais as caracteristicas dos sistemas
educacionais afetam a relacdo entre as credenciais educacionais e a ocupacdo dos
individuos, realizando uma analise comparativa entre treze paises, a partir de

sofisticadas andlises estatisticas, 0s quais: Austrélia, Inglaterra, Franca, Alemanha,
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Irlanda, Israel, Italia, Japdo, Holanda, Suécia, Suica, Taiwan e Estados Unidos. Para
Muller e Shavit (2003), os sistemas educacionais se diferem no que tange a oferta de
uma educacao mais académica, ou geral (que inclui, por exemplo, o ensino de literatura,
aritmética, raciocinio logico, cultura basica, habilidades comunicativas e etc.); ou uma
educacdo mais vocacional (que inclui habilidades mais funcionais, porém, mais
limitadas, como contabilidade, programacdo de computador, cuidados infantis,
dominios artesanais, ferramentais e maquinarios, dentre outros).

De acordo com Muller e Shavit (2003), muitos pesquisadores argumentam que
essa diferenca aumenta as desigualdades perante o ensino e o trabalho, principalmente,
entre 0s estudantes pertencentes as classes trabalhadoras, os quais séo
desproporcionalmente alocados em programas vocacionais. Outros pesquisadores
defendem que o treinamento profissional para estudantes pertencentes as classes
trabalhadoras melhora suas chances no mercado de trabalho, atenuando as
possibilidades de ingresso em ocupagdes precarias sem qualificacdo. Na maioria dos
casos, a educacdo profissional tem menos prestigio que a educacdo académica e
questdes como a organizacdo e definicdo de curriculo tendem a ser fortemente
influenciadas por associacGes de empregadores. Muller e Shavit (2003) destacam que
nos sistemas estratificados, os estudantes séo direcionados desde cedo, conforme seu
perfil socioecondmico, para determinados percursos escolares, sendo conduzidos a
distintas qualificacbes, claramente diferenciadas no mercado de trabalho. Ja a
padronizacdo do sistema favorece a comparacdo entre as qualificacdes educacionais dos
individuos.

Em suas conclusdes, Muller e Shavit (2003) destacam que os efeitos da
educacdo sobre a colocacdo profissional sdo meticulosamente condicionados pelo
contexto institucional, isto €, pelas caracteristicas do sistema de ensino. Assim,
observam-se considerdveis semelhancas e diferencas entre os paises no padrdo de
associacdo entre educacao e trabalho. Dentre as semelhangas, destaca-se a importancia
da qualificacdo na colocacdo em ocupacdes de maior prestigio, na atenuacdo dos riscos
de desemprego e na reducdo das chances de colocacdo em ocupagdes precérias. Dentre
as diferencas, observa-se que a magnitude dos efeitos da qualificacdo educacional sobre
o trabalho varia grandemente. De modo geral, a educacdo é um elemento crucial na
trajetdria social dos individuos em relacdo a classe de origem e a classe de destino,

atuando fortemente na transmisséo intergeracional das desigualdades.
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1.8 FATORES DETERMINANTES DAS TRAJETORIAS ESCOLARES

Conforme apontado pela literatura cientifica, desde a metade do século XX, 0s
paises liberais e industrializados tém expandido seus sistemas educacionais e defendido
a meritocracia — selecdo social baseada no merito/qualificacbes educacionais — como
um meio de “democratizar” a ascens@o social. No entanto, mediante a constatagdo do
movimento contrério, isto é, da reserva de oportunidades pelas proprias elites, bem
como a persisténcia das desigualdades perante o ensino, diversas investigacdes
passaram a se debrucar sobre a génese das desigualdades educacionais nessas
sociedades, buscando correlaciona-las a fatores individuais, familiares, escolares, dentre
outros, adotando distintas abordagens tedricas e metodoldgicas. Diante dos resultados
encontrados por essas investigacfes, a maioria desses paises tém buscado implementar
politicas publicas visando melhorar a eficiéncia da escola e reduzir as desigualdades
face a educacdo (DURU-BELLAT, 2002).

Duru-Bellat (2002) ressalta que as desigualdades educacionais se apresentam
sobre diferentes facetas e se processam de modos diferentes em paises ricos e paises
pobres. Por exemplo, variaveis que tém maior peso na explicacdo das desigualdades na
aquisicdo educacional em paises pobres e menos escolarizados, como a origem social,
em geral, apreendida pelo nivel de renda e educacdo dos pais, tém um peso menor na
explicacdo da desigualdade na aquisicdo educacional em paises ricos e mais
escolarizados, onde a qualidade da educacdo seria crucial na explicacdo dessas
desigualdades. Por exemplo, de acordo com os dados do PISA (Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes), a relagdo entre origem social e desempenho dos alunos em
leitura explica (5%) dos resultados na Islandia, (6%) no Japdo, (20%) nos paises da
Europa Central, nos paises Germanicos e em alguns paises mais pobres da América
Latina (DURU-BELLAT, 2002).

De um modo ou de outro, em todos 0s paises, as trajetorias escolares sdo
marcadas por uma grande variedade de percursos. Na maioria dos paises da OCDE
(Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico), por exemplo, a
escolha do percurso geralmente difere de acordo com a origem social dos alunos. Nos
paises industrializados, essa variedade de percursos se estende alem da escolaridade
obrigatdria, abrangendo cursos profissionalizantes, técnicos esuperiores. Nesses paises,

0 peso da origem social sobre as trajetorias escolares tem encontrado resultados
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convergentes. Na maioria das pesquisas, por exemplo, a profissdo do pai, selecionado
como indice sintético do ambiente social do aluno (o que inclui aspectos materiais e
culturais), apresenta forte impacto sobre a trajetoria escolar. No que tange & mée, o fato
de ter concluido a escolaridade basica, ou possuir diploma de nivel superior,
proporciona uma relativa vantagem em termos de desempenho, por exemplo, em
alfabetizacdo em leitura. Nesses paises, a probabilidade de um jovem adquirir um
diploma de nivel superior estd fortemente correlacionada com o fato de os pais
possuirem um diploma de nivel superior (DURU-BELLAT, 2002).

Posto isso, ressalta-se que, dentre as diferentes possibilidades aventadas para
explicar as correlagdes entre origem social e destino escolar, muitas das pesquisas
privilegiam a teoria de Bourdieu e Passeron (1970), que aponta as diferencas culturais
como responsaveis pela desigualdade de sucesso escolar. Outras pesquisas explicam as
desigualdades educacionais pela posi¢do social e os campos decisorios, inspiradas nos
trabalhos de Boudon (1981) e Goldthorpe (2010), além de pesquisas que consideram as
diferencas na socializacdo, inspiradas em Lahire (1997). Desta forma, as pesquisas tém
se debrucado sobre a familia e suas estratégias, assim como sua relagdo com a escola. A
relacdo entre familia e escola € considerada um fator especifico na producdo das
desigualdades educacionais. Todavia, diversas pesquisas também tém evidenciado que
os fatores familiares ndo atuam de forma independente da escola, ressaltando os efeitos
préprios da escola (cf. Bressoux, 1994). Nesta dire¢do, evidenciam-se os efeitos das
caracteristicas fisicas, tais como o tamanho e 0s recursos da escola; os efeitos do
contexto, como a localizacdo geogréafica; os feitos das caracteristicas climaticas, como a
seguranca, organizacao, boas relacOes; os efeitos da enturmacdo; das expectativas dos
professores; da gestao etc.

Assim, os fatores individuais, familiares e escolares tém sido permanentemente
investigados no que tange aos determinantes das desigualdades educacionais. Deste
modo, considerando a literatura cientifica internacional revista ao longo deste capitulo,
parte-se do pressuposto de que esses fatores, em conjunto e interacdo, ndo somente
tornam complexo o transcorrer das trajetdrias escolares, mas, também, compartilham a
producdo social do sucesso e fracasso escolar, implicando similitudes e diferenciagoes
entre trajetorias escolares que partem de um contexto comum. Posto isso, no proximo
capitulo sera realizada uma revisdo de pesquisas nacionais que buscam investigar as

desigualdades perante o ensino no Brasil.
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2 DETERMINANTES EDUCACIONAIS NO BRASIL: O QUE NOS ENSINAM
OS ESTUDOS EMPIRICOS

2.1 INTRODUCAO

No capitulo anterior, foi realizada uma revisdo das principais interpretacdes sobre a
producdo social da educacdo, especificamente no ambito da Sociologia da Educacdo
internacional. Foi realizada uma contextualizagdo da importancia atribuida a educacéo,
da expansdo educacional, da persisténcia das desigualdades educacionais, bem como
das teorias e interpretacdes sobre as desigualdades educacionais que se destacaram
internacionalmente, especialmente nos Estados Unidos, Inglaterra e paises da Europa,
ao longo da segunda metade do seculo XX e inicio do século XXI, pontuando seus
principais argumentos. Nesse capitulo, o debate sera trazido para o contexto brasileiro,
buscando-se refletir, com base na literatura cientifica nacional, sobre a importancia
atribuida a educagdo ao final do século XX e inicio do século XXI, evidenciada pela
forte expansdo dos sistemas de ensino no Brasil nesse periodo, bem como refletir sobre
a estratificacdo educacional no pais e os fatores determinantes do sucesso e do fracasso
escolar. Buscar-se-a destacar algumas das pesquisas mais proeminentes sobre a
producdo social da educagdo no Brasil e os seus principais achados, longe de esgotar o

escopo, 0s quais convergem com a literatura cientifica internacional.

2.2 EXPANSAO ESCOLAR NO BRASIL

Na contramao das sociedades economicamente avancadas, conforme apresentado no
capitulo anterior, o Brasil somente experimentou um rapido processo de modernizacao
na segunda metade do século XX, periodo caracterizado pela rapida transicao estrutural
da sociedade, que deixou de ser predominantemente rural, tornando-se uma sociedade
urbana e industrializada (HASENBALG; SILVA, 2003). Segundo Hasenbalg e Silva
(2003), na década de 1960, a populacdo rural constituia 55,1% da populacéo total; na
década de 1970, constituia 44,1%; e na década de 1980, 32,4%. De acordo com 0s
autores, a mola propulsora dessa transigdo foi o rapido crescimento econémico entre 0s
anos de 1950 e 1990, apesar da crise econdémica da década de 1980.

Nesse periodo, dentre os paises da America Latina, o Brasil teve o crescimento

econbmico mais rapido, mesmo com o ritmo acelerado de crescimento demografico.
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Com a difusdo de novas formas capitalistas de producéo e a rapida transformacao das
estruturas de emprego, houve a expansdo dos extratos ocupacionais médios, decorrentes
da ampliacdo das fun¢des do Estado e o fortalecimento das grandes empresas publicas e
privadas. Com isso, houve o0 aumento do numero de pessoas em ocupacoes
administrativas e técnico-cientificas, configurando uma moderna classe média urbana e
assalariada. Além disso, grande parte da populacdo ativa na agricultura se transferiu
para setores mais produtivos (como a industria), resultando em uma relativa mobilidade
social ascendente para esses individuos e suas familias (HASENBALG; SILVA, 2003).

Contudo, conforme destaca Ribeiro (2003), entre as décadas de 1950 e 1970, o
Brasil se desenvolveu e se industrializou mais rapidamente, porém apenas entre 50% a
70% das criancas em idade escolar estavam matriculadas na educagdo bésica. A
situacdo do ensino médio (segundo grau) era ainda pior, visto que apenas de 10% a 20%
dos jovens com idade relevante estavam matriculados nessa etapa. Isso significa que a
maioria das criancas e dos jovens do periodo da industrializacdo ndo se qualificou
adequadamente, consequentemente, aumentando as chances de se tornarem
trabalhadores ndo qualificados com renda muito baixa. No contexto brasileiro, a forte
expansdo do sistema educacional é um fendmeno do final do século XX, isto é,
intensifica-se principalmente a partir da década de 1990 (HASENBALG; SILVA,
2003).

Tavares Jr. (2003) destaca que, ao longo da segunda metade do século XX, o
contexto socioecondmico brasileiro pode ser caracterizado por cinco momentos
econdmicos diferentes: o excepcional crescimento econdmico durante a ditadura militar,
conhecido como Milagre Econdmico, entre 0s anos 1960 e 1970; a recessdo econémica
da década de 1980; a abertura econdmica do pais nos anos 1990; o Plano Real nos anos
1990; sua crise ao final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000. Em suma, foi um periodo
de abertura econémica para mercados internacionais e de reestruturacdo produtiva, que
deflagrou a crise do modelo fordista no Brasil e a implantacdo de padrbes mais
modernos de producdo, culminando na elevacdo da qualificacdo, no aumento da
produtividade, mas, também, no desemprego estrutural e na queda das médias salariais.
Apesar dos avangos econémicos, sociais e politicos do periodo, como a diminuic¢éo do
analfabetismo e a melhoria dos indicadores de salde publica, o Brasil continuou sendo
um pais majoritariamente desigual (TAVARES JR., 2003).

Nesse interim, alguns economistas brasileiros, inspirados pelas teorias do capital

humano, seguiram corroborando que a expansdo educacional e o aumento dos
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investimentos publicos e privados em educacdo seriam indispensaveis ao
desenvolvimento socioeconémico do pais. Do ponto de vista do individuo, a aquisi¢éo
de educagdo tende a aumentar o saldrio via aumento de produtividade, elevar a
expectativa de vida por meio da melhor utilizacdo dos recursos disponiveis, as familias
tendem a reduzir o numero de filhos, melhorando sua qualidade de vida, dentre outros
beneficios. Do ponto de vista da sociedade, embora os impactos dos investimentos em
educacdo sejam mais dificeis de mensurar, eles exercem efeitos positivos sobre o
desenvolvimento socioecondmico, por exemplo, 0 aumento da renda per capita e a
queda nas taxas de mortalidade (BARROS; MENDONCA, 1997). Essa interpretacédo
mais otimista da producdo social da educacéo no Brasil enfatiza mais os beneficios dos
investimentos sociais e individuais em educagdo, do que as desigualdades de
oportunidades perante o ensino. Nesse sentido, a sustentabilidade do desenvolvimento
socioecondémico nacional esta diretamente associada a velocidade e a continuidade do
processo de expansao educacional. As investigacdes se debrucam, especialmente, sobre
a expansdo educacional e seus efeitos sobre o aumento da produtividade, o crescimento
econémico e a diminuicdo da pobreza (BARROS; HENRIQUES; MENDONCA, 2002).

Silva (2003) destaca que uma das caracteristicas mais notaveis do sistema
educacional brasileiro foi a sua rapida expansao, em todos os niveis, ao final do século
XX. Nas tltimas trés décadas do seculo, 0 nimero de matriculas no sistema nacional de
ensino aumentou substancialmente. A educacdo infantil (que inclui a pré-escola e as
classes de alfabetizacao) cresceu mais de trés vezes; o ensino fundamental praticamente
duplicou de tamanho; o ensino médio passou de mais de um milhdo de alunos inscritos
na década de setenta, para aproximadamente sete milhGes ao final dos anos noventa; o
numero de matriculas no ensino superior cresceu quase cinco vezes. O acesso ao ensino
fundamental foi praticamente universalizado nesse periodo. Aliado a isso, a transicdo
demografica da populacdo, a queda nas taxas de fecundidade, o acesso das familias a
condic@es sociais relativamente mais favoraveis e a ampliacdo de programas destinados
a melhorar a qualidade do ensino resultaram em relevantes melhorias nos indicadores de
fluxo. A reducdo dos custos diretos da educagdo para as familias possibilitou aos
segmentos em situacdo social de desvantagem um maior acesso a educacdo (SILVA,
2003).

De acordo com Silva (2003), nesse periodo, a taxa de analfabetismo das pessoas
com quinze anos de idade ou mais foi reduzida de 34% em 1970, para 25% em 1980,

20% em 1991 e 13% em 1999. Ao mesmo tempo, o numero médio de anos de
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escolaridade da populagdo com 15 anos de idade ou mais aumentou de 3,8 anos em
1976 para 5,9 anos em 1998. Em relacdo a desigualdade de cor, 0 nimero médio de
anos de estudo da populagdo branca aumentou de 4,5 em 1976, para 6,8 em 1998, ao
passo que 0 numero médio de anos de estudo da populacdo ndo branca passou de 2,7
para 4,7 anos, nesse mesmo periodo. Silva (2003) destaca que, apesar das persistentes
desigualdades educacionais, a expansdo dos sistemas de ensino no pais, nas ultimas
décadas no século XX, ndo s6 elevou a escolaridade da populagdo, como também
reduziu relativamente as desigualdades educacionais entre regides, grupos de cor,
género e estratos de renda. Ainda assim, 0S grupos que ja se encontravam em situacao
de relativa vantagem social foram os que mais se beneficiaram da expanséo educacional
no Brasil (por exemplo, a populagéo branca, as jovens do sexo feminino e os residentes
de outras regifes que ndo o Nordeste). Silva (2003) observa que a expansdo educacional
no periodo considerado foi mais evidente na segunda etapa do ensino fundamental e no
ensino médio, pontuando que os avancos educacionais obtidos na década de noventa
foram mais significativos que em periodos anteriores (SILVA, 2003).

Na primeira década do século XXI, a expansdo educacional permanece evidente
no Brasil, a despeito das desigualdades. Por meio dos dados do Censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), verifica-se que, no Censo do ano 2000, por
exemplo, dentre as pessoas de 25 anos ou mais de idade, as quais correspondiam a
85.464.452 da populacdo, no que tange ao nivel educacional, 54.042.777 ndo possuiam
nenhuma escolarizacdo ou possuiam o ensino fundamental incompleto; 10.974.667
possuiam o fundamental concluido; 13.963.821 possuiam 0 ensino médio completo;
5.485.710 possuiam curso de nivel superior; 302.043 possuiam mestrado ou doutorado.
Ja no Censo de 2010, considerando as pessoas de 25 anos ou mais de idade, as quais
correspondiam 110.586.510 da populacdo, no que tange ao nivel educacional,
54.466.102 ndo possuiam escolarizagdo ou possuiam o ensino fundamental incompleto;
16.204.250 possuiam o ensino fundamental concluido; 27.156.814 possuiam 0 ensino
médio completo; 12.462.017 possuiam curso de nivel superior; para 297.327 nao foi
determinado o nivel de escolaridade. Diante disso, nota-se que, na primeira década do
século XXI, parte dos individuos com 25 anos ou mais de idade tornou-se mais
escolarizada, no entanto, também permaneceu alta a quantidade de jovens nessa faixa
etaria sem nenhuma escolarizagdo ou somente com o ensino fundamental incompleto.

De acordo com os Censos Escolares do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), também ¢é possivel constatar a
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expansdo educacional nas primeiras décadas do século XXI, apesar da manutencédo das
desigualdades de oportunidades educacionais. Em 2000, por exemplo, o nimero de
matriculas no sistema de ensino totalizava: creche 916.864; pré-escola 4.421.332;
ensino fundamental 35.717.948; ensino médio 8.192.948; ensino superior 2.694.245.
Ainda de acordo com o Censo Escolar, em 2016, o numero de matriculas na educacédo
basica totalizava: creche 3.238.894; pré-escola 5.040.210; ensino fundamental
27.691.478; ensino médio 8.133.040; ensino superior 8.027.297. Nesse contexto, nota-
se tanto um aumento do numero de criangas matriculadas em creches e pré-escolas
como uma diminui¢do do nimero de matricula no ensino fundamental, que podem ser
reflexo, dentre outras coisas, tanto do maior acesso das familias & educacéo bésica, bem
como de mudangas demograficas como quedas nas taxas de fecundidade.

Quanto ao ensino médio, embora muitos jovens de 15 a 17 anos estejam
matriculados na escola, poucos estdo matriculados nesta etapa. Os dados indicam que
muitos jovens nessa idade, quando j& ndo abandonaram a escola, estdo na série
incorreta. Poucos sdo 0s jovens que conseguem concluir o ensino médio na idade
correta, sem serem reprovados e sem abandonar a escola, principalmente aqueles em
contexto social desfavoravel, conforme ja observado em estudos anteriores (CASTRO;
TAVARES JR., 2016). Apesar disso, 0 nimero de matriculas no ensino superior tem
aumentado. Contudo, a despeito da expansdo educacional observada nas ultimas
décadas, principalmente no que tange ao acesso e fluxo, ressaltam-se a estratificacdo
educacional e os problemas de qualidade do sistema publico de educacdo basica.

Assim, outro dilema do século XXI é a propria qualidade da educagdo. Os
avangos em termos de acesso e cobertura implicaram novas demandas de atendimento,
relacionadas, principalmente, as condicdes de permanéncia dos alunos na escola, a
possibilidade de uma aprendizagem mais significativa e o reconhecimento da variedade
e quantidade minima de insumos considerados indispensaveis ao processo de ensino-
aprendizagem, entrando em cena o problema da qualidade da educagdo. De um modo
geral, a qualidade implica a existéncia de insumos (inputs) indispensaveis, tais como
condigdes de trabalho, pessoal valorizado, motivado e engajado no processo educativo,
formacdo e profissionalizagdo docente, processos de gestdo e dinamica curricular,
dentre outros, definidos em consonancia com as politicas publicas para a educacéo,
juntamente com as politicas sociais e programas compensatorios, que possam colaborar
efetivamente no enfrentamento dos problemas socioeconémicos e culturais que

adentram a escola publica, por exemplo, o enfrentamento de questdes como a pobreza,
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fome, drogas, violéncia, sexualidade, saude, discriminacdo etc. (DOURADO;
OLIVEIRA; SANTOS, 2007; DOURADO; OLIVEIRA, 2009). Desta forma, essses
autores destacam que a qualidade da educagdo € um fenbmeno complexo, que abrange
multiplas dimensdes. A necessidade de se construir e explicitar essas dimensdes tem
ocupado um lugar especial na agenda de pesquisadores e de politicas publicas. A
efetivacdo de uma escola de qualidade se apresenta como um grande e complexo
desafio a sociedade brasileira contemporanea

2.3 ESTRATIFICACAO EDUCACIONAL NO BRASIL

Apesar do crescimento econdmico, da urbanizacdo e da expansdo dos sistemas
publicos de educacdo, verificou-se a persisténcia das desigualdades de oportunidades
educacionais na sociedade brasileira. Assim como nas sociedades consideradas
modernas, o desenvolvimento econdmico e social, bem como a sele¢do pelo mérito, isto
é, a valorizacdo de critérios meritocraticos, por exemplo, as credenciais educacionais na
selecdo individual para as melhores oportunidades em um contexto de industrializacédo e
expansdo educacional, ndo culminou na reducdo significativa das desigualdades,
permanecendo fortes os efeitos da origem social sobre o destino escolar e profissional
dos individuos (TAVARES JR.; FERES; FREGUGLIA, 2014; NEUBERT, 2014).
Diante disso, diversos pesquisadores seguiram investigando a estratificacdo educacional
no pais, buscando examinar a relacéo entre origem social e destino escolar. No Brasil, a
analise sobre estratificacdo educacional acompanhou o desenvolvimento da literatura
cientifica internacional.

Ao final do século XX, Silva (2003) analisou a estratificacdo educacional no
Brasil, frente a forte expansdo do sistema escolar entre as décadas de 1970 e 1990. O
termo estratificacdo educacional se refere ao funcionamento do sistema de ensino
enquanto responsavel pela socializa¢do e sele¢do social dos individuos. Diz respeito a
relacdo entre as caracteristicas socioecondmica dos alunos na entrada do sistema de
ensino e as caracteristicas individuais observaveis na saida. Quanto mais aberto e
democrético for o sistema de ensino, menor sera a relagéo entre a origem social familiar
dos individuos e o seu desempenho durante o processo de escolarizagdo. O autor
examinou as desigualdades nas chances relativas de se completar com sucesso trés
transicdes bésicas no nivel fundamental de ensino, buscando analisar se essas chances

evoluiram durante o periodo observado. Assim, Silva (2003) analisou a relagdo entre a
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estratificacdo e a expansdo educacional para as transicdes da 12, 42 e 8?2 séries, em 1981,
1990 e 1999, utilizando dados no IBGE e um modelo logistico.

Silva (2003) também buscou verificar a plausibilidade da hipotese da MMI
(Desigualdade Maximamente Mantida®) para o caso brasileiro. Segundo os postulados
da MMI, quando o sistema educacional se expande, as desigualdades entre 0s grupos
sociais tendem a permanecerem estaveis e, até mesmo, a se ampliarem, pois 0s grupos
em vantagem social estariam em melhores condigdes de aproveitarem as novas
oportunidades abertas pela expansdo. Somente quando 0S grupos em vantagem
atingirem seus niveis de saturacdo em relacdo a uma dada transicéo educacional é que as
desigualdades passam a declinar, nessa transicao. Silva (2003) conclui que os principais
beneficiarios da expansdo educacional no Brasil foram os grupos em situacao de relativa
vantagem, como as jovens do sexo feminino, fora da regido Nordeste. Além disso, o
autor observa que jovens brancos desfrutam de maiores vantagens nas transicdes
escolares ao longo de todo o processo, e essas vantagens tendem a crescer na medida em
que se progride dentro do sistema de ensino. A seletividade racial no sistema escolar é
significativa e perversa, embora se verifique certa reducdo dessas desigualdades nas
chances de escolarizacdo. O autor observa uma tendéncia geral de deslocamento das
desigualdades educacionais em dire¢do aos niveis mais elevados do sistema de ensino,
concentrando-se, especialmente, nos niveis intermediarios (SILVA, 2003).

Diante da permanéncia dessas e de outras desigualdades, muitos sociélogos
brasileiros postulam que a transicao para a modernidade ndo se completou efetivamente
no pais, ou entdo, que houve uma “modernizagdo conservadora”. Nesse sentido, tem se
constatado, dentre outras coisas, que, apesar de o Brasil ser um pais rico em termos de
seu produto interno bruto, permanecem altos os indices de desigualdade, por exemplo,
de renda, ao longo do tempo. Assim, pesquisadores como Ribeiro (2003) buscam
analisar a mobilidade social no pais, considerando a classe de origem, as qualificacdes
educacionais e a classe de destino. Ribeiro (2003) se atenta para as caracteristicas
macrossociologicas da modernizacdo da sociedade brasileira, os motivos da existéncia

de niveis tdo altos de desigualdade econémica, os principais fatores que podem ser

A hipétese da MMI — Desigualdade Maximamente Mantida — é uma abordagem de Raftery e Hout
(1993), elaborada a partir da investigacdo dos efeitos da expansdo do sistema de ensino Irlandés, na
primeira metade do século XX. A Hipdtese da MMI sugere que a desigualdade nas chances de se alcancar
um determinado nivel do sistema de ensino somente se reduzird quando houver a saturagdo desse dado
nivel por parte dos estudantes provenientes das classes privilegiadas.
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observados e explicados nas analises de mobilidade social no pais, dentre outras
questdes.

Ribeiro (2003) enfatiza trés caracteristicas importantes para entender as causas
das desigualdades que caracterizam o Brasil: a heranca rural, a falta de recursos
educacionais e a manutencdo de setores tradicionais e modernos no mercado de
trabalho. Esses trés fatores estariam fortemente relacionados aos padres de mobilidade
social, derivados da relagéo entre classe de origem e classe de destino, tendo como
principal variavel interveniente a escolarizacdo. Segundo o autor, a expressao heranga
rural descreve o fato de que a maioria das pessoas no mercado de trabalho em 1996
tinha origem em classes rurais, por exemplo, eram filhos de trabalhadores rurais. Diante
disso, Ribeiro (2003) argumenta que é fundamental entender as caracteristicas historicas
da sociedade rural brasileira. No pais, 0 meio rural se caracteriza pela desigualdade de
concentracdo de terras e riquezas. A maioria dos filhos de trabalhadores rurais nédo
herdou os recursos sociais e econdmicos que sdo extremamente importantes no processo
de mobilidade social ascendente, como as credenciais educacionais. Assim, as classes e
grupos ocupacionais mais altos permaneceram mantendo seus privilégios e contribuindo
para a manutencdo das desigualdades.

Na primeira década do século XXI, usando como referéncias varias abordagens
tedricas e modelos analiticos da literatura cientifica internacional, Montalvdo (2011)
investiga 0 processo de expansdo escolar e estratificacdo educacional no Brasil,
utilizando dados da Pesquisa Nacional Por Amostra de Domicilio (PNAD), ano 2001,
2004 e 2007, testando hipGteses relativas aos efeitos das origens sociais sobre as
possibilidades de alcance educacional dos estudantes de segundo e terceiro graus no
pais. Ao examinar os efeitos de varidveis como género, raca, educacdo do chefe da
familia, chefia feminina, renda familiar, nimero de filhos e regido, sobre as chances de
se completar as transi¢fes educacionais, Montalvao (2011) conclui que, em geral, ha um
quadro de alta desigualdade nas chances de se completar as transi¢cfes educacionais,
tanto na rede publica quanto na rede privada: permanecem as desvantagens da
populagdo negra e parda no acesso e na longevidade escolar; embora o efeito da
educacdo do chefe diminua levemente nas transicdes na escola publica, ele aumenta ou
¢ constante nas transicdes na rede privada; o efeito da renda, por sua vez, aumenta
marcadamente em todas as transi¢des, inclusive na rede privada em relacdo a rede
publica; familias com maior quantidade de filhos prejudicam o desempenho escolar dos

mesmos; o efeito das origens sociais ndo necessariamente diminui ao longo das coortes.
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Montalvédo (2011) destaca que a expansédo educacional no Brasil ndo resultou em maior
igualdade educacional. Embora coortes venham sucessivamente avancando pequenos
passos dentro da hierarquia educacional, um processo de permanente racionamento das
credenciais educacionais mais altas restringe a quantidade de candidatos a essas
credenciais, mantendo e legitimando as desigualdades no alcance escolar.

Em relagdo aos mecanismos que geram a estratificacdo educacional, a literatura
cientifica nacional aponta os efeitos da origem social, isto é, os efeitos individuais, tais
como cor e sexo, os efeitos familiares, tais como a escolaridade e renda dos pais, bem
como a composicdo familiar. A literatura cientifica nacional também aponta os efeitos
associados ao sistema escolar, tais como a disponibilidade de escolas, 0s recursos
fisicos, as caracteristicas da gestdo e dos professores, sem contar os elementos
associados efetivamente as politicas publicas (ALVES, 2008). As pesquisas empiricas
tém evidenciado esses e outros fatores, bem como a sua interacdo na producdo social

das desigualdades educacionais. Na sequéncia, esses fatores serdo mais bem abordados.

2.4 DETERMINANTES EDUCACIONAIS: INDIVIDUO E FAMILIA -
INVESTIGACOES MACROSSOCIOLOGICAS

Muitos dos estudos sobre estratificacdo social no Brasil focalizam,
especialmente, as ligacdes entre a origem social e o alcance escolar, buscando analisar
as probabilidades de os individuos completarem as transi¢fes educacionais. A origem
social ganhou notoriedade enquanto um poderoso determinante do sucesso ou fracasso
escolar dos individuos ao final dos anos 1950, com a divulgagdo de pesquisas como o
Relatério Coleman (1966), dentre outras, conforme apresentado no capitulo anterior. A
tese de Coleman (1966), aceita até os dias de hoje, é que estdo na familia e em suas
condic@es sociais os principais fatores que motivariam o sucesso ou fracasso escolar dos
individuos, tendo-se em vista um conjunto de recursos materiais e imateriais agregados
ao grupo familiar e repartidos entre os filhos, que, potencialmente, podem franquear
oportunidades educacionais. A partir de investigacbes como essa, houve o
reconhecimento de que o desempenho escolar ndo dependia somente dos dons
individuais e das politicas publicas, mas, principalmente, da origem social dos alunos e
de suas familias (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002; TAVARES JR., 2011).

Assim, no escopo da origem social, as pesquisas nacionais focalizam as

caracteristicas morfoldgicas e socioeconémicas dos individuos e sua familia, incluindo
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sexo, cor, renda, escolaridade dos pais, bem como a influéncia cultural mais ampla da
familia, sintetizada no conceito de “capital cultural”, além das estratégias familiares em
relacdo a escolaridade dos filhos, as dindmicas e os processos de socializacdo das
familias. Essas pesquisas, por meio de metodologias quantitativas investigam como
esses elementos contribuem para configurar diferentes destinos escolares. Além disso,
estudos mais recentes também tém indicado a importancia de se considerar elementos
para além do individuo e sua familia, tais como as diferencas existentes na estrutura e na
pratica das redes ou estabelecimentos de ensino, que levam a hierarquizacbes de
prestigio e qualidade, entre e dentro das redes, configurando diferentes oportunidades
educacionais para as familias (NOGUEIRA; RESENDE; VIANA, 2015).

Desta forma, tem-se, por exemplo, a pesquisa de Silva e Hasenbalg (2002), que
investigou o efeito dos capitais econémico, social e cultural dos individuos, na
probabilidade de realizarem transi¢Ges educacionais da 12 a 82 série, utilizando dados da
PNAD de 1999. Os autores destacam trés dimensdes importantes na estrutura familiar
que afetam o desempenho escolar dos individuos: (1) o capital econémico, ou seja, 0s
recursos financeiros disponiveis para os gastos educacionais dos filhos, no qual se supde
que quanto maior o volume de capital econdmico das familias, maior sera a demanda
por educacao dos filhos. (2) O capital cultural da familia ou recursos educacionais, que
podem proporcionar um ambiente mais adequado ao aprendizado, uma vez que pais
mais educados perceberiam melhor os beneficios futuros da educacao de seus filhos e
estariam mais habilitados a apoia-los e auxilia-los no aprendizado. (3) E a estrutura dos
arranjos familiares, que pode facilitar ou prejudicar a acdo dos individuos dentro da
estrutura social. Na auséncia desses recursos, o papel da escola deveria ser o de
minimizar o impacto da familia sobre o resultado educacional dos individuos. Seus
resultados indicam que os determinantes socioecondémicos, de um modo geral, tém
efeito méaximo no meio do ciclo escolar basico. As excecles a esse padrdo sdo os efeitos
da “educacdo do chefe do domicilio”, que declina ao longo do processo, e os efeitos da
“renda familiar per capita” e “cor”, que tendem a aumentar ao longo das transigoes.

Outro exemplo é a pesquisa de Menezes Filho (2007), que investigou 0s
determinantes do desempenho escolar, utilizando dados do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Bésica (SAEB), ano 2003, para alunos da 42 e 82 séries do ensino fundamental
e da 3? série do ensino medio, nos testes de proficiéncia em Matematica. O autor conclui
que as variaveis que mais explicam o resultado escolar sdo as caracteristicas do aluno e

sua familia, tais como cor, educacdo da méae, nimero de livros e presenca de
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computador em casa. Uma variavel importante também é a idade de entrada no sistema
escolar: os alunos que fizeram pré-escola apresentaram um desempenho melhor em
todas as séries em relacdo aos que entraram a partir da 12 série. As variaveis ao nivel de
escola, tais como numero de computadores na escola, processo de sele¢do do diretor e
dos alunos, escolaridade, idade e salario dos professores, apresentaram efeitos reduzidos
sobre o resultado dos alunos. Segundo Menezes Filho (2007), uma das Unicas variaveis
da escola que afetam consistentemente o desempenho do aluno é o numero de horas-
aula, ou seja, o tempo que o aluno permanece na escola. Além disso, os dados mostram
uma heterogeneidade muito grande nas notas dentro de cada estado, com escolas muito
boas e muito ruins dentro da mesma rede. Os dados revelam que a escola explica entre
10% e 30% das diferencas de notas obtidas pelos alunos. O restante da variacdo ocorre
devido as caracteristicas dos alunos e das suas familias (MENEZES FILHO, 2007).
Ressalta-se, ainda, a pesquisa de Morais, Guimaraes e Rios-Neto (2010), que
também analisou os efeitos das origens sociais na probabilidade de progressao por serie,
porém, considerando as diferentes estruturas familiares, utilizando dados da Pesquisa
Nacional Por Amostra de Domicilios (PNAD), anos 1986, 1999 e 2008. Os autores
observaram familias conjugais e nucleares formadas por pai, mae e filhos; familias
monoparentais femininas chefiadas por mulheres; e um conjunto com todas as familias.
As variaveis de controle foram sexo, cor, local de nascimento, area urbana ou rural,
regido metropolitana ou ndo, além de informacdes sobre as origens sociais medidas pela
ocupacdo do chefe, escolarizacdo, numero de filhos e cor do chefe. Seus resultados
revelam que o comportamento da desigualdade de oportunidades educacionais €, de
uma maneira geral, similar entre as familias tradicional e ndo tradicional. Contudo, as
familias monoparentais femininas foram mais beneficiadas por politicas publicas,
observando-se a expressiva reducdo da desigualdade de oportunidades educacionais nas
primeiras transi¢Bes escolares quando medida pela educacédo do chefe. Para as demais
variaveis nao se evidenciou diferencas significativas entre familias nucleares e
monoparentais femininas. Os autores evidenciam 0 espaco para se avangar mais nas
investigacOes sobre a familia e as trajetdrias escolares, devendo-se, com maior cuidado,
deixar cada vez mais claro que tipo de familia precisa de maior atencao, especialmente
no que se refere as suas influéncias nas trajetorias escolares de seus membros. Os
autores concluem que mulheres tém mais chances de progressdo que homens, que 0s
brancos tém maiores chances que 0s negros e que essas diferengas aumentam ao longo

das transi¢Oes mais tardias.
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Ribeiro (2011) destaca que grande parte dos estudos sobre as desigualdades de
oportunidades educacionais se dedica, especialmente, a investigacdo dos efeitos dos
recursos familiares e das caracteristicas individuais sobre as chances de progressdo no
sistema educacional, desvelando, dentre outras coisas, as desigualdades de género, raca,
classe e regido, nas chances de se progredir no sistema de ensino. Assim, utilizando
dados da Pesquisa Dimensdes Sociais das Desigualdades, edi¢cdo 2008, Ribeiro (2011)
busca investigar os papéis que a estrutura do sistema educacional brasileiro e 0s
recursos familiares desempenham na reproducdo e superacdo das desigualdades de
oportunidades e resultados educacionais. O autor investigou variaveis tais como classe
de origem ou status ocupacional dos pais, educagdo dos pais, estrutura familiar, regido,
raca e género, incluindo variaveis como a riqueza da familia e o tipo de escola que 0s
alunos frequentaram antes de cada transicdo educacional. Por riqueza, Ribeiro (2011)
entende como os ativos financeiros e bens que vao além do status ocupacional ou da
renda obtida no mercado de trabalho, que podem ser usados para financiar direta ou
indiretamente o investimento dos pais na educacdo dos filhos. O tipo de escola tem a
ver com o fato de ser da rede publica, federal ou privada.

Ribeiro (2011) confirma algumas tendéncias descritas em pesquisas anteriores
com relagdo as desigualdades de oportunidades, tais como as influéncias da regido de
moradia, 0 status ocupacional dos pais, as desigualdades em termos de educacdo dos
pais, as desvantagens para filhos de mées que trabalham fora do domicilio, bem como
as desvantagens para individuos que cresceram em familias monoparentais ou com
muitos irmdos. Além de confirmar as conclusdes de trabalhos anteriores, o autor
apresenta duas novas conclusdes: (1) a riqueza dos pais, em termos de ativos
econbmicos em oposicdo a renda ou status ocupacional € um importante fator para
determinar as desigualdades de oportunidades educacionais, a desigualdade em termos
de riqueza dos pais foi a Unica que esteve presente em todas as transicdes educacionais,
em niveis elevados; (2) a estratificacdo do sistema educacional brasileiro entre tipos de
escola com qualidades distintas também é um importante fator que determina as
desigualdades de oportunidades, ou seja, a rede de ensino (publica ou privada) € um
fator importante na estruturacdo das desigualdades de oportunidades educacionais no
caso brasileiro (RIBEIRO, 2011).

As analises de Ribeiro (2011) também indicam que 0s pais com mais recursos
econbmicos adotam a estratégia de matricular seus filhos em escolas particulares para

garantir que progridam e ingressem na universidade, principalmente na universidade
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publica. Além disso, o final do ensino fundamental permanece sendo a transicdo que
mais contribui para a desigualdade de resultados educacionais no Brasil. Segundo o
autor, esses resultados indicam que um enorme esforco de politica educacional ainda
precisa ser empreendido a fim de ampliar a conclusdo do ensino fundamental e médio,
bem como melhorar a qualidade das escolas publicas.

As investigacOes brevemente apresentadas sdo exemplos de uma grande
quantidade de trabalhos que tém sido desenvolvidos no Brasil, visando descrever e
interpretar a estratificacdo educacional, com o objetivo de compreender a producéo
social das desigualdades perante o ensino no pais. Buscando avangar o campo, nas
ultimas décadas, muitos pesquisadores tém utilizando diferentes abordagens teéricas e
metodoldgicas, para melhor compreender como a relacdo entre origem social e destino
escolaré construida ao longo das trajetdrias escolares. Diante disso, na sequéncia, serdo
apresentados estudos que se debrucam sobre a origem social, principalmente sobre as
relacbes entre as caracteristicas familiares e as trajetdrias escolares, utilizando

abordagens microssocioldgicas e métodos qualitativos.

2.5 DETERMINANTES EDUCACIONAIS: FAMILIA E TRAJETORIA ESCOLAR —
INVESTIGACOES MICROSSOCIOLOGICAS

No Brasil, os estudos microssocioldgicos sobre trajetdria escolar entraram para a
agenda da Sociologia da Educacdo a partir dos anos 1990, inspirados por pesquisas
internacionais, principalmente desenvolvidas na Franca, como a pesquisa de Lahire
(1997). Nesse contexto, as investigacOes sobre as desigualdades perante o ensino
deixaram de se caracterizar, predominantemente, pela abordagem macrossocioldgica,
passando a dar maior atencdo aos processos microssocioldgicos inerentes as trajetdrias
escolares, bem como aos proprios sujeitos na construcdo de suas trajetérias
educacionais, buscando compreender as historias de vida e biografias. Busca-se, assim,
explicar as acdes dos individuos e os processos internos as familias, por meio dos quais
as estratégias de escolarizagdo séo elaboradas. Nessa perspectiva, os individuos passam
de meros executores de processos macroestruturais a agentes efetivos e diferenciados,
que influenciam diretamente na definicdo de seus destinos escolares. Assim, as
investigacOes sobre as trajetdrias escolares de diferentes individuos de um mesmo grupo

social entraram para a agenda da Sociologia da Educacdo, especialmente as
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investigacOes sobre as trajetorias escolares bem-sucedidas entre os individuos das
camadas populares (NOGUEIRA; FORTES, 2004).

A trajetoria escolar pode ser compreendida basicamente como o percurso
realizado pelos individuos entre a entrada e a saida do sistema de ensino, o tempo gasto
e a direcdo tomada. No entanto, a nocao de trajetoria escolar ndo tem uma definicédo
unanime na Sociologia da Educacdo. Do ponto de vista do sucesso das trajetorias
escolares, os sistemas de ensino podem ser caracterizados como uma sequéncia de
niveis diferenciados, hierarquizados do ponto de vista da raridade do conhecimento que
oferecem e do valor social dos titulos que conferem, podendo-se falar em sucesso
escolar, em termos absolutos, em funcdo da distdncia que o individuo percorre no
sistema de ensino, da natureza mais ou menos prestigiada dos ramos de ensino seguidos
e da velocidade com que se realiza o percurso. Nesses termos, as trajetorias de sucesso
sdo definidas como aquelas em que os individuos alcangam 0s ramos superiores e mais
prestigiados do sistema de ensino no menor prazo possivel (NOGUEIRA; FORTES,
2004).

Outra possibilidade de andlise implica definir o sucesso maior ou menor das
trajetérias escolares em termos relativos. A avaliacdo das trajetérias em termos
relativos, ou seja, em relacdo a posicao do sujeito na estrutura social, torna o conceito de
sucesso escolar muito mais complexo. O sucesso, nesse caso, € representado pelo
individuo que teria tudo para fracassar em sua trajetdria escolar devido a sua posicao
social desfavoravel, porém consegue obter éxito educacional, fugindo do esperado. Ou
seja, o improvavel é considerado sucesso. O mesmo ndo vale para os individuos em
melhores condic¢Bes sociais que obtém sucesso escolar, pois isso ja é o esperado em
virtude de sua posicdo social favorecida. Desta forma, o grande desafio tornou-se
construir um modelo tedrico e empirico para explicar 0s casos em que 0 sucesso escolar
ocorre, apesar de ser, do ponto de vista estatistico, improvavel (NOGUEIRA; FORTES,
2004). Segundo Nogueira e Fortes (2004), a investigacdo das trajetorias escolares € um
campo fértil de analises dos processos escolares e tem contribuido com a elucidacdo de
questdes referentes aos casos estatisticamente improvaveis, as estratégias de
escolarizacdo de diferentes grupos sociais e 0s processos € mecanismos através dos
quais se processam as desigualdades educacionais e a producao social da educacéo.

Nesta direcdo, destacam-se os diversos estudos de Nogueira (1998), Nogueira
(2005), Nogueira (2006), Nogueira (2010), que buscam compreender a logica que

regula as estratégias das familias no que tange a escolarizacao dos filhos. Esses estudos
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se ocupam das trajetorias escolares dos individuos e das estratégias utilizadas pelas
familias no decorrer das trajetorias escolares, sejam as familias das camadas populares
ou mesmo as estratégias das elites. A nocdo de estratégia defendida por Nogueira se
apoia nas teorias de Bourdieu, em que as estratégias ndo sao resultados de um calculo
totalmente racional e consciente, bem como ndo sdo frutos de uma imposicdo de
elementos estruturais, mas sdo a expressdo de um senso pratico, sendo as provaveis
respostas dadas pelos individuos e grupos segundo as suas disposicdes e predisposi¢des
adquiridas em seu meio social de origem, estando, portanto, relacionada a sua posse ou
ndo de capitais materiais e simbolicos. As estratégias das familias servem para manter
ou melhorar a posi¢do social do grupo familiar. Os pais tornam-se os responsaveis pelos
éxitos e fracassos (escolares e profissionais) dos filhos, tomando para si a tarefa de
instald-los da melhor forma possivel na sociedade. As familias contemporaneas
assumem um protagonismo crescente, através de suas escolhas e estratégias
educacionais, na producdo e no funcionamento dos proprios sistemas de ensino. Esses
argumentos podem ser encontrados em inUmeros trabalhos da autora, tais como
Nogueira (1998; 2005; 2006; 2010), dentre outros.

Outro exemplo de trabalho pioneiro nesse campo € o estudo de Viana (1998),
intitulado “Longevidade escolar em familias de camadas populares: condi¢fes de
possibilidade”, 0 qual investigou o sucesso escolar “inesperado” ou “estatisticamente
improvavel” nas camadas populares. O principal indicador de sucesso foi o acesso ao
curso superior, isto é, a permanéncia do individuo no sistema escolar até esse grau de
ensino. Viana (1998) buscou compreender o que tornou possivel uma escolarizacdo
prolongada de individuos cuja probabilidade de chegar a universidade é estatisticamente
reduzida, elucidando as razdes e as modalidades de destinos escolares atipicos para o
meio social de pertencimento. Foram investigados universitarios oriundos de familias
com dificuldades econémicas e baixo nivel de escolaridade. Viana (1998) realizou
entrevista com universitarios e com suas respectivas familias. Para Viana (1998), as
familias populares participam da constru¢do do sucesso escolar dos filhos, de modo
diferenciado, ainda que nem sempre facilmente visivel e nem sempre voltado explicita e
objetivamente para tal fim. J& a escola entra na dindmica da producdo do sucesso
escolar como ator ativo, por exemplo, enquanto instancia que estabelece parametros de
sucesso. Em suas conclusfes, observou que os processos de socializacdo familiar,
produtores de tracos disposicionais, sdo potencialmente desencadeadores de elementos

favorecedores — ou dificultadores — do éxito escolar.
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Nesta direcdo, a pesquisa de Zago (2000) se atentou para os significados e as
formas de envolvimento dos pais, especialmente das méaes, nas trajetorias escolares dos
filhos, nos meios populares. Sua pesquisa foi realizada entre os anos de 1991, 1993 e
1997, em diferentes momentos das trajetdrias escolares dos filhos de 16 familias. Zago
(2000) realizou pesquisas qualitativas, apoiadas, sobretudo, em entrevistas, realizadas
no local de moradia dos informantes, com quatro temas basicos: 1) dados sociais das
familias: estrutura familiar, inser¢cdo no mercado do trabalho, entre outros; 2) situacao
escolar dos filhos; 3) relacdo escola-trabalho; 4) significado e préaticas familiares de
escolarizacdo. As familias residiam em um bairro da periferia urbana, dispondo de baixo
nivel de renda e grau de escolaridade. Zago (2000) conclui que a mobilizagao dos pais e
dos filhos, embora possa desempenhar um papel importante e mesmo fundamental na
carreira escolar do filho, ndo é condicdo suficiente para garantir sua permanéncia na
escola e reduzir as desigualdades escolares. A analise do conjunto das familias
evidencia o grande descompasso entre um projeto que pretende a universalizacdo da
educacdo e as condigdes sociais e escolares reais das familias, mediante as quais grande
parte da populacdo brasileira vem tentando ampliar seu capital cultural.

Portes (2001) também investigou a trajetoria escolar e as vivéncias universitarias
de um grupo de estudantes pobres que tiveram acesso, através do vestibular, a carreiras
altamente seletivas em universidades federais. O autor investigou a dimenséo historica,
a reconstrucdo e a andlise das trajetorias investigadas, bem como a experiéncia
universitaria de cinco jovens das camadas populares. Os dados empiricos foram
extraidos de longas entrevistas efetuadas junto aos sujeitos, orientadas por temas como a
condigdo econdémica do universitario, a vida de estudante dentro e fora do campus, a
vida académica propriamente dita, principalmente, nagqueles aspectos atinentes a relacéo
com os professores, com o0s colegas, a atuacdo na sala de aula e o desempenho
académico. Em suas conclusdes, Portes (2001) denominou “trabalho escolar das
familias” todas aquelas acOes — ocasionais ou precariamente organizadas —
empreendidas pela familia, no sentido de assegurar a entrada e a permanéncia do filho
no interior do sistema escolar, de modo a influenciar a trajetoria escolar do mesmo,
possibilitando-o a alcancar gradativamente os niveis mais altos de escolaridade. Além
disso, Portes (2001) observou que o horizonte temporal das familias, por vezes, revela-
se muito estreito, com poucas projecdes futuras de escolarizacdo dos filhos, dando as
acOes das familias um carater de praticidade, necessaria para auxiliar o filho no sentido

de permanecer no interior do sistema escolar. Trata-se de um esforgo continuo que nao
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tem como alvo especifico o “sucesso” escolar, mas, Ssim, uma educacdo mais
abrangente, uma educacéo para a vida e uma conformacéo dos procedimentos.

Piotto (2008) também investigou trajetérias escolares, evidenciando a
centralidade da familia em percursos escolares prolongados, questionando alguns
significados comumente atribuidos a longevidade escolar nas camadas populares, como
conformismo, sofrimento e ruptura cultural, evidenciando a necessidade de mais
investigacOes sobre o papel da escola, bem como sobre a existéncia de outros sentidos
no acesso e na experiéncia de estudantes pobres no ensino superior. Piotto (2008)
realizou uma entrevista com um jovem proveniente das camadas populares, aluno de um
curso de alta seletividade da Universidade de Sao Paulo. Em sua revisdo bibliografica, a
autora destaca, dentre outros, Lahire (1997), Vianna (1998) e Portes (2001), ressaltando
também a necessidade de uma investigacdo mais detida sobre a participacdo da escola
na construcao de trajetorias escolares prolongadas nas camadas populares.

Piotto (2008) levanta questdes como: A instituicdo escolar participa dessa
construcdo? Que tipo de participacdo € essa? Como ela se d4? Como pensar tal
participacdo diante da situacao precéria da qualidade do ensino publico brasileiro? Para
a autora, essas sao questdes que permanecem em aberto e para as quais Sao necessarias
novas pesquisas sobre o tema. Além disso, Piotto (2008) também questiona quais 0s
custos psiquicos de uma trajetoria escolar prolongada? E os beneficios? Trajetdrias
escolares prolongadas seriam sempre fonte de sofrimento? Quais dificuldades e quais
possibilidades o acesso e a permanéncia em uma universidade puablica trazem a um
estudante pobre? Piotto (2008) observa que, diferentemente do que muitos estudos
sobre o tema afirmam, o fato de alunos provenientes de camadas populares ingressarem
em universidades ndo significou para eles fonte de sofrimento no tocante a sua relacédo
com a familia. Pesquisas realizadas sobre o tema tém mostrado que, muitas vezes, a
entrada do filho na universidade traz mudancas positivas também para as familias.

No ambito da educacdo béasica, Nogueira et al. (2009) investigaram os efeitos
das diferencas secundarias entre as familias sobre o desempenho escolar dos filhos, na
cidade de Belo Horizonte — MG. Sua pesquisa foi desenvolvida de forma articulada ao
“Estudo Longitudinal da Geragao Escolar 2005 — Projeto GERES”, o qual acompanhou
0 desempenho escolar de cerca de 21.000 alunos do ensino fundamental, em cinco
cidades brasileiras. A partir da delimitagdo de uma subamostra da populagdo GERES,
foram aplicados questionarios a 299 familias de Belo Horizonte, visando identificar a

influéncia das caracteristicas familiares sobre o desempenho escolar dos alunos. Assim,
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Nogueira e colaboradores (2009) observaram variaveis relativas a organizacao do
cotidiano, modo de exercicio da autoridade familiar, praticas de leitura, relacdo com a
escola, conhecimento dos pais sobre a escola e o sistema escolar, praticas culturais
familiares como leitura, escrita, visitas a museus, exposicdes e posse de bens culturais
escolarmente rentaveis.

Em seus resultados, Nogueira et al. (2009) apontam algumas das proposic¢oes
mais gerais da Sociologia da Educagdo: a forte relagdo entre as expectativas e
aspiracdes familiares de um lado e o desempenho escolar de outro, confirmando a
importancia de certos aspectos mais sutis da vida familiar ressaltados pela Sociologia
contemporanea. Em suas consideragdes estes autores destacam que a natureza de
elementos como disposi¢des, atitudes, comportamentos e praticas apresenta-se de
maneira nem sempre muito evidente no cotidiano das familias, tornando-se dificil
interpretar o significado por tras dos pequenos detalhes da vida familiar e
principalmente prever o impacto que podem exercer sobre o desempenho escolar dos
filhos. Assim, muitos aspectos da vida cotidiana tém sido estudados basicamente por
meio de métodos qualitativos.

Assim, as investigacdes sobre as trajetOrias escolares tornaram-se um campo
fértil de analises dos processos escolares e tém contribuido com a elucidacdo de
questBes referentes aos casos estatisticamente improvaveis, as estratégias de
escolarizacdo de diferentes grupos sociais e 0s processos e mecanismos através dos
quais se processam as desigualdades educacionais e a producdo social da educacédo
(NOGUEIRA; FORTES, 2004). Ressalta-se que os referidos estudos, nacionais e
internacionais, atentam-se, sobretudo, para as préaticas dos pais e dos filhos no processo
de escolarizacdo. Esses estudos ddo grande visibilidade as a¢Ges empreendidas pelos
sujeitos sociais na construcao de suas trajetorias escolares, especialmente, as acdes bem
sucedidas, interessando-se pelas préaticas educacionais que culminam no sucesso escolar
inesperado das camadas populares (ZAGO, 2006). Sucesso escolar é compreendido
como o ingresso de estudantes pobres em cursos de nivel superior em instituicdes
publicas prestigiadas; inesperado, no sentido de que os individuos pobres teriam tudo
para fracassar na construcdo de suas trajetorias escolares, devido a seu ethos
inadequado, seu baixo estoque de capitais materiais e simbdlicos, bem como sua
posicdo social desfavoravel, conforme apontando pela literatura cientifica, porém
conseguem obter éxito em suas trajetdrias escolares, contrariando as estatisticas,

fugindo a regra, sendo a excecéo.
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2.6 DETERMINANTES EDUCACIONAIS: ORIGEM SOCIAL E ESTRUTURA
ESCOLAR

Conforme visto, diversos fatores podem interferir nos desdobramentos das
trajetorias escolares, isto é, no sucesso ou fracasso educacional dos individuos e grupos,
por exemplo, aqueles relacionados ao individuo, a familia e a estrutura escolar. No
Brasil, durante muito tempo, a maioria das pesquisas concentrou suas analises apenas
no individuo e sua familia, levando em menor consideracdo questdes relacionadas a
estrutura escolar. Embora essas pesquisas sejam importantes, por determinarem o0s
condicionantes do sucesso e do fracasso escolar, a incorporacdo de varidveis relativas a
estrutura escolar tornou-se fundamental, angariando cada vez mais espaco entre 0s
pesquisadores da area. Nesta direcdo, diversas pesquisas buscam examinar
simultaneamente os fatores relacionados a origem social, bem como fatores
relacionados a estrutura escolar para explicar as desigualdades educacionais.

Riani (2004), por exemplo, investigou como fatores relacionados ao background
familiar, a comunidade e as escolas determinam a probabilidade de frequentar a escola
na idade adequada, utilizando dados do Censo Demogréafico de 2000 e o Censo Escolar
de 2000, recorrendo a modelos logisticos hierarquicos de dois niveis. O primeiro nivel é
0 individuo, e o segundo nivel, os municipios de Minas Gerais. As variaveis
explicativas foram agrupadas em trés esferas. A primeira contém as variaveis de
background familiar, como educacdo dos pais, posicao ocupacional do pai e nimero de
filhos no domicilio. A segunda esfera incluiu as variaveis relacionadas a condi¢do de
oferta escolar como tamanho das salas de aula, educacdo e salario dos professores,
média de horas-aula, porcentagem de escolas com bibliotecas, quadras, laboratorios de
informética e ciéncias. Na terceira estdo as variaveis relacionadas aos recursos dos
municipios, como anos médios de estudo da populagdo adulta, porcentagem de escolas
publicas e porcentagem de escolas municipais dentre as publicas. A conclusdo a que se
chegou é que os fatores familiares possuem importante impacto sobre a probabilidade
de frequentar a escola na idade adequada nos dois niveis de ensino, porém, os fatores
escolares também abrem possibilidades para a elaboracdo de politicas publicas que
beneficiem a melhoria dos insumos.

Riani e Rios-Neto (2008) também investigaram os determinantes do resultado

educacional nos niveis de ensino fundamental e médio no Brasil, considerando fatores
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relacionados ao background familiar e a estrutura escolar dos municipios. Suas anélises
sdo importantes por examinar quais fatores do perfil escolar dos municipios podem
diminuir a importancia do ambiente familiar, no sentido de reduzir a estratificagio
educacional, ou seja, a relacdo entre a trajetdria escolar do individuo e sua origem
social. Riani e Rios-Neto (2008) utilizaram como pano de fundo a abordagem da
Funcdo de Producdo Educacional (FPE), que analisa como os diversos insumos do
processo de educacdo podem afetar os resultados educacionais de um individuo. De
acordo com essa abordagem, os insumos educacionais podem ser divididos em trés
conjuntos de fatores: os fatores relacionados a familia, que podem alterar a demanda por
educacdo, como, por exemplo, 0s recursos, a estrutura e o nivel socioecondmico
familiar; fatores associados & escola, como infraestrutura, nivel educacional dos
professores, tamanho das classes e organizacdo escolar; por fim, fatores relacionados a
comunidade, como o estoque de capital e recursos, o0s quais alteram a oferta
educacional. Riani e Rios-Neto (2008) verificaram que tanto aspectos de origem social,
como a educagdo materna, quanto fatores relacionados a rede escolar dos municipios,
principalmente, a qualidade dos recursos humanos e infraestrutura dos servicos
educacionais, aumentam a probabilidade média de frequentar a escola na idade correta,
ou seja, melhoram os indicadores de eficiéncia do sistema de ensino.

Outro valioso trabalho sobre as desigualdades escolares é a pesquisa de Barbosa
(2009), gue examina fatores relacionados ao individuo, a familia e a escola. No livro
Desigualdade e Desempenho, Barbosa (2009) aponta que a escola pode ser um
instrumento forte e eficaz de luta contra as desigualdades sociais, refutando percepgoes
deterministicas sobre o papel da educacdo nas sociedades modernas, enfatizando a
importancia do “efeito estabelecimento”. A autora busca medir os efeitos da posigdo
social dos alunos sobre seu desempenho escolar, bem como acompanhar os efeitos da
organizacao escolar sobre a trajetoria dos alunos, destacar a atuagdo dos docentes como
fator crucial dentro dessa organizacdo e ressaltar as praticas escolares que tendem a

reforcar a igualdade de oportunidades. Segundo Barbosa (2009):

Ha varios anos a sociologia da educagdo vem investindo no desvendamento
das relagBes sociais internas a escola para que se possam compreender as
razBes ou, pelo menos, os fatores escolares que possam ser associados ao
fortalecimento das desigualdades (BARBOSA, 2009, p. 21).

Em todos os trabalhos as desigualdades de trajetdrias escolares e sociais estdo

associadas as dificuldades que as escolas, por principio, universalistas, tém
em lidar com a diversidade de identidades que pode ser encontrada nos
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sistemas de ensino latino-americanos, que se tornaram mais abrangentes.
Assim, a entrada de alunos oriundos de grupos sociais mais pobres ou de
grupos étnicos anteriormente excluidos das escolas acaba por ndo produzir
maior igualdade de oportunidades: as criancas vdo a escola, mas essa
passagem ndo abre reais possibilidades de participacdo social, ndo abre real
acesso a cidadania (BARBOSA, 2009, p. 23).

Barbosa (2009) analisa fatores como as condigdes fisicas dos alunos, suas
caracteristicas individuais e variaveis relativas a familia, sob a 6tica do capital social. A
autora também analisa as relacfes estabelecidas com os alunos no contexto da sala de
aula, as caracteristicas sécio-educacionais da classe, os aspectos de sua composicao
(homogeneidade e heterogeneidade) e seus efeitos sobre o desempenho dos alunos.
Além dessas variaveis, Barbosa (2009) examina as caracteristicas dos professores, 0s
efeitos de equipamentos profissionais auxiliares e varidveis relativas ao tamanho das
escolas. Também sdo analisadas as caracteristicas humanas da organizacdo escolar e 0
papel da diretora, bem como programas em andamento na escola e os efeitos da rede. A
autora ndo tece conclusdes definitivas sobre os efeitos das condicdes fisicas da escola e
sua organizacdo sobre o desempenho dos alunos, porém aponta onde pode haver
avancos nas investigacoes desse campo.

Barbosa (2009) conclui que todas as variaveis analisadas tém impactos
significativos e positivos para todos os alunos, embora 0s impactos para cada variavel
sejam diferenciados. Segundo a autora, a expectativa e a escolaridade da mae
permanecem como os fatores mais importantes nas diferencas de desempenho. Segundo
Barbosa (2009), a criacdo de creches, a expansdo da educacdo infantil e o fornecimento
de merenda sdo politicas publicas que tendem a favorecer as familias mais vulneraveis,
bem como politicas de combate a discriminacdo racial. Em relacdo aos professores, a
autora observou que o estilo didatico pode reduzir as diferencas de desempenho,
especialmente, entre brancos e ndo brancos, e que os processos pedagdgicos dentro da
sala de aula devem ser diversificados a fim de aumentar a inclusdo e elevar o
desempenho geral. Barbosa (2009) destaca que os efeitos classicos da posicdo e do
capital social sobre o desempenho sdo fortes, como enfatizado pela literatura cientifica.

No que diz respeitos as variaveis institucionais ou escolares, Barbosa (2009)
conclui que as boas escolas parecem ser mais capazes de reduzir os efeitos da
desigualdade social, sugerindo que o papel da escola deve ser analisado em duas
dimensGes: seu trabalho na reproducdo social das desigualdades e sua capacidade de
gerar mudancas. Barbosa (2009) busca demonstrar que o efeito da escola pode, pelo
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menos parcialmente, reduzir os efeitos da posicdo social dos alunos sobre seu
desempenho escolar. Assim, a autora testa a seguinte hipétese: escolas de boa qualidade
tendem a melhorar o desempenho dos seus alunos independente de sua posicéo social.
Por boa escola, entende-se aquela capaz de cumprir adequadamente suas tarefas
propriamente escolares. Barbosa (2009) confirma sua hipdtese de que os alunos de
escolas de boa qualidade apresentam um desempenho médio superior. As diferencas nas
médias obtidas nos testes indicam que as escolas de boa qualidade podem favorecer o
bom desempenho dos alunos, independente de sua posi¢do econémica e capital cultural.
Por fim, a autora ressalta que boas escolas podem produzir efeitos benéficos em termos

de aprendizado, de carater efetivamente universal.

2.7 DETERMINANTES EDUCACIONAIS: FATORES RELACIONADOS A
ESTRUTURA ESCOLAR

Conforme visto, os fatores que determinam o sucesso das trajetdrias escolares
pertencem a trés grandes categorias: individuais, familiares e escolares. No que tange
aqueles associados especificamente a estrutura escolar, as pesquisas sobre o efeito
escola constituem um campo singular da Sociologia da Educacédo, internacional e
nacional, o qual investiga o impacto das escolas no desempenho académico dos alunos,
apos o controle das caracteristicas de origem social e do contexto das escolas, adotando
métodos quantitativos e qualitativos. Na literatura americana e inglesa, alguns autores
descrevem esse campo como School Effectiveness Research, enfatizando modelos
influenciados também pela Economia e pela Administracdo. Outros autores preferem
descrever como pesquisa sobre School Effects Research, em que as complexidades
presentes em cada escola, associadas a interacdo das pessoas que fazem o seu dia a dia,
sdo centrais; essa abordagem se aproxima da Sociologia da Educacdo e da Pedagogia
(SOARES, 2004; BROOKE; SOARES, 2008).

No Brasil, as pesquisas sobre os fatores associados a eficacia escolar e ao efeito
escola ganharam atencdo a partir da década de 1990. Desde entdo, as pesquisas sobre
eficacia escolar se debrucam sobre fatores como os recursos escolares (infraestrutura); a
organizacdo e gestdo da escola (como a lideranca do diretor e a responsabilidade
coletiva dos docentes); o clima escolar (por exemplo, o interesse e a motivacdo dos
professores e alunos, bem como dos demais atores que compde a escola); a formacéo e

o salério docente; a énfase pedagogica (ensino orientado pelas reformas educacionais)
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etc. As pesquisas nacionais tém encontrado convergéncias sobre os efeitos desses
fatores (FRANCO; BONAMINO, 2005); (ALVES; FRANCO, 2008).

Segundo Soares (2004), em relacdo as pesquisas sobre o efeito escola, destacam-
se as investigacdes de fatores externos a escola, por exemplo, 0 contexto social no qual
estd inserida, que influencia fortemente as relacdes sociais estabelecidas nos espacos
escolares e, consequentemente, no processo de ensino/aprendizagem. Esse contexto
pode favorecer ou prejudicar a escola e os alunos. Nesse sentido, o local, isto €, a cidade
ou o bairro, merece especial destaque. Para a maioria das escolas, o local de instalacdo
determina o tipo de aluno que sera atendido, uma vez que os sistemas publicos de
ensino, frequentemente, alocam o aluno na escola mais proxima de sua residéncia.
Outro fator é o tamanho da escola, o qual as pesquisas mostram que o desempenho dos
alunos é maior em escolas menores, embora as escolas grandes possam ter mais
recursos adicionais e oferecer a seus alunos uma maior diversidade de experiéncias.
Ainda dentre os fatores externos estdo os recursos financeiros, as leis e regulamentos
estabelecidos pelo sistema de ensino ao qual esta vinculada, assim como as
caracteristicas dos professores. Essas sdo restricdes externas a escola, podem implicar
seus efeitos. Consideram-se também os fatores internos a escola, por exemplo, a gestao,
a utilizacdo de recursos didaticos e pedagdgicos, a alocacdo dos alunos em turmas, a
relacdo da escola com a comunidade, as relagdes sociais estabelecidas no interior da
escola, 0 uso do tempo, o curriculo, as avaliacdes etc (SOARES, 2004).

A pesquisa de Alves e Soares (2007) € um exemplo de investigacdo que buscou
medir o efeito escola no desempenho académico dos alunos de sete escolas publicas que
atendem a comunidades vizinhas relativamente homogéneas do ponto de vista
socioecondémico, da cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais. O efeito-escola foi
mensurado através da identificacdo da parte do progresso dos alunos que pode ser
atribuida as escolas. A pesquisa coletou dados longitudinais junto a todas as turmas de
52 série do ensino fundamental no inicio e no final do ano letivo. Os alunos
responderam a testes de Portugués e Matematica, além de preencher um questionario
sobre suas caracteristicas demograficas, socioecondmicas e culturais, itens sobre o
percurso escolar e habitos de estudo. Também foram realizadas entrevistas com
profissionais das escolas e com familiares dos alunos com o objetivo de contextualizar
os resultados obtidos com os instrumentos quantitativos. Os resultados revelam, dentre
outras coisas, que o efeito-escola se estrutura até pela forma como as escolas organizam

os alunos em turmas. Os critérios de formac&o de turmas contribuem para que pequenas
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diferencas entre os alunos se transformem em grandes diferencas entre os grupos e
acirrem a estratificacéo escolar de uma forma mais ampla.

Na direcdo dos efeitos da estrutura escolar, diversas pesquisas também tém
evidenciado os efeitos das politicas publicas sobre as trajetdrias escolares, por exemplo,
o trabalho de Alves (2008), que investiga a associacdo entre politicas publicas e
desempenho escolar, a partir dos dados de alunos da 4? série do ensino fundamental,
aferidos pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica, nos anos 1999, 2001 e 2003. A
investigacdo fez uso de modelos estatisticos multiniveis. Os resultados apontam que as
politicas educacionais estdo associadas ao melhor desempenho dos estudantes das redes
de ensino das capitais brasileiras, principalmente aquelas relacionadas aos processos de
escolha meritocratica de diretores, a autonomia financeira, a implementacéo de sistemas
de avaliacdo, ao atendimento em educacdo infantil e a formacéo superior de docentes.

Além das pesquisas apresentadas, muitas outras também buscam em distintos
fatores os determinantes do sucesso e fracasso escolar. As pesquisas buscam, por
exemplo, nos efeitos da segregacdo residencial, a compreensdo de fatores que
interferem na trajetoria escolar dos individuos e grupos. Desde o inicio dos anos 1990,
observa-se a proliferacdo de estudos que, além de abordar fatores relacionados a origem
socioecondmica da familia, & organizagdo e as praticas escolares, passam a tratar do
impacto da organizagdo social do territorio sobre as desigualdades educacionais. Diante
disso, chama a atencdo dos pesquisadores a segregacdo residencial ou a configuracédo
das cidades e seus efeitos sobre a desigualdade de oportunidades educacionais. Essas
pesquisas se atentam para o efeito vizinhanga/bairro, logo a geografia de oportunidades
educacionais (KOSLINSKI; ALVES, 2012).

Diante do que foi apresentado nesse capitulo, nota-se que as pesquisas realizadas
no Brasil sobre as desigualdades educacionais, corroboram os resultados de pesquisas
realizadas em outros paises, conforme apresentado no primeiro capitulo, apresentando
também resultados singulares. De modo geral, essas pesquisas destacam que, ao longo
da trajetdria escolar dos individuos e grupos, diferentes fatores podem contribuir com o
sucesso ou fracasso escolar. Esses diferentes fatores podem ser localizados, pelo menos,
no &mbito do individuo, da familia e da estrutura escolar. Diante disto, essa tese tem
como objetivo principal investigar como transcorrem as trajetorias escolares em
contexto social desfavoravel e como o sucesso e o fracasso escolar sdo socialmente
produzidos nesse transcorrer. A partir do que foi exposto ao longo do primeiro e

segundo capitulos, pressupde-se que o transcorrer das trajetorias escolares é complexo,
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uma vez que diferentes fatores se manifestam nesse transcorrer (fatores individuais,
familiares e escolares), atuando em conjunto e interacdo na producao social do sucesso e
do fracasso escolar, culminando nas similitudes e diferenciagbes entre trajetérias
escolares que tém em comum o contexto social. A seguir, apresentam-se as hipoteses do

trabalho.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1 UNIDADE DE ANALISE

Trajetorias escolares.

4.2 OBJETO DE ANALISE

O transcorrer das trajetérias escolares em contexto social desfavoravel e a

decorrente producéo social do sucesso / fracasso escolar.

4.3 MODELO DE ANALISE

I) Estudo geracional (longitudinal) de trajetorias escolares. Esse modelo de analise
visa examinar as variacdes nas caracteristicas dos mesmos elementos amostrais
ao longo de um determinando periodo de tempo. Isto é, preocupa-se em mostrar
como os padrdes se revelam no tempo e como sdo afetados por eventos tipicos.
No caso do presente trabalho, visa acompanhar a trajetoria escolar de conjuntos
de alunos (geragOes escolares) que iniciaram juntos o ensino fundamental, em
um mesmo ano (coorte), examinando anualmente o transcorrer de Sseus percursos
entre 0 1° e 0 9° ano do ensino fundamental, com o objetivo de mapear e
descrever trajetorias coletivas e individuais, isto é, as variacbes dos percursos

entre a entrada e a potencial conclusdo do ensino fundamental.

I1) Estudos de caso. Esse modelo de analise visa examinar profundamente o objeto
de pesquisa, de maneira a permitir um conhecimento rico em informac6es sobre
0 mesmo. Trata-se de analises em profundidade de um pequeno nimero de casos
exemplares, nesse caso, de trajetdrias escolares tipicas e atipicas. Objetiva-se
examinar de forma mais detalhada o transcorrer da trajetdria escolar e social de
alguns desses jovens, principalmente, no que tange a sua construcdo e

desdobramentos até os dias atuais.
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4.4 FONTE DE DADOS

O diério de classe foi 0 ponto de partida para identificar trajetorias escolares. O

diario de classe € um documento escolar oficial, elaborado e regulamentado pela
Secretaria de Educacdo, repassado as escolas, no qual o secretario escolar, a
supervisdao pedagogica, a direcdo e os professores devem preencher, conferir e
assinar. Ao final de cada ano letivo, as informacgOes séo enviadas para a
Secretaria de Educacao, e os diarios sdo arquivados permanentemente na escola.
A partir do diario, é possivel analisar fatores sociais e demogréaficos, como data
de nascimento e sexo, bem como registros institucionais, como aprovacéo,
reprovagdo, evasdo, remanejamento, transferéncia de turma, turno ou escola,
dentre outras informacdes relevantes, apesar de nem sempre essas informacdes
estarem devidamente preenchidas. O diario também contém informac@es sobre
as turmas, as datas das aulas, os contetidos ministrados em sala, a frequéncia dos
alunos, as avaliagbes, notas e outras eventuais observagdes. Dentre as
informac@es contidas no diario de classe, essa pesquisa utilizou a lista nominal
de alunos e as informacdes referentes ao ano de nascimento, sexo e status de

novato ou repetente.

Atas de resultados. Ressalta-se que, embora o diario de classe seja um

documento escolar oficial que, em tese, ndo pode ser rasurado, na pratica, muitas
vezes 0s diérios sdo ndo somente rasurados, como contém erros e imprecisdes.
Diante disso, visando assegurar a fidedignidade na investigacdo das trajetérias
escolares, alem dos diérios de classe, também séo utilizadas as atas de resultado
final e aproveitamento — escrituracdo oficial que registra a vida escolar dos
alunos a cada ano letivo, atestando, por exemplo, a matricula, o rendimento e o
aproveitamento — com a finalidade de complementar e contrastar as informacgoes
obtidas por meio dos diarios, buscando, com isso, situar os desfechos do maior
namero possivel de trajetorias escolares. Assim, utilizaram-se as informagdes

sobre o aproveitamento dos alunos contidas nas atas de resultado final.

A terceira fonte de dados foram entrevistas semiestruturadas com os proprios ex-

alunos, centradas em suas trajetdrias escolares e sociais. Nesta etapa,

inicialmente, os ex-alunos foram procurados por meio das redes sociais e com a
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ajuda de alguns professores. Dentre os ex-alunos localizados pelo Facebook,
especificamente aqueles da primeira e segunda coorte, foi feito o contato e o
convite para participarem desta pesquisa. Nem todos aceitaram, sobretudo,
aqueles que foram muitas vezes reprovados. Dentre aqueles que aceitaram foram
agendados encontros presenciais, em lugares publicos, onde foram realizadas as
entrevistas semiestruturadas. Ja dentre os alunos da terceira coorte, parte deles
com menos de 18 anos de idade, alguns foram localizados matriculados em uma
escola da rede estadual de ensino meédio situada em um bairro relativamente
préximo. Com esses individuos, as entrevistas semiestruturadas foram realizadas
nessa escola, com a permissdo dos alunos, pais, coordenacdo pedagdgica e
diregdo. Todas as entrevistas foram gravadas em audio, transcritas literalmente e
posteriormente fichadas, de acordo com as categorias de analise que orientam
esta pesquisa. Assim, no total, foram realizadas 09 entrevistas, entre 0os meses de
Junho e Outubro de 2017, com duracdo de aproximadamente 30 minutos cada,
sendo 03 com ex-alunos da primeira coorte (2000-2007), 03 com ex-alunos da
segunda coorte (2003-2010) e 03 com ex-alunos da terceira coorte (2006-2014).
Todos os entrevistados assinaram um termo de consentimento. Todas as
informagdes pessoais utilizadas sd&o mantidas sigilosas. Preservou-se a
confidencialidade dos dados pessoais. Observou-se 0 uso estritamente cientifico
das informacGes. O mais estrito rigor académico e ético pautou todas as etapas

para assegurar as prescricdes do método e da prética cientifica.

4.5 RECORTE ESPACIAL

O levantamento das trajetorias escolares foi realizado em uma escola publica da
rede municipal, situada em um bairro popular de uma cidade de porte médio, Juiz de
Fora, do interior do estado de Minas Gerais, a qual encontra similitudes com boa
parte das escolas urbanas das periferias brasileiras. Seu indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (IDEB) variou entre 4.4 (menor indice) e 6.0 (maior indice),
entre 2005 e 2015, nos anos iniciais do ensino fundamental; e entre 3.3 (menor
indice) e 5.2 (maior indice), entre 2005 e 2015, nos anos finais do ensino
fundamental. A escolha desta escola deu-se, principalmente, devido ao proprio
contexto socioeconémico da clientela escola, que esta inserida em um bairro

periférico da cidade, lugar ideal para a localizagdo das trajetdrias escolares que aqui
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nos interessam, isto €, aquelas produzidas em contextos socioecondmicos
desfavoraveis. E uma escola média, com caracteristicas similares & maior parte das
escolas publicas brasileiras de ensino fundamental. Segundo o INEP, em 2015, a
escola contava com, aproximadamente, 506 matriculas, 25 turmas, 11 salas de aula,
46 professores, 03 turnos de funcionamento, atuando nas modalidades pré-escola
(poucas turmas), anos iniciais e finais do ensino fundamental e educacdo de jovens e
adultos (noturno).

O bairro Parque Independéncia, onde a escola esta localizada, pertence a regido
Nordeste da cidade de Juiz de Fora/Minas Gerais. E um bairro com déficits de
Servicos e equipamentos sociais. De acordo com o Mapa Social: Anélise da situagéo
do desenvolvimento familiar de Juiz de Fora (2012), essa é uma regido que
apresenta topografia elevada, contando com apenas dois postos socioassisténcias, no
caso, a associacdo de moradores do bairro e a escola publica municipal. Em alguns
pontos do bairro a comunidade precisa percorrer vias improvisadas, trechos sem
asfaltamento e iluminacéo, além de enfrentar problemas relacionados ao saneamento
basico. No bairro, atualmente, ha diversas moradias populares do Programa do
Governo Federal Minha Casa Minha Vida. O Parque Independéncia fica
aproximadamente a doze quilébmetros do centro da cidade, contando com trés linhas
de dnibus. O bairro pertence a regido urbana chamada de Mugumge do Grama, onde
somente no bairro vizinho “Grama” é que se situam 0S principais Servicos e
equipamentos sociais da regido, como o posto de saude, a escola estadual, o posto da
policia militar, o centro de referencia de assisténcia social e o comércio local, que

atendem os moradores do conjunto de bairros da regi&o®.

4.6 RECORTE TEMPORAL

Sédo investigadas trajetdrias escolares percorridas a partir dos anos 2000, periodo

reconhecidamente mais favoravel em relacdo a expansao educacional e a ampliacdo de

politicas publicas educacionais. Busca-se investigar trés coortes de alunos: a coorte que

ingressou na 1° série do ensino fundamental em 2000 e deveria chegar a 8° série em

2007; a coorte que ingressou na 1° série em 2003 e deveria chegar a 82 série em 2010; e

% Informacdes retiradas do Catalogo Social de Juiz de Fora (2012). Diponivel em
https://www.pjf.mg.gov.br/secretarias/sds/arquivos/publicacoes/catalogo_social.pdf Acesso 20/02/2018.

Ver também o video Meu Bairro “Parque Independéncia”, TVE Juiz de Fora (11/01/2016). Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=ahzcZatSQfU Acesso 20/02/2018.
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a coorte que ingressou no 1° ano do ensino fundamental em 2006 e deveria chegar ao 9°
ano em 2014. Ressalta-se que, em 2006, foi promulgada a Lei n°® 11.274, que
regulamentou o ensino fundamental em 09 anos (EF9A), distribuidos em dois ciclos,
respectivamente, 1° ao 5° e 6° ao 9°. O primeiro ciclo, composto pelos cinco anos
iniciais do ensino fundamental, passou a abranger compulsoriamente criancas de 06 a
10 anos de idade. O segundo ciclo, composto pelos quatro anos finais do ensino
fundamental, passou a abranger adolescentes de 11 a 14 anos de idade. Assim, a partir
do ano de 2006, as criangas passaram a ingressar no 1° ano do ensino fundamental aos
06 anos de idade, devendo percorrer os dois ciclos em 09 anos, concluindo o ensino
fundamental aos 14 anos de idade. O sistema de séries foi abolido, e o ensino
fundamental passou a ser organizado por ano e ciclos.

Todavia, embora as escolas tivessem até 2010 para mudar gradualmente sua
organizacdo e matricular os alunos novatos no novo ensino fundamental de 09 anos,
quando a Lei n° 11.274 entrou em vigor em 2006, a escola onde as trajetorias foram
investigadas imediatamente organizou todas as turmas de acordo com a nova Lei.
Assim, todos os alunos que estavam matriculados nesta escola em 2006, independente
de ser aluno antigo ou novato, foram incorporados a nova organiza¢do do ensino
fundamental de 09 anos. Diante disso, é importante destacar que, ao longo da anélise e
descricdo das trajetorias escolares, trata-se como “série” todas as etapas do ensino
fundamental até 2005 e se trata como “ano” todas as etapas de 2006 em diante.

Para implantar o EF9A, matricular os alunos novatos no novo modelo, bem
como ajustar as turmas antigas, isto €, aquelas que ingressaram no ensino fundamental
de 08 anos até 2005, conforme as nomenclaturas do ensino fundamental de 09 anos a
partir de 2006, a escola utilizou o quadro de equivaléncia sugerido pelos documentos
oficiais®. Desta forma, no caso da primeira coorte, os alunos que estavam matriculados
na 62 série do ensino fundamental em 2005 foram redirecionados para o 8° ano em 2006,
visto que o 8° ano em 2006 corresponderia a 72 série. No caso da segunda coorte, 0s
alunos que estavam matriculados na 3?2 série em 2005 foram direcionados para o 5° ano
em 2006, visto que o 5° ano em 2006 corresponderia a 42 série. Esse arranjo permitiu
que esses alunos pudessem concluir o ensino fundamental em 08 anos, uma vez que

ingressaram nesta modalidade.

*Ministério da Educacdo e Cultura. Ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos: 3° relatério do
programa. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2006.
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Ja a terceira coorte (2006/2014) ingressou e terminou no ensino fundamental de
09 anos. Isto é, ingressou no ensino fundamental aos 06 anos de idade, devido a Lei n°
11.114, de 16 de maio de 2005, que tornou obrigatoria a matricula de criangas de seis
anos de idade no ensino fundamental, logo, sendo adicionado 01 ano no inicio de sua
trajetdria escolar, devido a antecipagdo do ingresso. Desse modo, essa coorte ingressou
no ensino fundamental aos 06 anos de idade, devendo chegar ao 9° ano aos 14 anos.
Somando as trés coortes, foram examinadas 225 trajetdrias: 76 correspondendo a
primeira coorte; 96 correspondendo a segunda; 53 correspondendo a terceira coorte. No

que tange aos estudos de caso, o recorte temporal abrange toda a vida do entrevistado.

4.7 VARIAVEIS

)] Variaveis consideradas no estudo longitudinal: nome, ano de nascimento,
sexo, condicdo de novato ou repetente, situacdo do aluno ao final do ano
letivo (aprovado, reprovado, transferido, remanejado, inativo).

1)) Variaveis consideradas nos estudos de caso: idade, sexo, cor, local de
nascimento, escolaridade, trabalho, estado civil e religido; composicao
familiar; origem, escolaridade e profissdo dos avos e dos pais; escolaridade
dos irmédos; idade de ingresso no sistema de ensino; fluxo ao longo do ensino
fundamental e médio; realizacdo de curso profissionalizante, técnico,
superior e/ou de outra natureza; incentivo da familia e outros aos estudos;
participacdo em processos seletivos; acesso a politicas sociais; ingresso no
mercado de trabalho; dentre outras variaveis que descrevem o capital
econémico, cultural e social, a prépria posicao social da familia e processos

de socializagdo.

4.8 INSTRUMENTOS

)] Inicialmente sdo utilizadas 03 planilhas, “planilhas modelo A”, uma para
cada coorte investigada, contendo somente os dados dos alunos matriculados
no 1° ano do ensino fundamental, em 2000, 2003 e 2006, tais como nome,
condicgéo de novato ou repetente, data de nascimento e sexo. Na frente dessas

informac0es, séo deixadas nove colunas, cada uma equivalendo a um ano do
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1)

1° ao 9°. Na frente dessas nove colunas, € deixada mais uma coluna para a
descricdo das trajetdrias escolares, isto €, como transcorreu o percurso de

cada aluno ao longo do ensino fundamental.

Feito isso, busca-se verificar se os alunos matriculados no 1° ano do ensino
fundamental de cada coorte constam matriculados nos anos subsequentes.
Desta forma, se os alunos matriculados no 1° ano de cada coorte s&o
identificados entre aqueles matriculados nos anos subsequentes, como é
desejavel, assinala-se o numero 01. Caso ndo, marca-se 0 numero O,

descrevendo o desfecho da trajetoria.

Busca-se, assim, realizar um exame censitario das coortes, atentando-se para
as suas caracteristicas gerais, como o numero de alunos matriculados,
quantidade de novatos e repetentes, idade e sexo, examinando-se também
como transcorrem as trajetdrias escolares coletivas e individuais ao longo do

ensino fundamental.

Assim, a partir destas 03 planilhas, examinam-se os percursos individuais e
coletivos, utilizando as informagdes contidas nos diarios de classe e nas atas
de resultado final e aproveitamento, buscando-se descrever, a cada ano: (1)
os alunos matriculados; (2) os alunos aprovados; (3) os alunos aprovados
ndo localizados no ano seguinte — nesses casos, 0s desfechos das trajetorias
ndo estdo indicados nos diarios de classe e nem nas atas de resultado final e
aproveitamento; (4) os alunos reprovados; (5) os alunos que reaparecem —
isto é, constam aprovados ou reprovados em determinado ano, seus nomes
ndo aparecem no diério subsequente, reaparecendo 02 ou 03 anos depois
(essa situacao pode estar relacionada a transferéncias e retornos, bem como a
medidas de correcdo de fluxo); (6) os alunos que constam transferidos de
escola; (7) os alunos que constam inativos, 0s quais a escola classifica como

evasao.

Ao descrever os percursos individuais e coletivos, observou-se que, a cada
ano, menos alunos eram localizados, especialmente, nos anos finais do

ensino fundamental, muitas vezes, em virtude de reprovacoes, realocagoes,
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transferéncias, evasdo ou mesmo sinistros. Diante disso, na tentativa de
saber, pelo menos, o desfecho de todos os alunos, foram construidas outras
03 planilhas, “planilhas modelo B”, uma para cada coorte investigada. Esse
modelo de planilha contendo trés colunas: uma com a identificacdo dos
alunos que ndo foram localizados nos diarios no dltimo ano do ensino
fundamental, isto €, no 9° ano em 2007, 2010 e 2014, ou sua situacdo escolar
néo estava preenchida; a outra coluna com o ano vigente; e mais uma coluna
constando a situacdo escolar desses alunos no referido ano (2007; 2010;
2014). Os desfechos das trajetorias escolares desses alunos foram procurados
nas atas de resultado final e aproveitamento. Feito isso, apresenta-se 0
“estrato” das trajetdrias escolares.

I11) Diante desse estrato, procurou-se nas atas de resultado final e
aproveitamento do ano seguinte, isto €, do ano seguinte apds o prazo minimo
que cada coorte tinha para concluir o ensino fundamental, ou seja, 0 ano de
2008, 2009 e 2015, a localizacdo dos alunos defasados que permaneceram
estudando na escola, gerando mais informacdes sobre as defasagens. Para
tanto, foram construidas outras 03 planilhas, “planilhas modelo C”, uma para
cada coorte, contendo uma coluna com os nomes dos alunos defasados, uma
coluna com o ano vigente eoutra coluna com a localizacdo escolar desses

alunos no referido ano.

IV) No caso da entrevista, semiestruturada, foram feitas em torno de 60
perguntas, perpassando pelas caracteristicas dos av6s maternos e paternos,
do pai, mée, irmdos e, quando o caso, do esposo e filhos, tais como a
trajetoria escolar e profissional desses membros; pela trajetéria escolar e
profissional do proprio entrevistado; fatos ou pessoas marcantes de sua
infancia e adolescéncia que considera ter influenciado sua trajetoria escolar;
planos para o futuro; dentre outras perguntas. O roteiro da entrevista assim
como os outros instrumentos (planilhas modelo A, B e C e quadros de exame

e comparagio entre 0s casos) constam nos anexos.

A partir da metodologia descrita, dadas as suas limitacbes, ndo é possivel

generalizar os resultados observados, principalmente sobre o transcorrer das trajetorias

78



escolares em outros contextos para além daquele que foi investigado. No entanto,
permite-nos observar exemplos que confirmam indicios de como transcorrem trajetorias
escolares em contextos sociais desfavoraveis, que pode ser um retrato do que acontece
em outros lugares do pais, uma vez que os resultados desta pesquisa convergem com 0s
resultados encontrados por outras pesquisas nacionais, tanto quantitativas quanto
qualitativas.
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5 RESULTADOS

Em relagdo a primeira coorte, ou seja, aquela que ingressou na 12 série do ensino
fundamental em 2000 e deveria chegar a 82 série em 2007, identificaram-se 75 alunos
listados nos diarios de classe da 12 série em 2000. E importante ter em mente que a
coorte que inicia 0 processo de escolarizagdo nos anos 2000 encontra condicOes
relativamente melhores de acesso e permanéncia, em comparagdo com as coortes
anteriores. Avangos econémicos, politicos e sociais significativos ao final dos anos
1990 refletiram nas condicdes gerais de escolarizacdo encontradas pelas coortes que
ingressaram na educacdo basica nas décadas seguintes. A transicdo demografica da
populacdo, a queda nas taxas de fecundidade, o acesso das familias a condi¢fes sociais
relativamente mais favoraveis e a ampliacdo de programas destinados a melhorar a
qualidade do ensino, por exemplo, culminaram em relevantes melhorias nos indicadores
de fluxo. A reducdo dos custos diretos da educacdo para as familias possibilitou aos
segmentos em situacdo social de desvantagem um maior acesso a educacdo (SILVA,
2003).

Dos 75 alunos matriculados na 12 série do ensino fundamental no ano 2000, 33
eram do sexo feminino e 42 do sexo masculino. Em relacéo a idade, 31 alunos nasceram
em 1993 e 31 em 1992, cursando a 12 série do ensino fundamental no ano 2000 em
torno de 07/08 anos de idade. Dentre os demais alunos, 08 nasceram em 1991; 01 em
1990; 01 em 1989; 02 em 1988; 01 em 1987; ao que tudo indica, matriculados na 12
série do ensino fundamental no ano 2000 com alguma defasagem etéaria, que tende a
estar associada a experiéncias precoces de reprovagdo ou evasao/reingresso. Em relagéo
a defasagem de série, 58 alunos constavam como novatos e 17 como repetentes, isto &,
esses 17 alunos constam como se estivessem cursando a 12 série mais de uma vez.
Desses 17 alunos repetentes, um dado importante é que 03 foram novamente reprovados
ao final da 12 série em 2000. Esses 03 alunos constam nos diarios da 1° série em 1999,
nos diarios da 12 série em 2000 e nos diarios da 12 série em 2001. O caso mais grave é
que, dentre esses 03 alunos, 01 foi novamente reprovado na 1° série em 2001, constando
nos diarios da 1° série em 2002, batendo o recorde de quatro reprovagdes na 12 série do
ensino fundamental. Estas informag6es foram observadas nos diarios de classe e nas
atas de resultado final e aproveitamento.

Assim, dos 75 alunos matriculados na 12 série em 2000, 47 constam nos diarios

da 22 série em 2001; 40 constam nos diarios da 32 série em 2002; 35 constam nos diarios
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da 42 série em 2003; 29 constam nos diarios da 52 série em 2004; 27 constam nos diarios
da 62 série em 2005. Ressalta-se que, entre os anos de 2005 e 2006, momento em que 0S
alunos da primeira coorte deveriam realizar a transi¢cdo da 6% série para a 72 série, foi
promulgado nacionalmente o ensino fundamental de nove anos (EF9A), Lei n°
11.274/2006. No novo modelo, o ensino fundamental passou a ter 09 anos de duracéo,
sendo organizado em dois ciclos: o primeiro ciclo, do 1° ao 5° ano, abrangendo
compulsoriamente criangas de 06 a 10 anos de idade; e o segundo ciclo, do 6° ao 9° ano,
abrangendo adolescentes de 11 a 14 anos de idade.

Como dito, embora as escolas tivessem até 2010 para mudar gradualmente a sua
organizagdo e matricular os alunos novatos no ensino fundamental de 09 anos, quando o
novo modelo entrou em vigor em 2006, a escola onde as trajetorias foram investigadas
imediatamente organizou todas as turmas de acordo com o novo formato. Assim, todos
os alunos que estavam matriculados nesta escola em 2006, independente de ser aluno
antigo ou novato, foram incorporados a nova organizacdo e nomenclatura do ensino
fundamental. Nesta direcdo, para implantar o EF9A, matricular os alunos novatos no
novo modelo, bem como ajustar as turmas antigas, isto €, aquelas que ingressaram no
ensino fundamental de 08 anos até 2005, conforme as novas nomenclaturas do ensino
fundamental de 09 anos a partir de 2006, a escola utilizou o quadro de equivaléncia

sugerido pelos documentos oficiais:

Quadro 01 — Equivaléncia para implantar o ensino fundamental de 09 anos

Como era até 2005 (EF8A)

Como passou a ser a partir de 2006 (EF9A)

1° Periodo da pré-escola

1° Periodo da pré-escola

2° Periodo da pré-escola

2° Periodo da pré-escola

3° Periodo da pré-escola

1° Ano do ensino fundamental

12 Série do ensino fundamental 2° Ano
22 Série 3° Ano
32 Série 4° Ano
43 Série 5° Ano
52 Série 6° Ano
6 Série 7° Ano
72 Série 8° Ano
82 Série 9° Ano

Fonte: Ministério da Educacdo e Cultura. Ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos: 3° relatério do

programa. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2006.

Dada essa equivaléncia, para a escola, se, a partir de 2006, com a implantacao do

ensino fundamental de 09 anos, o 8° ano passa a corresponder a antiga 72 série, 0s
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alunos matriculados na 62 série em 2005 deveriam ser matriculados no 8° ano em 2006.
Nesta logica, caso os alunos fossem direcionados da 62 série em 2005 para o 7° ano em
2006, eles iriam repetir o ano, devido a correspondéncia entre o 7° ano do EF9A e a 62
série do EF8A. Assim, os alunos da primeira coorte foram realocados da 62 série em
2005 para 0 8° ano em 2006, o qual equivale a 72 série para aqueles que ingressaram no
ensino fundamental de 08 anos. Desse ponto de vista, essa realocacdo permitiria aos
alunos que ingressaram antes de 2006, ou seja, os alunos matriculados no ensino
fundamental de 08 anos, concluirem esta etapa conforme as regras acordadas no
momento de ingresso (no minimo em 08 anos, aos 14 anos de idade), a despeito da
implantagdo do EF9A. Assim, 23 alunos constam nos diarios do 8° ano em 2006; 20

alunos constam nos diarios do 9° ano em 2007, 11 meninas e 09 meninos.

Gréfico 01— Trajetoria da 12 coorte de 2000 a 2007
ALUNOS MATRICULADOS

B ALUNOS MATRICULADOS

Fonte: Elaboracéo propria a partir dos diérios de classe

Conforme mencionado anteriormente, para complementar e confrontar as
informacdes sobre as trajetdrias escolares obtidas a partir dos diarios de classe, foram
consultadas as atas de resultado final e aproveitamento dos alunos. De modo geral, as
informacBes contidas nos didrios e nas atas sdo coerentes, porém, em relacdo ao
aproveitamento, as informagdes das atas sdo mais completas. Contudo, mesmo nas atas,
alguns alunos ndo tém o seu desfecho escolar claramente definido. Posto isso, ao
estratificar esses numeros com base nas atas de resultado final e aproveitamento,
constata-se que, na 12 série do ensino fundamental, no ano 2000, havia 75 alunos
matriculados. Ao final do ano letivo, 01 aluno consta inativo (o aluno inativo é
considerado pela escola como evadido), 05 alunos constam aprovados, porém nao séo

localizados no ano seguinte (quando o aluno consta aprovado em determinado ano,
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porém, ndo € localizado no ano seguinte, ndo sendo informado o desfecho de sua
trajetoria escolar na ata de resultado final e aproveitamento, pode haver, pelo menos, 03
supostos desfechos: transferéncia, evasdo ou alguma fatalidade), 06 alunos constam
transferidos, 16 alunos constam reprovados, 47 alunos constam aprovados.

Nota-se que muitos alunos foram reprovados na 12 série do ensino fundamental.
Isso pode ser um indicio de que, no inicio dos anos 2000, o sistema escolar permaneceu
extremamente seletivo, com seu rendimento associado a caracteristicas sociais e
demogréaficas, como género e cor (TAVARES JR.; FARIA; LIMA, 2012). Desde o final
dos anos 1980, diversas pesquisas corroboram o problema da repeténcia ao longo da
educacao bésica. Pesquisadores como Fletcher e Ribeiro (1987), por exemplo, ressaltam
que a reprovacao escolar € um forte mecanismo de legitimacao da distribuicdo desigual
de bens na sociedade. Os grupos em vantagem social se empenham contra a distribuicédo
do conhecimento na sociedade, a fim de manter sua posicdo social, bem como a
estrutura da sociedade. Além disso, a repeténcia funciona como um mecanismo
mediador da evasdo, indicando a baixa qualidade da educagdo e um descompasso no
que tange aos critérios de promocdo. No entanto, as variacdes observadas nas taxas de
repeténcia mostram que existe certo espaco de trabalho, em que o aumento da
competéncia interna da escola, por si s, produz uma reducdo na taxa de repeténcia.
Para tanto, é necessario ocorrer uma mudanca de politicas para o setor e um
investimento macico de recursos para melhorar a qualidade do ensino (FLETCHER,;
RIBEIRO, 1987).

Nesse sentido, destaca-se a pesquisa de Ribeiro (1991), o qual denuncia a
“pedagogia da repeténcia”, isto é, o problema da excessiva taxa de repeténcia escolar no
Brasil, principalmente nas séries iniciais. Segundo suas analises, de todos os problemas
de fluxo de alunos no sistema de ensino, a repeténcia na 12 série seria 0 mais grave e
preocupante. A repeténcia tende a provocar novas repeténcias e a criar um gargalo, ndo
contribuindo com a progressao dos estudos. Nas escolas das classes menos favorecidas,
por exemplo, haveria uma determinacdo praticamente politica de reprovar
sistematicamente todos os alunos. Assim, desde os anos 1980, os pesquisadores tém
advertido sobre a necessidade de o sistema escolar tomar consciéncia da gravidade da
“pedagogia da repeténcia” e suas consequentes taxas de ndo aprovagdo, constantes ao
longo das décadas, buscando discutir e procurar solu¢bes (KLEIN; RIBEIRO, 1995).
Diversas pesquisas também passaram a corroborar o grave problema de reprovacdo na

12 série, concluindo que a cada reprovagdo eleva-se a probabilidade de repeténcia e que
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os alunos repetentes tornam-se desmotivados e estigmatizados. Além disso, a repeténcia
compromete o fluxo educacional, elevando substancialmente o custo por aluno, tanto
para a escola quanto para a familia (BARROS; MENDONCA, 1998).

No contexto investigado, nota-se que parte dos alunos passou por algum
percalco ou mudanca logo na 12 série do ensino fundamental, por exemplo, reprovacao
ou transferéncia, abrindo um gargalo ou uma diferenciacdo, j& no inicio da educacéao
bésica, isto é, uma seletividade inicial, seja entre os aprovados e 0s reprovados, ou entre
aqueles cujas familias selecionaram outra escola, transferido os filhos ainda na 12 série
da educacdo basica. Em relacdo as reprovacdes, diversas pesquisas mostram que uma
Unica reprovagdo compromete severamente a trajetoria escolar de uma crianga. Grande
parte dos alunos reprovados ao longo do ensino fundamental ndo consegue chegar ao
final do ensino médio, ou mesmo prolongar sua trajetoria escolar até o ensino superior.
Esses alunos tendem ao ensino noturno, baixa proficiéncia e poucas expectativas de
prolongar suas trajetdrias escolares. O problema é cumulativo, uma vez que reprovacao
tende a gerar mais reprovacao. Diversas pesquisas apontam que a reprovacgao nao traz
nenhum beneficio ao aluno ou a sociedade. A aprovacdo automatica, progressao
continuada e outros mecanismos tém se demonstrado menos negativos que a
reprovacdo. Todavia, a cultura escolar permanece ndo sO naturalizando, como
valorizando a repeténcia (TAVARES JR.; FARIA; LIMA, 2012; TAVARES JR;
SIMAO, 2016; CASTRO; TAVARES JR., 2016).

Na 22 série, em 2001, foram encontrados 47 alunos. Ao final do ano letivo, 03
alunos constam inativos, 05 constam reprovados, 39 alunos constam aprovados. Na 32
série, em 2002, foram localizados 40 alunos: 39 vindos da 22 série e 01 aluno que consta
reprovado na 12 série em 2000, ndo consta na 22 série em 2001, reaparecendo na 32 série
em 2002. Em relacdo a casos como esse, em que o aluno é reprovado em determinada
série, ndo consta na série seguinte, reaparecendo posteriormente na série correta, sem
defasagem, uma possibilidade s&o as medidas de corre¢do de fluxo, em que turmas
especiais, com orientacdo pedagogica prépria, visam atender alunos com distor¢cdo
idade/série, buscando manter os repetentes na idade/série correta e corrigir o fluxo.
Assim, o aluno é reprovado em determinado ano, perpassa alguma medida de correcéo
de fluxo, podendo ser realocado posteriormente no ano correto. No caso da escola onde
as trajetorias foram pesquisadas, alguns dos alunos com distorcéo idade/série passaram
pelo entdo “Projeto Caminhar”, o qual visava a corre¢ao de fluxo e aceleragdo de

estudos. Nesse projeto, 0s anos iniciais do ensino fundamental correspondiam as fases |
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a IV, abrangendo alunos com idade minima de 12 anos; e os anos finais do ensino
fundamental correspondiam as fases V a VIII, abrangendo alunos com idade minima de
14 anos. As fases eram semestrais.

Ressalta-se que, mesmo com as classes de aceleracdo e demais medidas de
correcdo de fluxo, em muitos casos, houve novas reprovacoes. O fato de o aluno ser
alocado em uma classe de aceleragdo para corrigir sua distor¢do ndo significa que no
futuro ele ndo voltara a ser reprovado. Conforme argumenta Correa, Bonamino e Soares
(2014), com a introducéo de classes de aceleracdo, observam-se o aumento das taxas de
aprovacao e a reducdo das taxas de evasdo, embora também se constate tanto uma
relativa queda no desempenho dos alunos quanto a auséncia de impactos significativos
sobre 0 seu desempenho. Diversas pesquisas concluem que politicas de ndo retencao,
sejam as classes de aceleracdo, classes de alfabetizacdo, adocao de ciclos ou progressédo
continuada, sdo vantajosas, pois a repeténcia nao garante melhores condicdes de
aprendizagem.

Ao final da 3? série, em 2002, 02 alunos constam aprovados, porém ndo sdo
localizados no ano seguinte, 03 constam reprovados, 35 alunos constam aprovados. Na
42 série, em 2003, foram localizados 35 alunos. Ao final do ano letivo, 01 aluno consta
inativo, 01 consta aprovado, porém ndo é localizado no ano seguinte, 04 constam
reprovados, 29 alunos constam aprovados. Na 52 série, em 2004, foram localizados 29
alunos. Ao final do ano letivo, 01 aluno consta transferido, 01 consta aprovado, porém
ndo é localizado no ano seguinte, 27 alunos constam aprovados. Na 62 série, em 2005,
foram localizados 27 alunos. Ao final do ano letivo, 02 alunos constam reprovados, 01
consta aprovado na 62 série, porém néo é localizado no ano seguinte, 24 alunos constam
aprovados.

Dentre os 24 alunos aprovados na 62 série, em 2005, apenas 01 aluno consta no
7° ano, em 2006. Esse aluno foi o unico que, mesmo tendo ingressado no ensino
fundamental de 08 anos, percorreu (sem reprovacdo ou evasao) o ensino fundamental de
09 anos. Os outros 23 alunos constam no 8° ano, em 2006. Como mencionado
anteriormente, com a implantacdo do EF9A, entre os anos de 2005 e 2006, a escola
entendeu que, na logica da equivaléncia, se o 8° ano a partir de 2006 passa a
corresponder a antiga 72 série até 2005, os alunos que estavam na 62 série em 2005 (ou
seja, os alunos que ingressaram no ensino fundamental de 08 anos distribuidos em
séries e, portanto, deveriam concluir neste mesmo modelo), com a implantacdo do

EF9A, em 2006, deveriam ser alocados no 8° ano, uma vez que este corresponderia a 72
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série. Diante disto, no 8° ano, em 2006, foram localizados 23 alunos. Ao final do ano
letivo, 03 alunos constam reprovados. Nos didrios do 9° ano, em 2007, foram
localizados 20 alunos. Ao final do ano letivo, os 20 alunos constam aprovados. Esses 20
alunos sdo considerados por esta pesquisa casos de relativo sucesso, na medida em que
nunca foram reprovados ou evadiram da escola, percorrendo “ilesos” o ensino
fundamental em 08 anos, de 2000 a 2007.

Tabela 01 — Descricao das trajetdrias da 12 coorte de 2000 a 2007

Trajetoria 10 20 3° 4° K° @g° 8° Qo
Matriculados 75 47 40 35 29 27 23 20
Aprovados 47 39 35 29 27 23 20 20
Aprovados ndo localizados 5 0 2 1 1 2 0 O
Reprovados 16 5 3 4 0 2 3 O
Reaparecem 0O 01 0 0 0O 0O O
Transferidos 6 0 0 01 0 0 O
Inativos 1 3 01 0 0 0 O

Fonte: Elaboracao propria a partir das atas de resultado final e aproveitamento.

Considerando os dados observados até aqui, parece plausivel, pelo menos para o
contexto investigado, a hipotese de que, dentre os fatores determinantes das trajetérias
educacionais, as politicas e préaticas escolares concorrem para a producdo, em conjunto e
interacdo com outros fatores, do sucesso e fracasso escolar dos individuos, implicando
diferencas e aproximacdes dos destinos escolares de um grupo de individuos que parte
de um contexto semelhante. Assim, ressalta-se que as politicas e praticas da instituicao
escolar — as quais estdo relacionadas ao exercicio do poder no cotidiano da escola, seja
pelo corpo administrativo, que recebe e transmite ordens vindas de instancias
superiores, assim como de sua prépria hierarquia interna, seja pelo corpo docente, que
avalia os alunos, exercendo o poder de sentenciar os aprovados e 0s reprovados —
manifestam-se no transcorrer das trajetorias escolares compartilhando a producéo social
do sucesso e fracasso escolar. Por exemplo, ao se observar a primeira coorte, percebe-se
que o modo como a escola, baseada em orientacdes oficiais, organizou as trajetérias
escolares com a implantacdo do EF9A, isto €, suas politicas e préaticas para implantar o
EF9A, permitiu que um grupo de 20 alunos concluisse o ensino fundamental em 08
anos, tal como deveria ser. Por outro lado, as politicas e praticas da escola no que tange
a reprovacdo se manifestam como um fator expressivo no transcorrer das trajetorias
escolares e na producdo social do fracasso escolar, visto que dos 75 alunos que compde

a primeira coorte, pelo menos 33 foram reprovados entre a 12 série e 0 9° ano do ensino
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fundamental, ou seja, (44%). Na sequéncia, segue uma tabela com o estrato das
trajetorias escolares da primeira coorte, entre 2000 e 2007, com base nas atas de

resultado final e aproveitamento:

Tabela 02 — Estrato da 12 coorte entre 2000 e 2007

Ano Etapa Alunos localizados
2007 9° Ano diurno regular 20
2007 8° Ano diurno regular 8
2007 7° Ano diurno regular 7
2007 6° Ano noturno regular 4
2007 8° Ano noturno regular 1
2007 6° Ano noturno regular 2
2007 Fase IV projeto caminhar 1
2000-2007 Transferidos 7
2000-2007 Inativos 9
2000-2007 Aprovados ndo localizados 11
2000-2007 Reprovados ndo localizados 5
Total 75

Fonte: Elaboragdo propria a partir das atas de resultado final e aproveitamento

Ao se observar o estrato das trajetorias escolares da primeira coorte, nota-se que
apenas os 20 alunos que constam matriculados no 9° ano do ensino fundamental em
2007 podem ser considerados por esta pesquisa casos de relativo sucesso, uma vez que
percorreram, no tempo correto, sem reprovacdo ou evasdo, os 08 anos do ensino
fundamental, de 2000 a 2007. Por outro lado, também se observa que, em 2007, os
alunos defasados, isto €, aqueles que foram reprovados uma vez ou mais ao longo do
ensino fundamental, estavam matriculados entre a fase VI do Projeto Caminhar e o 8°
ano. Além desses alunos, entre os anos de 2000 e 2007, 07 alunos constam transferidos
de escola, 09 contam inativos; 11 alunos constam aprovados e 05 reprovados cujos
desfechos ndo foram identificados nem nos diérios de classe e nem nas atas de resultado
final e aproveitamento.

Posto isso, observa-se que a politica e pratica escolar de reprovar
sistematicamente os alunos manifestam-se como um dos pontos mais nevralgicos das
trajetérias escolares, no contexto examinado, tornando complexo o seu transcorrer,
compartilhando, juntamente com outros fatores, a producdo e a reproducéo social do
ndo sucesso escolar, aproximando as trajetorias escolares no que tange ao fracasso.
Diversas pesquisas com dados nacionais, guantitativos e qualitativos constatam que 0s

alunos reprovados, aos poucos, sdo excluidos do sistema de ensino, por vezes, antes de
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concluir a educacdo béasica. Essas pesquisas também constatam que os alunos
reprovados tendem a ser direcionados ao ensino noturno, bem como a educacdo de
jovens e adultos, conforme Fletcher e Ribeiro (1987), Ribeiro (1991), Klein e Ribeiro
(1995), Barros e Mendonca (1998), Tavares Jr.; Faria; Lima (2012), Tavares Jr. e Siméo
(2016), Castro e Tavares Jr. (2016), dentre outros. A tabela 03 mostra a localiza¢do dos
alunos defasados em 2008, ou seja, um ano depois do tempo minimo previsto para a
primeira coorte concluir o ensino fundamental (2000-2007). A realidade encontrada no

contexto investigado parece corroborar com tais pesquisas.

Tabela 03 — Localizacdo dos alunos defasados da 12 coorte em 2008

Ano Etapa Alunos localizados
2008 9° Ano diurno regular 1
2008 8° Ano diurno regular 10
2008 7° Ano diurno regular
2008 9° Ano noturno regular
2008 7° Ano noturno regular
2008 6° Ano noturno regular 2
Total 24

Fonte: Elaborag&o propria a partir das atas de resultado final e aproveitamento

Verifica-se que, em 2008, isto €, um ano depois do tempo minimo em que a
primeira coorte deveria concluir o ensino fundamental, foram localizados 24 alunos
defasados, que permaneceram ou reapareceram matriculados na escola pesquisada, ou
seja, 32% dos alunos da primeira coorte. Alguns alunos estavam matriculados no ensino
regular diurno e outros no ensino regular noturno. Dentre os 24 alunos defasados,
localizados em 2008, nota-se que pelo menos 02 foram para 0 9° ano do ensino
fundamental (um diurno e outro noturno). Nesse processo, manifesta-se a complexidade
do transcorrer das trajetorias escolares em contexto social desfavoravel e a perduracdo
do fracasso escolar, cuja producédo e reproducdo sdo sociamente compartilhadas, e a
escola, com suas politicas e praticas de reprovacao, tem uma parcela de participacédo
garantida. Conforme observado por Alves, Ortigdo e franco (2007), a repeténcia escolar,
por si s6, € um fendbmeno social complexo e, em sua producdo, interagem as
caracteristicas da escola, do aluno e da familia. Diversas pesquisas constatam que a
reprovacao € um mecanismo de estratificacdo educacional (ALVES, 2010).

Um dado interessante apresentado por Barboza e Barbosa (2016) constata o

problema da reprovagdo escolar, especificamente, nas escolas da Rede Municipal de
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Juiz de Fora / MG. As autoras relatam a experiéncia do Centro Educacional de
Referéncia Herval da Cruz Braga, um projeto iniciado em 2010, visando a correcdo de
fluxo de alunos com defasagem escolar de, no minimo, trés anos, matriculados no 6°
ano do ensino fundamental em 2009, em escolas da Rede Municipal. Segundo Barboza
e Barbosa (2016), de acordo com os dados de 2008 e 2009, a Rede Municipal possuia
um contingente de mais de mil alunos com trés anos ou mais de retengdo escolar,
matriculados no 6° ano do ensino fundamental. Diante disso, o Centro Educacional teve
como objetivo propiciar que jovens com defasagem escolar conseguissem concluir o
ensino fundamental regular em dois anos, a partir de uma perspectiva diferenciada.
Aproximadamente 400 jovens foram atendidos pelo projeto.

Conforme ressaltam Barboza e Barbosa (2016), o Centro Educacional de
Referéncia Herval da Cruz Braga é fruto da realidade educacional brasileira, em que
milhares de criangas e jovens em contextos sociais desfavorecidos sdo expulsos
diariamente do processo de escolarizagdo, restringindo ainda mais 0 seu acesso as
oportunidades. Ap0s sucessivas reprovacdes, esses alunos tendem a abandonar a escola,
vide os altos indices de evasdo no segundo ciclo do ensino fundamental, e poucos
alunos chegam ao 9° ano. Acrescenta-se 0 aumento do numero de matriculas na
Educagéo de Jovens e Adultos, bem como seu rejuvenescimento. Barboza e Barbosa
(2016) ressaltam que, dado o alto indice de reprovacdo nas escolas da Rede Municipal

de Juiz de Fora, em relacdo a Educacao de Jovens e Adultos,

“uma modalidade que, na sua gé€nese, tem por objetivo atender aqueles
individuos que ndo tiveram acesso & escolarizacdo na idade certa, era
ampliada para dar conta dos alunos de 14 ou 15 anos que ndo haviam
concluido do ensino fundamental” (BARBOZA; BARBOSA, 2016, p. 41).

Observou-se que os resultados do Projeto Centro Educacional de Referéncia
Herval da Cruz foram satisfatorios, registrando-se, dentre outros resultados relevantes,
um aumento do nivel de proficiéncia em Portugués e Matematica, aferidos por avaliacdo
externa. O Centro Educacional buscou se desenvolver como um espaco de formacao e
aprimoramento de novas praticas pedagogicas, mais plasticas e adequadas as demandas
da sociedade. Dentre as estratégicas adodatas pelo Centro Educacional destacam-se
comissfes discentes, acompanhamento escolar, valorizagdo dos conhecientos e
potencialidades dos alunos no processo de desenvolvimento dos contetudos escolares,

acolher bem os alunos, além da gestdo compartilhada e a participacdo efetiva da
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coletividade. Esse € um exemplo de que os jovens em contexto social desfavoravel
precisam mesmo é de oportunidades educacionais e sociais (BARBOZA; BARBOSA
2016).

Segunda coorte

Em relagcdo a segunda coorte, abrangendo aquela que ingressou na 12 série do
ensino fundamental em 2003 e deveria chegar a 82 série em 2010, identificaram-se 96
alunos listados nos diarios de classe da 12 série em 2003. Essa coorte contou com um
maior nimero de alunos, em comparac¢do com a primeira e a terceira coorte. De fato, 0s
censos escolares indicam um aumento do nimero de matriculas na educagdo bésica
entre os anos de 1991 e 2004, periodo em que a quantidade de matriculas no ensino
fundamental teve um salto, de 29.203.724 em 1991, para 34.012.151 em 2004. Apesar
da reducéo nas taxas de natalidade, esse aumento pode estar relacionado aos esforcos da
Unido, Estados e Municipios em ampliar 0 acesso ao ensino fundamental, especialmente
para a faixa de 07 a 14 anos de idade (ARAUJO; LUZIO, 2005). Assim, pode-se dizer
que 0 aumento do nimero de matriculas observado estaria dentro do esperado.

Dos 96 alunos matriculados na 12 série do ensino fundamental em 2003, 46 eram
do sexo feminino e 50 do sexo masculino. Dentre esses alunos, 39 nasceram em 1996 e
37 em 1995, cursando a primeira série do ensino fundamental em torno de 07/08 anos
de idade. Dentre os demais alunos, 13 nasceram em 1994; 02 em 1993; 03 em 1992; 01
em 1991; 01 em 1990; cujos individuos estariam cursando a 1% série do ensino
fundamental com alguma defasagem etéria. Em relacdo a defasagem de série, 69 alunos
constam como novatos; 05 como repetentes; 22 alunos ndo constam com essa
informacdo preenchida. Ressalta-se que os diarios de classe e as atas de resultado final e
aproveitamento nem sempre estdo com todas as informacdes dos alunos devidamente
preenchidas. Algumas vezes, informagdes como a condi¢do de novato ou repetente, bem
como a situacdo escolar do aluno ao final do ano letivo (se foi aprovado, reprovado,

transferido, inativo etc.), ndo constam preenchidas.
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Gréfico 02 — Trajetdrias da 22 coorte entre 2003 e 2010
ALUNOS MATRICULADOS

W ALUNOS MATRICULADOS

Fonte: Elaborag8o propria a partir dos diarios de classe

Dos 96 alunos matriculados na 12 série em 2003, 57 constam nos diérios da 22
série em 2004; 50 constam nos diarios da 32 serie em 2005. Conforme mencionado, com
a implantacdo do EF9A, em 2006, a escola reorganizou as trajetorias de todos os alunos,
conforme o novo modelo do ensino fundamental, porém buscando ajustar aqueles que
ingressaram antes de 2006, ou seja, no EF8A, para que esses alunos pudessem concluir
esta etapa em 08 anos, sem serem prejudicados. Assim, partindo da logica de que, a
partir de 2006, 0 5° ano equivale a 4? série, 0s alunos da 3?2 série em 2005, isto &, aqueles
que ingressaram no EF8A, foram matriculados no 5° ano em 2006. Diante disso, 44
alunos constam nos diarios do 5° ano em 2006; 36 constam nos diérios do 6° ano em
2007; 32 constam nos diarios do 7° ano em 2008; 25 constam nos diarios do 8° ano em
2009; 24 alunos constam nos diérios do 9° ano em 2010, 10 meninos e 14 meninas.

Posto isso, buscou-se estratificar esses nimeros com base nas atas de resultado
final e aproveitamento. Assim, constatou-se que, na 12 série do ensino fundamental, em
2003, havia 96 alunos matriculados. Ao final do ano letivo, 09 alunos constam inativos,
06 constam aprovados, porém ndo foram localizados no ano seguinte, 24 constam
reprovados, 57 alunos constam aprovados. Novamente, verifica-se uma grande
quantidade de reprovados na 12 série do ensino fundamental, visto que 25% dos alunos
ficaram retidos nesta etapa. Além disso, nota-se também que 09 alunos constam
inativos. De acordo com a escola, quando o aluno consta inativo, geralmente, é porque
evadiu. Na 22 série, em 2004, foram encontrados 57 alunos. Ao final do ano letivo, 01
aluno consta transferido, 01 aluno consta inativo, 02 constam aprovados, porém nao séo

localizados no ano seguinte, 04 constam reprovados, 49 alunos constam aprovados.
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Na 3? série, em 2005, foram localizados 50 alunos: 49 alunos vindos da 22 série e
01 aluno que consta aprovado na 12 série, ndo consta na 22 série, mas reaparece na 32
série. Em relacdo aos reaparecimentos, especialmente nos casos em que o aluno é
aprovado em um determinado ano, ndo aparece no ano seguinte, reaparecendo
posteriormente, destacam-se situacdes em que o aluno pode ter sido transferido da
escola de origem, ndo houve adaptacdo na escola de destino, retornando posteriormente
para a escola de origem. Segundo relatos da coordenagdo pedagdgica, ha casos em que
os responsaveis transferem seus filhos para escolas de bairros vizinhos, para escolas
centrais ou mesmo para escolares particulares, em busca de um suposto melhor
atendimento, porém muitas vezes ndo ha adaptacdo por parte dos filhos, ou mesmo ha
diversas dificuldades dos responsaveis em manter os filhos em escolas mais afastadas
de sua residéncia, por exemplo, arcar financeiramente, dentre outros problemas,
retornando os filhos para a escola de origem. Assim, ha situacGes em que o aluno
ingressa, por exemplo, na 12 série na escola proxima de sua residéncia, é transferido
para outra escola, cursa a 22 e a 3?2 série nesta outra escola, ha problemas diversos de
adaptacdo, retornando na 42 série para a escola de origem.

Diversas pesquisas constatam que alunos de escolas publicas e suas familias tém
razoavel nitidez e classificagdo hierarquica de escolas publicas que podem almejar em
que pesa uma diferenciacdo de prestigio, até mesmo, entre escolas publicas da mesma
rede que ficam proximas, especialmente no que tange aos melhores resultados em
avaliacBes externas e processos seletivos para a universidade publica. Nessa direcdo, a
expressdo “estratégias familiares” tem sido utilizada de forma recorrente por diversos
estudos, voltando-se aos efeitos desde a socializacdo até a escolha racional, ao
investigar o processo de escolha do estabelecimento de ensino, bem como a
movimentacdo dos alunos entre escolas e redes. Assim, tem-se constatado a existéncia
de uma forte hierarquizacdo no interior das redes publicas e das instituicdes escolares
(KOLINSKI; COSTA, 2008; KOLINSKI; COSTA; BRUEL; BARTHOLO, 2015).

Ao final da 32 série, 01 aluno consta reprovado, 02 constam aprovados, porém
nédo sdo localizados no ano seguinte, 03 constam inativos, 44 alunos constam aprovados.
Conforme mencionado, em 2006, foi implantado nacionalmente o ensino fundamental
de 09 anos. Com isso, a escola ajustou todas as turmas de acordo com o novo formato:
os alunos novatos, matriculados a partir de 2006, passaram a ingressar no 1° ano do
EF9A aos 06 anos de idade (como no caso na terceira coorte); ja os alunos antigos

foram ajustados de acordo com a equivaléncia, conforme apresentado no quadro 01,
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sendo direcionados a concluirem o ensino fundamental em 08 anos, uma vez que
ingressaram neste modelo. Logo, uma vez que, em 2006, o 5° ano do EF9A corresponde
a 42 série do EF8A, os alunos matriculados na 3?* série do EF8A, em 2005, foram
matriculados no 5° ano do EF9A, em 2006. Desta forma, no 5° ano, em 2006, foram
localizados 44 alunos. Ao final do ano letivo, 02 alunos contam aprovados, porém nao
séo localizados no ano seguinte, 06 constam reprovados, 36 constam aprovados.

No 6° ano, em 2007, foram localizados 36 alunos. Ao final do ano letivo, 01
aluno consta inativo, 06 alunos constam reprovados e 29 alunos constam aprovados. No
7° ano, em 2008, foram localizados 32 alunos: 29 alunos vindos do 6° ano e 03 alunos
que reaparecem no 7° ano, ou seja, constam aprovados em determinando ano, ndo sdo
localizados no ano seguinte, reaparecendo posteriormente no 7° ano. Ao final do ano
letivo, 01 aluno consta aprovado, porém ndo € localizado no ano seguinte, 06 constam
reprovados, 25 alunos constam aprovados. No 8° ano, em 2009, foram localizados 25
alunos. Ao final do ano letivo, 01 aluno consta reprovado e 24 alunos constam
aprovados. No 9° ano, em 2010, foram localizados 24 alunos. Ao final do ano letivo, 01

aluno consta transferido e 23 constam aprovados.

Tabela 04 — Descricdo das trajetorias da 22 coorte de 2003 a 2010

Trajetdria 1° 20 3° 5° g° 7° B8° 9
Matriculados 96 57 50 44 36 32 25 24
Aprovados 57 49 44 36 29 25 24 23
Aprovados ndo localizados 6 2 2 2 0 1 0 O
Reprovados 24 4 1 6 6 6 1 0
Reaparecem 0 01 00 3 0 O
Transferidos 0 1.0 0 0 0O 0 1
Inativos 9 1 3 01 0 0 O

Fonte: Elaboracéo prdpria a partir das atas de resultado final e aproveitamento

Ao examinar o percurso da segunda coorte, nota-se que a reprovagao permanece
como o ponto mais critico das trajetorias escolares. Entre a 12 série e 0 9° ano do ensino
fundamental, de 96 alunos, 48 sofreram, no minimo, uma reprovacao, ou seja, 42% dos
alunos foram reprovados, pelo menos, uma vez. Logo, ndo ser reprovado ao longo do
ensino fundamental parece ter sido um grande desafio para os alunos no contexto
investigado. Além disso, 0 modo como a escola organizou as turmas com a implantacao
do EF9A revela outro exemplo de como as politicas e praticas escolares se manifestam

no transcorrer das trajetdrias, compartilhando a producdo social do sucesso escolar,
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visto que possibilitou aos alunos concluirem o ensino fundamental em 08 anos —
considerando que as regras do jogo ndo poderiam ser alteradas no decorrer de sua
trajetoria. Segue um estrato das trajetdrias escolares da segunda coorte, entre 2003 e
2010.

Tabela 05 — Estrato da 22 coorte entre 2003 e 2011

Ano Etapa Alunos localizados
2010 9° Ano diurno regular 24
2010 8° Ano diurno regular 20
2010 7° Ano diurno regular 8
2010 6° Ano diurno regular 2
2010 5° Ano diurno regular 1
2010 Eja fase VIII 3
2010 Eja fase VII 3
2010 Eja fase VI 6
2010 Eja fase V 1
2003-2010 Transferidos 2
2003-2010 Inativos 11
2003-2010 Aprovados ndo localizados 9
2003-2010 Reprovados ndo localizados 6
Total 96

Fonte: Elaboragdo propria a partir das atas de resultado final e aproveitamento

A tabela 05 traz o estrato das trajetorias escolares da segunda coorte, entre 2003
e 2010. Observa-se que 24 alunos estavam matriculados no 9° ano do ensino
fundamental em 2010. Esses alunos nunca foram reprovados ou evadiram da escola no
periodo observado, sendo considerados por esta pesquisa casos de relativo sucesso.
Nota-se também que 20 alunos constavam matriculados no 8° ano regular diurno. Esses
alunos sofreram somente uma reprovacao entre 2003 e 2010. Além desses, ressaltam-se
os alunos que foram reprovados duas vezes ou mais, constando matriculados entre o 5°
e 0 7° ano diurno regular, bem como os alunos matriculados na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), entre as fases V e VIII. Ao contrario da primeira coorte, cujos alunos,
mesmo defasados, tinham a possibilidade de cursar o ensino regular, diurno ou noturno,
na segunda coorte, parte dos alunos defasados estava matriculada na EJA, ou seja, em
uma modalidade, noturna e semestral. Nesse sentido, parece que o processo de exclusdo
que se manifesta na segunda coorte é até mais severo em relagdo a primeira, visto que
muitos dos alunos defasados ja ndo estavam mais no ensino regular. A EJA é uma

modalidade de ensino com caracteristicas proprias e contetdos diferenciados, que visa a
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aceleracao dos estudos, em que as turmas, muitas vezes, sdo formadas por individuos de
diferentes faixas etarias, com distintas experiéncias de vida e interesses. J& em relacao
aos alunos transferidos, 02 constam formalmente nas atas de resultado final e
aproveitamento. Os inativos representam 11 alunos. Os aprovados e reprovados cujos
desfechos ndo constam nas atas totalizam 15. Buscando investigar um pouco mais sobre
os desfechos das trajetorias escolares da segunda coorte, também foram examinadas as
atas de resultado final e aproveitamento de 2011, isto é, um ano depois do prazo minimo

em que a segunda coorte deveria concluir o ensino fundamental. Segue a tabela:

Tabela 06 — Localizacdo dos alunos defasados da 22 coorte em 2011

Ano Etapa Alunos localizados
2011 9° Ano diurno regular 14
2011 8° Ano diurno regular 7
2011 7° Ano diurno regular 4
2011 6° Ano diurno regular 1
2011 Eja fase VIII 4
2011 Eja fase VII 9
2011 7° Ano diurno regular e Eja fase VI 2
2011 Eja fase VI 3
Total 44

Fonte: Elaboragdo propria a partir das atas de resultado final e aproveitamento

Conforme mostra a tabela 06, em 2011, um ano depois do tempo minimo em que
os alunos da segunda coorte (2003-2010) deveriam concluir o ensino fundamental,
foram localizados 44 alunos defasados (45%), que permaneceram ou voltaram para a
escola pesquisada. Dentre esses alunos, 14 foram para o 9° ano do ensino fundamental
em 2011, com apenas um ano de atraso em relagdo a sua coorte. Diante desses dados,
observa-se a manifestacdo do processo de exclusdo e producdo social do fracasso
escolar que se da no decorrer da educacdo basica, principalmente, ao longo do ensino
fundamental. Conforme o contexto investigado, todos os anos muitos alunos ingressam,
boa parte é reprovada ao final de cada etapa, fica defasada em termos de idade/série e,
aos poucos, é direcionada ao ensino noturno regular, depois semestral, em muitos casos,
até evadir da escola antes de concluir o ensino fundamental. Diante disto, nota-se que a
escola, com sua politica e pratica de reprovar sistematicamente os alunos, € um dos
elementos que tornam complexo o transcorrer das trajetdrias escolares no contexto
investigado, colaborando com a producdo social do fracasso escolar, logo, com a
semelhanca dos destinos educacionais no que tange a reproducéo das desigualdades.
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Terceira coorte

Em relagdo a terceira coorte investigada, a saber, aquela que ingressou no 1° ano
do ensino fundamental em 2006 e deveria chegar ao 9° ano em 2014, identificaram-se
53 alunos listados nos diarios de classe do 1° ano em 2006. Destaca-se que esta coorte
apresentou uma quantidade bem menor de alunos em comparagdo as outras. De modo
geral, diversas pesquisas mostram que, desde o final dos anos 1990, ha uma tendéncia
de queda no numero de matriculas no ensino fundamental, principalmente, por
influéncia de fatores demograficos, diminuindo o tamanho das coortes de idade,
consequentemente, refletindo no nimero de matriculas na educacdo basica (SILVA,
2003). Todavia, tais razdes sdo insuficientes para explicar queda tdo expressiva. Ha
razbes para crer também em outros motivos, como preferéncia por outras redes de
ensino e esvaziamento da rede municipal, algo observado em outras escolas e também
na rede como um todo.

Dos 53 alunos matriculados no 1° ano do ensino fundamental em 2006, 23 eram
do sexo masculino e 30 do sexo feminino. Em relacdo a idade, 28 alunos nasceram em
1999 e 25 alunos nasceram em 2000, ingressando no 1° ano do ensino fundamental em
torno de 06/07 anos de idade, ou seja, mais novos do que as coortes anteriores. Ressalta-
se que a Lei n°® 11.114, de 16 de maio de 2005, tornou obrigatéria a matricula de
criancas aos 06 anos de idade no ensino fundamental, e a Lei n® 11.274 de 06 de
fevereiro de 2006 ampliou o ensino fundamental para 09 anos de duracdo, com a
matricula de criangas a partir dos 06 anos de idade. Fatores individuais, como a idade de
ingresso no sistema de ensino, sdo dados importantes para compreender a producao
social do sucesso e do fracasso escolar, visto que diversas pesquisas concordam que 0s
alunos que entram mais cedo na escola, especialmente os que fazem pré-escola, tem
mais chances de obter sucesso em sua trajetéria escolar (MENEZES FILHO, 2007;
BARSOSA, 2009).

Dos alunos listados nos diérios de classe do 1° ano do ensino fundamental em
2006, todos constavam como novatos. Desses 53 alunos, 49 constam nos diérios do 2°
ano em 2007; 37 constam nos diarios do 3° ano em 2008; 31 constam nos diarios do 4°
ano em 2009; 27 constam nos diarios do 5° ano em 2010; 23 constam nos diarios do 6°
ano em 2011; 22 constam nos diarios do 7° ano em 2012; 21 constam nos diarios do 8°
ano em 2013; 20 alunos constam nos diarios do 9° ano em 2014, 07 meninos e 13

meninas, o que denota forte seletividade de género. O grafico 03 apresenta esses dados:
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Graéfico 03 — Trajetdrias da 32 coorte de 2006 a 2014
ALUNOS MATRICULADOS

B ALUNOS MATRICULADOS

Fonte: Elaborac&o propria a partir dos diarios de classe

Ao estratificar esses numeros com base nas atas de resultado final e
aproveitamento, constata-se que, no 1° ano do ensino fundamental, em 2006, havia 53
alunos matriculados. Ao final do primeiro ano letivo, 01 aluno consta inativo, 01 consta
aprovado, porém nao € localizado no ano seguinte, 02 constam como transferidos, 49
alunos constam aprovados. Aparentemente, ndo houve reprovages no 1° ano, pelo
menos, dentre aqueles que permaneceram matriculados na escola. No 2° ano, em 2007,
foram localizados 49 alunos. Ao final do ano letivo, 02 constam inativos, 03 constam
transferidos, 02 constam aprovados, porém ndo sdo localizados no ano seguinte, 05
constam reprovados, 37 alunos constam aprovados. No 3° ano, em 2008, foram
localizados 37 alunos. Ao final do ano letivo, 01 aluno consta transferido, 02 constam
aprovados, porém ndo sdo localizados no ano seguinte, 03 alunos constam reprovados,
31 alunos constam aprovados.

No 4° ano, em 2009, foram localizados 31 alunos. Ao final do ano letivo, 04
alunos constam reprovados e 27 aprovados. No 5° ano, em 2010, foram localizados 27
alunos. Ao final do ano letivo, 04 alunos constam reprovados e 23 aprovados. No 6°
ano, em 2011, foram localizados 23 alunos. Ao final do ano letivo, 01 aluno consta
aprovado, porém ndo € localizado no ano seguinte, 02 alunos constam reprovados, 20
alunos constam aprovados. No 7° ano, em 2012, foram localizados 22 alunos: 20 vindos
do 6° ano e 02 que reaparecem no 7° (dentre esses 02 alunos que reaparecem, um consta
transferido no 2° ano e reaparece no 7° ano; o0 outro consta aprovado no 2° ano, porém
ndo € localizado nos anos seguintes, o desfecho de sua trajetdria ndo consta nas atas de

resultado final e aproveitamento, mas, no 7° ano, seu nome reaparece dentre os alunos
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matriculados). Ao final do ano letivo, 02 alunos constam reprovados e 20 aprovados.
No 8° ano, em 2013, foram localizados 21 alunos: 20 vindos do 7° ano e 01 aluno que
reaparece no 8° ano. Ao final do ano letivo, 01 aluno consta reprovado e 20 aprovados.
No 9° ano, em 2014, foram localizados 20 alunos. Ao final do ano letivo, todos constam

aprovados.

Tabela 07 — Descrigdo das trajetorias da 32 coorte entre 2006 e 2014

Trajetoria 10 20 30 4° 5° g° 7° B° Q°
Matriculados 53 49 37 31 27 23 22 21 20
Aprovados 49 37 31 27 23 20 20 20 20
Aprovados ndo localizados 1 2 2 0 4 1 0 0 O
Reprovados 0 53 4 0 2 2 10
Reaparecem 0 0 00O 0O 2 1 0
Transferidos 2 3 1 0 0 0 0 0 O
Inativos 1 2 0 0 0O OO 0 O

Fonte: Elaboracéo propria a partir das atas de resultado final e aproveitamento

Nota-se que a terceira coorte contou, no minimo, com 20 alunos chegando com
relativo éxito ao 9° ano do ensino fundamental. Diz-se relativo éxito, porque esses
alunos nunca foram reprovados ou abandonaram a escola durante a sua trajetdria
escolar. Em condicdes favoraveis, isto é, caso ndo tenham sido reprovados depois do 9°
ano, esses alunos deveriam estar cursando o 3° ano do ensino médio, em 2017. Por outro
lado, nota-se que, pelo menos 17 alunos, foram reprovados entre 0 1° e 0 9° ano do
ensino fundamental, ou seja, 32% dos alunos foram reprovados ao longo desta etapa da
educacdo bésica. Diante disso, bem como da quantidade de reprovag6es observadas nas
coortes anteriores, nota-se que, ao longo dos anos 2000, no contexto examinado, a
politica e pratica escolar de reprovar os alunos parece ter sido um dos maiores
obstaculos ao transcorrer das trajetorias escolares, corroborando a producdo social do
fracasso escolar e a semelhanca entre os destinos no que se refere a reproducdo das

desigualdades:
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Tabela 08 — Estrato da 32 coorte entre 2006 e 2014

Ano Etapa Alunos localizados
2014 9° Ano 20
2014 8° Ano 9
2014 7° Ano 6
2014 6° Ano 3
2014 Eja fase V 1
2006-2014 Transferidos 5
2006-2014 Inativos 2
2006-2014 Aprovados ndo localizados 5
2006-2014 Reprovados nédo localizados 2
Total 53

Fonte: Elaboracéo propria a partir das atas de resultado final e aproveitamento

De acordo com o estrato, em 2014, 20 alunos foram localizados no 9° ano do
ensino fundamental regular diurno. Dentre os demais, 19 alunos foram localizados entre
0 6° e 0 8° ano do ensino fundamental, ou seja, defasados. Contudo, esses 19 alunos,
mesmo com defasagens, permaneceram estudando no ensino fundamental regular
diurno até 2014. Apenas um aluno estava matriculado na Educagéo de Jovens e Adultos,
Fase V. Constata-se também que 05 alunos foram transferidos de escola no periodo
observado; 02 alunos constam inativos; 05 constam aprovados em determinado ano e 03
constam reprovados em determinado ano, porém os desfechos de suas trajetorias nao
foram identificados.

Dentre os diferenciais da terceira coorte, destacam-se a menor quantidade de
alunos matriculados bem como seu ingresso precoce no 1° ano, aos 06 anos de idade,
somando ao fato de ser a Unica coorte entre as trés investigadas que realizou o ensino
fundamental em 09 anos do inicio ao fim. E importante atentar-se bem para a terceira
coorte e observar os efeitos que o ensino fundamental de 09 anos pode ter tido sobre a
sua trajetoria escolar. E preciso verificar o quanto o fato de ingressar mais cedo e passar
mais anos na escola tem realmente contribuido com ganhos de aprendizagem e fluxo,
isto €, com a producdo social do sucesso escolar.

Ressalta-se que a implantacdo do ensino fundamental de nove anos é um
movimento de diversos paises. A legislacdo educacional brasileira, desde a metade do
século XX, aos poucos, tem aumentado o tempo de permanéncia das criangas nesta
etapa. Por meio da Lei n°® 4.024/1961, por exemplo, foram estabelecidos quatro anos de
escolaridade obrigatoria; com o Acordo Punta Del Leste e Santiago, em 1970, foi

estendido para seis anos o tempo de ensino obrigatdrio; a Lei n® 5.692/1971 determinou
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a extensdo da obrigatoriedade para oito anos; ja a Lei n® 9.394/1996 sinalizou para um
ensino obrigatdrio de nove anos de duragdo, a se iniciar aos seis anos de idade, o que,
por sua vez, tornou-se meta da educagdo nacional pela Lei n® 10.172/2001, que aprovou
o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Em 06 de fevereiro de 2006, a Lei n® 11.27
institui o ensino fundamental de nove anos de duracdo com a inclusdo das criancas de
seis anos de idade. A ampliacdo do ensino fundamental tem por objetivo oferecer
maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizacdo obrigatoria e
assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as crian¢as prossigam nos
estudos, alcancando maior nivel de escolaridade (MEC, 2006). Desde a implantacéo,
diversas pesquisas tém buscado avaliar os efeitos da ampliacdo desta etapa de ensino.
No entanto, depois de onze anos apds a promulgacdo da Lei, ainda sdo poucos 0s
trabalhos que se lancam nesta tarefa. No campo da educacdo infantil, por exemplo,
aponta-se a auséncia de estudos avaliativos longitudinais do sucesso dos alunos que
ingressaram com 06 anos de idade, evidenciando a necessidade de se analisar essa
politica publica, considerando seus possiveis efeitos a curto, médio e longo prazo
(SANTOS; VIEIRA, 2006).

Dos 19 alunos defasados em 2014 (isto é, aqueles que estavam matriculados
entre a Eja fase V e 0 8° ano do ensino fundamental, conforme mostra a tabela 07), 18
alunos, (33%), foram localizados na escola no ano seguinte, 2015, um ano apds o prazo

minimo em que a terceira coorte deveria concluir o ensino fundamental (2006-2014).

Tabela 09 — Localizacdo dos alunos defasados da 3?2 coorte em 2015

Ano Etapa Alunos Localizados
2015 9° Ano 8
2015 8° Ano 2
2015 7° Ano 3
2015 Eja fase VII 3
2015 Eja fase VI 1
2015 Eja fase V 1
2015 Néo localizado 1
TOTAL 19

Fonte: Elaboracdo propria a partir das atas de resultado final e aproveitamento

Verifica-se que, em 2015, parte dos alunos defasados progrediu, sendo que 08
chegaram ao 9° ano do ensino fundamental, com apenas um ano de atraso em relacéo a
sua coorte. Alguns alunos que estavam matriculados no ensino regular diurno em 2014

foram localizados na Educacdo de Jovens e Adultos, semestral, noturno, em 2015,
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principalmente, aqueles que foram novamente reprovados ao final de 2014. Em todas as
coortes investigadas, observa-se que muitos alunos repetentes voltaram a repetir.
Embora cada coorte tenha suas particularidades, como a quantidade de matriculas, a
idade de ingresso, as politicas educacionais vigentes, dentre outras caracteristicas,
reconhece-se que a reprovagdo € um aspecto em comum que as aproxima, em maior ou
menor grau. Ao examinar as trés coortes, considerando as informagdes contidas nos
didrios de classe e nas atas de resultado final de aproveitamento, observa-se que a
reprovacdo € o ponto mais nevralgico das trajetorias escolares. Do ponto de vista
coletivo, a reprovacdo é, em grande medida, responsavel pelo funil que se verifica na
educacdo basica: muitos ingressam, mas poucos conseguem concluir da forma
adequada, no tempo correto. Do ponto de vista individual, a reprovacao €, no minimo,
dispendiosa, desmotivante, ndo garante o aprendizado, podendo comprometer as
expectativas de longevidade escolar. E inegavel a quantidade de reprovacéo que consta
nas atas. E inegavel a manifestacdo da producdo social do fracasso escolar. Assim,
defende-se que, quando alunos frequentes sdo reprovados, € sinal de que a escola esta
falhando, pelo menos, na parte pedagdgica que lhe cabe.

Conforme destacado por Tavares Jr. e Simao (2016), a reprovacdo é produzida
desde a matricula do aluno; no processo de “enturmacdo”; no primeiro dia de aula. Na
matricula, ja é possivel observar menos esperancas em relagdo a grupos desfavorecidos;
na enturmacao, a formacdo de turmas piores; no primeiro dia de aula, a atencdo e as
expectativas ja sdo diferenciadas, comecando a operar a profecia autorrealizadora e o
efeito pigmalido. A reprovacdo esta em cada atividade, em cada exercicio, em cada
nota, em cada ameaca ou adverténcia, na prépria disposicdo geogréfica das salas. A
reprovacdo € uma producdo social: cumpre papéis sociais e politicos. Alicerca
historicamente a relacdo entre professores e alunos, com suas respectivas insercoes e
posicdes (contraditdrias) de classe.

Desta forma, percebe-se que as trajetorias escolares em contexto social
desfavoravel transcorrem de forma complexa: para um grupo de alunos, esse transcorrer
tem um inicio precoce, pelo menos, na idade correta. Para outro grupo, esse transcorrer
comeca tarde, com defasagem de idade. Para um grupo de alunos, esse transcorrer
acontece, no minimo, sem reprovac6es. Para outro grupo, as trajetorias transcorrem com
sucessivas reprovacdes, sendo-lhes negado constantemente o direito de fluir. Para um
grupo de alunos, as politicas educacionais, por exemplo, aquela que antecipou a idade

de ingresso no ensino fundamental para 06 anos de idade, bem como aquela que
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implantou o ensino fundamental de nove anos, pode ter favorecido esse transcorrer, na
medida em que colocou “limites” na quantidade de reprovacédo, pelo menos, no primeiro
bloco pedagogico, isto é, do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, considerado como
ciclo sequencial ndo passivel de reprovacdo, exceto em alguns casos, como frequéncia.
Para outro grupo, os beneficios dessa politica ndo foram totalmente aproveitados, uma
vez que ndo a pegaram desde o inicio de suas trajetdrias escolares. Para esse grupo, ao
contrério, a politica que ampliou o ensino fundamental para 09 anos pode, até mesmo,
ter sido prejudicial, devido a forma com que a escola conduziu as trajetorias escolares
neste processo.

Para um grupo de alunos, as medidas de correcdo de fluxo podem ter sido
cruciais. Para outros, nem tanto. Para um grupo de alunos, a transferéncia de escola
pode ter sido a principal estratégia da familia para promover a sua trajetoria escolar.
Para outros, a escola pode ter se tornado uma prisdo, um lugar sem sentido em que
foram constantemente reprovados e aprisionados nas mesmas séries. Para esses alunos,
0 transcorrer da trajetoria escolar, muitas vezes, ja é delimitado nos anos iniciais do
ensino fundamental, ndo somente a trajetdria escolar, mas a prépria trajetoria social,
suas possibilidades e sonhos de ingressar no ensino médio, no ensino superior, ter um
bom emprego, posicionar-se bem socialmente. Deste modo, percebe-se a complexidade
do transcorrer das trajetorias escolares no contexto investigado. Os resultados
observados no ensino fundamental, certamente, repercutem no ensino médio (CASTRO;
TAVARES JR., 2016).

Nesse sentido, corrobora-se que a escola compartilha, juntamente com outros
elementos ja evidenciados pela literatura cientifica, a producdo social do sucesso
(aprovacao) e do fracasso (reprovacado) escolar. Esses fatores, em conjunto e interacéo,
manifestam-se nos destinos escolares, em suas semelhancas (reproducdo) e suas
diferengas (excecOes). Diante das perguntas que movem esse trabalho, “como
transcorrem as trajetorias escolares em contexto social desfavoravel e como o sucesso e
o fracasso escolar sdo socialmente produzidos nesse transcorrer?”, considerando 0s
dados empiricos observados, verifica-se que as trajetorias escolares transcorrem de
modo complexo e, que nesse complexo transcorrer, 0 sucesso e o fracasso escolar sao
socialmente produzidos a partir da juncao e interacdo entre diferentes elementos, dentre
0S quais esta a politica e pratica de reprovacao escolar. Diante disso, visando aprofundar

esta compreensdo, seguem os estudos de caso.
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6 ESTUDOS DE CASO

6.1 INTRODUCAO

O presente capitulo apresenta os estudos de caso. Os estudos de caso tém por
objetivo examinar detalhadamente a construcdo de trajetdrias escolares em contexto
social desfavoravel, o seu transcorrer, sua complexidade e seus desdobramentos além do
ensino fundamental. Para tanto, atenta-se, principalmente, para a manifestacdo de
fatores considerados pela literatura cientifica como determinantes dos destinos
escolares, isto ¢, fatores individuais, como sexo e cor; fatores familiares, os quais
remetem a posicdo social da familia e a posse de capital econdmico, cultural e social,
como a escolaridade dos avdés, pais e irmdos, a ocupagdo dos avos e dos pais, 0
incentivo familiar aos estudos; além de processos de socializagdo, como a participagdo
em grupos extrafamiliares e o ingresso no mundo do trabalho; bem como o acesso a
oportunidades sociais. Ao todo, sdo descritos 09 casos, sendo 03 casos por coorte. Ao
final do capitulo, seguem um exame e comparacao entre 0s casos, 0 que também pode
ser encontrado em formato de quadro nos anexos.

Antes, poréem, algumas elucidacgdes. Primeiro, a escolha dos casos baseou-se no
critério da disponibilidade em participar desta pesquisa. Todos os alunos cujas
trajetorias escolares foram investigadas por meio dos diarios de classe e das atas de
resultado final e aproveitamento foram procurados através das redes sociais e com a
ajuda de alguns professores, uma vez que a escola ja ndo possuia 0 endereco e o contato
atualizado de todos esses ex-alunos. Todos os casos foram procurados por serem
considerados representativos no que tange trajetérias escolares cursadas em contexto
social desfavoravel, com seus respectivos sucessos e fracassos. Desta forma, procurou-
se 0s 225 individuos que compdem o estudo longitudinal/geracional. Contudo,
reconhece-se que, uma vez que a inclusdo digital ndo é uma realidade plena para as
camadas populares, muitos dos individuos procurados pela internet para participar do
estudo de caso, provavelmente, sequer tm acesso as redes sociais. Dentre aqueles
localizados nas redes sociais, especificamente aqueles da primeira e segunda coorte, foi
feito o contato e o convite para participarem desta pesquisa, porém nem todos
aceitaram. Dentre aqueles que aceitaram, foram agendados encontros presenciais, em

locais publicos, onde foram realizadas as entrevistas. Ja dentre os alunos da terceira
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coorte, parte deles com menos de 18 anos de idade, alguns foram localizados
matriculados em uma escola da rede estadual de ensino médio situada em um bairro
relativamente proximo, onde as entrevistas semiestruturadas foram realizadas.

Segundo, ressalta-se que 0s casos representam trajetdrias escolares tipicas e
atipicas cursadas em contexto social desfavoravel. Sdo individuos com origem familiar
desprivilegiada, com baixo nivel socioeconémico, pouca escolaridade e com restri¢des a
oportunidades educacionais democraticas, restando o acesso a escolas publicas de baixo
prestigio e qualidade. Os casos examinados representam trajetorias escolares tipicas, ou
caracteristicas, no sentido de serem individuos “comuns”, que foram regularmente
matriculados na educacdo basica em uma escola publica da rede municipal proxima de
sua residéncia, 0s quais percorreram o ensino fundamental mesmo com os diversos
percalcos relacionados a sua condicdo social e econémica desprivilegiada, sendo
submetidos a aprovacdes e reprovacdes. Os casos também representam trajetorias
escolares atipicas, ou singulares, no sentido de serem individuos que, apesar do contexto
socioecondémico desfavordvel semelhante, apresentam percursos escolares impares,
combinando os recursos familiares de maineiras proprias, utilizando diferentes
estratégias, almejando melhores oportunidades sociais. Ressalta-se que, dentre 0s casos
estudados, somente dois passaram por reprovacdo escolar. No estudo longitudinal,
apesar do “fracasso escolar” ser mais evidente do que o “sucesso escolar”, muitos dos
individuos que passaram por uma, ou mais reprovacdes ao longo do ensino
fundamental, ou mesmo aqueles que evadiram da escola, ndo quiseram participar do
estudo de caso. Assim, 0S €asos que nunca passaram por reprovacao escolar foram mais
acessiveis em participar desta pesquisa. Todavia, 0s nove casos representam trajetorias
escolares percorridas em contexto social desfavoravel, com seus sucessos e fracassos,
para além da educacdo basica.

Terceiro, reafirma-se que os estudos de casos sdo importantes para examinar
mais detidamente o transcorrer de trajetorias escolares em contexto social desfavoravel,
bem como a producdo social do sucesso e fracasso escolar, pois possibilitam analisar
com mais detalhes aspectos relacionados ao individuo, a familia e as dindmicas sociais.
Quarto, ao examinar os diarios de classe e as atas de resultado final e aproveitamento,
temos um quadro muito intrigante sobre o transcorrer das trajetorias escolares
individuais e coletivas, o qual nos permite verificar o fluxo de um conjunto de alunos de
diferentes geracfes no sistema de ensino, como aprovacoes, reprovagoes, transferéncias

e evasOes, ou seja, parte da producdo social do sucesso e fracasso escolar. Porém, é um
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quadro limitado para compreender os detalhes e a dinamica em que transcorrem as
trajetorias. Sendo assim, o0s estudos de casos possibilitam aprofundar os dados
levantados por meio dos documentos escolares, auxiliando na compreensédo mais
detalhada o possivel sobre o transcorrer das trajetérias educacionais, bem como seus
desdobramentos além da educacdo basica. Deste modo, os estudos de caso dialogam e
triangulam com os dados obtidos por meio dos diarios de classe e atas de resultado
final, pois explicam, confirmam e levantam outras questdes sobre a produgéo social das
trajetdrias escolares observadas nesses documentos.

Quinto, as hipdteses desta pesquisa sdo de que as trajetdrias escolares em
contexto social desfavordvel transcorrem de modo complexo, intricado, isto é,
compreendendo distintos fatores que se relacionam entre si, 0s quais perpassam pelo
individuo, sua familia e a estrutura de oportunidades escolares e sociais. Também se
levanta a hipdtese de que a atuacdo conjunta e interativa entre esses fatores produz o
sucesso e o fracasso escolar dos individuos, culminando tanto nas semelhancas
(reproducdo das desigualdades) quanto nas diferencas (modalidades de sucessos e
éxitos) entre trajetdrias escolares partidas de um contexto social desfavoravel comum.
Diante disso, acredita-se que os estudos de caso podem contribuir com a verificacdo
destas hipdteses na medida em que revelam mais detalhadamente fatores individuais e
familiares que ndo constam nos documentos escolares examinados. Dai a importancia e
necessidade dos estudos de casos para esta pesquisa: revelar aspectos gerais e
particularidades relacionados aos individuos e seu background familiar que interferem
no transcorrer das trajetérias escolares e na producdo social do sucesso e fracasso
escolar, buscando complementar as informacGes levantadas por meio dos diarios de
classe e atas de resultado final e aproveitamento dos alunos, visando aprofundar as

analises.

6.2 CASO 01

O caso 01 pertence a primeira coorte (2000-2007). Ingressou na 12 série do
ensino fundamental aos 07 anos de idade, constando como aluno novato. Pode ser
considerado um caso de sucesso, na medida em que concluiu o ensino fundamental no
tempo correto, sem reprovacdo ou evasdo. S € do sexo feminino e se autodeclara negra.
Ao0s 24 anos, é casada, sem filhos. Sua escolaridade é o ensino médio completo, com

curso técnico em Quimica. Atualmente, S ndo trabalha, dedicando-se somente aos
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estudos, com o objetivo de passar no processo seletivo para ingressar na universidade
publica.

Nascida em Juiz de Fora, sua familia nuclear € composta por pai, mée, trés
irm&os e uma tia. Ela e sua familia se autodeclaram catolicos. S ndo teve contato com 0s
avos paternos, mas teve com a av0 materna. Sua avO materna possui 0 €nsino
fundamental incompleto, trabalhando, grande parte da vida, com servigos gerais em um
hospital. A mée de S possui em torno da 82 série do ensino fundamental e trabalha como
autbnoma em servigos gerais. Ambas sao de Juiz de Fora. O pai de S nasceu no estado
do Rio de Janeiro, possui o ensino fundamental incompleto, aproximadamente a 62
série, e trabalha como autbnomo na construcdo civil (pedreiro). S é a mais velha de
quatro irmaos, cujas diferencas de idade entre si giram em torno de dois anos. Um irméo
e uma irma de S abandonaram a escola antes mesmo de concluirem o ensino médio. Sua
irma mais nova, aos 15 anos de idade, ainda esta estudando, por insisténcia da familia,
uma vez que também ja manifestou o desejo de largar os estudos. Segundo S, os irmaos
questionam “estudar para qué?”. Para S, “o ensino médio é primordial, todos precisam
concluir o ensino médio para conseguir alguma coisa na vida”.

S ingressou no primeiro periodo da educacdo infantil aos 04 anos de idade, em
uma escola particular, situada préxima de sua residéncia. S permaneceu estudando nessa
mesma escola até o terceiro periodo, mais ou menos, aos 06 anos de idade. Durante a
pré-escola, a familia tinha condi¢des de arcar com educacao particular da filha, uma vez
gue os irmdos mais novos ainda ndo estavam em idade escolar. Aos 07 anos de idade, S
foi matriculada na 12 série do ensino fundamental na escola pablica municipal proxima
de sua residéncia, pois, a partir dessa etapa, a familia ndo poderia arcar com a educa¢édo
particular da filha primogénita. S estudou na mesma escola por todo o ensino
fundamental, de modo regular e diurno, nunca foi reprovada ou evadiu, concluindo esta
etapa aos 14 anos de idade. Ao concluir o ensino fundamental, S foi transferida para
uma escola publica da rede estadual, proxima de sua residéncia, para cursar 0 ensino
médio. Assim, ingressou no 1° ano do ensino médio aos 15 anos de idade e concluiu
essa etapa aos 17/18 anos de idade. Ao longo do ensino médio, S também ndo foi
reprovada nem evadiu. Estudou pela manha no 1° e 2° ano, mas o 3° ano foi cursado a
noite.

S comecgou a exercer atividade remunerada durante o ensino médio. Por mais
que a familia ndo a cobrasse, sentiu a necessidade de “ter as proprias coisas”, cOm as

quais a familia ndo tinha condi¢des financeiras de arcar. Por iniciativa propria, comegou
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a procurar empregos. Sua primeira atividade remunerada, quando estava no 1° ano do
ensino médio, por volta dos 15 anos de idade, foi uma monitoria de Quimica e Fisica,
em um projeto de pesquisa no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal, no qual
permaneceu durante dois anos. A segunda atividade remunerada de S foi pelo CIEE*
(Centro de Integracdo Empresa-Escola), entidade que promove estagios e atividades de
aprendizagens para estudantes do ensino médio, técnico e superior. Pelo CIEE, S atuou
como atendente comercial até completar 17 anos. As atividades eram exercidas em meio
periodo, possibilitando S conciliar com o estudo diurno. Aos 17/18 anos, no 3° ano do
ensino médio, S conseguiu um emprego de carteira assinada, em tempo integral, em
uma loja de conveniéncia, matriculando-se no ensino médio regular noturno.

Durante o ensino médio, S tentou ingressar no curso superior de Quimica, por
meio do PISM (Programa de Ingresso Seletivo Misto), um processo de avaliacdo seriada
em que os candidatos as vagas oferecidas pela Universidade Federal de Juiz de Fora
participam de trés mddulos de avaliacao (I, Il e I11), um ao final de cada ano do Ensino
Médio. S concorreu ao PISM I e I, mas, no PISM lll, ela zerou a prova de Fisica, ndo
conseguindo obter nota suficiente para ingressar na universidade pablica. Segundo S, no
mesmo dia em que saiu o resultado do PISM Ill, uma vez que nao passou, foi fazer a
inscricdo no curso técnico de Quimica, em uma escola profissionalizante particular.
Assim, S terminou o ensino médio ao final de 2010 e, no inicio de 2011, ingressou no
curso técnico, no qual se formou em 2012,

Uma vez que os horarios do curso técnico de Quimica e do trabalho ndo eram
compativeis, S precisou sair do trabalho para se dedicar exclusivamente aos estudos.
Assim, ao ingressar no curso técnico, permaneceu somente estudando durante os seis
primeiros meses. Depois disso, precisou trabalhar para ajudar na manutencao do curso.
Nessa época, S foi trabalhar como atendente de telemarketing, por seis horas diarias,
tornando possivel conciliar o trabalho com o curso técnico, que era noturno. S trabalhou
e estudou até o final do curso técnico. Apesar de ter obtido o diploma, S ndo chegou a
trabalhar na area técnica em Quimica, alegando que “os salarios ofertados ndo eram
satisfatorios, considerando a carga de atividades a serem desempenhadas”. Em relagéo a

cursos profissionalizantes, S conta que fez um curso de informatica, no qual a mée a

* Centro de Integragdo Empresa-Escola (CIEE) é uma instituicdo filantrépica, mantida pelo empresariado
nacional, de assisténcia social, sem finalidades lucrativas, voltada aos jovens estudantes brasileiros. O
objetivo do CIEE ¢é encontrar, para os estudantes de nivel médio, técnico e superior, oportunidades de
estagio ou aprendizado, que os auxiliem a colocar em pratica tudo o que aprenderam na teoria. Fonte:
http://www.ciee.org.br/portal/institucional/index.asp
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matriculou aos 11 anos de idade. Além disso, durante o ensino médio, ao estagiar pelo
CIEE em uma escola de informética, S teve a oportunidade de fazer outro curso de
informatica, assim como cursos profissionalizantes de manutencdo de computadores,
secretariado e telemarketing, que a empresa ofereceu gratuitamente aos funcionarios,
visando ao trabalho.

Em relagéo ao apoio com os estudos, segundo S, os pais sempre incentivaram e
continuam incentivando os estudos da familia. Seus pais alegam que “a educagdo ¢
fundamental, todos devem estudar, mas tem que querer”. S diz “ser a Unica entre 0S
irmdos que sempre gostou de estudar e que os irmdos nunca gostaram de estudar”.
Segundo ela, seus pais dizem “tem que fazer faculdade, a gente tem que ter pelo menos
um diploma na vida”. Segundo S, ““seus pais ndo estudaram, mas valorizam os estudos,
0s pais ndo tiveram as oportunidades que ela tem hoje”. S destaca que seu pai sempre
foi as reunides na escola, mas a mde ndao muito, por causa do horario de trabalho. S
conta que seu pai a ensinou ler e escrever aos 04 anos de idade, ao ficar soletrando
palavras para a filha e seus irmdos mais novos. Segundo ela, o0 pai sempre tirava um
tempo para ensinar aos filhos divisdes silabicas e soletracdo. S diz que ingressou na 1°
série sabendo ler e escrever. Segundo ela, “isso foi uma vantagem, pois a alfabetizacéo
na escola € lenta”. Para S, o nucleo familiar foi e continua sendo o principal
incentivador de sua trajetoria escolar.

Quando questionada sobre fatos ou pessoas marcantes em sua trajetoria escolar,
S disse que aos 14 anos de idade ela comegou a namorar. O namorado a incentivava a
estudar e, “embora ndo gostasse”, acreditava na importancia do diploma. S casou-se
com esse namorado, agora esposo. A escolaridade do esposo é o ensino médio
completo, concluido com alguma defasagem, segundo ela, em funcéo do servico militar.
Atualmente, S ndo tem curso de nivel superior, mas estd fazendo um cursinho para
tentar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), visando ao ingresso na
universidade publica. Segundo ela, “o cursinho é noturno, a precos populares, pois ela
ndo tem condigdes de pagar a mensalidade dos cursinhos mais famosos”. S pretende
fazer dois cursos superiores: Fisioterapia e Educacao Fisica.

Desta forma, uma vez que é dificil trabalhar e se dedicar aos estudos, somado ao
fato de o horario do cursinho ser incompativel com o horario do trabalho, S conta que o
marido disse para ela ndo trabalhar nesse momento, pois ele arcaria com as despesas
para ela ficar em casa e se dedicar somente aos estudos. Caso ndo consiga entrar na

Universidade via ENEM, S voltara a trabalhar. O ultimo trabalho de S foi como
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secretaria em uma escola de idiomas, mas o horario ndo era compativel com o cursinho.

Assim, hoje S somente estuda e tem o apoio do marido e da familia.

6.3 CASO 02

O caso 02 também pertence a primeira coorte (2000-2007). Ingressou na 12 série
do ensino fundamental aos 07 anos de idade, constando como aluno novato. Esse caso
foi reprovado uma vez ao longo do ensino fundamental, na 4° série, chegando ao 9° ano
do ensino fundamental, em 2008, com 01 ano de defasagem em relacdo a sua coorte. C
é do sexo feminino e se autodeclara negra. Atualmente, aos 24 anos, é solteira e sem
filhos. Mora com os pais e irmaos. Possui 0 ensino superior incompleto e trabalha como
operadora de caixa em uma loja de departamentos.

Nascida no estado de S&o Paulo, seu nucleo familiar é composto por pai, mae e
trés irm&os. Seus pais se mudaram para Juiz de Fora quando ela tinha 05 anos de idade.
C e sua familia se autodeclaram evangélicos. O av0 paterno de C era pastor evangélico,
e sua avo paterna era dona de casa. Seu avé materno trabalhava na zona rural, e sua avo
materna era dona de casa. Seus avds paterno e materno estudaram até aproximadamente
a 22 série do ensino fundamental. O pai de C nasceu em uma pequena cidade do interior
de Minas Gerais, possui 0 ensino médio completo, atuando como pequeno empresario
fabricante de blocos de cimento. A mée de C nasceu em uma pequena cidade do interior
da Bahia, possui 0 1° ano do ensino médio e é dona de casa. Seus pais, antes e depois
de se conhecerem, migraram para outras cidades em busca de emprego. Depois que C
nasceu, seus pais vieram morar em Juiz de Fora, por intermédio de parentes. C possui
trés irmaos, sendo ela a irm&@ mais velha. Dentre os irmdos, um tem o ensino médio
incompleto, uma concluiu o ensino médio, e a outra tem 0 ensino superior incompleto.

C ingressou na pré-escola aos 04 anos de idade, em uma escola publica
municipal, em outro estado, onde ela cursou o primeiro e o segundo periodo da
educacdo infantil. Quando ela tinha entre 05 e 06 anos de idade, seus pais se mudaram
para a cidade de Juiz de Fora e C foi matriculada no terceiro periodo da educacdo
infantil na escola publica da rede municipal proxima de sua nova residéncia. C estudou
na mesma escola do terceiro periodo da educagdo infantil ao 9° ano do ensino
fundamental, no ensino regular diurno.

Na 42 série do ensino fundamental, C foi reprovada. Quando questionada sobre

como se sentiu em relacdo a reprovacgéo, disse que se sentiu mal, chorou e, na época, até
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foi conversar com a supervisdo pedagogica da escola. Segundo C, nesse ano, a mée
também queria que a filha fosse reprovada, pois achava que ela ndo estava com o
desempenho escolar favoravel e, desta forma, teria mais dificuldades na série seguinte.

Ela lembra que sua mée foi chamada a escola e disse que,

“Em sua opinido, a filha ndo havia absorvido o conteddo naquele ano, ndo
tinha uma base solida de conhecimentos e, por isso, seria melhor que ela
repetisse, pois, se fosse “empurrada” para a 5 série, onde o conteudo ¢ maior
e mais dificil, ela iria repetir a 5% série. Entéo, seria melhor repetir a 42 do que
repetir a 5.

C discordou da opinido da mae, mas respeitou a decisdo. Alega que um ponto
“favoravel” decorrente da reprovacéo foi o fato de que, uma vez que ela e uma de suas
irmas tém diferenca de idade de 01 ano, com a reprovacdo, C repetiria a série na turma
da irmd, gue estudava na mesma escola, facilitando aspectos praticos da vida familiar.
Esta atitude de aceitacdo e legitimacdo da reprovacdo € observada em outros casos e
discursos. Em geral, ¢ acompanhada da tentativa de “tentar ver algo bom” neste
contexto, embora seja claramente negativo. Segundo ela, “a reprovacdo ndo foi um
trauma, mas foi uma vergonha basica”. Ela e a irma estudaram juntas até o final do
ensino médio. Além disso, C disse que ndo havia se adaptado a sua turma de origem.
Segundo ela, “o desempenho escolar ndo depende somente do aluno e do professor, mas
também do ambiente, que pode favorecer ou desfavorecer a aprendizagem”. C
mencionou gue “em sua turma havia muitos alunos repetentes e muitos alunos que néo
regulavam a idade e que os mais velhos acabavam exercendo certas influéncias
negativas sobre os mais jovens”. Para C, esse foi um fator que fez com que ela néo se
adaptasse a sua turma. Ao ser reprovada, C foi estudar na sala da irma e se adaptou
melhor a nova turma.

Ao concluir o ensino fundamental, C ndo se matriculou na escola estadual de
ensino médio proxima de sua residéncia, preferindo se matricular em uma escola
publica estadual mais central e de “maior prestigio”. C cursou o ensino médio regular,
sendo 0 1° e 0 2° ano a tarde e 0 3° ano pela manha. Segundo C, seus pais buscaram uma
escola publica de “maior prestigio e qualidade”, uma escola que daria uma base mais
solida para passar em processos seletivos para ingressar na universidade publica. Para
C, “a escola estadual do bairro em que morava ndo tinha um desempenho adequado, ndo

era visionaria”. “Ja a outra escola, em um bairro mais proximo do centro, era uma das
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escolas publicas que mais aprovavam no vestibular’. A mée e o pai de C consideraram
Isso, matriculando a filha nessa escola.

Durante o ensino médio, C fez o PISM 1, 11 e 111, porém néo foi aprovada dentro
das vagas reservadas para estudantes de escolas publicas e negros, para o curso de
Geografia. C tomou conhecimento do PISM (Programa de Ingresso Seletivo Misto da
Universidade Federal de Juiz de Fora) por intermédio da escola e das redes de
relacionamento, tais como vizinhanca e pessoas mais velhas. Além do PISM, C tentou o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) durante os dois anos seguintes ao ensino
médio, mas ndo conseguiu ingressar na universidade publica. Diante disso, matriculou-
se em uma universidade particular, no curso de Administragdo. No entanto, uma vez que
seu sonho é ser professora, C trancou o curso de Administragdo no 4° periodo em 2014.
Tentou novamente o Exame Nacional do Ensino Médio, pelo grupo de cotas raciais e
estudantes de escolas publicas, para o curso de Letras. Ela obteve nota suficiente, porém
teve a matricula indeferida na Universidade Federal, devido a comprovacao de renda
(aparentemente maior que o0 pre-requisito).

Atualmente, C destrancou o curso de Administracdo e voltara a frequenta-lo no
segundo semestre de 2017, pois pretende concluir o curso superior. Ela mesma é quem
arca com as despesas da faculdade particular. Durante a escolarizagdo basica, C nunca
trabalhou. Somente apo6s terminar o ensino médio que ela ingressou no mercado de
trabalho, aos 19 anos. Seu primeiro emprego foi como atendente de telemarketing, no
qual trabalhou durante 06 meses, até seu pai abrir uma loja de material de constru¢do no
mesmo bairro em que a familia morava, momento em que C foi trabalhar com o pai e a
irmd na loja. Nesse periodo, ela trabalhava e fazia faculdade. C trabalhou na loja do pai
por 03 anos. Depois disso, foi trabalhar em uma loja de departamento, onde esta até os
dias de hoje.

C nunca fez cursos técnicos e nem profissionalizantes, mas chegou a fazer um
cursinho popular para prestar exame seletivo para ingressar no Colégio Técnico
Universitario (hoje Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de
Minas Gerais Campus Juiz de Fora), porém ndo passou. C também chegou a fazer um
cursinho preparatorio para o exame seletivo para a universidade publica, em um
cursinho renomado, o qual o pai custeava. Segundo C, a mae sempre foi uma grande
incentivadora dos estudos, uma vez que 0 pai precisava se ausentar para trabalhar.
Porém, ambos sempre deram o maior apoio, tanto fornecendo suporte financeiro quanto

cobrando nos estudos, nas notas e acompanhando os resultados. Segundo C, o pai ndo
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teve muitas oportunidades, porém é uma pessoa muito atualizada e inteligente. Quando
0 pai terminou o ensino médio pelo supletivo, C ainda frequentava o 1° ano do ensino
meédio. Nessa época, eles estudavam contetdos em comum e trocavam conhecimentos e
informacdes sobre as matérias e oportunidades. De acordo com C, seu pai é “antenado”
e chegou a fazer a prova do ENEM. C ressalta que deveria ter se empenhado mais, mas
0 apoio da familia nunca faltou. Até hoje, os pais ddo incentivos a ela e aos irmaos para
estudarem. Segundo ela, “o ensino médio ¢ 0 basico, pena que o irmdo ndo quer, mas
um dia ele vai sentir”.

Quando questionada sobre fatos ou pessoas marcantes em sua trajetoria escolar,
C mencionou um projeto social que frequentou, em uma instituicdo social que cuida de
criangas carentes, situada no bairro vizinho, no qual eram desenvolvidas uma série de
atividades esportivas, culturais e reforco escolar. C frequentou o projeto durante 01 ano,
durante a inféncia, fazendo aulas de natacdo, refor¢co de matematica e portugués, além
de aulas de espanhol, canto e atividades recreativas. Nesta época, estava cursando a 5?
do ensino fundamental. Ela acredita que isso foi um diferencial. Além disso, frequentou
por 10 anos uma escola de mdsica, onde estudou violino com uma bolsa social de uma
ONG.

Daqui para frente, C diz que “pretende tentar pela ultima vez o ENEM”. Disse
que vai terminar a faculdade de administracdo, ndo somente para ter uma graduacéo,
mas porque j& trabalha na &rea financeira. Segundo ela, “Juiz de Fora € uma cidade com
muitas industrias e empresas e, desta forma, teria mais oportunidades de trabalho e
crescimento profissional”. “E um setor mais amplo, pensando a grande quantidade de
empresas que tem na cidade”. Porém, seu sonho é dar aulas (Letras). E o que realmente
ela gostaria de fazer, mas, em suas palavras, “a gente ndo pode viver a mercé disso,

porque o tempo passa’.

6.4 CASO 03

O caso 03 pertence também a primeira coorte (2000-2007). Ingressou na 12 série
do ensino fundamental aos 07 anos de idade, constando como aluno novato. E
considerado por esta pesquisa um caso de sucesso, uma vez que nunca foi reprovado ou
evadiu da escola ao longo do periodo observado. R é do sexo masculino e se autodeclara
pardo. Aos 24 anos, é solteiro, sem filhos. Mora com 0s pais e a irmd mais nova.

Trabalha de modo informal com fotografia. Atualmente, esta se graduando em Ciéncia
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da Computacdo, na Universidade Federal, onde recebe bolsa para transporte e
alimentacéo.

R nasceu em Juiz de Fora, e seu nucleo familiar € composto por pai, mae e uma
irma mais nova. R e sua familia se autodeclaram evangeélicos. Os avds paterno e
materno de R nasceram na zona rural. Seu av6 paterno trabalhou em atividades como
caseiro, e sua avo paterna era dona de casa. Seu avd materno exerceu atividades rurais, e
sua avé materna era domestica. Seus avds paterno e materno estudaram em torno da 12
ou 2?2 série do ensino fundamental. O pai de R nasceu na zona rural e mudou-se ainda
jovem para a cidade de Juiz de Fora. Cursou o supletivo ja na maturidade, concluindo o
ensino fundamental e o ensino médio. Sua profissdo é mecéanico industrial. A mée de R
também veio da zona rural e estudou até a 42 série do ensino fundamental. Ao migrar
para a regido urbana, trabalhou como doméstica em uma casa de familia, onde, além de
trabalhar, também morava. Hoje, sua méde possui um pequeno comércio do tipo
“armarinho” no bairro onde a familia mora. R tem uma irm& mais nova, cuja idade é 11
anos, que, atualmente, cursa o 6° ano do ensino fundamental na mesma escola em que R
estudou.

Aos 03 anos de idade, R foi matriculado em uma creche particular no bairro
onde morava. Aos 04 anos, foi matriculado na educacgdo infantil, em uma pré-escola
particular, também situada no bairro onde morava, onde estudou até o 3° periodo,
aproximadamente, aos 06 anos de idade. Aos 07 anos, ingressou na 12 série do ensino
fundamental na escola publica municipal do bairro. R cursou o ensino fundamental
regular diurno, nunca foi reprovado ou evadiu da escola nesta etapa. Ao concluir o
ensino fundamental, foi matriculado em uma escola publica estadual de ensino médio,
préxima a sua residéncia, conforme o indicado.

Segundo R, quando estava na 8% série do ensino fundamental, uma prima
mencionou a possibilidade da EPCAR (Escola Preparatéria de Cadetes do Ar) e outros
processos seletivos para as Forcas Armadas. Até entdo, R e sua familia desconheciam a
existéncia desse tipo de formacdo militar. A prima mais velha apresentou a
possibilidade a ele e a sua familia, que gostou da ideia, matriculando o filho em um
cursinho particular preparatorio para o processo seletivo. Nesse periodo, R passou a
cursar o ensino médio pela manhd, na escola publica da rede estadual préxima de sua
residéncia, fazendo o cursinho para a EPCAR a tarde, em uma instituicdo privada

central.
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Quando estava no 1° ano do ensino médio, R ndo conseguiu passar na prova da
EPCAR, mas sua familia continuou acreditando e custeando o cursinho. Ao final do 2°
ano do ensino médio, aos 16 anos, conseguiu ser aprovado para a EPCAR. Assim, R
transferiu-se para a escola de ensino médio das Forcas Armadas, em outra cidade,
porém, com a condi¢cdo de cursar novamente 0 1° e 2° ano do ensino médio, uma vez
que a exigéncia da EPCAR era que os trés anos do ensino médio fossem cursados |a.
Desta forma, R “regrediu” sua trajetdria escolar, matriculando-se no 1° ano do ensino
médio da escola da EPCAR, onde recebia uma bolsa, além de alimentacdo e moradia,
desempenhando também outras atividades formativas, estudando 1a até o 3° ano do
ensino médio. Durante o ensino médio, R também chegou a realizar o PISM 1, mas, no
PISM 1, n&o foi fazer a prova. R ficou no ensino médio por 05 anos.

Ao terminar o ensino médio na EPCAR, R ingressou na AFA (Academia da
Forca Aérea), indo morar em outro estado. Estudou na AFA por dois anos, porém néo
gostou, passando a se dedicar menos ao aprendizado, sendo desligado do curso em
2014. Assim, R voltou para a casa dos pais e foi trabalhar com um tio, entdo
proprietario de um curso de informética. R trabalhou de modo informal como instrutor
de informatica por dois anos no curso do tio. Segundo ele, seu conhecimento de
informatica advém, dentre outras coisas, da autoformacéo e da formacao proporcionada
pelo tio.

De acordo com R, quando retornou da AFA, um amigo disse a ele para procurar
o dono de um cursinho e explicar sua histéria, pois, assim, certamente ele conseguiria
uma bolsa de estudos, uma vez que ja havia obtido éxito em processos seletivos
militares. De acordo com R, “os donos de cursinho querem pessoas que tenham passado
em algum processo seletivo, para colocarem no outdoor”. R diz ter conseguido Varias
bolsas. Segundo ele, “os cursos preparatorios comegaram a oferecer bolsas de estudo,
uma vez que ele poderia atrair e inspirar novos alunos”. Nesse periodo, conseguiu uma
bolsa de estudos no cursinho para o processo seletivo da EFOMM (Escola de Formacao
de Oficiais da Marinha Mercante). Assim, trabalhava no periodo da manha como
instrutor de informética no curso do tio e a tarde fazia o cursinho.

Nesta época, R também prestou o SISU (Sistema de Selecdo Unificada®),

conseguindo obter bolsa integral por meio do PROUNI (Programa Universidade para

® Sistema informatizado, gerenciado pelo Ministério da Educagdo (MEC), pelo qual institui¢des ptblicas
de educacdo superior oferecem vagas a candidatos participantes do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).
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Todos®), matriculando-se no curso noturno de Ciéncia da Informag&o em uma faculdade
particular, mantendo as trés atividades ao mesmo tempo: o trabalho como instrutor de
informética, o cursinho para a EFOMM e a faculdade. R diz que se sentiu
sobrecarregado, optando por largar, primeiramente, a faculdade noturna, uma vez que
também n&o estava agradando do curso. R ndo passou na prova da EFOMM, mas alega
que também ndo estava tao interessado. Segundo R, “ao sair da institui¢do militar, cle
perdeu um pouco do prestigio, sentindo-se deslocado”. “Perdeu a moral que o povo da”.

Naquele momento, embora R tivesse uma bolsa de estudos em um cursinho
particular preparatorio para exames militares, decidiu estudar em casa por conta propria,
alegando que “adquiriu experiéncia com os estudos no cursinho, pois fez por muitos
anos e, desta forma, o cursinho ndo teria muito a acrescentar”. Deixou também a
atividade de instrutor de informatica para se dedicar aos estudos. R havia economizado
certa quantia de dinheiro e resolveu investir em livros. Obteve aprovagao por dois anos
consecutivos para o curso de Fisica na Universidade Federal, porém, uma vez que era
licenciatura, ndo quis ingressar. Alega que, nesse momento, “desconhecia as
possibilidades de troca de curso dentro da universidade, caso contrario, teria ingressado
e depois pedido transferéncia”. Para ele, “a universidade ndo explica bem essas
possibilidades”. No ano de 2016, passou para o bacharelado em Ciéncias Exatas, porém,
estd se transferindo para o curso de Ciéncia da Computacdo. Ingressou por meio do
SISU, via cotas raciais e escola publica. Atualmente, R busca conciliar a faculdade com
o trabalho informal com fotografias, segundo ele, “atividade remunerada que, além de
gostar, permite conciliar com os horarios da universidade”. Disse que aprendeu a
fotografar por conta propria, a partir de livros que comprou.

Em relagdo a fatos marcantes em sua trajetoria, R mencionou que, ao final do
ensino fundamental, chegou a passar por um processo seletivo para o conservatorio
estadual de musica, modalidade saxofone, embora gostasse mesmo de piano.
Incentivado por um primo que queria ingressar no conservatorio no curso de saxofone,
R prestou o exame seletivo e passou. Uma vez ingresso, ele ndo gostou do curso de
saxofone e sempre se escondia em outras salas para tocar piano. Ficou por dois anos no
conservatério, momento em que estava no final do ensino fundamental. Porém, ao
ingressar no ensino médio e se matricular no cursinho preparatério para EPCAR, uma

vez que o horéario do cursinho batia com o horério do conservatorio, optou por largar as

® Programa do Ministério da Educacdo, criado pelo Governo Federal em 2004, que oferece bolsas de
estudo integrais e parciais (50%) em instituicGes privadas de educagao superior.
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aulas de musica. Também fez escolinha de mdsica na igreja que a familia frequentava.
R acredita que o diferencial de sua trajetdria escolar foram os cinco anos de ensino
médio. Para ele, “a EPCAR foi um grande diferencial em sua formacdo, pois tem o
ensino mais forte, principalmente de matematica e calculos”. R mencionou que, no 1°
ano do EPCAR, embora fosse bom em matematica, quase foi reprovado nesta
disciplina, colocando em risco a sua oportunidade. Para ele, a EPCAR foi um
diferencial e abriu muitas portas, por exemplo, as bolsas que foram oferecidas a ele no
cursinho preparatorio para exames militares e a formacéo basica para etapas posteriores.

Segundo R, os pais proporcionaram tudo de que ele precisou, mas quem foi a
maior incentivadora de sua trajetédria escolar foi uma prima. De acordo com R, devido a
pouca educagdo, os pais ndo tinham muita informagdo sobre as possibilidades e
oportunidades. Segundo ele, “os pais acreditam que, ainda hoje, quando se forma na
universidade, tem emprego garantido. Até parece {risos}”. R alega que ndo culpa 0S
pais, mas eles ndo sabiam orientar desta forma. A prima tem em torno de 07 anos de
idade a mais e, segundo ele, sempre gostou de estudar, porém tinha dificuldades de
manter os estudos, pois 0 pai ndo queria/podia ajudar. Mencionou que a prima nao teve
a mesma sorte de ter alguém que pagasse 0s estudos, ao contrario dele, que tinha essa
oportunidade, uma vez que seus pais se dispuseram a arcar com 0s cursinhos. A prima
cursou administracdo em uma universidade particular, fez mestrado e hoje mora nos
EUA. Para R, “ela € um exemplo na familia de alguém que realmente correu atrés e o
incentivou”. “Ela que mostrou o caminho dos estudos™. “Os pais ndo foram grandes
incentivadores por falta de conhecimentos”.

Daqui para frente, R pretende fazer um curso de inglés, terminar a faculdade,
talvez estudar e morar fora do pais, fazer um intercambio, mestrado, doutorado.
Segundo ele, “h& vérias possibilidades, mas o futuro ainda esta por decidir”. No caso da
graduacdo, pretende fazer cursos complementares de aprimoramento, alegando que, na
area da computacdo, somente a graduacdo é pouco, pois € preciso ter outros

conhecimentos. Também pensa em fazer um curso de fotografia.

6.5 CASO 04

O caso 04 pertence & segunda coorte (2003-2010). E um caso que estava
matriculado na 12 série do ensino fundamental em 2003, aproximadamente aos 08/09
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anos de idade, porém sem constar se era aluno novato ou repetente. Além disso, foi
reprovado na 12 série em 2003, sendo matriculado novamente na 12 série em 2004, na
qual consta inativo ao final do ano letivo. AL € do sexo masculino e se autodeclara
negro. Aos 23 anos, € solteiro e tem um filho de 05 anos de idade. Mora comos pais,
irmas e sobrinhos. Possui o0 ensino médio incompleto e trabalha como marceneiro.

AL nasceu em Santos Dumont, cidade proxima a Juiz de Fora / MG. Seu nucleo
familiar € composto por pai, mae e trés irmds, sendo uma mais nova e duas mais velhas.
Sua familia se autodeclara evangélica. AL conheceu somente sua avé paterna, que era
analfabeta e trabalhava tomando conta de criangas. Seu pai nasceu em uma pequena
cidade proxima a Juiz de Fora, cursou somente a 12 série do ensino fundamental e
trabalha como pedreiro. Sua mae também nasceu em uma pequena cidade proxima a
Juiz de Fora, estudou até a 72 série do ensino fundamental e trabalha como diarista. AL
possui trés irmas, atualmente com idades de 21, 27 e 30 anos. Sua irmd mais nova
concluiu o ensino médio e cursa o normal superior; suas outras irmas pararam de
estudar respectivamente na 72 e 82 série do ensino fundamental. Sua irm&@ mais velha
enfrenta graves problemas de vicio em drogas e, por vezes, vive nas ruas.

AL ingressou na creche publica aos 03 anos de idade. Aos 04 anos de idade foi
matriculado no primeiro periodo da educacéo infantil em uma escola publica municipal
de sua cidade natal, onde permaneceu estudando até o terceiro periodo, aos 06 anos de
idade. Em 2002, aos 07 anos de idade, AL ingressou na 12 série do ensino fundamental
nessa mesma escola, porém, ao final do ano letivo, foi reprovado. Em 2003, quando
tinha por volta de 08/09 anos de idade, seus pais se mudaram para a cidade de Juiz de
Fora, e AL foi matriculado na 1° série do ensino fundamental na escola publica da rede
municipal préxima de sua nova residéncia. Ao final da 1 série, em 2003, AL foi
novamente reprovado. No ano seguinte, em 2004, foi matriculado, mais uma vez, na 12
série do ensino fundamental. No entanto, em meados do ano letivo, seus pais
resolveram voltar para a cidade de Santos Dumont, uma vez que seu pai ndo se adaptou
a cidade de Juiz de Fora. Ao retornar para Santos Dumont, ainda em 2004, AL foi
matriculado na 1* série do ensino fundamental em uma escola publica da rede
municipal.

Em 2005, AL passou para a 22 série e posteriormente para a 3? série, porém foi
reprovado. Nesse momento, aproximadamente aos 11 anos de idade, AL sofreu um
acidente na linha férrea de sua cidade natal, sendo atropelado por um trem, ficando

internado por vinte dias até receber alta. Nessa época, estava na 3% série do ensino
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fundamental e foi reprovado por infrequéncia as aulas. Desta forma, no ano seguinte,
AL cursou novamente a 3% série e prosseguiu para a 42 Diante das sucessivas
reprovacgdes, em 2009, seus pais o transferiam para outra escola publica municipal.
Nessa outra escola, AL foi matriculado na 5% série, sendo reprovado ao final do ano
letivo. Assim, AL cursou novamente a 5% série e prosseguiu para a 62 Quando
finalmente conseguiu chegar ao 7° ano do ensino fundamental, sua familia resolveu
retornar para a cidade de Juiz de Fora. Ao retornar, AL foi matriculado no 7° ano em
uma escola publica da rede municipal, porém foi reprovado por dois anos consecutivos.

Diante dessas reprovacdes, AL foi transferido, mais uma vez, para outra escola
publica municipal, cursando a 72 e a 82 série no turno noturno, na Educacdo de Jovens e
Adultos, modalidade em que concluiu o ensino fundamental. Nesse contexto, aos 17
anos de idade, ele e a sua namorada engravidaram. Assim, AL possui um filho que,
atualmente, tem 05 anos de idade e frequenta a educacdo infantil em uma escola publica
municipal. Em relagdo a gravidez, AL diz que, “na época, ndo se surpreendeu com a
noticia, e sua mae disse que era para o filho tomar juizo”.

Ao terminar o ensino fundamental, AL foi cursar o ensino médio em uma escola
da rede estadual, proxima ao bairro onde morava. AL cursou somente o 1° ano do
ensino médio e evadiu da escola durante o ano letivo. Segundo AL, com as sucessivas
reprovacdes, “ele ficou triste”. Acha que foi reprovado porque “era ausente nas aulas,
faltava muito e ndo gostava de estudar”. Observa-se, mais uma vez, a
autoresponsabilizacdo pelo fracasso. Mesmo com as reprovacdes, todos 0s anos AL era
matriculado na escola. Sua familia foi receptora do Bolsa Familia enquanto ele e a irma
mais nova eram estudantes da educacdo basica. Porém, devido a sua infrequéncia as
aulas, a familia perdeu o beneficio. Ao longo de sua trajetdria escolar, além de ter
sofrido sucessivas reprovacdes, AL foi transferido de escola, pelo menos, 07 vezes.

A primeira atividade remunerada de AL foi como lanterneiro, na cidade de
Santos Dumont, na oficina do colega de um tio, aos 14 anos de idade, quando estava na
52 série do ensino fundamental. Era uma tarefa de meio periodo, pela manhd, uma vez
que estudava a tarde. Quando deixou essa atividade, AL passou a fazer “bicos” como
servente de pedreiro e com lanternagem. Ao retornar com a sua familia para Juiz de
Fora, trabalhou como servente de pedreiro até os 18 anos. A partir dessa idade,
conseguiu seu primeiro emprego de carteira assinada como repositor em uma rede de
supermercados. Posteriormente, foi trabalhar como copeiro em um shopping.

Atualmente, trabalha como marceneiro. AL diz que “nunca Se interessou por cursos
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profissionalizantes”. Em relacéo a cursos de outras naturezas, AL disse que fez capoeira
por cinco anos.

Segundo AL, sua mée era quem cobrava os estudos e ndo deixava o filho faltar a
escola, principalmente nas séries iniciais. Nas primeiras vezes em que AL foi
reprovado, a mae o colocou de castigo, restringindo as coisas que ele gostava de fazer,
como “ficar na rua o dia inteiro”. Na medida em que foi crescendo, a mée parou de
cobrar e castigar o filho pelo resultado escolar. Quando tinha 15 anos de idade, sua mae
se ofereceu para pagar um curso de mecanico, mas o filho ndo quis, alegando que nédo
gostava de estudar. AL diz que nunca gostou de estudar, que frequentava a escola, mas
ndo copiava as matérias. Segundo ele, embora a mée cobrasse a frequéncia as aulas e
que o filho fizesse os deveres de casa, ela ndo olhava o seu caderno. AL diz que
“xingava os professores e que ndo gostava de ficar na escola e, por isso, apanhava
bastante de sua mae”. Em relacdo ao futuro, AL diz que, em breve, pretende fazer um
curso profissionalizante de mecanico no SEST/ SENAST’, oferecido gratuitamente por

essa entidade. Por enguanto, ele ndo pensa em concluir o ensino medio.

6.6 CASO 05

O caso 05 pertence a segunda coorte (2003-2010). Ingressou na 12 série do
ensino fundamental aos 07 anos de idade, constando como aluno novato. E considerado
um caso de sucesso, pois nunca foi reprovado ou evadiu da escola entre os anos de 2003
e 2010. W ¢é do sexo feminino e se autodeclara branca. Aos 21 anos, € solteira, sem
filhos. Atualmente, possui o ensino médio completo e trabalha em um Call Center.
Mora com 0 pai, a mée e a irma.

Nascida na cidade de Juiz de fora, W foi criada por uma familia nuclear,
composta por pai, mée e duas irmas mais velhas. Sua familia se autodeclara evangélica.
W teve contato com a avo materna e 0s avos paternos. Sua avo materna era analfabeta e
trabalhava como doméstica. Sua avO paterna estudou até a 4* série do ensino
fundamental e também trabalhava como doméstica. W ndo soube informar a
escolaridade do avd paterno, porém disse que ele trabalhava na roga. A mée de W
nasceu em Juiz de Fora, possui o0 ensino médio completo, cursado em idade adulta,

depois de ter os filhos. Ao longo da vida, sua mée trabalhou como vendedora de roupas,

" Servico Social do Transporte (SEST) e Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT).
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como baba e como atendente em um Call Center. Atualmente, a mée de W esta
desempregada, recebendo seguro-desemprego. O pai de W nasceu em uma pequena
cidade proxima de Juiz de Fora, estudou até a 42 série do ensino fundamental, também
cursado tardiamente. Seu pai trabalha como pintor e pedreiro. W possui duas irmés mais
velhas, com idades de 25 e 29 anos. Sua irma mais velha possui o ensino médio
completo e a irmd do meio estd cursando a faculdade de Direito em uma instituigdo
particular.

W ingressou na pré-escola, no segundo periodo da educacao infantil, aos 05 anos
de idade — ela ndo cursou o primeiro periodo da pré-escola, mas ndo soube informar o
motivo. Assim, W prosseguiu até o terceiro periodo da educacdo infantil, o qual
concluiu aos 06 anos de idade, na escola publica da rede municipal préxima de sua casa.
Aos 07 anos de idade, W ingressou na 12 série do ensino fundamental, na mesma escola.
Concluiu esta etapa em 2010, sem ser reprovada ou evadir. Em 2011, foi matriculada no
1° ano do ensino médio, na escola publica da rede estadual indicada, préxima a sua
residéncia, cursando todos os anos desta etapa sem ser reprovada ou evadir da escola,
porém estudando no ensino regular noturno. W disse que sempre gostou de estudar no
periodo vespertino e noturno, mesmo durante o ensino fundamental. Segundo ela, os
colegas de classe do ensino noturno eram mais comportados. Além disso, uma vez que
ela morava bem perto da escola, era facil a locomocao nesses horarios.

A primeira atividade remunerada de W, por volta de 12 anos de idade, foi junto
com a mde, ajudando a tomar conta de criancas. Quando ficou um pouco mais velha,
entre 13 e 14 anos de idade, uma vez que tinha boas notas, W parou de ajudar a mae a
tomar conta de criangas e comecou a dar aulas particulares de reforco escolar, de todas
as disciplinas do ensino fundamental. Nesse periodo, W se locomovia até a casa de seus
alunos, trés vezes por semana, durante uma hora. Geralmente, eram criangas mais
novas, mas W também teve alunos adolescentes, chegando a ter oito alunos
simultaneamente. W conta que comecou a exercer essa atividade quando a mée de uma
crianca que estudava na mesma escola que ela perguntou se ela poderia dar aulas de
reforco escolar ao filho, que estava com notas ruins, e W aceitou. Posteriormente, essa
mée indicou W para outras maes, que passaram a procura-la. W exerceu essa atividade
até o 3° ano do ensino médio.

W contou que, durante o ensino medio, chegou a “vender trabalhos na escola”.
Uma vez que ela sempre tirava boas notas, 0s colegas que estudavam a noite e nao

tinham o mesmo desempenho escolar, ou mesmo, ndo tinham tempo para fazer os
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trabalhos, comecaram a oferecer dinheiro para que W fizesse os seus trabalhos. W
passou a aceitar as propostas dos colegas. W diz que cobrava entre quatro e quinze
reais, dependendo do que era solicitado (por exemplo, digitado ou manuscrito). W diz
que chegou a juntar quatrocentos reais nessa época, principalmente no final do ano
letivo. Ao final desta etapa, W prestou 0 Exame Nacional do Ensino Médio, no grupo
de cotas para estudantes de escolas publicas, visando ingressar na Universidade Federal
no curso de Biologia, porém nédo obteve nota adequada. Diante disso, ao concluir essa
etapa da escolarizacdo em 2014, entre 17 e 18 anos de idade, W comecou a trabalhar de
carteira assinada em um Call Center, local em que trabalha até os dias de hoje.

Durante o ensino médio, W participou do Programa Poupanca Jovem —
Programa criado pelo Governo Estadual de Minas Gerais em 2007, com o objetivo de
reduzir as taxas de evasdo escolar e aumentar as taxas de conclusdo do ensino médio,
visando também ao desenvolvimento humano e social dos jovens. Participaram,
aproximadamente, 194 escolas estaduais, abrangendo todos os estudantes regularmente
matriculados no ensino médio nessas escolas. W ficou sabendo do Programa na propria
escola, quando um grupo de funcionarios foi fazer a divulgacdo. O Programa tinha
como requisitos a participacdo em atividades de formacdo complementar, individuais e
coletivas, bem como conclusdo do ensino médio sem reprovacdo. O beneficio era o
recebimento da quantia de trés mil reais, mais os rendimentos da poupanca, na
conclusdo exitosa desta etapa. Porém, o Programa teve falhas graves, e muitos jovens,
inclusive W, até hoje, 2017, ndo conseguiram receber o beneficio acordado, isto é, a
quantia de trés mil reais ao final do ensino médio, cumpridas todas as exigéncias.
Muitos estudantes que concluiram o ensino médio entre 2013 e 2014 ainda néo
receberam o beneficio®. W diz que cumpriu todos os requisitos, como manter boas
notas, ndo ser reprovado, participar de encontros e reunides mensais, participar de
atividades culturais e esportivas extraclasse, todavia ndo recebeu o dinheiro.

Em relacdo a cursos profissionalizantes, W diz que chegou a cursar em uma
instituicdo particular cursos de secretariado, atendimento ao publico, telemarketing,
internet e informatica. W estava no ensino médio quando fez esses cursos, pagos pelo

pai. Além disso, ela e as irmds frequentaram por trés anos um curso de danga (balé, jazz

® Noticias sobre a situacdo do Programa Poupanca Jovem em Minas Gerais e Juiz de Fora:
https://www.almg.gov.br/acompanhe/noticias/arquivos/2016/10/25_desenvolvimento _economico_poupan
ca_jovem.html
http://tribunademinas.com.br/noticias/cidade/14-07-2017/quase-7-mil-estao-sem-receber-dinheiro-do-
poupanca-jovem.html
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e sapateado), também financiados pelos pais. No que tange ao apoio com os estudos, W
diz que o nucleo familiar sempre foi 0 maior incentivador dos seus estudos. Segundo
ela, os pais sempre quiseram que as filhas fizessem faculdade, arrumassem um emprego
bom. Durante a escolarizacdo, W diz que a mae era quem ficava mais atenta aos estudos
dos filhos, uma vez que o pai ndo tinha muito tempo devido ao trabalho. De acordo com
ela, os pais ndo tiveram a oportunidade de estudar e, por isso, hoje incentivam as filhas
diante das maiores possibilidades. W conta que seu pai diz que gostaria de ter estudado
e que deixou de conquistar muitas coisas devido a falta de estudos e a necessidade de
trabalhar desde muito jovem.

Quanto aos planos para o futuro, W pretende fazer um curso de Inglés, continuar
trabalhando, fazer faculdade de Administracdo ou Ciéncias Contébeis. W pretende fazer
uma faculdade particular, pois ndo acredita muito em suas chances de obter nota
suficiente para 0 curso que quer ingressar, dizendo preferir “trabalhar no ENEM como
aplicadora de prova”. Ela mesma ird pagar a faculdade particular, e, talvez, a mée a
ajude com o transporte, xerox e outros insumos. Além disso, ela e a irmd@ do meio
pretendem montar, em breve, uma empresa de estampas personalizadas em camisas,

canecas, brindes, dentre outros.

6.7 CASO 06

O caso 06 pertence a segunda coorte (2003-2010). Ingressou na 1% série do
ensino fundamental aos 07 anos de idade, ndo constando se era aluno novato ou
repetente. Na 22 série foi transferido para outra escola, porém, retornando para a escola
pesquisada no 7° ano do ensino fundamental, concluindo essa etapa no tempo correto,
isto €, em 2010. AR ¢ do sexo feminino e se autodeclara negra. Aos 21 anos, € solteira,
sem filhos. Mora com o pai, a mde e os irmdos. Atualmente, AR n&o trabalha,
dedicando-se somente a faculdade de Direito, cursada em uma institui¢do particular.

Nascida em Juiz de Fora, seu nucleo familiar é composto por pai, mae e dois
irmdos mais novos. Sua familia se autodeclara protestante. Seus avés maternos eram
analfabetos e trabalhadores rurais. Sua avé paterna também era analfabeta e trabalhava
vendendo salgados e bolos, em uma pequena cidade do interior de MG. Sua mée nasceu
na cidade de Silveirania/MG, é formada em Direito (cursando tardiamente em uma
instituicdo particular) e trabalha como funcionaria publica da prefeitura. Seu pai nasceu

na cidade de S&o Lourenco/MG, é formado em Jornalismo (também cursando
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tardiamente em uma instituicdo particular) e trabalha como radialista. Além disso, seu
pai também cursa a faculdade de Direito, em fase de conclusdo de curso, em uma
instituicdo particular, com uma bolsa do PROUNI®. AR ¢ a mais velha de trés irmaos.
Seu irmdo do meio esta no 2° ano do ensino médio, e sua irmd cagula esta na 62 série do
ensino fundamental.

Quando tinha aproximadamente 01 ou 02 anos de idade, AR foi matriculada em
uma creche particular no bairro em que morava. Aos 04 anos de idade, ingressou no
primeiro periodo da educacdo infantil na escola publica municipal proxima de sua
residéncia. Aos 07 anos, ingressou na 12 série do ensino fundamental nessa mesma
escola. Porém, na 22 série, em 2004, foi transferida para uma escola particular no bairro
vizinho, devido a uma bolsa de estudos que o pai conseguiu. Para a familia, seria muito
bom para a filha estudar em uma escola “melhor e mais forte”. Todavia, essa escola
particular tinha somente até o 5° ano do ensino fundamental. Assim, no 6° ano, em
2008, AR retornou para a escola pablica municipal em que estudava, uma vez que a
familia ndo tinha condic¢des de arcar com uma escola particular para a filha primogeénita,
visto que ainda tinha mais dois filhos para educar.

Ao retornar para a escola publica municipal proxima de sua residéncia, onde ja
havia estudado, AR disse que grande parte do contetudo que estava sendo ensinado ela ja
havia aprendido na escola particular, e isso gerou certa desmotivacdo. Em suas palavras,
“ficou meio chato”, ela sentiu que a escola estava “um pouco atrasada”. Apesar das
transferéncias, AR nunca foi reprovada ou evadiu da escola ao longo do ensino
fundamental, cursado na modalidade regular e diurna, concluido em 2010. Ao longo de
sua escolarizacao, ela e sua familia chegaram a receber o Bolsa Familia, por dois ou trés
anos, durante um tempo em que seu pai ficou desempregado.

Ao concluir o ensino fundamental na escola publica da rede municipal, AR foi
transferida para uma escola publica da rede estadual para cursar o ensino médio. No
entanto, ela e sua familia ndo optaram pela escola da rede estadual mais proxima de sua
residéncia, uma vez que questionavam a “qualidade” dessa escola, preferindo outra
escola publica da rede estadual de “maior prestigio”. Assim, em 2011, AR foi
matriculada nessa escola de “maior prestigio”, em que cursou somente o 1° ano do

ensino médio. No 2° ano do ensino médio, AR retornou para a escola publica estadual

% Programa do Ministério da Educacdo que concede bolsas de estudo integrais e parciais de 50% em
institui¢des privadas de educacédo superior, em cursos de graduagdo e sequenciais de formag&o especifica,
a estudantes brasileiros sem diploma de nivel superior.
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proxima de sua residéncia, uma vez que a outra escola era longe de sua casa,
dificultando a organizagédo de suas atividades, especialmente, o trabalho: sair da escola,
chegar em casa, almocar, arrumar-se e ir para o trabalho. Ainda assim, em 2013, AR
concluiu o ensino medio no tempo correto, sem ser reprovada ou evadir da escola,
cursando o ensino regular diurno.

A primeira atividade remuneradade AR foi com aproximadamente 15 anos de
idade, quando ela estava no 1° ano do ensino médio. Segundo ela, os pais ndo queriam
que ela trabalhasse, mas ela sentiu a necessidade de ter seu proprio dinheiro, ser
independente. Sua primeira atividade remunerada foi em um Call Center, onde
trabalhava por seis horas diarias, permitindo conciliar com o estudo diurno.
Posteriormente, foi trabalhar em uma radio, com a parte de informética, uma vez que ela
sabia utilizar certos programas e ferramentas. AR conta que em sua casa sempre teve
computador, e seu pai sempre a ensinou a utilizar as tecnologias. Ela sempre assistiu a
videoaulas e tutoriais e, assim, foi aprendendo.

Ao final do ensino médio, em 2013, AR prestou 0 ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), para o curso de ciéncias contébeis, obteve nota suficiente, porém
desistiu de fazer o curso superior, preferindo optar por um curso técnico de
contabilidade. Assim, ao final do ensino médio, AR fez um curso técnico de
contabilidade em uma instituicdo privada. O curso teve duragdo de um ano, e ela mesma
foi quem arcou com as mensalidades. Todavia, depois de formada, AR ndo conseguiu
emprego na area contabil, dentre outros motivos, porque as vagas pediam experiéncia
profissional. Além do curso técnico de Contabilidade, AR nunca fez cursos
profissionalizantes e diz que seus conhecimentos sdo buscados na internet.

Posteriormente, AR prestou 0 ENEM novamente, buscando um financiamento
pelo FIES (Fundo de Financiamento Estudantil) — Programa do Ministério da Educacdo
destinado a financiar a juros baixos cursos de graduacdo em instituicbes ndo gratuitas,
na forma da Lei 10.260/2001. Podem recorrer ao financiamento os estudantes
matriculados em cursos superiores que tenham avaliacdo positiva nos processos
conduzidos pelo Ministério da Educacgdo. Pelo FIES, AR ingressou em uma institui¢ao
particular no curso de Direito. AR disse que “nunca se interessou pela universidade
publica, devido as greves, pois ela gosta de cumprir as datas”. Segundo ela, o pai
sempre disse para tentar a universidade publica, mas AR disse que nunca quis isso.

De acordo com AR, seus pais sdo 0s principais incentivadores de sua trajetoria

escolar. O pai sempre incentivou, apoiou e respeitou suas vontades. Segundo ela, “até
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hoje, o pai a ajuda com os estudos, com os trabalhos da faculdade, explica com carinho
a matéria”. AR diz que “os pais sdo pessoas que a ajudam muito, que dizem para ela
fazer algo que se veja fazendo no futuro, que conhecimento nunca é demais, que € para
a filha continuar se especializando”. Para AR, a internet também tem um peso muito
grande em sua trajetoria escolar, pois ela faz muitas pesquisas e assiste a videoaulas.
Segundo ela, “tem milhares de professores dando o mesmo contetido, um deles vocé vai
entender, tem dicas, macetes, musicas para aprender as matérias”. AR disse que sempre
teve computador e internet em casa. Assim, AR disse que nunca participou de nada,
exceto agora que faz parte de um grupo de corrida de rua. AR disse que “gostava
mesmo era de brincar na rua”. Em relagdo aos planos para o futuro, AR diz que pretende
se formar na faculdade de Direito, passar na prova da Ordem dos Advogados, trabalhar,

tentar um concurso publico na sua area e fazer uma pos-graduacéo.

6.8 CASO 07

O caso 07 pertence a terceira coorte (2006-2014). Ingressou no 1° ano do ensino
fundamental aos 07 anos de idade, constando como aluno novato. Percorreu os nove
anos do ensino fundamental sem ser reprovado ou evadir da escola. G é do sexo
feminino e se autodeclara negra. Aos 18 anos, é solteira, sem filhos. Mora com o pai e 0
irmao cacula. Cursa o 3° ano do ensino médio e ndo trabalha fora de casa.

Nascida em Juiz de Fora, sua familia nuclear é composta por pai, mae e cinco
irmdos, com idades de 11, 19, 20, 23 e 25 anos. Sua familia se autodeclara catolica. G
teve contato somente com 0s avés paternos, 0s quais também nasceram em Juiz de Fora.
Seus avoés paternos eram analfabetos, seu avo trabalhava na roca, e sua avé era dona de
casa. Seu pai nasceu na mesma cidade, possui a 42 série do ensino fundamental e
trabalha como auténomo na profissdo de pedreiro. Sua mae nasceu em Juiz de Fora,
possui a 42 série do ensino fundamental e trabalha como doméstica, porém, atualmente,
estd desempregada. Seu irmdo de 11 anos de idade estd cursando o 6° ano do ensino
fundamental; sua irma de 19 anos parou de estudar no 1° ano do ensino médio; sua irma
de 20 anos parou de estudar na 62 série do ensino fundamental; sua irma de 23 anos
parou de estudar no 1° ano do ensino medio; e seu irmao de 25 anos parou de estudar na
62 série do ensino fundamental.

G ingressou no primeiro periodo da educacgéo infantil aos 04 anos de idade, na

escola publica municipal préxima de sua residéncia. Aos 05 anos seguiu para o segundo
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periodo da educacdo infantil e aos 06 anos concluiu o terceiro periodo. Aos 07 anos de
idade, G ingressou no 1° ano do ensino fundamental nessa mesma escola, em que
permaneceu estudando até o 9° ano do ensino fundamental, concluido aos 15 anos de
idade. G nunca foi reprovada ou evadiu da escola ao longo dessa etapa, cursando o
ensino regular diurno. Ao longo de sua escolarizacdo, sua familia chegou a receber
Bolsa Familia por um determinado tempo.

Ao concluir o ensino fundamental, G e sua familia optaram por uma escola da
rede estadual de “maior prestigio”, situada em um bairro um pouco mais distante de sua
residéncia, para ela cursar o ensino médio°. Segundo ela, a familia considerava o
ensino nessa outra escola melhor do que o ensino na escola do bairro. Em suas palavras,
“ndo que essa escola seja a melhor escola, mas oferece mais condi¢des do que a escola
do bairro”. Além disso, os amigos de seus pais também enviam os filhos para essa
escola. Assim, G cursou os trés anos do ensino médio nessa escola, no ensino regular
diurno, e, até 0 momento, ela ndo foi reprovada ou evadiu. G esta no 3° ano do ensino
médio, aos 18 anos de idade, recém-completos.

Ao longo do ensino médio, G prestou o Programa de Ingresso Seletivo Misto
(PISM), modulo 1 e 11, e, ao final do ano de 2017, vai realizar o médulo I11. G acredita
que tera nota suficiente para ingressar no curso de Pedagogia na Universidade Federal.
G também pretende tentar o ENEM, caso ndo consiga obter nota pelo PISM, para os
cursos de Pedagogia ou Psicologia. Ela é inscrita no grupo de cotas raciais e para
estudantes de escolas publicas. G estuda em casa, por conta propria, de acordo com as
tarefas diarias. Atualmente, ela mora com o pai e 0 irmao mais novo, pois seus pais sao
divorciados e 0s irmaos mais velhos ja sdo casados ou vivem em unido estavel. Assim,
ela é encarregada das tarefas domésticas.

Sua primeira atividade remunerada foi como baba. G comegou a exercer essa
atividade aos 14 anos de idade, quando ainda estava terminando o ensino fundamental.
Ela conta que, na época, uma amiga de sua mae pediu para gque ela tomasse conta dos
filhos, e ela aceitou, permanecendo nessa atividade até os 17 anos de idade, quando
estava no final do 2° ano do ensino médio. Hoje, aos 18 anos, no 3° ano do ensino

médio, G dedica-se principalmente aos estudos. Em relacdo a cursos profissionalizantes,

19 Ao final do ensino fundamental, a escola da rede publica municipal costuma indicar duas escolas da
rede publica estadual para o estudante prosseguir para o ensino médio. No caso da escola pesquisada, uma
opcdo é a escola estadual do bairro — por vezes, considerada de menor qualidade pelos entrevistados; e a
outra opgdo é uma escola estadual localizada em um bairro um pouco mais distante, relativamente mais
perto do centro da cidade, cuja “fama” é de ser uma escola de maior qualidade, que possibilita maior
aprovacao em processos seletivos.

126



G disse que chegou a ingressar em um curso de informatica, porém néo concluiu, pois a
familia n&o teve condicGes de arcar com o curso até o final. Ela também chegou a fazer
cursinho em uma instituicdo privada, para prestar processos seletivos militares, no
entanto, ndo chegou a realizar as provas. Segundo G, inicialmente o pai arcava com o
cursinho, porém, posteriormente ela arrumou uma atividade remunerada para ajudar a
arcar, contudo, havia muitas taxas (como inscrigdes etc.) ndo previstas no orcamento e,
por isso, ela néo realizou os exames.

Segundo G, o maior incentivador de sua trajetoria escolar € 0 seu pai: “ele é
quem fica no pé”, cobrando os estudos dela e de seu irmao mais novo. G conta que,
caso ndo passe nos processos seletivos para a universidade publica ao final desse ano, o
pai se ofereceu para arcar com uma faculdade particular para ela ndo ficar um ano sem
estudar. O pai ndo quer que a filha “perca um ano tentando novamente”. Segundo G, a
mée era quem ia mais as reunides da escola, porém o pai era quem ajudava com 0s
deveres de casa. De acordo com ela, 0 pai diz que “agente tem que ser alguém na vida”.
G conta que o pai mantém o pulso firme com ela e 0 irmdo mais novo, porque 0s outros
irmaos ja se afastaram da escola. Seu pai diz que “ndo conseguiu, mas quer que os filhos
consigam”. Ela diz que o pai arca com tudo dentro de suas possibilidades, como o
transporte para a escola, algum evento extraescolar etc. Além do pai, G conta que a mée
de seu namorado incentiva muito seus estudos, dizendo que ela tem que ser
independente. G também conta que a escola € quem informa sobre as possibilidades, “os
diretores e coordenadores conversam com o0s alunos, indicam processos seletivos, datas,
correm atras para isencdo de inscri¢do”, por exemplo, no caso do PISM. Em relacdo aos
planos para o futuro, G disse que pretende concluir a faculdade, conseguir um emprego,

estabilizar-se e depois pensar em familia.

6.9 CASO 08

O caso 08 pertence a terceira coorte (2006-2014). Ingressou no 1° ano do ensino
fundamental aos 07 anos de idade, constando como aluno novato. Percorreu 0 ensino
fundamental sem ser reprovado ou evadir da escola. M é do sexo feminino e se
autodeclara parda. Aos 18 anos, é solteira, sem filhos. Mora com o pai e com a mée.
Esta cursando o 3° ano do ensino médio e dedica-se somente aos estudos.

Nascida na cidade de Juiz de Fora/MG, sua familia nuclear é composta por pai e

mde. M é filha Unica. Sua familia se autodeclara evangélica. Seus avds maternos e
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paternos nasceram em outra cidade do estado de Minas Gerais. Seus avOs maternos
eram analfabetos. Sua avd materna era lavadeira, e seu avd materno, carpinteiro e
pedreiro. Seus avés paternos estudaram até a 22 série do ensino fundamental. Sua avd
paterna era dona de casa, e seu av0 trabalhava com gado. Sua mae nasceu na cidade de
Leopoldina/MG, estudou até a 8* série do ensino fundamental e trabalha como
costureira autbnoma. Seu pai também nasceu em Leopoldina/MG, estudou até a 42 série
do ensino fundamental e trabalha como frentista e vigia noturno.

M ingressou no primeiro periodo da educacdo infantil, aos 03 anos de idade, em
uma escola particular de tempo integral, situada no bairro vizinho ao que morava. Aos
04 anos de idade, seguiu para o segundo periodo e, aos 05 anos de idade, concluiu a
educacdo infantil. Diante disso, os pais decidiram matricular M no 1° ano do ensino
fundamental, na escola publica municipal do bairro. M conta que, nessa época, a mée
até tinha condicGes de pagar uma escola particular, porém sua mée acredita em direitos,
como a educacao e, por isso, decidiu matricular a filha na escola publica. No entanto,
uma vez que M ingressou na educagéo infantil abaixo da idade recomendada, ela teve a
sua matricula no 1° ano do ensino fundamental indeferida, devido a coorte etaria. Diante
disso, a escola propds que ela cursasse novamente o primeiro e o segundo periodo da
educacdo infantil, até chegar na idade adequada, e, assim, ela o fez.

Logo, aos 07 anos de idade, M ingressou no 1° ano do ensino fundamental.
Nesse momento, uma vez que ja havia cursado a educacdo infantil por duas vezes, ela ja
sabia ler e escrever, e, até mesmo, esbocar letra cursiva, destacando-se dos colegas de
turma. Segundo ela, seus pais foram chamados na escola diversas vezes, devido a filha
ser adiantada em relacdo a turma. M cursou o ensino fundamental diurno e regular, sem
ser reprovada ou evadir da escola, concluindo essa etapa em 2014. Ao concluir o ensino
fundamental, ela e sua familia optaram por uma escola publica estadual, em suas
palavras, “de maior qualidade”, para cursar o ensino médio, uma vez que consideravam
a escola publica estadual do bairro ruim''. Ela e os pais pesquisaram Vvérias escolas
centrais, chegaram a pesquisar escolas particulares e obtiveram consenso em torno de
uma. M conta que sua familia descartou a escola particular, principalmente devido as
possibilidades das politicas de cotas. Segundo ela, sua mae sempre acreditou nos

“nossos direitos”: “A educacdo publica é um direito, temos que lutar por nossos

1 Conforme mencionado anteriormente, ao final do ensino fundamental, as escolas municipais indicam,
pelo menos, duas opgdes de escolas estaduais de ensino médio relativamente mais préoximas ao local de
residéncia.
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direitos”. Assim, ela foi matriculada no ensino médio na escola publica estadual
considerada de maior prestigio.

Ao ingressar no 1° ano do ensino médio, aos 15 anos de idade, inicialmente, M
teve problemas de adaptacdo a nova escola. M diz que tinha medo, era timida e
demorou a se integrar a turma e fazer novas amizades. Posteriormente, adaptou-se.
Atualmente, aos 18 anos de idade, ela cursa 0 3° ano do ensino médio, nunca foi
reprovada ou evadiu da escola, cursando o ensino regular diurno. Seus pais arcam com o
transporte, visto que a escola nédo é tdo proxima de sua residéncia. Ao longo do ensino
médio, M vem prestando o Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM), da
Universidade Federal. J& prestou o modulo 1 e 11, e, em 2017, vai prestar o modulo 111,
Ela € inscrita no grupo de cotas raciais e para estudantes de escolas publicas. Desde o 2°
ano do ensino médio, M faz um cursinho preparatério para o PISM, a tarde, duas vezes
por semana, em uma instituicdo particular. Sua mae é quem arca com 0s custos. M
acredita que suas notas sdo adequadas e que conseguird ingressar na universidade
publica, no curso de Odontologia, pelo PISM.

Em relacdo a cursos diversos, M diz que fez informatica, quando tinha entre 09 e
10 anos de idade. Também diz que ja cursou Inglés, por dois anos, durante o0 ensino
médio; ambos os cursos em institui¢bes privadas, financiados pelos pais. Além desses,
M fez cursinho para prestar o exame do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e
Tecnologia do Sudeste, para o curso de Técnico de Metalurgia, porém, alega que nédo
era bem o que ela queria, pois ela queria ter tempo para estudar e ingressar na
universidade. Assim, ela até obteve nota, mas ndo quis ingressar no curso técnico, pois,
se assim fosse, ela ndo teria tempo para estudar para o PISM. M também chegou a
ingressar no volei, mas ndo se adaptou a atividade esportiva.

Segundo M, os pais sdo 0s maiores incentivadores de sua trajetdria escolar.
Além deles, ela diz ter uma amiga um pouco mais velha (que hoje em dia cursa a
faculdade de enfermagem na Universidade Federal), que considera ser uma das
principais pessoas que incentiva e informa sobre as oportunidades, como o PISM e o
ENEM. Essa amiga é quem fala sobre a importancia de fazer uma faculdade. M diz que
€ muito grata a essa amiga e que, se ndo fosse por ela, talvez M néo estaria na escola. M
considera “essa amiga como uma irmd, que nos momentos dificeis ndo deixa a peteca
cair’. M diz que nunca gostou de estudar, que fica com sono e com preguica. M conta

gue sua amiga a levou para conhecer 0 campus universitario.
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Além da familia e da amiga, M diz que sempre contou com o apoio de alguns
professores, principalmente aqueles com quem tinha mais afinidades. M conta que teve
graves problemas familiares ao final do ensino fundamental e inicio do ensino médio,
como a depressdo da mée, problemas de salde e violéncia na familia, e, com isso,
alguns professores especificos, dos quais ela se lembra dos respectivos nomes com
carinho, foram fundamentais em ajudar a passar por esse momento dificil, em que M diz
que sentia muito medo. Nesse mesmo momento, ela conta que também chegou a ter
problemas na escola com outros professores, que ndo sabiam ou entendiam a situacao
pela qual ela passava.

M nunca exerceu atividades remuneradas, exceto algumas vezes em que vendeu
pulseiras na escola durante o ensino fundamental, ou, recentemente, quando vendeu
cupkake com sua madrinha na feira. Segundo ela, os pais nunca a deixaram trabalhar.
Ela conta que fez a carteira de trabalho, arrumou emprego, mas os pais embargaram. Os
pais querem que a filha Unica dedique-se somente aos estudos. Em relagéo aos planos
para o futuro, M diz que pretende concluir a faculdade e montar seu consultério

odontoldgico.

6.10 CASO 09

O caso 09 pertence a terceira coorte (2006-2014). Ingressou no 1° ano do ensino
fundamental aos 06 anos de idade, constando como aluno novato. Percorreu o ensino
fundamental sem ser reprovado ou evadir da escola. G é do sexo masculino e se
autodeclara negro. Aos 17 anos de idade, é solteiro, sem filhos. Mora com o pai, a mae e
os irmdos. Esta cursando o 3° ano do ensino medio. Trabalha como auxiliar de
transporte escolar.

Nascido em Juiz de Fora, sua familiar nuclear é composta por pai, mde, um
irmédo de 14 anos e uma irma de 24 anos de idade. Sua familia se autodeclara catdlica.
Sua avd paterna nasceu em Juiz de Fora, estudou até o ensino médio e trabalhou como
cozinheira e faxineira. Seu avd paterno era trabalhador rural, G ndo sabe informar sua
escolaridade. Sua avé materna nasceu no estado da Bahia, é analfabeta e dona de casa.
Seu pai nasceu em Juiz de Fora, estudou até o 2° ano do ensino médio e trabalha como
técnico de purificadores. Sua mée nasceu no estado da Bahia, estudou até a 72 série do
ensino fundamental e trabalha como copeira, porém esta afastada devido a problemas na

coluna. G possui um irmdo de 14 anos, que, atualmente, estd cursando o 8° ano do
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ensino fundamental, e uma irm& de 24 anos, formada em direito, cursado em uma
faculdade particular.

Aos 03 anos de idade, G ingressou em uma creche publica no bairro vizinho.
Aos 04 anos de idade, ingressou no primeiro periodo da educacdo infantil, na escola
publica municipal do bairro. Aos 06 anos de idade, ingressou no 1° ano do ensino
fundamental nessa mesma escola. Cursou essa etapa no ensino regular diurno, sem ser
reprovado ou evadir da escola, concluindo no tempo correto, em 2014, aos 14 anos de
idade. Ao concluir o ensino fundamental na escola publica municipal préxima de sua
residéncia, G e sua familia prefiram uma escola publica estadual situada em outro
bairro, com o ensino considerado “mais forte”, para ele cursar o ensino médio. Em suas
palavras, “ndo que a escola em que estuda seja muito melhor, mas a escola do bairro é
muito precéria”. Contudo, também alega que sua irma estudou na escola do bairro e foi
para a faculdade. Além disso, G diz ter escolhido a “escola melhor”, porque seus
amigos iriam estudar la. Durante certo periodo de sua escolarizacdo, sua familia recebeu
Bolsa Familia.

Assim, aos 15 anos de idade, G ingressou no 1° ano ensino médio e, atualmente,
aos 17 anos, esta cursando o 3% ano do ensino médio. Até o momento, nunca foi
reprovado ou evadiu da escola, estudando no modo regular diurno. G diz que “sempre
foi um aluno bagunceiro, da falagdo, mas que sempre teve compromisso com as coisas,
que gosta de fazer as coisas certinhas, ndo da mole, ndo gosta de tirar notas vermelhas”.
Segundo ele, “deve ser horrivel repetir um ano inteiro”. Ao longo do ensino médio, G
prestou 0 PISM | e |1, e nesse ano prestard o modulo I11. Porém, alega que suas notas
ndo sao suficientes para o curso que optou de Engenharia de Producdo. Além disso, G
também pretende prestar o Exame Nacional do Ensino Médio. G € inscrito no grupo de
cotas raciais e para estudantes de escolas publicas. Segundo ele, caso ndo consiga
ingressar pelo PISM, continuara tentando ingressar na universidade publica pelo ENEM
e, talvez, fara cursinho pré vestibular.

G comegou a exercer atividade remunerada durante o 2° ano do ensino médio.
Alega que comecou a trabalhar ndo porque precisava ajudar em casa, mas para ter o
préprio dinheiro. Seu pai incentiva o trabalho. Sua primeira atividade remunerada,
exercida até o0 momento, é como auxiliar de transporte escolar. A atividade é exercida
em meio turno, depois da escola. Com o salario, ele paga um consorcio para adquirir
uma motocicleta e diz que tem outros planos posteriores. Durante o ensino médio, G fez

um curso profissionalizante, de cinco meses de duracéo, de elétrica automotiva, em uma
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instituicdo particular. O pai foi quem ofereceu a oportunidade e arcou financeiramente
com o curso. Segundo G, essa é uma &rea de que ele gosta e que quis fazer o curso para
procurar um emprego na area no proximo ano, quando completar 18 anos de idade. Em
relacdo a outros cursos, G conta que, durante a infancia e adolescéncia, fez escolinha de
futebol e também chegou a praticar aulas de Muay Thai, ambas em instituicbes
privadas. O pai sempre financiou suas atividades.

Segundo G, seu pai é o maior incentivador de sua trajetdria escolar. Seu pai diz
que “se ele ndo estudar, vai levar uma coc¢a {risos}”. Sua mae também incentiva a sua
trajetdria escolar. A mée era quem ia as reunides escolares, pois o emprego do pai era
menos flexivel em termos de horario. G conta que seu pai diz que “é preciso estudar
para os filhos ndo ficarem iguais a ele, trabalhando muito em um trabalho cansativo,
tem que trabalhar para ter um futuro melhor”. Os pais 0 incentivam a cursar uma
faculdade, apesar de G ndo se interessar vocacionalmente por nenhum curso. Os pais
sdo quem informam sobre as oportunidades, por exemplo, foram eles quem explicaram
para G o que é o PISM, o que é 0 ENEM. De acordo com G, “a batalha dos pais no dia a
dia e Deus sdo seus principais motivadores”.

No proximo ano, G pretende se alistar no servico militar, uma vez que vai
completar 18 anos. Ele quer servir, pois o pai ja serviu e disse que “é bom, que aprende
a ter mais disciplina”. O pai também o influencia a seguir essa carreira. G gostaria de
seguir a carreira militar e, ao final desse ano, pretende prestar o exame da ESA (Escola
de Sargentos das Armas). Ele estuda em casa por conta propria, depois do trabalho,
porém alega que chega em casa cansado e quer fazer outras coisas, por exemplo,
navegar na internet. Caso ndo passe, ano que vem tentard novamente. Por enquanto, G
pretende ingressar na ESA, devido a estabilidade financeira por 08 anos. Caso nao
passe, o plano é, em suas palavras “trabalhar, porque ndo tem outro jeito e continuar
tentando 0 ENEM”.

6.11 EXAME E COMPARACAO ENTRE OS CASOS

Conforme mencionado anteriormente, no total, foram examinados 09 casos,
sendo 06 do sexo feminino e 03 do sexo masculino. Esse total quer dizer que foram
estudados 03 casos por coorte, sendo 02 do sexo feminino e 01 do sexo masculino. No
total de casos, em relacdo as suas caracteristicas individuais, atualmente, esses

individuos se encontram com idades entre 17 e 24 anos. No que tange a cor, 06 se
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autodeclaram negros, 02 pardos e 01 branco. Quanto ao estado civil e filhos, 01 caso do
sexo feminino é casado sem filhos, 01 caso do sexo masculino é solteiro possuindo um
filho de cinco anos, os demais casos sao solteiros sem filhos. Sobre religido, 03 casos se
disseram catolicos, 05 evangelicos e 01 protestante. No total de casos, pelo menos 02
foram reprovados durante o ensino fundamental.

Dentre os 03 primeiros casos examinados, 0s quais correspondem & primeira
coorte (2000-2007), atualmente, 01 possui 0 ensino técnico concluido e 02 estdo
cursando o ensino superior. Dentre os 03 casos que correspondem a segunda coorte
(2003-2010), 01 possui o0 ensino médio incompleto, uma vez que evadiu da escola, 01
possui 0 ensino médio completo e 01 possui curso técnico concluido além de estar
cursando o ensino superior. J& entre os 03 casos que correspondem a terceira coorte
(2006-2014), todos estdo cursando o 3° ano do ensino médio. Ainda no total de casos,
no que concerne a ocupacdo, 01 caso trabalha como marceneiro, 01 caso como
atendente de telemarketing, 01 caso como assistente comercial, 01 caso como auxiliar
de transporte escolar e 05 casos dedicam-se atualmente somente aos estudos.

No que tange a posicao social da familia, & posse de capital econdmico, cultural
e social, em relacdo a origem familiar, observa-se que a maioria dos avés e, pelo menos,
um dos pais séo nascidos em outra cidade, tendo migrado para Juiz de Fora por diversas
razbes ndo claramente identificadas por essa pesquisa. Contudo, dentre os 09 casos
propriamente ditos, com exce¢do de 02, os demais sdo nascidos em Juiz de Fora. No
que tange a escolaridade dos avos, nota-se que em somente 01 caso a avl paterna possui
0 ensino médio completo; nos outros 08 casos, 0s avOs sdo analfabetos ou possuem
somente 0s anos iniciais do ensino fundamental incompleto. No que tange a ocupacéao
dos avo0s, percebe-se que exerceram ou continuam a exercer atividades manuais como
trabalho rural e doméstico. No que concerne a escolaridade dos pais, constata-se que a
maioria possui 0 ensino fundamental incompleto, em alguns casos o ensino médio
incompleto ou completo e em apenas 01 caso 0s pais possuem 0 ensino superior. No
que concerne a ocupacao dos pais, esses exercem atividades como pedreiro, dona de
casa, profissional autbnomo, domeéstica, mecanico, servicos gerais, costureira, vigia,
pequeno comerciante, além de um caso em que a mae é funcionaria publica e o pai é
radialista.

Ressalta-se também que todos 0s casos sempre moraram no mesmo bairro da
escola, ou em um bairro vizinho bastante préximo. Quanto a composicdo familiar,

destaca-se que a maioria dos casos examinados faz parte de familias nucleares
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relativamente numerosas, com mais de cinco pessoas, entre pai, mde e irmaos. Assim,
dentre os casos examinados, 04 se encontram na posicao de filho mais velho, 03 de filho
do meio, 02 de filho mais novo, havendo apenas 01 caso de filho Unico. Observa-se
ainda que, em relacdo a educacdo, pelo menos 02 dos casos examinados sdo 0s mais
promissores da fratria, isto €, possuem mais escolaridade do que os irmaos, 0s quais ja
evadiram da escola antes mesmo de concluir a educacao basica. Todavia, sobressaem-se
as diferencas de escolaridade entre irmdos. Ressalta-se também que todos o0s casos
cursaram a pre-escola. De modo geral, todos os casos possuem escolaridade maior do
que seus pais e avos.

No que se refere a posicdo social da familia, bem como a sua posse de capital
econdmico, cultural e social, destaca-se ainda que, em todos os casos, é possivel
perceber indicios de que os pais transmitem, dentro de suas limitacdes, a importancia da
educacdo para o futuro dos filhos, pelo menos, para conseguirem um bom emprego,
para “ser alguém na vida”. Todos 0s casos entrevistados mencionaram a importancia
que a familia atribui a educacdo. Diante desse reconhecimento da importancia da
educacdo, pode-se dizer que as familias avaliam, de certo modo, os beneficios futuros
da educacdo na aquisicdo de um bom emprego, buscando investir também em cursos
profissionalizantes, cursinhos preparatorios para processos seletivos, dentre cursos de
outras naturezas. Nota-se que, exceto 01 caso, todos os outros, em algum momento,
frequentaram cursos profissionalizantes e atividades formativas de naturezas diversas,
tais como esportes, dancas, dentre outras, financiadas pelos pais.

Percebe-se que o0s cursos profissionalizantes se apresentam como uma
alternativa recorrente para essas familias. Por mais que o curso de nivel superior seja
desejado, os cursos profissionalizantes acabam sendo uma opcdo mais econémica, de
curta duracdo, que exige baixo nivel de escolaridade. Fornecem preparo imediato para o
mundo do trabalho, se apresentando enquanto uma possibilidade vidvel dentro da
realidade dessas familias, visando ao emprego dos filhos, mesmo que juntamente a isso
também seja almejada a educacdo de nivel superior. De um modo ou de outro, 0s
investimentos familiares em cursos profissionalizantes e de outras naturezas
proporcionam ambientes diferenciados de socializacdo, que podem agregar valores e
habilidades. Diante disso, 0 nucleo familiar, principalmente os pais, em todos 0s casos
séo apontados como os maiores incentivadores e financiadores da trajetoria escolar.

Destaca-se também que, no contexto examinado, as familias, apesar de algumas

semelhangas econémicas, sociais e culturais, agem de diferentes maneiras para
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incentivar e supervisionar a trajetoria escolar dos filhos. Nesta direcdo, também é
possivel perceber que as familias avaliam relativamente 0s custos e beneficios de
prosseguir a educacdo. A avaliacdo dos custos remete, especificamente, aos custos
financeiros (mensalidade, translado, material etc.), os quais, muitas vezes, mostram-se
altos para as familias, que, ainda assim, prontificam-se a arcar, conforme os anseios dos
filhos, por acreditar nos beneficios futuros da educagdo. Observa-se, por exemplo, que,
em pelo menos 05 casos, em algum momento da trajetoria escolar dos filhos, as familias
recorreram a outras escolas publicas consideradas “melhores”, ainda que isso implicasse
certos custos, vide 0s casos que optaram por cursar 0 ensino médio em uma escola
publica estadual mais central e de maior prestigio. No entanto, embora as familias até
consigam arcar com processos educacionais, fica claro em todos 0s casos que 0s custos
sdo realmente muitos altos. No que tange a avaliacdo dos riscos do investimento
educacional, por exemplo, os 02 casos que fizeram cursos técnicos particulares ndo
trabalharam na area, ou seja, ndo alcancaram os beneficios esperados. Diante disso,
percebe-se que a avaliacdo dos beneficios, custos e riscos pelos individuos no contexto
investigado é relativamente precéria, contemplando apenas parcialmente as diversas
dimensdes.

Em relacdo a outros processos de socializagéo, destaca-se o ingresso no mundo
do trabalho. Dentre os casos examinados, somente 01 nunca exerceu atividades
remuneradas (justamente aquele que é filho Unico), 03 comecaram a exercer atividades
remuneradas durante o ensino fundamental, 03 comecaram a exercer atividades
remuneradas durante o ensino médio, 02 comecgaram a exercer atividades remuneradas
depois do ensino médio. Em todos os casos, 0 exercicio de atividades remuneradas é
justificado pela necessidade de ter o proprio dinheiro, ter um poder de consumo que a
familia ndo tem condicdes de proporcionar, dada a sua situacdo econémica e social.
Assim, nota-se que, na maioria dos casos, 0 ingresso no mundo do trabalho, isto é, a
realizacdo de atividade sistematica remunerada, foi relativamente precoce, ou seja, em
uma idade que, “no tipo ideal”, os jovens deveriam estar se dedicando somente aos
estudos. Nota-se também que o ingresso desses jovens no mundo do trabalho, na
maioria dos casos, acontece pela via informal, isto é, a atividade é desempenhada para
um parente ou conhecido, por contrato somente verbal, baixa remuneragdo etc. O
ingresso no mundo do trabalho formal, mesmo que em trabalhos precarios, acontece,

principalmente, a partir dos 18 anos de idade.
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Quanto a estrutura de oportunidades educacionais e sociais, destaca-se que as
politicas publicas de expansdo e democratizagdo do ensino superior aparecem em
evidéncia em praticamente todos os casos examinados. Assim, 08 casos usufruiram
relativamente de politicas como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), cotas
raciais e para estudantes de escolas publicas, Sistema de Sele¢do Unificada (SISU),
Programa Universidade Para Todos (PROUNI), Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES), Processo de Ingresso Seletivo Misto da Universidade Federal de Juiz de Fora
(PISM), além de 01 caso que participou do programa Poupanga Jovem. Dentre as
politicas sociais, 04 casos receberam Bolsa Familia. Em todos os casos, essas politicas
se demonstraram muito importantes para a continuidade educacional e 0 acesso a
educacdo superior. Assim, esse € um indicio de que os jovens em contexto social
desfavoravel também tém aspiracdes educacionais, porém, faltam oportunidades.

Assim, por meio dos casos estudados é possivel notar diversos meandros através
dos quais as trajetorias escolares transcorrem, reproduzem-se, modificam-se, tornam-se
longinquas, pelo menos, no contexto investigado. Nota-se que essas familias e
individuos, apesar de cultivar diversas semelhancas, tém suas maneiras singulares de
agir, suas aspiracdes proprias e motivacGes impares. Neste sentido, destaca-se que as
oportunidades, principalmente, as oportunidades domeésticas, isto €, aquelas
proporcionadas pelo nucleo familiar (oportunidades tanto materiais quanto simbolicas),
sdo extremamente importantes e grandes diferenciais nas trajetérias escolares. Somam-
se a elas as oportunidades educacionais viabilizadas por meio de politicas publicas,
extremante importantes, para garantir, no minimo, o acesso educacional daqueles que
estdo em condigdes sociais de desvantagem.

O conjugado das oportunidades privadas (franqueadas pela familia) e
oportunidades publicas (franquedas através de politicas puablicas); somadas as
caracteristicas individuais (ndo somente as caracteristicas bioldgicas, tais como sexo e
cor, mas, também, as caracteristicas relacionadas a propria personalidade, habilidades
cognitivas e aptiddes); além de temporalidades (experiéncias juvenis, tais como o
primeiro emprego, relacionamentos afetivos, gravidez e casamento precoce); bem como
processos de socializagdo extrafamiliar (participacdo em grupos, bom relacionamento
com parentes, vizinhos, amigos e contatos); demonstram-se cruciais no transcorrer das
trajetdrias escolares, se manifestando, muitas vezes de modo sutil, na producéo do seu
sucesso e fracasso. No proximo capitulo, essas observagdes serdo contrastadas com a

literatura cientifica e com os resultados do estudo longitudinal.
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7 DISCUSSAO DA LITERATURA, HIPOTESES E RESULTADOS

7.1 INTRODUCAO

Neste capitulo sera discutida a plausibilidade das hipdteses, em contraste com 0s
resultados empiricos observados tanto no estudo longitudinal quanto nos estudos de
caso, considerando-se também a literatura cientifica. Para tanto, vamos retomar as
questdes de pesquisa e as hipoteses. Desta forma, tomam-se as questdes: “como
transcorrem as trajetorias escolares em contexto social desfavoravel e como o sucesso e
o fracasso escolar sdo socialmente produzidos nesse transcorrer?”. Em relacdo a
primeira questdo, “como transcorrem as trajetdrias escolares em contexto social
desfavoravel?”, a hipoOtese desta pesquisa é de que as trajetdrias escolares em contexto
social desfavoravel transcorrem de modo complexo, uma vez que diferentes fatores
interferem em seu transcorrer — fatores individuais, familiares e escolares — ditando o
tom de sua complexidade. Em outras palavras, a primeira hipotese é de que as trajetorias
escolares percorridas em contexto social desfavoravel se desenvolvem de modo
intricado, observavel por distintos angulos, abrangendo distintos elementos, que
estabelecem distintos nexos entre si; em contraste com a percepgéo ideal de igualdade
de oportunidades que dissemina a imagem de trajetorias lineares, guiadas pela
meroticracia e pela justica inerente as politicas publicas.

Para a segunda questdo: “como o sucesso ¢ o fracasso escolar sdo socialmente
produzidos no transcorrer das trajetorias escolares no referido contexto?”, a hipétese é
de que o sucesso e o fracasso escolar sdo socialmente produzidos no transcorrer das
trajetdrias escolares no referido contexto, a partir da atuacdo conjunta e interativa entre
os diferentes fatores — escolares, familiares, individuais — que implicam tanto
semelhangas quanto diferencas entre trajetdrias escolares, mesmo aquelas que partem de
um contexto comum; isto €, nas semelhancas dos destinos escolares (reproducdo das
desigualdades educacionais) e diferenciacdes (percursos diferenciados, modalidades de
sucesso e éxito) de trajetorias escolares que partem de um contexto social comum, pelo

menos, da mesma escola.

7.2 DISCUSSAO DA LITERATURA, HIPOTESES E RESULTADOS
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No que tange aos diferentes fatores que interferem no transcorrer das trajetorias
educacionais, destacam-se os fatores escolares, ou seja, aqueles relacionados as politicas
e praticas da escola, leia-se, da direcdo, coordenacdo pedagdgica e professores. Neste
sentido, por meio do acompanhamento longitudinal de um conjunto de trajetorias
escolares ao longo do ensino fundamental, esta pesquisa observou, principalmente, a
politica e prética de reprovacdo escolar: das 225 trajetorias escolares examinadas
considerando as trés coortes, 98 sofreram, no minimo, 01 reprovacgdo, ou seja, 43.5%
dos alunos investigados foram reprovados, pelo menos, uma vez nessa etapa de ensino.
Diante disso, nota-se a naturalizacao da reprovacao escolar.

A reprovacéo escolar sistematica, como préatica cultura e institucional tipica da
tradicdo escolar brasileira, € uma préatica que vem sendo criticada publicamente ha
décadas, vide estudos dos anos 1980s: Fletcher (1985), Fletcher e Ribeiro (1987),
Ribeiro (1991), Klein e Ribeiro (1995), dentre outros. Desde entdo, essas e outras
pesquisas tém apontado que o processo de exclusdo educacional causado pela
reprovacdo escolar realca a qualidade duvidosa do sistema publico de educacéo bésica,
colocando a prova o préprio direito a educacdo. No caso desta pesquisa, percebe-se que,
do total de alunos que ingressou na educacdo basica, na escola em questdo,
considerando as trés coortes, o contexto e o periodo observado, somente a metade
conseguiu concluir o ensino fundamental no tempo e idade adequados, sem reprovacéo.
A outra metade foi reprovada uma, ou mais vezes, evadiu ou foi transferida
seguidamente de escola na tentativa de superar o fracasso. Assim, ndo ser reprovado ao
final de cada ano letivo parece ter sido um grande desafio para os alunos no que tange
ao contexto investigado.

Um bom exemplo de que muitos professores estariam mais preocupados com a
reprovacao dos alunos do que com a sua aprendizagem € a Orientacdo da Secretaria de
Educacdo de Juiz de Fora, n°® 02/2011, que esclarece as politicas e praticas das escolas
municipais para a avaliacdo e acompanhamento do bloco da alfabetizagdo (os trés anos
iniciais do ensino fundamental), periodo voltado para alfabetizacdo e letramento, bem
como do quarto ano do ensino fundamental. Trata-se de um pronunciamento oficial para
gestores e professores das escolas municipais sobre a politica e pratica de reprovacéo

escolar. Segundo a Orientag&o:

Reiteramos que, nesse momento de debate em torno da resolu¢cdo CNE/CEB
07/2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 ensino
fundamental de 09 anos, a preocupacdo ndo pode ser quando reprovar, mas,
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ao considerar a complexidade do processo de alfabetizacdo, atentar-se para 0s
prejuizos que a repeténcia pode causar no ensino fundamental como um todo
e, sobretudo, nestes trés anos inicias (Orientacdo n°® 02/2011 da Secretaria de
Educacdo de Juiz de Fora, p. 01).

Ainda no que se refere a manifestacao de politicas e praticas escolares ao longo
das trajetdrias educacionais, além da preocupacdo da escola em reprovar
sistematicamente 0s alunos, esta pesquisa destaca a implantacdo do ensino fundamental
de nove anos. Ao longo do estudo longitudinal, por exemplo, foi possivel perceber a
manifestacdo desse fator. A implantacdo do ensino fundamental de 09 anos interferiu
nas trajetdrias escolares ao ampliar o tempo de permanéncia na educacdo baésica,
antecipar a idade de ingresso e restringir a reprovagdo nos trés primeiros anos desta
etapa. A terceira coorte foi a Unica dentre as investigadas que pegou a implantacéo
dessa politica desde o inicio de sua trajetoria escolar. Ou seja, 0s alunos dessa coorte
ingressaram no 1° ano do ensino fundamental a partir de 2006, entre 06/07 anos de
idade, cursando essa etapa em 09 anos. Contudo, destaca-se que mesmo a coorte que
deveria ser favorecida com a ampliacdo do ensino fundamental também sofreu varias
reprovacoes.

Em relacdo aos fatores familiares, por meio das informagdes levantadas, destaca-
se, primeiramente, a posicéo social das familias. Conforme aponta a literatura cientifica,
a posicao social da familia € um dos principais determinantes das trajetorias e destinos
escolares. No contexto investigado, de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o indicador de nivel socioecondmico
dos alunos e suas familias € o grupo cinco. No grupo cinco, de modo geral, os alunos
indicam que ha em sua casa uma quantidade maior de bens elementares — como trés
quartos e dois banheiros; bens complementares — como videocassete ou DVD, maqguina
de lavar roupas e computador com acesso a internet; bens suplementares — como
freezer, um telefone fixo, um carro, além de uma TV por assinatura e um aspirador de
p6; ndo contratam empregada mensalista; tém renda familiar mensal entre dois e doze
salarios minimos; o pai e a mée (ou responsaveis) completaram o ensino fundamental,
podem ter concluido ou ndo o ensino médio, mas ndao completaram a faculdade (INEP,
2015)*,

De acordo com os casos examinados, nota-se que a escolaridade dos pais, de

fato, pode variar muito entre o ensino fundamental incompleto e mesmo o ensino

2http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/31235270
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superior. Em alguns casos, 0s pais se escolarizam tardiamente, em funcdo de empregos,
Oou mesmo, 0 acesso a oportunidades educacionais que ndo se teve na infancia e
juventude, como no caso 02 e 06. Nota-se ainda que, em alguns casos, apesar da pouca
escolaridade, certos tipos de ocupacdes dos pais podem proporcionar uma renda um
pouco maior do que a media, por exemplo, nos casos de pais cuja ocupacdo é pequeno
empresario, pequeno comerciante etc. Por outro lado, também se observam familias
com dificuldades financeiras, algumas das quais foram beneficiarias de programas
sociais como Bolsa Familia, por exemplo, o caso 04, cuja familia humerosa, negra,
composta por pai e mae semianalfabetos, ocupantes de postos de trabalhos precarios,
com quatro filhos, sendo um drogadicto, perpassou e continua a perpassar por
dificuldades sociais, econdmicas e culturais.

Dentre os casos examinados, observa-se que a maioria dos avos sdo analfabetos,
ou cursaram somente 0s anos iniciais do ensino fundamental. Observa-se ainda que
muitos dos avds tém origem no meio rural, exercendo ocupacdes rurais e domésticas,
como nos casos 02, 03, 05, 06, 08, 09. Desta forma, muitos dos pais também sédo
originarios do meio rural. Segundo Ribeiro (2003), de acordo com o Censo 2000, em
1996, mais de 60% dos trabalhadores tinham origens rurais, isto €, quando tinham 15
anos de idade, seus pais eram trabalhadores rurais ou pequenos proprietarios rurais. No
caso brasileiro, 0 meio rural se caracteriza pela desigualdade de concentragéo de terras e
riquezas. Diante disso, a maioria dos filhos de trabalhadores rurais ndao herdou os
recursos sociais e econdmicos que sdo extremamente importantes no processo de
mobilidade social ascendente, como as credenciais educacionais (RIBEIRO, 2003).

No caso dos irmaos, os quais também compde o capital social, a posi¢do que se
ocupa na fratria pode ser um diferencial nas trajetorias escolares. Segundo 0s casos
examinados, o fato de ser o filho primogénito ou cagula implica privacdo ou ampliacéo
de oportunidades. Por exemplo, o fato de ser o primeiro filho a nascer ou ser filho Gnico
durante certo tempo pode franquear oportunidades até o nascimento dos irméos, como
no caso 01, em que os pais puderam arcar financeiramente com a educacdo infantil
particular da filha primogénita até o nascimento dos irmaos. Por outro lado, o fato de ser
o filho mais novo ou o ultimo filho a nascer também o coloca sob a constante
autoridade dos pais e irmaos mais velhos, que, muitas vezes, sdo quem “obrigam” os
estudos. Alem disso, em muitos casos, os filhos mais novos séo os primeiros a obterem
maior longevidade escolar em relacdo a familia, dada a ampliagdo de oportunidades

abertas ao longo do tempo, como no caso 07. Nesses casos, sdo 0s cagulas 0os mais
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favorecidos em termos de sua escolaridade, podendo ser privilegiados na medida em
que sua familia tenha melhorado suas condic@es financeiras para investir no processo de
escolarizagdo (RIANI; RIOS-NETO, 2004; GLORIA, 2005; GLORIA, 2008;
BALARINI; ROMANELLLI, 2012).

Ao considerar 0s casos examinados, percebe-se que, embora os irméos tendam a
receber estimulos parecidos, eles podem trilhar trajetdrias escolares completamente
diferentes uns dos outros. Nota-se, ainda, que algumas familias s&o numerosas (por
exemplo, tém mais de 05 membros, como na maioria dos casos estudados) e que a
associacdo entre o tamanho da familia e o resultado educacional dos filhos tem recebido
grande atencgdo da literatura socioldgica. Diversas pesquisas quantitativas e qualitativas
tém buscado investigar o tamanho da familia como um fator sociodemografico que
interfere nas escolarizagdes dos filhos, levantando hipoteses como as de que um maior
nimero de irmaos, principalmente em idade escolar, implicaria uma diluicdo dos
recursos financeiros e educacionais destinados aos filhos, indicando uma relacéo inversa
entre nimero de irméos no domicilio e o desempenho escolar. Ha ainda hipoteses sobre
as diferencas nos processos de escolarizacdo do conjunto de irméos (fratria). Discutem-
se as diferencas constitutivas da fratria, com destaque para as variaveis ditas
demograficas, como a composicdo da familia, seu tamanho, a ordem de nascimento, o
género e a cor dos filhos, frente a constituicdo das trajetorias escolares, no que tange as
suas possibilidades de maior ou menor éxito. Conclui-se que, mesmo entre irmaos,
podem ocorrer desigualdades relativas a sua escolaridade, pelo fato de cada um deles
ocupar uma posicao singular em seu meio familiar e ter suas proprias caracteristicas
fisicas e comportamentais (RIANI; RIOS-NETO, 2004; GLORIA, 2005; GLORIA,
2008; BALARINI; ROMANELLLI, 2012).

No que tange aos incentivos da familia aos estudos, corrobora-se que familias
em contexto social desfavordvel reconhecem a importancia da educacéo para o futuro
dos filhos, mesmo que ndo possuam o0s meios adequados para incentiva-los ou franquear
oportunidades. Os pais reconhecem e transmitem aos filhos a importancia da educacéo
para 0 seu futuro, esperando que os filhos tenham uma trajetéria escolar mais
prolongada e que consigam um emprego melhor do que o seu. De acordo com as
entrevistas, percebe-se que os filhos também reconhecem a importancia da educacédo
para o seu futuro, principalmente no que se refere ao alcance de melhores empregos e
salarios. No entanto, os filhos também assumem que, muitas vezes, sdo eles proprios

quem ndo se dedicam o suficiente, mediante os esfor¢cos dos pais e as escassas
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oportunidades. Contudo, em todos os casos, os filhos sdo mais escolarizados do que 0s
pais e 0s avos. Além disso, percebe-se que os pais reconhecem ndo somente a
importancia da educacdo escolar formal para o futuro dos filhos, mas, também, a
importancia de cursos complementares de outras naturezas para ampliar as suas
habilidades, buscando financiar, na medida do possivel, cursos profissionalizantes,
cursinhos preparatorios e cursos de formacgdo geral, como esportes, dangas etc., 0s
quais, por sua vez, tornam-se ambientes de socializag&o.

Nesse sentido, Dayrell e Jesus (2016) investigaram a exclusdo de jovens
adolescentes de 15 a 17 anos, cursando ensino médio no Brasil, buscando compreender
0s padrbes e as causas do processo de excluséo da escola desses jovens. Os autores
realizaram 23 grupos focais e 51 entrevistas, nas cidades de Belo Horizonte, Brasilia,
Belém, Fortaleza e S&o Paulo. Dayrell e Jesus (2016) destacam que, para compreender
as trajetdrias escolares e os multiplos fatores que vém gerando a exclusao dos jovens é
fundamental situa-los como sujeitos socioculturais. Isso implica compreendé-los
enquanto individuos que possuem uma historicidade, visdes de mundo, escalas de
valores, sentimentos, emocoes, desejos, projetos, ldgicas de comportamentos e habitos
que lhes séo proprios, apesar da macroestrutura apontar, a principio, um leque mais ou
menos definido de opgOes em relagdo a um destino social, bem como as experiéncias
que cada um dos jovens adolescentes teve e tem acesso.

Em seus resultados, Dayrell e Jesus (2016) destacam que os depoimentos dos
jovens nos grupos focais e nas entrevistas foram unanimes em reconhecer que a familia
se coloca quase sempre a favor da continuidade dos estudos como muito importante. A
escola aparece como um exemplo tipico de “adiamento de recompensas”. A escola ¢ um
investimento para o futuro e o seu sentido no presente € dado pela possibilidade de
projetar no futuro uma possivel recompensa aos esforcos realizados. A familia e o
jovem acreditem que a frequéncia escolar no presente significa uma preparacdo para um
futuro melhor. Além disso, mesmo integrando uma ampla faixa de jovens pobres, 0s
jovens personificam diferentes grupos sociais, ou seja, pertencem a diferentes grupos
que compartilham de uma mesma definicdo de realidade, mas interpretam de forma
peculiar os diferentes equipamentos simbdlicos da sociedade. Assim, apesar da
aparéncia de homogeneidade, podem expressar uma diversidade cultural.

Observa-se ainda, que, embora a posi¢do social da familia seja um dos
determinantes do sucesso e do fracasso escolar, muitos individuos algam voos mais

altos do que os limites impostos por sua origem social, conforme suas experiéncias
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familiares e individuais. Assim, ao se examinar 0s casos, percebe-se que os destinos
escolares forjados em contextos sociais desfavoraveis também podem ser plurais, isto é,
ndo sé se reproduzir, mas, também, reinventar-se e alcangar niveis diferenciados e mais
elevados de escolaridade do que “o esperado”, por exemplo, como 0 caso 03, o qual,
apesar do baixo background familiar, obteve relativo éxito em processos seletivos
militares prestigiados, como para a EPCAR, bem como obteve éxito em processos
seletivos para o ingresso na universidade publica. O caso 03 alegou que, embora a
familia acreditasse na importancia da educacdo para o futuro do filho, ndo tinha os
meios adequados para se informar sobre as oportunidades, cabendo aos pais,
principalmente, o financiamento de um cursinho preparatério. Nesse contexto, uma
prima foi a principal fonte de inspiracdo e informagdo sobre as possibilidades
educacionais.

O caso 03 contrasta com a investigacdo de Lacerda (2014), que buscou
compreender o que tornou possivel o ingresso de seis alunos provenientes de familias
detentoras de baixo capital cultural e escolar, cujos destinos escolares podem ser
considerados pouco provaveis, no Instituto Tecnoldgico de Aeronautica (ITA). A
hipdtese central foi de que essas trajetorias escolares se constituiram a partir de uma
forte mobilizacdo escolar dos alunos e de suas familias, no que se refere a regularidade e
ao modo de intervencdo dos pais ao longo das trajetdrias escolares dos filhos. A anélise
dos dados empiricos indicou que as trajetérias escolares pouco provaveis e de
exceléncia sdo produto das praticas de duas geracBes cujos fundamentos encontram-se
nas relacBes dos pais e filhos com as histdrias escolares intergeracionais, nos sentidos
atribuidos a essas historias e nas disposicGes a pensar, sentir e agir em relacdo a escola.
Assim, essas trajetorias seriam o resultado singular de influéncias socializadoras, de
subjetividades e das situacbes vivenciadas pelos individuos ao longo das trajetorias
escolares.

Diante disso, ao considerar os estudos de caso, é possivel perceber, por um lado,
a reproducéo das desigualdades sociais, em que a posse de capital econémico, cultural e
social, assim como o habitus de classe, conforme Bourdieu e Passeron (1970),
realmente sdo derradeiros nas trajetorias escolares em relacdo a reproducdo das
desigualdades educacionais e sociais como um todo. Apesar disso, também néo se pode
negar os anseios das familias em contexto social desfavoravel em garantir um futuro
melhor para os filhos, havendo uma relativa avaliacdo, pelo menos, dos custos e

possiveis beneficios de prosseguir a educacdo, conforme Boudon (1981). Todavia,
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muitas vezes, 0s custos sdo altos e as oportunidades escassas, dificultando o
prosseguimento. Diante disso, importa destacar que, mesmo que o resultado de uma
acdo com raz@es validas seja ruim, o ator ndo é considerado irracional. A acao racional
ndo é necessariamente uma acao 6tima (BOUDON, 1995).

Nesse processo de construcdo da trajetdria escolar, a socializacdo familiar e
extrafamiliar pode ter fundamental importancia no prolongamento dos estudos,
conforme Lahire (1997), porém, havendo muito a ser desvelado no que tange aos
mecanismos pelos quais estas interacdes implicam efetivamente as trajetorias escolares.
Somado a isso, constata-se que, no transcorrer das trajetorias escolares, a estrutura de
oportunidades educacionais e as politicas e préaticas da escola, sem sombras de davidas,
exercem um grande peso na producdo social do sucesso e fracasso escolar dos
individuos e grupos.

De acordo com Nogueira (2006), na contemporaneidade, 0os pais se tornaram
responsaveis pelos éxitos e fracassos escolares e profissionais dos filhos, tomando para
si a tarefa de instala-los da melhor maneira na sociedade. Para isso, mobilizam um
conjunto de estratégias visando elevar ao maximo a competitividade e as chances de
sucesso, sobretudo, frente ao sistema escolar, o qual ganha importancia crescente como
instancia de legitimagéo individual e de definigdo dos destinos ocupacionais. Nos casos
examinados, além do ndcleo familiar, parentes, amigos e a propria escola (isto é, o
capital social) também costumam ser lembrados como incentivadores das trajetorias
escolares e informantes sobre as oportunidades. Considerando os casos investigados,
nota-se que, para parte das familias, realmente, a trajetoria escolar dos filhos assume
uma grande importancia, especialmente, visando a sua melhor insercdo na sociedade.
Por outro lado, nesta mesma direcdo, a grande quantidade de reprovacdo escolar
identificada no estudo longitudinal torna questionaveis os anseios das familias, pelo
menos, no contexto investigado. Por que as familias no contexto investigado aceitam
tantas reprovagdes?

Ressalta-se, assim, a naturalizacdo da reprovacdo escolar pelas familias no
referido contexto. Percebe-se que, muitas vezes, essas familias acreditam e aceitam a
reprovacgdo escolar como algo normal, algo benéfico para o filho, que ira proporcionar
uma nova oportunidade de aprendizagem e melhor comportamento, como no caso 02.
No entanto, ndo percebem que a reprovacéo escolar € uma punicao social disfarcada sob
o rétulo de nova oportunidade de aprendizagem. Muitas vezes, os alunos reprovados

estudam novamente com 0s mesmos professores que 0s reprovaram, 0s quais utilizam
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as mesmas didaticas que culminaram na reprovagdo desses alunos. Logo, ndo ha nada
de novo, nada de estimulante, apenas mais do mesmo. Por isso, a reprovacdo nao pode
ser considerada a melhor solucdo. No caso 04, por exemplo, o individuo ja se
encontrava em contexto social e econémico desfavoravel, com pouca ou nenhuma
expectativa de longevidade escolar, desmotivado, e a escola somente reforcou sua
posicdo oprimida na sociedade, por meio de sucessivas reprovagdes, negando
oportunidades educacionais e sociais.

Além disso, a reprovacdo escolar é altamente custosa para a familia e para as
redes. No caso das familias, é custoso manter, além do tempo necessario, um filho na
escola, seu translado, uniforme, material etc. No caso das redes, aumenta o gasto por
aluno e o nimero de estudantes por sala. Além disso, os alunos menores sdo obrigados a
conviver com os colegas mais velhos, e 0s repetentes se tornam desestimulados. Assim,
é preciso que as familias ndo encarem a reprovacdo escolar como “oportunidade para
uma nova aprendizagem”, como no caso 02, pois a reprovagdo nada mais € sendao a
desaprovacdo, a censura, a restricdo de oportunidades.

De modo geral, considerando o sucesso da trajetdria escolar do filho até certo
ponto de bifurcacdo do sistema de ensino, muitas vezes os pais acreditam no potencial
dos filhos e assumem os custos do prolongamento de sua trajetdria escolar. Por
exemplo, conforme se observa em alguns casos (como nos casos 02, 07, 08 e 09), ao
final do ensino fundamental, muitos pais escolhem uma escola pablica de ensino médio
considerada de maior qualidade. Mesmo que essa escola seja mais distante do local de
residéncia, os pais assumem 0s custos do translado, acreditando nos beneficios desta
escola para o futuro dos filhos. Segundo Costa e Koslinski (2011), observa-se que
muitas familias buscam e disputam por escolas publicas que ndo necessariamente
podem ser caracterizadas como de exceléncia, mas que tém a reputacdo de escolas de
boa qualidade. Apesar de pouco reconhecido na literatura cientifica, este ¢ um
fendmeno que se expressa mediante alguns dispositivos competitivos mobilizados pelas
familias em busca de melhores oportunidades educacionais.

Apesar do contexto social e econémico semelhante, as familias combinam seus
recursos de formas diferenciadas e tracam estratégias para cada filho, visando ao seu
futuro educacional. No processo de escolha de escolas, por exemplo, pesam para as
familias as suas concepcfes sobre a qualidade das escolas, seus diferentes projetos
educacionais, suas visdes sobre a capacidade académica de cada filho e as expectativas

de escolarizagdo. As familias tracam diferentes estratégias e combinac¢Bes dos recursos
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disponiveis para alcancar a escola de sua preferéncia (ROSISTOLATO et al., 2016). O
caso 06, por exemplo, foi transferido para uma escola particular nos anos iniciais do
ensino fundamental, uma vez que a familia ganhou uma bolsa de estudos, porém, teve
que voltar para a escola publica nos anos finais, quando a bolsa de estudos terminou.
Conforme destaca Oliveira e Guedes (2010), os pais de alunos de escolas publicas ndo
podem ser considerados uma massa homogénea, sem senso critico e satisfeita com a
qualidade da escola, havendo segmentos de pais criticos e interessados que precisam ser
reconhecidos como parceiros da escola. Embora a maioria dos pais nao saiba como
melhor se envolver com a escola dos filhos e, tampouco, exercer pressdes politicas em
prol de reformas necessarias, hd uma parcela de pais dispostos a assumirem o papel que
Ihes cabe, esperando somente oportunidades e abertura da escola.

Ainda no que tange as aspiracdes educacionais familiares e individuais, observa-
se que a maioria dos casos prestou o Programa de Ingresso Seletivo Misto da
Universidade Federal de Juiz de Fora (PISM) e o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) para tentar ingressar em cursos de nivel superior, além de processos seletivos
militares e processos seletivos para cursos técnicos como do Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia, no geral, inscritos pelo grupo de cotas raciais e para
estudantes de escolas publicas. Além desses processos, destaca-se um caso (caso 05)
que chegou a participar do Programa Poupanga Jovem, programa estadual cujo objetivo
principal era aumentar as taxas de conclusdo do ensino médio, oferecendo aos jovens
um beneficio financeiro ao final desta etapa, cumpridas as exigéncias. Nesse sentido,
nota-se a manifestacdo de fatores relacionados a estrutura de oportunidades escolares,
em que as politicas educacionais e sociais precisam caminhar juntas, proporcionando
mais e melhores oportunidades para os jovens em contexto social desfavoravel. Desta
forma, evidenciam-se as politicas publicas de expansdo do acesso a educacdo superior.
Nesse sentido, em termos de ampliacdo de vagas, destaca-se a criacdo do REUNI
(Programa de Apoio aos Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades
Federais), do PROUNI (Programa Universidade para Todos) e do SISU (Sistema de
Selecdo Unificada), juntamente com a utilizagdo do ENEM como processo seletivo,
aliados a adocédo das cotas raciais e para estudantes de escolas publicas (LIMA, 2010;
LIMA, 2012).

Sublinha-se que, na maioria dos casos examinados, € possivel observar o0s
anseios em continuar os estudos e o relativo usufruto das novas oportunidades

educacionais. A maioria dos casos investigados tentou ingressar no ensino superior se
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utilizando de politicas publicas de acesso a universidade, como as cotas raciais e cotas
para estudantes de escolas publicas. Esses jovens e suas familias reconhecem
relativamente as vantagens pessoais desta etapa de ensino, buscando esse diploma,
ainda que isso esteja distante do seu conjunto de capitais. E, justamente devido a isso
estar distante do seu conjunto de capitais, esses jovens enfrentam muitas barreiras para
seguir nesta direcdo. Dentre as barreiras, destacam-se 0s proprios processos seletivos
para ingressar na universidade publica, especificamente, no que tange a obter nota
suficiente, primeiro requisito para o ingresso, a despeito da “democratizacdo das
oportunidades”. Nesse sentido, o fato é que, muitas vezes, a escola publica ndo fornece
as bases de conhecimento necessérias, aliado a outros fatores, comprometendo a
concorréncia desses jovens pelas oportunidades no ensino superior, somado ao fato de
esses jovens terem dificuldades de pagarem cursinhos preparatorios particulares de
maior qualidade (com maior indice de aprovacdo em vestibulares), para complementar
0s estudos e obter a desejada aprovacdo. Entdo, apesar do desejo e do reconhecimento
das vantagens em prosseguir em direcdo ao ensino superior, bem como da
democratizacdo de oportunidades, as barreiras continuam a se sobrepor, especialmente,
no que se refere a qualidade da escola publica.

Rosistolato e colaboradores (2013), por exemplo, analisaram a perspectiva
daqueles que podem ser classificados como o “produto final” dos sistemas publicos
educacionais: jovens pobres, com ensino médio concluido, oriundos de familias com
baixa escolarizacdo e baixo capital cultural, que buscam ingressar no ensino superior,
porém tendo clareza sobre as falhas de sua formacdo escolar. Os jovens analisados
frequentavam um curso pré-vestibular popular na cidade de Petrépolis/Rio de Janeiro,
buscando o saber escolar necessario para a aprovacdo em exames. Esses jovens se
organizaram em um curso pré-vestibular visando superar coletivamente suas
dificuldades escolares e dar sequéncia aos estudos, passando pelos processos de selegéo
e iniciando cursos universitarios em universidades publicas ou particulares com bolsas.
Neste cendrio, Rosistolato e colaboradores (2013) questionam as possibilidades
apresentadas aos jovens pobres, egressos de escolas publicas, filhos de familias que ndo
tiveram acesso aos niveis superiores de educagdo. De acordo com 0s autores, na Vvisao
dos jovens entrevistados, as oportunidades existem, mas 0s caminhos para acessa-las
sdo vistos como tortuosos e muito dificeis. As oportunidades podem até existir

formalmente, mas ndo sdo “realizdveis”, o que as torna “inexistentes” na pratica, ou
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apenas uma construcdo formal que concorre para justificar a desigualdade e legitimar
seu processo de reproducao.

Nota-se, ainda, que a transi¢cdo da escola para o mercado de trabalho € outro
fator que interfere nas trajetorias escolares. Os casos investigados, por exemplo,
comecaram a exercer atividades remuneradas informais, para conhecidos e parentes,
ingressando posteriormente no mercado de trabalho formal, geralmente, ao completar
18 anos. Nesse sentido, percebe-se que, muitas vezes, apesar de 0s pais ndo cobrarem
ajuda financeira em casa, 0s jovens ficam ansiosos para ter o seu préprio dinheiro,
independéncia financeira e poder de consumo, 0 quanto antes. Ao ter o proprio dinheiro,
em muitos casos, sdo eles mesmos quem passam a financiar suas trajetorias escolares,
como nos casos 02 e 06. Nota-se, também, que, os casos de relativo sucesso podem
estudar e trabalhar, e, quando necessario, mudam de escola e turno para compatibilizar
as atividades.

Segundo Dayrell e Jesus (2016), as pesquisas com jovens das camadas populares
brasileiras evidenciam que é comum a iniciacdo ao trabalho ocorrer ainda na
adolescéncia, por meio dos mais variados “biscates”. Nas pesquisas com jovens, essa
dimensdo é evidenciada com centralidade na socializacdo e na sociabilidade desses
jovens. A idade de entrada no mercado de trabalho é fortemente marcada pelas
desigualdades sociais, sendo muito mais precoce entre os jovens das familias mais
pobres. Outra constatacdo € o fato de que raramente esse trabalho se exerce nas
condicdes protegidas pela Lei de Aprendizagem, fazendo com que muitas vezes o
jovem adolescente exerca formas de trabalho que seriam proibidas antes dos 18 anos.

Além disso, ao chegar a maioridade, muitos jovens ingressam em ocupacgdes
formais precérias, por exemplo, como atendente de telemarketing (vide casos 01, 02 e
05), uma vez que ingressam no mercado de trabalho antes de concluirem o ensino
médio ou somente com o ensino médio concluido, somado a falta de experiéncia. Ao
investigar a precarizacgdo do trabalho e operadores de telemarketing em uma empresa de
telecomunicacdes privatizada, Cavaignac (2011) destaca que o0s operadores
de telemarketing mantém instaveis relaces de trabalho, como a subcontratagdo, a alta
rotatividade, os baixos salarios e desrespeito as questes de saude. Segundo a autora,
suas relagcdes no trabalho se estabelecem sob um tipo de gestdo que combina modernas
tecnologias de controle de produtividade com antigas formas de vigilancia do trabalho,
baseadas na cobrancga por resultados, pressdo psicoldgica, assédio moral e constante

ameaca de demissdo. Trata-se de uma categoria formada, principalmente, por jovens do

148



sexo feminino, com ensino médio concluido e que buscam seu primeiro emprego,
muitas vezes, atraidas pela oportunidade de conciliar o trabalho com outras atividades
(CAVAIGNAC, 2011).

Ao examinar a situacdo do jovem brasileiro no mercado de trabalho, utilizando
informacdo da PNAD/IBGE do ano de 2007, considerando como jovem a parcela da
populacédo situada na faixa etéria entre 15 a 29 anos de idade, Andrade (2008) destaca
que o ingresso no mercado de trabalho é uma das principais marcas da passagem da
condicdo juvenil para a vida adulta. No entanto, nas ultimas décadas, em funcbes de
intensas transformacGes produtivas e sociais, ocorreram mudancas nos padrdes de
transicdo de uma condi¢cdo a outra. Os diagnésticos apontam para as enormes
dificuldades dos jovens em conseguir uma ocupagdo, principalmente, em obter o
primeiro emprego, dado o aumento da competitividade, a demanda por experiéncia e
por qualificacdo no mercado de trabalho, dentre outras coisas. Todavia, a permanéncia
prolongada na escola e o ingresso tardio no mercado de trabalho s&o privilégios de uma
parcela restrita dos estratos sociais mais elevados. Nos estratos desprivilegiados, muitos
individuos ingressam no primeiro emprego em ocupacdes iguais ou inferiores as de seus
pais, em geral, pela base da hierarquia social (HASENBALG, 2003).

Assim, conforme ressaltado por Andrade (2008), para muitos jovens,
especialmente os integrantes das camadas populares, os baixos niveis de renda e
capacidade de consumo da familia redundam na necessidade do seu trabalho como
condicdo de sobrevivéncia familiar, ou, mesmo, quando o trabalho ndo € uma imposi¢do
ditada pela necessidade de subsisténcia familiar, os jovens tém a tendéncia de encara-lo
como uma oportunidade ndo s6 de aprendizado, mas de acesso a variados tipos de
consumo, de alcangar a emancipacao econémica. Em muitos casos, seu préprio trabalho
é que lhes possibilita arcar com os custos vinculados a educacdo. No que tange a
insercdo no mercado de trabalho, as trajetorias ocupacionais dos jovens tém sido
marcadas pela incerteza. As ofertas de emprego que aparecem, normalmente, sdo de
curta duracdo e baixa remuneracdo, o que deixa pouca possibilidade de iniciar ou
progredir na carreira profissional. A questdo do trabalho é uma das grandes
preocupacfes da juventude e um dos grandes desafios as politicas publicas. Diante
disso, dentre as politicas necessarias para tentar resolver a situacéo, ressaltam-se aquelas
relacionadas aos proprios problemas da qualidade da escola (SCHWARTZMAN;
COSSIO, 2007).
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No que tange aos fatores individuais, destaca-se cor, género e temporalidades.
Em relacdo a cor, nota-se sua manifestagdo, por exemplo, na medida em que 0s casos
examinados, ao participar do processo seletivo para 0 ingresso na universidade,
inscreveram-se nas politicas de cotas raciais. Nesse sentido, € importante corroborar
que, dentre as desigualdades que caracterizam a estrutura da sociedade brasileira,
quando se inclui o recorte racial, seus contornos se tornam mais severos. Diante disso,
no que tange ao acesso a educacao superior, o debate publico sobre as acdes afirmativas
tem sido polémico, gerando extensa producdo académica, tanto sobre os principios das
acOes afirmativas como sobre os processos de implantacdo das politicas de cotas nas
instituicdes de ensino superior, além do proprio desempenho académico de alunos
cotistas. As cotas raciais nas universidades publicas tomam como base a extrema
desigualdade racial existente no pais, principalmente, no que se refere ao acesso ao
ensino superior, dadas, dentre outras coisas, a heranca rural, a manutencdo dos
privilégios de classe, ao investimento tardio na educagdo publica, bem como ao desigual
acesso a estrutura de oportunidades, os quais constituem o cenario de extrema
desigualdade que caracteriza a sociedade brasileira. Assim, nos altimos anos, tem-se
discutido de forma mais efetiva a implantacdo de politicas sociais que visam a
minimizar um quadro considerado inaceitavel para um pais como o Brasil (LIMA,
2010; LIMA, 2012).

Dentre as politicas afirmativas, destaca-se, por exemplo, agquela que abrange o
PROUNI (Programa Universidade para Todos), que tem como finalidade a concessao de
bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de baixa renda em cursos de
graduacdo em instituicdes privadas de educacdo superior, apresentando uma politica de
cotas para aqueles que se autodeclaram pretos, pardos ou indios e optam por serem
beneficiarios deste sistema no ato de inscricdo. Outro programa a ser ressaltado é o
FIES (Programa de Financiamento Estudantil), que inclui o quesito cor/raca na
composicdo do indice de classificacdo, aumentando as chances de os solicitantes negros
conseguirem o financiamento. Os efeitos dessas politicas tém sido notaveis. O nimero
de estudantes pretos e pardos cursando nivel superior € crescente (LIMA, 2010; LIMA,
2012).

No que tange ao género, nota-se que, muitas vezes, em familias numerosas ou
monoparentais, os filhos assumem o papel de ajudar nas tarefas domeésticas,
especialmente, as filhas mulheres. No entanto, sdo também as mulheres que mais

investem e melhor aproveitam as oportunidades educacionais para reverter seu ciclo de
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reproducdo das desigualdades. As alunas s@&o menos reprovadas que os alunos. As
alunas sdo mais frequentes entre os casos de sucesso que os alunos. Ha elementos
socializadores, como o ethos e a atribuicdo de responsabilidades, que podem estar
relacionados a esses resultados.

Conforme Gléria (2005), nas camadas populares, ndo é incomum que a filha
assuma o trabalho doméstico e o cuidado com os irmdos menores, conforme se pode
observar no caso 07. E, ainda, ressaltam-se as temporalidades e experiéncias
individuais, por exemplo, na transicdo da infancia para a juventude ou mesmo da
juventude para a vida adulta. Ha casos, por exemplo, em que 0s jovens se casam ao
concluirem o ensino médio, como no caso 01, ou mesmo casos de gravidez precoce
como no caso 04. De acordo com Heilborn e Cabral (2006), eventos biograficos como a
maternidade e a paternidade podem ser compreendidos como formas de transicdo para a
vida adulta. Nesse sentido, o exercicio da sexualidade entre os jovens é um tema que
tem recebido a atencdo de pesquisadores de diversas areas. A discussdo sobre as
relacfes entre juventude e reproducdo demografica e social no Brasil, por exemplo,
perpassa pelos acalorados debates sobre “gravidez precoce”, a qual envolve faixa etaria
e classe social especifica. Heilborn e Cabral (2006) destacam que a adolescéncia € vista
como um periodo da vida em que se intensifica o processo de construcdo da autonomia
dos jovens diante da familia e da busca de suas singularidades. Nessa fase, 0s jovens
experimentam relacdes afetivas que ampliam seu universo de vinculos para além da
familia e da rede de amigos. Desse modo, desenvolvem-se complexos processos de
aprendizagem cultural em torno da sexualidade, intimamente relacionados aos c6digos
de género vigentes em diferentes contextos sociais, nos quais 0s individuos estdo
inseridos.

Heilborn e Cabral (2006) pontuam que os jovens com filhos apresentam um
conjunto de caracteristicas sociobiograficas especificas, que sugere uma passagem
rapida a vida adulta, em que o episédio reprodutivo acelera esse processo, ou, mesmo,
representa seu apice ou conclusdo. Esses jovens contrastam com 0s jovens dos
segmentos sociais mais favorecidos, entre 0s quais se observa a extenséo da juventude,
seja pelo prolongamento dos estudos ou/e sua permanéncia na casa dos pais. E marcante
0 contraste em termos de nivel escolar atingido entre os jovens com e sem filhos. Os
jovens com filhos tém majoritariamente baixa escolaridade, em muitos casos, possuindo
somente o nivel fundamental incompleto. Em suma, Heilborn e Cabral (2006)

evidenciam que h& uma relativa aproximacdo e distanciamento temporal nas
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experiéncias juvenis, como a insercdo na primeira atividade remunerada ou a primeira
relagdo sexual, esferas importantes que constituem o processo de construgdo de pessoa e
de autonomizacéo do jovem em relacdo a familia de origem. A socializagdo priméria
dos jovens contém elementos preciosos para a compreensdo de suas trajetorias
reprodutivas (HEILBORN; CABRAL, 2006).

Conforme apontam Laranjeira, Iriart e Rodrigues (2016), torna-se importante
discutir as relagcBes entre as sociabilidades juvenis e as estratégias de insercdo na
sociedade, cujas instituicGes tradicionais, sobretudo a escola e a familia, vivenciam
limites para oportunizar as transi¢des juvenis. Segundo os autores, as distintas etapas da
vida, do ponto de vista biopsiquico e social, ndo séo lineares, nem fixas, mas, sim,
descontinuas e complexas. Ou seja, é preciso compreender tais etapas como ciclos de
vida que ndo se encerram em si mesmos, mas que sdo demarcados por elementos de
ordem social, ideoldgica, cultural e politica que delimitam tempos e espacos juvenis,
como as condicBes sociais, econdmicas, culturais e geracionais. Assim, € necessario
reconhecer as diferentes experiéncias vividas pelos diferentes jovens. Desta forma,
conforme destacam Vieira, Pappamikail e Nunes (2012), torna-se indispensavel
investigar as diversas modalidades de trajetorias escolares, mais ou menos agitadas,
marcadas por mobilidades, rupturas e reversibilidades que fogem a I6gica convencional.
E fundamental compreender as varias modalidades de sucesso escolar. Nesse sentido,
adotar definicdes conceituais e abordagens metodoldgicas diversificadas ¢é
indispensavel.

Diante disso, ressalta-se que, embora existam certas semelhancas entre as
familias e alunos, por exemplo, o fato de compartilharem uma faixa posicional na
estrutura da sociedade, logo, comungarem de um conjunto semelhante de oportunidades
de vida, como o local de moradia e a escola publica municipal do bairro onde essas
familias matricularam seus filhos, também existem diferencas entre as familias e entre
os alunos no contexto investigado, pois eles carregam suas experiéncias préprias e
singularidades, que se manifestam no transcorrer das trajetdrias escolares individuais,
ajudando a promover 0 seu sucesso ou fracasso escolar.

Contatam-se, assim, trajetdrias escolares tipicas, ou comuns, percorridas em
contexto social e econdmico desfavoravel, cujos individuos foram regularmente
matriculados na educacdo bésica, na escola publica municipal mais proxima de sua
residéncia, para cursar o ensino fundamental, sendo submetidos a aprovagdes e

reprovagdes. Constatam-se, também, trajetorias escolares atipicas, ou singulares, cujos
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individuos, apesar do contexto socioeconémico desfavoravel semelhante, seguiram
caminhos educacionais diferentes uns dos outros, pelo menos, distintos cursos
profissionalizantes, pré-universitarios, carreira militar, cursos técnicos e universitarios,
em instituicdes publicas e privadas, de maior ou menor prestigio. Nesse sentido, esses
individuos também buscam se diferenciar no que tange ao seu grupo, visando uma
melhor colocacdo social, isto €, um melhor emprego e salario em relacdo aos seus
colegas. Assim, no referido contexto, esses individuos pouco ou nada disputam as
melhores oportunidades educacionais e sociais com os individuos das classes sociais
privilegiadas, os quais ja possuem suas oportunidades reservadas, mas, sim, disputam as
escassas e precérias oportunidades educacionais e sociais com 0s seus pares.

Em estudos anteriores, Castro (2014) e Castro e Tavares Jr. (2016) buscaram
investigar o perfil dos jovens em contextos sociais desfavoraveis que chegaram com
sucesso ao final do ensino médio, utilizando os dados do Saeb (2011) e estatisticas
descritivas. O sucesso foi compreendido como a chegada do aluno ao terceiro ano do
ensino médio em idade apropriada, sem ter sido reprovado e sem ter abandonado a
escola durante sua trajetéria. Assim, optou-se por investigar o sucesso escolar entre 0s
alunos em condicBes sociais desfavoraveis, isto é, estudantes de escolas publicas, ndo
brancos, com mées menos escolarizadas e com pior nivel socioeconémico. Desta forma,
por um lado, constatou-se que, apesar de prognosticos tedricos e factuais contrarios,
muitos individuos, mesmo em condi¢Ges sociais desfavoraveis, atingem o0 sucesso
escolar: 34% dos alunos ndo brancos, com maes menos escolarizadas e com o pior nivel
socioecondmico cursaram trajetdrias regulares, sem reprovacdo e sem abandono,
chegando sem distorcdo idade/série ao terceiro ano do ensino médio, comprovando que
0 background familiar influencia, porém ndo determina inexoravelmente a realizacdo
escolar dos individuos.

Todavia, com relacdo ao perfil desses jovens, segundo Castro (2014) e Castro e
Tavares Jr. (2016), ndo foi possivel indicar com exatiddo, visto que as diferencas
observadas entre o0s casos de sucesso escolar e ndao sucesso foram sutis e discretas,
merecendo investigagdes complementares. De modo geral, o que foi possivel apreender
sobre grande parte dos jovens que obtiveram sucesso escolar € que a maioria dos casos
de sucesso estava inserida em familias nucleares, cuja mée sabia pelo menos ler e
escrever e 0 pai possuia escolaridade em torno do ensino fundamental incompleto;
foram individuos que comecaram a estudar na pré-escola, estudaram principalmente

pela manhd, ndo trabalhavam e possuiam acesso a internet. Porém, também se observou
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que muitos individuos em contextos sociais desfavoraveis com outras caracteristicas
obtiveram sucesso escolar e muitos individuos com caracteristicas semelhantes ndo
obtiveram sucesso, ou seja, identificou-se uma sutileza por trds do perfil desses
individuos, merecendo ser investigada em profundidade.

Posto isso, diante dos resultados encontrados por essa pesquisa, percebe-se que
essas sutilezas, isto €, aquilo que ndo se percebe facilmente, que € discreto, os detalhes,
as entrelinhas, estdo relacionadas a prdpria complexidade do transcorrer das trajetorias
escolares em contexto social desfavoravel. Essa complexidade se refere ao fato de que,
conforme ressalta a literatura cientifica, diferentes fatores interferem no transcorrer das
trajetorias escolares, de modo geral, relacionados ao individuo, sua familia e a estrutura
escolar, os quais compartilham a producdo social do sucesso e do fracasso educacional.
Assim, por meio dos estudos de caso, foi possivel perceber que elementos como o perfil
individual e familiar, mesmo que sejam parecidos, podem se combinar de diferentes
maneiras com a socializacdo e a estrutura de oportunidades sociais e educacionais, e,
assim, produzir o sucesso e o fracasso escolar de trajetorias que partem de um contexto
comum.

Desta forma, diante das informac@es extraidas do estudo longitudinal e dos casos
examinados, essa pesquisa confirma suas hipéteses sobre a complexidade do transcorrer
das trajetorias escolares em contexto social desfavoravel, uma vez que diferentes fatores
interferem em seu transcorrer, por exemplo, fatores escolares, como a pratica de
reprovacao e a implantacdo de novas politicas educacionais; fatores familiares, como a
posicdo social da familia e a posse de capital econémico, cultural e social; fatores
relacionados a socializagdo extrafamiliar; além de fatores relacionados ao individuo,
como cor, género e temporalidades. Ao examinar 0s casos, percebe-se que esses fatores
atuam em conjunto, combinando-se e se reforcando, isto é, relacionando-se de
diferentes maneiras, compartilhando a producéo social do sucesso e do fracasso escolar;
logo, culminando tanto na reproducdo das desigualdades educacionais, isto é, na
semelhanca das trajetdrias escolares que partem de um contexto comum, quanto na
diferenciacdo dessas trajetdrias, no que tange ao éxito e ao prosseguimento de diferentes

caminhos.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese buscou investigar como transcorrem as trajetérias escolares em
contexto social desfavoravel e como o sucesso e o fracasso escolar sdo socialmente
produzidos nesse transcorrer. “Transcorrer” remeteu ao desenrolar temporal dos
percursos escolares, isto é, ao processamento das trajetorias escolares ao longo do
tempo. Acredita-se que o termo transcorrer foi bastante apropriado para compreender as
trajetérias escolares, pois transcorrer, segundo o dicionario, tem a ver com correr,
decorrer, desenvolver, passar, perpassar, cruzar, entrecruzar. Isso foi justamente o que
aconteceu com as trajetorias examinadas. Temos como exemplos casos em que 0S
alunos, ja defasados, ja perdidos em relacdo a sua coorte, tornam-se contemporaneos,
colegas de sala da coorte posterior, vide aqueles que foram reprovados trés vezes ou
mais.

“Trajetoria escolar” se referiu aos percursos dos individuos através do sistema de
ensino, pelo menos, durante o intersticio de escolaridade compulsdria, isto é, entre o 1°
e 0 9° ano do ensino fundamental. “Contexto social desfavoravel” compreendeu
circunstancias gerais de insercdo social que apresentam limites ao acesso a melhores
condigdes de escolarizagdo/socializacdo, como origem familiar desprivilegiada, com
baixo nivel socioeconémico e baixa escolaridade, aliados a restricGes a oportunidades
educacionais democréticas, restando o acesso a escolas publicas de baixo prestigio e
qualidade “questionavel”. Nesta direcdo, o “sucesso escolar” foi indicado pela obtencéo
de aprovacdo em todas as etapas, assim como a conclusdo da escolaridade compulséria
no tempo e idade adequados. O “fracasso escolar”, por sua vez, foi considerado o
oposto.

No decorrer dos capitulos tedricos foram apresentados, longe da exaustdo,
alguns dos trabalhos de maior destaque na literatura cientifica internacional e nacional,
ao longo da segunda metade do século XX e inicio do século XXI, no que tange aos
determinantes das trajetorias escolares, evidenciando-se os fatores relacionados ao
individuo e a sua familia, tais como as caracteristicas individuais e o background
familiar, assim como fatores relacionados a estrutura escolar, especificamente, a politica
e préatica da escola de reprovar os alunos. A hipdtese foi de que as trajetdrias escolares
em contexto social desfavoravel transcorrem de modo complexo, intricado, isto é,
compreendendo distintos elementos que se relacionam entre si, sendo que tais

elementos, ou fatores, perpassam, de modo geral, o individuo, sua familia e a estrutura
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escolar, os quais interferem e tornam complexo esse transcorrer. Assim, no transcorrer
das trajetorias escolares em contexto social desfavoravel, o sucesso e o fracasso escolar
sdo socialmente produzidos a partir de combinacbes entre esses diferentes fatores
(individuais, familiares, escolares), que ndo somente ditam o tom da complexidade do
transcorrer das trajetorias educacionais no referido contexto, como também culminam
tanto nas semelhangas entre as trajetorias, isto €, em sua reproducdo, quanto em suas
diferengas, ou seja, percursos exitosos. Na metodologia, foram empregados o estudo
longitudinal e o estudo de caso.

Nos resultados do estudo longitudinal constatou-se que, de todos os alunos
matriculados no 1° ano do ensino fundamental, no periodo e contexto investigado,
menos da metade conseguiu concluir a educacdo basica, na mesma escola,
principalmente, no tempo e idade adequados, devido, dentre outras coisas, a pratica
sistematica de reprovacdo escolar. Desta forma, apesar de cada coorte ter as suas
particularidades, como a quantidade de matriculas, a idade de ingresso, as politicas
educacionais vigentes, dentre outras, algo em comum que as aproxima, em maior ou
menor grau, € a reprovacdo. Ao examinar as coortes, por meio do estudo longitudinal,
considerando as informacdes contidas nos diarios de classe e nas atas de resultado final
e aproveitamento, nota-se que a reprovacdo € o ponto mais nevralgico das trajetérias
escolares. Diante disso, ressalta-se que tanto a escola quanto o sistema escolar como um
todo precisam ser revistos e questionados quanto a pratica sistematica de reprovacdo
escolar.

Assim, dentre os problemas que perpassam a educacdo basica publica,
corrobora-se a gravidade da prética sistematica de reprovacgdo escolar e todas as suas
relacGes de causas e efeitos. No que tange as causas, ressaltam-se fatores individuais,
familiares e escolares, os quais interferem nos percursos educacionais. No que tange aos
efeitos, destaca-se a reproducgédo das desigualdades sociais: a reducdo das expectativas
de concluir a educacdo bésica, de ingressar no ensino superior, cursar uma pos-
graduacdo, o direcionamento a posicdes precarias no mercado de trabalho etc. No
problema da reprovagdo escolar, importa sublinhar que a escola tem a sua parcela de
responsabilidade, uma vez que ela é diretamente responsavel pelo aluno, pelo menos, do
portdo para dentro. Dentro da escola, espera-se que sejam relativamente supridas as
caréncias do aluno, no minimo, aquelas cognitivas, e que suas habilidades sejam
plenamente desenvolvidas e incentivadas. Porém, na maioria das vezes, acontece 0

contrério, ou seja, dentro da escola esse aluno ndo encontra motivacGes para aprender,
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sendo desaprovado, reforcando seu fracasso e sua posi¢ao desfavorecida na sociedade.
Assim, os profissionais da educacdo também apresentam sua parcela de
responsabilidade no processo, em especial pela reprovacdo dos alunos com base no ndo
desenvolvimento das competéncias esperadas, uma vez que o professor tem participacdo
direta no processo de ensino e aprendizagem. Diante disso, evidencia-se que a
reprovacdo é uma punigdo ao aluno por uma falha que é também dos professores, da
escola e da sociedade.

Em relagdo aos objetivos especificos, no que se refere a identificar as
caracteristicas relacionadas ao acesso de um grupo de individuos ao 1° ano do ensino
fundamental, como a idade de ingresso e a condi¢do de novato ou repetente, observou-
se que parte dos alunos ingressou no 1° ano do ensino fundamental na idade correta,
como aluno novato, isto é, aluno que estava matriculado na 12 série pela primeira vez.
Por outro lado, a outra parte estava matriculada no 1° ano do ensino fundamental fora da
idade adequada, por vezes, constando como aluno repetente, ou seja, estava matriculada
no 1° ano do ensino fundamental, no minimo, pela segunda vez. Isso indica que as
condicdes de acesso e permanéncia no 1° ano do ensino fundamental, no periodo e
contexto observados, aparentemente, ndao foram democréticas entre os individuos que
compartilhavam desse contexto.

Quanto a identificacdo a cada ano e ao final do ciclo de como a trajetéria escolar
desse grupo transcorre no que tange ao fluxo, percebe-se que, a cada ano letivo, 0s
individuos precisaram vencer barreiras como a reprovacao, evasdo e transferéncias, para
permanecerem “ilesos” até o final do ciclo, ou seja, obter sucesso escolar (aprovacao
continua em todas as etapas). Nesse sentido, fazer com que a maioria dos alunos tenha
um fluxo adequado, isto é, pelo menos, sem reprovacdo ou evasdo, mostrou-se um
grande desafio para o contexto investigado. Diante disso, a0 se mapear trajetorias
escolares coletivas, nota-se, por um lado, que a reprovacgdo escolar implica severamente
reproducédo das desigualdades educacionais e sociais como um todo. Por outro lado, ao
mapear trajetdrias escolares individuais, nota-se a pluralidade dos destinos escolares, a
busca por novos caminhos, aspiracbes educacionais mais elevadas, percursos
inesperados e diferenciados, apesar do contexto social desfavoravel. Esses individuos
precisam, de fato, é de oportunidades.

No que tange aos estudos de caso, visou examinar mais intensivamente a
construcdo das trajetorias escolares e sociais de alguns desses individuos, buscando

identificar a manifestacdo de fatores individuais e familiares, além de fatores
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relacionados ao acesso educacional. Assim, observou-se ndo somente a trajetdria escolar
de um conjunto de jovens ao longo do ensino fundamental, mas, também, uma pequena
amostra qualitativa de sua trajetdria escolar e social, isto é, de seu percurso nos sistemas
de esnino e sua insercdo na sociedade. Esta amostra, representada pelos 09 casos
estudados, abrangeu um grupo de jovens cuja maioria € de negros e pardos, com baixo
capital econdmico e cultural, ou seja, um grupo de jovens “comuns”, COMO a maioria
dos jovens brasileiros das camadas socialmente desfavorecidas. Desta forma, foi
possivel perceber a manifestacdo das desigualdades de oportunidades sociais,
desigualdades no acesso a educacdo basica, desigualdades na competicdo para 0
ingresso na educacao superior, desigualdades na insercdo no mundo do trabalho, dentre
outras.

Deste modo, constata-se que os fatores individuais, familiares e escolares podem
se manifestar e se relacionar de diferentes maneiras: género, cor, composicao familiar,
capital econdmico, social e cultural, a posicdo social da familia e processos de
socializacdo extrafamiliares, aliados a estrutura de oportunidades sociais e escolares
(como local de moradia, acesso a educacao basica, técnica e superior, acesso a politicas
sociais, acesso ao primeiro emprego etc.), podem se manifestar e se relacionar de
diferentes maneiras. Juntos, esses fatores implicam a complexidade do transcorrer das
trajetorias escolares em contexto social desfavoravel, culminando em sua producédo e
reproducdo social, ou seja, na producéo social do sucesso escolar e na reproducao social
do fracasso escolar. Diante disso, reforca-se a plausibilidade das hipoteses desta tese.

Nesse processo, constatou-se também que a escola, com a sua politica e pratica
de reprovacao, contribui para precarizar ainda mais a insercéo social desses jovens, que
ja se encontram em contexto social desfavoravel. Diante disso, defende-se que a escola
publica precisa se comprometer com a inclusdo social plena desses jovens,
primeiramente, promovendo a transformacdes de suas proprias estruturas, bem como a
abertura de oportunidades, a promocdo real da aprendizagem, da aprovacdo, do
desenvolvimento de habilidades, a promocdo da cidadania, o acesso a tecnologia, a
preparacdo do jovem para a continuidade dos estudos, para o ingresso no mundo do
trabalho, para o empreendedorismo. Nesta dire¢do, torna-se indispensavel que as
politicas publicas educacionais e sociais caminhem juntas e em consondncia com as
politicas voltadas a juventude, visando & inserc¢do social menos desigual, principalmente

dos jovens em contexto desfavoravel na sociedade moderna e do conhecimento.
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Por fim, diante dos resultados encontrados no estudo longitudinal, ressalta-se
que permanecem fundamentais as investigagOes sobre a questdo da reprovacéo escolar
em todas as suas dimens@es, assim como a proposicdo de medidas que visem superar
esse problema que assola grupos sociais especificos e a educacao béasica publica como
um todo. Ressalta-se, ainda, a necessidade de mais investigacdes que busquem avaliar
os efeitos de politicas publicas educacionais, por exemplo, aquela que implantou o
ensino fundamental de nove anos. Além disso, diante dos resultados observados nos
estudos de casos, nota-se que continuam necessarias investigacdes sobre questdes tais
como as desigualdades educacionais entre irmaos, a busca por escolas publicas de maior
qualidade por familias em contexto social desfavoravel, a busca de grau educacional
mais elevado pelos pais na maturidade, o ingresso dos jovens em contexto social
desfavoravel no mercado de trabalho, a busca por cursos profissionalizantes, as politicas
publicas de ampliacdo e democratizacdo do acesso a educagdo superior, dentre outras
questBes abertas a investigacdo. Diante disso, embora esta tese, burocraticamente,
encerre-se aqui, permanecem os anseios de aprofundamento futuro sobre algumas destas
temaéticas.

Por ultimo, pontua-se que, apesar das limitacGes empiricas no que tange a
extrapolacdo dos resultados desta tese, importa destacar que convergem com 0S
resultados de diversas pesquisas nacionais. O que foi constatado no referido contexto
também se constata em outros contextos semelhantes, pois se trata de um retrato de um
fato social: a desigualdade de oportunidades e suas implicacdes nas trajetorias escolares
percorridas em contextos socioeconémicos desfavoraveis. Assim, os resultados desta
pesquisa corroboram outros estudos de campo e reforcam os argumentos em prol da
critica das praticas tradicionais da escola brasileira, especialmente a exclusdo social
provocada pelos efeitos do processo de escolarizacdo — em que a reprovacao e a baixa
qualidade séo seus tragos identitarios mais marcantes. Tanto para a propria escola em
que as trajetérias foram investigadas, quanto para todas as demais tipicas escolas
publicas do pais, esta pesquisa se dirige para atores sociais e profissionais preocupados
com a reproducdo das desigualdades educacionais, especialmente com 0s percursos
escolares em contexto social desfavordvel, convidando-os & reflexdo sobre este

processo, seus efeitos e caminhos para sua superagao.
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PLANILHA A: TRAJETORIA DA PRIMEIRA COORTE (2000-2007)
NOME SEXO DATA DE NASCIMENTO  NOVATO QU REPETENTE 12 22 32 42 5¢ 62 " 82 92 OBSERVACOES GERAIS SOBRE A TRAJETORIA

1 02/05/1933 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 REPROWADO HA 12
o 02/05/1993 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 REPROVADO hA 22
0 06/04/1933 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 COMPLETOU
1 25/10/1991 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 REPROVADO hA 12
1 10/03/1993 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 APROVADO NA 12 NAO LOCALIZADO
1 03/07/1993 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 INATIVO NA 22
1 13/10/1992 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 COMPLETOU
1 11/11/1992 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 REPROVADO NA 42
1 12/03/1993 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 REPROWADO WA 42
o 15/03/1993 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 REPROVADO WA 12
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o 25/07/1992 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 APROVADO NA 12 NAO LOCALIZADO
o 10/10/1992 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 APROVADO NA 32 NAO LOCALIZADO
1 02/09/1992 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 NAO LOCALIZADO
o 09/10/1992 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 APROVADO NO 82 NAO LOCALIZADO
o 28/10/1990 o 1 0 0 0 0 0 0 0 0 TRANSFERIDO NA 12
o 08/10/1992 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 COMPLETOU
o 20/11/1992 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 REPROVADO NA 12
o 07/06/1992 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 REPROWADO WA 12
1 12/04/1989 o 1 0 0 0 0 0 0 0 0 REPROVADO NA 12
o 25/10/1991 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 REPROWADO WA 12
o 03/03/1992 o 1 0 0 0 0 0 0 0 0 TRANSFERIDO NA 12
o 29/09/1992 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 REPROWADO WA 32
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1 PLANILHA MODELO B: ESTRATO DA PRIMEIRA COORTE EM 2007
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15 2007 FASE IV DO PROJETO CAMINHAR
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Planilha modelo “C”
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Roteiro da entrevista semiestruturada

Roteiro de entrevista semiestruturada com os ex-alunos

Nome:

Idade:

Cor:

Escolaridade:

Religido:

Profissao:

Estado civil:

Filhos:

Q| N|o|g|~ WM

Em qual cidade nasceu:

[EY
o

. Em qual cidade o pai nasceu:

-
-

. Escolaridade do pai:

[ERY
N

. Profisséo do pai:

=
w

. Em qual cidade a mae nasceu:

H
o

. Escolaridade da mae:

[EY
ol

. Profissdo da mae:

=
D

. NUmero de irmaos:

[EY
\l

. Qual a sua posi¢ao entre 0s irmaos?

=
oo

. Escolaridade dos irmaos:

[EY
(]

. Profissdo dos irmaos:

N
o

. Em qual cidade os av6s nasceram:

N
[y

. Profissdo dos avés:

N
N

. Escolaridade dos avoés:

N
w

. Vocé ficou na creche? Publica ou privada? Com que idade entrou? A creche

ficava no bairro? Quando saiu?
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24,

Vocé fez pré-escola? Como era? Onde era? Com que idade entrou? Quando
saiu? Era puablico ou privado?

25.

Quando entrou na 12 série? 2°? 3°? 497 507 6°? 7°? 8°? 9°?

26.

Morava proximo da escola?

21.

Estudou em que horario?

28.

Foi reprovado?

29.

Quantas vezes? Em quais séries?

30.

Como foi a reprovacao?

31.

O que sentiu?

32.

Mudou de escola alguma vez? Por qué? Para onde?

33.

Retornou posteriormente? Por qué?

34.

Como foi 0 ensino médio? Onde estudou? Em que horario? EJA ou regular?

35.

Foi reprovado? Em que ano?

36.

Parou de estudar alguma vez?

37.

Foi beneficiario de programa social, por exemplo, bolsa familia?

38.

Quando comecou a trabalhar?

39.

Trabalhou e estudou a0 mesmo tempo?

40.

Quais empregos ja teve?

41.

Fez cursos profissionalizantes? Quais? Onde?

42,

Fez cursos técnicos? Quais? Onde?

43.

Fez curso superior? Qual? Quando ingressou? Publico ou privado? Ingressou
por meio de cotas? Como pagava a mensalidade? Ja terminou? Trabalha com
1S50?

44,

Fez cursinho?

45,

Alguém apoiava os seus estudos? Cobrava? Ajudava com os deveres?

46.

Vocé frequentou algum lugar especial que te motivou a estudar? Por exemplo,
escolinha de esporte; igreja; clube; grupo jovem.

47.

Vocé se lembra de alguém especial que te incentivou a estudar? Um padrinho;
um professor; um pastor; um tio; um amigo.

48.

O que os pais costumavam dizer sobre a escola?

49,

Qual era a escolaridade quando engravidou?

50.

No caso de ter filho, ele ja estuda? Onde? Em que ano?

51,

Pretende continuar/voltar a estudar? Quais os planos para o futuro?
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Quadros de exame e comparagao dos casos

Caracteristicas individuais

Posicéo social da familia/ capital econdmico, cultural e social

Religido Cor Sexo Idade Escolaridade Ocupagéo Estado Escolaridade dos Ocupacao dos Escolaridade Ocupacao dos Escolaridade dos Origem Local de Composicao
civil/filhos pais pais dos avos avos irmaos Moradia familiar
C1 | Catélico Negro | Feminino 24 Ensino Técnico Estudante Casada s/ M-E. F. M - Servigos AVOM — E. F. | AvOM - 02 irméos M-JF Préximo Pai; mée; a
filhos P — E. F. incompleto gerais incompleto Servicos gerais evadiram da P — Outra da escola filha mais
P — Pedreiro escola antes de C-JF velha; 03
concluir o ensino irmaos; 01 tia
médio; 01 irmd (07 pessoas)
de 15 anos ainda
esta estudando.
C2 | Evangélico | Negro | Feminino 24 Ensino Superior | Comércio Solteira s/ M-E. M. M — Dona de casa Avos M — E. F. | Avo M - Dona de 01 irméo evadiu M — Outra Préximo Pai; mae; a
incompleto filhos incompleto P — Pequeno incompleto casa do ensino médio P — Outra da escola filha mais
P-E. M. empresario Avés P — E. F. | Avd M —Trab. antes da C-JF velha; 03
incompleto rural concluséo; 01 irméos (06
irma tem o ensino pessoas)
Avo P — Dona de médio completo;
casa 01irmédtemo
Av0 P — Pastor ensino superior
Evangélico incompleto.
C3 | Evangélico | Pardo | Masculino 24 Ensino Superior | Estudante Solteiro s/ M —E. F. incompleto | M — Peq. Comerc. Avos M - E. F. | Avé M — Dona de 01 irma cursando M — Outra Préximo Pai; mée; o
incompleto filhos P-E.M. P — Mecénico incompleto casa 0 6° ano do P — Outra da escola filho mais
Avos P — E. F. | Avd M —Trab. ensino C — Outra velho; 01
incompleto Rural fundamental. irma
(04 pessoas)
Avo P — Don de
casa
Avb P — Caseiro
C4 | Evangélico | Negro | Masculino 23 Ensino Médio Marceneiro Solteiro M —E. F. incompleto | M — Diarista 01 irmé& mais M — Outra Préximo Pai; mae; o
anos incompleto c/filho P — E. F. incompleto P — Pedreiro AVO P — Av6 P - Olhadora nova concluiu o P — Outra da escola 3° filho; 03
Analfabeta de criangas ensino médio e C — Outra irmas (06
cursa o normal pessoas)
superior; 02 irmas
mais velhas
pararam de
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estudar
respectivamente
na 72 e 82 série do

ensino
fundamental.
C5 | Evangélica Branc Feminino 21 Ensino Médio Telemarketin Solteira s/ | M—E. M. M - AvO M — AvVO M — 01 irmé mais M — Outra Préximo Pai; mée; a
o} completo g filhos P — E. F. incompleto Desempregada Analfabeta Doméstica velha possui o P — Outra da escola filha mais
P Avo P — E. F. | AVOP— ensino médio C-JF nova; duas
Pintor/Pedreiro incompleto Doméstica completo; 01 irmas (05
AvO P — irma do meio esta pessoas)
Trab. Rural cursando a
faculdade de
Direito em uma
instituicdo
particular.
C6 | Protestante Negra | Feminino 21 Ensino Técnico Estudante Solteira s/ M — Ensino Superior M — Funcionéria Avios M — Aviés M — Trab. 01 irméo do meio M — Outra Proximo Pai; mée; a
concluido e filhos P — Ensino superior Pub. Analfabetos Rurais esta no 2° ano do P — Outra da escola filha mais
Ens. Sup. P — Radialista AVO P — AVOP - ensino médio; 01 C-JF velha; 02
Incompleto Analfabeta Vendedora de irma cagula esta irmaos (05
quitutes na 6 série do pessoas)
ensino
fundamental.
C7 | Catoélica Negra | Feminino 18 Ensino Meédio | Estudante Solteira s/ | M —E. F. incompleto | M — Doméstica Irmao de 11 anos M -JF Préximo Pai; mée; a
em curso filhos P —E. F. incompleto P — Pedreiro Avos P — Av6 P — Dona de | de idade esta P-JF da escola pendltima
Analfabetos casa cursandoo 6°ano | C—JF filha; 05
Avd P — Trab. | doensino irmaos (08
Rural fundamental, pessoas)

Irm& de 19 anos
parou de estudar
no 1° ano do
ensino médio;
Irma de 20 anos
parou de estudar
na 62 série do

ensino
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fundamental,
Irma de 23 anos
parou de estudar
no 1° ano do
ensino médio;
Irmao de 25 anos
parou de estudar
na 6 série do

ensino
fundamental.
C8 | Evangélico | Pardo | Feminino 18 Ensino Médio | Estudante Solteira s/ | M—E. F. M — Costureira Aves M - | AvOM - M — Outra Préximo Pai; mae; a
em curso filhos P —E. F. incompleto P—Vigia/ Frentista | Analfabetos Lavadeira P — Outra da escola filha dnica
Avés P — E. F. | AvOM — C-JF (03 pessoas)
incompleto Carpinteiro
Av6 P — Dona de
casa
Av0 P — Trab.
rural
C9 | Catdlico Negro | Masculino 17 Ensino Médio | Auxiliar de | Solteiro s/ | M—E.F.incompleto | M - Copeira Av6 M - | Avo M - Donade 01 irméo de 14 M — Outra Préximo Pai; mae; o
em curso transporte filhos P —E. M. incompleto | P - Téc. | Analfabeta casa anos esta P-JF da escola filho do
escolar purificador Av6 P — Ensino | AvO P — cursandoo 8°ano | C-JF meio;02
Médio Cozinheira do ensino irmaos (05
Av0 P — Trab. fundamental; 01 pessoas)
rural irma de 24 anos é

formada em

Direito.
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Estrutura de oportunidades

Capital cultural Socializagdo extrafamiliar .
publicas
Indicios de que os pais Indicios de relativa
transmitem a avaliagéo dos custos e Escola em que . . .
. o . . Reprovacao X Cursos de outras naturezas Transic&o escola/ mercado de trabalho Politicas de democratiza¢éo
importéancia da beneficios de prosseguir a cursou o Ensino
educacao educacao Médio
Informética Comecou a exercer atividade remunerada durante o ensino médio PISM
C1l Sim Sim Néo Escola publica do Manutencéo de computadores (estagio). Aos 18 anos ingressou em atividade remunerada formal, ENEM
bairro Secretariado no comércio. COTAS
Cursinho popular para o
Colégio Técnico Universitario;
Escola publica Cursinho preparatério para o . . . o
i i Comegou a exercer atividade remunerada depois do ensino médio. PISM
. . i central mais exame seletivo para a . .
C2 Sim Sim Sim . o . Aos 19 anos ingressou em atividade remunerada formal, como ENEM
prestigiada universidade publica; .
X . atendente de telemarketing. COTAS
Frequentou projeto social;
Frequentou escola de musica
com bolsa social.
PISM
ENEM
Escola publica do . . . PROUNI
. Comegou a exercer atividade remunerada informal depois do
. . bairro . R . L i . . 3 SISU
C3 Sim Sim Néo Cursinho preparatério Militar ensino médio, em um curso de informatica do tio, ap6s ser COTAS
desligado da Academia da Forga Aérea. .
BOLSA ALIMENTAGCAO E
TRANSPORTE PELA
UNIVERSIDADE FEDERAL
Comecou a exercer atividade remunera informal durante o ensino
. . i Mais de uma . fundamental, como lanterneiro, para um conhecido da familia. _
C4 Sim Sim Sim o Capoeira . . BOLSA FAMILIA
escola publica do Aos 18 anos ingressou em atividade remunerada formal em um
bairro supermercado.
Cursos de secretariado . .
" . " Comegou a exercer atividade remunerada informal durante o
Escola publica do Atendimento ao publico . . L
. . N . X ensino fundamental, junto com a mée, ajudando a tomar conta das
C5 Sim Sim Néo bairro Telemarketing . . . POUPANCA JOVEM
i . criangas. Aos 18 anos de idade, comegou a exercer atividade
Internet e informatica
remunerada formal, em um Call Center.
Curso de danca
Escola piblica . . o ENEM
. . . i . Comecou a exercer atividade remunerada durante o ensino médio,
C6 Sim Sim Né&o central mais Né&o FIES
. em um Call Center. 3
prestigiada BOLSA FAMILIA




e escola publica
do bairro

Escola plblica

ral mai Comecou a exercer atividade remunerada informal durante ensino PISM
central mais
Cc7 Sim Sim Néo idiad Informética fundamental, como bab4, para uma conhecida. Hoje, aos 18 anos, COTAS
prestigiada . . . o o
no 3° ano do ensino médio, dedica-se principalmente aos estudos. BOLSA FAMILIA
Escola publica Informética
central mais Inglés
Cc8 Sim Sim Né&o prestigiada Cursinho para prestar exame Nunca exerceu atividade remunerada COTAS
para o Instituto Federal
Vélei
Escola plblica Curso profissionalizante de . .
i . . Comecou a exercer atividade remunerada informal durante o PISM
. . N central mais elétrica automotiva . . .
Cc9 Sim Sim Né&o . . ensino médio, como auxiliar de transporte escolar, para um COTAS
prestigiada Escolinha de futebol

Aulas de Lutas

vizinho de bairro.

BOLSA FAMILIA
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