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RESUMO

Esta dissertacédo estuda historicamente a presenca do Desenho como matéria esco-
lar no curso primario. Tomou-se como questdo norteadora do estudo: Quais as fina-
lidades da matéria Desenho lidas nas diretivas oficiais nacionais e mineiras das dé-
cadas de 1940-1950? No recorte temporal adotado — as décadas de 1940 e 1950 —
0 ensino é regido pela Lei Organica do Ensino Primario, de 1946. O estudo se situa
no campo da Histéria da educagdo matemética, tomando como referenciais teorico-
metodoldgicos aportes advindos da Histéria Cultural, e considerando-se a cultura
escolar e as disciplinas ou matérias como objetos histéricos. Foram examinados,
além da Lei Organica para o Ensino Primario, os Programas em Experiéncia de Mi-
nas Gerais, publicados na década de 1940 e republicados até 1961. Esses Progra-
mas trouxeram o Desenho integrado as areas de ensino, apresentado como matéria
auxiliar, que aparece como atividade de expressao, observacédo e intuicdo. Assume
caracteristicas rudimentares, ou seja, passa a constituir um ensino consubstanciado
com o carater de iniciagdo aos saberes escolares; sem nada a dever aos saberes de
referéncia. Pautado nas finalidades dadas para o ensino primario, se mostrou ali-
nhado as matérias escolares constitutivas deste ciclo escolar — aritmética, geometria,
lingua pétria, historia e geografia, ciéncias e higiene.

Palavras-Chave: Desenho. Matéria escolar. Legislacdo educacional. Histéria da e-

ducacdo matematica.



ABSTRACT

This dissertation historically studies the presence of Design as primary school subject
matter. It was taken as the guiding question of the study: what are the finities of the
drawing matter read in the official national and mining directives of the 1940-1950
decades? In the 1940s and 1950s, the teaching is governed by the Organic Law of
Primary Education of 1946. The study is situated in the field of History of Mathemat-
ics Education, taking as theoretical-methodological references contributions from
Cultural History, and considering school culture and disciplines or subjects as histori-
cal objects. In addition to the Organic Law for Primary Education, the Programs in
Experience of Minas Gerais, published in the 1940s and republished until 1961, were
examined. These programs brought the Integrated Design to teaching areas, pre-
sented as an auxiliary material, which appears as an activity of expression, observa-
tion and intuition. It assumes characteristics of a discipline based on the perspective
of rudiments. By these considerations, it begins to constitute a teaching consubstan-
tiated with the character of initiation to the school knowledge; with nothing to do with
reference knowledge. Targeted at the primary education objectives, it was aligned
with the school subjects constituting this school year - arithmetic, geometry, mother
tongue, history and geography, science and hygiene

Keywords: Drawing. School primary. Educational legislation. History of mathematics
education.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta uma analise historica sobre o saber escolar repre-
sentado pelo Desenho. Notadamente, o Desenho, como conteudo, sempre fez parte
do ensino da Matematica em algum momento da histéria do ensino escolar. Lenta-
mente e gradualmente, sua participacdo foi se deslocando cronologicamente e se
modificando entre os saberes.

O ensino de Desenho foi ministrado nas décadas de 1940 e 1950, periodo em
que se deu a publicacdo da Lei Organica de 1946, com o consequente desdobra-
mento dessa legislagéo no estado de Minas Gerais.

Essa lei reorganizou todo o ensino do curso primario em Minas Gerais. Assim
sendo, procura-se discutir através deste estudo como esse saber foi sendo organi-
zado; de que forma passou a ser colocado entre as demais matérias do curso prima-
rio; seus modos de organizacdo, suas finalidades, métodos e conteudos.

O Desenho no ensino primario, desde o século XIX constitui-se como uma
forma importante de saber, seja para a formacao de determinados profissionais, em
atividades como a de arteséo, por exemplo, ou para a fabricacédo de objetos, mobilia-
rio, construgdes, etc., seja na formacao do espirito humano. Dessa forma, busca-se
entendimento sobre o ensino de Desenho nos Programas em Experiéncia postos a
circular nas escolas mineiras, de acordo como apresentado nos documentos escola-
res do estado.

O levantamento e a selecao da legislacdo educacional tém se mostrado um
manancial para o estudo das diversas questdes evidenciadas na histéria da educa-
cdo matematica. Esse estudo viabiliza compreender as permanéncias e alteracfes
sofridas pelo o Desenho prescrito ao ensino primario nesse estado, ao longo do pe-
riodo compreendido desde a década de 1940 até o ano de 1961, por meio da repu-
blicacdo do Programa em Experiéncia, editado pela primeira vez em 1940. O traba-
lho, com as normativas, reforcou a percepcéo da relagdo entre os saberes matema-
ticos e o desenho.

Esta pesquisa se insere no Grupo de Pesquisa em Histéria da Educacdo Ma-
tematica no Brasil (GHEMAT), mais especificamente articulado a um projeto maior
gue investiga como as disciplinas de geometria e de desenho aparecem na forma-

cdo de professores que ensinam matematica, e qual papel desempenham no perio-



13

do compreendido entre 1890 e 1970.' As pesquisas desenvolvidas no ambito deste
projeto maior apoiam-se no referencial tedrico-metodologico utilizado pelos historia-
dores da educacéao e da educacédo matematica.

O projeto maior tem como objetivo investigar acerca de saberes, propostas,
condutas, bibliografias, materiais didaticos, que se constituiram elementos de profis-
sionalidade para o ensino de geometria e desenho no ensino primario, no periodo de
1890 a 1970. A pesquisa intenta produzir uma compreensao sobre o percurso de
constituicdo de uma cultura profissional especifica para o ensino de geometria e de-
senho.

Segundo Oliveira (2014),

Profissionalidade compreende o saber sobre o assunto a ensinar e
seus conhecimentos prévios, seu desenvolvimento, as formas de a-
prendizagem, as praticas de ensino (os métodos, os dispositivos, a

decomposicdo do saber, as modalidades de organizacédo e de ges-
tao, etc. (OLIVEIRA, 2015, p.198- 201).

Esta dissertacdo, que esta vinculada a esse projeto, apoia-se numa perspec-
tiva de analise historica, buscando compreender o papel desempenhado pelo ensino
de Desenho prescrito para o curso primario, nas décadas de 1940 e 1950, em Minas
Gerais.

Houve tempo, lembrando o século XIX, em que se estabeleceu uma importan-
te ligacdo entre o Desenho e a Geometria. O Desenho caminhava lado a lado com a
Geometria, assumindo significativa relacdo com os saberes matematicos, enquanto
conhecimentos ensinaveis. Segundo Leme da Silva (2014, p.63), “casados durante
uma centena de anos, foram separados no ambito da cultura escolar do curso prima-
rio”.

Em funcéo de suas finalidades, os saberes organizam-se e reorganizam-se
entre as diferentes rubricas escolares. Nessa perspectiva, 0s saberes matematicos
constituem um conjunto de métodos e contetdos espalhados entre diferentes rubri-
cas, E, particularmente no Desenho, conjectura-se, e, pela pesquisa, verifica-se a
Tal conjectura baseou-se também nos dizeres de Valente (2016),

[...] o desenho, a depender das finalidades colocadas para o ensino

primario, constitui-se como uma pré-geometria; mas, ainda, podera,
em momento diferente, com novas finalidades para o curso primario,

1 O projeto se intitula Profissionalidade para o Ensino de Geometria e Desenho: 1890 — 1970, e é coordenado
pela professora Maria Cristina Aradjo de Oliveira.



14

ter relacdes algumas com os saberes mateméticos elementares (VA-
LENTE, 2016, p. 281).

Considerando os dizeres de Valente (2016), “A pesquisa histérica dos sabe-
res mateméaticos nos primeiros anos escolares considera, a cada tempo, como estao
postas as finalidades da escola, a sua organizacédo, os seus métodos e conteudos”
(VALENTE, 2016, p. 11).

Essas finalidades, de um modo geral, polarizam-se entre: compreender um
carater de formacado para a vida, com referéncias pratico-utilitarias para o exercicio
profissional, e assumir perspectiva propedéutica de passagem para outros niveis de
ensino.

Na primeira caracterizacdo, 0 ensino nao devera representar pré-requisitos
para novos conteddos mateméaticos noutros niveis; segue em perspectiva de inicia-
cdo - iniciacdo ao conhecimento que devera ser fundamentado em carater pratico e
utilitario.

Para Valente (2016),

[...] os saberes envolvidos nesse ensino terdo, por meio das referén-
cias oficiais, que ser (teis ao aluno em sua vida pés-escola, sera ne-
cessario observar que o0s saberes matematicos apresentar-se-ao,
nos seus objetivos de finalidade, sob a forma de rudimentos (VA-
LENTE, 2016, p. 276).

Entende-se que a iniciagdo corresponde ao acesso aos rudimentos: as primei-
ras partes simples de um saber avancado, de um saber cientifico. Rudimentos indi-
cam as partes Uteis para o desenrolar da vida pratica, a vida em sua rotina, em sua
manifestacdo do dia a dia. Os saberes matematicos, nesse caso, deverdo ser 0s
rudimentos do campo da matematica que se prestam a melhor conducdo da vida
comum. Poderéo articular-se com os problemas da vida cotidiana. Com eles, forma-
se o0 aluno, que aproveita a parte Util e transferivel do saber para a vida comum.

Segundo Azevedo (1930),

[...] a cultura cientifica adquirir-se-4 na escola primaria apenas nos
seus rudimentos de ordem geral, a que se costuma chamar de inicia-
¢do, rudimentos esses que, visando utilidades de aplicacdo na vida,
nao podem ser considerados como ciéncia no sentido rigoroso da pa-
lavra (AZEVEDO, 1930, p. 224 apud VALENTE, 2016, p. 277).

Nessa perspectiva, 0 ensino do curso primario refere-se ao aprendizado da
cultura utilitaria, que considera as relagdes prético-utilitarias, Uteis a vida; propde-se

a aplicacdo do aprendizado na vida pratica.
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J& o ensino propedéutico visa atingir niveis escolares mais avancados e se-
quenciais. Os saberes matematicos envolvidos constituirdo 0s primeiros passos ru-
Mo a saberes matematicos mais avancados. Dirigem-se a niveis mais elaborados,
em funcado de requerer saberes mais avancados, que devem ser ensinados em anos
posteriores. E possivel dizer, ainda, que essa argumentacio esta sempre amparada
na referéncia dos saberes cientificos. As palavras de Valente (2016), para além dis-
S0, mostram que “a progressao, a continuidade é fundamental face aos primeiros
passos adquiridos nos anos de curso primario, para a formacdo do que chama o
homem util. E, de modo emblemético, advoga o leque enciclopédico de saberes”
(VALENTE, 2016, p. 278).

Na perspectiva dos elementos, a ordem pedagodgica segue a ordem epistemo-
l6gica dos saberes cientificos; a ideia de continuidade de estudos; de progressao.
Nesse contexto, rege a presenca de elementos.

Especificamente, com esta dissertacdo, procura-se investigar a seguinte
questdo: Quais as finalidades da matéria Desenho no ensino primario lidas nas dire-
tivas oficiais nacionais e mineiras das décadas de 1940-19507?

Valente (2016) postula que:

[...] algumas rubricas mais evidenciam a presenga de saberes mate-
maticos (Calculo, Aritmética, Geometria), outras, ainda, carecem de
analises e estudos mais aprofundados (Trabalhos Manuais, Carto-
grafia, Desenho Linear etc.) a serem feitos (VALENTE, 2016, p. 280-
281).

Nas décadas finais do século XIX e do inicio do século XX, os métodos pres-
critos para o ensino primario brasileiro foram resultantes, em certa medida, de apro-
priagcdes de modelos oriundos de outros paises.

Segundo Santos e Guimaraes, (2016), “para Rui Barbosa o desenho era en-
carado pelos especialistas da pedagogia como um dos meios inquestionaveis mais
importante da educacéo” (BARBOSA, 1946 apud SANTOS e GUIMARAES, 2016, p.
326).

Ainda para Santos e Guimaraes (2016),

O desenho seria trabalhado pela reproducéo pessoal das linhas, ba-
se de todo o método racional do desenho, a intuicdo da simetria, da
regularidade, da harmonia de todas as formas (SANTOS e GUIMA-
RAES, 2016, p. 326).
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Com a chegada da Republica, no ano de 1889, o ensino primario é reformula-
do no Brasil, e a matéria denominada “Desenho Linear” deixa de assim ser e passa
a ser denominada simplesmente por “Desenho”.

Segundo Leme da Silva (2014),

O Desenho e a Geometria eram proximos; o desenho era introduzido
pelas figuras geométricas e a geometria representada pelo desenho,
ou seja, trata-se de saberes que seguem trajetérias similares e rela-
cionadas na construcao da cultura escolar do ensino primario (LEME
DA SILVA, 2014, p. 64).

Estabelecia-se, assim, uma estreita relacdo entre o Desenho e a Geometria.
A partir da década de 1920, o Desenho comeca a constituir-se em uma matéria in-
dependente da Geometria. Valorizava-se o desenho ao natural. A proposta era re-
presentar objetos, animais, situacdes que despertassem o interesse e a curiosidade
na crianca.

Considerando-se ainda Leme da Silva (2014), a autora conclui que: “tudo in-

dica que a nova proposta para o ensino de Desenho - desenho ao natural segue sua
defesa e, assim sendo, ndo contempla mais o estudo da Geometria”. (2014, p. 69).

Nesses dizeres, uma nova abordagem do Desenho estava em circulagéo, na
qual ele aparece desvinculado da Geometria, no periodo que compreendeu a pas-
sagem do século XIX para o século XX.

Considerando-se os Programas em Experiéncia, oficializados na década de
1940 para o curso primario mineiro, eles trouxeram para 0 ensino uma série de ativi-
dades: Desenho, Trabalhos Manuais e Modelagem, agregados as demais matérias,
por areas de ensino: Trabalhos Manuais com Lingua Péatria; Trabalhos Manuais com
Aritmética e Geometria; Trabalhos Manuais com Ciéncias e Higiene; Trabalhos Ma-
nuais com Histdria e Geografia. Nesse contexto, o Desenho ainda ndo se constituia
como matéria independente; caminhava agregado as matérias do curso. No texto do
proprio documento, Desenho, Trabalhos Manuais e Modelagem esta escrito: “Sao
instrumentos indispenséaveis a fixagdo de fatos ja compreendidos, meios valiosos de
ideias abstratas, motivos para novos estudos novas instru¢cdes” (REVISTA DO EN-
SINO, 1948, p. 237). A crianga, enquanto desenha, observa planos inclinados, verti-
cais, linha, formas geomeétricas, resolve situacdes imprevistas. De acordo ainda com

o texto dos Programas, o Desenho,
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Como processo de expressao e material intuitivo a sua grande finali-
dade é justamente estar ao lado das outras matérias auxiliando-as,
tornando-as mais interessantes e acessiveis a compreensao infantil,
concretizando e completando conhecimentos (REVISTA DO ENSI-
NO, 1948, p. 238).

As leis relacionadas a educacgdo constituem uma fonte histérico-documental
da mais alta importancia para se produzir conhecimentos historico-educativos. No
recorte temporal aqui adotado, considera-se a especificidade da Lei Organica de 02
de janeiro de 1946. A legislacdo € vista como a porta de entrada para os estudos
histéricos em educacéo.

A legislacéo educacional tém sido uma das fontes recorrentes daque-
les que estudam a Histéria da Educacao brasileira. Mostra-se um dos
pontos de partida para a busca de caminhos que conduzam pelos la-
birintos da histéria educacional, mas necessita, no entanto, de con-
textualizacdo e do apoio de conceitos chaves que permitam a sua in-
terpretacdo (MIGUEL; BLANK,1997, p. 7- 8).

A histéria da educacdo matemética, uma tendéncia dos tempos contemporéa-
neos, esta posta a servir para essa compreensdo. Atenta-se pela compreensao do
passado, estudando-o cientificamente através da histéria. Este estudo estd ampara-
do em informacdes da historia cultural, que respondera a perspectiva de percorrer e
conhecer esse passado.

As fontes assumem papel central na pesquisa histérica. No sentido em que
assinala Saviani (2004):

As fontes estdo na origem, constitui 0 ponto de partida, a base, o pon-
to de apoio da construcédo historiogréafica que € a reconstrugao, no pla-
no do conhecimento, do objeto histérico estudado. Assim, as fontes
histéricas ndo sado a fonte da histéria, ou seja, ndo é delas que brota e
flui a histéria. Elas, enquanto registros, enquanto testemunhos dos a-
tos histéricos sdo a fonte do nosso conhecimento historico, isto €, €

delas que brota, é nelas que se apoia o0 conhecimento que produzimos
a respeito da historia (SAVIANI, 2004, p. 5-6).

Tendo sido mobilizada como fonte de pesquisa a legislacdo educacional que

dispbe sobre o tema, recorreu-se ao acervo disponivel no repositorio de contetudo
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digital da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)? onde se encontra a base
de dados do GHEMAT e, ainda, ao arquivo publico mineiro.?

O trabalho foi assim estruturado:

No 2° capitulo, Consideracfes tedricas-metodologicas, recorreu-se aos estu-
dos que subsidiardo a construgdo da pesquisa, oportunizando ao pesquisa-
dor/historiador as ferramentas para tecer as redes de representacdes sobre o assun-
to. O 3° capitulo, Revisdo de Literatura, traz uma aproximacao a dissertacoes, arti-
gos e teses que estudam o Desenho enquanto matéria na formacéo primaria. O ca-
pitulo 4 °, O desenho prescrito em Minas Gerais na década del940, analisa em que
medida o Desenho como matéria escolar lecionada no curso priméario mineiro da dé-
cada de 1940 caracteriza-se por elementos ou rudimentos.

A esta dissertacdo esta associada, também, um produto educacional, enca-
dernado separadamente, que resulta do trabalho de pesquisa desenvolvido para a
elaboracdo da primeira. Trata-se de um livreto de divulgacao cientifico intitulado O
PAPEL DO DESENHO NO ENSINO PRIMARIO destinado aos professores dos anos
iniciais do ensino, que apresenta um pouco da histdria do ensino primario e do de-
senho dentro dessa formacédo nas décadas de 1940 e 1950. O objetivo desse mate-
rial € levar ao conhecimento do professor a importancia do estudo do Desenho na
formacao das criancas em tempos passados, proporcionando-lhe uma visdao mais
referenciada tendo como recurso a histéria da educacdo matematica, e esperando-

se, com isso, contribuir para a atuacao desse professor.

2 Cf. Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matematica no Brasi/GHEMAT. Disponivel em:
<https://www. repositdrio.ufsc.br/handle/123456789/1769>. Data de acesso: 13 fev. 2017

*Disponivel em: <http//www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules;brtbusca/indexphp
http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98967 446>. Acesso em: 13 fev. 2017
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CAPITULO 1 - CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

O referencial tedrico-metodolégico levantado sobre o tema que se quer enfo-
car permitiu subsidiar a construcdo do presente estudo, oportunizando ao pesquisa-
dor/historiador as ferramentas para tecer as redes de representacdes sobre o assun-
to. Para a escrita desta histéria, é importante encara-la como uma produc¢do, apre-
sentando-a sob a forma de uma narrativa, em que os fatos historicos ndo sejam
descritos somente conforme estéo postos nos documentos (VALENTE, 2013).

Esta pesquisa estd alicercada nos levantamentos realizados no grupo de
pesquisa GHEMAT-UFJF, que considera a historia da educacdo matematica, entre
seus temas de estudo, uma especificidade da Historia da Educacéo.

Acordou-se quanto ao enfoque dado a metodologia de trabalho, consideran-
do-se as colocacdes de Valente (2007), quando diz:

[...] que a mengé&o da base tedrica do projeto ja indica o percurso do
trabalho a ser realizado, a sua metodologia. Assim somos partidarias
da expressao ‘base tedrico-metodolégica’ como o lugar onde é pos-

sivel encontrar os caminhos por onde a pesquisa ird trilhar (VALEN-
TE, 2007, p. 28).

A presente discussao também foi amparada na producédo de uma histéria cul-
tura baseada nos estudos do historiador Roger Chartier. Para ele, a historia cultural,
tal como é entendida, tem por principal objeto identificar o modo como, em diferentes
lugares e momentos, uma determinada realidade social € construida, pensada, dada
a ler (CHARTIER, 1990 apud VALENTE, 2013, p. 36).

Parte-se do pressuposto de que toda realidade ndo é um dado, mas sim uma
construcdo social conjectural, fruto de estratégias e préaticas que legitimam e justifi-
cam as escolhas e condutas dos individuos. (CHARTIER, 1988).

Os conceitos de representacdes, pratica e apropriacdo constituiram para
Chartier (1988) os elementos fundamentais dos estudos que pretendem tratar uma
historia cultural.

Pode-se dizer, com base em Valente (2013), que os estudos historicos cultu-
rais da educacdo mateméatica se caracterizam pelas pesquisas que intencionam a-
bordar - como, historicamente, foram construidas as representacdes sobre o ensino
de matematica, nesta pesquisa, particularmente, o ensino de desenho em Minas Ge-

rais da década de 1940, no curso primario.
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Tomando-se por base os aportes da Historia Cultural, aproximamo-la da cultu-
ra escolar, de modo a construir significados para as praticas e representagcdbes que
envolvem os processos educativo-pedagogicos.

Julia (2001, p.10) entende por cultura escolar “o conjunto de normas que vao
definir o que deve ser ensinado e as condutas que devem ser inculcadas, bem como
as préaticas que permitem a incorporacao e transmissédo desses conhecimentos”.

Ainda segundo o pesquisador,

[...] a cultura escolar ndo pode ser estudada sem 0 exame preciso
das relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada peri-

odo de sua histdria, com o conjunto das culturas que Ihe sdo con-
temporaneas (JULIA, 2001, p.10).

E, na procura de indicios e vestigios da trajetdria da disciplina de desenho no
curso primario, recorre-se as fontes, priorizando a legislacéo educacional.

Marc Bloch (2001) trata dos vestigios para a producao da histéria. Lembra-se,
aqui, o oficio do historiador: reconhecer no presente os tracos deixados pelo passa-
do. Os testemunhos historicos sdo de grande diversidade; ao se investigar um cam-
po do saber, ainda que se explore todas as questbes em analise, ndo se alcanca o
todo da realidade. A cada momento, é possivel encontrar a histéria para ser estuda-
da e construida.

Trabalhou-se fielmente com o levantamento e a sele¢édo da legislacédo educa-
cional. Buscou-se o Repositério Digital* por pela sua relevancia para a investigacéo
e por caracterizar um novo paradigma cientifico pautado pelo compartiihamento da
informacdo e pelo amplo acesso aos documentos, que se constituiram as fontes
para a pesquisa. Organizado pelo grupo GHEMAT, o repositorio digital representa
um acervo importante que reldne a legislacdo educacional brasileira relacionada ao
ensino primario, entre outros documentos. As fontes ou documentos sdo requisitos
fundamentais para a producéo e sistematizacdo do conhecimento histérico.

E necessério ressaltar algumas producées e, de modo especial, aquelas vol-
tadas, ndo soO diretamente a legislagdo educacional, mas a sua constru¢cdo no pro-
cesso de conhecimento sobre a realidade, sem a pretensdo de esgota-la.

O trabalho de pesquisa requer um modo sistematizado de abordagem da rea-

lidade, ou seja, uma metodologia, orientadora e reveladora das atividades de pes-

* Repositorio Institucional/UFSC. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98967>. Acesso
em: 23 set. 2016.


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98967
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quisa, capaz de organizar o trabalho investigativo. Tal procedimento vai auxiliar na
definicdo e na compreensdo do objeto de pesquisa, e a justificar a sua delimitacao,

bem como expor os objetivos de forma clara e precisa.

Para Miguel Blank (1997),

A legislacdo educacional é uma das fontes que estimula reflexes e
auxilia a compreensdo de tendéncias, continuidades e rupturas do
sistema educacional brasileiro; auxilia ainda a perceber os coteja-
mentos da histdria regional e histéria nacional enquanto formadoras
de uma unidade e permite também outras considera¢cdes (MIGUEL
BLANK,1997, p.11).

Entende-se que as leis relacionadas a educacdo constituem fontes histéricas
documentais da mais alta importancia para a producdo do conhecimentos historico-
educativos. Todavia, ndo basta analisar a legislacédo de forma mecanica, ou seja, a
lei pela lei, sem estabelecer ligacdes entre o poder politico hegeménico, sem fazer
conexdes entre a legislacdo educacional e o projeto politico-social ou a propria prati-
ca social, sem considerar as reacfes (incorporacdes/resisténcias) da sociedade ou
dos setores diretamente afetados pelas medidas legais, etc. (CASTANHA, 2007).

No entendimento de Déario Ragazzini (2001), as fontes podem ser represen-
tadas por um “complexo estratificado composto de varios niveis de relagdes” que se
entrecruzam, produzindo “uma superposicao de estratificagdes histéricas” (RAGA-
ZINNI, 2001, p.145).

O autor sintetiza essas relacdes em trés niveis, a saber: o primeiro se refere
as relacdes nas quais nasce e se produz o documento, ou seja, 0 contexto em torno
da lei em termos politicos, sociais e econémicos; o segundo nivel esta relacionado
as condicbes em que, no ambito dos acontecimentos, os documentos sao selecio-
nados, conservados, inventariados e catalogados, as quais podem ser “causais, in-
tencionais ou preterintencionais”; o terceiro nivel se da no campo da relacao leitor-
intérprete, ou seja, depende das questdes ou interrogacdes que esse leitor faz aos
documentos, a partir das suas concepc¢oes e dos seus interesses de pesquisa (RA-
GAZZINI, 2001, p. 145).

Reis Filho (1998) indica trés motivos que justificam a importancia e o valor
da legislacdo para o estudo da Historia da Educacdo: 1°) o papel que a legislagédo

exerce em um pais de origem colonial; 2°) o fato de a acdo do Estado moderno fa-
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zer-se primordialmente pela legislacéo; 3°) o fato de a legislagéo concluir ou abrir os
debates pedagdgicos (REIS,1988 apud MIGUEL, 2007, p. 5).

Quanto ao primeiro argumento, Reis Filho explica que a legislacdo, desde o
inicio do processo de organizacao social do pais, exerce o papel de fixar as normas
e 0s novos padrdes civilizatorios. E pela lei que se pretende elevar o Brasil ao nivel
do século XX, isto €, enquadra-lo nos padrées de “nagédo fonte de civilizagdo”.
(REIS, 1998 apud MIGUEL, 2007, p. 6).

Na educacao brasileira, nas palavras de Reis Filho (1997), sdo exemplos as
discussbes que tentam impor, pelas reformas educacionais, novas leis com o objeti-
vo de, pela acéo educativa, promover o progresso desejado.

Quanto ao segundo argumento, o autor salienta o papel que a legislacédo edu-
cacional exerce nos estados modernos ou nas democracias liberais. Segundo ele,
tais estados consideram legitima a acdo legislativa sobre a educacédo. Tal acao fixa
modelos pedagdgicos e estimula novas experiéncias, em paises “de cultura retarda-
taria ou de evolucao mais lenta” (REIS, 1998 apud MIGUEL, 2007, p. 6).

O terceiro argumento € o mais representativo no ambito deste estudo. O es-
tudo da legislagéo pode ser considerado um processo que estimula reflexdes e auxi-
lia a compreensdo de tendéncias, continuidade e rupturas do sistema educacional;
auxilia, ainda, a perceber os cotejamentos das historias regional e nacional enquanto
formadoras de uma unidade (REIS, 1998 apud MIGUEL, 2007, p. 7).

Retomando o tema do desenho no contexto da legislacdo, comeca-se a apro-
ximar das finalidades do estudo (CHERVEL, 1990). Cabe uma breve atencao as fi-
nalidades de objetivos. Revelam inten¢des, normalmente, colocadas em textos ofici-
ais. Vale, também, mencionar as finalidades reais; estas indicam como o meio esco-
lar traduziu as primeiras, como se apropriou delas. Tal caracterizacao inspira-se em
André Chervel (1990).

Para Chervel (1990), o estudo das finalidades de ensino deve comecar evi-
dentemente pela exploracdo de textos oficiais programaticos, discursos ministeriais,
leis, ordens, acordos, decretos, instrucdes, circulares, que fixam os planos de estu-
dos, os programas, 0s métodos, os exercicios. E também necessario ao historiador
saber distinguir finalidades de objetivo, estes presentes nos documentos e aquelas
as que sdo realmente colocadas em pratica.

O estudo dos fatos compreende o tempo da historia.
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NoOvoa (1996) ressalta que para estudar o passado devemos analisar
0s vestigios deixados em um espacgo-tempo, visto que, em cada
momento histérico, a educacdo atendeu a determinados objetivos
gue correspondiam a visdées de homem e de mundo, constituindo,
assim, relacBes entre fatos passados e presentes, ‘hdo como uma
investigacao do passado em si, mas de indicios a partir dos quais o
historiador interpreta o passado (NOVOA,1996 apud ABBUD, 2008,

p. 6).

Documentos séo vestigios, diz Marc Bloch (2001), “contrapondo-se a visdo da
época, que definia o passado como um dado rigido, que ninguém altera, ou modifi-
ca”. Para o historiador francés, o passado era uma “estrutura em progresso”.

Segundo Bloch (2001), O documento nao fala se ndo quando se sabe interro-
ga-lo. E na pergunta que fazemos que condiciona a analise e, no limite, eleva ou
diminui a importancia de um texto retirado de um momento afastado (BLOCH, 2001,
p.7-8).

E a questdo levantada pela pesquisa que leva a investigacéo, que impulsiona
a buscar a compreenséo dos fatos; a colocar questdes prévias de interrogacao para
os fatos. Em sintese, é preciso estabelecer questdes que, postas pelo historiador,
facam aflorar a pesquisa.

Considerando-se, entdo, o que estad sendo exposto, eis uma questdo nortea-
dora desse estudo: “Os programas experimentais para o ensino primario em vigor na
década de 1940, em Minas Gerais, indicam para o ensino de Desenho uma matéria
caracterizada por elementos ou rudimentos”?

A analise do Desenho enquanto matéria toma como referéncia a nocao de
disciplina escolar de Chervel (1990):

[...] uma disciplina escolar compreende os conteidos de ensino con-
cebidos como entidades sui generis, especificos da classe escolar,
gue, numa certa medida, independe do exterior da escola e sua rea-
lidade cultural, porém, desfruta de uma organizagéo, de uma econo-

mia interna e de uma eficacia resultante da sua prépria histéria
(CHERVEL,1990, p.190, grifos do autor).

As disciplinas sdo esses modos de transmissao cultural que se dirigem aos
alunos, uma criagéo original do meio escolar.

Foi na existéncia das disciplinas que, historicamente, tragcou-se o limite entre
0S ensinos primario, secundario e superior. Estudiosos dispensam énfase ao que
Chervel (1990) considerou como criacéo original do meio escolar, as disciplinas es-

colares. Esses trabalhos ligam-se a ideia de cultura, cultura escolar.
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Considerando-se para o curso primario as finalidades postas para um curso
de formacao para a vida, as atividades de ensino sao pensadas de modo a terem
utilidade também depois do ciclo escolar, e, neste caso, esses ensinamentos se a-
presentam sob a forma de rudimentos. No entanto, o carater dessas finalidades é
modificado, conforme Valente (2016), notando-se suas caracteristicas de ensino
propedéutico, formativo, educativo; logo, os saberes matematicos seguindo essa
linha, tornam-se também elementos para essa formacao (VALENTE, 2016a).

Os saberes escolares vao se alterando de acordo com o surgimento de mo-
dos diversos de pensar e conduzir a educacao - € a presenca de diferentes pedago-
gias. Os conteudos de ensino mudam com o tempo; 0s saberes escolares alteram-
se.

Para Valente (2016b), os saberes elementares matematicos seguem um mo-
vimento de alternancia entre duas concepcdes: ora eles foram pensados na forma
de ‘elementos’, ora como ‘rudimentos’.

Serdo envolvidos para tanto os saberes matematicos mobilizados ao longo do
tempo em diferentes matérias. E, nesse ponto, as rubricas do ensino primario podem
ser caracterizadas: matérias escolares - conjuntos organizados de conteudos para o
ensino, formados a partir das finalidades escolares de um dado tempo, reunindo por
vezes ‘rudimentos’, por vezes ‘elementos’ de diferentes saberes.

Considerando-se 0s saberes presentes na escola, os desdobramentos que
envolvem esses saberes vao se modificando ao longo do tempo por diferentes pers-
pectivas. Ao ser considerado, por exemplo, para o curso primario a finalidade préati-
co-utilitaria, um curso de formacgédo para a vida, para o exercicio profissional, no qual
0s saberes envolvidos nesse ensino terdo, por meio das referéncias oficiais, que ser
Uteis ao aluno em sua vida pés-escola, sera necessario observar que os conheci-
mentos matematicos apresentar-se-do, nos seus objetivos de finalidade, sob a forma
de rudimentos.

Caso a perspectiva, num dado tempo, seja a de que 0 ensino nos primeiros
anos escolares tenha um carater propedéutico, de ensino formativo, educativo, vi-
sando niveis mais avancados, “0s saberes matematicos presentes nesse nivel esco-
lar acabam sendo definidos como ‘elementos’. Constituirdo os primeiros passos ru-
mo a saberes matematicos mais elaborados” (VALENTE, 2016, p. 276).

Nos dizeres de Valente (2016), “a caracterizacao de elementos remonta a Eu-

clides: os Elementos de Euclides, século 11l A.C. Os elementos constituindo germens
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do saber mais avan¢ado”, os primeiros passos desse saber (VALENTE, 2016, p.
277).

Nesse sentido, os saberes matematicos presentes nos anos iniciais escola-
res, entre eles o desenho, e com base nas finalidades postas para seu ensino, ca-
racteriza-se ora como ‘rudimentos’, ora como ‘elementos’.

Considerando-se a organizagcdo dos saberes mateméaticos na escola primaria,
cabe problematizar essa questdo em diferentes perspectivas, compreendendo o
tempo, as mudancas e as caracteristicas presentes na escola. Essa dimensao trata
do modo de organizacdo dos saberes a serem transmitidos; o modo como a mate-
matica se organiza para 0 ensino nos primeiros anos escolares.

A organizacdo dos saberes matematicos na escola primaria segue um movi-
mento horizontal. Envolvera os saberes mateméaticos mobilizados ao longo do tempo
em diferentes matérias. Nao se envolve em imbricacdes em seus contetdos. Neste
caso, pode-se caracterizar os rudimentos como matérias escolares, ndo devendo
nada ao saber mais avancado; ndo necessitando de sequéncia logica.

Segundo Valente,

[...] o ensino priméario, menos comprometido com as referéncias dis-
ciplinares, mas afeito a moldagem das matérias segundo as finalida-
des da escola dos primeiros anos, mais sujeito assim, as vagas pe-
dagogicas e suas concepgdes sobre aprendizagem e evolugédo da
crianga que se transforma em aluno, o ensino primario dispensa aos
métodos uma importancia capital (VALENTE, 2016, p. 286).

Com base ainda na discussédo desenvolvida por Valente (2016) sobre as
questdes de método de ensino, quando colocadas pelo historiador da educacéo ma-
temética, estas devem ser analisadas ndo somente em suas implicacfes enquanto
processos de aprendizado e procedimentos para transmitir os contetdos. Tais ques-
tdes metodoldgicas estdo diretamente relacionadas aos respectivos contetudos das
matérias a serem ensinadas, que se constituem e (re)constituem de acordo com o
contexto social existente, para atender as mudancas de escopo da escola primaria.

Nos dizeres de Chervel (1990),

[...] os métodos pedagdgicos postos em acdo no ensino sdo muito
menos manifestacdo de uma ciéncia pedagogica que operaria sobre
uma matéria exterior do que uma criacao [...] indissosciada do conte-
udo com o método. [...] A pedagogia, longe de ser um lubrificante es-
palhado sobre o mecanismo, ndo é sendo um elemento desse meca-
nismo; aquele que transforma os ensinos em aprendizagens (CHER-
VEL,1990, p.185).
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Nesse aspecto, ndo se deter4 em explicar a heranga pedagdgica dual - racio-
nalista/ empirista —, que se faz presente na caracterizacao dos saberes matematicos
ensinados nas séries iniciais da escola brasileira. Caberia, porém, ao abordar esses
saberes nas séries iniciais em face das pedagogias, a caracterizacado de duas cate-
gorias presentes: ‘elemento’ e ‘rudimento’.

As matérias escolares organizadas de modo a nada dever aos saberes de re-
feréncia constituem os ‘rudimentos’. No entanto, considerando-se os saberes em
sua sequéncia logica, proporcionando um processo para atingir os saberes para o
curso superior, carater propedéutico, esses saberes se organizam em ‘elementos’
necessarios a um saber mais avancado. Um ensino que busca uma educacdo de
passagem para 0 Curso superior aponta para a existéncia permanente de rubricas
separadas, que, de algum modo, facam alusdo a disciplinas cientificas. Exemplos: a
Algebra do secundario e Algebra superior; a Geometria Euclidiana e as diferentes
geometrias na matemética; Elementos de calculo Diferencial e Integrais por vezes
presentes no curso secundario e o Calculo Integral e Diferencial, etc.

Este estudo esta especificamente articulado a um projeto maior que inves-
tiga como as disciplinas de geometria e de desenho aparecem na formacéao de
professores que ensinam matemaética, no periodo de 1890 a 1970, mas, também,
a outro projeto, que investiga a constituicdo de saberes elementares matemati-
cos, 0 qual ja apresenta resultados sobre outros estados do Brasil.

Assim, acompanhando a proposicdo de Chartier (2007) para a producao
de uma histdria “local”, que sistematize historias locais a partir da circulacao e
apropriacdo de ideias, propostas e praticas em diferentes espacos, o estudo pre-
tende contribuir na construcdo de tal perspectiva, juntamente com producdes
académicas de outros estados brasileiros.

E compreensivel que a circulacéo de ideias contribui para novas perspec-
tivas, alterando valores, modificando entendimentos e avangcando em contribui-
cOes pertinentes. Torna-se relevante apresentar outras pesquisas ja desenvolvi-
das que tratam do desenho enquanto matéria no ensino primario.

Este estudo se situa no campo da histéria da educacdo matematica, tomando
como referenciais tedérico-metodoldgicos aportes advindos da Historia, da Histéria da

Educacéo e da Histéria da educagdo matematica.
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CAPITULO 2 - REVISAO DE LITERATURA

Os artigos aqui selecionados foram publicados em edicdo especial da HIS-
TEMAT sobre a Historia do ensino de Geometria e do Desenho. Este numero da re-
vista HISTEMAT (2016) considerou artigos que analisam uma multiplicidade de as-
pectos relativamente ao ensino de Desenho e de Geometria, explorando as cone-
x0es entre os saberes “com as artes, ciéncias, jogos, tecnologias, a participacéo na
formacéo de professores, assim como suas especificidades para os diferentes niveis
de escolaridade” (LEME DA SILVA, 2016, p. 4). Contemplou também resultados de
dissertacBes defendidas no ambito do projeto A constituicdo dos saberes elementa-
res matematicos: A aritmética, a geometria e o desenho no curso primario em pers-
pectiva histérico-comparativa,1890-1970, desenvolvido na esfera do Grupo de Pes-
quisa em Histéria da Educacdo Mateméatica (GHEMAT).

Entre os 14 artigos publicados nessa revista, foi selecionado um ndmero de
10 (dez), por terem relacdo direta com a pesquisa ora desenvolvida.

O Desenho em Minas Gerais, em outros estados do Brasil e até mesmo em
outros paises, foi tratado como um saber figurante nos curriculos escolares perten-
centes a distintas épocas. Os varios aspectos contemplados no ensino do Desenho,
mostrado pelas artes, ciéncias, tecnologias e formacéo, podem contribuir para ilus-
trar as mudancas e transformacgdes sofridas no ensino do Desenho, bem como suas
aplicacoes, ideias, organizacdo, mudancas de finalidade, referentes a um dado tem-
po histérico.

Foi feito o levantamento do material bibliogréfico, procedendo-se a respectiva
leitura, interpretacéo e estudo das documentac¢des. Procurou-se demonstrar as con-
sideracfes sobre 0 ensino e a presenca do Desenho, contemplando distintas abor-
dagens: ideias, métodos, consideracdes sobre o ensino; presenca nas normativas
oficiais e programas curriculares.

Também foi incluida na revisdo de literatura a dissertacdo de mestrado pro-
duzida no GHEMAT/ UFJF, intitulada O Desenho a partir da Reforma Joao Pinheiro
de 1906 em Minas Gerais. Tal escolha se justifica pelo fato de ser a dissertagéo vin-
culada ao estudo desenvolvido a um projeto de pesquisa maior, que trata da profis-
sionalidade para o ensino de Geometria e de Desenho.

No artigo intitulado O Ensino de Desenho nos Grupos Escolares Catarinen-

ses: a educacédo do olhar e da méo, de autoria de Kunn e Flores (2016), é discutido
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aproximacdes da Geometria e do Desenho nos programas de ensino dos grupos
escolares catarinenses no periodo de 1910 a 1946.

Segundo, Kunn e Flores, (2016) é analisado um conjunto de enunciados, e-
mergentes de praticas sociais e histéricas relacionadas ao ensino de Desenho nos
grupos escolares catarinenses. As autoras procuraram compreender como a matéria
de Desenho foi se constituindo histérica e culturalmente nos programas de ensino e,
finalizado o estudo, coube dizer que esse saber — 0o de Desenho — esteve voltado
para a educacao dos sentidos e para o desenvolvimento da observacéo, direcionada
pelo método intuitivo.

Nos programas de ensino tratados no artigo A Escolarizacdo do Desenho na
Escola Normal de Belo Horizonte (1906-1946), os autores Neiva e Fonseca (2016)
apresentam um breve panorama sobre o processo de escolarizacdo da disciplina
denominada Desenho, ocorrido no ambito da Escola Normal de Belo Horizonte, en-
tre os anos de 1906 e 1946.

Neiva e Fonseca, (2016) analisaram,

[...] o ensino de desenho geométrico, em que se coloca em disputa
de espaco nos programas e curriculos oficiais com os argumentos
favoraveis a um ensino de viés mais artistico, embasado em postula-
dos advindos das Academias de Belas Artes (NEIVA e FONSECA,
2016, p. 56).

De acordo com as autoras Neiva e Fonseca (2016), “das recomendacdes e
prescricdes estabelecidas pelos curriculos oficiais a permanéncia do desenho geo-
métrico é observada nas praticas e no cotidiano das aulas de Desenho oferecidas na

Escola Normal de Belo Horizonte”.

Entre o Parecer de Rui Barbosa e as Revistas Pedagdgicas Cariocas e Pau-
listas (1821- 920): um modelo comum para o ensino do Desenho?, de autoria de
Guimaraes e Valente (2016), procura-se identificar possiveis indicios de permanén-
cias e rupturas entre essas discussdes e 0 modelo pedagdgico do desenho proposto
por Rui Barbosa, em 1883. Os autores concluiram que, pela proposta de Rui Barbo-
sa, 0s conhecimentos exigidos para o ensino do Desenho estariam refletidos nas
revistas (GUIMARAES; VALENTE, 2016).

Guimaréaes e Valente (2016) mostraram que:

[...] o saber a ensinar e para ensinar defendidos por Rui Barbosa é
representado, em certa medida, por discursos veiculados pelos peri-
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odicos pedagdgicos. O saber para ensinar desenho defendido por
Rui Barbosa traz caracteristicas ligadas a formacéo de profissionais,
isto é, & formacéo de sujeitos e habilidades (GUIMARAES e VALEN-
TE, 2016, p. 106).

Ainda segundo Guimaraes e Valente (2016):

A sua defesa por um ensino do Desenho de cépia, de invencao e de
imitagdo aproxima-se da defesa do Desenho ao natural dominante
nas primeiras décadas do século XX (GUIMARAES e VALENTE,
2016, p. 106.)

Na procura de rupturas e permanéncias, D’Esquivel e Sant’Ana (2016) estu-
daram o processo de implantacdo dos saberes geométricos para a escola de ensino
primario na Bahia, no periodo entre 1835 e 1925. Foram analisados decretos e leis
promulgados no periodo. O artigo Do Desenho & Geometria: saberes geomeétricos
na escola priméaria da Bahia, segundo os autores, trouxe resultados que apontaram
para uma progressiva definicdo de papéis distintos para o Desenho e a Geometria
na escola de ensino primario da Bahia. Trinchdo (2016) discute o Desenho como
alfabetizacdo gréafica, no século XIX, no sentido de aprendizado do ler e escrever
pela representacdo do mundo e das ideias. Trinchdo (2016) considera ser uma lin-
guagem importante para a formagdo do homem novo, fruto das ideias iluministas.
Também essa linguagem da visibilidade e socializa os fundamentos das Artes (prati-
ca) e das Ciéncias (especulacdo), desde as escolas de primeiras letras oitocentistas.

Ainda nos dizeres de Trinchéo (2016), seu artigo:

Analisa e organiza a génese dos fundamentos, das propostas peda-
gogicas e do papel social do Desenho no contexto iluminista e revo-

lucionario francés, e mostra os reflexos destes eventos na educagéo
no Brasil Imperial, no século XIX (TRINCHAO, 2016, p.6)

No artigo apresentado por Renaud D’Enfert (2016) intitulado Entre a
Matematica e Tecnologia: ensinando Desenho Geométrico no ensino Primario e
Secundario (Franca, 1880-inicio do século XX), o desenho geométrico e o desenho
a mao livre, na Franca, constituiram os dois principais componentes do ensino do
desenho promovido pelos reformadores republicanos franceses para as escolas
primarias e secundarias. O uso da régua, do compasso e do esquadro é

evidenciado.
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Professores de matematica veem no desenho um auxiliar de sua disciplina,
enquanto especialistas em desenho técnico tém dispensado atencdo ao
fortalecimento de uma orientacéo tecnolégica.

Renaud D’ Enfert (2016), em seus estudos sobre Historia do ensino de
Desenho e da Geometria, apresenta a disputa do desenho geométrico para
assegurar seu lugar nas escolas primaria e secundaria da Franc¢a do final do século
XIX e inicio do século XX.

Frizzarini e Leme da Silva (2016) retomam a analise da matéria Formas nos
programas paulistas de 1894, 1925 e 1934, sob a otica da concepcado dos saberes
elementares de Trouvé (2008). No artigo intitulado Saberes elementares Geométri-
cos e formas: passado e presente, objetivaram estabelecer um paralelo com a de-
signacdo da rubrica “forma” em tempos atuais, particularmente com a expressao
“Espaco e Forma”, proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — 1997,
e 0 questionamento do uso do termo no caderno de formacéo do Pacto Nacional de
Alfabetizacéo na ldade Certa (PNAIC) - 2014.

Nos dizeres das autoras Frirzzarini e Leme da Silva (2016),

O estudo evidenciou a presenca de saberes geométricos em diferen-
tes matérias, como Desenho, Trabalhos Manuais, Geometria, For-
mas, Modelagem e Aritmética, que se modificavam ao longo do tem-
po, muito em fungdo das pedagogias dominantes em cada periodo
revelando alterac6es das matérias e dos saberes elementares geo-

métricos que as compunham (FRIZZARINI; LEME DA SILVA, 2016,
p. 124).

Referéncias e préaticas da professora mineira Alda Lodi sdo examinadas por
Oliveira e Barros (2016) em seu artigo, A Geometria ha Formacdo de Normalistas
Mineiras em Tempos de Escola Nova: referéncias e praticas de Alda Lodi no qual
destaca que a Geometria ensinada as normalistas passava pelo estudo dos obje-

tos que as rodeavam, propondo situacdes simples e corrigueiras da vida cotidiana.

Para Oliveira e Barros, (2016), “A Geometria na perspectiva da pratica do-
cente da professora e de suas concepgdes era um suporte para o ensino de Aritmé-
tica” (OLIVEIRA e BARROS, 2016).

Em O Primeiro Ano Primario em Tempos de Escola Ativa: um estudo dos sa-
beres elementares geométricos nos programas de ensino da regido Sudeste do Bra-
sil, Fernandes e Borges (2016) trataram dos estudos dos programas, especificamen-

te do primeiro ano primario. Procuraram compreender como se configuravam esses
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programas para o ensino dos saberes elementares geométricos na regido Sudeste
do Brasil e, ainda, conhecer as apropriacées que foram feitas das propostas do mo-
vimento por esses programas. De acordo com as autoras, foi possivel compreender
que:
Esses programas prescreveram um ensino dos saberes elementares
geométricos pautado nas finalidades de objetivo decorrentes das
propostas de escolanovistas que se resumiram em uma finalidade
essencial, a de preparar a crian¢a para a vida depois de quatro anos
de estudos na escola primaria (FERNANDES e BORGES, 2016, p.
158).

Gaspar e Villela (2016), em seu artigo A perspectiva de Observacdo no Pri-
mario, estudaram, na visdo de Rui Barbosa, que as leis, no periodo entre 1890 e
1925, indicavam a utilizacdo do método intuitivo nas escolas. Para Gaspar e Villela
(2016):

Rui Barbosa (1946) acredita que a licdo de coisas é um método de
ensino que deveria abranger as diferentes matérias de ensino. Em
1932, as propostas dos Pioneiros da Escola Nova levaram o ensino

de Desenho Escolar a procurar um caminho que direcionasse os alu-
nos a uma educagédo dindAmica (GASPAR e VILLELA, 2016, p. 76.)

Relatam que nos anos iniciais do século XX até seus meados, o0 ensino de
Desenho foi mantido nos programas oficiais do Ensino Priméario do estado do Rio de
Janeiro.

A dissertacéo produzida no GHEMAT-UFJF, de autoria de Magalhdes (2016),
objetiva investigar o Desenho a parir da Reforma Jodo Pinheiro, de 1906, em Minas
Gerais. Foram analisadas as concepcdes sobre o Desenho nos anos iniciais da es-
cola priméria, a partir da mencionada reforma. Também foi mostrado para o desenho
prescrito o carater rudimentar, que visava a formacéo para o trabalho e se dirigia a
ensinar os conhecimentos necessarios para a vida pratica. Ainda segundo Maga-
Ihdes (2016), foram encontrados poucos elementos que pudessem caracterizar uma
formacao propedéutica.

Os trabalhos aqui inventariados trouxeram sinais da presenca do Desenho na
cultura escolar. Evidencia-se como a matéria foi se constituindo historica e cultural-
mente nos programas de ensino, disputando neles lugar e se afirmando como inte-
grante da (e necessaria para) educacao dos sentidos e para o desenvolvimento da

observacéo. Verifica-se, também, a importancia do desenho na educacéo voltada a
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formacao artistica, justificada para as atividades dos artesdos, marceneiros, carpin-
teiros, sapateiros, etc. - em seus oficios.

E a finalidade da matéria se estende para muito além desses pontos: a traje-
téria do ensino de Desenho € constituida por permanéncias e rupturas do modelo
pedagogico proposto por Rui Barbosa, em 1883. Os trabalhos analisados mostraram
o desenho como uma forma de alfabetizacédo gréfica, no sentido de aprendizado do
ler e escrever pela representacdo do mundo e das ideias da matéria. Na Franca, o
uso da régua, do compasso e do esquadro € evidenciado, verifica-se 0 predominio
do Desenho Geométrico. No Brasil, 0 uso de material necessario e especifico para o
exercicio do Desenho parece néo ter a mesma predominancia.

O Desenho trabalhado em diferentes perspectivas: ao natural, de expressao,
gréfico, artistico aparece em diferentes estados ao longo do final do século até
meados do século. Os estudos mostraram evidéncias da presenca de saberes geo-
métricos em diferentes matérias, como a de Desenho, de Trabalhos Manuais, de
Geometria, de Formas, Modelagem, Aritmética, que se modificavam ao longo do
tempo, muito em funcéo das pedagogias dominantes em cada periodo.

Ainda com base nos artigos consultados, foi possivel compreender o papel do
Desenho ndo somente pela existéncia de métodos e possibilidades para o seu ensi-
no, como também para possibilitar a relacdo da crianga com o ambiente em que a
estava inserida. O Desenho era um poderoso auxilio instrumental para outras
matérias. Ele se fortalecia exercendo uma funcdo pedagdgica em diversos
conteuldos, pois era ampla a sua aplicacdo. Esses trabalhos mostraram que o conte-
udo do ensino de Desenho se aproxima daqueles que se apresentam nos saberes

matematicos elementares.
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CAPITULO 3 - O DESENHO PRESCRITO NA DECADA DE 1940

A Lei Organica no Brasil, sancionada em 02 de janeiro de 1946, instituiu as
Diretrizes e Bases para 0 Ensino Primario e para o Curso de Formacéao de Professo-
res Priméarios em todo o pais, apés a queda de Getulio Vargas, em 20 de outubro de
1945, Até entdo, o ensino primario ndo havia recebido nenhuma atenc¢édo do governo
central, jA que esse sistema de ensino estava ligado a administracao dos estados, e
sujeito as condi¢des estaduais para legislar e inovar - essa era uma tradicdo da he-
ranca colonial. Cada estado cuidava do seu ensino primario & sua maneira, entretan-
to a falta de diretrizes centrais criava uma desorganizagdo completa no sistema
(ROMANELLI, 1992).

Aquela lei apareceu num momento da crise politica brasileira, substituicdo do
Estado Novo por um regime democratico. José Linhares, respondendo pela presi-
déncia da republica, e Raul Leitdo da Cunha, pelo ministério da educagéo, promul-
garam, dentre outros, o decreto-lei n° 8.529: Lei Organica do Ensino Primario.

Foi tomada como base para andlise as normativas oficiais publicadas em
1940, estudando-se o decreto lei n°® 8529 que traz a diretriz e a base para o ensino
de Desenho no curso primério. Tal decreto contempla o ensino de Desenho em to-
das as séries do curso priméario. Mostra um ensino fundamentado em consideracdes
de iniciacdo, pois em certa medida, propde para o ensino primario finalidades pauta-
das em conhecimentos que possam ser Uteis a vida, que integrem o cotidiano e que
cumpram a funcéo de iniciagdo ao trabalho, ndo envolvendo os saberes de referén-
cia.

Foram analisados os Programas em Experiéncia de Minas Gerais, publicados
nas décadas de 1940 e 1950, estendendo-se até 1961. Esses programas apresenta-
ram o Desenho em todas as séries do curso primario, por areas disciplinares. O De-
senho aparece como sugestao de atividades diversificadas em contextos diferentes.
Pode-se observar esse padrao através das atividades propostas em matérias como
Trabalhos Manuais e Lingua Pétria, por exemplo, quando era sugerido selecionar,
recortar, agrupar gravuras por assuntos em cartazes e envelopes, na pagina 74 do
anexo n° 1.

Ao exercer atividades nesse contexto a crianga descobre o que é ilustrado
nas gravuras, com a possibilidade de oferecer novas abordagens exercendo o co-

nhecimento em conteudos diferentes. Contar ou narrar uma historia representando
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os fatos em desenhos possibilita explorar o trabalho de conteddos contemplados
nessa area - Lingua Patria, de forma ludica e pedagdgica.

Atividades como essas permitem que a crianca desenvolva suas potenciali-
dades, mostre seus anseios e desejos, permitindo a expressdo dos interesses do
aluno. Desenhando a crianga se coloca sempre avida para explorar experimentar,
perguntar e aprender. Ela desenha, a sua maneira, as historias, os fatos narrados e
revela o seu entendimento.

Em Trabalhos Manuais e Matematica, a crianca usa o desenho como ferra-
menta para contar, relacionar e enumerar. Desenhar, recortar e modelar objetos sao
atividades que propiciam concretizar o aprendizado das nog¢bes de grandezas, for-
mas, quantidade, etc. Da mesma forma, como exemplificado no estudo, colorindo
caixotes com papel ou chita; arranjando as prateleiras da loja escolar, contando e-
numerando e selecionando; ou fazendo etiquetas para afixar os precos, quando e-
xercita e aprende a lidar com valores e dinheiro. Essas sugestdes encontram-se ci-
tadas a pagina 75 dos anexos.

O ensino do Desenho figura nas normativas oficiais, notadamente entre as
matérias escolares da grade curricular do curso primario. Aparece com diferentes
rubricas adotadas por areas de ensino. Cita-se aqui uma das é&reas, por exemplo,
em Trabalhos Manuais e Histéria e Geografia.

O Desenho também aparece integrado as atividades desenvolvidas em Cién-
cias e Higiene; Matematica e Geometria e Lingua Péatria, de forma diversificada. Da
mesma forma, esta presente nessas diferentes matérias do curso primario como
uma atividade de ensino.

Podem ser citados alguns outros exemplos que explicam esses dizeres, dis-
ponibilizados em anexo, a pagina 78. Tracar a planta dos arredores da escola. De-
senhar alguns aspectos da escola; desenhar a Bandeira Nacional; os edificios publi-
COS ou casas comerciais que ficam mais préximos da escola; ampliar o tracado da
planta; recortar o desenho da Bandeira Nacional e reconstitui-la com as mesmas
partes; desenhar cartazes com meios de transporte, etc. Esses exemplos ilustram os
conteudos a serem explorados em diferentes areas de ensino, tendo o desenho co-
mo suporte auxiliar e também com possibilidade de exploracdo do conteido em seu

préprio contexto, enquanto saber escolar propriamente dito.



35

3.1 A Lei Orgéanica para o Ensino Primério

Essa legislacdo apresentava as seguintes finalidades para o ensino primario:

a) proporcionar a iniciacdo cultural que a todos conduza ao conheci-
mento da vida nacional, e ao exercicio das virtudes morais e civicas
gue a mantenham e a engrandecam, dentro de elevado espirito de
Naturalidade humana;

b) oferecer, de modo especial, as criancas de sete a doze anos, as
condi¢cbes de equilibrada formacdo e desenvolvimento da personali-
dade;

c) elevar o nivel dos conhecimentos Uteis a vida na familia, a defesa
da saude e a iniciacdo no trabalho (BRASIL, 1946).

O ensino primario compreenderia duas categorias de ensino: a) o ensino pri-
mario fundamental, destinado as criancas de sete a doze anos de idade; b) o ensino
primario supletivo, destinado a adolescentes e adultos.

O ensino primario fundamental seria ministrado em dois cursos sucessivos: 0
elementar e o complementar. O curso priméario elementar se articularia com os cur-
sos de artesanato e com os de aprendizagem; e 0 curso primario complementar,
com 0s cursos ginasial, industrial, agricola e de formacédo de regentes de ensino e-
lementar. Quanto ao curso supletivo, este se articularia com os cursos de aprendi-
zagem agricola e industrial e com os de artesanato.

Para o ensino primario elementar, a legislacao prescrevia que o desenho e 0s
trabalhos manuais deveriam fazer parte dos quatro anos do curso. Faziam parte,
também, do conjunto de disciplinas no primério a atividades de leitura e linguagem
oral, a escrita, iniciacdo matematica, geografia e historia do Brasil; conhecimentos
gerais aplicados a vida social, a educacéo para a saude e ao trabalho; canto orfe6-
nico e educacao fisica.

Quanto ao curso primario complementar, o Artigo 8° estabelece que: “O curso
primario complementar, de um ano, terd os seguintes grupos de disciplinas e ativi-
dades educativas: Leitura e Linguagem oral e escrita; Aritmética e Geometria; Geo-
grafia e Historia do Brasil e No¢cbes de Geografia Geral e Historia da América; Cién-
cias Naturais e Higiene; conhecimentos das atividades econ6micas da regido; Dese-
nho; Trabalhos manuais e praticas educativas referentes as atividades econdémicas

da regido; Canto Orfednico e Educacéo Fisica” (BRASIL, 1946). No primario com-
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plementar, as alunas (sexo feminino) aprenderiam ainda no¢des de economia do-
méstica e de puericultura.

Do curso primario supletivo, destinado a adolescentes e adultos, com duracao
de dois anos, constavam as seguintes disciplinas: leitura e linguagem oral e escrita;
aritmética e geometria; geografia e historia do Brasil; Ciéncias Naturais e Higiene;
Nocdes de Direito Usual (legislacao do trabalho, obrigagbes da vida civil e militar) e
desenho. Para as alunas também estavam previstas Economia Doméstica e Pueri-
cultura.

Nos dizeres da Lei Orgéanica de 1946, o Desenho assume a rubrica de mesmo
nome Desenho e Trabalhos Manuais para o curso primario elementar. Entretanto,
guanto ao curso primario complementar, os trabalhos manuais constituirdo outra dis-
ciplina, agregando praticas educativas referentes as atividades econémicas da regi-
ao.

Segundo Romanelli (1992), na pratica, “o ensino primario fundamental acabou
por resumir-se no ensino primario elementar, por falta de condi¢cdes objetivas de
funcionamento do ensino complementar” (ROMANELLI, 1992, p.163).

No curso primario supletivo, os trabalhos manuais ndo aparecem agregados a
disciplina de Desenho. Segundo a legislacdo, o ensino priméario supletivo atenderia
tudo quanto pudesse ser feito no sentido do melhor ajustamento social de adoles-
centes e adultos. Notadamente, essa formacdo dava atencdo ao Desenho, por se
tratar de um curso de dois anos de duracéao, privilegiando-se a sua presenca dentre
outras disciplinas.

Vale ressaltar a énfase dispensada as finalidades do ensino primario. “O en-
sino primario tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de ex-
pressado da crianga, e a sua integragcdo no meio fisico e social” (BRASIL, 1946, p.
113).°

A partir da andlise da legislacdo da época, Schinniger (2016) destaca que:

[...] para atender as orientacdes gerais para o ensino primario fun-
damental, este deveria desenvolver-se de modo sistematico e gradu-
ado segundo os interesses naturais da infancia; revelar as ten-
déncias e aptiddes dos alunos bem como apoiar-se nas realidades

do ambiente para sua proveitosa utilizacdo. (SCHINNIGER, 2016, p.
6, grifo meu).

> BRASIL, Decreto-lei n° 8529, Art. 25,1946.
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Ainda com base nas leituras e nos estudos a partir da legislagéo, pode-se di-
zer que o ensino primario fundamental deveria atender aos interesses da crianca
considerando seus dotes e suas aspiracdes. O desenho mostrava-se parceiro para
essa contribuicdo. A crianca gosta de desenhar; brinca ao desenhar e revela-se ao
desenhar.

O quadro a seguir apresenta a distribuicdo da carga horaria da disciplina de

desenho, segundo a Lei Organica do Ensino Primario.

Quadro 1 - Disciplina Desenho e modalidades ao longo do curso primario

Primario Desenho e Traba- Primario Desenho Supletivo = Desenho
Elementar Ihos Manuais Complementar

12 série X 12 série X 12 série X

22 série X 22 série X

32 série X

42 série X

Fonte: Lei Orgéanica Ensino Primario, 1946

Essa lei reformulou o ensino primario em todo o pais. O ensino primario ficou
dividido em ensino primario fundamental, compreendido pelo elementar (duracéo de
4 anos) e pelo complementar (duracdo de 1 ano). A modalidade de ensino supletivo
também era oferecida (duracéo de 2 anos) (SAVIANI, 2001).

No primario elementar, nas quatro séries do curso, verifica-se a presenca do
desenho como disciplina; o primario complementar, com apenas uma série, também
€ contemplado; e também consta do supletivo, compreendido por duas séries. Em
suma, o desenho estava presente em todas as modalidades e séries do ensino pri-

mario.

3.2 Programa em Experiéncia: Minas Gerais 1948

O Programa em Experiéncia, publicado na Revista do Ensino, em 1940, e re-
editado em 1948, trouxe diretrizes pedagdgicas para ensino de Desenho nas esco-
las primarias de Minas Gerais. O programa mostra a importancia pedagogica do en-
sino do desenho, com trabalhos manuais e de modelagem nas escolas. A justificati-
va para a reedicao baseia-se na compreensao de que o referido programa teve ex-
pressivo acatamento e aceitacao por parte da comunidade escolar. Segundo consta

na introducao da reedicdo de 1948, a relevante procura foi motivo de atencdo dos
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educadores da época, observando-se que as edi¢bes da publicacdo também se es-
gotaram.

O programa apresenta diretivas para as quatro séries do nivel primario, tra-
zendo os assuntos divididos por semestre e de forma implicita com os objetivos a
serem alcancados ao final de cada uma das séries. Compreende trés areas de ensi-
no: Lingua Pétria, Estudos Sociais e Ciéncias e Aritmética, que devem ser trabalha-
das de forma articulada as matérias do curso. O Programa em Experiéncia imple-
mentado nas escolas mineiras imprimiu efetiva ampliacdo das possibilidades de se
trabalhar com o desenho nas matérias do curso priméario, como se vera a seguir.

No texto de introducédo dos Programas em Experiéncia, salienta-se que as re-
formas que se seguiram mereceram considerada atencdo dada a riqueza de deta-
Ihes em relagéo as orientacdes metodoldgicas que envolveram o ensino.

Destacava-se que o desenho, como matéria no curso primario, caracterizou-
se como forma de expressao, sendo trabalhado na producéo e na aplicacéo de co-
nhecimentos, ndo somente em conhecimentos gerais aplicados a vida social, como
também, a educacao para o trabalho, para a vida util apds a escola.

Com a articulacao das areas - Lingua Péatria, Estudos Sociais e Ciéncias e A-
ritmética -, compreende-se que, na pratica, desencadeava-se um processo de uso
de métodos pedagdgicos, levando o cotidiano das préaticas a incorporar novas for-
mas de organizar e a estruturar os conteudos a serem ensinados. Nessa perspecti-
va, a disciplina de Trabalhos Manuais desempenhou papel relevante, como pode-se
verificar inicialmente pela énfase e pelo detalhamento relativos aos componentes
curriculares: Trabalhos Manuais e Lingua Pétria, Trabalhos Manuais e Aritmética;
Trabalhos Manuais e Ciéncias e Higiene; Trabalhos Manuais e Historia e Geografia.

Ainda considerando os dizeres da introdu¢édo dos programas, o desenho apa-
rece como instrumento de auxilio a aprendizagem. Essa orientagdo refor¢ca a impor-
tdncia do desenho como matéria auxiliar, trabalhada ao lado de outras matérias.
Parte-se do interesse da crianca; os desenhos séo livres e espontaneos e funda-
menta-se em despertar a curiosidade e os dotes da crianca.

De acordo com essa abordagem, o Desenho é 0 meio de expressao mais a-
cessivel a crianca, como o foi também para a humanidade primitiva. Precedeu a es-
crita por muitos séculos como forma de expresséo. Evidenciando-se como forma de

expressado, entende-se que a matéria compreende aspectos que envolvem a aten-
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céo, a curiosidade, a intuicdo, a observacéo, a espontaneidade, dentre outros requi-
sitos articulados a essas caracteristicas.

Pelo referido programa, Desenho, Trabalhos Manuais e Modelagem repre-
sentam instrumentos indispensaveis para a fixacdo de fatos ja estudados e compre-
endidos, podendo, também, motivar novas aprendizagens. Essas atividades nédo de-
veriam caracterizar uma sobrecarga e nem tampouco serem considerados matérias
independentes, devendo ser trabalhadas de forma a integrar contetdos e matérias
das areas de ensino.

Os objetivos podem ser apreendidos por meio da seguinte citagao:

A simples constru¢cdo de uma casinha de madeira permite a crianga
aprender, verificar, fixar uma série de nocdes fixadas em classe. En-
guanto desenha, mede, compara e constréi, observa planos inclina-
dos, linhas verticais, formas geométricas, ou resolve situacdes im-
previstas para o0 que se fazem necessarias a aquisicdo de novos co-
nhecimentos (REVISTA DO ENSINO, 1948, p. 237).

O ato de desenhar/construir exige da crianca a utilizacdo de saberes matema-
ticos. Enquanto desenha, a crianca mede, compara, constroi, calcula e estabelece
relagbes com formas geométricas. Ao desenhar, a crianca busca e utiliza conceitos
matematicos adquiridos.

Em termos de finalidade, indica-se também:

Como processo de expressao e material intuitivo a sua grande finali-
dade [do desenho] é justamente estar ao lado das outras matérias
auxiliando-as, tornando-as mais interessantes e acessiveis a com-

preensao infantil, concretizando e completando conhecimentos (RE-
VISTA DO ENSINO, 1948, p. 238).

Além disso, o desenho também servia a realizacdo de testes de inteligéncia,
como o teste Florence Goodenough. °

® Florence Goodenough—Harris (1886- 1959) foi o primeiro que se tem noticia do desenho de uma pessoa, em
1926. Propunha a avaliagéo da inteligéncia por meio do Desenho da Figura Humana. Conhecido como teste
projetivo de personalidade e/ou teste cognitivo de avaliacdo de criancas e adolescentes, visava uma variedade de
propositos psicométricos. Como teste grafico ou HTP, amplia sua possibilidade de analise, sendo largamente
utilizado em 1947, segundo Loutit e Browne, estudado em varios paises. No Brasil, alguns autores, como Rocha
e Andrada (1930); Antipoff (1931); Carvalho (1960) o retratam como instrumentos de avaliagdo psicoldgica,
aparecendo em terceiro lugar no pais. A Psicometria € um conjunto de técnicas de mensuragdo experimental de
comportamentos que se deseja conhecer melhor. Extraido da Revista do Ensino, n° 200, 1951, p. 246. Disponi-
vel em: <https://pt.wikipedia.org/wikpepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1677>. Acesso em:
15 set. 2017
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Nos dizeres da Revista do Ensino, “0 desenho indica o crescimento mental,
atravessa fases e demais formas de expressao infantil”. (REVISTA DO ENSINO, n°
200, Ano, XIX, julho a dezembro de 1951, p. 246).’

Quanto ao programa, em cada uma das areas se fazem presentes as ativida-
des de: desenhar; fazer; colorir; ilustrar; recortar; selecionar; agrupar, ressaltando
que, em cada area, essas categorias modificam-se.

Em exemplo é encontrado as paginas de n°® 80 e 81 dos anexos, ao final do
trabalho, mostrando que as atividades se distribuem em diversas categorias, organi-
zando-se por areas de ensino.

Nas indicacOes para cada série sdo evidenciados os contetudos a serem tra-
balhados, de forma ilustrativa. As atividades sugeridas sdo descritas por itens e 0s
detalhamentos sdo dados de forma abrangente, de modo a atender a relacdo que se
deve estabelecer entre as areas de ensino.

Em tal contexto, quais concepcdes do saber Desenho estiveram presentes
nas propostas de ensino anunciadas pelos programas de ensino em experiéncia na
década de 19407

Para responder tal essa questao, trabalhou-se numa andlise pautada no exa-
me de cada &rea de ensino, série por serie, dos respectivos programas de ensino.

Partindo da 12 série, recomendava-se trabalhar Trabalhos Manuais com Lin-
gua Patria por meio de atividades como: desenhar; colorir; ilustrar; dobrar e recortar;
selecionar e fazer. O desenho era lecionado através de historias contadas ou lidas.
Em tal caso, a crianca poderia recontar as histdrias ou ilustra-las desenhando. Nota-
se a presenca dos saberes matematicos que se manifestam, usados para medir, por
exemplo, na elaboracdo de quadrinhos da histéria contada.

Propunha-se, também, que a crianca desenhasse de forma livre e esponta-
nea, e era oferecida a ela a oportunidade para revelar suas experiéncias intuitivas e
aptidoes.

Além de desenhar histérias, a crianca era motivada a recortar e agrupar gra-
vuras por assuntos, que eram coladas em cartazes ou a guarda-las em envelopes.
As atividades deveriam ser trabalhadas envolvendo a observacéo infantil, a intuicao

e a expressao.

" Revista do Ensino, n° 200, Ano, XIX, julho a dezembro de 1951, p. 246. Acesso em 14 jul. 2017.
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Observa-se, na andlise do programa, que h4 um modelo a ser seguido nas di-
ferentes areas, em atividades que proponham desenhar, colorir e fazer. Nos Traba-
lhos Manuais com Aritmética e Geometria era comum as recomendacfes de: dese-
nhar; fazer; organizar e colorir. De acordo com 0 programa, 0 ensino deve ser Vivo,
devendo associar-se ao ambiente em que a crianca esté inserida. O desenho, nesse
designio, auxiliava no tracado de retas e linhas curvas, ao lado de outras matérias.

Ao desenhar, a crianca utiliza os saberes elementares matematicos, pois lida
com formas, mede, compara e estabelece simetrias. Assim, por exemplo, ao dese-
nhar a bandeira nacional, explora-se os conhecimentos geométricos: desenhar o
triangulo, o losango, o retangulo.

O programa também sinalizava que se trabalhasse dando oportunidade a cri-
anca para aprender a confeccionar relégios em papeléo, cartolina, até mesmo ma-
deira. Assim, ela estaria aplicando procedimentos para “olhar as horas” e, neste ca-
so, desenhando, colorindo e lidando com a matemética.

Era ainda solicitado as criancas que confeccionassem envelopes; organizas-
sem a “loja escolar”, com o0s objetos desenhados e produzidos pelos alunos. Nessa
atividade, as criangas, ao fazerem os envelopes, mediam e recortavam; estavam
calculando, estabelecendo relacBes e exercitando os saberes matematicos adquiri-
dos.

Nas orientacdes dadas pelo programa, em Trabalhos Manuais com Ciéncias
Naturais e Higiene, valendo-se do desenho, eram trabalhados os conteudos relacio-
nados as diversas areas de ensino. Ressalte-se, como exemplo as tarefas de dese-
nhar arvores, colorir os frutos e seleciona-los, agrupando-os por determinados crité-
rios e outros. Nessa atividade, estabelecia-se uma relacdo de contagem, classifica-
céo, agrupamento por quantidade e ordem, identificacdo de caracteristicas. A nocéo
de conjunto pode ser vista implicitamente nesse tipo de atividade. Na presenca do
desenho, reafirma-se um recurso de apoio a aprendizagem, ao lado de outras maté-
rias presentes no cotidiano da crianca.

Nas indicacdes para a 22 série, em Trabalhos Manuais com Lingua Patria
desse Programa, em diversos itens, € encontrada a sugestdo para a realizacéo de-
senhos de historias lidas, ouvidas ou contadas ou, ainda, de histérias mudas além
de histérias contadas por outros colegas - até mesmo de séries subsequentes. Ao
desenhar cenas que ilustram historias inventadas ou ouvidas, a crianca expressa

suas ideias e exercita a sua criatividade.



42

Quando a crianga desenha, colore ou recorta, estabelece relagdo com a ma-
tematica, pois organiza as ideias no espaco, ordena pensamentos e a¢des, classifica
e exercita a abstracdo. As nocdes gerais sobre o conceito de quantidade, tamanho,
posicdo, distancia, forma, tempo, peso, altura, ordem, correspondéncia aparecem
relacionadas as atividades com Lingua Patria. Ressalta-se que tais conceitos tém
estreita relacdo com os saberes matematicos.

Recomendava-se que as atividades fossem trabalhadas a partir da observa-
cao das formas presentes no cotidiano da crianca, tendo como exemplo fazer enve-
lopes para guardar gravuras; montar albuns com as gravuras ja utilizadas em classe
ou organizar um pequeno livro com as histérias inventadas e ilustradas pelos alunos.
A crianca, ao exercer atividades como essas, conta, enumera, calcula, mede e, nes-
te caso, as relacdes ampliam-se numa perspectiva de aplicacdo da matemaética.

Destaca-se nesse processo, também, a presenca de um novo recurso ludico:
“arranjar e ornamentar a sala de aula”. Nesse item, as possibilidades de exploracéo
de atividades envolvendo os trabalhos manuais e desenhos se estendem, com a
crianca confeccionando cartazes; selecionando gravuras de acordo com o tema de
interesse. Em atividades com gravuras, a crianga coordena e relaciona todos os
seus elementos num sé sentido, e cria-se uma oportunidade para explorar diversas
atividades que envolvam as aspiragdes da crianga.

Os trabalhos manuais também séo exercidos dando oportunidade para o de-
senvolvimento de habilidades manuais. A crianca executa atividades aproveitando
materiais encontrados facilmente no seu ambiente, como caixotes; cabos de vassou-
ras; sacos de aniagem, de sal, de farinha de trigo; retalhos; argila; papelao; cartolina;
papel; gravuras; etc.

O ensino em Trabalhos Manuais com Aritmética e Geometria apresentava,
em suas propostas de atividades, trabalhar o ensino do desenho pelas figuras geo-
métricas e a Geometria também desenvolvida e representada pelos desenhos, ou
seja, trata-se de saberes que seguem trajetérias similares e relacionadas na cons-
trucdo da cultura escolar do ensino primario. Ao desenhar a bandeira do Brasil, por
exemplo, sdo aplicadas as figuras geométricas, como o losango, o triangulo, o circu-
lo, estabelecendo-se uma familiaridade com as medidas - altura, largura, compri-
mento -, e a relacdo entre as matérias torna-se evidenciada.

Na 22 série, a area de Trabalhos Manuais com Geografia e Historia, diferen-

temente da 12 série, na qual essa area de ensino nao foi contemplada, as atividades
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enumeradas compreenderam o desenhar, recortar, fazer e tragar. Dentre estas, se-
leciona-se, a titulo de exemplificacéo, duas atividades.

A primeira, desenhar edificios publicos ou casas comerciais que ficam mais
préoximos da escola; e, a segunda, confeccionar cartazes representando os meios de
transportes.

Desenhar edificios requer a utilizagdo de saberes aritméticos e geométricos.
Ao lidar com as formas geométricas, a crianca mede, compara e calcula para elabo-
rar o desenho de um prédio, por exemplo; também ao confeccionar cartazes, sele-
cionar gravuras com meios de transporte, além de recortar, organizar e comparatr.
Nesse aspecto, as atividades contribuem para promover o conhecimento matemati-
co, estabelecendo relacdo entre os saberes matematicos. A relacéo entre as diver-
sas areas de ensino fica favorecida. Outras matérias podem auxiliar, tornando as
essas atividades mais interessantes e acessiveis a compreensao infantil, comple-
tando conhecimentos.

Para desenvolver as habilidades manuais, as atividades propostas se esten-
diam, dando oportunidade de se trabalhar na confeccdo de albuns, cartazes, focali-
zando aspectos interessantes do municipio, ou, até mesmo, tracando uma planta
dos arredores da escola. De acordo com o programa, o desenho e os trabalhos ma-
nuais como disciplinas escolares sao considerados formas de expressao de lingua-
gem implicita, meios para o desenvolvimento da l6gica e de concretizacdo de ideias
abstratas.

Tendo por base agora os Trabalhos Manuais com Ciéncias Naturais e Higie-
ne, ainda na 22 série, o ato de desenhar se mantém e contribui para a representacao
do estudo das plantas em geral, para retratar suas partes, as arvores, os frutos, bem
como para ilustrar os animais. Ao desenhar, por exemplo, plantas, no todo e em su-
as partes (raiz, caule, folhas, flores, frutos), sado sinalizadas as rela¢gdes entre os sa-
beres matematicos: mede-se, compara-se, calcula-se, seleciona-se. A crianga exer-
ce a espontaneidade e sobretudo expressa seus interesses.

Era sugerido pelo programa de ensino que se estabelecesse relagéo de en-
volvimento com as séries anteriores e subsequentes. Tal fato despertava certo grau
de interesse e importancia, pois mantém a articulacdo também atraves das ativida-
des propostas em cada série relacionada. Os saberes escolares, colocados nos con-
teudos, expressavam relacdo de sistematizagdo, necessitando serem apropriados

pelos alunos.
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Nos dizeres de Valente (2016), “A légica interna propria aos conteudos siste-
matizados levaria os alunos dos simples elementos de um saber aos seus termos
mais complexos” (VALENTE, 2016b, p.4-5).

Até aqui foi possivel observar que o Programa de Ensino de Minas Gerais, na
década del1940, atribuiu ao ensino do desenho relevante designio. O desenho este-
ve ao lado das matérias do curso primério, articulado a outras areas de ensino. Nos
itens relativos a cada série, faz-se presente, pois, desde a primeira série, consta das
propostas de atividades com certo grau de criatividade e diversidade. As atividades,
em termos de caracterizagdo, trazem o desenho como meio auxiliar de aprendiza-
gem, ao lado de outras matérias.

Quanto a analise do Programa em Experiéncia de ensino mineiro para a 32
série em Trabalhos Manuais com Lingua Patria, eram apresentadas atividades como
a leitura e contacado de histérias e, até mesmo, mudas. O desenho aparece para ser
trabalhado através de assuntos correlacionados, dando oportunidade a crianca de
revelar também seus desejos e interesses. Nota-se que, a partir da 32 série, o pro-
grama intensifica as atividades relacionadas a historias contadas, lidas ou mudas.

Assim, por exemplo, ao desenhar as cenas que ilustram as histérias inventa-
das ou ouvidas, bem como as cenas principais de uma dramatizacéo, a crianga es-
tava elaborando desenhos, criando as cenas.

Era recorrente também a recomendacdo de montar albuns e fazer quadros
com desenho ou pintura de pessoas ilustres, personalidades da histéria, etc. Sugeri-
a-se que o desenho fosse trabalhado pelas atividades listadas nas séries anteriores,
como por exemplo, as composic¢des feitas por outros alunos, fortalecendo a intera-
céo e o envolvimento com as demais séries do curso. Nessa apresentacao de ativi-
dades, se incluia a poesia, que era desenhada, lida e ilustrada.

Ainda de acordo com o Programa,

As histérias sdo grandemente educativas. Elas desenvolvem o
poder de observacdo, treinam a memodria, exercitam a inteli-
géncia e a légica, desenvolvem o poder de imaginacdo e de

emocdo e intensificam e estendem as relagcBes sociais da cri-
anca (REVISTA DO ENSINO, 1948, p.158).

O programa ressalta a presenca do desenho na escola integrando-se com a
vida do aluno, conclamando para a superagao de tal desvinculagdo. Os assuntos

apresentados devem girar em torno do lar, da escola, dos bairros da cidade. Esse
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tipo de discurso de valorizagdo do desenho j& apresenta sinais de fundamentos sim-
ples de um saber avancado, de um conhecimento cientifico. Indica, também, a pre-
senca de elementos Uteis a existéncia pratica, a vida de todos os dias. Essa inicia-
céo corresponde 0 acesso aos rudimentos.

O programa, além de manter as atividades anteriores, acrescentou o “enca-
dernar”. A crianca é responséavel por cuidar de seus livros, cadernos, cadernetas e
outros materiais, e a desenvolver habilidades que contemplem esse item.

Em atividades manuais, mostra-se a presenca dos saberes matematicos a-
través de atividades com bordados, gregas® , arrumacdo. Esses saberes passam a
ser contemplados nas praticas de ensino do curso primario junto com outras discipli-
nas do ensino primario nas aulas de Desenho e Trabalhos Manuais. Reafirma-se,

aqgui, que o desenho figura como matéria auxiliar.
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Figura 1 - Imagem de bordados gregas

Fonte: Disponivel em: <http://alcastrosantos.blogspot.com/2012/02/
Vamos -fazer-belos-barrados-em-ponto-de.html>.
Acesso em:14 ago. 2017

8 Rendas bordadas aplicadas em material de tecido; tiras bordadas. O termo “grega” decorre de uma histéria da
mitologia grega na qual a figura de Aracne, uma linda jovem era conhecida por possuir extraordinaria habilidade
na arte de bordar. Seus trabalhos eram perfeitos e admirados pelas reprodugdes e contornos precisos.
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Figura 2 — Faixas decorativas adequadas para toalhas

Fonte: Disponivel em: <https://www.armarinhosaojose.com.br/bordado
-ingles-de algodao-trader-ref455226-peca-c_-1370mts.15488.html>.
Acesso em: 14 ago. 2017

Recomendava-se que, nos Trabalhos Manuais, Aritmética e Geometria, as a-
tividades fossem correlacionadas as atividades da classe. Deveriam ser trabalhadas
sob orientacdo e de acordo com a professora da classe e ensinar ou auxiliar o aluno
a estimar, medir, comparar, avaliar, contar, calcular. Sugeria-se que os alunos dese-
nhassem frutas representando suas fracdes: meios e quartos. O desenho, como sa-
ber escolar, mostra-se presente como condi¢cdo de aprendizado necessario para a
ciéncia. Os saberes matematicos se manifestam.

Na 32 série, em Trabalhos Manuais com Histéria e Geografia, segundo os
programas, destacavam-se as atividades relacionadas as atividades regionais, eco-
noémicas e sociais como: pesca, agricultura, puericultura. Considerando a atividade
desenhar o mapa de Minas Gerais, com a divisdo em zonas, as vias de comunica-
cao, a divisdo em estados e capitais, seu principal produto e localizacdo, a crianca,
além de aprender o conteudo especifico da matéria trabalhada, também estava de-
senhando e colorindo, se educando e divertindo. Recomendava-se a elaboracéo de
cartazes ou albuns com gravuras que representasse aspectos interessantes da vida
nas diversas zonas geograficas de Minas Gerais.

Ainda na 32 série, considerando os Trabalhos Manuais Ciéncias e Higiene,
destaca-se uma das atividades que foi selecionada por representar procedimentos e
conteudos matematicos envolvendo diversas variaveis, Como 0 recurso agua, que

pode remeter aos meios de aproveitamento da mesma (monjolo, moinhos d’agua,
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aspectos da natureza). Pode-se compreender que, na execucao de atividades como
essa, a crianga observa a influéncia da temperatura, da quantidade, da velocidade,
do peso e de outras variaveis afins da matéria. Ao desenhar um grafico, por exem-
plo, sobre a oscilacdo da temperatura, é preciso explicar para a crianca nocdes de
conhecimentos fisicos e estatisticos (tratamento da informacao) e explicar os proce-
dimentos matematicos, ndo somente para o tracado do grafico como também para
fazer a analise dos dados. O desenho aparece como um meio auxiliar, indispensa-
vel, sendo necessario para as ciéncias, para as artes, etc.

Um novo item é contemplado nessa area “cuidar”. Importa cuidar da horta,
das hortalicas, do plantio. Essas tarefas estdo associadas as finalidades postas para
0 ensino primario em valorizar a vida pratica, o cotidiano, o atendimento das neces-
sidades essenciais do ser humano, a preparacao para a vida til.

A anadlise da 42 série € a Ultima série dessa sequéncia. Nas indicacdes do
programa de ensino, foi possivel verificar a presenca, em todas as séries de ativida-
des, de histérias mudas, cenas de histérias em geral e poesias. Destacou-se que 0
desenho aparece como instrumento indispensavel, que absorve a crian¢a, que ob-
serva, mede, compara, conta e se entretém ao fazé-lo. O ato de desenhar requer
utilizacdo de saberes elementares matematicos. Nesse estudo, encontra-se certo
grau de sofisticacdo, evidenciado no exemplo em que se sugere trabalhar com e-
nigmas figurados® e cartas enigmaticas. Esse item aparece unicamente na 42 série e
compreende a anadlise de figuras e desenhos relacionados de diversas maneiras. O
desenho permanece integrado as diversas areas de ensino e mantém-se vivo.

A titulo de ilustracdo, as imagens a seguir mostram o uso de cartas enigmati-
cas e enigmas figurados. Aparecem relacionadas as matérias do curso primario a-

presentadas nas propostas pedagdgicas como alternativas metodolégicas.

% Enigma figurado é uma apresentacao de charada ou com caracteristicas de adivinhagdo, na qual a mensagem
que deve ser desvendada esta em forma de figuras, imagens, desenhos, e ndo apresentadas em forma de texto.
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Figura 3 - Arelagcdo com a matematica - Enigma Figurado
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Fonte: <http://revistaglamour.globo.com/Lifestyle/Must-
Share/noticia/2016/02/problemacom-frutas-faz-sucesso-nas-redes-
sociais.html> Acesso em:14 ago. 2017

Verifica-se que as propostas para o ensino de Desenho ocorreram de modo a
mobilizar a crianca para a aquisicdo de conhecimento nas diferentes areas de ensi-
no. A crianga, a partir de suas experiéncias infantis, utilizaria esses saberes em dife-
rentes oportunidades relacionadas ao cotidiano, as suas vivéncias e expectativas
pessoais.

Nas péaginas 97, 98, 99 e 100, encontradas em anexo, apresentou-se suges-
tdes de atividades manuais que envolvem o manuseio ou 0 manejo de objetos, como
por exemplo, as atividades envolvendo bordados, trabalhos em gregas, culinaria,
alimentacdo vegetariana, etc. A crianca pode através da atividade confeccionar seu
préprio caderno de receitas, escolhendo o cardapio que lhe agrada e além disso po-
derd ter o seu interesse e curiosidade despertados ao desenvolver outras atividades
manuais, como o bordado; desenhando gregas ou montando um cardapio, esco-
Ihendo os seus ingredientes preferidos. As atividades também podem ser desenha-
das ou confeccionadas em cartazes, utilizando outros recursos metodoldgicos, tais
como contar o que a crianga aprende e sabe com essas experiéncias.

E possivel também trabalhar a percepcgéo visual do aluno, uma vez que per-
mite que a crianca estabeleca semelhancas e diferengcas de cor, forma, tamanho,
posicdo e detalhes que a cercam. Assim, 0 ambiente se torna rico em estimulos vi-
suais constantes favorecendo o desenvolvimento das atividades pelas criancgas.

O ensino do desenho mostrava-se flexivel as diversas areas de ensino, exer-

cendo influéncia pedagoégica como recurso metodoldgico, ao se colocar como ativi-
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dade associada ao ensino de matérias, ou como forma de expressdo de conheci-
mentos j& adquiridos. O desenho também aparece como recurso de trabalho, auxili-
ando no ensino escolar. As atividades apresentam-se alicercadas na observacao e
despertam a curiosidade e o interesse da crianca. A atividade de desenhar também
estabelece relacdo com a leitura, matemética, historia, geografia, ciéncias e apre-
senta-se, ainda, em forma de brincadeira, promovendo situacées lidicas. E utilizado
para a leitura, contagem e escrita, dando oportunidade a crianca de usar a imagina-
cao, além de ensinar e ajudar a reconhecer seu aspecto relacional com as matérias.

Nessa série, um novo item é incluido: “auxiliar”. Para essa sugestdo de ativi-
dade, sdo explorados jogos de leitura para o 1° ano. H& o envolvimento com as sé-
ries anteriores. Os jogos sdo instrumentos facilitadores que despertam interesse e
curiosidade na crianga. Em Trabalhos Manuais com Aritmética e Geometria, entre as
atividades recomendadas pelo programa, destaca-se o estudo de fragbes. Solicita-
se desenhar partes de uma unidade qualquer para facilitar o estudo sobre fracdes.
Tem-se que, em fracbes equivalentes, a representatividade através de um desenho
auxilia a compreensao da teoria e de conceitos sobre a equivaléncia.

Com as atividades escolares manuais, ao recomendar-se fazer uma estante,
por exemplo, é preciso que a crianga faca medi¢bes. Para calcular a quantidade de
madeira, € preciso efetuar medidas de comprimento, largura e altura da peca. Para
isso, sdo requeridos conhecimentos matematicos e geométricos basilares. A obser-
vacao, a perspectiva e a simetria também sao requeridas nesse tipo de atividade,
que contribui para uma educacgéao visual.

Numa atividade pratica de construir uma estante, por exemplo, pode-se ali-
nhar simetricamente as divisées do objeto, tanto em suas partes interiores, quanto
exteriores. Partindo da observacéo, as estruturas a serem confeccionadas devem ter
um padrao estético harmonioso, que compreende a nocao de simetria.

Para representar o objeto espacial no papel, o uso da perspectiva é um impe-
rativo para captar os fatos visuais, por exemplo, de objetos no espaco, em tamanho
e forma corretos e reproduzir um desenho de modo a criar a correspondéncia entre
0 objeto e o desenho.

A Legislacdo Mineira da década de 1940 ja se alinhava com o que viria a ser
proposto pela Lei Orgéanica de 1946, como se pode observar no trecho a seguir do
Decreto-Lei n° 8.529, de 02/01/1946, mostrado, no fragmento, pelo Art. 5°:
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O ensino primario mantera da seguinte forma articulagdo com as
outras modalidades de ensino:1- O curso primario elementar com os
cursos de artesanato e com os de aprendizagem industrial e agricola
(BRASIL, 1946).

A Lei Organica de 1946 chamava atencdo para a articulacdo do ensino
primario com o mundo do trabalho, como se pode ver no trecho anterior. No
Programa em Experiéncia, havia uma preponderancia do desenho, mesmo que nao
se fizesse referéncia explicita a formacdo profissional. Tal contexto leva a
conjecturar sobre a heranca do papel do desenho como entendido por Rui Barbosa,
como um saber fundamental para a formagéo do trabalhador.

Passando para o préximo item, que se refere ao tracado de gréficos aprovei-
tando diferentes dados estatisticos (matricula escolar, frequéncia, notas de aprovei-
tamento, peso e altura dos alunos, variacées atmosféricas, producdes, etc.), também
relacionados entre as atividades propostas, 0os saberes matematicos sdo presentes
em outras situagdes, calculando e medindo. Essas atividades avancam em grau de
sofisticacdo na medida que a turma avanca na escola, tornam-se mais rigorosas
guanto a presenca dos saberes matematicos e podem mostrar a presenca dos rudi-
mentos.

Também nesse estudo, ao desenhar as principais producfes de cada de ca-
da regido, ilustrando o mapa do Brasil, ou 0 mapa do estado de Minas Gerais, ativi-
dades inseridas em Trabalhos Manuais com Geografia e Historia, mostram a partici-
pacao do desenho auxiliando e estabelecendo vinculos com outras matérias em di-
ferentes perspectivas e com conteudos diferenciados. Esses saberes contemplam a
ciéncia matematica.

Nessa descricéo, ficam em evidéncia os cartazes ou albuns com gravuras re-
presentando aspectos proprios a vida humana nas diversas zonas de Minas Gerais,
tais como as atividades de pesca, a navegacdo no rio Sao Francisco e outras; as
gravuras ou desenhos relacionados aos diversos produtos estudados; e ainda gravu-
ras e desenhos alusivos a acontecimentos historicos e a costumes da época, além
de outras que sdo propostas de atividades também trabalhadas “auxiliarmente” a
outras matérias.

Considerando os Trabalhos Manuais com Ciéncias e Higiene, ao desenhar
animais domeésticos, peixes, passaros, insetos, por exemplo, a crianga exerce a intu-

ic8o, a observacgédo e tem a oportunidade de executar tarefas espontaneas utilizando
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procedimentos matematicos. Nessa exposi¢cao, o desenho se coloca em diferentes
perspectivas de atuagdo. Ao que tudo parece, acompanha as ideias pedagodgicas da
época um carater rudimentar ao lado das matérias. Remete-se a uma das finalida-
des de ensino da escola primaria, ao considerar seu carater participativo em todas
as matérias do curso.

Foi possivel perceber nesse acervo a contribuicdo do desenho na presenca
dos saberes matematicos. Observa-se que, ao desenhar plantas, aspectos da natu-
reza, animais; desenhar e modelar partes do corpo humano, dentre outros itens, de
acordo com os contetdos especificos em cada area, o desenho exerce sua presen-
ca. Os Trabalhos Manuais também se destacam nessa relacéo; desenhar e modelar;
fazer cartazes sobre preceitos de higiene (alimentacéo, vestuario, etc.). O documen-
to também recomenda o uso de materiais manipulativos. E recorrente a orientacéo
para utilizar o desenho como instrumento de expressédo e material intuitivo ao lado
de outras matérias.

Analisando os Programas em Experiéncia, percebe-se que se revela a énfase
em constituir o aproveitamento da iniciativa do aluno. As atividades devem ser o
quanto possivel, o produto do esforco infantil imaginando o que fazer, e das maos
realizando o que imaginou.

As atividades auxiliares da aprendizagem devem estar correlacionadas as ati-
vidades de classe realizadas. A professora que estiver trabalhando com as ativida-
des manuais, desenho e modelagem devera exercer seu planejamento, integrando-o
ao planejamento da professora daquela classe. Para isso, ressalta-se que: “E mister
gue haja perfeito entendimento entre a professora da classe e a professora de Tra-
balhos Manuais” (REVISTA DO ENSINO,1948, p. 238).

Recomenda-se dar énfase as aptidées dos alunos, aos seus interesses e a
sua curiosidade. Importa conhecer a criangca em sua fase de desenvolvimento, valo-
rizando seu meio e o que lhe motiva. Assim, o desenho era trabalhado de forma livre
e espontanea, de modo a dar oportunidade a crianca para revelar suas experiéncias,
intuicdes e aptiddes. Deveria, também, estar de acordo com as possibilidades da
escola, explorando atividades de jardinagem, horticultura, avicultura, bordado, mar-
cenaria, entre outras. No desenvolvimento das atividades, exploravam-se cenas de
histérias inventadas ou contadas pelos professores. Trabalhava-se com gravuras,
dando oportunidade a crianca de colorir, fazer e desenhar. As atividades caracteri-

zavam-se por elementos diversificados, envolvendo o meio dos alunos, bem como a
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sua capacidade de expressao, a intuicdo, a observacéo, a investigagao e a esponta-
neidade. Assim, tornava-se enriquecida a experiéncia da crianca; elevava-se o grau
de sofisticacdo dependendo do que era pedido para a crianca ao desenhar.

Ainda foi possivel observar a presenca de elementos geométricos e matema-
ticos, tais como as formas e as medidas, auxiliando o ensino do Desenho. Ou seja, o
ensino desse saber tinha por base elementos da geometria e elementos da matema-
tica.

Outra atitude estimulada era o poder de observacéo, a percepcao e o discer-
nimento de tais objetos, anteriormente & sua execucgéo propriamente dita. Em outras
palavras, as formas naturais desenhadas reduziam-se as formas geométricas, além
do que se prezava muito mais a execuc¢ao raciocinada do que a tarefa em si. Cabe
esclarecer que o desenho néo carecia de especialistas, mas sim de professores or-
dinarios, pois na escola priméaria de entédo, o ensino desse saber deveria iniciar com
o desenho livre e espontaneo, desenho baseado em modelos, desenho de memoria,
desenho de gravuras, estampas e reproducéo de historias.

Pode-se concluir que os Trabalhos Manuais se direcionavam ao ensino util a
vida adulta, ap6s o periodo escolar da crianca. Nesse sentido, entende-se que o

ensino de desenho se alinhava a perspectiva rudimentar.

3.3 Programa para o Ensino Primario Elementar de Minas Gerais — 1957

O Programa para o Ensino Primario Elementar de Minas Gerais foi publicado
pela imprensa oficial de Belo Horizonte no ano de 1953, sendo republicado nos anos
de 1957 e 1961. Foi assinado por Odilon Behrens, entdo secretario da educacao de
Minas Gerais.

Esse programa manteve as diretrizes gerais pedagogicas em relacdo ao pro-
grama anterior, de 1940, republicado na Revista do Ensino, em 1948. Enfatiza a re-
lacdo entre as areas e refor¢ca que o ensino do desenho proporciona suporte a ou-
tras matérias, e deve ser trabalhado junto com elas. O desenho manteve-se em vi-
gor, valorizando a espontaneidade e a expressao, e contribuindo para despertar o
interesse dos alunos em registrar de forma livre suas aptiddes. Manteve-se estrutu-
rado em conteudos a serem transmitidos ao longo do curso, conservando-se as con-

sideracdes preliminares do programa de 1940.
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Na introducédo do Programa (1957, p. 256), reafirma-se que “Trabalhos Manu-
ais Modelagem e Desenho tém uma importancia pedagégica que nunca é demais
esclarecer em virtude da soma de valores que apresentam”. (PROGRAMA DO EN-
SINO, 1957, p. 256).

O programa apresenta propostas de intervencéo pedagdgica que, mobilizadas
ao longo do curso primario, concernem ao desenho com envolvimento em diversas
matérias. Mais especificamente, ele pode ser visto como um procedimento metodo-
l6gico. Sao identificadas mudancas em sua forma de atuac&do nos programas de en-
sino. Ao lado das demais matérias, 0 desenho aparece como recurso, CoOmo apoio,
como estratégia metodolégica, e ndo como matéria independente simplesmente,
como outrora. Mas constitui-se uma forma de saber necessario e indispensavel,
mantendo-se presente, ainda que com designio transformado.

Nesse programa, as atividades propostas aparecem agrupadas por topicos,
em diversos contextos e em cada matéria, por areas de ensino. Os topicos se orga-
nizam em desenhar, colorir e fazer, como no programa de 1940.

Também de acordo com o Programa Trabalhos Manuais, o Desenho e a Mo-
delagem sédo considerados uma disciplina a mais no curso primario. Explica-se que
as matérias de Trabalhos Manuais e Desenho ndo podem ser consideradas como
sobrecarga do programa, nem t&o pouco indispensaveis. E importante que estejam,
ao lado de outras, auxiliando e formando. (REVISTA DO ENSINO, 1957).

Entende-se que, pela natureza expressiva do desenho, estabelecem-se pos-
sibilidades de linguagem para a crianca, percebidas em exercicios como desenho
espontaneo, desenho de imaginacao, de imitacdo e de interpretacdo. Seguindo as
mesmas tendéncias do programa de 1940, o ensino de desenho foi estruturado em
propostas que se destinavam as situacdes do cotidiano, a vida pratica do aluno.
Destaca-se a manutencdo da proposta para os trabalhos manuais, com a mesma
énfase que se pdde observar na presenca das atividades préticas.

Considerando o ensino de desenho na escola como iniciacdo para o trabalho
posterior, uma iniciagdo de caréter utilitirio apés o periodo escolar, este contribui
para com a formacéo do aluno ao lado das matérias escolares. Através de exerci-
cios de decoracdao, interpretacéo, reproducéo, trabalha-se o desenvolvimento do ra-
ciocinio, da percepc¢édo, da disciplina e se estabelecem critérios de ordem e ldgica.

Reforca-se a relacdo entre as matérias de ensino e salienta-se a fixacdo de fatos ja
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estudados e compreendidos; resulta na concretizacéo de ideias abstratas; provoca a
motivacao para novos estudos; novas indagacoes; etc.

Esse processo € alimentado por experiéncias diversificadas. O desenho ali-
nha-se a matéria escolar e cumpre sua finalidade ao lado das matérias, auxiliando-
as e tornando-as mais acessiveis a compreensédo infantil. Propicia possibilidades
gue despertam interesse, aptidoes e desejos, que se entende como aspectos impor-
tantes e necessarios as experiéncias da vivéncia infantil.

Os Trabalhos Manuais, Desenho e Modelagem aparecem como suporte as
diversas areas de ensino, trabalhadas em encadeamento e apresentadas em caréater
metodoldgico e de apoio as diversas matérias do curso primario.

A disposicdo e a escolha dos itens listados em relacdo ao conteludo de cada
matéria, no programa, ndo mostram uma sequéncia fundamentada em ordem ditada
pelos contetdos das diversas matérias de ensino. O desenho exerceu sua identida-
de como uma ferramenta necessaria e indispensavel para o ensino das diferentes
areas.

Ao desenhar, observa-se formas e tamanhos. A aritmética, a geometria e o
desenho constituem-se como saberes elementares matematicos no curso primario.
Para desenhar, por exemplo, uma planta, uma casinha ou um coragdo, € preciso
medir, calcular, enumerar e contar.

Observa-se, também, que ainda na pagina de introducdo do programa (1957),
em relacdo ao anterior, na disposicdo do sumario, encontra-se como unidade Dese-
nho e Trabalhos Manuais, diferentemente do anterior, que trazia apenas Trabalhos
Manuais como unidade de ensino.

Considerando os dizeres de Duarte, Oliveira, Borges, Lisboa e Fernandes
(2014), “esses programas resultaram de uma analise, realizada pela Secretaria da
Educacao, dos programas em experiéncias nas escolas mineiras desde 1941, quan-
do se verificou os conteddos em relacdo as tendéncias e possibilidades vigentes. ”
(DUARTE et al., 2014, p.72).

A documentacédo oficial a esse respeito - leis, decretos, regulamentos, pro-
gramas, dentre outros - expressa a finalidade, o papel da escola num dado tempo.
Lembrando Julia (2001), retratar a cultura escolar exige a realizagdo continua de
debates, analises, discussdes. (JULIA, 2001).

Ao desenhar, a crianga reproduz objetos, cria figuras livres e espontaneas e

copia outros desenhos, incentivando a liberdade de interpretacdo e a forma de ex-
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pressao. O desenho aparece com carater pratico e de iniciacdo ao trabalho, desen-
cadeando, sempre que possivel, 0s processos intuitivos. Assim sendo, iniciando com
situacdes reais do cotidiano da crianca, pode-se entender o seu carater rudimentar.

Ao colorir gravuras, cria-se a oportunidade de a crianca exercer sua criativi-
dade, suas aptiddes, pois escolhe e combina as cores conforme sua compreensao e
motivagdo; concebe, através da atividade, novas ideias. Trata-se de um momento
escolar ladico, quando a crianca brinca ao colorir.

Com o fazer, a crianga executa diversas atividades, as quais se relacionam
com certo grau de proximidade, aos trabalhos manuais. Nos Trabalhos Manuais, 0s
conteudos aparecem ligados a um ensino de iniciacdo profissionalizante. Trabalhan-
do, por exemplo, com a madeira — aprende-se a serrar, aplainar, construir objetos
torneados, como, maganetas e rolos —, 0s conteudos séo explorados e os saberes
elementares escolares sédo exercidos. O mesmo se pode dizer sobre os trabalhos
envolvendo o uso da agulha (Trabalhos de Agulha), a partir dos quais se ensina cor-
te do tecido, costura e bordado. Os conteudos aparecem ligados a um ensino de
formacdao profissionalizante.

Tomando as finalidades da escola priméria, quando se considera que seu ca-
rater seja mais terminal e ndo visa a formacao continuada, e sim a formacéo para a
pratica, para o cotidiano, para a vida apds a escola, defende-se a caracteristica dos
rudimentos. Os elementos se mostram mais ligados a uma organizacao logica, de-
pendem de uma continuidade. Ocorre a presenca dos saberes ligados ao conheci-
mento cientifico. Nesse caso, a presenca dos rudimentos, saber necesséario a vida
pratica, fica em evidéncia e conecta-se as finalidades da escola primaria.

O Programa para a Primeira Série Preliminar da Secretaria da Educacéo do
Estado de Minas Gerais (12 edicdo) integra o Programa Experimental para as Clas-
ses Preliminares, tendo sido aprovado pela portaria 541, de 26 junho de 1959. Teve
como elaboradora Rizza de Araujo Porto, professora de Metodologia de Aritmética e
membro do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar
(PABAEE). Compreende trés areas: Lingua Patria, Estudos Sociais e Ciéncias e A-
ritmética.

A edicao de 1957 manteve as orienta¢des para o ensino de desenho nas qua-
tro séries de ensino primario. No documento, coube uma abordagem detalhada so-
bre o ensino e a presenca do desenho, esse Ultimo, seguindo sua marcha perpas-

sando todas as series do curso primario.
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Com certo grau de relatividade, o programa manteve as diretrizes anunciadas
pelo anterior, dedicando importancia ao ensino de desenho. Nos programas de
1957, o ensino de desenho também segue as mesmas tendéncias do anterior.

O Programa em Experiéncia para a 12 Série em Trabalhos Manuais e Lingua
Patria trouxe um novo item: vida rural. As atividades relacionadas a vida rural discor-
rem sobre as referéncias rurais do estado de Minas, com énfase nas caracteristicas
do meio, da regido, das industrias. Exprimiam, sempre que possivel, a relacdo com o
cotidiano e com os diferentes aspectos da vida doméstica, sendo um manancial i-
nesgotavel para as reproducdes graficas das criancas. Desenhar fazendas, animais,
atividades envolvendo produtos regionais, coisas da natureza eram tarefas coloca-
dos junto a histérias e nos contos infantis: contar histérias representadas em dese-
nhos e dramatizacdes e vice-versa. As licdes para desenhar contidas nos programas
do Curso Primario Elementar tomam uma feigdo pratica, concreta, privilegiando pro-
cessos intuitivos. Dessa forma, fomenta-se o ensino de desenho com a conotacéo
ludica e, também, o conhecimento trabalhado de maneira livre e espontanea.

No item programas de auditérios ou festas, os trabalhos manuais ampliam
seu espaco e se caracterizam pelas habilidades manuais, evidenciam a parte prética
do saber. Revelam modos de tratar os saberes escolares. Considerando os saberes
elementares a ensinar, essas atividades colocadas pelo programa compdem o curri-
culo do ensino primério.

Assim sendo, nos Trabalhos Manuais com Aritmética e Geometria, a manu-
tencdo das atividades € verificada em relacdo aos programas de 1948. Os mesmos
objetivos estdo enunciados para Trabalhos Manuais com Ciéncias Naturais e Higie-
ne. Esse dialogo permanece e o programa se caracteriza semelhantemente diante
dos dizeres dos programas em voga hessa época.

Para a segunda série primaria, nos Trabalhos Manuais com Lingua Patria,
mantiveram-se as atividades propostas, dando énfase as histérias reproduzidas por
meio de desenhos ou verbalizadas. Em Trabalhos Manuais, Aritmética e Geometria,
conservam-se o desenhar e o fazer. O Programa chama a atencéo para os célculos
e medidas, bem como para a reproducao das figuras geometricas. Sdo mantidas as
atividades que envolvem simbolos, como a Bandeira Nacional, trabalhando-as em
geometria e matematica.

De acordo com as orientagdes dos referidos programas, o desenho é um a-

poio importante para a matematica e para a geometria e um auxiliar poderoso para a
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atividade de observacao e registro dos fatos. Essa analise foi estudada em carater
comparativo conservando-se a andlise feita nos programas republicados em anos
subsequentes.

Na 22 série, Trabalhos Manuais Geografia e Historia, conserva-se a importan-
cia dada ao desenho da Bandeira Nacional, ndo somente por explorar conhecimen-
tos matematicos e geomeétricos, mas também pelos valores civicos que contempla.
E, quanto ao curso de Trabalhos Manuais Ciéncias e Higiene, evidenciava-se a ati-
vidade de montagem de fazendas, estabulos, horta em tabuleiros feitos com material
de argila, madeira ou cartazes, além da confeccédo de cadernos de receitas, valori-
zando a culinaria e os produtos da regido.

Os assuntos da vida rural foram tratados com certo grau de atengdo. Dentre
os itens listados, mereceram certo destaque: a montagem de estabulos, de hortas,
estudo dos produtos regionais provenientes da agricultura, a pecuéria e a culinaria.
Também estavam evidenciados ai 0s aspectos regionais e geograficos; eram leva-
dos em consideracdo a confeccdo de artigos especificos de acordo com costumes
da vida na zona rural, como, por exemplo, samburas e sacolas de palha.

Na terceira série do curso primario, em Trabalhos Manuais com Lingua Pétria,
intensificam-se os trabalhos relacionados a histérias inventadas, ouvidas, escritas ou
mudas e a importancia da atividade de desenhar como expressdo e representacao
das ideias. Com base em Tolosa (1895, p. 159) quando diz “que o ensino do dese-
nho é um recurso fecundo para a geometria e um poderoso auxiliar da observagao”,
pode-se dizer que ele representa uma estratégia e pode ser usado para representar
conhecimentos pertencentes a outras disciplinas, conferindo as atividades mais au-
tonomia e possibilidades, criando formatos, comparando, representando e reprodu-
zindo propriamente.

No item observar fatos em excursdes, quadros, gravuras para colorir, recortar
e decorar a sala de aula ficam evidentes as estratégias e caminhos para a execucao
de tarefas que se valem da observacdo. O desenho mostra-se como um poderoso
instrumento a observacdo. Os alunos podem reproduzir desenhos a partir de figuras
colocadas na lousa pela professora; podem reproduzi-lo livremente e utilizar o mate-
rial disponivel em sala de aula para desenhar. Compreende-se que 0 programa se
dedica e se dirige especialmente ao desenvolvimento de atividades individuais com

a criancga.
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E possivel elencar um rol de atividades onde sobressai essa preocupacao: ar-
ranjar e ornamentar a sala de aula; organizar a biblioteca da classe, com um canto
destinado ao clube de leitura (estantes; banquetas; quadros com gravuras; vasos
com plantas; etc.). Todas essas atividades apresentam-se de forma bem diversifica-
da, reforcando as finalidades de iniciacdo a vida cotidiana, observada também na
pratica de confeccionar “diarios individuais”. Nesse item, valoriza-se tudo aquilo que
a crianga vé de forma importante para ela. Ao confeccionar cadernetas e cadernos
escolares, criam-se relacdes de aprendizagem em diversos contextos, sejam histori-
Ccos, sociais ou civicos. A crianca confecciona seu caderno escolar, sua caderneta e
desenvolve seus trabalhos individuais. O ensino do desenho é tratado de forma am-
pla, a fim de auxiliar a crianca na concepcéao de ideias, no espirito infantil, na criativi-
dade, exercendo, assim, de forma ludica, atividades que refletem a vida prética. A
crianga escreve, desenha e representa suas ideias.

Em Trabalhos Manuais com Aritmética e Geometria, evidenciam-se os sabe-
res matematicos com atividades de desenhar e representar fracbes em meios e
quartos, por exemplo. Em Trabalhos Manuais com Geografia e Histéria destaca-se
um item especifico com tarefas escolares enfocando vistas e aspectos de Belo Hori-
zonte, Ouro Preto e outras cidades historicas. Reforca-se, também, as atividades
exploratérias do conhecimento e do saber sobre aspectos ambientais, produtos regi-
onais e industriais. E dada énfase diretamente aos aspectos da industrializacdo mi-
neira - evidéncia notada com a introducdo de itens como cestarias, chapelarias e
calcados (chinelos), além de outros, feitos com palha de milho ou produtos naturais
das localidades mineiras do interior, ampliando-se, com isso, o conhecimento de
produtos comuns a vida rural e seus costumes.

Analisando-se o programa de Trabalhos Manuais com Ciéncias e Higiene,
pode-se tomar como exemplo 0s aspectos relativos a natureza, pois as atividades
sugeridas envolvem varios aspectos relacionados entre si, como a observacdo da
propria natureza, fauna e flora e a vida humana. Quanto ao contetdo natureza, en-
focado em Ciéncias, recomendava-se as turmas observar as transformacdes ocorri-
das no exterior, ao longo do dia. Olhar o céu, as estrelas, o dia e a noite, desenhan-
do a perspectiva do céu em noite de luar. Reafirma-se, mais uma vez, o envolvimen-
to dos fundamentos matematicos nessas atividades e conteudos.

Ao fazer gréficos para representar a oscilagdo da temperatura, os saberes

matematicos estéo presentes, através do desenho, das medicdes e dos calculos ma-
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tematicos. Nesse aspecto, ndo se trata somente de desenho enquanto manifestacéo
artistica, pois ele é vinculado a uma tarefa direcionada a atender as finalidades pos-
tas para a escola primaria, parecendo tratar-se de saberes escolares rudimentares,
matéria para embasar conhecimento para a formacdo de mao de obra para o traba-
lho artesanal, artistico e industrial. Nao se necessita de uma sequéncia logica e nem
de um saber de referéncia.

Desenhando o reldgio do sol, por exemplo, item presente de maneira diferen-
te no programa anterior, a crianca € estimulada, ao executar essa e outras ativida-
des semelhantes, a observar os fendbmenos da natureza, investigando sua relagcéo
com a matematica e reunindo diversos recursos dos contetdos escolares para de-
senhar. Assim como em Tecelagem em pequeno tear, o desenho ilustrativo do equi-
pamento, auxilia a visualizacéo pelo aluno do funcionamento da maquina e de outros
aspectos a ele relacionados - como por exemplo, a confeccéo de casacos de |a para
o inverno. Nos albuns de tecidos, o trabalho € artesanal e procura refor¢ar a ideia de
manter o desenho auxiliando as matérias. Quanto ao item merenda vegetariana, pa-
ra ilustra-lo, os desenhos séo elaborados valando-se de formas variadas e com mui-
tas cores; e os cadernos de receitas também utilizam os desenhos de forma ilustrati-
va e criativa, despertando e agucando aptidées e desejos para diversas atividades,
podendo despertar aspiragdes profissionais.

Para a 42 série priméria, em Trabalhos Manuais com Lingua Pétria, as ativi-
dades sugeridas no programa anterior foram mantidas, enquanto outras foram a-
crescentadas. As historias exploram a criatividade do aluno: seja desenhando, colo-
rindo ou confeccionando pecas, montando, decorando e utilizando as habilidades
manuais. Montar albuns, livrinhos, confeccionar fantoches, também de acordo com o
programa das séries anteriores, envolve o exercicio de fatos relativos as diversas
areas de ensino. Trabalhar com enigmas figurados, cartas enigméticas, figuras, car-
tazes, séo atividades que reforgam o programa.

Um novo item foi acrescentado as aulas: confeccionar programas para audi-
torios ou festas escolares, reforcando a dedicacao a atividades requeridas nos traba-
lhos manuais.

Em Trabalhos Manuais com Aritmética e Geometria, na recomendacéo de fa-
zer estantes, quando é necessario tomar medidas padrdo (comprimento, largura e
altura); calcular a quantidade de madeira a ser utilizada, etc., é exigido da crianca a

aplicagcédo dos saberes matematicos, enquanto desenha e calcula. Relativamente as
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atividades, também s@o as mesmas sugeridas, as quais sdo estabelecidas em rela-
cdo entre as matérias, para as diversas areas de ensino.

Quanto as atividades envolvendo aspectos geograficos na area de ensino
Trabalhos Manuais com Geografia e Histéria, os itens que aludem a essas caracte-
risticas sdo mantidos com certo grau de relevancia: quer seja, desenhando o mapa
do Brasil, 0 mapa da América do Sul ou cenas que ilustram a Pétria, ou ainda dese-
nhando as producdes do estado e da regido. Também para as comemoracdes do
Dia da Bandeira, sdo sugeridas diversas atividades envolvendo o desenho do sim-
bolo nacional e a sua representacdo, ou preparando uma ambientacdo sugestiva
para a solene festa.

Pode-se enumerar ainda outras atividades, como: recortar bonecas em pape-
l&o e vesti-las de acordo com os costumes de determinadas épocas ou paises, pro-
curando oportunidades nas quais a crianga possa conhecer aspectos culturais de
diferentes paises e épocas, além de requerer a aplicacdo dos saberes matematicos
ja transmitidos nesse processo de aprendizado escolar previsto em tais programas.

Finalizando em Trabalhos Manuais Ciéncias e Higiene, reforca-se que o pro-
grama manteve as caracteristicas do anterior, cumprindo as sugestdes para ativida-
des, tais como: desenhar e modelar as partes do corpo humano, partes das plantas
e animais; produzir cartazes sobre 0s preceitos de higiene (alimentacdo, vestuario,
etc.), ilustrados com gravuras ou desenhos; manter cadernos ou cadernetas com
composi¢cdes ou copia de hinos; poesias; receitas culinarias e outras, etc.; confec-
cionar pecas do vestuario (uniformes, combina¢fes, camisolas) utilizando-se da ma-
quina de costura, sempre que necessario. Todas essas sugestdes concorrem para a
manutencdo do desenho como matéria no curso primario junto a outras. Foi acres-
centado ainda no programa do curso: “Os meios de aproveitamento da agua (monjo-
lo; moinhos d’agua, nora, imitacdo de rodas de Pelton, etc.) ”.

Com a Figura 4, ilustra-se a imagem de rodas de Pelton, que nada mais € do
gue uma reproducdo das rodas d’agua. Essas tecnologias tradicionais eram usadas
em pequenas usinas rurais, conhecidas também como miniusinas hidroelétricas para
propriedades rurais simples. Ja a Figura n°® 5 mostra uma maquina hidraulica (Noria)

utilizada para tirar 4gua dos pocos, também conhecida como roda de engenho. *°

1% Roda Pelton, também conhecida por Rotor Pelton é uma turbina hidraulica utilizada em usinas hidroelétricas
do meio rural. Assemelha-se as antigas rodas d’agua, sendo dotada de movimento giratério com a funcéo de
acionar os geradores e produzir energia. Pode ser acoplada em micro usinas. Ja a Noria € uma maquina hidrauli-
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A ilustragéo abaixo mostra essas tecnologias comuns na zona rural.

Figura 4 - Rodas Pelton- MF Rural

Flgura 5 - Maguina hldraullca Noria

Fonte: Disponivel em:
<http://www.alterima.com.br/index.asp?InCdS BOmeemiEpoTTVe: Cin-
e . <https://es.wikipedia. org/W|k|/Nor|a> Acesso:
cao=20&InCdMateria=12&INVEN%C7%C30+ 14 set. 2017

DA+RODA+PELTON. Acesso: 14 set. 2017

E comum, na zona rural, o uso de maquinas hidraulicas. E, logo, as criangas
passam a contar com mais recursos para entender o funcionamento dessas maqui-
nas, utilizando as ferramentas da matematica, podendo-se explorar, também, no-
cOes sobre energia.

Considerando os saberes elementares matematicos a ensinar, o Desenho ca-
racteriza-se como saber escolar para a escola primaria, de acordo com as finalida-
des listadas pela legislagdo, assumindo carater rudimentar.

Vale observar que as paginas 89 e 90 dos anexos, podem ser destacadas ati-
vidades que se apresentam como sugestdes praticas para permitir a exploracao das
relacdes espaciais. Como exemplo, cita-se desenhar a rua da escola, localizando as
casas mais proximas,; desenhar os frutos de uma arvore, distribuindo-os alinhada-
mente além e outras. Atividades como essas permitem estimular a aquisicdo de no-
cOes de direcéo, localizacéo, posicao e disposi¢cao no espaco; apresentam-se lado a

lado aos saberes de referéncia.

ca de extracdo de agua pelo principio hidraulico. Consiste em uma grande roda com aletas transversais que se
coloca parcialmente submergida em um curso de agua e, gracas a essas aletas, imprime a roda um movimento
continuo.


http://www.mfrural.com.br/busca.aspx?palavras=rodas+pelton
https://es.wikipedia.org/wiki/Noria
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Em resumo, as atividades propostas pelos programas a época caminhavam
lado a lado das matérias do curriculo previsto por areas de ensino. Essas normatiza-
cOes persistiram por alguns anos, chegando até 1961.

Cabe ressaltar a longa permanéncia das propostas relativas ao ensino de de-
senho, desde 1940. A republicacdo do Programa em Experiéncia até 1961 é revela-
dora. Esse fato pode ser visto no contexto da cultura escolar como indicativo da efi-
cacia do papel por ele desempenhado. O desenho manteve-se ao lado das matérias
curriculares, relacionado aos interesses do cotidiano da crianga. Colocou-se ao lado
da iniciacdo aos saberes escolares. Coube a ele, também, proporcionar momentos
lddicos na rotina escolar.

O Desenho ja figurava com preponderancia nos programas oficiais de ensino
no Brasil. Aparecia como Desenho de ornato, Desenho de figuras e formas, Dese-
nho a méo livre.

De acordo com Leme da Silva et al. (2015): “No final do século XIX o Dese-
nho como saber escolar esta presente, pelo menos, desde o Decreto que instituiu a
Reforma do Ensino Primario e Secundario da Corte, de 1879” (LEME DA SILVA et
al., 2015, p. 63).

Os programas oficiais do ensino primario em Minas Gerais, a partir de 1940,
ja atendiam o que a legislacéo veio a propor em 1946 e se alinhavam com o que vi-
ria a ser proposto pela Lei Organica de 1946. Ao que parece, indicaria a heranca do
papel do Desenho nos programas de ensino oficiais do Brasil.

A longa permanéncia nas propostas acompanha essa argumentacado que se
estendeu as décadas de 1940 até 1961, notada nas praticas do ambiente escolar,
analisadas através dos programas de ensino. Essa trajetéria do ensino do desenho
contribuiu para a constru¢ao da cultura escolar com inclusdo da matéria no campo
dos saberes e nas praticas pedagdgicas. Esse espaco mostra a relacdo do desenho
com o cotidiano vivido pela crianca, suas praticas, historias, vida e trabalho.

Na perspectiva da circulacao de ideias, o mesmo ocorreu em Sao Paulo. Nos

dizeres de Frizarinni et al. (2014),

[...] no final da década de 1940, no estado de Sao Paulo, o en-
sino de desenho ganha fasciculos especificos para cada classe
de ensino. Além da usual geometria, as matérias de Desenho,
Trabalhos Manuais, Modelagem, Formas e Aritmética adentram
aos programas de ensino primario ora como auxiliadoras no
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ensino dos saberes geométricos, ora como a propria matéria
gue exprime tais saberes (FRIZARINNI et al., 2014, p. 211).

A organizacao de ideias matematicas em articulacdo com as diversas areas
do conhecimento, a forma como as ideias mateméticas evoluem e se mostram arti-
culadas e as formas da vivéncia do aluno fora da escola fizeram parte desse contex-
to de ensino que acaba de ser descrito. O Desenho, um saber matematico, exerceu
forte influéncia nos curriculos brasileiros. Em Minas Gerais, a presenca do desenho
como disciplina, desde a década de 1940 até o ano de 1961, figurou com expressivo
acatamento nos programas oficiais; articulado a outras areas de ensino, apareceu
articulado aos trabalhos manuais como desenho livre e como desenho espontaneo,
contribuindo para o exercicio da observacdo, da intuicdo e da expressao de toda

uma geracdo. Manteve-se articulado as finalidades postas para o ensino primario.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se enreda na andlise da presenca do Desenho na legislagéo pa-
ra 0 ensino primario mineiro entre as décadas de 1940 e 1950, no contexto da Lei
Organica de 1946. Baseou-se sobre a legislacdo educacional como fonte especifica
e de referéncia. Esta pode fornecer entendimento em relagdo ao objeto de estudo,
além de levantar novas abordagens, novos questionamentos, novas investigacoes e
novos entendimentos.

Retomamos aqui nossa questao de pesquisa:

Quais as finalidades da matéria Desenho no ensino primario lidas nas direti-
vas oficiais nacionais e mineiras das décadas de 1940-19507?

O Desenho foi uma disciplina com presenca marcante nos programas oficiais
mineiros desde o inicio do século XX até 1961, data em que o Programa em Experi-
éncia ainda se encontrou republicado. O Programa em Experiéncia imprimiu ao De-
senho o papel de recurso de expressao, observacao e intuicdo. O ensino do Dese-
nho foi tratado como matéria auxiliar ao lado de outras disciplinas de ensino. Com-
preendeu caracteristicas pedagogicas para seu aprendizado, ao lado de outras ma-
térias, fazendo-se presente, em rubricas especificas, em cada area de ensino como
foi exposto: Trabalhos Manuais e Lingua Pétria; Trabalhos Manuais e Aritmética;
Trabalhos Manuais e Geografia e Historia; Trabalhos Manuais e Ciéncias e Higiene.

Ainda sobre o ensino do Desenho, Modelagem e Trabalhos Manuais para o
primério elementar, consolidou-se com finalidades pertinentes para a vida pratica
apos o ciclo escolar, representando um trabalho utilitario em carater rudimentar, de
iniciacdo. Essa consideracao teve como embasamento os estudos realizados ao ser
analisada a presenca do Desenho junto com as matérias do curriculo escolar; bem
como 0 seu envolvimento marcado por caracteristicas de uma matéria voltada para
a iniciacdo aos saberes escolares, a introducdo da crianca aos saberes ligados a
vida cotidiana pratica.

Observa-se gue o ensino do Desenho nao foi entendido como sequéncia, co-
mo material de referéncia para novos estudos, néo exigindo, portanto, continuidade,
sequéncia para outras materias.

Torna-se fundamental salientar que a Lei Orgéanica de 1946 estabeleceu para
0 ensino primario finalidades relativas a sua aplicabilidade apds a vida escolar e que

possibilitasse a iniciagdo ao mundo do trabalho, ou as necessidades diarias, caracte-
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risticas estas que atendem a concepc¢ao dos rudimentos, saberes necessarios para
a vida util.

Ainda nos dizeres da legislacédo, relativamente ao vinculo do ensino primario
com outras modalidades de ensino, este deveria manter-se em articulacdo com os
cursos de artesanato e com os de aprendizagem industrial e agricola.

No que diz respeito aos saberes matematicos, mais particularmente os sabe-
res do Desenho, colocado como matéria escolar, 0 seu ensino aparece como um
recurso junto a outras matérias. Apropriou-se dele de diferentes maneiras nos pro-
gramas curriculares, de modo a produzir uma representacao ao lado das matérias,
como forma de expressao, observacéo e intuicdo, organizando-se em saberes.

As relacdes de proximidade entre a matéria de Desenho e os saberes mate-
maticos mostraram-se evidentes, pois compreendem o0 que ensinar e por que ensi-
nar. Exemplificando, menciona-se: desenhar a “Bandeira Nacional”’, essa atividade
envolve além dos procedimentos matematicos relativos as figuras geométricas, tra-
balhar valores civicos, a Historia do Brasil, entre outros conteudos e matérias. Os
saberes relativos as quatro operacdes de aritmética e ao estudo de operacdes e fra-
¢cOes também se apropriam das possibilidades encontradas no Desenho.

Os programas de ensino em Experiéncia mostraram um Desenho de carater
livre, espontaneo, expressivo, e que caminhou ao lado das matérias escolares, ofe-
recendo-lhes variadas oportunidades didaticas. Desenhar, colorir e fazer foram pro-
postas que mantiveram-se com significativa presenca para o desempenho das ativi-
dades sugeridas.

Em torno do ensino de Desenho, compreende-se que, certamente, surge,
com relativa importancia, o habito pedagogico de observar o mundo, priorizando a
criatividade e o interesse da crianca ao capta-lo através, primeiramente, da observa-
cao, e, em seguida, com a sua reproducado por meio do desenho. A criatividade as-
sume papel importante ao lado das areas de ensino e ganha reconhecimento. A cri-
anca, ao desenhar, descobre a sua criatividade: observando, imitando e copiando,
vivencia momentos ladicos, expressa seu sentimento e registra os fatos percebidos
no contexto em que se encontra. A essa consideragcédo, pode-se acrescentar ainda:
desenhar a figura de um préedio, a rua da escola ou a rua onde reside; desenhar as
partes de uma planta observando-a e reproduzindo-a; e também reproduzir histérias
contadas ou lidas, utilizando seus préprios desenhos; bem como esbocgar figuras

humanas se inspirando em pessoas da prépria familia, etc. Ao desenhar de maneira
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livre e esponténea, a crianca se expressa liviemente. E um momento de intensa ela-
boracdo mental; é uma forma de aprender, brincando. Desenhar algo real, como
uma casa, um jardim, uma flor, uma pessoa da familia, € um desenvolvimento sem a
caracteristica linear. E livre, espontaneo e expressivo, mérito maior desse programa.
A crianga desenha tanto figuras prontas, copiando, reproduzindo ou imitando. O De-
senho também figurava como representacdo da compreensdo de uma historia lida
ou contada; expressao vinculada as areas de ensino.

A Lei Organica no Brasil, sancionada em 02 de janeiro de 1946, instituiu as
Diretrizes e Bases para o Ensino Primario em todo o pais e regulamentou a presen-
¢a do ensino de Desenho em todas as séries e cursos do primario.

Considerando-se os estudos feitos nos documentos normativos oficiais que
regiam a matéria na época, foram identificadas caracteristicas que sinalizam um en-
sino primario que correspondia a aquisicdo de conhecimentos que poderiam ser di-
recionados a vida social e a iniciacdo ao trabalho.

Isso se expressa no imbricamento verificado entre as diferentes areas de en-
sino. As atividades mostraram-se transversais, perpassando diferentes saberes e
diferentes matérias. As areas de ensino compreendendo os Trabalhos Manuais, De-
senho e Modelagem aliados a Lingua Patria ou a Aritmética ou as Ciéncias e Higie-
ne, quer ainda aliados & Geografia e a Historia, trouxeram atividades diversificadas
gue podiam ser desenvolvidas entre o desenhar e o fazer. llustram essas coloca-
cOes as atividades de desenhar e realizar. Como exemplo, cita-se desenhar uma
casinha ou montar a maquete de uma fazenda - um tablado com miniaturas das edi-
ficagbes e de atividades corriqueiras em uma fazenda. Trabalhos manuais como
bordado, corte-costura, confeccdo de cartazes harmonizam movimentos de coorde-
nacdo motora com manejo de instrumentos e objetos. Também favorecem a percep-
cdo tatil. Dentre as diversas atividades laborais propdem-se a confeccao de envelo-
pes, montagem de estantes de madeira e de objetos com utilizacéo de argila, palha
e outras matérias-primas.

Torna-se importante notar que atividades como essas se relacionem com o0
cotidiano vivido pelo estudante, seja na escola ou fora dela. As atividades agrarias,
hortigranjeiras, da pecuaria, da agricultura e de artesanato sdo de grande importan-
cia nos programas de ensino.

Situando-se historicamente os marcos legais ao ensino do desenho, levou-se

em conta a educacdo da matematica em perspectiva cronolégica. Buscando com-



67

preender historicamente a presenca do Desenho nas normativas oficiais mineiras
das décadas de 1940 e 1950, foi possivel identificar que a disciplina tem influéncia
importante como matéria no curso primario. Esteve atrelado as diferentes matérias
escolares distribuidas por areas de ensino, dentro de uma concepcéo que pode ser
considerada do tipo rudimentar.

Dessa maneira, o desenho, além de oferecer as criangas possibilidades de
estabelecer uma associacdo com a vida cotidiana, era trabalhado pela escola de
maneira livre e espontanea, permitindo que a mesma pudesse revelar suas aptidoes
por meio do incentivo a sua percepcao e pelo desenvolvimento de suas faculdades
de observacédo, imaginacao, criatividade e da aptidao natural.

Considera-se que é significativo para os educadores estudar a historia da e-
ducacao, ou mais especificamente a histéria da educacdo matematica, para conhe-
cer e entender o passado a partir das representacdes construidas, reconhecendo-as
como constru¢des educacionais humanas, e de forma a pensar o presente refinan-
do-o, assim, a atencéo sobre a experiéncia vivida para contribuir com o exercicio de
um olhar reflexivo.

Verifica-se que o Desenho como matéria escolar esteve ao longo do periodo
estudado organizado por areas de ensino, sempre se alinhando as matérias do cur-
S0 primario, e aparecendo em todas as séries. As alternativas e formatos para ensi-
na-lo fundamentaram-se nas finalidades postas para o ensino primario, cumprindo o
carater rudimentar de iniciacdo aos saberes escolares. Sendo assim, foi consagrado
como uma das matérias que mais transformacées sofreu ao longo de varias décadas
de ensino.

O Desenho sempre fez parte dos saberes escolares. Foram considerados al-
guns passos em direcao a sua revitalizacdo, como parte do curriculo, apresentando-

se como um saber tedrico e pratico nos espacos escolares.
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PROGRAMA EM EXPERIENCIA — 12 SERIE™

Trabalhos Manuais com Lingua Patria

1) Desenhar
e Livre e espontaneamente e dar oportunidade a crianga para revelar suas experién-
cias intuitivas e aptidoes;
¢ Cenas principais de historias inventadas ou contadas pelos professores;
e Idem, idem, de uma dramatizagéo.
[ ]
2) Colorir
e Gravuras relacionadas com a historia;
e Esboco de cenas referentes a historias conhecidas da classe;
e Histérias mudas desenhadas por outras criancas.

3) llustrar
e Composicoes;
e Comentar as ilustragfes e submeté-las a critica construtiva da classe.

4) Selecionar, recortar, agrupar gravuras por assuntos em cartazes e envelopes.
5) Dobrar e recortar as fichas de leitura.
6) Fazer

¢ Envelopes individuais para colecionar o material de leitura.

Outros trabalhos que sejam relacionados por uma necessidade do aluno ou da classe,
tais como capas em cadernos, capas de emergéncia, etc.

1 Revista do Ensino n® 189, Ano XVI, Abr.-Jun., 1948.
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Trabalhos Manuais com Aritmética e Geografia

1) Desenhar, recortar e modelar objetos para concretizar as nocdes sobre grandezas for-
mas, quantidade, etc.

2) Fazer
e Reldgios para conhecimento das horas em materiais como: cartolina, papeldo, ma-
deira; algarismos recortados de jornais ou desenhados pelos alunos;
o Envelopes individuais para colecionar as fichas sobre os fatos aritméticos em estu-
do, etc.

3) Organizar o material da loja escolar
e Colorir caixotes com papel ou chita;
e Arranjar as prateleiras;
e Dispor os artigos da loja;
e Fazer etiquetas com 0s precos.

4) Colorir a bandeira nacional desenhada por outras classes.

Trabalhos Manuais com Ciéncias Naturais e Higiene

1) Desenhar
e Os fatos ou objetos observados com vistas as diversas dependéncias do prédio es-
colar e ao seu jardim ou excursoes;
e Frutos ou objetos observados;
e Arvores frutiferas, destacando e colorindo suas frutas:
e Os frutos das arvores;
e Exercicios que favorecam o desenvolvimento da observacdo podem ser feitos;
e Hortalicas flores, etc.;
e Animais domésticos a escolha da classe;
e Passaros, ninhos e aves;
¢ Rua da escola, localizando as casa mais proximas;
e Frisos, cartazes ou gregas.

2) Recortar os melhores desenhos.

3) Colorir arvores, frutos, animais.

4) Representar aspectos da natureza, desenhos de gravuras.
5) Fazer

e Album individual ou coletivo com os melhores trabalhos da classe;
e Sacolas para merenda, guardanapos etc.

6) Preparar caixinha para o plantio de flores.
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PROGRAMA DO ENSINO EM EXPERIENCIA 22 SERIE™

Trabalhos Manuais com Lingua Patria
1) Arranjar e ornamentar a sala de aula de acordo com as possibilidades existentes.
Por exemplo: organizar em um canto a biblioteca aproveitando caixotes; cabos de vassou-
ras; sacos de aniagem; de sal; de farinha de trigo; retalhos; argila papelao; cartolina; papel;
gravuras; etc. para fazer banquinhos/ guardanapos; vasos; porta-vasos; quadros; etc.

2) Desenhar
e Cenas que ilustrem as historias inventadas ou ouvidas;
e Cenas do principio, do meio e do fim de historias lidas ou ouvidas;
e Cenas principais de uma dramatizacdo e fatos observados durante excursoes;
e Histérias mudas.

3) Colorir
e Cenas referentes a historias conhecidas da classe e esboc¢adas pelos alunos do 3°
ano e do 4° ano;
e Histérias mudas esbogadas e mimeografadas pelos alunos da classe e de outras
turmas.
4) Fazer
Envelopes para guardar as gravuras nao expostas;
e Albuns com as gravuras ja utilizadas em classe;
¢ Idem com as cenas de histdrias recortadas de revistas ou de jornais infantis;
¢ Pequeno livro com as histdrias inventadas e ilustradas pelos alunos;
e Programas dos auditorios ou festas da classe.

5) Organizar o material para dramatizacdes

Trabalhos Manuais com Aritmética e Geometria
1) Desenhar a Bandeira Nacional.

2) Fazer
¢ Reldgios com horas e minutos (empregar o material indicado para o 1° ano);
e Fichas para a fixacdo dos mesmos fatos, o que permite fazer dobramentos de papel
para concretizar a ideia do meio quarto (vide programa de aritmética);
e Envelopes individuais para colecionar as fichas dos fatos em estudo;
e Frisos ou gregas em recortes ou desenhos, aplicando o circulo, o triangulo e o qua-

drilatero.

12 Revista do Ensino n° 190, vol. XVI, Ano 1948.
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3) Organizar o calendério da classe

Cartaz da semana; nhomes dos dias da semana e a frente o registro das atividades
ou acontecimentos mais importantes em ficha que possa ser substituida na semana
seguinte;

Cartaz do més; nome do més escrito em fichas que se colocam no alto do cartaz, ao
lado esquerdo; em coluna, os dias do més;

Cartaz do ano; nimero do ano escrito no alto do cartaz; ao lado esquerdo, em colu-
na, os nomes dos meses, a frente de cada més fichas com o registro dos aconteci-
mentos e datas mais importantes do ano (esses mesmos cartazes podem ser em-
pregados para o registro da frequéncia).

4) Ampliar as atividades da loja escolar, organizada no 1° ano.

Trabalhos Manuais com Geografia e Historia

1) Tracar a planta dos arredores da escola (vide programa de Geografia).

2) Desenhar

Alguns aspectos da escola;

Bandeira Nacional;

Os edificios publicos ou casas comerciais que ficam mais préximos da escola;
Ampliar o tracado da planta (vide o programa de Geografia).

3) Recortar o desenho da Bandeira Nacional e reconstitui-la com as mesmas partes.

4) Fazer

Quadros com retratos do patrono, do fundador, dos benfeitores da escola;

Idem, idem dos homens ilustres da cidade e do municipio;

Idem com fotografias ou desenhos dos edificios publicos;

Albuns ou cartazes focalizando aspectos interessantes do municipio e da zona es-
tudados;

Cartazes com meios de transporte

Trabalhos Manuais com Ciéncias Naturais e Higiene

1) Desenhar

Do natural - plantas no todo e em suas partes (raiz, caule, folhas, flores e frutos);

Os frutos ou legumes de plantas ja mimeografadas ou desenhadas em outras classes
(ver programa do 1° ano);

Plantas regionais: algodao; café; mamona; etc. (alguns desses desenhos poderdo ser
apenas esbocados pelos alunos do 2° ano e coloridos pelos alunos do 1° ano);
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e Animais domésticos;
o Passaros, insetos e peixes.

2) Fazer
o Frisos ou gregas em recortes ou desenhos de animais ou plantas;
e Cartazes ou gravuras com desenhos de varias racas de gado bovino;
e |dem, idem para produtos derivados do leite;
¢ Idem, idem de varias racas de galinha;
¢ Idem, idem sobre a sericicultura ou apicultura;
e Idem sobre preceitos de higiene;
e Sacolas, guardanapos e lencos.

3) Preparar caixotes para a sementeira.

4) Organizar, em tabuleiro, uma fazenda com animais domeésticos, suas instalacdes diver-
sas, estabulo, curral, galinheiro, manga, etc., horta, pomar, cafezal, etc. Material: argila; arei-
a; madeira; carretel; capim; palha; rolha; etc.

PROGRAMA DO ENSINO EM EXPERIENCIA 32 SERIE™
Trabalhos Manuais com Lingua Péatria

1) Arranjar e ornamentar a sala de aula. Organizar a biblioteca da classe e um canto desti-
nado ao clube de leitura (estantes; banquetas; quadros com gravuras; vasos com plantas;
etc.).

2) Desenhar
e Cenas que ilustrem histérias inventadas ou ouvidas;
e |dem nos diarios individuais;
e Cenas principais de uma dramatizagao;
e Histérias mudas (algumas dessas histdrias poderédo ser esbocadas pelos alunos
do 3° ano e coloridas pelos alunos do 2° ano);
e Fatos observados durante as excursdes.

[ ]
3) Fazer
¢ Quadros com gravuras para decoracao da sala;
e Albuns com cartazes de recortes e gravuras de vultos da histéria e das letras;
e Capas sugestivas para relatorios de excursoes.

4) Organizar o material necessario as dramatizacoes.

5) Encadernar com capas sugestivas
e Histérias tiradas de revistas e jornais;

13 Revista do Ensino n° 191, vol. XVI, Ano 1948.
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Poesias aprendidas na classe;
Composicoes;
Programas para auditérios e festas escolares.

Trabalhos Manuais, Aritmética e Geometria

1) Desenhar

Frutas inteiras e divididas (ao meio e em quartos);

Bandeira Nacional, atendendo as exigéncias quanto a largura, comprimento do raio
da esfera, tamanho do losango altura e largura da faixa,

Frisos ou gregas fazendo a aplicacao das linhas retas e curvas;

Idem, idem aplicando o circulo, o triangulo e o quadrilatero.

3) Fazer
e Vasos, porta-vasos, caixinhas em cartolina, madeira e argila, com aplicacdo das
formas geométricas;

Guardanapos ou trabalhos aplicando as composic¢fes feitas nas figuras geométricas

(recorte ou ponto simples).

1)

Trabalhos Manuais com Geografia e Historia
Desenhar

e Mapa de Minas Gerais com a divisdo em zonas, as vias de comunicagéo, etc.;

¢ I[dem do Brasil com a divisdo em Estados e localizacdo das capitais;
e |[dem, idem com roteiro de diversas bandeiras;

e Cenas relativas aos bandeirantes;

e |dem relativos a outros acontecimentos historicos.

Esses mesmos trabalhos podem ser executados em argila ou massa de papel, em recortes,

etc.

2) llustrar: mapa, desenhando em cada zona o seu principal produto.

3) Fazer: cartazes ou albuns com gravuras representando aspectos interessantes da vida
nas diversos zonas de Minas Gerais.
EX.: pesca e navegacao no Rio S&o Francisco.

Idem, idem com vistas nas estancias hidrominerais do Estado;

Idem, idem com gravuras ou desenhos sobre os diversos produtos estudados;
Idem com vistas de cidades industriais e principais industrias;

Idem, idem com gravuras e desenhos alusivos a acontecimentos histéricos e cos-
tumes da época;

Molduras para quadros e porta-retratos;

Albuns ou quadros com retratos dos homens que constituem o governo do Estado
e mineiros ilustres.
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Trabalhos Manuais com Ciéncias e Higiene

1) Desenhar

Os meios de aproveitamento d’agua (monjolo, moinhos d’agua, etc.);

Aspectos da natureza observados em excursoes;

Animais domésticos, peixes, passaros, insetos, etc.;

Frisos ou gregas tendo por motivo os desenhos de passaros, peixes, insetos para or-
namentacdo da sala. Esses motivos servem também para bordados em sacolas de
merenda; toalhas de rosto; guardanapos; panos de cozinha; etc.;

Plantas - o todo e suas partes (raiz, caule, folhas, flor e fruto) — cépia do natural.

2) Fazer

Jardineiras para ornamentacao da sala;

Manjedouras e bebedouros de passaros e aquarios;

Gréficos sobre a oscilacdo da temperatura;

Cartazes com colecdo de madeiras;

Idem representando aspectos das diversas culturas em estudo.

4) Organizar o0 museu da classe.

5) Cuidar da horta, do jardim ou de plantas em caixotes.

PROGRAMA DO ENSINO EM EXPERIENCIA 42 SERIE™

Trabalhos Manuais com Lingua Péatria
1) Arranjar e ornamentar a sala de aula (ver programa do 3° ano).

2) Desenhar

Cenas que ilustrem histérias, poesias, jornais da classe, etc;
Historias mudas;

Enigmas figurados;

Cartas enigmaticas;

Fatos observados em excursoes, etc.

3) Fazer

Albuns ou livrinhos para a cépia de histérias, poesias, livros, etc;
Fantoches e cenarios para as representacdes de fantoches;
Albuns de gravuras ou envelopes para guardar essas mesmas gravuras.

4) Organizar material para as dramatizacdes e auxiliar as classes do 1° ano e do 2° ano na
organizacdo do mesmo material.

14 Revista do Ensino n°® 192, vol. XVII, Ano 1949.
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5) Auxiliar a confeccao de jogos de leitura para o 1° ano.

Trabalhos Manuais com Aritmética e Geometria
e Partes da unidade para concretizar o estudo sobre fracoes;
¢ A Bandeira Nacional atendendo as exigéncias quanto a largura, comprimento, raio
da esfera, tamanho do losango, altura e largura da faixa;
e Frisos ou gregas, fazendo aplicagcéo das figuras geométricas em estudo, etc.

2) Fazer

o Estantes (tomar as medidas exatas; comprimento largura e altura; calcular a quanti-
dade de madeira necessaria, etc.);

e Guardanapos, molduras para quadros; vasos e porta-vasos, aplicando desenhos
gue tenham por motivo figuras geométricas ja estudadas;

o Gréficos aproveitando diferentes dados estatisticos (matricula escolar, frequéncia
notas de aproveitamento);

e Peso e altura dos alunos, variacdes atmosféricas, producoes, etc.

3) Auxiliar na confeccao de fichas dos fatos aritméticos em estudo pelos alunos do 1° ano e
do 2° ano.

Trabalhos Manuais com Geografia e Historia

1) Desenhar
e Mapa do Brasil, representando os fatos geograficos estudados;
e O mapa da América do Sul para localizagdo do Brasil; cenas que ilustrem aconteci-
mentos da historia patria.

2) llustrar o mapa do Brasil, desenhando as principais produc¢des de cada zona.

3) Fazer

¢ Bandeira Nacional, trabalho que poderd ser iniciado nos primeiros dias de aula para
que, no dia 19 de novembro, a bandeira possa ser oferecida a uma escola (distrital
ou municipal) ou a uma reparticdo publica ou instituicdo patrittica;

e Albuns de fotografias, gravuras, desenhos de homens e fatos da Histéria do Brasil
desde o seu descobrimento;

e Cartazes contendo normas civicas;

e |dem sobre combustiveis e meios de transporte no Brasil, etc.

4) Colecionar gravuras que representem aspectos caracteristicos dos paises do mundo
com 0s quais o Brasil mantém relages.

5) Recortar bonecas em papeldo e vesti-las de acordo com certas épocas e paises.
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6) Preparar uma ambientagdo sugestiva para a solene festa da Bandeira.

Para esse dia, poder-se-a organizar uma exposi¢ao dos trabalhos alusivos ao Pavi-

Ihdo Nacional feitos por todas as classes, tais como desenhos, cartazes, recortes, albuns,

etc.

Trabalhos Manuais com Ciéncias e Higiene

1) Desenhar

Aspectos da natureza observados em excursoes;

Animais domésticos, peixes, passaros, insetos, etc;

Frisos ou gregas tendo por motivo os desenhos de péssaros, peixes, insetos para
ornamentacdo da sala. Esses motivos servem, também, para bordados em sacolas
de merenda, toalhas de rosto, guardanapos, panos de cozinha, de copa, etc.;

Plantas - o todo e suas partes (raiz, caule, folha, flor, fruto).

2) Desenhar e modelar as partes do corpo humano.

3) Fazer

Cartazes sobre preceitos de higiene (alimentacdo, vestuario, etc.) ilustrados com
gravuras ou desenhos;

Cadernos ou cadernetas para as composi¢cfes ou copia de hinos, poesias, receitas
dteis, etc.;

Pecas do vestuario (uniformes, calcinhas, combinagfes, camisolas), utilizando-se a
maquina de costura, sempre que for necessario;

Roupinhas para as criancas pobres, aproveitando retalhos doados pelas casas co-
merciais para serem distribuidos por ocasido do Natal;

Cestas para costura, papel e pao; descanso para pratos, peneiras, samburds; saco-
las, aproveitando o material existente na localidade;

Empalhamento de cadeiras;

Pequenos consertos de emergéncia no prédio ou no mobiliario, por exemplo, con-
serto de torneiras, de fechaduras, de cadeiras, etc., ou preparar argamassa e cal
para reparar estragos na parede;

Aparelhos simples para pequenas experiéncias sobre fendbmenos naturais.
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PROGRAMAS DO ENSINO PRIMARIO ELEMENTAR 1957

PRIMEIRA SERIE

Trabalhos Manuais com Lingua Patria®
1) Desenhar
a) Livre e espontaneamente, de modo a dar oportunidade a crianca para revelar suas expe-
riéncias, interesses e aptiddes;
b) cenas principais de historias inventadas pelas criangas ou contadas pelo professor;
c) idem de uma dramatizacao;
d) idem da vida rural, etc.

2) Colorir

a) gravuras relacionadas com a leitura;

b) esbogo de cenas referentes a historias conhecidas da classe;
¢) histérias mudas desenhadas por outras classes, etc.

3) llustrar composic¢des; comentar as ilustracdes e submeté-las a critica construtiva da clas-
se.

4) Selecionar, recortar e agrupar gravuras por assunto, em cartazes e envelopes.
5) Dobrar e recortar as fichas de leitura.

6) Fazer

a) Envelopes individuais para colecionar o material de leitura;

b) outros trabalhos que sejam reclamados por uma necessidade do aluno ou da classe, tais
como capas em cadernos;

c) programas dos auditérios ou festas da classe, etc.

Trabalhos Manuais com Ciéncias Naturais e Higiene
1) Desenhar
e Os fatos ou objetos observados com vista as diversas dependéncias do prédio esco-

lar, ao seu jardim ou excursoes;

1> Obs.: documento pesquisado n&o trouxe as paginas subsequentes & 12 Série (pagina 258-263).

Esse programa foi republicado em 1957 e em 1961. Manteve-se a pesquisa feita na Revista do Ensino, Trabalhos
Manuais com Aritmética e Geometria e, também, Trabalhos Manuais com Ciéncias Naturais e Higiene. Revista
do Ensino N°189, Ano. XVI, Abril-Junho -1948, para a 12 Série e para a 2% Série na Revista n. 190, vol. XVI,
abr. /jun. 1948.

Programa republicado em 1957 e 1961. Manteve-se a pesquisa feita nas Revista do Ensino n. 189, Ano XVI,
abr./jun — 1948 para a 12 série e para a 2% séria na Revista do Ensino no. 193, vol. XVII, 1949. Reproducdo p.
291.

Obs.: documento pesquisado ndo trouxe as paginas subsequentes a 12 Série (pagina 258-263).
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Arvores frutiferas, destacando e colorindo suas partes;

Os frutos das arvores desenhados nas classes do 3° ano e 4° ano - os alunos das
classes mais adiantadas fazem os desenhos das arvores.

A professora distribui o0 desenho com as criancas e estas, pelas caracteristicas de
cada uma, desenhardo os frutos; penca de laranjas na laranjeira; cachos de bana-
nas na bananeira; galhos de café no cafeeiro, etc., revelando que reconhecem a ar-
vore e, a0 mesmo tempo, sabem representar seus frutos. Exercicios semelhantes
que favorecam o desenvolvimento da observacdo podem ser feitos com hortalicas,
flores, etc.;

Animais domésticos a escolha do aluno;

Passaros, ninhos e ovos;

Frisos ou gregas, e cartazes tendo por motivo passaros ninhos e arvores, etc.

2) Recortar os melhores desenhos para colocar no album da classe.

3) Colorir arvores, frutos, animais, paisagens, etc. esbocados pelas alunos de outras clas-
ses: 2° ano, 3%ano, 4°ano, ou eshogados e mimeografados pelo professor.

4) Representar certos aspectos da natureza (dias de sol, de chuva, de vento, etc.) por meio
de desenhos de gravuras.

5) Fazer

Album individual ou coletivo com os melhores trabalhos da classe;

Sacolas para merenda, guardanapos, lengos, etc.;

Pequenas casas para o abrigo de passaros, aproveitando caixotes de giz - essas
casas serdo colocadas ao ar livre, a fim de que as aves fagam seus ninhos.

6) Preparar caixotes para o plantio de flores, hortalicas, etc.

SEGUNDA SERIE

Trabalhos Manuais e Lingua Pétria

Arranjar e ornamentar a sala de aula de acordo com as possibilidades existentes.

Por exemplo: organizar, em um canto, a biblioteca aproveitando caixotes; cabos de vassou-
ras; sacos de aniagem; de sal; de farinha de trigo; retalhos; argila; papeléo; cartolina; papel;
gravuras; etc. para fazer banquinhos, guardanapos, vasos, porta-vasos, quadros, etc.

2) Desenhar

Cenas que ilustrem as historias inventadas ou ouvidas;

Cenas do principio, do meio e do fim de historias lidas ou ouvidas;

Cenas principais de uma dramatizagéo e fatos observados durante excursdes;
Histérias mudas.
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3) Colorir
e Cenas referentes a histérias conhecidas da classe e esbocadas pelos alunos do 3°
ano e do 4° ano;
e Histérias mudas esbogadas e mimeografadas pelos alunos da classe e de outras
turmas.
4) Fazer
e Envelopes para guardar as gravuras ndo expostas;
e Albuns com as gravuras ja utilizadas em classe;
e |dem com as cenas de historias recortadas de revistas ou de jornais infantis;
e Pequeno livro com as histérias inventadas e ilustradas pelos alunos;
o Programas dos auditérios ou festas da classe.

5) Organizar o material para dramatizagoes.

Trabalhos Manuais com Aritmética e Geometria

1) Desenhar a Bandeira Nacional.

2) Fazer
e Reldgios com horas e minutos (empregar o material indicado para o 1° ano);
e Fichas para a fixacdo dos mesmos fatos, o que permite fazer dobramentos de papel
para concretizar a ideia do meio quarto (vide programa de aritmética);
e Envelopes individuais para colecionar as fichas dos fatos em estudo;
e Frisos ou gregas em recortes ou desenhos, aplicando o circulo, o triangulo, o qua-
drilatero.

3) Organizar o calendario da classe

e Cartaz da semana; nomes dos dias da semana e a frente o registro das atividades
ou acontecimentos mais importantes em ficha que possa ser substituida na semana se-
guinte;

e Cartaz do més; nome do més escrito em fichas que se colocam no alto do cartaz, ao
lado esquerdo; em coluna, os dias do més;

e Cartaz do ano; numero do ano escrito no alto do cartaz; ao lado esquerdo, em colu-
na, os nomes dos meses, a frente de cada més fichas com o registro dos acontecimen-
tos e datas mais importantes do ano (esses mesmos cartazes podem ser empregados
para o registro da frequéncia).

4) Ampliar as atividades da loja escolar, organizada no 1° ano.

Trabalhos Manuais com Geografia e Historia

1) Tracar a planta dos arredores da escola (vide programa de Geografia).



88

2) Desenhar

Alguns aspectos da escola;

Bandeira Nacional;

Os edificios publicos ou casas comerciais que ficam mais préximos da escola;
Ampliar o tracado da planta (vide o programa de Geografia).

3) Recortar o desenho da Bandeira Nacional e reconstitui-la com as mesmas partes.

4) Fazer

Quadros com retratos do patrono, do fundador, dos benfeitores da escola;
Idem, idem dos homens ilustres da cidade e do municipio;
Idem com fotografias ou desenhos dos edificios publicos;

Albuns ou cartazes focalizando aspectos interessantes do municipio e da zona es-
tudados;

Cartazes com meios de transporte.

Trabalhos Manuais com Ciéncias Naturais e Higiene

1) Desenhar

Do natural - plantas no todo e em suas partes (raiz, caule, folhas, flores e frutos);
Os frutos ou legumes de plantas jA mimeografados ou desenhados em outras
classes (ver programa do 1° ano);

Plantas regionais: algodao; café; mamona; etc, (alguns desses desenhos poderédo
ser apenas esbocados pelos alunos do 2° ano e coloridos pelos alunos do 1° ano);
Animais domésticos;

Péassaros, insetos e peixes.

2) Fazer

Sacolas, guardanapos, lengos;

Frisos ou gregas em recortes ou desenhos de animais ou plantas;
Cartazes ou gravuras com desenhos de varias racas de gado bovino;
Idem, idem com produtos derivados do leite;

Idem, idem de vérias ragas de galinha;

Idem, idem sobre a sericicultura ou apicultura,

Idem sobre preceitos de higiene.

3) Preparar caixotes para a sementeira.

4) Organizar, em tabuleiro, uma fazenda, com animais domésticos, suas instalacdes diver-
sas, estabulo, curral, galinheiro, manga, horta, pomar, cafezal, etc. Material: argila; areia;
madeira; carretel; capim; palha; rolha, etc.
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TERCEIRA SERIE

Trabalhos Manuais e Lingua Péatria*®
2) Desenhar
a) Cenas que ilustrem as historias inventadas ou ouvidas;
b) Idem, os diarios individuais;
c¢) Cenas principais de uma dramatizacéo;
d) Histérias mudas (algumas dessas historias poderédo apenas ser esbogadas pelos a-
lunos da 32 série e coloridas pelos da 22 série);
e) Fatos observados durante as excursoes.

3) Fazer
a) Quadros com gravuras para decoracgao da sala;
b) Albuns ou cartazes com retratos e gravuras de vultos e fatos da histéria e das le-
tras;
c) Capas sugestivas para relatérios de excursoes;
d) Cadernetas e cadernos escolares.

4) Organizar o material necessario para dramatizacoes.

5) Encadernar com capas sugestivas
a) Historias tiradas de revistas e jornais;
b) Poesias aprendidas na classe;
c) Composicoes;
d) Programas para auditérios ou festas na classe.

Trabalhos Manuais, Aritmética e Geometria

1) Desenhar
a) frutas inteiras e divididas ao meio e em quartos;
b) Bandeira Nacional, atendendo as exigéncias quanto a largura, comprimento, raio da
esfera, tamanho do losango, altura e largura da faixa;
c) frisos ou gregas, fazendo a aplicacdo das linhas retas e curvas;
d) idem, aplicando para o circulo, o triangulo e o quadrilatero.

2) Fazer
a) vasos, porta-vasos, caixinhas em cartolina, madeira, argila, com aplicacdo das for-
mas geométricas;
b) guardanapos ou toalhas aplicando as composic@es feitas com figuras geométricas
(recorte ou ponto simples).

16Programa do Ensino Primério Elementar, 1957, MG. Repositorio Institucional da UFSC. Disponi-
vel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/12345789/1048071961>.; e em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/1247321957>. Acesso em: 3 jul. 2017


https://repositorio.ufsc.br/handle/12345789/1048071961
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/1247321957
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Trabalhos Manuais Geografia e Histéria
1) Desenhar
a) o mapa de Minas Gerais com os limites, rios, vias de comunicacéo, etc.;
b) idem com os roteiros de diversas bandeiras;
C) cenas relativas aos bandeirantes;
d) idem relativo a outros acontecimentos histéricos;
(Esses mesmos trabalhos podem ser executados em argila ou massa de papel em recortes,
etc.).

2) llustrar o mapa de Minas Gerais, desenhando os principais produtos do Estado.

3) Fazer

a) cartazes ou albuns com gravuras representando aspectos interessantes da vida nas di-
versas zonas de Minas Gerais. EX.: pesca e navegacao no rio Sao Francisco;

b) idem com vistas das estancias hidrominerais do Estado;

c¢) idem com gravuras ou desenho sobre os diversos produtos estudados;

d) idem com vistas das cidades industriais e das principais industrias;

e) idem com vistas e aspectos de Belo Horizonte, Ouro Preto e cidades fundadas na mes-
ma época em que esta;

f) idem com gravuras e desenhos alusivos a acontecimentos histdricos e aos costumes da
época;

g) molduras para quadros e porta-retratos;

h) albuns ou quadros com retratos dos homens que constituem o governo do Estado e de
mineiros ilustres;

i) cestos, chapéus, chinelos, etc. com palhas de milho ou outros produtos da localidade

Trabalhos Manuais e Ciéncias e Higiene
1) Desenhar
a) aspectos da natureza observados em excursdes;
b) animais domésticos, peixes, passaros, insetos;
c) frisos e gregas tendo por motivo desenho de passaros, peixes, insetos para orna-
mentagdo da sala. Esses motivos servirdo, também, para bordados em sacolas de me-
renda; toalhas de rosto; guardanapos; panos de cozinha; copa,; etc.;
d) plantas - o todo e suas partes (raiz, caule, flor, frutos) - cépia do natural;
e) desenhar a perspectiva do céu em noite de luar.

2) Fazer
a) Jardineiras para ornamentacédo da sala;
b) Manjedouras e bebedouros de passaros e aquarios;
c) Graficos sobre a oscilacdo de temperatura;
d) Cartazes com colecdo de amostras de madeiras;

e) ldem representando aspectos das diversas culturas em estudo;

f) Reldgio do sol;
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g) Tecelagem em pequeno tear,

h) Album de tecidos;

i) Merenda vegetariana;

j) Caderno com receitas; culinaria.

3) Organizar o museu da classe

4) Cuidar da horta, do jardim ou de plantas em caixotes.

QUARTA SERIE

Trabalhos Manuais e Lingua Pétria

1) Arranjar e ornamentar a sala de aula (ver programa da 32 série).

2) Desenhar
a) Cenas que ilustrem historias, poesias, jornais da classe, etc.;
b) Histérias mudas;
c¢) Enigmas figurados;
d) Cartas enigmaticas;
e) Fatos observados em excursdes.

3) Fazer

e Albuns ou livrinhos para copia de histérias, poesias, livros, etc.;
Fantoches e cenarios para representacao de fantoches;
Albuns de gravuras ou envelopes para guardar essas mesmas gravuras;
Programas para auditérios ou festas escolares, etc.

4) Organizar material para dramatizag6es e auxiliar as classes de 12 e 22 séries na organi-
zagdo do mesmo material.

5) Auxiliar na confeccédo de jogos de leitura para a 12 série.

Trabalhos Manuais Aritméticas e Geometria

1) Desenhar

a) partes da unidade visando a concretizar o estudo de fracoes;

b) Bandeira Nacional, atendendo as exigéncias quanto a largura, comprimento, raio da es-
fera, tamanho do losango, altura e largura das faixas;

c) frisos ou gregas, fazendo aplicacdo de figuras geométricas em estudo.
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2) Fazer

a) Estantes: tomar as medidas exatas (comprimento, largura e altura); calcular a quantida-
de de madeira necessaria, etc.;

b) Guardanapos, molduras para quadros, vasos e porta-vasos, etc., aplicando desenhos
gue tenham por motivo figuras geométricas ja estudadas;

c) Gréficos apresentando diferentes dados estatisticos; matricula escolar; frequéncia; no-
tas de aproveitamento; peso e altura dos alunos; variacdo climatica; producdes; etc.

3) Auxiliar na confecgédo de fichas dos fatos aritméticos em estudo.

Trabalhos Manuais Geografia ou Historia
1) Desenhar
a) o mapa do Brasil representando os fatos geograficos estudados;
b) o mapa da América do Sul para localizacao do Brasil;
c) cenas que ilustrem a histéria da Patria.

2) llustrar o mapa do Brasil desenhando as principais producdes de cada regido.

3) Fazer
a) A Bandeira Nacional, trabalho que podera ser comecado nos primeiros dias de aula
para que, no dia 19 de novembro, a bandeira possa ser oferecida a uma escola (distri-
tal ou municipal) ou a uma reparticdo publica ou instituicdes patriéticas;
b) Albuns ou fotografias; gravuras; desenhos de homens e fatos da Historia do Brasil
desde o seu desenvolvimento;
c) Cartazes contendo normas civicas;
d) Idem, sobre combustiveis e meios de transporte no Brasil;
e) Grafico sobre os principais produtos nacionais;
f) Idem sobre populagéo, nacionalidade, educacéo, etc.

4 Confeccionar gravuras que representem aspectos caracteristicos dos paises com o0s
guais o Brasil mantém relagdes.

5) Recortar bonecas em papelao e vesti-las de acordo com certas épocas ou paises.
6) Preparar uma ambientacdo sugestiva para a solene festa da Bandeira. Para esse dia,

poder-se-a organizar uma exposicao dos trabalhos alusivos ao Pavilhdo Nacional feitos por
todas as classes, tais como desenhos, recortes, albuns, etc.
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Trabalhos Manuais Ciéncias Naturais e Higiene'
1) Desenhar

a) Aspectos da natureza observados em excursoes;

b) Animais domésticos, peixes, passaros, insetos;

c) Frisos ou gregas, tendo por motivos desenhos de passaros, peixes, insetos para a
ornamentacado da sala. Esses motivos servirdo, também, para bordados em sacolas
de mercado; toalhas de rosto; guardanapos; panos de cozinha e de copa; etc.;

d) Plantas - o todo e suas partes (raiz, caule, folha, flor, frutos), etc.

e) Desenhar e modelar partes do corpo humano.

2) Fazer

a) Cartazes sobre preceitos de higiene (alimentacdo, vestuario, etc.) ilustrados com
gravuras ou desenhos;

b) Cadernos ou cadernetas para as composi¢cdes com cépias de hinos, poesias, recei-
tas Uteis, etc.;

c) Pecas do vestuario (uniformes, combina¢des, camisolas, calcinhas), utilizando a ma-
quina de costura sempre que for necessario;

d) Roupinhas para as criangas pobres, aproveitando retalhos doados pelas casas co-
merciais para serem distribuidos por ocasido do Natal;

e) Enxovais de recém-nascidos para serem distribuidos pelo posto de puericultura da
localidade ou pela prépria escola;

f) Cestas para costura, papel e pdo, descanso para pratos, peneiras, samburas, saco-
las, aproveitando o material existente na localidade;

g) Empalhamento de cadeiras;

h) Pequenos consertos de emergéncia no prédio ou no mobiliario, por exemplo, conser-
to de torneiras, fechaduras, cadeiras, etc., ou preparo de argamassa e cal para repa-
rar estragos na parede, etc.

i) Aparelhos simples para pequenas experiéncias sobre fendbmenos naturais;

meios de aproveitamento d’agua (monjolo, moinhos d’agua, nora, imitacao de rodas
de pélton, etc.).
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