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RESUMO

Na busca pela Geografia escolar que se vincule a realidade espacial
contemporanea aos educandos, a cidade e seus locais habituais aos discentes aparecem
como alternativa, como ente a ser explorada pelo professor no intento de educar. Diante
do exposto, com o olhar voltado para o ensino da Geografia escolar e, mais
especificamente para o campo da linguagem cartogréfica, a presente pesquisa partiu das
indagacdes: o mapa mental como recurso didatico contribui para o ensino da Geografia
escolar? A analise de mapas mentais confeccionados pelos educandos possibilita que o
professor compreenda as nogdes espaciais construidas por eles? Em nossa hipotese de
trabalho, as respostas para as questdes apresentadas sdo positivas. Trazemos como
objetivo geral verificar as potencialidades dos mapas mentais elaborados por discentes
enquanto recurso didatico no ensino da Geografia escolar. O recurso didatico explorado
foi 0 mapa mental no contexto da Geografia escolar a partir da anélise de contetdo de
mapas mentais proposta pela metodologia Kozel. A complexidade espacial aciona o uso
das linguagens como forma de alcancar a aprendizagem dos fenémenos. Para alcancar a
compreensdo dos mapas varias habilidades e leituras devem ser movimentadas, pois,
esse instrumento é imbuido de informacdes através de diferentes simbolos. Através das
manifestacdes espaciais é possivel compreender as entranhas de uma sociedade em toda
a sua complexidade relacional. Assim, os mapas mentais nos dizem muito sobre a
percepcdo espacial do sujeito, esse recurso nos indica de onde o sujeito fala. A
confeccdo e leitura dos mapas mentais contribui para o alcance dos niveis da
alfabetizacdo cartografica e apreensdo dessa linguagem. Por mais que 0s mapas no
geral, codificados ou decodificados pelos estudantes se restringem a informacdo de
localizacdo no espaco, as ldgicas espaciais que perpassam tal localizacdo devem ser

focadas pelo trabalho docente.

Palavras-chave: Mapas Mentais, Linguagem Cartografica, Ensino de Geografia,

Geografia Escolar.



ABSTRACT

Searching for the scholar Geography that is linked to the students’ contemporary reality,
the city and their habitual place seem to the student as an alternative, like an entity to be
explored by the teacher who is aiming to teach. Against what was showed, looking at
the Geography teaching process and, more specifically, to the cartographic language
field, this research started off from the questions: does the mental map as a teaching
resource contribute to teaching Geography in schools? Do the analysis of mental maps
made by the students help the teacher to understand the space notions built by them? In
our hypothesis of work, the answers to the questions above are positives. We bring as
general objective to verify the potentialities of mental maps elaborated by the students
as a teaching resource of scholar Geography. The didactic resource used was the mental
map in the context of scholar Geography from the analysis of the mental maps’ content
proposed by Kozel methodology. The spatial complexity activates the use of languages
as a way to achieve the full comprehension of the phenomena. To achieve the maps
comprehension, many abilities and readings must be used, because this instrument is
imbued with information through different symbols. Across the spatial manifestations, it
Is possible to understand the roots of a society in its whole relational complexity. Thus,
the mental maps tell us a lot about the subject’s spatial perception, so this appeal
indicates the place where the individual speaks from. The confection and reading of
mental maps contribute to reaching the levels of literacy and apprehension of
cartographic language. As much as the maps in general, encoded or decoded by the
students, are restricted, the information related to their location in space, the spatial
logics that pass through such location must be focused during the teaching practice.

Key-words: Mental maps, Cartographic language, Geography teaching, Scholar
geography
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Apresentacao

Pensar o caminho tracado até aqui nos monta a tragos culturais, raizes, alegrias
frustracbes e experiéncias que compdem um emaranhado de especificidades e,
sobretudo, aspiragGes futuras que impulsionam os trabalhos didrios em busca de
respostas que majoritariamente levam a novas perguntas. Sdo as duvidas que nos
tornam seres dindmicos em constante evolucdo.

A formagdo do sujeito enquanto ser social envolve um misto de sistemas
construidos e especializados que laboram na manutencdo da diversidade humana, vista
aqui como um dos atributos sublimes da espécie. Todos esses atributos se engrenam na
construcdo do homem enguanto ser social.

Encontrar o ponto inicial e delimitar as etapas que me levaram aos caminhos e
aprofundamentos seguidos tornaria a aproximagdo aqui proposta pragmatica e pouco
relacional. Contudo, vou trilhar sobre as vivéncias socioespaciais que me instigaram a
conhecer a arte de conhecer.

Multiplos aspectos nos levam a crer que a educacdo é um caminho atrativo pela
sua esséncia. A instrucdo, a mediacdo, o conhecer o desconhecido ou ver com outros
olhos o que j& se conhecia gera fascinio. A final, rotineiramente, estabelecemos contato
com a novidade dentro ou fora da escola. O deslumbre deixado no rastro da
transformacéo que a educacao pode causar foi crucial para a chegada nesse ponto.

Dentre os elementos que me envolviam e tornavam a minha vida dindmica, o
periodo escolar foi um dos mais influentes na busca pessoal pela educa¢do aqui descrita.
Dé infancia até a juventude o que atribuia movimento as atividades cotidianas eram as
atividades escolares e as vivéncias que aquele meio me proporcionava.

Pode parecer simpléria e reducionista atribuir a escola a responsabilidade de
instigar ou até mesmo aliciar os sujeitos a persistirem na educacdo. Mas, ao me voltar
diversas vezes para o que me levou a apreciar o oficio de educar, todos as reflexdes me
conduzem a escola e, sobretudo, & admiracéo aos meus professores. A deciséo de seguir
na docéncia antecedeu a escolha da area disciplinar.

Esse desenrolar seguia em uma cidade interiorana, que historicamente encerra a
famosa caracteristica de “cidade dos doidos”. Barbacena-MG ficou assim conhecida por
possuir tradicdo dentro da psiquiatria e abrigar um dos hospitais psiquiatricos mais
antigos do Brasil, que recebia pacientes de todo o territorio nacional. Tal caracteristica

da cidade gera influéncias diretas na dindmica interna do municipio (festividades,



prestacdo de servicos ligado a saude, turismo, relacdes interpessoais, costumes)
localizado nos contrafortes da serra da Mantiqueira, na mesorregido Campo das
Vertentes.

A localizacdo espacial da cidade facilitava o acesso a varios lugares, entre eles
grandes centros urbanos de referéncia nacional como Belo Horizonte e Rio de Janeiro,
via BR-040, sobretudo. Mas o desenvolver da infancia a juventude se deu no
desconhecimento experimental da diversidade destes e outros lugares por limitagdes
socioeconémicas. O principal caminho que me levava a conhecer o diferente e
posteriormente a vontade de experimenta-lo foram as préaticas escolares.

Barbacena-MG, para além da tradicdo na psiquiatria, possui fortes lacos com a
cultura militar. A presenca da EPCAR (Escola Preparatéria de Cadetes do Ar), insere
socio e culturalmente na atmosfera da cidade a ideia de “progresso” profissional,
pessoal e moral via carreira nas forcas armadas, ou seja, o0 uso da farda é simbolo de
projecao socioecondémico na cultura local.

Pouco se fala, se vé e se almeja uma formacao académica que ndo seja ligada a
carreira militar — mesmo com a presenca de universidades privadas na cidade — por
influéncia das estruturas que se fundaram no espaco urbano, salvo as exce¢des daqueles
que convivem em seu nucleo social com pessoas que tiveram a experiéncia académica.
E valido ressaltar que esse cenario recentemente passa por transformagbes, por
influéncia da criacdo e expansdo do IFET Barbacena e a expansdo das Universidades
Federais ao entorno como a UFJF, UFSJ, UFV, UFOP.

Notoriamente, a escola me apresentou a viabilidade de possuir uma formacéo
profissional e que, consequentemente, apontavam-me 0s rumos da educacdo. O papel
que a educacdo e 0s processos escolares desempenharam foram cruciais na escolha da
docéncia como profisséo.

A escolha da Geografia na docéncia se relaciona diretamente com o papel
desempenhado pelos educadores. A final, ndo € a esmo que muitos docentes justificam
sua escolha profissional baseados na admiracdo e no exemplo de seus ex-professores.
Aqui, ndo foi diferente.

O campo de experiéncias e de reconhecimento das diversidades que um espago
pode produzir desenvolveu-se, sobretudo, na mudanga de escolas a cada ciclo
concluido. Essas escolas abrangiam um contingente de alunos diferentes a localizagéo
delas, de um bairro periférico para outro central, 0 que me proporcionou vivéncias

diferenciadas.



Nesse emaranhado a satisfacdo pela Geografia emergiu, amalgamada a
admiracdo do professor que a lecionava a disciplina. Pode parecer tolo e pouco
emocionante descobrir que a opgéo pela Geografia floresceu pela simples admiracéo de
um professor, mas para além da sua figura profissional, o vislumbre adveio das suas
praticas, dos seus métodos, no trato com os alunos e, principalmente, pela satisfacdo em
gue 0 mesmo transmitia nos trabalhos com as dinamicas espaciais.

Apo6s findar do Ensino Médio, ingressei no curso de Licenciatura em Geografia
da Universidade Federal de Vicosa no ano de 2009. La me envolvi durante todo o curso
com pesquisas e atividades voltadas a pratica docente. Em 2010, integrei o grupo do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID de Geografia da UFV,
onde permaneci até a formatura, em 2014. No mesmo periodo ja experienciava a
docéncia em alguns contratos temporarios e assumi as monitorias das disciplinas de
estagios supervisionados.

Instigada pelos estudos e experiéncias sobre a docéncia e formagdo de
professores decidi permanecer nessa linha de estudo e continuar a adentrar no universo
da educacdo. Porém, antes de iniciar no curso de mestrado em educagdo da UFJF, tive
uma experiéncia docente no Ensino Superior, como professora substituta do curso de
Geografia da UFV, onde ministrei disciplinas especificas da licenciatura, como Estagio
Supervisionado e Préaticas de Ensino de Geografia.

No ano de 2015 iniciei o curso de mestrado em Educacdo pela UFJF. A opcéo
por esta instituicdo partiu da vontade de estudar o ensino de Geografia e da
possibilidade viavel que ela me ofertava. Ao me mudar para Juiz de Fora-MG retornei
as atividades docentes na educacdo basica atuando no Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII,
onde permaneci até retornar a Vicosa-MG em 2016, agora ndo mais como estudante de
graduacdo na UFV. Desde entdo, atuo no ensino basico em turmas de 6° Ano do Ensino
Fundamental a 3° Ano do Ensino Médio, bem como cursinhos preparatérios.

Deste modo, sigo nos caminhos da educacdo experienciando todas as suas
potencialidades, da Geografia, mais especificamente. Neste horizonte, persisto em
demonstrar e perpetuar o que vivenciei na escola, e possivelmente, continuar o ciclo de

estimulos a novos professores.



Introducéo

A demanda por investigar a educagdo e, mais especificamente, métodos de
ensino-aprendizagem, torna-se mais importante a medida que 0s impasses e
guestionamentos acerca da mesma atrelam-se as novas realidades que dinamizam as
tendéncias e admitem novas praticas. Refletir o contexto a fim de adequar o
desenvolvimento das atividades escolares a realidade dos sujeitos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem, faz-se como exercicio essencial a pratica educativa.

O exercicio da aprendizagem formal (curricular) nas sociedades ocorre,
sobretudo, na escola, considerada como espago que reune as condi¢fes necessarias para
tal desenvolvimento. Dessa forma, reconhecemos a escola como uma das instituicGes
sociais responsavel por articular o processo ensino-aprendizagem ao desenvolvimento
humano e cidaddo, sem desconsiderar as influéncias e processos que arrolam para além
dos seus limites fisicos, advindo de outras atmosferas da sociedade, também
substanciais.

Desde o inicio das préaticas educativas no Brasil o saber geogréfico se fez
presente de diferentes formas. Com a conformacao da escola como instituicao oficial de
ensino no pais a Geografia, desde o inicio, esteve presente como componente curricular,
0 que nos remete a indagacao quais “Geografias” foram feitas ao longo da historia até
assumir a légica contemporanea.

A Geografia busca a compreensdo espacial a partir das relagdes que se
estabelecem entre a sociedade e a natureza. Logo, os fenémenos sobre os quais
debrucam sdo analisados pela sua espacialidade. Assim, as formas de abordagens e as
concepcOes geogréficas se renovam no tempo e no espago, haja vista a dinamicidade do
espaco que se transforma em paralelo as intervengdes do homem no meio, em
consequéncia de novas demandas a cada contexto técnico, social, politico, econémico.

Ao compreendermos 0 processo educativo como um misto de experiéncias que
ndo se restringem aos muros da escola, ou seja, que se espraia também na dinamicidade
do espaco, acreditamos que abordar o espaco vivido habitualmente pelo estudante nas
aulas de Geografia contribui para o caminhar do processo ensino-aprendizagem de
maneira contextualizada.

Na busca pela Geografia escolar que se vincule a realidade espacial
contemporanea aos educandos, a cidade e seus locais habituais aos discentes aparecem

como alternativa, como ente a ser explorada pelo professor no intento de educar. A final,



a cidade se apresenta como um dos espacos onde ocorre a concretizacdo das relacoes
sociais cotidianas, que retne estruturas, funcbes e processos objeto da anélise espacial
geogréfica.

A andlise dos aspectos urbanos apreendidos por aqueles que o expressam deve
considerar a subjetividade do “locutor”, nas formas como o assimilam e o representam.
Desta maneira, impde a tal anélise o caminhar pelo viés da significacdo, por tratar-se de
uma realidade onde a vida acontece, se produz e revela no plano cotidiano do individuo.

Diante do exposto, com o olhar voltado para o ensino da Geografia escolar e,
mais especificamente para o campo da linguagem cartografica, a presente pesquisa
partiu das indagagdes: 0 mapa mental como recurso didatico contribui para o ensino da
Geografia escolar? A andlise de mapas mentais confeccionados pelos educandos
possibilita que o professor compreenda as noc¢des espaciais construidas por eles?

Em nossa hipotese de trabalho, as respostas para as questdes apresentadas sao
positivas. Ou seja, 0 mapa mental como recurso didatico contribui sim para o ensino da
Geografia escolar. Da mesma forma, a analise dos mapas mentais confeccionados pelos
educandos, de fato, possibilita que professor melhor compreenda as noc¢des espaciais
construidas por eles.

Trazemos como objetivo geral verificar as potencialidades dos mapas mentais
elaborados por discentes enquanto recurso didatico no ensino da Geografia escolar.
Especificamente, objetivamos:

e Realizar andlise de contetido dos mapas mentais confeccionados
por educandos.

e Aplicar categorias de analise dos mapas mentais que possibilitam
aos professores apreender as noc¢des espaciais dos alunos passiveis de serem
identificadas nos mapas mentais.

e Avaliar a aplicacdo dos mapas mentais em sala de aula no
momento em que o conteldo de cartografia ndo estd sendo trabalho durante
as aulas.

e Analisar a cartografia presente no livro didatico da turma de 9°

Ano adotado pela escola campo de pesquisa.

Esta obra se estimula na necessidade de ampliar as possibilidades de préaticas de

ensino que venham a atender as novas demandas educacionais, haja vista a



dinamicidade dos processos educativos e a crescente valorizagdo do processo ensino-
aprendizagem voltado ao sujeito educando. Sendo assim, ao considerar as diversas
realidades dos ambientes escolares — no que tange a sua estrutura fisica e instrumental
de uso didatico pelos professores — optou-se por um recurso didatico que possui ampla
viabilidade de uso, por demandar materiais de carater comum aos discentes no cotidiano
escolar, bem como de baixo custo, tais como lapis, caneta e papel. Portanto, o recurso
didatico explorado foi 0 mapa mental, uma vez que para a aplicacdo do mesmo pelo
professor ndo € urgente a existéncia de recursos multimidia, laboratérios especificos,
salas personalizadas ou deslocar com a classe para além dos limites fisicos da escola. Os
mapas mentais podem ser trabalhados no decorrer das aulas habituais de Geografia.

Estruturalmente, o corpo do presente trabalho se apresenta em capitulos. O
primeiro capitulo, intitulado “A Emergéncia da Geografia Escolar em Meio ao
Processo Educativo: desafios e possibilidades”, contempla analises que envolvem o
processo educativo em sua conformagdo e a incidéncia da Geografia enquanto disciplina
na escola. Ao considerar os subsidios que conformam a Geografia escolar, sobretudo, o
seu segmento académico e as correntes pedagogicas que norteiam o ensino, busca-se
clarificar quais os caminhos levaram aos métodos, concepcdes e contetdos utilizados
pela Geografia escolar contemporanea.

O segundo capitulo, intitulado “O Uso do Lugar na Geografia Escolar:
Possibilidades Com a Cidade”, consiste na compreensdo da cidade como lugar nas
andlises geograficas. A cidade se constitui de um sistema espacial complexo e integrado
de fenbmenos, estruturas e processos, que refletem a dindmica social contemporanea.
Através de suas paisagens é possivel identificar elementos que refletem as especificidades
locais em conexdo com aqueles alicer¢ados na logica global.

Utilizar os elementos presentes na cidade, sejam eles concretos ou abstratos,
permite que os educandos identifiquem segmentos diarios de sua vida nos trabalhos com
0s conteudos geograficos o que possibilita, assim, sentido no que se ensina. A realidade
vivenciada pelos sujeitos ndo pode ser negligenciada nas préaticas escolares, sob pena de
comprometimento do caminhar do processo ensino-aprendizagem e, sobretudo, na
formacdo humana e cidadé ao ignorar as possibilidades de reflex&o e criticidade sobre o
espaco em que se Vive.

A relacdo humana no/com o espaco ocorre de forma dialética, em um sistema
matuo, onde 0 homem a partir de suas técnicas e cabedal cultural intervém no espago e o

modifica, o que atribui ao espaco caracteristicas da sociedade que o habita. Entretanto,



este espaco age na vida das pessoas atraves de suas estruturas, elementos
socioecondmicos, elementos naturais, etc.,

Considera-se a cidade como um espaco potencial de reflexdo das I6gicas espaciais
de uma gama de fendmenos, bem como os sujeitos como constituintes desse espaco. Com
efeito, a ndo utilizacdo da cidade nos trabalhos em Geografia na escola torna-se
paradoxal, j& que o objetivo dos estudos em Geografia consiste na espacializacdo dos
fendmenos.

O terceiro capitulo, intitulado “A Linguagem Cartografica como Instrumento
de Ensino na Geografia Escolar”, contempla a linguagem cartografica como ferramenta
essencial nas praticas escolares da Geografia, por permitir que os fendmenos espaciais
representados sejam analisados em suas nuances.

Por analogia os simbolos suprem os fendmenos reais representados. E valido
ressaltar que, apesar das representacdes espaciais possuirem autenticidade quanto ao dado
representado, ndo devem ser confundidas com a realidade em si. Antes sim, pelo carater
representativo, o que implica na possibilidade de distor¢bes do mundo real, sobretudo por
partirem de seres humanos dotados de experiéncias e visdo de mundo prépria que
indiretamente influem nos resultados. Logo, a questdo seria aproveitar as impressoes
pessoais expressas nas representacdes como alternativa de compreender como as pessoas
percebem o espaco geogréfico.

A cidade como ambiente da vida humana carece de ser apreendida através das
interpretacdes e percepcdes que 0s sujeitos que a habitam e constroem possuem. Esses
espacos passam a apresentar sentido e a ser alcancado a partir das visdes de quem o
conhece diariamente. Tendo em vista que tais apreensdes se fazem provaveis a partir das
representacdes, as atividades que movimentam a linguagem cartografica tornam-se
essenciais para o estudo referente a Geografia da cidade.

O quarto capitulo, intitulado “Caracterizacio da Area de Estudo”, apresenta ao
leitor as caracteristicas da “realidade” que se escolheu como palco desta pesquisa.
Obviamente essa caracterizacdo da “realidade” ¢é seletiva, pois encontra-se amalgamada
aos objetivos e as lentes da pesquisadora. Ao fazé-la, preocupamos a todo instante em
“levar” o leitor ao cerne do universo analisado por meio das grafias textuais e
representacdes cartogréaficas.

O quinto capitulo, intitulado “Metodologia”, clarifica ao leitor os caminhos
percorridos ao almejar respostas as questdes motivadoras e objetivos delineados. A

compreensdo integral das discussdes aqui realizadas se concretiza a partir do



conhecimento dos métodos e ferramentas utilizados pelo pesquisador. Séo explicitados o0s
procedimentos, ferramentas, formas de abordagem, perspectiva da pesquisa e todos
procedimentos que interferem nos resultados, a fim de fornecer condigdes suficientes de
compreensdo total da atividade de pesquisa e as possiveis lacunas, que possam ser
convertidas em pesquisas futuras por pesquisadores da area.

O sexto capitulo, intitulado “Analise dos Resultados”, comporta as inalacdes
derivadas da execucdo da pesquisa, bem como, nossos esforcos em transformar dados em
informacdes e, posteriormente, em conhecimentos. Ou ainda, visa apresentar ao leitor a
quais consideracdes chegamos diante das construcoes realizadas no decorrer da pesquisa.

O sétimo e dltimo capitulo, intitulado “Consideracdes Finais”, apresenta as
ultimas apreciacdes feitas pela pesquisadora. Na ocasido, foi feita uma sintese, que denota
onde conseguimos chegar com essa obra. Buscamos também responder aos

questionamentos proferidos na introducéo e apontar investigacGes futuras.



1. A EMERGENCIA DA GEOGRAFIA ESCOLAR EM MEIO AO
PROCESSO EDUCATIVO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Inimeras questdes circundam os processos educativos, sobretudo quando se
deslocam para a sua génese, formacdo e mudancas. Assim, para compreendermos tal
processo, torna-se necessario averiguar toda sua complexidade, uma vez que algo
complexo possui partes distintas, que se reinem de forma inter-relacionada para formar
o todo (MORIN, 2007).

Partes que compdem uma totalidade ndo podem ser vistas ou analisadas
descoladas de seus contextos, partindo-se do pressuposto de que aquilo que movimenta
0 todo incide nas partes, ressignificando-as. Estariam, entdo, os processos educativos
estabelecendo uma relacdo intrinseca com o conjunto no qual se inserem, a partir da
necessidade de estar em consonancia com as demandas da sociedade, e o tipo de
realidade que se inclui.

A escola enquanto uma instituicdo social é o cerne da chamada educacédo formal
(curricular) por oferecer as estruturas necessarias ao desenvolvimento do processo
educativo. Além disso, ela se apresenta como um meio capaz de viabilizar os processos
educativos e torna-los concretos. Dessa forma, a escola assume papel importante para a
sociedade, pois a partir do seu funcionamento e de tudo que a envolve, proporciona aos
0s sujeitos 0 mundo da linguagem, da cultura, da producdo e todos os elementos que
orbitam o campo do social (CURY, 1995).

A respeito das instituicdes sociais, Cahui (2012) adverte que elas se concretizam
como elemento de cultura e valor de uma sociedade. Se constituem a partir das
demandas do social que possui um carater dinamico, logo, se transformam e se
ressignificam ao longo do tempo e no espaco.

As alteracOes significativas que as sociedades sofrem no decorrer do tempo
precisam ser reconhecidas e refletidas a partir dos objetos e as acdes que se estendem ao
longo dos tempos sob a logica da ressignificacdo. O processo de ressignificacdo nos
coloca diante do novo, do diferente que, de certa forma, passara a existir concretamente
a partir de algo ja fundado. Assim, a analise do ressignificado sera possivel a partir da
sua imersao no novo contexto, pois se algo do passado se mantém no presente, € preciso
observa-lo a partir dessa nova conjuntura.

Pensar 0s processos educativos na contemporaneidade nos remete a nova

contextualizagdo na qual os mesmos estdo inseridos, sendo uma realidade jamais vista e
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imaginada ao longo da historia, onde o espaco geografico torna-se cada vez mais
conectado e interligado, com suas distancias relativizadas, sobretudo, pelo avanco das
técnicas. Vale lembrar, afinal, que desde os primérdios da humanidade torna-se possivel
a relacdo transformadora do homem sobre o meio através do trabalho, na busca de
melhorar a sua condicao de vida.

O trabalho constitui a vida humana na busca de minimizar a forga e o gasto de
energia. Tal efeito fez-se possivel a partir do incremento das técnicas, onde o desenrolar
da historia ocorre conjuntamente com o desenvolvimento delas, que assumem o papel
de delimitar etapas histéricas da humanidade (SANTOS, 2008).

As recentes técnicas ndo fogem a regra de permitir novas formas de relages
entre os sujeitos. As técnicas da informacdo e comunica¢do possuem caracteristicas
peculiares como a capacidade de propiciar a integracdo entre as técnicas ja existentes e,
sobretudo, a de envolver o espaco como um todo (SANTQOS, 2008).

Esses instrumentos mediadores entre 0 homem e o trabalho ndo sdo vistos
apenas como elementos constituintes do espaco, mas também como seu préprio
conteddo (SANTOS, 2006). A configuracdo espacial se deve, entdo, ao
desenvolvimento e o uso das técnicas pelos sujeitos que ali agem. Entretanto, por mais
que a técnica represente um dos principais elementos da globalizagdo e de interconexdes
espaciais, ela provoca desigualdades através da sua utilizacdo e distribuicdo que ocorre
de forma concentrada, o que faz com que o seu impacto e 0 seu uso sejam vivenciados e
percebidos de forma diferenciada nos lugares.

Em meio a essa conjuntura ocorre a relativa reducdo das distancias, processo que
engendra a sensacdo de um mundo cada vez menor com a aproximacdo dos lugares,
implicando no aumento das trocas, sejam elas culturais, politicas, econdmicas. Tal
processo ocorre sensivelmente a partir da aceleracdo do movimento das informacdes,
promovida, sobretudo, pelos avancos tecnoldgicos. Esse contexto é produtor e produto
de processos educativos, em concomitancia.

Adentramos em um momento geografico caracterizado pelo bombardeio de
informacgdes que cercam os sujeitos e tampouco séo digeridas. O desconforto gerado por
esse conflito coloca a necessidade de filtrar as informag0es para que as mesmas possam
atingir o plano da reflexdo. Entretanto, em sua maioria, essas passam e fortuitamente
atingem o plano do néo entendimento e, por conseguinte, o plano do esquecimento.

Torna-se evidente o papel que as informagdes, e consequentemente 0s meios

pelo o qual elas sdo veiculadas, assume na sociedade contemporanea, haja vista o seu
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carater instantaneo e volatil. Esse processo sofrido pelas informacGes, homologo as
mutacdes do espaco e do tempo foi proporcionado pelo avango das técnicas, que a cada
segmento de sua evolucdo foi engendrando relagdes diferenciadas. As revolugdes
industriais podem ser consideradas o marco dessas transformacdes, por, a partir das
inovacOes apresentadas gerar consideraveis transformacdes nas formas de producdo e de
trabalho e, sobretudo, nas formas de comunicagdo. O desenvolvimento dos
equipamentos elétricos ja na segunda metade do século XIX, possibilitou 0 maior fluxo
de informacbes e maior aproximacdo entre os eventos e a distancia deixa de ser
produtora de isolamentos (SANTQOS, 2006).

E nesse contexto em que a escola, instituicio social de ensino fundada e
reconhecida como tal, se insere e caminha no sentido de superar l6gicas educacionais
gue ndo mais correspondem as suas demandas. O processo educativo ja ndo ocorre pela
acao exclusiva do professor com seus conhecimentos cientificos e pedagogicos sobre o
aluno, antes sim, por uma relacdo de construcdo estabelecida conjuntamente entre estes
dois sujeitos.

A atual conjuntura nos confere outros mecanismos e formas de engrenagem no
processo ensino-aprendizagem que, se ignorados, refletem a légica mecanicista e de
memorizagdo. Descolam os sujeitos da sua realidade, perpetuando métodos tradicionais
que ndo mais conferem credibilidade ao ensino por estarem descontextualizados.

Nessa renovacdo do processo educativo, passa-se a reconhecer a diversidade
presente no ambito escolar, logo a necessidade de lidar com essas diferenciacbes com a
superacdo da ldgica homogeneizante da escola, ao mesmo tempo que cresce 0
conservadorismo e as politicas que cerceiam direitos ja adquiridos. Entretanto, tal
desafio estd presente nas escolas até os dias atuais. Reconhecer e contemplar a
multiplicidade de sujeitos é pauta desde a formacdo de professores até a sua préatica
diéria. A estrutura escolar, em seu corpo fisico e no corpo das ideias, que se funda na
contemporaneidade, ainda caminha para a superacao de pilares que tendem a inserir 0s
seus sujeitos em uma mesma légica.

O mundo contemporaneo se baseia na informatizagdo e por meio dessa, torna-se,
cada vez mais, interconectado. As atividades cotidianas estdo cada vez mais
dependentes das técnicas, 0 que as torna mais previsiveis em um cenario racional dos
lugares em uma organizacao sociotécnica do trabalho (SANTOS, 2008). Pelo viés da
terceira Revolugéo Industrial, que simboliza ndo somente as transformacgdes no meio de

producdo, mas a revolucdo tecnoldgica em todos os segmentos, caracterizada pela
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intensificacdo da informatizacdo, poderia a escola como instituicdo social néo
incorporar novos saberes, entre eles os adquiridos pelo intermédio da técnica, e
negligenciar as novas relacdes estabelecidas com o espaco e o tempo?

O ensino-aprendizagem ocorre a partir dos processos educativos que possuem
em sua esséncia o tratamento do conhecimento. Ao longo das dindmicas socioespaciais,
tal processo tornou-se instituido a escola, sobretudo pelas questdes pedagogicas que ela
envolve, entretanto, essa orbita uma série de outros fatores como os sociais, politicos,
culturais que estdo para além das fronteiras da escola, atingindo todo o amago social. Os
movimentos que convergem ao ensino-aprendizagem ndo se restringem a escola,
estando postos em toda a esfera da vida humana, o que nos coloca diante da
compreensdo do processo educativo como sendo articulado dentro e fora da escola.

A escola, como a instituicdo social responsavel pela articulacdo do processo
educativo, deve se atentar para o conhecimento humano e todos seus dispositivos,
tendéncias e dificuldades (MORIN, 2000). O que nos remete a reconhecer que o
processo educativo ndo esté restrito aos limites da escola.

Por ser uma instituicdo que atende as necessidades de uma dada sociedade em
seus diversos contextos, a escola traz consigo marcas tradicionais acumuladas ao longo
do tempo desde sua constituigdo. Reconhecer tal circunstancia é o primeiro passo para a
renovacdo educacional que atenda as novas demandas sociais que emergiram
paralelamente a transfiguracdo dos modos de vidas. As transformacdes espaciais e
temporais, no ramo da ciéncia, sdo contempladas também pela Geografia, que, por
investigar os fendbmenos a partir do prisma espacial-geogréafico, atribuira grande
importancia ao espaco na formacéao educativa escolar.

A ciéncia geografica se faz presente em sala de aula para subsidiar a
compreensdo do mundo em sua dindmica. Trata-se de visualizar o espaco geografico
como fruto de um processo de interacfes, que se estabelecem sobre a superficie terrestre
através das incessantes relac@es entre os homens e destes com a natureza.

No ambito da ciéncia geogréafica, verifica-se nitida dicotomia entre uma
Geografia de viés académico e outra de viés escolar. Embora, a primeira vista, possa
aparentar que ndo sdo muitas as diferengas entre uma linguagem e outra, ndo podemos
ignorar as suas peculiaridades. Essas discussdes que envolvem os debates no ensino
superior e a geografia que se ensina nas escolas, pode passar por despercebida, o que

ndo descarta sua significativa importancia, Kaercher (2004), inclusive, lembra que:
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Essa distincdo entre Geografia académica e escolar parece sutil, mas tem
grandes repercussdes no ensino. E possivel graduar-se na légica do actimulo
de informagdes, até hiperespecializar-se numa ‘gavetinha’ especifica (agraria,
urbana, clima, etc.), mas ser professor do EFM (ensino fundamental e
médio), na mesma logica do acimulo de informacdes, tende a gerar um
ensino pouco consistente do ponto de vista epistemologico, e, pouco atraente
do ponto de vista didatico. O resultado é que os alunos nao entendem bem o
que estdo estudando. Por qué? Porque muitos de nds, ndo entendemos o qué e

porque ensinamos 0 que ensinamos.

Reconhecer as duas Geografias mencionadas € resguardar as especificidades que
cada uma apresenta. Enfatizamos, que a Geografia escolar e a académica devem ser
reconhecidas como campo de saberes distintos, mas que se complementam, estabelecem
trocas, se correspondem (ALBUQUERQUE, 2011). Portanto, acreditar na possibilidade
de desassociar essas geografias, é acreditar que para lecionar geografia ndo € preciso
adquirir a formacdo necessaria das academias, e retira-se o carater profissional existente
entre os que lecionam.

Voltados para nucleo core da Geografia escolar, esta deve contribuir para que 0s
estudantes compreendam o mundo a partir da espacializacdo dos fendmenos e ampliem
seu olhar sobre o0 mesmo, enfatizando seu cunho de ciéncia social, que estuda o espaco
construido pelo homem, a partir das relagdes que eles mantém entre si e com a natureza
(CALLALI, 2001). Assim, é papel do professor tornar o ensino de geografia algo que
estimule a reflexdo sobre 0 mundo extraescolar, aproximando a matéria escolar das
experiéncias ligadas a espacialidade.

Ao considerar o carater dinamico das relacdes é necessario compreender a qual
Geografa escolar nos referimos, e buscar os seus alicerces na histéria em meio ao
desenrolar do processo educativo que possui carater fundamental, tendo em vista que, 0s
momentos passados podem estar em um tempo que ja se foi, mas ainda se apresentam
como marcas no espaco (SANTQOS, 2004).

As conformacdes estruturais, sociais, espaciais contemporaneas se devem a
fatores que se desenrolaram ao longo da histéria, porém, ndo necessariamente esses se
tornam claros para os que fazem o processo educativo acontecer. A formagédo de
professores, em especial a formacéo de professores de Geografia, possui a compreenséo

da historia das disciplinas escolares como um campo novo de pesquisa, porém
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necessario para se reconhecer a existéncia de uma cultura escolar (GONCALVES,
2011)%.

1.1. A Geografia Como Disciplina Escolar

Os campos de pesquisa possuem formato dinamico, em constante mutagéo, a fim de
fazer valer o conhecimento em um determinado contexto. Entre as pesquisas realizadas no
campo da educacdo, reformulacGes aparecem, sobretudo, ao se tratar dos métodos de ensino.
O estudo dos curriculos e a historia das disciplinas escolares se mostram como uma das
alternativas para a compreensdo da conformacdo atual da educacédo, por oferecer subsidios
necessarios ao trato do processo de consolidagdo contemporaneo. Todavia, reflexdes mais
amplas devem ser feitas sobre as implicagdes curriculares no ensino e na sociedade.

Torna-se necessario observar os curriculos inseridos em um contexto social e
cultural, para chegar-se a compreender o conhecimento escolar por um viés social e
historico, que ao longo do tempo sofre alteracdes de seus artefatos (GOODSON, 1997).
Refletir o ensino pelo viés curricular é assumir o papel que os constructos sociais — do
passado ou ressignificado — no presente, exercem sobre as praticas escolares e 0 processo
ensino-aprendizagem.

Acredita-se que as instancias sociais e culturais influenciam nas formas de pensar e
agir das pessoas, 0 que acarreta intencionalidades postas na conformacgdo dos curriculos
escolares ao longo da historia do ensino, atribuindo ao mesmo um campo de conflitos e
interesses que se estendem a configuracdo das disciplinas. Néo diferente, a Geografia
escolar, disciplina presente nos curriculos desde a fundacdo do Imperial Colégio Pedro Il —
1837 no Brasil, se enquadra neste cenario.

Como ja citado, foi no inicio do século XIX que a escola e seus processos
educativos alcancaram o firmamento através de uma nova classe empoderada, a
burguesia, por interesses proprios, entre eles, o de civilizar os sujeitos (SAVIANI,
2002). A ideia central seria emancipar a marginalidade, grupos sociais incoerentes com

a nova sociedade que se fundava.

Durante a graduagdo poucas, ou inexistentes foram as vezes que nos voltamos para a historia da
Geografia escolar, tendo como base as explanacGes em trabalhos tematicos sobre a mesma. Esse novo
campo ainda é pouco difundido na formacédo de professores no &mbito da graduacédo, o que torna essencial
aborda-lo em trabalhos académicos referentes a ensino como forma de propiciar um maior acesso ao
tema. NZo acredito que a retomada da historia da geografia escolar torna o trabalho enfadonho ao leitor. E
preciso fornecer ao publico todas as informagdes que ele precisa para compreender o todo (ECO, 1985).
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A ideia de agregar os marginalizados advinha, sobretudo, da necessidade de
seguir padrBes europeus e se enquadrar nos seus moldes civilizatérios, e a escola se
apresentava como meio capaz de possibilitar tal processo. Estes sujeitos, considerados
marginais, compunham as camadas mais pobres da sociedade, pobres em poder
aquisitivo e no dominio de conhecimentos. Eram vistos como anomalias da civilidade,
como espécie de ameaca. Mas obedecendo a logica dindmica da sociedade, a categoria
pobre passa ter nova roupagem e uma nova definicdo baseada na capacidade de
consumir. Nessa dinamica, a informacéo e todos os seus aparatos assumem um papel
transformador na dinamica social (SANTQOS, 2008). Aqui, trataremos das ideias e
politicas que influenciaram o campo da Geografia escolar no teor dos processos
educativos, sobretudo, no final do século XIX até a sua renovagdo no inicio do século
XX, que contribuiram para a sua atual conformacao.

As inter-relacGes estabelecidas entre sociedade e natureza, 0 que propicia a
dindmica espacial, atribui ao espaco uma constituicdo de semelhancas e principalmente
diferencas. E um espaco heterogéneo, pois ele se constitui por sistemas de objetos e
sistemas de ac¢des, um conjunto indissocidvel, onde cada subespaco inclui uma fracédo
desses sistemas, cuja totalidade € o0 mundo (SANTQOS, 1994).

Acreditar que os fendmenos considerados globais atuam sobre os lugares,
subespacos, da mesma forma e intensidade, seria desconsiderar o sistema de objetos e acoes,
pois esses em sua esséncia se fazem distintos devido a existéncia relacional estabelecida
pelas acbes (SANTOS, 1994).

As discussdes sobre o espaco geogréafico e a melhor forma de analisa-lo perpassaram
séculos, e de certa forma, buscaram atender as necessidades sociais de cada momento.
Assim, a Geografia se firmou nas academias no decorrer do X1X, quando foi instituida como
ciéncia, embora ja constituir-se como disciplina escolar.

Ao se tratar aqui de disciplinas escolares, compreende-se que essas envolvem uma
gama de conflitos, por ser um instrumento capaz de manter, transformar, ou até privar

determinado saberes. De acordo com Gongalves (2011, p. 5-6)

Uma disciplina surge no curriculo, muitas vezes, para responder a uma
necessidade imediata e, para que ela ganhe prestigio, vai buscando um caminho

mais académico, abstrato, mais distanciado do cotidiano, da realidade.

Certa cautela deve ser mantida ao analisar as relagdes estabelecidas entre disciplina
escolar e ciéncia das academias. E preciso superar a logica de que as escolas s&0 espagos

subalternos, onde cabe ao professor reproduzir sua ciéncia de referéncia a partir de
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simplificacGes, ignorando qualquer possibilidade de existir saberes especificos do ambiente
escolar. Esse, por sua vez, é constituido de sujeitos socioculturais oriundos de campos de
experiéncias variados, com historicidade, visdes de mundo, valores, sentimentos, emogGes,
desejos, comportamentos, habitos que lhes sdo préprios (DAYRELL, 1996), e que se fazem

como elementos constituintes do processo ensino-aprendizagem.

1.2. A Geografia Inserida na Escola Primaria®

As escolas primarias foram instituidas no Brasil, em meados do século XIX como
sendo uma inicial sistematizacdo do ensino publico no Brasil, com o intuito de superar a
formacdo em leitura e escrita exercidas pelos jesuitas. Aqui, seguiremos na tentativa de
compreender quando a Geografia se torna parte dessa nova estrutura de formacao.

Compreender a Geografia como disciplina componente do curriculo escolar necessita
de andlises genealOgicas que apresentem argumentos, ideias e, sobretudo, politicas que
fundamentaram tal implementacéo. Reconhecer a Geografia que se fazia nas escolas desde
sua génese, significa considerar todos 0s seus aspectos constituintes. Aspectos ditos como
“minimos” ou “errados” sdo importantes se analisados em seus contextos na medida em que
desconsiderar essa tendéncia, desqualificar o que foi feito antes, pode trazer equivocos de
interpretacdo dos fendmenos que ocorrem atualmente, pois o que se tem visto hoje possui
raizes em fatos ja ocorridos. Assim, buscamos uma ressignificacdo, onde algo do passado
gue se mantém no presente, passa a ser observado em um novo contexto, o que exclui a ideia
de permanéncia das ideias.

A Geografia se firma como disciplina no curriculo escolar no final do século XIX,
apesar de ser lecionada desde a década de 30 do mesmo século, o que coincide com a
fundacdo do Imperial Colégio Pedro Il na cidade do Rio de Janeiro - Brasil. Tal colégio
aparece como um instrumento legitimador que visava normatizar os curriculos, em um
contexto de certa desordem nos niveis de ensino em todo territorio do Império como aponta
Rocha (2014). Mais tarde, com o Decreto-Lei Couto Ferraz, de 1854, que constitui pela
primeira vez a educagcdo como um sistema de politica publica, aparecem questdes de cunho
organizacional como o alargamento da fungdo estatal, exigéncias de qualificacdo para os

docentes, necessidade de fiscalizacdo das escolas, estruturacdo do ensino primario em dois

2 A escola primaria se refere ao que atualmente denomina-se Ensino Fundamental.
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segmentos. Também no Decreto-Lei Couto Ferraz foi instituido a obrigatoriedade do ensino
publico, porém com pouca énfase (ROCHA, 2011).

Em meio aos esforgos para a estruturagdo do sistema de ensino, que buscava a
ampliacdo da oferta de escolaridade devido ao projeto de nacdo que a elite dominante quis
construir (ROCHA, 2010), a Geografia aparecia como disciplina secundaria em um
emaranhado de obrigagdes postas. O método Lancasteriano ou de ensino matuo perdurava
nessa conjuntura ancorado pela oralidade e repeticdo, onde 0 aluno considerado “mais
avangado” iria exercer a fun¢do de monitor. Acreditava-se que a técnica da memorizacao
elevaria os niveis de ensino e coibia possibilidades de distragdo por parte dos aprendizes.
Mesmo a Geografia com um formato que se enquadrava neste método, uma disciplina
baseada na memorizagcdo de nomenclaturas de elementos da paisagem, ela aparece como
protagonista do curriculo apenas no final do XIX.

Acredita-se que a situacdo narrada no paragrafo anterior se justifica pelo fato da
Geografia (que seria hoje a escolar) ser naquele momento trabalhada por missionarios
viajantes com o uso de literaturas existentes, contribuindo para a sua insercao tardia nos
curriculos oficiais.

As questdes que envolvem as disciplinas escolares que persistem desde o século X1X
apresentam alguns paradoxos, citamos entre eles o fato de a maioria dessas desvincular-se
de sua disciplina de base ou ndo possuir uma (GOODSON, 1990). No caso especifico da
Geografia no Brasil, esta se firmou como disciplina escolar antes mesmo da academia. Sabe-
se que desde o império discute-se a criagdo de uma universidade, na Constituinte de 1824.
No entanto, ela se institui em seu sentido estrito em 1934 como a Universidade de Séo
Paulo.

Dessa forma, a Geografia escolar estava no curriculo sem recorrer as referéncias
académicas em seus primordios, buscaremos compreender de que forma essa se constituiu
no ensino primario. Acreditava-se que uma demanda para a Geografia académica poderia
surgir, a partir de posicionamentos mais fortes oriundos da escola, era ali que a Geografia
precisava fundar sua credencial intelectual e pedagdgica (GOODSON, 1990). Iremos nos
atentar para os pontos que influenciaram a Geografia realizada nas escolas antes dos
alcances exercidos pela academia, pois, desde sua instituicdo, a comunidade cientifica®

intervém nos rumos do ensino desta disciplina.

3Trataremos aqui o termo “comunidade cientifica” no seu sentido mais amplo, respeitando as limitagdes
entre a interagdo dos campos da ciéncia, na tentativa de fugir da légica homogeneizante.
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O século X1X* é conhecido como o do movimento nacionalista, do evolucionismo, o
século das luzes, e ndo obstante essas correntes de pensamentos irdo exercer influéncias
sobre a Geografia que era realizada nesse momento e posteriormente a que se fazia nas
escolas. E valido ressaltar que até o finar do século XVIII n3o se tinha a definicdo nominal
Geografia. Seus estudos passaram a ser sistematizados no inicio do século XIX por oferecer
mais condicdes para a institucionalizacdo da Geografia enquanto disciplina académica.

Os debates sobre a instrucdo no século XIX, que se aprofundaram poés a
proclamacdo da independéncia, ancoravam-se no ideario de estruturar o Estado nacional,
através do sentimento de nacionalidade e a necessidade de levar a populacdo a praticas
civilizatorias (FARIA FILHO, 2000). A busca pela civilidade devia-se muito aos
pensamentos iluministas que perduraram no decorrer do referido século. A forma de pensar
ndo é estatica, sofre constante transformacéo, assim cultuam novos valores se inseridas em
uma nova configuracdo. Os iluministas aparecem em resposta a essas mudancas de
paradigmas, baseando-se na razdo como forma de dizer que ndo se vivia mais em moldes de
idade média. O pensamento religioso era revelado, sem a necessidade de investigacdo, que
para 0s iluministas era base do conhecimento. Seus pensadores intitulavam-se
enciclopedistas, aqueles que dominam a maioria dos pensamentos contemporaneos®.

E a natureza desse sistema que ira estabelecer a figura do cidaddo que constitui a
escola e sua gratuidade, o primeiro passo para o0 Estado moderno em um movimento
meramente politico. QuestBes essas que irdo aparecer no Decreto-Lei Couto Ferraz de 1854,
e que se tornam mais nitidas no Decreto-Lei de mais tarde, o Ledncio de Carvalho de 1879,
com apontamentos para 0 ensino livre, a transferéncia de esforcos pela a ampliagdo da
educacdo para a sociedade, acentuacdo da obrigatoriedade, multiplicagdo dos
estabelecimentos de ensino, ndo obrigatoriedade do ensino religioso, a criacdo do ensino
infantil, pontos marcantes que contribuiram para o fortalecimento da Geografia nos
curriculos.

A Geografia foi “chamada” para auxiliar algumas questdes existentes nesse contexto,
como a necessidade da formacédo do cidaddo, da civilizacdo e do conhecimento do territorio

habitado. Nesse momento o conceito de paisagem foi a categoria de analise mais bem

4 Consideramos o século XIX em um sentido historiografico, podendo alguns acontecimentos ser datados
dos primeiros anos do século XX.

°> O iluminismo n&o é um projeto homogéneo, seus autores diferenciam entre si.

® O Decreto-Lei Ledncio de Carvalho (1879) trouxe questdes relevantes para o ensino, entretanto ndo
ampliou a estatistica, pois a oferta de escolas era pequena inclusive no municipio da corte (ROCHA,
2010).
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explorada e difundida, por ser fundamental tentar criar um sentimento ufanista a partir da
valorizacédo dos atributos naturais.

Rocha (2010) nos lembra que, no contexto, diagnosticar o territério tornou-se
relevante por auxiliar no trato das dimensGes geograficas e demograficas que se fizeram
como obstaculos ao projeto de nacdo que se constituia. Faz-se necessario destacar que a
importancia desse conhecimento estratégico, fruto do minucioso diagnostico do territério,
nos € ilustrada por Lacoste (1988) ao destacar a derrota da Franca pela Alemanha na guerra
Franco-Alema (1870-1871), sob o argumento de que a vitéria decorria do maior
conhecimento territorial pelas tropas vencedoras. A partir de entdo, a Geografia passou a
fazer parte da cultura militar francesa. Ainda sobre o assunto, Lacoste (1988, p. 23) chama a

atencdo para o fato de que:
Colocar como ponto de partida que a geografia serve, primeiro, para fazer a guerra
ndo implica afirmar que ela s6 serve para conduzir operagdes militares; ela serve
também para organizar territorios, ndo somente como previsdo das batalhas que é
preciso mover contra este ou aquele adversario, mas também para melhor controlar

0s homens sobre 0s quais o0 aparelho de Estado exerce sua autoridade.

Assim como o0 modelo organizacional de ensino, a Geografia presente nos curriculos
brasileiros no seu inicio foi espelhado no modelo francés, onde vigorava com a logica de
conhecimento estratégico (MELO et al., 2006). Lacoste (1988) orienta o discurso geografico
e alerta para um dos usos inconscientes desse saber, em mascarar a importancia dos
raciocinios centrados no conhecimento do espaco.

Concomitantemente, discussdes sobre 0 método de ensino’ emergem ressaltadas no
processo ensino-aprendizagem inspirado no Suico Pestalozzi, onde a escola deveria observar
o ritmo de aprendizagem de cada aluno. Tal procedimento aparecia em substituicdo ao
método Lancasteriano e também o método Simultdneo, onde as classes homogéneas
otimizavam o espago e o tempo (FARIA FILHO, 2000).

A partir da década de 1920 a conhecida Geografia tradicional inicia um longo
processo de reformulacdo, o0 que ira se concretizar apenas nos anos 1970, 0 mesmo ocorre
com a Geografia escolar brasileira. A Geografia académica feita na USP passa a ditar 0s
caminhos da Geografia que se ensina nas escolas, a Idgica tecnicista passa a predominar,
com o intuito de produzir m&o de obra qualificada, o que provocou alteragcdes no curriculo

com a exclusdo de alguns estudos literarios para a insercao das praticas.

7 As discussdes sobre método eram basicamente a forma de organizar a classe (FARIA FILHO, 2000).
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1.3. O Ensino de Geografia e 0 Apelo Pela Construcdo do Sentimento de
Nacionalidade

A Geografia escolar inicialmente teve como um de seus principais objetivos
desenvolver a ideia de nacionalidade em meio a uma populagdo que desconhecia outra
realidade se ndo a de pais imperial. Questiona-se quais elementos presentes em tal disciplina
tornaria ela capaz de trazer a tona o sentimento patriotico. Para tanto, retomaremos alguns
pontos que constituiram a Geografia que se conhecia na segunda metade do XIX,
denominada Geografia Tradicional.

Compreende-se por Geografia tradicional aquela feita no século XI1X que se estendeu
para os primeiros anos do XX. Esta Geografia possui raizes no “conhecimento classico”,
como pode ser visto na figura do Pe. Manuel Aires de Casal que em 1817 teve sua obra
“Corografia Brasilica” impressa. O autor se enquadrava no sentimento, que persistiu desde o
século XV, de renovacdo referente aos novos modos de vida que ndo mais se referia ao
periodo da idade média. E considerado por alguns o “pai da Geografia no Brasil”, pois sua
obra estritamente descritiva do territério brasileiro norteou os trabalhos geograficos nas
escolas até o inicio do século XVI.

Aires de Casal busca ancorar-se nos estudos feitos por Ptolomeu e Estrabdo na
antiguidade classica, ambos foram considerados geografos posteriormente pelo método e
objeto de analise utilizado. Ptolomeu analisava a parte da Terra habitada, tinha um viés mais
cientifico por relacionar astronomia, corografia e cartografia em sua obra “Cosmografia”, o
que era coerente com 0 contexto de expansdo que se iniciou no século XV com as
navegacoes. Ja Estrabdo buscava a descri¢do da Terra e dos povos, abstendo-se de criticas
mais amplas. Baseado nesses dois modelos, Aires de Casal constrdi seu trabalho em niveis
escalares: aborda primeiro a América, em seguida o Brasil geral, as Provincias e, por fim, as
comarcas. Tal aspecto é condizente com o contexto no qual se inseria, onde 0s estudos eram
feitos do mais distante ao mais proximo (ROCHA, 2014).

A Geografia presente no Colégio Pedro Il aparecia no curriculo como Geografia
descritiva, como aponta os estudos de Genylton Rocha (2014). Esse movimento descritivo
embasava-se na obra de Aires de Casal e nas origens francesas, através de manuais e
enciclopédias, que respondiam ao seu contexto de expansdo territorial e conhecimento de
novos territorios. Entretanto, muito do programa ndo se efetivava pelas poucas horas

semanais destinadas a essa ciéncia.
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Na transicdo de pais imperial para Republica intensificou-se a necessidade do
sentimento de nacionalidade, de fundar-se uma nagdo. Como poderia a Geografia contribuir
para o desenvolvimento de tal propdsito? Seu carater descritivo trazia a tona o conhecimento
do territorio, suas caracteristicas e elementos eram minuciosamente tratados, sobretudo, 0s

naturais, como sao nitidos na descricdo de Aires de Casal sobre uma das provincias,

Acima do Boqueirdo, no meio da lagoa dos Patos desagua 0 Camapuan por cinco
bocas formadas por quatro ilhas, das quais a maior tem meia légua de circuito.
Vem da Cochilha grande com mais de 30 léguas de curso rapido por entre serrotes
de penedia, e s6 da navegacdo a iates por distancia de 4 léguas, sendo para cima
cheio de cachoeiras. Pelo lado meridional recolhe catorze torrentes, das quais
algumas tém mais de 10 léguas de extensdo, e pelo setentrional 150 sem que
nenhuma passe de cinco (CASAL, 1817, 69).

Uma nagdo pode ser identificada pelo sentimento de identidade, seus aspectos
socioculturais e a historicidade. Para tanto, € preciso que nasca nas pessoas a identificacdo
com algo comum a todos. Por essa logica, 0 conhecimento territorial, 0 sentimento de
pertencimento e identificacdo com a bela natureza descrita, tornava-se um dos objetos de
identidade comum, capaz de instigar a nacionalidade. A paisagem passa a ser analisada de
forma incisiva por atribuir identidade ao povo, pois esses se diferenciavam, sobretudo, por
viverem em lugares diferentes. Tal afirmacdo faz-se clara ao observamos um trecho do Hino

Nacional, elemento da nacionalidade juntamente com a Bandeira Nacional,
Deitado eternamente em berc¢o espléndido,
Ao som do mar e a luz do céu profundo,
Fulguras, 6 Brasil, flordo da América,
lluminado ao sol do Novo Mundo!
Do que a terra, mais garrida,
Teus risonhos, lindos campos tém mais flores;
"Nossos bosques tém mais vida",

"Nossa vida" no teu seio "mais amores."

Joaquim Osdrio Duque Estrada (1831)

A construgdo social da nacionalidade é uma questdo que estd para além do uso ou
ndo nas disciplinas escolares, porem as mesmas exercem influéncias sobre esse processo e
ndo podem ser ignoradas. Entretanto, como poderia ter a Geografia este carater na segunda

metade do XIX se um pouco menos que a metade da populacédo tinha acesso & mesma?
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No inicio do século XIX aparece a primeira Lei geral da educacdo datada de 15 de
outubro de 1827, ap6s foram expostos dois Decretos-Lei mais expressivos, 0 Couto Ferraz
(1854) e o Lebncio de Carvalho (1879), que possuiam limitacbes quanto a sua
implementacdo por se tratarem de decretos que nao se aplicava verba publica (ROCHA,
2010). No ultimo tem-se uma expansdo dos estabelecimentos de ensino, por conseguinte
maior fiscalizag&o, entretanto, ndo o suficiente para gerar um sentimento de nagdo comum a
todos. Outros problemas de emancipagdo do ensino estavam postos e apresentavam cunho
geografico, a morfologia do Brasil que se apresentava como obstaculo para a expanséo, e a
demografia, pois no fim do XIX registra-se um “boom” populacional. Na Geografia escolar
feita ap6s o movimento de renovacdo na década de 1920, ainda encontram-se vestigios da
construcdo do sentimento de nacionalidade. Apesar dos evidentes problemas politicos
internos da nacdo, o seu ideal ndo fora dissimulado por tal ciéncia, que se voltava para o
mais belo do chauvinismo (LACOSTE, 1988).

Mais adiante, na segunda metade do século XX, tanto a Geografia quanto as teorias
da educacdo sofreram um movimento de renovagdo em resposta as novas demandas sociais.
A Geografia vai se aproximando de um viés econémico, em critica a Geografia pragmatica
que se fazia, reconhecendo que a dindmica capitalista produz espacos desiguais. Os
geografos comegam a perceber que o espaco local é orientado por uma economia mundial.
Nomes como o de Yves Lacoste, Milton Santos, Josué de Castro foram fundamentais para
esse movimento de renovagdo. As teorias criticos-reprodutivistas na educacdo emergem
neste momento atribuindo énfase ao papel da escola de reproduzir em seu ambito uma
sociedade desigual. Figuras como P. Bourdieu e J.C. Passeron despontaram nas novas
teorias, apresentando um sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica.

A renovacdo critica da Geografia alcancou a Geografia escolar que caminha na
superacdo de métodos tradicionais. Apesar de a Geografia escolar ser anterior a académica e
essas possuirem trajetorias e elementos distintos, ambas estabelecem relacdes ora direta, ora

indireta. Como afirma Cavalcanti (2008, p. 21):

Ha uma relagdo e certa correspondéncia em suas trajetorias. Pode-se dizer que
ambas tém histérias paralelas, mas que se concentram, que se cruzam, que se
interpenetram, que se influenciam mutuamente, guardando, mesmo assim, suas

identidades, suas especificidades.

O curriculo escolar sofre consideraveis transformagdes ao longo da historia, com

variados enfoques de acordo com a realidade a qual se insere e deve corresponder. Ja se
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baseou nos saberes especificos das areas de conhecimento, nas tecnologias, nas dimensdes
sociopoliticas, em enfoques e paradigmas diversos. Este curriculo, que estd intimamente
relacionado com o acontecer das disciplinas em suas préaticas, nos permite compreender a
construgéo social que 0 mesmo pertence.

O atual contexto em que se insere todo o processo educativo exige dos sujeitos
escolares uma série de habilidades e competéncias para que 0 processo ensino-aprendizagem
seja coerente. Acreditar que os fendmenos que ocorrem extraescola ndo influem nas formas
de ensino é desprezar o papel da escola como uma instituicdo social que produz um
conhecimento proprio. O saber escolar é visto como campo de conhecimento a ser
compreendido, a partir da sua existéncia na escola e ndo como uma transcrigao do que se faz
nas academias.

Acredita-se que a relacdo que deve ser estabelecida entre a ciéncia de referéncia e a
disciplina escolar deve superar a logica de que as escolas sdo espacos subalternos, onde cabe
ao professor reproduzir sua ciéncia de referéncia a partir de simplificages, a ignorar
qualquer possibilidade de existir saberes especificos do ambiente escolar. Esse, por sua vez,
é constituido de sujeitos socioculturais oriundos de campos de experiéncias variados, com
historicidade e visbes de mundo. A esse saber proprio das escolas, a partir da consolidagédo
das préticas e tudo que a envolve, que ndo se limita ao pedagdgico, denomina-se cultura
escolar.

Ao utilizar-se de conceitos que envolvem os arranjos espaciais e suas dinamicas,

a Geografia escolar se torna fundamental na tentativa de situar 0s sujeitos no
desenvolver das novas estruturas sociais e de permitir a compreensdo das
especificidades locais que se conservam, mesmo em um avanco da integracdo dos
lugares a partir de trocas diversas.

Considerar as particularidades dos lugares em meio ao contexto global,
proporciona aos sujeitos melhor compreensdo das inter-relagdes que se firmam e
envolvem todos os ramos sociais, mesmo que de forma diferenciada, aproximando a
renovacdo contemporanea daqueles que por estranhamento ou deslumbre acreditam que

ndo compdem tal realidade.
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2. O USO DO LUGAR NA GEOGRAFIA ESCOLAR: POSSIBILIDADES
COM A CIDADE

A Geografia escolar deve contribuir para o entendimento dos fendmenos
contemporaneos, por possuir um arcabougo capaz de analisar o espaco geogréafico em
suas nuances, abarcando as novas demandas, interesses e formas que se apresentam,
contribuindo para que o educando perceba 0 mundo em sua volta e se sinta pertencente ao
mesmo, que muitas vezes se faz distante e inatingivel.

A busca pela compreensdo do espaco geografico se permeia pelas anélises dos
conceitos estruturantes da Geografia que se constituem como caminhos diferenciados a
serem percorridos para se alcancar a dinamica do espaco. Neste percurso, cada caminho
nos conduz a uma perspectiva espacial com enfoque diferenciado ao depender de cada
objetivo. A necessidade de alcancar a formacdo conceitual da Geografia na escola se
apresenta como alternativa para tornar o ensino-aprendizagem mais proficuo aos sujeitos
envolvidos. Entretanto, estudos sobre o ensino de tal disciplina apontam para a existéncia
de dificuldades a respeito da construcdo conceitual, na medida em que, muitas vezes, 0s
conceitos sdo tomados como acabados, sem que os educandos compreendam as
particularidades de cada um deles.

As diferentes formas de utilizacdo dos conceitos em sala de aula refletem a
dinamica escolar que é especifica e prdpria, por ser construida por sujeitos diferenciados.
As indagacdes sobre as diferentes faces conceituas na Geografia escolar giram em torno
da forma de abordagem, sendo utilizado, sobretudo, o0 conceito pronto e acabado o que
acarreta em praticas informativas e nao reflexivas.

Continuando a discussdo Kaercher (2007, p. 28), 0 mesmo nos provoca conforme
a passagem a seguir:

Digamos que, nés professores, somos uma manifestacdo, um epifendmeno de
algo que é estrutural. E confuso? Afinal, ndo existe A Geografia, ou Uma
Geografia! Concordo, mas seja qual for a corrente epistemoldgica ou tedrica

da Geografia, elas pouco se refletiram na Geografia escolar no sentido de

construir uma pratica reflexiva e consistente!

A ndo utilizacdo dos conceitos geograficos na escola pode acarretar na perda do
caréater cientifico desta ciéncia, de maneira a assumir um papel de disciplina informativa

e com o ato de decorar como esséncia metodoldgica. Tal consequéncia refletira no
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processo ensino-aprendizagem ao caracterizar 0s conteddos geograficos como
enfadonhos e sem importancia e aplicabilidade significativa no cotidiano dos sujeitos.

A escola, juntamente com o professor e o ambiente pedagdgico participam da
formacéo dos sujeitos enquanto seres sociais. Sendo assim a educacédo escolar em todos
0S seus ambitos é reconhecida como uma das bases das relacdes sociais, pois torna-se
humano entre humanos, diferentemente do que se prega nas teorias inatistas que ainda
possuem resquicios na atualidade.

Evidencia-se que o cultural ndo ocorre fora do @mbito social, o que justifica a
diversidade espacial existente, que ndo pode ser vista de forma hierarquica, a diferenca
deve ser vista como uma das especificidades humanas. Os movimentos que
caracterizam a transformacgdo humana em sua diversidade conectam-se a dinamicidade
espacial o que ocasiona um fendmeno dialético entre homem e meio. Assim, para
compreender 0 homem é necessario analisar o meio no qual o mesmo se insere, sendo
que esses espacos se configuram de forma diferenciada pela variavel, tempo. Referimo-
nos aqui, ao tempo pelo viés qualitativo em detrimento do quantitativo, haja vista a
existéncia de diferentes temporalidades. Atentamo-nos para o tempo da vivéncia, da
experiéncia humana, o tempo da intensidade da vida, que ndo pode ser compreendido
pelo viés cronoldgico. A temporalidade deve ser pensada com a espacialidade, pois a
producdo do espago-tempo € também a producdo do humano.

A utilizacdo das vivéncias dos educandos para se alcangar 0s conceitos, a partir
de um processo de construcdo, se apresenta como possibilidade de transcender os

limites da aprendizagem mecanicista, pois

(..) o ensino direto de conceitos sempre se mostra impossivel e
pedagogicamente estéril. O professor que envereda por esse caminho
costuma ndo conseguir sendo uma assimilagdo vazia de palavras, um
verbalismo puro e simples (...). Em tais casos, a crianca ndo assimila o
conceito mas a palavra, capta mais de memoria que de pensamento e sente-se
impotente diante de qualquer tentativa de emprego consciente do
conhecimento assimilado (VYGOTSKY, 2001, p. 247).

Utilizar a Geografia em sala de aula associada aos seus conceitos estruturantes é
assumir uma disciplina significativa que permitira ao educando perceber a realidade que
0 orbita, e para além, sentir-se pertencente a esse meio capaz de atuar sobre 0 mesmo.

Neste sentido, concordamos com Straforini (2004, p. 51) ao dizer que
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Ndo podemos mais negar a realidade do aluno. A Geografia,
necessariamente, deve proporcionar a construcdo de conceitos que
possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar o futuro com
responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o futuro através do

inconformismo com o presente.

A busca pela compreensdo espacial dos fendmenos em suas nuances torna-se
palpdvel com a utilizacdo dos conceitos construidos. O espago geogréafico ird se
apresentar como 0 conceito chave e estruturador da Geografia, por possibilitar uma
visdo totalitaria dos fendmenos que se espacializam. Na complexidade espacial
composta de partes com caracteristicas peculiares e paralelamente interconectadas, o
conceito de lugar se destaca no que diz respeito a estas particularidades do espaco, pois
o lugar é a porcao do espaco geogréafico onde a vida acontece, segundo Santos (2006, p.
322), “(...) um cotidiano compartido entre as mais diversas pessoas, firmas e instituicdes
..)”.

Pensar e valorizar o lugar é considerar as atividades como pecas da construcao
espacial exercidas pelas pessoas e todas as suas acdes que se relacionam com a
necessidade de sobrevivéncia, pois é a partir desse cotidiano que se torna possivel
conhecer a relacdo transformadora do homem com o meio. Sendo assim, o espaco onde
se pode viver, sentir e apropriar.

Acerca do assunto, destacamos as contribui¢bes de Carlos (2007, p. 17) ao dizer
que:

E através de seu corpo, de seus sentidos, que ele constréi e se apropria do
espaco e do mundo. O lugar é a porcdo do espago apropridvel para a vida —

apropriada através do corpo — dos sentidos — dos passos de seus

moradores, é o bairro, é a praca, é arua(...).

As analises acerca do conceito de lugar movimentam segmentos da interpretacao
que estdo para além do reconhecimento de informac@es postas e objetivas, elas exigem
percepcado, sensibilidade as quais podem ser efetivadas atraves do corpo. Ao considera-
lo como um mecanismo de apreciacdo e percepcdo humana, ressalta-se a variedade de
resultados sob o mesmo ponto em analise, haja vista a subjetividade envolvida no
processo e os diferentes momentos de aprendizagem, logo de desenvolvimento, em que

se encontra cada sujeito.
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O lugar é uma perspectiva de analise espacial que permite compreender o mundo a
partir das diversas formas que ele se apresenta. Tal conceito passa a exercer papel
veemente dentro da prética escolar geogréafica. Para compreendermos o mundo partimos
do lugar, pois os lugares sdo o mundo reproduzido de formas diferentes, podendo ser
singular e global e manifestacdes da totalidade-mundo, o que é particular (SANTOS,
2008).

Assim, é no lugar que 0s sujeitos viverdo suas experiéncias que irdo exercer
influéncia nos seus modos de pensar e agir, tornando-se a base de onde se constrdi a
vida humana, intermediada pelos sentimentos de pertencimento e identidade que passara
integrar a esse subespaco compondo as categorias de analises do lugar.

O uso do conceito de lugar intermediando a Geografia escolar torna-se essencial,
por possibilitar ao professor a utilizacdo das experiéncias do estudante para compor 0s
conteddos. Torna-se necessario que o conhecimento seja construido a partir dos saberes
prévios adquiridos pela experiéncia do estudante, para que este se torne um sujeito ativo
no processo ensino-aprendizagem. O professor assume um papel de intermediario desse
processo, 0 que ndo diminui seu grau de importancia, pois € como um agente de
conhecimento do aluno que o profissional docente se apresenta, propde e coloca como
objeto de conhecimento temas e contetdo de Geografia (CAVALCANTI, 2002).

O processo de ensino-aprendizagem se constitui a partir da interacdo de sujeitos
socioculturais distintos - professores e estudantes -, através de campos de experiéncias
variados. Assim, € inviavel separar, na pratica docente, o eu profissional do eu pessoal
(NOVOA, 1992), e desconsiderar os estudantes enquanto individuos que possuem uma
historicidade, visbes de mundo, valores, sentimentos, emocdes, desejos,
comportamentos, habitos que lhes sdo proprios (DAYRELL, 1996).

Torna-se essencial considerar e respeitar 0s saberes com que os educandos
chegam a escola, e trabalha-los a partir da razdo de ser desses saberes em relagdo com o
ensino dos contetdos (FREIRE, 2011). Cabe ao professor, na condi¢do de mediador
entre o conhecimento instituido e a experiéncia vivida, assumir um papel efetivo nesse
processo. A final, como bem destaca Zabala (1998, p. 38)

E ele quem dispde as condicdes para que a construcio que o aluno faz seja
mais ampla ou mais restrita, se oriente num sentido ou noutro, através da
observacdo dos alunos, da ajuda que Ihes proporciona para que utilizem seus

conhecimentos prévios, da apresentacdo que se faz dos contelidos, mostrando

seus elementos essenciais, relacionando-os com o que os alunos sabem e



28

vivem proporcionando-lhes experiéncias para que possam explora-los em
situacdes diversas, avaliando a situacdo em seu conjunto e reconduzindo-a

quando considera necessario, etc.

O uso do lugar em sala de aula permitird que o aluno ndo se sinta distante de
uma realidade que o circunda, com assuntos soltos e de dificil compreenséo, pois 0 seu
espaco de experiéncia passard a assumir um papel central na construcdo do
conhecimento. Os reflexos da utilizacdo do lugar na Geografia escolar atingem tanto a
acao dos sujeitos em meio ao processo de ensino-aprendizagem, como o interesse e a
busca por essa ciéncia por

(...) fazer da geografia uma disciplina interessante, que tenha a ver com a
vida e ndo apenas com dados e informagOes que parecam distantes da
realidade e na qual se possa compreender 0 espaco construido pela sociedade,
como resultado da interligacdo entre o espago natural, com todas as suas

regras e leis, com o espaco transformado constantemente pelo homem
(CALLAI, 2010, p. 58).

Pensar caminhos que levem os educandos se sentirem pertencentes e atuantes em
seus ambientes de vivéncia, sobretudo, no ambiente escolar, perpassa pela légica da
significacdo. Deslegitimar esses valores que perpassam a escola nas atividades diarias
que ali sdo desenvolvidas pode torna-la um néo-lugar, espacos dispersos, difusos, de
circulacdo acelerada, onde estamos, mas ndo queremos estar, ou Seja, ndo nos
identificamos neles, 0 que € o caso de muitas escolas onde os estudantes estdo a
contragosto (KAERCHER, 2004).

Percebe-se que a Geografia escolar possui corpo préprio, elementos especificos
que a caracteriza como um seguimento identitario que ira se concretizar em sala de aula.
Este processo de concretizagdo estd intimamente relacionado ao papel do professor na
conducdo do processo educativo como sujeito ativo e também responsavel pela sua

consolidagéo, como nos aponta Cavalcanti (2008, p. 26):
[...] pois a geografia escolar tem uma especificidade que advém em parte dos
conhecimentos académicos, em parte do movimento autbnomo dos processos
e praticas escolares e em parte das indicagbes formuladas em outras
instancias, como as diretrizes curriculares e os livros didaticos.
Compreendendo assim o processo, 0 professor podera perceber-se como parte
desse conjunto de “realizadores” da Geografia escolar, assumindo nele uma

posicdo de sujeito, com relativa autonomia e acentuando senso critico.
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A realizacdo da Geografia escolar ocorre no ambiente da escola a partir de varios
constituintes que a proporciona pelo viés de uma sociedade contemporanea que coloca
novas demandas ao processo. A Geografia académica aparece como sendo de
fundamental importancia para a efetivacdo da Geografia que se faz nas escolas,
entretanto torna-se equivocada a interpretacdo de que a ultima é correspondente da
primeira, sobretudo se tal correspondéncia ocorrer pela simplificacdo ou adequacdo ao
novo contexto.

A Geografia escolar, que ha tempos vem tentando se consolidar perante a
dindmica social, é também cientifica. Possui especificidades que a tornam Unica, € a
existéncia diversa de sujeitos que a constituem e a pratica do profissional professor, em
seu exercicio diario, que traz em sua bagagem os conhecimentos académicos e
pedagdgicos necessarios ao processo ensino-aprendizagem, vao constituindo o
conhecimento escolar a partir do exercicio embasado nessa inter-relacdo e utilizando-se
de uma Geografia escolar pré-existente (CAVALCANT]I, 2008).

O reconhecimento de uma Geografia propria da escola nos remete a perspectiva
da cultura escolar, particular desse ambiente, que ird de certa forma equacionar as
disciplinas e atribuir as mesmas outras dindmicas que ndo as académicas. Assim, a
Geografia das escolas deve ser entendida a partir da sua producdo no ambiente escolar,
sendo legitima e essencial nas inquietacfes diarias dos sujeitos.

Ainda em processo de consolidacdo na contemporaneidade, a Geografia escolar
possui raizes profundas em teorias tradicionais baseadas em técnicas de memorizacao
de nomes, lugares e conceitos, onde para o professor o contelido se apresenta como
inicio e fim do processo ensino-aprendizagem. Entretanto, sua existéncia ndo ocorre
totalmente desprendida da realidade e descontextualizada a ponto de caracteriza-la
como anacronica, o que se confirma com a ampliacdo do numero de trabalhos de
pesquisas no campo do ensino de geografia e na historia das disciplinas escolares e na
incorporacdo de novos métodos que tangencia um ensino voltado para a significagéo e
compreensdo das realidades.

Em meio a esse emaranhado que se completa pela diversidade dos sujeitos no
ambito escolar - ocorréncia do processo de emancipagdo da escola, onde essa deixa de
ser direcionada a um publico especifico -, mais a caracterizagdo de uma sociedade agil
permeada pela tecnologia e o bombardeio de informac6es, a procura de sentido dos

conteidos aprendidos aparece como a principal forma de tornar a escola e suas
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disciplinas funcionais a vida dos sujeitos, sobretudo pelo viés critico da realidade. A
busca pela renovacdo se pauta em uma reconstrucdo da Geografia escolar através de si
mesma (GONCALVES, 2011).

Como ja explicitado a Geografia escolar passou por varios momentos, e
consequentemente transformacdes, que implicaram na alteracdo das suas formas de
abordagem. No decorrer do XIX a paisagem se mostra mais presente onde seus
elementos devem ser identificados, descritos e catalogados. No iniciar do século XX, ao
perceber que 0s ambientes ndo sdo estaticos, comegcam as preocupacdes com 0S
processos gque 0s ocasionam e as discrepancias suscitadas por esses, € um momento de
fortes rupturas, onde o conceito de lugar entra em desuso por caracterizar algo proximo
do tradicional. J& no findar do XX, o espaco ganha énfase como fruto de relagdes que se
modificam no tempo, com profundas criticas as teorias neopositivistas ao afirmar que os
fendmenos ndo poderiam ser vistos apenas pelo ambito econémico, haja vista os valores
imputados nos lugares.

O lugar passa a novamente ser utilizado como categoria de anélise geogréfica,
com algumas reformulacdes, entre elas é a ideia de espago somada aos valores o que
caracteriza uma dimensdo simbdlica. Seria a acdo humana somada ao contexto.
Entretanto, essa nova atribuigdo do lugar ndo deve ser vista somente como uma vertente
afetiva, é preciso aprofundar nas questdes complexas que envolvem o que esta para
além das aparéncias. E de fundamental importancia compreender como 0 espaco se
constrdi e como ele se mostra, para assim chegarmos a compreensdo dos simbolos que
possuem tanto carater cultural quanto politico, a as interpretacfes serdo de cada lugar,
algo que é especifico e intransferivel.

O trato do lugar pela Geografia escolar aparece como possibilidade de tornar o
ensino mais “palpavel” aos educandos, reconhecendo e articulando os conhecimentos
cotidianos adquiridos a partir do cotidiano para chegar-se a compreensdo do mundo.
Esta relacdo local-global deve ser vista de forma intercalada em detrimento da
hierarquizada, para se evitar juizos de valor. O lugar passa a ser reconhecido como
espaco de formacdo dos sujeitos por oferecer formas de representacdo e, sobretudo,

concretizacdo das dindmicas globais, como nos mostra Gongalves (2011, p. 4):
No entanto, é preciso salientar que quando tratamos de campos de poder que
de uma forma ou outra educam [...] uma vez que as imagens, os filmes, os
jornais, os livros, a televisdo, as pinturas, as musicas, as dramatizagdes, as

propagandas, as multimidias, as préprias formas de organizagdo e usos dos
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espacos produzem representacdes degeografia, [...] sdo instancias culturais
que edificam opinides [..] Portanto também somos educados
geograficamente por elas. Neste sentido, a escola e as aulas de geografia sdo
apenas um destes espacos de formacdo, sendo a “Geografia Escolar” um dos
campos de investigacdo [...] notando que, de forma alguma, é indissociavel
dos outros espacos de formago.

Nesse sentido que utilizar-se do lugar se apresenta como fundamental para a

Geografia escolar que vem se consolidar, com o intuito de formar sujeitos reflexivos e

criticos diante a realidade em toda sua complexidade. Dentre as necessidades teoricas

levantadas para as novas perspectivas da Geografia escolar, destaca-se a

Reafirmacéo do lugar como dimensdo espacial importante: o lugar € a vida
cotidiana; o cotidiano é o lugar do desejo, do sentido, contrapondo com a
necessidade, a ordem distante. O lugar passou a ser visto como referéncia
necessaria, como escala de analise dos contetdos do ensino; o ensino da
geografia passou a ter como objetivo relevante estudar o lugar para
compreender o mundo (CAVALCANTI, 2008, p.31)

Refletir o lugar do lugar na Geografia escolar nesse inicio de século, nos

direciona para outras analises que influem nesta percepcdo, como a dinamicidade do

processo de globalizacdo que se apresenta com varias facetas. A ideia tendenciosa de

minimizar as especificidades locais seria uma dessas fabulosas faces, como assinala

Santos (2008, p. 41)

Aldeia global tanto quanto espago-tempo contraido permitiriam imaginar a
realizacdo do sonho de um mundo s6, j& que, pelas médos do mercado global,
coisas, relagdes, dinheiros, gostos largamente se difundem por sobre
continentes, racas, linguas, religiGes, como se as particularidades tecidas ao
longo de séculos houvessem sido todas esgarcadas. Tudo seria conduzido e,

ao mesmo tempo, homogeneizado pelo mercado global regulador.

As inovacGes no mundo tecnoldgico e informacional transcendem a esfera

técnica, e abarcam as relacBes espaciais, gerando transformacGes nas formas de relagéo

do homem com o homem e desse com o espaco. A chamada aldeia global possui como

mantenedora a evolucdo tecnologica a fim de permear a conectividade, um dos seus

principios, o que transmite a ideia de homogeneiza¢do dos lugares em suas diversas

categorias sociais, culturais e econdmicas. As transformacgdes espaciais ocasionadas por

essa relacdo mutua entre os lugares e a dindmica global, perpassa pela Geografia, logo,

pela Geografia escolar que utilizara diversos meios para alcangar sua compreensao.
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O tangenciamento das discussdes global x local, sob o viés da ordem global em
imposicao a todos os lugares por uma Unica racionalidade, deve estar pautado sobre o
principio dos lugares que respondem ao mundo segundo os diversos modos de sua
prépria racionalidade, onde cada lugar € objeto de uma razéo global e de uma razao
local, convivendo dialeticamente (SANTQOS, 2006). Dessa forma, as andlises locais
permitem o uso de diferentes escalas, ao estudar o local obtém-se a compreensdo dos
fendmenos globais, uma vez que esses acontecem no mundo, mas sdo localizados
temporal e territorialmente em um determinado local (CALLALI, 2010).

A viabilidade de reconhecer o processo de globalizacdo como agente
transformador dos espacos € legitima, o que ndo exclui a ideia de permanecia dos
lugares. Esses passam a exercer novas fungdes e incrementar novos elementos que irdo
se constituir como locais. Dessa forma, o lugar passa a se transfigurar como parte de
uma sociedade global sem perder a particularidade. E no lugar que 0s processos e 0s
fendmenos acontecem, que o global se concretiza, concedendo ao cenario mundial um
carater fragmentario, onde o todo se encontra nas partes e s6 se constitui a partir dessas.
A ldégica homogeneizante desqualifica o papel e a multiplicidade dos sujeitos que
também constituem os lugares. Imaginar que as coisas, as pessoas, as ideias se resumem
na acdo da técnica e das multimidias, € ignorar as a¢fes promovidas pelas emogdes,
pelas experiéncias (CASTROGIOVANNI, 2010).

Superada a concepcdo de que a globalizacdo minimizaria as particularidades
locais, cria-se um atual cenario onde tanto o lugar quanto a globalizacdo passam por um
processo de ressignificagdo, com atribuicdo de novos sentidos a partir do ja existente,
porém em nova realidade. O espaco geografico global se assemelha aos holograficos, com
cada parte levando consigo informagfes do todo, e este todo ndo possui sentido nem
funcionalidade sem alguma das partes.

A dindmica global e sua relagdo muatua com o lugar deve ser vista em sua
totalidade, o que envolve um todo complexo de relagdes. A Geografia contemporanea
parte da globalizacdo para alcangar a nogéo de lugar, onde a primeira produz o contrario
do que se imaginava, a homogeneizagdo, e passa a resultar em espacos diferenciados
com a revalorizagdo da cultura e da identidade. O mundo simbdlico que se liga a
afetividade também foi construido socialmente, fruto de um imaginario social que pode
ser imaterial ou néo.

As analises locais carecem de estar pautadas nos vieses que fundamentam o

lugar. A perspectiva de espaco dos simbolos, criados socialmente com finalidades que
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atendem as dimensGes humanas, mas também o lugar ressignificado a partir da
dindmica global que atribui a esse um carater material por concretizar e tornar
perceptivel as faces da globalizagdo.

O lugar é originado a partir de processos paralelos. A globalizacdo, também
responsavel pela emergéncia do lugar, passa por varias fases de evolucdo desde seu
marco histdrico inicial. A partir da década de 1980, ela é marcada por um movimento de
aceleracdo em decorréncia da fusdo entre técnica e ciéncia promovendo a tecnologia, a
fluidez dos espacos. A palavra globalizacdo esta imputada de ideologia ao atribuir a
imagem de que tudo estd amarrado e 0 espaco e o tempo estdo diminuindo. Entretanto, o
local passa a ser valorizado, pois necessita-se de uma diferenciacdo bésica que permita a
troca, logo, a circulacdo do mercado que por esse caminho ird produzir desigualdades
socioespacias, haja vista que o processo de globalizacdo se faz acontecer pela logica
mercadologica capitalista que possui em sua esséncia a producao das diferencas.

O movimento relacional entre o local e o global é dialético, quanto maior a
globalidade maior a individualidade, voltar-se para um trato localista € impreciso ja que
0 global estd em todos os lugares, como se perder nas particularidades geradas pelas
forcas sociais globais pode levar ao ndo conhecimento (SANTOS, 2006).

As andlises contemporaneas do espago geografico caminham para a compreensdo
de uma nova realidade interconectada que reconfiguram 0s espacos, nesse Viés, a cidade
aparece como uma perspectiva de conceber tal realidade, por reunir elementos concretos e
abstratos capazes de fornecer informacdes do novo mundo. Nessa perspectiva, a cidade
apresenta uma historia permanente de construcdo do espaco e pode ser definida pelas suas
formas de usos, de apropriacdo, onde formas ainda ndo existente emergem.

Nas diversas conjunturas espaciais que a cidade apresenta no tempo, a sociedade
exerce um papel fundamental por estabelecer diferentes formas de uso que irdo contribuir
para as transformagdes ocorridas. Torna-se essencial analisar a cidade pela perspectiva
social que ali se estabelece, pois espaco também é sociedade, pois essa se especializa,
nesse sentido torna-se possivel também compreender a sociedade através do espaco.

A cidade se constitui como um complexo sdcio-espacial que exigira diferentes
formas de anélises, somente a atividade descritiva ndo atenderia as suas demandas, torna-
se necessario identificar os elementos e as causas que levam as cidades a possuir tal
cardter complexo. As instancias sociais, culturais, politicas devem ser pensadas na

compreensdo da cidade, originando diferentes métodos interpretativos.
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Os estudos sobre a cidade, cada vez mais, se atrelam as analises urbanas onde
cidade seria o espago fisico de determinadas relagcBes sociais, enquanto o urbano
relaciona-se a0 modo de vida, a prépria relacdo social que se d& na cidade
(CAVALCANTI, 2008).

O crescimento acelerado das cidades registrado nas ultimas decadas, viu-se
impulsionado pelo desenvolvimento da atividade industrial e tecnoldgica, o que Milton
Santos chamou de periodo técnico-cientifico-informacional (SANTOS, 1993).

Através da relacdo entre sociedade e espago urbano, esse vai se organizar a partir
do conjunto das transformacdes ocorridas em sociedade, como um produto que
concomitantemente ira refletir essa sociedade. Tal constatacdo nos leva a compreenséo de
que a cidade, ira refletir a vida e a propria existéncia humana a partir das relagdes sociais

que ali se estabelecem. A esse respeito, Carlos (2007, p. 20) considera que:

Assim, o sentido e a finalidade da cidade (enquanto construcéo histérica) diz
respeito a producdo do homem e a realiza¢do da vida humana, de modo que, se
a construcdo da problematica urbana se realiza no plano tedrico, a producéo da
cidade e do urbano se coloca no plano da pratica sécio-espacial, evidenciando a

vida na cidade.

A esséncia do que venha a ser 0 espago nao ocorre apenas pelas formas, mas
sobretudo pelas relagfes sociais, 0 que implica na diversidade de formas de analise e
compreensdo. Existem fendmenos que a paisagem por si s ird revelar, entretanto, as
relacfes de natureza social estdo para além do que a morfologia possa contemplar. Assim,
a cidade articula o visivel e o0 ndo visivel, que se reflete nas relagdes sociais, como a
propria producdo do homem na cidade em seus mdultiplos sentidos.

As relacdes que se estabelecem na cidade tendem a se intensificar com o aumento
do contingente populacional pelo mundo, seguindo esse molde de vida, fruto de uma
sociedade em movimento contraditorio. S0 0s grupos sociais que irdo modelar a forma
que instituird a cidade a partir de suas demandas e apropriacfes, 0 que ocorre de forma
diferenciada tendo em vista a diversidade de grupos que ocupam as cidades e suas

respectivas formas de uso. Tal diversidade tende a se tornar maior, pois
(...) a cidade € o ldcus privilegiado da vida social, na medida em que, mais do
que abrigar a maior parte da populacdo, ela produz um modo de vida que se
generaliza. Em decorréncia de sua complexidade e de requerer enfoques multi e
interdisciplinares, ela é objeto de preocupagdo de muitos profissionais (...)
(CAVALCANTI, 2008, p.63-64).
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As diferentes formas de uso do espaco urbano refletem em diferentes areas da
cidade, desde &reas residéncias as atividades econdmicas de producgdo de capital que ira
proporcionar a cidade um carater fragmentado e ao mesmo tempo articulado. As
atividades humanas estdo diretamente associadas a tal l6gica, onde a vida sera
condicionada pelo espaco.

A cidade, por reunir todo o enredo discutido anteriormente, ao ser devidamente
revolvida pela Geografia escolar tem o potencial de contribuir para efetivar o processo
ensino-aprendizagem de maneira rica, haja vista leque de possibilidades exploratérias que
oferta. Além disso, possibilita a utilizacdo da realidade dos sujeitos envolvidos para se
chegar-se a um ensino que se sustente em bases sélidas.

O espacgo urbano e a cidade na Geografia escolar, no geral, se mostram como
contetdos trabalhados em determinado momento especifico como obrigatoriedade de
vencer a grade tematica e por ali se encerram as analises. Os trabalhos se voltam para os
conceitos prontos e acabados em detrimento da construcéo conceitual a partir da realidade
vivenciada pelos sujeitos, 0 que compromete a percepcdo da complexidade do espaco
urbano.

As atividades cotidianas da maior parte dos sujeitos se fazem sob a cidade, o que a
torna o espaco de vivéncia e relagdes dos homens. O fendmeno global que influencia
direta e indiretamente o desenvolvimento das formas de vida, sobretudo nas ultimas
décadas, impulsionado pelo desenvolvimento das tecnoldgicas, ira se tornar concreto e
palpavel aos sujeitos no dia a dia da cidade. A partir desse espaco maltiplo e complexo
que redne elementos da vida diaria e do mundo conectado, os elementos espaciais podem
se tornar visiveis pelos educandos se trabalhado pelo viés construtivo, com um
aproveitamento das experiéncias vivenciadas no lugar, o que possibilita aos individuos do

ensino-aprendizagem se posicionarem diante dos conteudos.
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3. A LINGUAGEM CARTOGRAFICA COMO INSTRUMENTO DE
ENSINO NA GEOGRAFIA ESCOLAR

Na pratica de ensino, os professores buscam inumeras formas, técnicas,
instrumentos capazes de propiciar o trabalho com um determinado conteddo, com a
finalidade de promover a aprendizagem através de um conhecimento voltado para a
formacdo intelectual e cognitiva dos estudantes. Aos educadores cabe favorecer a
interacdo do aluno com a realidade social por intermédio dos conteudos, sendo estes
elementos, fontes efetivas de concretizagdo de tal objetivo.

Os grandes avangos dos meios de informacgdo e comunicacgdo, proporcionados
pela dindmica do meio técnico-cientifico-informacional (SANTQOS, 2008), irdo exercer
influéncia na movimentacdo escolar, tendo em vista o papel da escola enquanto uma
instituicdo social, que visa a atender uma sociedade que nela reflete.

Dessa forma, o professor encontra-se cercado de ferramentas que se fazem
presentes diariamente na vida dos estudantes, e podem ser utilizadas em sala de aula
como instrumento de auxilio no processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, muitos
desses instrumentos ndo sdo utilizados em sua totalidade deixando de lado a
oportunidade de problematizar e proporcionar um posicionamento mais critico diante da
realidade.

Ao considerar as novas demandas educacionais que buscam responder as novas
realidades a fim de alcancar uma aprendizagem ancorada em bases mais sdélidas, a
utilizacdo das linguagens na Geografia escolar pode contribuir para a constru¢do do
conhecimento e desenvolvimento de um ambiente problematizador dentro da sala de
aula, ao possibilitar ao estudante uma visdo mais apurada da sociedade. A final,
segundo Katuta, (2007, p. 230)

As linguagens, como todo e qualquer produto humano, sdo expressdes das
relagcbes dos grupos sociais que as criaram e, a0 mesmo tempo, auxiliam em
sua (re)producgdo. Por isso, pode-se afirmar que as mesmas constituem-se
também em praxis humanas, dai auxiliarem, dependendo do uso que delas for

feito, na (re)producéo do espago para e do capital.

A complexidade espacial aciona o uso das linguagens como forma de alcancar a
aprendizagem dos fendmenos. Entretanto, o uso dos meios que compdem o campo das
linguagens, como as midias, artes, representacfes cartograficas, imagens devem ser

utilizadas com a devida atencdo ao seu carater de produto humano. Nesse sentido, as
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intencionalidades e lacunas do processo de construgdo dos instrumentos devem ser
acatadas a fim de resguardas a eficacia das praticas.

A permanéncia da Geografia enquanto ciéncia para se compreender a atualidade
e a sua demanda presente no processo educativo torna-se essencial a medida que as
relaces que se estabelecem no espaco se apresentam mais dinamizadas e complexas em

consequéncia dos avancos e difusdo tecnoldgica.
Com a globalizagdo ha uma tendéncia de tornar-se tudo representacéo
estilizada, realidades pasteurizadas e virtuais. O especifico precisa ser
homogeneizado, integralizado nos padrdes universais. Tudo se globaliza,
como Se as coisas, as pessoas e as ideias se transfigurassem pela magia da
multimidia (CASTROGIOVANNI, p. 83, 2010).

A possibilidade de se compreender 0s espacos e as relagdes que se estabelecem
sobre ele como homogéneas, eleva as preocupacdes para como 0s sujeitos se tornaréo
atuantes em um meio que se acredita estar pronto e acabado. Os processos educativos
podem construir ressignificacbes que envolvem as particularidades construidas no
espaco.

A Geografia escolar possui estruturas que podem contribuir com a valorizagéo
das diversidades em um mundo cada vez mais intenso em suas trocas. O seu olhar
voltado para a dinamica espaco-temporal, tende a oferecer aos educandos reflexdes
sobre 0 espaco que se constroi.

Contudo, a Geografia escolar encontra-se em situacdo desvalorizada na
hierarquia curricular, onde cada vez diminuem seu papel na dindmica escolar,
exatamente em um periodo transicdo entre milénios onde a ciéncia geogréafica se faz
essencial para o entendimento das transformacdes que estdo ocorrendo (STRAFORINI,
2004).

Os possiveis caminhos que clarificam o contrassenso da subutilizacdo da
Geografia na escola no atual contexto sdo expostos por Straforini (2004, p. 47 a 50), e
contribuem para a compreensdo da funcionalidade ou ndo da Geografia escolar.
Segundo o autor, a crise educacional brasileira, que corresponde a contemporénea fase
da globalizacdo perversa para a maioria das pessoas, mostra-se como um desses
caminhos. Tal situagdo se agravou com o0s investimentos governamentais em atender
aos interesses externos, sobretudo, do FMI e Banco Mundial, que se efetivaram em

dados quantitativos de provas nacionais da educacao basica. Na tentativa de atender as
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cobrancas, as escolas reduziram a carga horaria de certas disciplinas, como a Geografia,
em detrimento daquelas que possuiam maior peso nas avaliacfes, Matematica e Lingua
Portuguesa.

Outro elemento que contribui para a desvalorizacdo da Geografia escolar se
encontra na propria Geografia critica. De acordo com Straforini (2004), o periodo pos-
ditadura militar no Brasil buscava intensificar a as discussdes acerca das construcoes
socioespacias e 0 processo produtivo. Tal inovacado, levou a tentativa de implantagdo da
Geografia critica na escola, onde a compressdo do espaco perpassava pela formacao
econémica social. Como consequéncia, a Geografia passou a ser confundida com a
Sociologia, Economia, e tornou-se enfadonha.

Por fim, Straforini (2004) traz a tona a questdo método utilizado nas escolas, que
se apresenta enraizado em procedimentos tradicionais incoerentes com o atual contexto.
Esse cenario de tensdo foi justificado pelo distanciamento entre a teoria e a praxis
encontrada na contemporaneidade, sendo que as mesmas caminhavam juntas quando
Geografia e Educagdo seguiam a ldgica positivista, a partir do momento que a ciéncia
geografica adota o materialismo histérico como método, o distanciamento comeca a se
efetivar.

As linguagens (mididtica, artistica, gréafica, cartografica, etc.) nos trabalhos
educacionais, sobretudo com a Geografia no atual cenario, aparecem no cotidiano dos
educandos e educadores, o que implica e direciona a necessidade de se repensar as
praticas docentes. No caso da linguagem cartografica, como exemplo, essa se apresenta,
majoritariamente, de forma pronta e acabada, o que implica em danos nos processos de
aprendizagens desenvolvidos com seu uso. A respeito do assunto, Richither (2011, p.

30) considera que

[...] existem outras [linguagens] que fazem parte da vida dos estudantes ao
longo de sua formagdo educacional, como a grafica, filmica, fotogréfica,
musical, escrita, entre outras. Todas essas linguagens possuem suas
caracteristicas especificas e contribuem para ampliar as formas de leitura de

mundo dos individuos.

Porém, o que se tem é a insercdo e 0 aproveitamento pouco eficiente destas
ferramentas, devido a falta de estrutura fisica escolar, carga horaria excessiva de
trabalho e deficiéncia no processo de formacéo profissional docente, no ambito da

educacdo, pois na medida em que ndo ocorre uma reestruturacdo de um sistema
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eminentemente tradicional, as novas técnicas de aprendizagem passam a ser mera
adicdo e perda de potencialidade no avanco do atual cenario da educagdo no Brasil.

As linguagens como a imagética, midiatica, artes, cartografica se tornam um
arsenal rico, desde que utilizadas com sabedoria e planejamento. Esses instrumentos
oferecem uma visdo ampla e atualizada que proporcionam trabalhos frutiferos do ponto

de vista da aprendizagem. Neste sentido, concordamos com Katuta (2007, p. 237).
Assim, quanto mais linguagens se utilizam e dominam, mais ampla tende a
ser a compreensdo do mundo pelos sujeitos, isso porque cada uma delas
apresenta o real a partir das especificidades de sua sintaxe, de seu modo de
dizer sobre as coisas do e no mundo. A ampliagdo do conjunto de linguagens
utilizadas nas aulas de geografia é fundamental para que a analise do mesmo
fendbmeno em multiplas escalas ocorra. Assim, um mesmo tema, ao ser
apresentado em um mapa, em uma foto ou pintura, em uma cronica ou letra

de cancdo, € passivel de ser compreendido nas varias escalas em que ocorre.

A utilizacdo das linguagens no processo ensino-aprendizagem possui um carater
dual ao proporcionar o incremento das técnicas de ensino e concomitantemente permitir
analises em diferentes escalas de abrangéncia. Cabe, assim, ao professor ter claro o
objetivo a ser alcangado com esses instrumentos, de modo a garantir a sua
funcionalidade que n&o deve ser vista como uma finalidade, mas como um meio para se
alcancar o conhecimento.

Ao objetivar os processos de ensino da Geografia escolar, esse possui contetidos
e habilidades dindmicas e palpaveis por se tratarem de caminhos que levam a
compreensdo do mundo pelo viés da espacialidade. Tal processo ocorre pelo uso de
métodos que buscam tornar o espaco geografico perceptivel, sendo assim, a Geografia
escolar apresenta uma forma de linguagem prépria que se desapercebida pode
comprometer a efetivacdo da aprendizagem, sendo ela a cartografica (KATUTA, 2007).

As representacOes realizadas a partir de tal linguagem, constituem-se como
elemento essencial na alfabetizacdo geografica. Ler e escrever em Geografia exige
dominio da linguagem cartografica. Através deste instrumento a compreensdo espacial
dos fendmenos se amplia.

Para alcancar a compreensdo dos mapas varias habilidades e leituras devem ser
movimentadas, pois, esse instrumento é imbuido de informagGes através de diferentes
simbolos. Acerca da riqueza dos mapas e seu papel de destaque na Geografia,

consideramos as palavras de Almeida (2017, p. 13), ao dizer que
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Os gedgrafos das mais diversas origens provavelmente sdo 0s responsaveis,
desde as mais reconditas épocas, pela criacdo, producéo e interpretacdo dos
mapas. O mapa ocupa um lugar de destaque na Geografia, porque é ao
mesmo tempo instrumento de trabalho, registro e armazenamento de
informagdo, além de um modo de expressdo e comunicagdo, uma linguagem

gréfica.

Os mapas em suas diferentes faces apresentam-se como elemento fundamental
na ciéncia geogréafica e na Geografia escolar. A particularidade de representar o espaco
e, por conseguinte, apreender os fendmenos espaciais muitas vezes implicitos, faz dos
mapas aparato essencial ao conhecimento geografico. A inter-relacdo entre a Geografia
e 0s mapas é de tamanha magnitude que, por vezes, sdo interpretados como sinébnimos,
como aponta Martinelli (2005).

Contudo, o0 mesmo autor antes citado destaque que tratar Geografia e mapas
enquanto sinbnimos pode ocasionar danos ao processo ensino-aprendizagem.
Possivelmente, as raizes deste limite poroso entre mapas e Geografia advenha da
Geografia feita até final do seculo XI1X, onde fazé-la era, por exceléncia, confeccionar
mapas (MARTINELLI, 2005).

As representacOes espaciais sempre foram uma necessidade humana, visto as
diversas formas a qual foi realizada ao longo da histéria da humanidade. Desde as
pinturas rupestres, tracos em couros de animais ou argila, essas representacfes
funcionaram como meio de comunicacédo e informacao de formas de vidas e relacGes de
um determinado momento (MARTINELLI, 2005; RICHTER, 2011).

As construcbes cartogréaficas desempenham fungdes notaveis no processo de
construcdo dos saberes. Em um primeiro momento, maior énfase era atribuida ao carater
comunicacional impregnado aos mapas que compunha o sistema de simbolos construido
pelo homem. Mais tarde a cartografia passa a ser utilizada como um saber estratégico,
capaz de propiciar dominios e poder. Fato que se tornou claro durante as politicas
imperialistas, onde os mapas laboravam como armas do colonialismo (MARTINELLI,
2005).

A forga atribuida aos mapas para 0 uso estratégico trouxe a cartografia
reformulagGes e aprimoramentos precisos e pontuais, tornando-a cada vez mais atual e
incorporada de novos conhecimentos. Essa cartografia mais dinamica traz
representagdes que ndo mais se resumem em ilustracbes carregadas de dados

informativos visualmente compreensiveis. Sua nova configuracdo permite o uso de
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dados mais empiricos das construcdes socioculturais no qual as representacdes se
originam.

O contexto das representacOes passa a ser fundamental para a total compreenséo
das informacdes ali contidas. Outras categorias de andlise cartograficas passam a
integrar o meio cientifico, como as producGes dos mapas tematicos que emerge em
resposta as modificagdes dos métodos cientificos no findar do século XIX
(MARTINELLLI, 2005).

Novas categorias de andlises, ndo somente a visual, passam a constituir a
cartografia e compor esse campo cientifico. Pontos relacionados a visdo de mundo,
conhecimento construido no cotidiano, referéncias locais se tornam elementares na
codificacdo final dos mapas e posteriormente na decodificagdo em seu uso.

Reconhecer a cartografia como forma de linguagem (RICHTER, 2011), revela
as diferentes faces espaciais que constitui uma representacdo. Diversas instancias que
compde um sistema multiplo de sentidos construidos socialmente pela humanidade.

Podemos considerar a linguagem como a possibilidade de revelar-se algo,
exprimindo pensamento, sentimentos, opinides, informacgdes, por um meio sistematico
de comunicacdo estabelecido entre as pessoas. Diversos elementos podem compor o
sistema de comunicagdo, como a fala que constitui a linguagem verbal, e os diferentes
simbolos que ndo perpassam pela fala, como os desenhos, 0s gestos, as expressdes
faciais que fazem parte da linguagem ndo verbal.

A linguagem enquanto um aglomerado de simbolos que findara na atividade
comunicativa, estabelece sentido para os locutores e os interlocutores. A comunicacgéo
sera estabelecida a partir do momento em que os sistemas de sinais utilizados, seja a
fala, os gestos, os tragcos, possam se fazer compreensiveis, haja vista o processo de
assimilacdo instituido pelos sujeitos.

Dentro da lingua Portuguesa, o conhecimento da linguagem enquanto um
sistema de simbolos comunicativos torna-se claro nas defini¢cdes do dicionario da lingua

Portuguesa:

1. O uso da palavra articulada ou escrita como meio de expressdo e de
comunicagdo entre pessoas. 2. A forma de expressdo pela linguagem (1)
prépria dum individuo, grupo, classe, etc. 3. Vocabulario; palavreado
(FERREIRA, 2001, p. 427).

As linguagens constituem-se como pecas fundamentais no processo de

comunicacgdo entre as pessoas, ja a atividade comunicativa se mostra como fenémeno
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essencial no desenvolvimento da humanidade. Assim, a linguagem em suas diversas
configuracdes relaciona-se diretamente com a evolugao humana, sobretudo no que tange
as esferas socioculturais.

As atividades que envolvem a linguagem perpassam pelos limites do
pensamento estimulado e da acdo. Tal atividade resulta em transformacdes implicadas a
relacdo homem-mundo, a partir de construgdes simbolicas estabelecidas nesse didlogo
que possuem cardter historico, social e sdo compartilhados a fim de permitir a
comunicacdo (ARAUJO, VIEIRA, CAVALCANTE, 2009).

Quaisquer formas de linguagem necessitam de adequado conhecimento para que
melhor sejam utilizadas. Tal fato ndo se diferencia ao tratar a linguagem cartografica. O
mapa precisa de certos elementos para se tornar compreensivel, facil de interpretar e
funcionar como uma linguagem. A efetivacdo de seu uso, ira permitir analises de
fendmenos espaciais de forma mais exploratoria e complexa, para além da localizacdo
dos acontecimentos.

O uso da cartografia como uma linguagem torna-se imprescindivel aos processos
de educacdo geografica, tendo em vista o seu potencial de comunicar sobre o espaco
(OLIVEIRA, 2014). A final, as representacOes cartograficas contribuem para
compreender espacialidade dos fendmenos, muitas vezes imperceptiveis sem uso de tal
recurso.

Os mapas, bem como as demais representacdes, a partir de seu uso efetivo
passam a permitir um dominio espacial e sintese dos fenbmenos que ocorrem nesse
espaco, por intermédio de diferentes informacbes representadas de diversas formas
(SIMIELLI, 1999).

Segundo Joly (1990, p. 13)

Uma vez que uma linguagem exprime, através do emprego de um sistema de
signos um pensamento e um desejo de comunicagdo com outrem, a
cartografia pode, legitimamente, ser considerada como uma linguagem.
Linguagem universal, no sentido em que utiliza uma gama de simbolos

compreensiveis por todos, com um minimo de iniciacéo.

O minimo de iniciagdo mencionada se refere ao sistema de simbolos que se
universalizado e apreendido, torna a linguagem cartografica, uma linguagem universal.
As necessidades de tornar a cartografia palpavel a nivel global, perpassam pela

possibilidade oferecida pelas representacdes, de compreensdo e anélise mais ampla do
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espaco, que intervém diretamente na vida cotidiana e compde o meio de interacdo
sociocultural das pessoas.

As representacdes espaciais se fazem comunicativas ao materializar em tragos,
direcdes, desenhos, cores, as reflexdes sobre determinado lugar e fendbmenos que ali se
espacializam. Por constituir-se de um sistema de elementos simbdlicos, que nao se
fazem evidentes ou autoexplicativos, carecem de um conhecimento prévio para o total
entendimento das informagdes e fendmenos representados e assim, a efetivagdo do uso
cartografico como meio de comunicacéo.

Os atributos da linguagem cartografica que a constituem como tal, perpassam
pela necessidade de construir um conhecimento acerca do arcabouco de simbolos
criados para facilitar as comunicacgdes. Nos remetemos aos mecanismos e estruturas que
propiciem a construcdo do conhecimento que envolve tais simbolos.

Reconhecemos a escola como uma instituicdo capaz de trabalhar e articular as
estruturas indispensaveis para a efetivacdo da alfabetizagdo cartogréfica, por oferecer os
mecanismos proprios para o desenvolvimento da aprendizagem de forma geral, bem
como da cartografia. A escola como espaco institucional de ensino, constitui-se de
normas, regras, estruturas que permeiam o ensino-aprendizagem de habilidades e
competéncias fundamentais para que os aprendizes consigam desenvolver-se em
sociedade e atuar sobre a mesma. Acerca do assunto, Richter (2011, p. 34 e 35) coloca
que

O conjunto desses elementos constitui a possibilidade do mapa comunicar
com maior clareza os fendmenos representados e de, indiretamente, dialogar
com seu usudrio. Desta maneira, a escola também se torna responsavel por
ensinar esses elementos pela realizacdo das praticas pedagdgicas que

organizam o conhecimento sistematizado em linguagens especificas, como o

mapa.

As habilidades cartograficas de leitura, localizacdo e analise, correlacédo e sintese
(SIMIELLI, 1999) constituem fases de aprendizagem que caminham de acordo com o
grau de complexidade exigido por cada etapa de ensino. Tais construgdes seguem uma
ordem evolutiva, onde cada fase ira permitir que a proxima se efetive. Como apresenta
Simielli (1999), cada nivel da aprendizagem cartografica vai sendo alcangado de acordo

com a inser¢é@o de novos elementos e estruturas em cada fase escolar.

O estudo da cartografia deve ser precedido pelo estudo de uma cartografia

infantil, na qual a crianca tenha oportunidade de desenvolver atividades



44

preparatérias, para em seguida realizar concretamente as operacdes mentais
de reducdo, rotacdo e generalizacdo, que sdo as propriedades fundamentais do
processo de mapeamento (SIMIELLI, 2014, s/p).

A aprendizagem dos elementos cartogréficos acontece em cada periodo de
desenvolvimento, de forma gradual, caminhando da construgdo simbdlica e sua tradugdo
ao reconhecimento da relacdo estabelecida entre o significante (o simbolo) e seu
significado (o que o simbolo representa) (RICHTER, 2011).

Caberia aos professores reconhecerem cada ano escolar, em seu grau de
compatibilidade com uma das etapas de desenvolvimento do estudo cartografico, para
que as estruturas necessarias possam ser trabalhadas, a fim de permitir que no findar da
fase escolar os educandos estejam aptos a realizar as analises mais complexas das
producdes cartogréficas.

O fato da aprendizagem cartogréafica ocorrer por etapas consecutivas do ponto
mais simples ao mais complexo, ndo ha impossibilidade de que na fase de encerramento
do ano escolar, o ensino médio, onde os alunos devem estar aptos a desenvolver a
correlacdo e a sintese na leitura de mapas (SIMIELLI, 1999), os mesmos ainda se
encontrem na etapa de alfabetizacdo cartogréfica, ou que nas fases iniciais o educando

esteja apto a realizar analises mais avancadas.

O fato de o aluno trabalhar no primeiro grau (de 1% a 4% séries) com
alfabetizagdo cartogréafica, de 5% a 8% com analise/localizacdo e correlagéo e
no ensino médio com andlise/localizacdo, correlagdo e sintese de uma
maneira mais efetiva ndo implica que ndo haja um imbricamento em
diferentes momentos nestas etapas de trabalho, ou seja, um aluno de 52 série
pode ainda estar necessitando de alfabetizacdo cartografica, assim como um
aluno na 72 série pode ainda ter ddvidas quanto a alfabetiza¢do cartografica,
assim como 0 aluno de 42 série ja pode estar trabalhando anélise e localizagao
e eventualmente comecard a fazer correlagdes simples e assim por diante
(SIMIELLLI, 1999, p. 97).

A categorizacdo referida pela autora citada antecede a Gltima reforma curricular
datada de 2006, e aprovada pelo Senado Federal. O pré educacional infantil passou a
compor o Ensino Fundamental, que agora passa a conter nove anos € ndo mais oito de
durabilidade. Assim, o Fundamental | estende-se do 1° ao 5° ano e o Ensino
Fundamental Il engloba do 6° ao 9° ano.

As dificuldades enfrentadas pelos alunos nos estudos cartograficos ou através

dele refletem deficiéncias na leitura das espacializacbes ao longo da trajetoria escolar.
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Ja o fato das seéries finais apresentarem dificuldades no que tange a sintese ou
correlagdes nos mapas, demonstra deficiéncia no processo ensino-aprendizagem da

cartografia através da alfabetizac&o cartogréfica.

Os pesquisadores que iniciaram os trabalhos relacionados ao ensino do mapa
fundamentado na teoria de Piaget puderam cunhar a expressdo alfabetizacao
cartografica, que representa a organizacdo de conteldos e de atividades
didatico-pedagdgicas tendo o objetivo de formar alunos, das séries iniciais do
ensino fundamental e séries subsequentes, como mapeadores e usuarios da
linguagem espacial (RICHTER, 2011, p. 42).

Se a alfabetizacdo cartografica ndo se concretiza, possibilita sujeitos que
apresentardo dificuldades em realizar determinadas leituras espaciais com maior grau de
complexidade. Certos fenGmenos espaciais passariam desapercebidos, por apresentarem
estruturas de funcionamento que exigem analises e encadeamentos ndo concretizados
pelo individuo, dificultando ou mesmo impossibilitando o caminho para a apreensdo das
informagdes ali representadas.

Cabe, sobretudo, aos estudos geogréaficos, no ambito escolar, se preocupar com o
desenvolvimento efetivo da alfabetizacdo cartografica, haja vista seu potencial em
propiciar os estudos espaciais. No desenrolar dos sistemas de ensino, as representacoes
se incluem como importantes colaboradoras do processo ensino-aprendizagem de
Geografia (RICHTER, 2011).

As construcbes geogréficas de conhecimento sobre 0 mundo permitem que as
analises cartogréaficas possam ser desenvolvidas em toda a sua complexidade, da mesma
forma que a prépria cartografia enquanto instrumento pedagdgico oferece base para que
0s estudos espaciais se desenvolvam. Essa dualidade relacional, sugere que a cartografia
e a Geografia caminhem juntas, sobretudo no &mbito escolar.

Os estudantes devem ser capazes, em cada fase da escolaridade de espacializar
as informacoes, ler e interpretar informacdes ja espacializadas, 0 que pode ocorrer tanto
com mapas quanto por maquetes, graficos, tabelas, croquis, mapas mentais que
constituem formas de representacdo. Todo esse conjunto de elementos, simbolos e

espacialidades levara ao educando pensar espacialmente, assim, geograficamente.
Ao mesmo tempo, para que cada etapa seja compreendida pelo estudante é
fundamental que a Geografia Ihe dé base pelo ensino de saberes e conteidos
especificos, que permitem a articulagdo entre os fendbmenos presentes nas
representagdes cartograficas com 0s processos que ocorrem na sociedade
(RICHTER, 2011, p.40)
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Os trabalhos com a cartografia devem ser feitos a partir das perspectivas
espaciais, 0 que compete a Geografia, enquanto ciéncia que objetiva compreender o
espaco geogréfico.

Mas é somente o professor de Geografia que tem formacdo basica para
propiciar as condigdes didaticas para o aluno manipular o0 mapa. Como parte
inerente de todos os programas de Geografia, qualquer que seja 0 assunto

tratado ou a série considerada, o mapa ocupa um lugar de destaque
(OLIVEIRA, 1978, p.56)

Dentre os contetdos e temas da Geografia escolar, as técnicas de representacdo
devem ser utilizadas em sua forma ja constituida, ou a partir da sua construcdo conjunta
de forma transversal no decorrer do processo de aprendizagem em Geografia por
possibilitar que o educando realize uma analise relacional do seu lugar e as realidades
até entdo desconhecidas.

Colocar o aluno no papel de mapeador, mesmo sem 0s maiores rigores técnicos
que a confeccdo dos mapas exigem, o trara para o universo de construcdo das sinteses e
correlagfes, sem algo pronto e acabado, onde caberd ao confeccionador representar suas
proprias aspiracdes sobre os fendmenos espaciais nas diversas instancias de sua
percepcao.

A imanente preocupacdo com a compreensao da espacialidade dos fenémenos,
esta para além dos limites do livro didatico e da sala de aula, se pautando na melhor
compreensdo da Geografia enquanto campo do saber, bem como instrumento de
profundas reflexdes acerca da realidade a qual vivenciamos, observamos e atuamos.
Seria olhar para o espaco geografico e nos enxergarmos enquanto parte integrante de
um conjunto, bem como sujeitos produtores deste.

Por mais claro que se faca a necessidade do uso da cartografia em todas as suas
categorias de compreensdo para um efetivo ensino de Geografia, tal base pedagdgica
apresenta-se subutilizada nas escolas, remetendo-se de forma majoritaria a fins de
localizagdo. Os primeiros niveis de analise cartografica sdo trabalhados em todas os

ciclos da educagéo, ndo alcangando os niveis mais complexos (SIMIELLI, 1999).
[...] nem sempre os avangos sdo materializados no cotidiano da sala de aula,
pois mesmo existindo materiais didaticos como atlas, o livro didético, os
mapas-murais, o globo terrestre, etc., esses recursos sdo, muitas vezes,

subutilizados no processo de ensino-aprendizagem, caracterizando um
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descompasso entre o desenvolvimento das pesquisas académicas com a

realizacdo da prética escolar de Geografia (RICHTER, 2011, p.30)

Localizar os fenémenos é algo imprescindivel para os estudos espaciais,
entretanto, reduzir a cartografia com todos os seus aparatos didaticos a apenas
localizacdo é desconhecer suas demais potencialidades para o ensino-aprendizagem, o
que implica em empobrecer seu cabedal utilitario que favorece o desenvolvimento de
certas estruturas cognitivas, através das habilidades cartograficas de leitura, localizacao,
andlise, correlacéo e sintese (SIMIELLI, 1999).

Acredita-se que ao iniciar o ultimo ciclo de aprendizagem, ensino médio, o
aluno esteja apto a alcancar os niveis mais complexos da analise cartografica e dos
fendmenos espaciais (SIMIELLI, 1999), compreendendo que esses constituem um todo
sisttmico que implica em inter-relagdes que resultam no espago geografico. Cada
elemento deve ser analisado a partir de seus processos relacionais, remetendo-se assim,

a necessidade de utilizar a leitura a partir de correlagdes.

3.1. A Pratica da Linguagem Cartografica Através dos Mapas Mentais

Dentre os mecanismos cartograficos, possiveis de utilizacdo em sala de aula
como 0S mapas, croquis e maguetes, 0s mapas mentais merecem destaque, sobretudo,
em estudos relacionados as séries que propdem as andlises mais complexas da
cartografia, pois esse mecanismo sugere ao estudante que sintetize e correlacione as
suas impressdes espaciais (SIMIELLI, 1999).

A confec¢do do mapa mental permite que o sujeito seja ativo, ao transpor para a
esfera da representacdo suas impressdes e aspiragdes sobre o espaco conhecido e como
as estruturas se materializam nesse espago. O mapa mental pode ser reconhecido como
constituinte da ciéncia cartografica, tendo como base o0s conceitos instituidos pela
Associacdo internacional de Cartografia (2003), que coloca 0 mapa como instrumento
essencial de toda a area de abrangéncia da cartografia, guardada as devidas
especificidades, onde mapa seria a representacao grafica e a Cartografia uma ciéncia de
estudo e compreenséo das representagdes graficas.

Segundo a Associagéo Internacional de Cartografia (apud FERNANDES, 2008,
p.15) mapa se define como a
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Representacdo simbolizada da realidade geografica, apresentando aspectos e
caracteristicas selecionados, resultante do esforco criativo do autor, que é
concebida para ser utilizada quando as relacBes espaciais tém importancia

essencial.

A complexidade de um mapa, para além dos aparatos técnicos proporcionados
pelos avancgos tecnoldgicos, envolve estruturas internas do sujeito que o confecciona,
admitindo o carater pessoal de intencionalidade, consequéncia da diversidade de
interpretagdes que podem ser realizadas diante da realidade.

Os mapas mentais aparecem como uma alternativa de representar tais realidades
geograficas para além dos aparatos tecnoldgicos, agucando a materializacdo das
interpretacdes, dos olhares, das reflexdes, dos avancgos, das relacdes, dos limites, dos
equivocos e das omissdes estabelecidos pelos estudantes a respeito do espaco
(RICHTER, 2011).

Utilizar-se de impressbes pessoais para materializar o espaco graficamente
constitui-se de préatica cartografica, pois segundo a Associacdo Internacional de
Cartografia (apud FERNANDES, 2008, p.16) a cartografia possui como definigcdo

recente

Habilidade singular para a criacdo e manipulagdo de representacdes, visuais
ou virtuais, do espaco geografico — mapas — permitindo a exploragdo, analise,

compreensdo e comunicagdo de informacao acerca desse espago.

A confeccdo e manipulacdo de mapas mentais apresenta-se como uma pratica
cartografica, que utilizada no processo educativo tem a acrescentar ao desenvolvimento
dos sujeitos envolvidos, sobretudo, na esfera do ensino de Geografia, onde as
representacdes servirdo de base a compreensdo dos conteudos e conceitos geograficos,
através da interpretacéo e observacao da realidade mais concreta (CASTELLAR, 2011).

A adocdo da confeccdo e manuseio de mapas mentais no processo educativo
acrescenta certas habilidades como, uma visdo geral de um assunto ou area amplos,
possibilita que vocé planeje rotas ou faca escolhas e lhe dara condigcdes de saber onde
esteve e para onde vai, reunira grande quantidade de dados num so lugar, estimulara a
solucdo de problemas permitindo-lhe perceber novos caminhos criativos, serd agradavel
de ver, ler, apreciar e lembrar (BUZAN, 2005). E também, pode funcionar como um
recurso capaz de atrelar conceitos cientificos as leituras de mundo, a desenvolver

interpretacdes intrinsecas acerca do espaco (RICHTER, 2011)
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As representacfes que transcrevem as imagens diarias de um espacgo percebido
por diferentes olhares irdo apresentar o experienciado no lugar, onde ele se mostrara
como &, em um misto de constru¢des temporais, concretas e simbolicas (SIMIELLI,
1999). Os mapas mentais com toda a sua potencialidade de materializar as impressoes
sobre 0 espaco conhecido e tudo o que o envolve, nos direciona ao lugar, fundamental
para a compreenséo da esfera espacial que envolve a vida cotidiana.

A sensibilidade e diversidade humana sdo elementos fundamentais no
desenvolver das atividades com mapas mentais. Elevam as analises espaciais ao campo
das particularidades vividas pelos sujeitos, que se constroem na Orbita dos processos
historicos, culturais e sociais de cada sujeito.

O espaco socialmente construido, pensado pelos individuos como resposta a
provas cotidianas com o lugar, materializados em representagdes, enriquecem 0s teores
geograficos em todo o seu arcabouco. Por abarcar as instancias relacionais da
humanidade pela perspectiva das experiéncias individuais, 0s mapas mentais se
apresentam como um instrumento valioso nos estudos espaciais que envolvem o lugar.

Reconhecemos os trabalhos com mapas mentais uma possibilidade de superacéao
do uso mecanico da cartografia em sala de aula, como algo estatico, voltado para
ilustracBes nos materiais didaticos (RICHTER, 2011). A cartografia pode ser vista como
integradora de conteidos e habilidades se trabalhada em toda a sua complexidade.

Dentre as possibilidades de trabalhos com representacdo em sala de aula, na
esfera geografica, destaque serd dado aos fendbmenos da cidade, haja vista o
reconhecimento dessa como o lugar dos sujeitos participantes do estudo. A cidade
emerge como tema fundamental na contemporaneidade, pelo interesse em compreender
as novas configuracdes de um espacgo dinamico e complexo, onde vive parcela crescente
da populacido (CORREA, 2003).

As cidades compdem-se de uma série de fendmenos espaciais complexos por se
constituir como um sistema fragmentado e articulado (CORREA, 2003) e reunir
aparatos suficientes para formalizar uma ldgica desigual e combinada desse espaco,
fruto dos “sistemas de fixos e fluxos” (SANTOS, 2006).

Os elementos concretos e abstratos constituintes do espaco da cidade oferecem a
possibilidade de apreensdo dos conceitos geograficos de diferentes formas. Seja pela
paisagem, lugar, territdrio a cidade os articula com os fenémenos especializados.

Nesse sentido, uma das maneiras de se compreender a cidade pelas suas diversas

instancias, social, politica, econdmica ou cultural se faz através das representacdes,
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sobretudo, aquelas realizadas pelos sujeitos que ali vivem. A subjetividade dos
individuos, e 0s modos como esses pensam e representam a cidade irdo corroborar as
acdes no espaco da cidade.

Trabalhar a cidade em sala de aula pela espacialidade é fornecer aos educandos
ferramentas necessarias para pensar 0 espago que se Vvive, sentir-se integrante desse e,
sobretudo, agente do meio em que suas as atividades cotidianas acontecem.
Fundamentados na necessidade de tornar o mundo préximo dos sujeitos na significacao e
refletir criticamente o espaco da cidade, responsavel por sustentar a principal forma de
vida atualmente, ira concretizar sujeitos atuantes em detrimento da passividade. Como
mostra Castellar (2011, p.167):

A ideia é de se trabalhar com esses contetdos para que se transformem em
ferramentas conceituais para o pensamento do aluno. Esses conceitos
permitem a ele, no estudo de Geografia, localizar e dar significacdo aos
lugares, pensar nessa significacdo e no papel que os diferentes lugares tém
na vida cotidiana de cada um, além da dimens&o cultural.

Utilizar as representacGes como interpretacdo dos lugares ¢ uma indispensavel
ferramenta na compreensao da cidade e na busca de superar obstaculos encontrados no
ensino de geografia na atualidade, sobretudo ao propor ao docente trabalhar a partir do
lugar de vivéncia. Despertar nos estudantes o interesse de compreender o mundo em que
vivemos, possibilitara cidaddos mais criticos e atuantes.

As complexidades estruturais que envolvem a cidade podem ser analisadas com
0 uso dos mapas mentais que incluidos no processo ensino-aprendizagem possibilitam o
trabalho com o lugar. A alianca entre mapa mental como instrumento e a cidade como
ponto de partida dos contetdos, possibilitara a presenca do conceito de lugar nos
trabalhos cotidianos com a Geografia, e permitira uma aproximacdo da Geografia
enquanto componente curricular com a vida dos educandos.

Verifica-se assim, que o0s sujeitos que compdem a cidade, dela fazem parte, séo
pecas fundamentais na sua constituicdo e compreensdo. O entendimento dos espacos
socialmente construidos, perpassam pela apreensdo dos sujeitos que o constrdi e dele
fara as suas leituras.

A expressdo espacial, atraves da constru¢cdo do mapa mental, proporciona aos
educandos demonstrarem os seus saberes geogréficos sobre a organizacéo e a estrutura
da cidade, bem como os processos que interferem na producdo dos diferentes contextos
do espaco urbano (RICHTER, 2011).
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Ao contextualizar a atual cidade de Vigosa-MG e suas particularidades diante

aos numerosos municipios de Minas Gerais e do Brasil, ¢ indispensavel apontar o

desenvolvimento agricola da regido e o destaque na producdo cientifica nacional

envolvendo a Universidade Federal de Vigosa, que a partir das suas atividades atribui

a esse municipio um carater de cidade universitaria.

O municipio de Vigosa-MG compreende parte da mesorregido da zona da Mata

Mineira (Figura 1), o que a coloca diante de um histérico de desenvolvimento

econdmico e social diretamente relacionados aos contextos dos processos produtivos na

regido. Em especial a ascensdo do café como principal produto brasileiro na segunda

metade do Século XIX.
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Figura 1. Mapa de localizacdo geografica do municipio de Vigosa-MG.

Antes da atividade cafeeira iniciar veemente na regido, as paisagens da Zona

da Mata Mineira ja apresentavam modificagdes em consequéncia da atividade humana

para subsisténcia e por a¢des politicas. O governo imperial vislumbrava na derrubada da

mata em vastas areas, a possibilidade de controle e enfraquecimento das atividades
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indigenas na regido e, sobretudo, o fim da disseminacdo de doencas endémicas
responsaveis por inameras mortes (FIALHO, 2009).

Os descampados da Zona da Mata Mineira passaram a ser vistos pelo governo
como areas com potencialidade para a ocupacdo e posteriormente o desenvolvimento,
haja vista, o fim das atividades intensivas de mineracdo na regido de Ouro Preto e a
necessidade de desenvolver outras bases econdmicas.

Com o fim do ciclo do ouro e a emergéncia do cultivo agricola do café na regido,
a Zona da Mata Mineira comeca a abrigar migrantes oriundos da regido das minas de
ouro em busca de terras agricultaveis.

Assim, se assemelhando com o desenvolvimento de outras cidades e ocupagoes,
0 municipio de Vigosa-MG iniciou o seu crescimento nas proximidades do ribeirdo que
por ali percorria, Sdo Bartolomeu, por possibilitar a producdo agricola e a demarcacao
de habitantes devido a proximidade a um curso hidrico.

As paisagens da regido, passam a se apresentar como extensos campos de café
em meio a fragmentos de Mata Atlantica. Situacdo essa, que se ampliou com a chegada
da estrada de ferro na Zona da Mata Mineira para escoamento da producao, atendendo a
uma demanda nacional de produtividade. Com o elevado potencial econdmico agricola
alcancado no final do século XIX, a por enquanto Santa Rita do Turvo em 1876 alcanca
a categoria de cidade (PEREIRA, 2005) e passa a se chamar Vicosa de Santa Rita.

Apesar de apresentar forca e potencial produtivo durante o ciclo do café, seu
novo nome ndo faz referéncia ao seu vigor econdmico, mas concretiza uma homenagem
ao bispo da Arquidiocese de Mariana — que envolve a regido de Vigosa - D. Antonio
Ferreira Vigoso. O simbolismo religioso € muito presente no espaco das cidades
brasileiras, sobretudo nas minas gerais, devido ao historico de coloniza¢do europeia
catdlica. Os primeiros marcos espaciais das ocupacfes na regido, se apresentavam na
figura das fazendas e dos seus cafezais, e da construgio das capelas (HONORIO, 2012)
que em muitos casos demarcavam no espago 0 ponto central das ocupagdes
populacionais.

A dindmica espacial da agora cidade de Vigosa passou por consideraveis
transformacfes com a chegada da linha férrea em seu espaco em 1885 (PEREIRA,
2005), que impulsionou e direcionou 0s novos rumos do crescimento da cidade. Os
primeiros indicios de urbanizagéo, aparecem em meio a esse contexto econdmico, com a

chegada de novos fazendeiros influentes e em consequéncia mais mao de obra.
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A producéo cafeeira proporcionou transformacdes espaciais estratégicas, como a
implantacdo de infraestruturas que atendiam a producgéo e o escoamento do café, que se
voltava, sobretudo, para a exportacdo. Assim, a populagdo se caracterizava
majoritariamente como rural, apesar dos avangos e crescimentos proporcionado pelo
café. Entretanto tal configuracdo espacial, incitou as novas configuracdes citadinas na
Zona da Mata Mineira que impulsionaram o desenvolvimento do urbano.

Tragos espaciais da vida urbana vdo se concretizando na ldgica espacial
vicosense. A instauracdo de uma instituicdo de ensino superior na cidade, por
necessidades econdmicas encontradas pelos fazendeiros e elites locais no trato do café,
tanto com o controle de pragas e elementos maléficos ao cultivo do gréo, quanto na
possibilidade de se manterem diante da decadéncia da producdo cafeeira, e comportar 0s
herdeiros do negécio que laboravam intuitivamente (HONORIO, 2012) transformou de
modo incisivo a forma de vida da populacdo de Vicosa.

Em 1926, ocorre a inauguracdo da Escola Superior de Agricultura e Veterinaria
— ESAV, que posteriormente viria a se tornar Universidade Federal de Vicosa - UFV.
Tal instalacdo representou um marco importante na producdo urbana em Vicosa
(HONORIO, 2012), haja vista, todo o aparato técnico que passou a ser implementado
nas préaticas agricolas da regido e por atrair estudantes de outras partes do pais, que
passaram a habitar, mesmo que temporariamente, em Vigosa.

Se até o presente momento a cidade Vicosa se apresentava com uma populacao
essencialmente rural, a chegada da ESAV impulsionou o crescimento urbano da area,
podendo ser vista como o marco central da transformacdo do modo de vida da
populacio Vicosense (HONORIO, 2012).

O crescimento significativo da ESAV elevou a escola de ensino superior ao
nivel Federal em 1969, consolidando a atual Universidade Federal de Vicosa que
compdem a lista das melhores Universidades Federais do pais. Tal transformacéo
categorica apresentou reflexos diretos no espago urbano do municipio, com o aumento
da populacédo urbana e da infraestrutura que atendesse a nova realidade.

Em paralelo ao desenvolver da UFV, o IBGE registra em seus estudos a
majoritariedade da populagdo urbana sobre a populagdo rural. Dessa forma, a
constituicdo do espaco urbano de Vicosa, foi impulsionada pelos avangos da UFV de
acordo com o aumento do namero de cursos e vagas da instituicdo que atribuiam a

cidade uma nova dinamica espacial.
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Se em um primeiro momento a producdo cafeeira moldava as logicas espaciais
na regido da atual cidade de Vicgosa, agora as atividades oriundas da UFV direcionam as
construcdes sobre o espacgo. O processo de verticalizagdo e a valorizagdo do terreno nos
arredores da UFV, direcionaram o crescimento urbano para as areas limitrofes a
Universidade, haja vista, que sua construcdo se deu em uma area até entdo afastada da
maior aglomerag&o urbana.

Uma nova atividade econdmica comega a guiar a producdo na cidade. O setor de
servicos € incitado para atender a nova populacdo urbana e a populacdo flutuante que
também compdem o espaco e dele faz uso. Nesse contexto, a dinamica espacial de
Vicosa, ja ndo mais depende diretamente das atividades agricolas ligadas ao meio rural,
0 espaco urbano aparece como destaque por oferecer 0S Servicos necessarios ao
funcionamento da nova forma de vida predominante ali.

Por mais que a cidade em sua dinamica buscasse atender a seu publico que
aumentava de forma exorbitante, uma parcela menos abastada da populacdo sofreu
consequéncias espaciais diferentes.

O alto valor dos aluguéis e dos imdveis localizados na &rea central de
Vicosa também induziu a urbanizacdo com vistas & populacdo de baixa
renda a deslocar-se e expandir-se para &reas periféricas da cidade. A
ocupacdo de encostas por residéncias de diferentes niveis sociais é
realidade expressa na paisagem urbana do municipio. Mas o problema é
maior no caso das moradias precéarias dos bairros pobres (PEREIRA, 2005,
p. 202).

A valorizacdo dos espacos centrais e posteriormente o deslocamento de pessoas
para as areas periféricas, relaciona-se com a expansdo da UFV que agregou valor as
areas limitrofes ao seu territério e indica a seletividade daqueles que terdo acesso ao
meio universitario e o que o ele oferece. O municipio de Vigosa assim como a maior
parte dos municipios brasileiros é marcado pelas desigualdades socioespacias, que
refletem a concentracdo de renda e o limitado acesso aos bens basicos por parte da
populacéo.

Por mais que a cidade de Vigosa apresente espacgos diversificados, ela exerce o
seu papel no processo formativo dos que compdem o corpo discente da Universidade,
seja na oferta de estagios, espacos para pesquisa, efetivacdo dos objetivos de extensédo

universitaria, entretenimento e lazer ou mesmo por proporcionar moradia aos de origem
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distante. Essa relacdo entre cidade e UFV atribuiu a Vicosa o titulo de cidade
universitéria, sintetizando a sua funcédo social a dindmica da Universidade.

Segundo informag0es divulgadas pela Prefeitura Municipal de Vigosa, em 2016
0 municipio apresentava cerca de 20 mil moradores flutuantes compostos por estudantes
da UFV e Universidades particulares somados a 77.863 habitantes, dado do IBGE. A
presenca dessa comunidade académica no municipio ndo passa por desapercebida, haja
vista a sua dimensdo numérica diante de uma cidade de pequeno porte.

Trata-se de uma cidade que abrange uma Universidade Federal composta
majoritariamente por estudantes oriundos de diversas outras cidades do territorio
brasileiro. Pelos Gltimos dados divulgados pela UFV, em 2015 a instituicdo contava
com 21.375 matriculas, sendo 17.107 no campus Vicosa, distribuidos entre 68 cursos de
graduacdo, pds-graduacdo, ensino médio, técnico e mobilidade académica.

Notadamente, os arrolamentos entre cidade e Universidade se tornam claros na
composicdo espacial de uma Vigosa contemporanea, seja na constituicdo das
infraestruturas ou na dindmica dos fluxos. Sdo estudantes que chegam e profissionais
gue saem, que passam e atuam no espaco de acordo com perspectivas e necessidades
diversas.

A relagdo intrinseca entre a cidade de Vicosa e a UFV a torna uma cidade
universitaria de cunho educativo. Nacionalmente o municipio de Vicosa é mencionado
pela presenca da Universidade. O fato de possuir uma funcdo educativa profissional,
acarretara reflexos nas outras etapas de ensino de que ali se estabelecem e compdem a
Educacdo Basica.

Dentre os 68 cursos de formacgdo da UFV, 9 sdo da modalidade licenciatura, e
entre esses, 3 possuem duas entradas. O numero significativo de profissionais docentes
em formacdo ird demandar um numero alto de vagas de estagio nas escolas, pratica
essencial para a formacdo docente.

A docéncia exige habilidades cotidianas, onde a vivéncia escolar durante o
processo de formagéo se torna essencial para garantir profissionais aptos a atuarem no
espaco escolar. Com efeito, as escolas de educagdo bésica do municipio de Vigosa
sediam os estagios supervisionados, componentes curriculares de tais cursos. Dessa
forma, os espagos escolares vigosenses convivem diariamente com tragos da academia,
ndo muito comuns em cidades que ndo possuem Universidades ou centros de formacao

profissional em seu espaco. A escola exercera o papel de campo de formagéo docente ao
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mesmo tempo que se constitui como espaco de formacao cidada, social e de construcao
de conhecimento.

Por ser tratar de uma cidade pequena, Vigosa apresenta um ndmero expressivo
de estabelecimentos de ensino basico. Atualmente, 0 municipio conta com 74 escolas®
que atendem da educacdo infantil até o Ensino Médio, dividas entre instancias
municipais, estaduais, federais e particulares.

O colégio Pré-efeito integra o grupo de escolas privadas de educacgdo bésica de
Vigosa e aqui constitui-se como campo de pesquisa. E uma instituicio educativa recém-
inaugurada em Vigosa. Sua origem parte da reformulacdo do tradicional Colégio
Génesis e busca responder as novas dindmicas socioespaciais do municipio e do pais. A
nova proposta, apresenta um carater empreendedor e utiliza a pedagogia de projetos,
que visa formar alunos mais criticos e atuantes em sociedade.

Por ter valores de mensalidade mais acessivel dentre as escolas privadas do
municipio, e por localizar-se no centro da cidade de Vigosa, o colégio Pro-efeito e suas
préticas escolares se enriquece com a relativa diversidade dos alunos que a frequenta.
Essa diversidade &, sobretudo, espacial, por receber alunos advindos de varios bairros da
cidade (Figura 2), incluindo de municipios vizinhos a Vicosa. Os discentes se
diferenciam, quanto esséncia, também no fator poder aquisitivo familiar, que
proporciona experiéncias diversificadas.

A escola em questdo mantém relacdes estreitas com as universidades presentes
na cidade, sobretudo, a Universidade Federal de Vicosa, seja na oferta de estagios ou no
uso dos espacos interativos que a instituicdo oferece. Essa realidade proporciona aos
educandos que a frequenta, possibilidades e perspectivas futuras associadas a aquele
espaco de formacdo, enfatizando a importancia da qualificacdo profissional na

contemporaneidade brasileira.

& Disponivel em: http://www.escolas.inf.br/mg/vicosa. Acesso em 23 de junho de 2017.
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Figura 2. Mapa de distribuicéo espacial do trajeto residéncia-colégio realizado pelos

discentes.
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5. METODOLOGIA

“Tanto no ser humano, quanto nos outros seres
vivos, existe a presenca do todo no interior das
partes: cada célula contém a totalidade do
patriménio genético de um organismo
policelular; a sociedade, como um todo, esta
presente em cada individuo, na sua linguagem,
em seu saber, em suas obrigacdes e suas
normas.”

Edgar Morin

Pensar o0 todo sem considerar suas partes é reproduzir uma ldgica
homogeneizante que tende a escamotear particularidades fundamentais, que articuladas
conjuntamente constituem a totalidade. Entretanto, compreender estas esferas por elas
mesmas sem a devida contextualizacdo é afirmar que as ocorréncias da totalidade nédo
intervém nas partes. Aquilo que movimenta o todo, movimenta as partes.

A0 nosso prisma, as atividades de pesquisa ndo funcionam de forma diferente.
Para compreender seus resultados é preciso conhecer o caminho percorrido por quem a
realizou, os fins seriam entdo sustentados pelos meios. Cada parte da pesquisa torna-se
essencial para a compreenséo do trabalho como um todo.

A presente pesquisa repousa sobre o campo da Geografia escolar que por essa
I6gica integradora das partes também se firma.

Percebemos a escola como ambiente produtor de conhecimento. Assim, a
Geografia escolar € vista como um componente do conhecimento que sera
compreendido a partir da sua existéncia na escola. Essa perspectiva nos permite abarcar
as diferentes praticas escolares, ao considerar suas variaveis como tempo, espacos,
estrutura, formacdo de professores, gestdo escolar, perspectiva pedagdgica, ciéncia de
referéncia, entre outras que de certa forma influem o processo educativo.

Dentre as variaveis que constituem o ambiente escolar as diversas midias
exercem importante papel, sobretudo nos modos de pensar e agir. No cotidiano dos
sujeitos orbita um emaranhado de informacGes decorrente do acesso a tais midias, que
ao mesmo tempo gera preocupacOes sobre a forma com que essas informagdes sdo

processadas e internalizadas. Nesta esteira, concordamos com Morim (2000) ao afirmar
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que o conhecimento das informagdes ou dos dados isolados € insuficiente. E preciso
situar as informagdes e 0s dados em seu contexto para que adquiram sentido.

No &mago desta pesquisa, na busca por compreender o contexto e chegar-se ao
significado das informacGes levantadas, fez-se necessario atentar-se a dindmica interna
dos processos e das atividades.

Nota-se uma abordagem qualitativa nos procedimentos metodolégicos aqui
empregados. A final, as analises feitas tém como intento a compreensdo dos
significados que individuos (dotados de experiéncias diferenciadas) destacam em suas
experiéncias com o espaco, e ndo a quantificacdo das mesmas.

Segundo Ludke e André (1986), as pesquisas qualitativas possuem cinco
caracteristicas marcantes: 1) o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; 2) os dados coletados sdo
predominantemente descritivos; 3) a preocupag¢ao com 0 processo € maior do que com 0
produto; 4) o significado que as pessoas atribuem as coisas e a sua vida sdo focos de
atencdo especial pelo pesquisador; e, 5) analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo.

Continuando a discussao acerca das abordagens qualitativas com as palavras de
Chizzottti (1995, p. 79), temos que

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que hd uma relacdo
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. (...) o sujeito observador é parte integrante do
processo de conhecimento e interpreta fendmenos, atribuindo-lhes um

significado.

A abordagem qualitativa pode se valer da pesquisa participativa, onde o
pesquisador se envolve com a realidade pesquisada, compelindo-lhe um esforco de
observacdo. Neste caso, € preciso munir-se de sensibilidade para perceber algo que
esteja nas “entrelinhas do campo”, pois o objeto em questdo abarca significados, sejam
eles concretos ou ndo, que lhe sdo atribuidos pelos sujeitos. O pesquisador, parte
essencial da pesquisa assim como os pesquisados, deve lancar seu olhar sobre o objeto
de pesquisa sem deixar-se conduzir por aparéncias, tendo em vista a complexidade do
campo (CHIZZOTTI, 1995).

O respeito as especificidades construidas pelo campo se apresenta como

essencial para o efetivo da pesquisa e para a necessidade de dialogar com o campo, haja
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vista seu carater maltiplo fundado a partir de varias influéncias, como explica Bourdieu
(2004, p. 21) ao considerar 0 campo um universo intermediario entre dois polos.

Segundo ele, o campo
E o universo no qual estdo inseridos os agentes e as instituicbes que
produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia. Esse
universo é um mundo social como os outros, mas que obedece a leis sociais
mais ou menos especificas. (...) A nogdo de campo esta ai para designar esse
espaco relativamente autbnomo, esse microcosmo dotado de suas leis
proprias (...), essas ndo sdo as mesmas. (...) jamais escapam as imposigdes do

macrocosmao.

Por polos que orbitam a nocdo de campo o autor antes citado compreende o
contetido textual e o contexto social, ou seja, 0 texto e o contexto. Seriam ambas as
nogOes norteadoras do campo, que o atribui um &mago social que dispde de
caracteristicas préprias onde se fundam suas regras especificas na complexidade de uma
conjuntura social e semidtica.

Diante do exposto, nesta pesquisa que busca avaliar as potencialidades dos
mapas mentais na Geografia escolar — aqui compreendida como um campo especifico
do saber que se concretiza no ambiente da escola — foi exigido da pesquisadora a
observacdo da realidade escolar, pressupondo-a como um espaco de producdo de
saberes, no intuito de auxiliar a compreensdo dos mapas mentais produzidos pelos
educandos. As observacdes® das praticas em ambiente escolar permitiram um maior
contato entre a pesquisadora e a realidade pesquisada. Expressamos a necessidade deste

aspecto da metodologia a partir dos dizeres de Lidke e André (1986, p. 26).

A observagdo direta permite também que o observador chegue mais peto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas.
Na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias
dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado

que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agdes.

Faz-se necessario destacar que no decorrer efetivo da pesquisa, para além do
exercicio de observacdo e compreensdo a realidade investigada, foram realizadas
leituras bibliograficas que proporcionaram fundamentacdo teorica acerca do tema

trabalhado, bem como alicerces para a analise de dados coletados em campo. A final,

% Foram realizadas notas de campo com base nas observagdes, sendo elas utilizadas no decorrer da analise
dos resultados.
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estamos de acordo com Cervo (1983) ao dizer que as contribuicdes cientificas e
culturais ja realizadas sobre um determinado tema devem estar presentes ao longo de
todo o desenvolvimento das etapas de pesquisa, reunindo os conhecimentos prévios
sobre determinado problema que se almeja a resposta.

Avaliamos que a utilizacdo das bibliografias se torna essencial, bem como a sua
exposicdo no decorrer do trabalho, tendo em vista os caminhos que aqui percorremos
envolve a subjetivacdo, e essa se efetiva por ser subsidiada por algo ja existente. Por
este viés € preciso tornar claro ao leitor as vdarias “vozes” que constituiram a
pesquisadora.

Voltando as observacdes da realidade investigada, estas foram feitas no colégio
privado de nome Pro-Efeito, com énfase na turma de 9° Ano, em que foi aplicado a
atividade dos mapas mentais. Situa-se no centro da cidade de Vicosa-MG, no qual a
pesquisadora leciona desde o inicio do ano letivo de 2017. A selecdo do ambiente de
pesquisa ndo ocorreu de forma aleatoria, antes sim, considerando elementos espaciais e
curriculares que contribuissem para o desenvolver da pesquisa e fossem ao encontro dos
objetivos e hipotese tracadas.

O colégio Pro-Efeito, além de localizar-se na regido central da mancha urbana de
Vigosa-MG, abarca educandos provenientes de diversos bairros e setores da cidade,
conforme visto na caracterizacdo da area de estudo. Logo, esta peculiaridade espacial de
sua edificacdo e de seu corpo discente se mostrou relevante e promissor a aplicacao dos
mapas mentais, nos levando a optar por essa instituicdo de ensino. A opc¢do pela turma
de 9° ano justifica-se por ser uma série de transicdo, onde se finaliza o Ensino
Fundamental 1l e precede o Ensino Médio. O fator crucial da selecdo se vale do
principio posto por Simielli (1999), que o educando ao adentrar o Ensino Médio seja
capaz de alcancar as estruturas mais complexas da analise espacial através da
cartografia. Assim, estaremos lidando com sujeitos que teoricamente possam apresentar
o0 arcabouco cartografico escolar.

Por se tratar do processo ensino-aprendizagem torna-se necessario compreender
0s elementos que o permeiam de forma efetiva, o que nos remete a considerar o papel
desempenhado pelo livro didatico, a principal fonte de estudos dos alunos e muitas

vezes do professor (PINA, 2009). Sendo assim, uma analise desse documento essencial
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na formagdo do aluno foi realizada'® a fim de compreender como a linguagem
cartografica nele se apresenta.

Nosso proposito se funda em Brasil (1998) em nos autores que nos valemos no
capitulo 3 desta obra. A partir deles, ressaltamos que a cartografia deve ser rotineira no
ensino da Geografia escolar, enquanto meio capaz de permear 0s seus contetdos, haja
vista seu potencial de representar os fendmenos espaciais tornando-os mais “palpaveis”,
bem como permitir compreender, analisar, questionar, comparar, organizar,
correlacionar e explicar entes passiveis de serem espacializados.

Ocasionalmente a analise da linguagem cartografica do livro didatico em cena
foi balizada pelas fungdes que Choppin (2004) atribui a este material, sendo elas:
referencial, instrumental e documental. A explanagdo destas fun¢des encontra-se junto a
analise dos resultados, para uma maior articulagdo com os nossos falares. Nesta toada, o
seguinte questionamento também nos guiou: a linguagem cartografica presente no livro
didatico se apresenta como um meio funcional ao ensino da Geografia escolar?

A fase de exame do livro didatico consistiu em uma analise documental, pois
segundo Lidke e André (1986), considera-se documento quaisquer materiais escritos
que possam ser usados como fonte de informacdo. A relevancia deste procedimento na
pesquisa em baila, se faz notar na medida que:

[..] a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacges

obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

Os livros didaticos!! estdo imbuidos de intencionalidades, ao considerar que sdo
produzidos por sujeitos diferentes, que possuem olhares e formas diferenciadas de
representar, escrever e ordenar o que se propde. A selecdo desses livros muitas vezes

ocorre considerando-se o mais simples de entendimento, o mais explicativo ou até

10 Foi feita a andlise do livro didatico de Geografia adotado pelo colégio Pré-Efeito na turma de 9° Ano
no contexto da realizagdo da pesquisa. O livro didatico examinado ndo € de autoria do colégio e seu
nome, editora e autores ndo serdo publicizados, em virtude da solicitacdo da coordenagdo do colégio.
Optamos por atender a esta solicitagdo de sigilo em respeito a instituicdo de ensino e ao que foi firmado
entre a escola e a pesquisadora nos momentos prévios da pesquisa.

11 «Atualmente, o governo federal executa trés programas voltados ao livro didatico: o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM) e o Programa Nacional do Livro Didéatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PNLA) que apresentam como objetivo prover as escolas das redes federal, estadual, municipal e as
entidades parceiras do programa Brasil Alfabetizado com obras didaticas de qualidade para todos os
alunos matriculados” (PINA, 2009, p. 29).
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mesmo 0 mais atraente na perspectiva visual. Entretanto, independente da escolha do
livro e 0 que dele se faca, esse material exercerd influéncia direta sobre o que se ensina
e aprende.

Tendo especificado as etapas de observacao da realidade investigada e de analise
da cartografia presente no livro didatico, bem como os propositos subjacentes a cada
uma delas ao lado da bibliografia sobre o assunto, faz-se necessario avangar para o
cerne desta pesquisa, a producdo e apreciagdo dos mapas mentais com vista as

potencialidades deste enquanto recurso didatico no ensino de Geografia.

5.1. A Producéo dos Mapas Mentais Pelos Educandos

A proposta de atividade em sala de aula permite interpretacdes acerca de que
Geografia os educandos envolvidos se remetem, e a relacdo dessa com o cotidiano dos
mesmos (SACRAMENTO, 2012). Para tanto, sera utilizada como base da atividade a
linguagem cartografica.

Dentre as linguagens geograficas utilizadas para permear o ensino-aprendizagem
em Geografia, acredita-se que o uso da linguagem cartogréfica (a qual os mapas mentais
se vinculam), que se funda nas representacfes, permite a compreensao da forma como
0s objetos e aclGes que constituem o espaco geografico sdo apreendidos pelos
educandos.

A proposta de produgdo dos mapas mentais pelos educandos consiste em
representar fatos cotidianos que nos circundam e que, por serem corriqueiros, podem
estar desapercebidos, mas que ao realizar o exercicio de transpd-lo, movimenta
estruturas fundamentais a cartografia, e assim a Geografia, por se tratar da
espacializacdo de fendmenos atraves da representacao.

Partindo destes pressupostos a atividade de pesquisa desenvolveu-se em uma
turma de 9° Ano do colégio privado Pré-Efeito, localizado em Vigosa-MG, conforme ja
dito. A turma conta com 17 alunos na faixa etaria entre 14 e 15 anos.

Na aula do dia 15 de junho de 2017, de 50 minutos de duracéo, foi entregue uma
folha de papel oficio A4'? a cada educando da turma e solicitado pelo professor de

Geografia da turma que confeccionassem mapas referentes ao trajeto casa-escola

12 Este material foi adotado por facilitar a nitidez dos mapas mentais ao serem escaneados e transpostos
para o corpo da pesquisa.
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realizado por eles. A atividade foi proposta para ser desenvolvida em sala e
individualmente, haja vista a particularidade do trajeto solicitado. Naquele contexto, o
contetdo que estava sendo trabalhado pelo professor da turma era o de urbanizacéo
europeia, e ndo o de cartografia.

Foi explicado pelo professor da turma que a atividade ndo seria avaliativa, e que
fazia parte da pesquisa de mestrado da pesquisadora, acerca do ensino da Geografia
escolar. Sendo assim, concordaram em fazé-la sem apresentar resisténcia ou ar de
descontentamento.

A pesquisadora manteve didlogo constante com os alunos, em que revelaram
nunca terem confeccionado mapas mentais, ou ainda, trabalhado com eles em algum
momento na escola. Logo, perguntaram se era necessario colocar “coisas que tem no
mapa e ser colorido”, no momento interpretado como sendo escala, coordenadas,
orientacdo, titulo, legenda. Também foi perguntado se era necessario colocar o0 nome
das ruas por onde passavam.

Foi respondido aos educandos que o objetivo era representar o trajeto casa-
escola. Caso julgassem necessario colocar as tais “coisas que tem no mapa”, que o
fizessem. O mesmo foi explicado a eles quanto a necessidade de ser colorido. Essa
postura foi adotada para permitir a maior liberdade na expressdo das imagens mentais
construidas pelos educandos sobre o espaco. Ao “impor” condi¢des a elaboracao das
representacdes acreditdvamos estar limitando (ou até mesmo tendo a uma padronizacéo)
as maneiras de representar tais espacos, sobretudo no que diz respeito as cores. Isso
acarretaria consequéncias a analise da funcionalidade dos mapas.

Ainda sobre os dialogos mantidos com os alunos durante a atividade, também
foi possivel apreender que todos eles estudam no colégio Pro-Efeito a pelo menos desde
0 6° Ano do Ensino Fundamental Il. Esta informacdo foi posteriormente confirmada
pela coordenacdo da instituicdo e nos permite inferir que os dissentes conhecem com
detalhe o caminho casa-escola, por j& o realizarem ao longo de anos. Ao final da aula,
com o término da atividade, os mapas confeccionados foram recolhidos para a analise.

O trajeto casa-escola realizado pelos discentes pode ocorrer de diferentes
formas, tais como a pé, de dnibus, de van, de bicicleta, de carro, etc. Sendo assim,
buscou-se identificar a maneira como cada um deles se locomove até o colégio,
habitualmente. Para isso, foi realizado dialogos com os 17 alunos acerca do assunto
durante a aplicacdo da atividade em sala e nos intervalos das aulas ao longo da segunda

quinzena do més de junho de 2017. Posteriormente, as informagdes foram validadas a
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partir de observacdes feitas dentro e fora da sala de aula, na qual a pesquisadora
atentava-se a forma como os alunos chegavam e saiam do prédio escolar. Para isso, as
quintas-feiras do més de agosto de 2017, dia em que a pesquisadora leciona na mesma
escola, a mesma chegava ao portdo de entrada da instituicdo 15 minutos antes do inicio
da aula e observava 0 modo como cada um dos 17 alunos chegavam. O mesmo
procedimento era repetido ao término das aulas, as 11:30 horas. As observagdes eram
sistematizadas em uma planilha de campo (Figura 3).
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Figura 3. Planilha de campo para identificar a forma habitual de deslocamento casa-
escola dos educandos.
Elaborado por: Bruna Cristina Flausino Santiago, 2017.

Antes e depois da atividade, foram realizados didlogos também com o professor
de Geografia da turma, a fim de compreender os caminhos e conteddos trabalhados
naquele contexto e quais sistematizacGes foram possiveis de serem realizadas apds o
trabalho com os mapas mentais.

Tais procedimentos se tornaram possiveis dado ao o nimero reduzido de alunos
da escola e da turma, e por compor o corpo docente da instituicdo. Afirmamos, que a
postura durante a pesquisa com 0s sujeitos pesquisados ocorreu respeitando os limites
de pesquisadora, com incessantes esforgcos para que 0s papéis ndo se confundissem.

No dia 15 de junho de 2017, todos os alunos estavam presentes, 0 que gerou um
total de 17 mapas mentais. Aqui, nos propomos a analisar todos eles sem pre-selecbes
ou categorizagdes que viessem a descartar alguns deles.

Para facilitar as analises e possibilitar a exposi¢cdo dos mapas mentais neste

trabalho, eles foram escaneados e transformados em imagens (arquivos digitais). Em
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seguida, cada imagem de mapa mental passou por um tratamento no visualizador de
imagens do Windows 2010, no intuito de ressaltar a cor dos tracos e tornd-los mais
nitidos a visualizacdo. Em determinados mapas mentais foi destacado pela pesquisadora
com um circulo ou seta de linha vermelha simbolos para os quais chamamos a atencéo.
Uma vez tendo em mdos os mapas mentais elaborados pelos discentes, as
informagdes sistematizadas e averiguadas do modo como se deslocavam de suas
respectivas residéncias até a escola, bem como finalizado o devido tratamento visual de
cada mapa autoral dos alunos no ambiente computacional, foi dado inicio a construgédo

dos caminhos a serem seguidos na analise dos mapas mentais.

5.2. A Andlise dos Mapas Mentais

De acordo com as discussdes bibliograficas realizadas e as experiéncias
adquiridas como docente, seguiremos para as analises dos mapas mentais
compreendendo-0s como um meio capaz de permear os contetdos geograficos para a
sua melhor compreensdo, conforme ja destacado anteriormente.

Ressaltamos o0 uso da experiéncia através da pratica docente como fundamental
nos caminhos das analises, reconhecendo-a como constituinte dos saberes docentes, e a
necessidade de se criar registros e teorias sobre as praticas para que as mesmas possam
ser refletidas e revigoradas (PIMENTA, 2009).

Os estudos seguirdo com o intuito de compreender como 0 mapa mental pode
auxiliar os trabalhos com a Geografia escolar e como tal instrumento pode ser funcional
na expressdo do raciocinio geografico assimilado pelos educandos. Nesse sentido,
buscaremos encontrar e compreender elementos representados que explicite as leituras
espaciais dos educandos de acordo com os contetdos trabalhados ao longo do ensino
fundamental.

Os mapas foram analisados de forma geral, a partir de categorias de analises.
Advertimos que o espago geografico se constitui de um todo combinado e que se
considerado de forma fragmentada, comprometerd a consolidacdo dos estudos. Todas as
partes serdo compreendidas como componentes de um contexto sistémico de
interferéncias mutuas. Nesse sentido, os mapas podem aparecer em mais de uma
categoria de andlise adotada, e sem uma ordem estabelecida. A repeticdo da figura dos

mapas ocorrera a fim de facilitar a leitura que aqui propomos.
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Para resguardar a identidade dos educandos participantes da pesquisa 0s mapas
foram referenciados por nimeros, escolhidos aleatoriamente.

Os caminhos de apreciacdo dos mapas mentais seguem 0 processo indutivo,
ancorados na metodologia de andlise de conteddo dos mapas mentais proposta pela
Professora Salete Kozel Teixeira, conhecida como metodologia Kozel. Tais
procedimentos foram desenvolvidos em sua tese de doutorado intitulada “Imagens e
linguagens do geografico: Curitiba capital ecologica” e posteriormente retomados em
outros trabalhos da autora, tais com Kozel (2007), Kozel e Galvéo (2008), Kozel e Lima
(2009), Kozel (2012), onde a metodologia de analise é apresentada e aplicada.™

A opcéo por este procedimento de analises se justifica por ele se ancorar no
reconhecimento de mapas mentais como uma préatica da linguagem cartografica, capaz
de expressar significados construidos pelos sujeitos sob a dindmica espacial. Para Kozel
(2007), os mapas mentais refletem o vivido pelos sujeitos como linguagem repleta de
signos construidos socialmente.

Por acreditar no potencial comunicativo dos mapas mentais, a sistematizacéo do
conteddo desses mapas contribui para a interpretacdo das mensagens transpassadas por
eles. Assim, caminham os procedimentos da metodologia Kozel, no sentido de
interpretar, decodificar as construgdes realizadas, acerca de signos e representacées que
séo coletivas ao imbuir-se de valores e significados comum a grupos (KOZEL, 2012).

Segundo Kozel (1999, p. 244)

Através da valorizacdo dos mapas mentais desenhados pelos alunos podemos
desmistificar a superioridade técnica das constru¢fes dos mapas oficiais.
Mostrando que as representagdes que estes constroem podem vir a ser um
“verdadeiro mapa” se trabalhados com recurso técnicos, pois como vimos 0s
mapas mentais sd0 como 0s “oficiais” representagdo do espago real, do

mundo real, diferindo apenas em preciséo.

A autora reconhece a importancia dos procedimentos de confec¢do de mapas em
sala de aula para que a cartografia e a propria Geografia se tornem mais préximas e
compreensiveis para 0s educandos, entretanto ela percebe necessidades complementares
nos trabalhos com mapas mentais para que eles se tornem mapas mais precisos, com

incremento de técnicas passiveis de uso nesse contexto.

13 A tese de doutoramento da Professora Salete Kozel Teixeira, foi defendida no ano de 2001 na
Universidade de Séo Paulo — USP. Sua verséo digital ndo esta disponivel, o que impossibilitou a leitura
da obra. Entretanto, seus artigos posteriores e demais trabalhos que utilizam a metodologia Kozel
serviram de base para as analises aqui expostas.
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Por mais que ela defenda a necessidade de maior precisdo na confec¢do dos
mapas mentais para que eles se aproximem do que sdo os mapas oficiais, ela defende
que eles ndo sdo meros desenhos sem sentido, com necessidade de focarmos na intengéo
ali representada (KOZEL, 2007).

Seguimos no intuito de acreditar no potencial dos mapas mentais, mesmo que
ndo sejam trabalhados com recursos técnicos, por esses representarem as realidades
geogréficas experienciadas pelos sujeitos, conforme discutido no capitulo 3.

No entanto, o fato de Kozel (1999) perceber as possibilidades de mapas mentais
mais técnicos, ndo nos impossibilita de valer-se da metodologia de analise de mapas
mentais proposta por ela, uma vez que seus procedimentos de anélise ndo partem de
uma relacdo direta com o seu entendimento sobre a potencialidade dos mapas mentais
enquanto pratica pedagoOgica. Ademais, outros autores como Kashiwagi (2004),
Baseggio et al. (2015), Sousa (2015), no qual concordamos no que tange a
funcionalidade dos mapas mentais simples sem uso de técnicas, se ancoram na
metodologia Kozel para analise dos mapas mentais. Logo o fato de trazermos parte das
contribuicdes da autora para a interpretacdo dos mapas mentais nao implica em falta de
rigor metodoldgico nesta pesquisa, ou ainda em contradicBes que empobrecam nossos
resultados e consideracdes finais, por supostamente serem menos fidedignos.

Ressaltamos que a opgéo pelo uso da metodologia Kozel para a compreenséo
dos mapas mentais se vale do fato dela basear-se no potencial que os mapas mentais
possuem de comunicacdo, por ser uma linguagem representativa fundamental na
complementaridade dos trabalhos com a Geografia escolar. A forma com que a autora
expressa 0s caminhos de leitura dos mapas, comunga com 0s objetivos de pesquisa aqui
expostos. Cada quesito proposto por ela se ancora principalmente na caracteristica
linguistica dos mapas mentais. Assim, as analises caminham na busca de compreender o
que os alunos “disseram” através dos mapas mentais envolvendo as dinamicas
espaciais.

A metodologia Kozel baseia-se em analises do conteddo presente nos mapas
mentais. Segue os principios da interpretacdo da forma de representacédo e distribuigdo
dos elementos nos mapas, interpretacdo das especificidades dos icones e apresentacéo
de outros aspectos ou particularidades.

A sequir, encontra-se 0 Quadro 1 onde estdo esquematizados os procedimentos
propostos pela metodologia Kozel, feito com base em Kozel (2007), Kozel e Galvao
(2008), Kozel e Lima (2009), Kozel (2012).
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Quadro 1. Sistematizacdo dos procedimentos da metodologia Kozel para analise de
contetdo dos mapas mentais.

Quesitos de analise Aspectos a seres analisados
1- Interpretacdo quanto a forma de ¢ Icones, formas de representacao
representacdo dos elementos gréficas através dos desenhos;

e Letras, palavras complementando as
representacdes gréaficas;

e Mapas, forma de representagéo
cartografica que evidencia a
espacializacdo do fendmeno
representado.

2- Interpretacdo quanto a distribuicéo dos | e Representacdo da imagem em

elementos perspectiva;

e Representagdo da imagem em forma
horizontal,

e Representacdo da imagem em forma
circular;

e Representacdo da imagem de maneira
dispersa;

e Representacdo das imagens isoladas.

3- Interpretacdo quanto a especificidade ¢ Representando elementos da paisagem
dos icones natural,

e Representando elementos da paisagem
construida;

e Representagéo de elementos humanos;

e Representacdo de elementos moveis.

4- Apresentacdo de outros aspectos ou e Textos a serem desvendados;
particularidades e Mensagens veiculadas pelos mapas.

Elaborado por: Bruna Cristina Flausino Santiago, 2017.

Cada quesito de analise dos mapas mentais caminha no intuito de compreender
os significados presentes nos mapas, e seus aspectos de analise contribui para a melhor
interpretagdo de cada quesito de estudo. Logo, toda a analise dos mapas mentais
confeccionados pelos discentes nessa pesquisa foi balizada pelos mesmos, o que impds
a necessidade da perene consulta ao Quadro 1 no desenvolver da analise dos resultados.

Dentre as particularidades propostas pela metodologia Kozel aqui nos
debrugamos sobre algumas categorias que permitem a observacdo das construcgoes
provocadas nos sujeitos através do uso dos mapas mentais. Frisamos que a

categorizagdo da andlise se faz com finalidades didaticas, onde cada interpretacdo foi
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realizada de acordo com o contexto sistematico a que pertence. A compreensdo do
espaco como algo fragmentado sem as devidas interacGes, pode provocar falhas de
interpretacéo, haja vista seu carater sistémico.

As categorias de analise dos mapas mentais propostas neste trabalho emergiram
apos as primeiras apreciacdes dos mapas mentais confeccionados pelos educandos,
ancoradas nas questdes de pesquisa que aqui propomos. Assim, a categorizagdo foi
induzida pelo proprio campo. Para tanto, utilizamos de significados comuns e
expressdes acerca do conhecimento do espaco geografico e da cartografia.

Dessa forma, reconheceremos nos mapas mentais possibilidades de
desenvolvimento do raciocinio geografico e conteudos curriculares da Geografia,

especificamente envolvendo a dindmica urbana e a comunicacéo ali estabelecida.

5.3. Elaboracdo de Mapas Tematicos

Foi elaborado um mapa tematico que evidencia a distribuicdo espacial dos
trajetos de todos os discentes, de suas respectivas residéncias até o colégio Pro-Efeito, a
fim de demonstrar a abrangéncia de percursos pela cidade de Vigosa-MG. Em seguida,
foram confeccionados mapas relativos ao trajeto residéncia-colégio especificos para
cada aluno(a).

Na elaboracdo dos mapas tematicos foi utilizado o software ArcGis, versao 10.5,
valendo-se da imagem de satélite proveniente do recurso Basemap'* para representar a
mancha urbana da cidade de Vigosa-MG, devidamente georreferenciada. Ainda no
ambiente computacional do ArcGis, foram utilizadas ferramentas que permitiram a
criacdo de feicbes cartograficas de abstracdo da realidade, tais como pontos (para
localizar a escola e as residéncias dos discentes aproximadamente) e linhas (para
representar o trajeto residéncia-colégio).

Faz-se necessario destacar que endereco dos alunos foram cedidos pela escola
(com o consentimento dos discentes) e confirmado pelos 17 educandos a pesquisadora,

confidenciados para fins de pesquisa, conforme foi explicado aos envolvidos.

14 O Basemap, ou “mapa base”, constitui em um pano de fundo de contexto geografico complementar as
informagdes que se deseja representar, no caso em voga, 0s trajetos residéncia-colégio feitos pelos
discentes. Tal mapa base foi escolhido dentre os varios que compde da “galeria” de mapas base
disponiveis no ArcGis.
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Os trajetos residéncia-escola foram delineados a partir das referéncias presentes
nos mapas mentais e dos esclarecimentos feitos pelos alunos, quando emergiam as
duvidas sobre quais ruas tomavam habitualmente. Apds a elaboracdo dos mapas
tematicos eles foram apresentados a cada discente para que eles pudessem confirmar o
caminho casa-escola realizados por eles habitualmente. Nesse instante, aproveitou-se
para frisar os objetivos inerentes e o consentimento dos educandos.

Os pontos relativos a residéncia dos alunos, ndo se encontram exatamente
estabelecidos sobre a moradia dos mesmos. Para tal localizacdo, tomou-se como
referéncia a rua que o aluno reside e pontos de referéncia préximos as suas casas, a fim
de ndo tornar puablico o local exato que cada um habita. Ademais, contou-se com a
participacdo de Gedgrafos especialistas em Geoprocessamento para executar as rotinas
necessarias a elaboracdo dos mapas no software antes citado.

Os mapas tematicos que especificam o trajeto “residéncia-escola” de cada
discente foram elaborados com vista a dois propdésitos em especifico. O primeiro foi de
auxiliar na interpretagdo e analise dos mapas mentais, uma vez que abarcam 0S
elementos constituintes do espaco urbano que foram elegidos (e nao elegidos) por cada
aluno nas respectivas representaces do mesmo, em meio a toda heterogeneidade
existente em seu trajeto habitual. Mesmo que a escala dos mapas tematicos ndo seja
grande o bastante para representar em pormenores 0s entes constituintes do espaco,
ainda sim eles nos instigam a imaginar o quanto o espaco concreto foi abstraido pelos
alunos nas suas representacdes, ou ainda, o qudo seletivo foram. Ja o segundo proposito
foi de “reportar” os leitores desta obra ao local de onde “falamos”, ou seja, induzi-lo a
se imaginar naquele espaco e refletir conosco a despeito da seletividade dos alunos na
elaboracdo de seus mapas mentais.

Ressaltamos que 0 uso dos mapas tematicos nesta pesquisa visa acrescentar ao
leitor mais informacdes sobre o trajeto percorrido pelos discentes, a fim de contribuir
para a contextualizacdo dos mapas mentais aqui analisados. Com 0s mapas tematicos,
ndo possuimos a pretensdo de legitimar os mapas mentais, muito menos de utiliza-los

como parédmetro de comparacdo de rigor cartogréafico.
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6. ANALISE DOS RESULTADOS

6.1. Analise do Livro Didatico

6.1.1. Contextualizando o Livro Didatico na Geografia Escolar

Ao analisar o livro didatico de Geografia do 9° ano do colégio Pro-efeito nos
atentamos em perceber como a linguagem cartogréafica se encontra no mesmo, haja vista
que o ano escolar em questdo ndo contempla a cartografia enquanto contetdo (BRASIL,
1998). Assim, caminhamos no sentido de entende-la como meio que permeia 0s
contetidos dispostos para essa fase de ensino.

Se aqui, nos propomos a estudar o grande campo da Geografia escolar e uma
das linguagens que a constitui, ndo podemos negar o papel que o livro didatico possui
no processo ensino-aprendizagem como norteador dos caminhos e métodos. O livro
didatico assume um papel crucial nas dinamicas escolares, por constituir o sistema de
integracdo estrutural consolidador da cultura escolar. Para PINA (2009) o livro didatico
pode ser visto como um preé- curriculo da dindmica escolar.

Os caminhos que perpetuaram o livro didatico como ponto central dos trabalhos
escolares perpassam pelos processos de formacao de professores, histdria da educacao e
o papel social e politico dos curriculos escolares. Mas o fato dele ser utilizado de forma
exacerbada nas escolas, ndo torna o ensino escolar enfadonho e disfuncional. A
utilizacdo do livro didatico, atrelada a outras praticas e recursos contribui para um
ensino ativo formador de sujeitos.

Dentro da dinamica escolar, sobretudo agquela que envolve a relacdo direta entre
docente e educador, o livro didatico assume encargos no desenvolvimento das praticas
curriculares. O incremento do livro didatico na escola, como uma espéecie de manual,
antecede outros elementos fundamentais da dindmica escolar, como € explicitado a
sequir.

No Brasil a caréncia de formacdo docente qualificada favoreceu
consideravelmente essa concepgdo de livro escolar que visava atender
prioritariamente o Professor. Muito embora, ele tenha passado, a partir do
século  XIX, a ser considerado uma obra para uso dos

estudantes, este recurso didatico manteve e ainda mantém a sua funcdo

referencial para muitos docentes que constituem a sua pratica didatico-
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pedagogica alicercada pelas diretrizes propostas nos livros didaticos (PINA,
2009, p. 22).

O livro didatico, em muitos casos, se torna o recurso pedagogico utilizado nos
trabalhos em sala de aula sem que haja uma complementaridade de outros meios ou
pratica, o que contribui para a sua manutencdo como verdade absoluta na escola. Tal
afirmacéo se clarifica quando os professores complementam suas praticas, fugindo ao
engessamento e propondo outras atividades e dinamicas, alterando a sequéncia proposta
pelo livro ou até mesmo eliminando sugestdes de seguimento, e 0s alunos muitas vezes
se perdem e questionam o posicionamento do professor. Para os discentes, ao balancear
a credibilidade do professor e do livro didatico, o segundo se sobressai.

Durante a realizacdo da atividade com 0s mapas mentais aqui desenvolvida, tal
situacdo de centralidade dos livros didaticos se repetiu. O fato da atividade ndo compor,
ou como disseram, no fazer parte do livro® provocou nos educandos estranhamento, e
guestionamentos acerca da validade da prética.

Ao fundamentar essas experiéncias, Silva (1996, p. 08) argumenta sobre alguns

mecanismos que contribuem para a perpetuacdo do uso determinado do livro didatico.

Sustentam essa tradicdo o olhar saudosista dos pais, a organizacdo escolar
como um todo, o marketing das editoras e o proprio imaginario que orienta
as decisBes pedagogicas do educador. N&o é a toa que a imagem estilizada
do professor apresenta-o com um livro nas méos, dando a entender que o
ensino, o livro e o0 conhecimento sdo elementos inseparaveis,

indicotomizaveis.

Ao complementar, PINA (2009) demonstra em seus estudos sobre o uso do livro
didatico, que o fato do livro didatico compor a cultura escolar, possuir um modo de
transmissao dos contetdos acessivel e a defasagem na formacéo docente como possiveis
fatores condicionantes do protagonismo do livro.

Adentrar a sala de aula e conduzir os trabalhos pedagogicos inicialmente causa
um estranhamento, pela escola apresentar um universo e uma cultura Unica, que
dificilmente sera apreendida nos bancos académicos. Por mais que as praticas nos
estagios sejam fundamentais, elas pouco refletem a realidade da pratica docente

(PIMENTA, 2009). Esse espaco € apreendido nas experiéncias que 0 mesmo

15 Nota de campo.
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proporciona. Nesse emaranhado, o livro didatico pode oferecer a seguranca e 0S
caminhos a seguir, como uma opc¢ao de fuga da transposi¢éo didatica.

Os livros didaticos dos componentes curriculares, possuem um conjunto de
linguagens e simbolos que funcionam para o incremento daquela area de conhecimento.
E através desses meios complementares que o livro didatico se torna um recurso
didatico com potencial no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

De forma especifica, no trato da Geografia escolar, os livros didaticos séo
acrescidos das linguagens imageéticas, graficas, midiaticas, artisticas, e de forma quase
autoral a linguagem cartografica. Essa é fundamental para o desenvolvimento da
Geografia escolar, haja vista o seu potencial representativo do espaco, objeto de estudo
da Geografia.

A forma que os materiais didaticos tratam a cartografia é fundamental para a
compreensdo de como ela é utilizada pelos educandos, haja vista que a principal fonte
de pesquisa e estudos dos mesmos sdo esses materiais. Por mais que nos encontramos
em um mundo contemporaneo virtual, onde o acesso a informagao se torna mais facil e
rapido com a evolucado e disseminacdo das tecnologias, o livro didatico perpetua como
principal fonte de pesquisa recorrente dos educandos, por apresentar a ideia de

conhecimento pronto, acabado e inquestionavel, como descreve Souza (1996, p. 56)

Independente do livro didético adotado ou da disciplina abordada, o que se
constata € que o livro didatico constitui um elo importante na corrente do
discurso da competéncia: € o lugar do saber definido, pronto, acabado,
correto e, dessa forma, fonte Gltima (e, as vezes, Unica) de referéncia. (...)
supde-se que o livro didatico contenha uma verdade sacramentada a ser

transmitida e compartilhada.

Estudos realizados acerca do papel do livro didatico no processo ensino
aprendizagem de Geografia, como os de CASTROGIOVANNI e GOULART (1988),
PINA (2009), SOUZA (1995), SOUZA (1996), e VESENTINI (1995), apontam 0s
caminhos e descaminhos do protagonismo desse material no espaco escolar. 1sso nos
alerta sobre a forma em que os conteudos e as diversas linguagens sdo colocados para
permear as habilidades e competéncias a que se propde.

Ressaltamos que o uso do livro didatico como verdade e centralidade nos
processos de ensino-aprendizagem, esta se alterando. Cada vez mais os professores
embasam suas praticas na complementaridade dos recursos e métodos. Entretanto, tal

mudanca é processual e necessita de certo tempo para sua consolidag&o.
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Os conteudos, diretrizes e linguagens presentes nos livros didaticos devem ser
funcionais e utilizados de forma integrada e complementar, pois eles compdem um
sistema estrutural, dindmico e diverso, que demanda praticas variadas. Todavia, 0
sobrepeso deixado nos livros didaticos, muitas vezes, ecoa a condicdo do profissional
docente que se caracteriza, na maioria das vezes, com cargas horarias exaustivas, e
desestimulos.

Ao reconhecer o livro didatico como meio fundamental para a compreenséo e
analise dos processos escolares, partimos para uma analise da sua conjuntura, com
énfase no trato da linguagem cartografica. A necessidade de utilizar o livro didatico na
compreensdo do uso das linguagens cartograficas no ensino da Geografia escolar,
perpassa pelo papel que o mesmo assume, sobretudo, no trato das informacoes
espacializadas através da cartografia.

Por mais que a cartografia contribua de forma significativa com os trabalhos
escolares, sobretudo nos estudos da Geografia escolar, tal ciéncia se apresenta
exprobrada diante o processo ensino-aprendizagem. Tal cenario é paradoxal, haja vista
o0 potencial representativo da cartografia, que se restringe ao uso dos mapas presentes
nos materiais didaticos disponibilizados.

O livro aqui analisado ¢ utilizado rotineiramente durante as aulas de Geografia
que contribui para os conhecimentos espaciais adquiridos pelos educandos!®. O mesmo,
segue as normas de producdo postas pelo PNLD e atende aos pré-requisitos de

qualidade para a comercializacao entre as escolas de educacédo basica no Brasil.

6.1.2. A Linguagem Cartogréfica no Livro Didatico de Geografia da Tuma
de 9° Ano

O uso dos elementos cartograficos a fim de subsidiar os estudos dos demais
contetdos, ocorre de forma majoritaria através do livro didatico. Outras possibilidades,
como globos e maquetes, por questdes praticas de manuseio ou por questdes estruturais,
que envolvem a ndo disponibilidades desses materiais na escola, sdo descartadas. Os
demais instrumentos quando disponiveis se localizam em espagos distantes que
exigiriam tempo de deslocamento, e muitas vezes de procura, 0 que contribui para a

recorréncia ao livro.

16 Informagéo adquirida em conversas com o professor da turma.
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Dessa forma, o contato e as leituras que os educandos estabelecem com a
linguagem cartogréfica se restringem ao uso que sera feito da mesma a partir da forma
que ela é colocada nos livros didaticos. Entre os eventos que contribuem para o
protagonismo do livro didatico no processo ensino-aprendizagem, o fato dele se
respaldar nos parametros curriculares nacionais, proporciona a esse recurso um papel
transcendente a suas reais funcionalidades, ao ser utilizado para o desempenho dos
programas de ensino. Esse planejamento deve ser realizado pelo professor em
consonancia com o PPP da escola e as especificidades dos alunos e se constitui de um
misto de metodologias e recursos que atendera e tal realidade. Transferir para o livro
didatico o papel de programa educacional e fonte de conhecimento, ir& provocar leituras
superficiais dos fendbmenos e perpetuara a ideia de que para aprender ndo necessita de
professor.

Outro obstaculo encontrado nesse cenario, € a padronizagdo nacional de
confeccdo dos livros, que encontra dificuldades ao considerar as especificadas locais.
Os trabalhos relacionais entre as escalas de estudos, cabem ao professor estabelecer ao
selecionar os recursos adicionais, sobretudo, quando se trata de elementos préximos aos
educandos.

O uso efetivo da linguagem cartografica surge como possibilidade de
consolidacdo de uma Geografia escolar que considere as diferentes escalas de analises
dos fendmenos espaciais.

De acordo com o PCN, uma das diretrizes basicas para a confec¢do dos livros
didaticos, a cartografia aparece como um dos objetivos do 3° e 4° ciclos, que constituem
o Ensino Fundamental Il. E necessario no desenvolver dessa fase curricular que os
alunos saibam utilizar a linguagem gréfica para obter informacBes e representar a
espacialidade dos fendmenos geograficos (BRASIL, 1998).

Assim, ao propor os trabalhos com a linguagem cartogréfica na consolidagdo do
conhecimento geogréfico, o documento frisa a necessidade dela como um meio,

conforme podemos interpretar na passagem a seguir.
A rigor todos os temas geograficos podem ser espacializados. E muito
importante neste momento o professor tornar a cartografia um recurso
rotineiro em sua sala de aula. Mas é fundamental que a utilizagdo dos mapas
e outros recursos graficos ndo sejam banalizados. Por exemplo, é muito
comum usar o atlas para localizar a ocorréncia de um fendmeno, o que é
reduzir o papel dos mapas a possibilidade de compreensédo e explicacdo dos

estudos geograficos. O que se sugere é uma ampla utilizacdo dos mapas de
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diferentes tipos para questionar, analisar, comparar, organizar, correlacionar
dados que permitam compreender e explicar as diferentes paisagens e lugares
(BRASIL, 1998, p. 81).

Se os temas e fendmenos geograficos podem ser espacializados, sendo essa uma
funcdo fundamental aos estudos de Geografia, negligenciar as nogdes cartograficos de
representacdo pode dificultar tal exercicio ou até mesmo torna-lo improvavel. Ao seguir
0S preceitos postos nos livros didaticos, estariamos atendendo as demandas de
espacializacao dos fenbmenos por meio da linguagem cartografica?

A seguir, apresentamos as conclusfes a que chegamos acerca da linguagem
cartografica no livro didatico, subdividindo-as nas funcbes dos livros didaticos
propostas por Choppin (2004, p. 553). Dessa forma, os livros seguem o que ele chamou

de funcéo referencial do livro didatico
Funcéo referencial, também chamada de curricular ou programaética, desde
que existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas a fiel
tradi¢do do programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma
de suas possiveis interpretacfes. Mas, em todo o caso, ele constitui o suporte
privilegiado dos contetdos educativos, o depositario dos conhecimentos,
técnicas ou habilidades, que um grupo social acredita que seja necessario

transmitir &s novas geragdes.

Sobre a funcdo referencial proposta, que envolve as coeréncias com o0s
parametros curriculares os livros didaticos devem constituir-se de contetdos e
linguagens que atendam a proposta constituinte. Dessa forma, como vimos
anteriormente, os PCN propdem que a linguagem cartografica se apresente em toda a
diagramacdo dos conteudos dos livros didaticos de Geografia ao reconhecer seu
potencial de espacializacdo dos fenémenos. Ela deve apresentar-se de forma
contextualizada a fim de permear os estudos dos fendémenos geograficos. Entretanto, seu
uso ndo deve se restringir a simples leitura dos fatos consolidados, sem uma anélise
relacional dos processos e interacfes que o0s orbitou.

O livro em questdo, segue uma linearidade comum aos livros didaticos de
Geografia utilizado nas escolas, apresenta os contetidos de forma recortada em capitulos
e subcapitulos e pouco relacionais. Tal estruturagdo dificulta as anélises interativas do

todo sistémico formador e transformador do espago geogréfico.
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Os mapas compdem o arsenal de linguagens e simbolos do material didatico,
entretanto a forma como se apresentam restringe o seu uso a atividade de localizagédo
dos fendmenos e lugares, sem o devido aprofundamento das analises espaciais ali
presentes.

A linguagem cartogréafica se restringe ao uso de mapas de localizacao e graficos
quantitativos de uma variavel, e exige uma simpldria decodificacdo simbolica de cores e
formas o que ndo contempla uma efetiva leitura de tal linguagem que envolvem
estruturas mais complexas, de sintese e correlacdo como propds SIMIELLI (1999).

Nesse sentido, a linguagem cartografica se restringe a informacbes visuais
passando a integrar o corpo imagético do material, com outras funcionalidades,
passando muitas vezes por desapercebida. Boa parte das “imagens de mapas” se
apresentam descontextualizadas o que coloca para o professor maiores dificuldades de
analise do que ali esta representado.

Por mais que o professor se debruce em analisar o mapa presente no livro
didatico, ele ndo traz elementos possiveis de transcendéncia a localizacdo, o que pode
tornar os estudos e explanagdes sobre tal instrumento tedioso e pouco funcional.

Muitos dos mapas presentes no material contribuem para uma memorizagao de
lugares e seus respectivos nomes. Os alunos, muitas das vezes, se voltam a procurar
nomenclaturas consideradas diferentes ou até mesmo engracadas aos seus pontos de
vistal’.

A consequente memorizacao das linguagens apresentadas nos livros didaticos é
elucidada no que Choppin (2004, p.553) chamou de funcéo instrumental do livro
didatico

Funcdo instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de
aprendizagem, prop8e exercicios ou atividades que, segundo o contexto,
visam a facilitar a memorizac¢do dos conhecimentos, favorecer a aquisicao de

competéncias disciplinares ou transversais, a apropriacdo de habilidades, de

métodos de analise ou de resolugdo de problemas, etc.

As atividades propostas pelo material devem estar em consonancia com 0S
propésitos do componente curricular no qual corresponde. Especificamente na

Geografia, os exercicios devem seguir a ldgica de espacializacdo dos fendmenos

17 Informagdo coletada nos didlogos com o professor da turma e nas experiéncias docente da
pesquisadora.
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apresentados e induzir aos educandos a promover as relacfes necessarias para a
compreensdo do espaco geografico.

O que podemos identificar nas anélises a que nos propomos, é que o livro
didatico em sua funcgéo instrumental perpetua uma Geografia da memorizacdo. O aluno
que se sai bem € aquele que mais decora. De forma precisa, o livro coloca atividades
como cruzadinhas e caga-palavras no findar de cada capitulo, e em alguns subcapitulos,
que questionam nome de rios, montanhas, paises, capitas sem que haja maiores
aprofundamentos. A titulagdo da atividade “Exercicios de fixagdo” contribui para o fato
explicitado So atividades cansativas até de serem corrigidas pelo professor?®,

Para além, o proprio exercicio disposto no livro didatico induz ao aluno copiar
fielmente as respostas do corpo do texto. As perguntas sdo sequenciais em consonancia
com a ordem dos paragrafos, de modo que a resposta da primeira pergunta se encontra
no primeiro paragrafo, a resposta da segunda pergunta se encontra no segundo paragrafo
e assim sucessivamente.

Sdo0 quase inexistentes atividades que envolvam andlises cartograficas. As
poucas encontradas se voltam a localizacdo. Situacdes essas que podem ser ilustradas
em uma das atividades que encontramos no conteido referente ao “continente
Africano”. Na oportunidade o livro traz um mapa politico do continente com os tragados
do principal meridiano (Greenwich) e o principal paralelo (Equador) e em seguida
coloca questdes acerca da localizacdo dos paises que constituem o continente,
questionando quais paises se localizam na por¢do Norte, Sul, Leste, Oeste.

Posto dessa forma, se uso da linguagem cartografica ocorre de forma fiel
demonstrada no livro didatico as analises das representacdes se tornardo simplérias e
desarticuladas com a complexidade espacial o que pode provocar danos a formacao dos
educandos, que ndo conseguirdo avancar em processos mais complexos, e desenvolver
certas habilidades cognitivas.

E preciso que todos os componentes do livro didatico sejam coerentes entre si,

sem perdas em determinadas habilidades. Pois,
Todos os componentes do livro didatico devem estar em fungdo da
aprendizagem que ele patrocina. Como um livro ndo se constitui apenas de
linguagem verbal, é preciso que todas as linguagens de que ele se vale sejam
igualmente eficientes (LAJOLO, 1996, p. 5).

18 Informagdo coletada nos dialogos com o professor da turma e nas experiéncias docente da
pesquisadora.
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O uso do mapa apenas para fins de localizagéo, contribui para uma Geografia da
localiza¢do, contribuindo com o senso comum de que os estudos geogréficos se
restringem ao ato de localizar e identificar. E comum as pessoas associarem a Geografia
a localizacdo de lugares considerados diferentes, ou com nomes que geram
estranhamento. Perguntas como, onde fica tal lugar? Ou, qual a capital de tal pais?
Direcionadas a profissionais da Geografia corrobora com tal ideia e retoma a uma
Geografia descritiva.

Utilizar os mapas apenas para localizacdo pode levar ao aluno a ndo considerar
os fendmenos recorrentes e dindmicos na area localizada. A disposicédo e forma de todo
acervo que compdem o material em analise, com seu uso restrito poderia ndo elevar o
aluno a andlises mais relacionais e criticas da realidade. Nesse caso, descumprindo a

funcdo documental proposta por Choppin (2004, p.553).
Funcdo documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem
que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou
iconicos, cuja observacdo ou confrontagdo podem vir a desenvolver o
espirito critico do aluno. Essa funcdo surgiu muito recentemente na
literatura escolar e ndo é universal: s6 é encontrada — afirmacdo que pode
ser feita com muitas reservas — em ambientes pedagdgicos que privilegiam
a iniciativa pessoal da crianga e visam a favorecer sua autonomia; supde,

também, um nivel de formag&o elevado dos professores.

A criticidade apontada pelo autor, se desenvolve quando todas a linguagens que
compde o livro didatico funcionam para tal fim. Se a linguagem cartografica ndo se
apresenta reflexiva e relacional, o todo do material j& ndo condiz com sua funcédo
documental. E aqui que evidenciamos o papel do professor de potencializar a linguagem
cartogréafica, pois a forma como a mesma serd utilizada que demarcard a sua
funcionalidade efetiva.

Entretanto, os cuidados com a alfabetizacdo cartogréfica a fim de proporcionar a
aprendizagem passam desapercebidos diante de professores sobrecarregados, ou muita
das vezes despreparados para lidar com tal recurso, ou porque desconhecem a sua
importancia para o ensino geografico, ou acreditam que para ler mapas nao € preciso ir
além dos conhecimentos prévios.

A despreocupacdo com a alfabetizagdo cartogréfica se afasta da ascendente

preocupacdo com o processo de alfabetizacéo, pois



81

(...) a alfabetizacdo sempre foi um problema que chamou a atencdo dos
educadores, ndo se inclui nela o problema da leitura e escrita da linguagem
grafica, particularmente do mapa: os professores ndo sdo preparados para
“alfabetizar” as criancas no que se refere ao mapeamento. O que queremos
dizer é que ndo ha uma metodologia do mapa, que ndo tem sido aproveitado
como um modo de espressdo e comunicagdo, como poderia e mesmo deveria
ser (OLIVEIRA, 2014, s/p).

Os problemas que tangem o ensino da linguagem cartografica acarreta
consequéncias na leitura e analises mais densas das representacdes, 0 que ocasiona
problemas no desenvolver dos estudos geogréficos, que utilizam a linguagem
cartogréafica como um dos caminhos para o estudos espaciais.

Dessa forma, para que o trabalho com a linguagem cartografica alcance suas
estruturas mais complexas e ndo se restrinja ao uso locacional proposto pelos livros
didaticos, complementos com outros recursos didaticos se apresentam como
possibilidade de alcancar o objetivo da cartografia nos estudos espaciais.

Né&o estamos sugerindo o fim do uso do livro didatico, haja vista o seu potencial
como recurso metodoldgico, mas sim insinuando a complementaridade dos métodos de
ensino-aprendizagem como alternativa de alcance das diversidades que constituem a
sala de aula e instigadora do desenvolvimento de varias estruturas que constitui o0s
sujeitos.

O estudo de mapas prontos dispostos nos livros didaticos, ndo proporciona por si
s0 o desenvolvimento das habilidades da linguagem cartografica. O trabalho continuo
com esse instrumento, que ultrapasse os limites da localizagdo, promovendo as
correlagbes e sinteses dos fenbmenos espaciais atribuird coeréncia aos trabalhos que
envolvem a alfabetizacdo cartografica, que se faz continuo e dinamico no decorrer dos
ciclos escolares.

O ensino-aprendizagem da linguagem cartografica deve ser visto como
sucessivo, uma formacdo continuada que exigira complementaridade das praticas ao
longo de todos os anos escolares. Entretanto, percebemos que a cartografia é utilizada
como conteddo curricular da Geografia escolar trabalhada, conceitualmente e
tecnicamente no 6° ano do Ensino Fundamental no 6° ano, e posteriormente é retomada
com estruturas semelhantes no 1° ano do Ensino Medio.

As bases estruturais da cartografia vistas apenas como conteddo é um reflexo

das dindmicas educacionais supracitadas que culminam na ancoragem dos planos de
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ensino nos parametros do livro didatico. Tal realidade, acaba por prejudicar a funcéo da
linguagem cartogréafica como meio capaz de promover o desenvolvimento dos demais
contetido da Geografia.

Os conteudos cartograficos, de acordo com o material didatico se apresentam
com estruturas conceituais e técnicas acerca das representacfes com construcdes
voltadas para a compreensdo dos procedimentos de um mapa. Entretanto, pouco se nota
textos, atividades, imagens e a propria linguagem cartogréfica voltados para a
construcdo da alfabetizagdo cartografica e os estudos entorno da cartografia se
restringem ali.

Tal disposicéo culmina nas dificuldades encontradas na leitura dos mapas e no
uso da linguagem cartografica, pois como mostram Almeida e Passini (2015) para a
efetiva leitura cartogréafica, necessita-se minimamente das informacdes sobre as técnicas
de mapeamento.

Na mesma linha as autoras propéem a complementaridade dos trabalhos em
Geografia com o processo de inversdo da analise cartografica. O uso de metodologias de
construcdo de mapas em sala de aula levara ao aluno a se tornar um leitor de mapas
consciente a partir da atividade de mapear. Tal proposta eleva o processo de ensino-
aprendizagem a movimentar estruturas internas, ndo movimentadas com a simples
localizagéo.

A potencialidade dos trabalhos com a linguagem cartografica pode ser
sintetizada na dualidade funcional desse meio. Primeiro, possibilitar através do seu uso
a compreensdo de fendmenos espaciais e segundo por permitir que o sujeito mapeador®
expresse as suas impressoes e leituras dos fendbmenos que constituem o espaco.

Aqui, nos propomos a compreender as potencialidades da linguagem
cartografica no ensino de Geografia, através de atividades com mapas mentais.
Gostariamos de ressaltar que o uso dos mapas mentais ndo se restringe aos trabalhos de
sala de aula, como se trata de um tipo de linguagem, esta pratica pode enriquecer outros

trabalhos, com diferentes publicos para diversas finalidades.

19 Aqui, trataremos de mapeador o individuo que pensa 0 mapa, por considerar as possibilidades de mapas
por encomenda.
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6.2. Os Mapeadores Diante da Atividade de Mapear

A seguir, apresentaremos alguns pontos acerca dos mapas mentais
confeccionados pelos educandos, a fim de perceber como podem ser vistas suas
potencialidades. Porém, antes das andlises especificas das categorias supracitadas, nos
atentamos para algumas caracteristicas processuais observadas ao longo da confecgédo
dos mapas mentais.

No desenvolver da atividade com o mapa mental aqui realizada observamos que
alguns alunos se debrucaram sobre a atividade com o intuito de desenhar, pensando o
lado artistico ou até mesmo considerando a atividade como uma possibilidade de
relaxar, exemplificamos a afirmag@o na frase do discente 8, “Que beleza! Hoje ndo tem
aula”.?°

No decorrer das atividades os alunos se mostraram inquietos quanto a
importancia da atividade, se a mesma somaria aos pontos bimestrais, ou talvez,
acarretasse pontuacgéo extra, e pela dificuldade que encontram de estabelecerem relagoes
com o contetdo curricular que estava sendo trabalhado. Na oportunidade, os alunos
estavam trabalhando juntamente com o professor, o contetdo referente ao processo de
urbanizacdo e industrializacdo do continente europeu. Por mais que o professor,
construisse o contetdo em paralelo com tais processos no Brasil e na propria cidade de
Vigosa — MG?, os educandos ndo estabeleceram relagdo entre a atividade com o mapa
mental, retratando a &rea urbana da cidade, com o conteldo supracitado.

Tal fato constata o papel do professor diante da atividade com mapas mentais.
Essa relacdo entre a atividade e o conteldo pode ser estabelecida com a mediacdo do
docente seja ela antes, durante ou depois da confec¢do dos mapas. Desde que ndo passe
desapercebido e gque a construcdo dos mapas mentais transparece aos educandos com
uma atividade de passa tempo.

Outra inquietacdo aparente envolvia a possibilidade de apresentagdo do mapa
para a turma. Essas preocupacOes apareceram antes mesmo das instrucGes serem
totalmente passadas pelo professor, como se essas informagdes delimitassem o
comprometimento com a atividade.

O interessante € que a0 mesmo tempo em que se mostravam desconfortaveis

com a possibilidade de apresentacdo dos mapas, eles trocavam entre si 0s mapas prontos

20 Notas de campo
21 Informagéo coletada nos dialogos com professor de Geografia da turma.
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e respondiam aos questionamentos dos colegas sobre as estruturas representadas. Na
oportunidade surgiram alguns comentarios cémicos e outros depreciativos acerca dos
nomes de algumas ruas, pois mesmo nao sendo obrigatério alguns alunos optaram por
nomear as vias e quando nédo se recordavam do nome ou tinham duvidas, perguntavam
ao professor.

Tal situacdo nos abriu a perspectiva de estudar as possibilidades de préaticas em
sala de aula que envolva as toponimias?? da cidade, e como essa ocorreria através dos
mapas mentais. Conhecer e compreender esse emaranhado de nomes pela cidade pode
vir a diminuir este efeito desprezivel dos simbolos citadinos.

Assim, abrimos para os diferentes caminhos que 0sS mapas mentais podem
apresentar. O seu uso movimentara ndo sO a criatividade do aluno, mas também do
professor que pode se valer desse instrumento para diversos fins, em diversas situacfes

e nas diferentes faixas etarias que perpassam pelos anos escolares.

6.3. Andlise das Potencialidades dos Mapas Mentais Como Recurso
Didatico no Ensino de Geografia

Dentro da dindmica escolar os mapas mentais consistem em um instrumento
pedagdgico com fins diversificados que vdo desde o diagndstico do conhecimento
assimilado pelos educandos construido envolto aos contetdos trabalhados, bem como os
conhecimentos pretéritos dos discentes, até o caminho para a construgdo de tais
conhecimentos que eles podem proporcionar.

Compreender o mapa mental como um dos produtos cartograficos é reconhecer
0 seu potencial representativo das l6gicas espaciais. Em uma visualizacdo pioneira, um
mapa mental pode aparentar ndo ser um mapa, por ndo passar a ideia de precisao, ser
feito a mao em detrimento das técnicas avangadas, entretanto, qualquer representacéo
do espaco carregara imperfeicGes, pois trata-se de algo representado e ndo da realidade
pura. Cada representacéo trara consigo o olhar e a intengdo do mapeador.

Toda forma de expresséo grafica do espaco € pertinente para se compreender as

diferentes perspectivas de um mesmo lugar, o que contribui para o desenvolvimento do

22 A Toponimia é um ramo da onomastica que se ocupa em estudar a expressdo linguistico-social que
reflete aspectos culturais de um nlcleo humano existente ou preexistente, além de propor o resgate da
atitude do homem diante do meio, através do estudo da motivacdo dos nomes proprios de lugares
(FREITAS, 2017, p. 242).
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raciocinio geogréafico, haja vista seu potencial de representacdo do espaco e, sobretudo,
das leituras que se fazem do espaco.

Sabemos que 0 mapa é o produto central da ciéncia cartografica, e que 0 mesmo
possui relacbes diretas com a Geografia. O entrecruzamento desses dois campos do
conhecimento se realiza através dos mapas, onde a cartografia através de suas bases
constroi 0os mapas e a Geografia se atenta a leitura deles. O trabalho geogréfico se volta
para as decodificacGes do sistema semiotico estabelecido para representar o espaco.

A cartografia necessita do espaco para realizar as representacdes a Geografia
estuda esse espaco. Assim, enquanto a cartografia utiliza o espaco como meio de
consolidacdo do seu produto, a representacdo, a Geografia utiliza as representagdes para
alcancar o seu objeto, o0 espaco geografico.

As representacfes sdo utilizadas em varios campos do conhecimento, ndo sdo
restritas a Geografia, por mais que em alguns casos as mesmas sdao confundidas, tidas
como sindnimas, por perpassarem pelo espaco mesmo que Seja com perspectivas
diferentes

A pratica de mapear o espaco, advém das necessidades humanas de se localizar
no mundo. Na Geografia, tal localizacdo deve ser vista para além da sua funcéo stricto
sensu e alcangar as dindmicas socioespacias que culminaram na localizagcdo de
determinada estrutura ou fenémeno naquele lugar.

O ato de mapear esta presente na humanidade desde que o homem desenvolveu a
inteligéncia para grafar. As analises de mapas confeccionados em contextos pretéritos
nos permitem compreender de que forma a sociedade daquele contexto entendia o
espaco. Funciona como linguagem, um sistema de comunicagdo entre tempos distintos.
Dessa forma, os mapas devem ser compreendidos em seu contexto social, 0 que envolve
as disponibilidades técnicas do momento, assim os mapas refletem o tempo em que foi
construido.

A sociedade dinamica por esséncia se transforma ao longo do tempo, no espaco.
Tais mudangas séo refletidas nos mapas que alteram suas estruturas e padrées com as
modificagdes sociais.

No geral, os mapas ficam cada vez mais objetivos e categorizado, um mapa para
cada elemento. Esse processo pode vir a prejudicar os estudos correlacionais e de
sintese dos mapas que entrecruzam fendmenos espaciais que se relacionam na dindmica

socioespacial.
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Por mais que ocorra a categorizacdo dos mapas, 0 seu potencial representativo
com usos simbdlicos permanece e expressa leituras espaciais de diferentes perspectivas
e tempos, podendo entdo, serem vistas como uma linguagem. Elas se constroem de
elementos iconicos, que potencializam a comunicacdo no quesito velocidade se
apreendidos os significados.

A linguagem cartografica permite construir um pensamento espacial acerca dos
fendmenos, contribuindo assim para o desenvolvimento do raciocinio geogréfico.
Entretanto, as representacGes ndo sdo apreendidas apenas na escola. O contato com elas
antecede a vida escolar, ocorre em praticas cotidianas seja através da TV ou outros
meios de comunicacédo corriqueiros. O papel da escola diante da linguagem cartogréfica
é permitir que os sujeitos a compreendam em estrutura, sentido e funcionalidade.

As pessoas estabelecem, cada vez mais, uma relacdo direta com as leituras
iconicas. A disseminacdo das técnicas de comunicacdo e midias sociais, veem
difundindo cddigos de comunicagdo que estabelecem uma comunicacdo réapida. Tal
realidade condiz com a l6gica tempo-social contemporéanea.

Por mais que a leitura de mapas possa parecer simples por conter seus elementos
esséncias como o titulo e a legenda, a compreensao das dinamicas que envolvem a area
representada exige o movimento de estruturas internas mais complexas. Os mapas
mentais aparecem como um dos exercicios que contribui para o desenvolvimento dessas

estruturas e apresenta potencialidades para os estudos das dinamicas espaciais.

6.4. Interpretacdo Quanto a Forma, a Distribuicdo e a Especificidade dos
Icones Representados

A forma dos elementos dispostos nos mapas corresponde aos simbolos tracados
a fim de estabelecer a comunicacdo com o leitor. O mapeador estabelece um sistema de
signos apto a ser compreendido por terceiros. A confeccdo de mapas mentais permite
que seja utilizado varios sistemas de simbolos que podem envolver, desenhos,
caricaturas, palavras, cores.

A escolha de simbolos nas representagcdes cartograficas ressalta seu viés
artistico, que atua em conjunto com seu papel cientifico. Na producdo de mapas
mentais, esse processo ocorrera a partir de elementos simbdlicos que funcionem como

referéncia de orientacdo e localizacdo no espaco, assim o mapeador ird selecionar
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desenhos, siglas ou até mesmo a linguagem grafica para proporcionar a assimilacdo da
informacdo sobre a estrutura representada, mesmo que ela ndo apresente a forma
coerente com a realidade, a funcdo das estruturas é priorizada nas representacdes em
detrimento da forma.

A maior atencdo atribuida a funcdo que as estruturas assumem no espaco indica
maior preocupacdo com a referenciagdo, tal ponto expressa as nocles béasicas da
cartografia de orientagdo no espaco. Para ilustrar, selecionamos os mapas mentais dos
discentes 17 (Figura 4), 16 (Figura 6), 15 (Figura 8) e 11 (Figura 10).

Figura 4. Mapa mental do discente 17 com as formas de estrutura padréo.
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2 Residéncia - Discente 17 (D17) Sistema de Coordenadas: Geografica
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realizado pelo Discente 17. @ Colégio Pré-Efeito Fonte: Instituto de Geografia ¢ Estatistica (IBGE): p
Data de Elaborag@o: Novembro de 2017
Organizadora: Bruna C. F. Santiago
Executores: Rdmulo Montan Costa; Robson Rodrigues Quina

Figura 5. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 17.

=== Trajeto Residéncia-Colégio (2,402 km)

Figura 6. Mapa mental do discente 16 com as formas de estrutura padréo.
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realizado pelo Discente 16.
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Projecdo Universal Transversa de Mercator
Sistema de Referéncia: Sirgas 2000
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Data de Elaboragao: Novembro de 2017
Organizadora: Bruna C. F. Santiago
Executores: Rémulo Montan Costa; Robson Rodrigues Quina

Figura 7. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 16.
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Figura 8. Mapa mental do discente 15 com as formas de estrutura padréo.
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Trajeto residéncia-colégio
realizado pelo Discente 15.
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Figura 9. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 15.

Figura 10. Mapa mental do discente 11 com as formas de estrutura padrao.
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Figura 11. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 11.

Nestes mapas mentais, 0s mapeadores ndo se preocuparam tanto com a forma
que as estruturas possuem, mas expressaram de forma clara a suas respectivas fungoes.
Os discentes 17 (Figura 4), 16 (Figura 6) e 15 (Figura 8), se atentaram em representar as
construgdes civis de forma retangular e padronizada, j& que um segundo signo os
diferenciava entre si, a escrita. J& o discente 11(Figura 10) de acordo com a disposicéo
dos tragos se reservou em apenas localizar as estruturas no espaco, sem a necessidade de
representar a estrutura e assim como os demais supracitados utilizou-se da grafia para
diferenciar cada referéncia.

Observamos que as simbologias utilizadas nos mapas mentais caminham no
sentido de proporcionar uma comunicacdo visual rapida e eficaz que atenda aos
objetivos propostos na confeccdo dos mapas mentais. Ao serem solicitados a
construirem mapas sobre o trajeto casa-escola, os educandos se voltaram a produzir
mapas que possibilitasse aos leitores compreender qual caminho eles percorrem. Assim,
0S mapas apresentam uma preocupacdo em referenciar as estruturas presentes nesse
trajeto, independente da sua forma, capazes de facilitar o percurso para quem néo o

conhece.
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As representacbes se caracterizam por elementos iconicos diversos que
corroboram para uma comunicacao rapida das informacdes dispostas. Varios elementos
representativos, atentam para uma padronizacao desses elementos formando um sistema
de codigos integrado, o que possibilita a compreensdo de quem os decodifica. Esse
emaranhado constitui o corpo da linguagem cartografica e por mais que a comunicagéo
através desta linguagem ocorra de forma instantanea, o sujeito necessita passar por um
processo de aprendizagem para alcangar os niveis mais complexos de leitura das
estruturas representativas e comunicativas dos mapas, sobretudo quando envolve
correlacgdes e sinteses dos fenémenos.

Especificamente em mapas mentais, os esforgos caminham em compreender 0s
significados ali expressos, que sdo articulados de acordo com a inten¢do de quem o
confecciona. Os mapas aqui analisados possuem intencdes proximas, que se direcionam
a orientacdo no espaco naquele determinado trajeto. Assim como os discentes 17, 16, 15
e 11 optaram pela escrita como principal simbolo de representacdo, os discentes 14
(Figura 12), 12 (Figura 14) e 6 (Figura 16) também a elegeram, entretanto em conjunto

com desenhos representativos da funcdo das estruturas representadas. Observemos a
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Figura 12. Mapa mental do discente 14 evidenciando a simbologia de representacdo do
cemitério.
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Trajeto residéncia-colégio
realizado pelo Discente 14.

Projegédo Universal Transversa de Mercator
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Data de Elaboragao: Novembro de 2017
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Executores: Rdmulo Montan Costa; Robson Rodrigues Quina

Figura 13. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 14.

Poadon g | ESEm=|

Rolon »
e
T
_E |
= N —
2z 4
=
¥
A 1,
( <V
| | )
YTV e | st
“ “i}w “\ Pro e " M
‘ ‘\j\ ‘\5 | <‘\L/
| \’;‘J‘HH i i
(GEFASREARIE: e -/) jjﬁ

Figura 14. Mapa
padaria.

mental do discente 12 evidenciando o simbolo na representacdo

da



94

4252450

20045155

Co gOes Cartograficas: Projegédo Universal Transversa de Mercator

@' 9 - . Sistema de Referéncia: Sirgas 2000
Residéncia - Discente 12 (D12) Sistema de Coordenadas: Geogréfica

Trajeto residéncia-colégio

Zona: 23 Sul
realizado pelo Discente 12. @ Colégio Pro-Efeito Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); Basemap.
Data de Elaboracdo: Novembro de 2017
rmmmrm Trajeto Residéncia-Colégio (1,805 km) Organizadora: Bruna C. F. Santiago

Executores: Rémulo Montan Costa; Robson Rodrigues Quina

Figura 15. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 12.

p o

Figura 16. Mapa mental do discente 6 evidenciando vérias simbologias de
representacéo.
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Figura 17. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 6.

Para clarificar a funcdo dos objetos representados, os educandos recorreram a
simbologia, com estruturas graficas de conhecimento de mundo para que a funcéo
daquela construcdo se torne clara. A simbologia atribui simbolos para expressar e
distinguir de forma clara e legivel, os objetos geogréficos representados (FILHO, 2008).

Assim, aparecem simbolos como o pdo para referenciar a padaria, a cruz para a
igreja, mas também cemitérios e hospitais, juntamente com a grafia. A opgéo de grafar e
desenhar algo que se associe a fungdo da estrutura, estabelece uma relagdo entre a
variavel visual e a feicdo gréfica a fim de facilitar a didlogo entre 0 mapeador e seu
leitor.

O uso seletivo das variaveis sociais ira determinar quais informacfes serdo
passadas através daquele mapa. E uma linguagem que parte do visual, de signos que s&o
produtos de uma pratica social, em que a sociedade vem identificando elementos que
sdo mais compativeis com uma rapida comunicacdo, uma rapida leitura.

Dessa forma, preocupar-se com a funcdo das estruturas urbanas facilita a
orientacdo no trajeto, haja vista a possibilidade de reconhecer as referéncias de dire¢do
ao ler o mapa, pois saberemos antes mesmo de percorrer o caminho que passaremos por
um banco, ou uma igreja, ou uma padaria. J& mapas orientadores pautados na forma em
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detrimento da funcgdo, nos possibilita percorrer o caminho, entretanto reconhecemos as
referéncias somente ao longo do mesmo.

O predominio das estruturas construidas e de fécil reconhecimento devido as
suas funcdes, possibilitam maior comunicacao referencial. Assim, ha uma delimitacéo
nos mapas através de fronteiras espaciais fisicas, sociais e simbdlicas, postas pelo
mapeador a fim de seguir ordens de orientagéo e evitar perdas no trajeto delimitado.

A apreensdo em representar a funcdo de estruturas que constituem o espago
apresentado, traz indicios de articulacdo de conhecimentos que envolvem o meio
citadino. Reparem que a seletividade se apresenta de acordo com as composicdes
espaciais que atendem a algumas demandas de servigos da vida urbana. Se 0os mapas
fossem lidos sem a informacdo de que se trata de uma &rea urbana, tal caracteristica
seria facilmente identificada através dos marcos de referéncia selecionados pelos
educandos.

As estruturas construidas e funcionais a vida urbana, sdo evidenciadas nos
mapas mentais aqui analisados. Em especial, voltemo-nos ao mapa do discente 14
(Figura 12), que percorre um caminho mais longo por habitar em um bairro afastado do
centro urbano da cidade de Vigosa. O seu trajeto mais longo perpassa por uma rodovia
sem muitas construcGes humanas, para além da rodovia e uma usina de reciclagem. Ao
representar o seu trajeto o discente atribui énfase a estes elementos edificados e fixos
em detrimento dos naturais. Para clarificar, citamos uma situacdo possivel de
representacdo. O trajeto percorrido pelo discente 14 é conhecido pela pesquisadora por
experiéncias vivenciadas na cidade de Vigosa — MG, assim sabemos que na paisagem
que constitui o caminho pela rodovia encontra-se uma vogoroca em estado avangado de
deterioracdo e dimensdes, torna-se notavel a quem por ali passa. No processo de selecdo
realizado pelo mapeador este elemento da paisagem ndo foi evidenciado no sistema de
referéncias construido por ele.

No que tange a distribuicdo dos elementos representados, esses se apresentam
majoritariamente na horizontal e que nos leva a concluir duas justificativas. A opc¢ao
pela horizontalidade pode partir de uma justificativa simples que envolve maior
aproveitamento da folha oficio A4 disponibilizada para a atividade ao transpor uma
realidade tridimensional para uma linearidade bidimensional (PONTUSCHKA et al.,
2009) ou relaciona-se com o ponto de visdo do sujeito mapeador sobre o objeto

representado.
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Trata-se de um trajeto percorrido corriqueiramente. Os percursos aqui
identificados ocorrem na horizontalidade, de um horizonte a outro, 0 que pode induz a
uma representacdo horizontal, haja vista que outras possibilidades de representacdo
como a em perspectiva, dispersa, isoladas ou circular pode acarretar perdas ou até
confusdes ao leitor do mapa. Manter a linearidade na representacdo condiz com o
propdsito de orientar no espago.

As representagcdes de forma geral traduzem as reflexdes do mapeador sobre a
paisagem ao exercer o papel de observador. O que possivel perceber estando no espaco.
Os mapas permitem que os alunos pratiquem varias estruturas em si e renove as suas
concepcdes sobre o espago, sobretudo ao realizar o processo de construcgdo, codificagéo
e decodificagdo dos mapas.

As representacdes partem do espaco conhecido, perpassando por um processo de
selecdo das informacgOes a serem representadas, ou seja, 0s simbolos mais adequados
para se alcancar as informacg0es propostas. Assim, 0s objetos que constituem a paisagem
espacial podem ser representados através de desenhos, formas ou até mesmo grafias.

Ao observamos a paisagem representada nos mapas mentais, notoriamente, 0s
elementos urbanos, construidos pelo homem predominam, o que demonstra a
sobreposicdo da paisagem cultural sobre a paisagem natural na selecdo referencial dos
educandos. Sabemos que muitos dos alunos participantes da pesquisa passam por rios,
arvores de ypé (notaveis na paisagem por cores vibrantes), por morros descampados,
canteiros floridos e estes elementos constituintes do espaco nao foram evidenciados.

A0 nos questionarmos sobre a seletividade das referenciagbes voltadas a
elementos construidos no espaco, recaimos sobre a dicotomia muitas vezes estabelecida
nos trabalhos com a Geografia escolar no que tange a diferenciacdo dos tipos de
paisagem. Ao categorizar a paisagem humana e natural, essas sdo colocadas em lados
opostos ndo permitindo que o elemento de uma possa fazer parte da outra. Assim, ao se
tratar da cidade os elementos naturais pouco tem importancia na composicdo desse
espaco que essencialmente se constitui com estruturas construidas.

Essas possibilidades de interpretagdo podem ser investigadas e até mesmo
sanadas com a acdo do professor, ao sistematizar a atividade e ndo apenas restringi-la na
confeccdo dos mapas. E importante que o professor tenha claro em seu planejamento os
objetivos que se pretende alcancar com essa atividade e para além, que os alunos
estejam cientes da finalidade da prética para assim facilitar o alcance dos objetivos que

ela propde.
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A abstracdo acerca do espaco urbano, se restringe nas constru¢ées humanas que
visam melhorar e desenvolver a vida humana. Os constructos sociais ficam evidentes
nas assimilacbes e sele¢cbes que os educandos estabelecem no seu interior ao se
expressarem sobre o espaco. Os tracos deixados no papel traduzem a imagem que 0s

mapeadores possuem da cidade, do trajeto que percorrem. Assim,
(...) 0 mapa mental é analisado como um produto da cognicéo do individuo
em referéncia a leitura e a interpretacdo das diferentes paisagens que estéo
presentes no espago, em outras palavras, ¢ a constru¢cdo de um “olhar” mais
geografico sobre os contextos que ocorrem na sociedade (RICHTER, 2011,
p.153).

O olhar mais geografico sobre o espaco e posteriormente representado pode ser
interpretado a partir das especificidades dos icones que se tornam mais evidentes
quando nos voltamos para a analise da paisagem. O padrdo visual citadino prevalece
como algo essencialmente construido pela sociedade. Entretanto, as formas
representadas seguem uma linearidade de representacdo que é explicitada pela funcéo.
Para além do uso majoritario dos elementos culturais, esses ndo aparecem totalmente
representados. A selecdo realizada pelos educandos demonstra construcdes que
apresentam alguma funcéo social para o desenvolvimento do urbano.

Quantitativamente as igrejas, hospitais, supermercados, padarias sdo 0s
elementos que mais sdo evidenciados nos mapas. O meio fisico da cidade, como o sitio
urbano, muitas vezes ndo é evidenciado nas representacbes em comparacdo com 0S
aspectos sociais, por ser desconsiderado um elemento importante quando se trata de
referéncias para nortear um caminho, quando aparecem sdo evidenciadas com fins de
orientacdo no espaco. Exemplificamos a afirmativa com os mapas dos discentes 7
(Figura 18) e 11 (Figura 20).
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Figura 19. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 7.



100

a

7
Q
o
2]

Figura 20. Mapa mental do discente 11 com a identificacéo do sitio urbano?,
Minimas informagdes acerca do sitio urbano aparecem, grafadas, mas funcionam

como elemento constituinte de um conjunto de informagdes norteadoras. Nao é possivel
perceber nas representacdes uma relacdo estabelecida entre este sitio e a dinamica
citadina sobre ele. Ressaltamos, que ndo apontamos tal caracteristica a fim de indicar
erro, mais sim de novamente apontar a importancia do objetivo ao qual o mapa se
propde. Ao solicitar um mapa de trajeto, instantaneamente o0s educandos
compreenderam gue a finalidade do mapa era orientar sobre o espaco, o que fica nitido
nas analises dos mapas. Assim, um morro pode sim servir de referéncia por ser facil de
identificar na paisagem ja uma construcdo irregular sobre area de encosta, por exemplo,
exige mais apreensdo do leitor.

A priorizacdo das informacfes se relaciona com uma das especificidades da
cartografia de conter por esséncia a intencionalidade do sujeito mapeador. Essa
intencionalidade perpassa pelo processo seletivo que o individuo desenvolve ao
expressar informagdes assimiladas. Nesse sentido, ao apreender os elementos que
constituem a paisagem, a selecdo sera realizada de acordo com a atividade fim que se

pretende para o seu produto.

23 Mapa do trajeto residéncia- escola, ver figura 10.
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De acordo com as representacGes, podemos identificar as expressdes do
conhecimento adquirido acerca dos contetdos geogréficos que envolvem a paisagem
urbana e sua diferenciacdo para a paisagem rural. A primeira é marcada pela retirada
dos elementos naturais para que se desenvolva a cidade, que passa a ser vista com o
espaco oposto ao natural, como se o natural ndo pertencesse a cidade e vice e versa.
Essa dicotomia, evidencia a nogdo de cidade e campo como espacos delimitados.

Os mapas mentais possuem potencial de permear varias teméaticas de ensino,
além de perpassar tematicas transversais. Assim, observa-se neles conteidos que foram
trabalhados ao longo da trajetéria escolar e que foram retomados na atividade
associados aos contetidos referentes a urbanizagéo.

Sendo assim, ndo é a esmo que enfatizamos que a escolarizacdo € um processo,
continuo, dinamico e ciclico, cujas competéncias e habilidades trabalhadas no presente
partem de conhecimentos prévios e escolares dos discentes, ja construidos e
consolidados nas etapas anteriores da formacdo. O conhecimento aparentemente
consolidado hoje, constitui uma fase da sua evolugdo que futuramente alcangara novos
parametros.

A construcdo espacial nas representacdes, expressam a ideia de um espaco
organizado e fluido, outros nem tanto, porém as disposicdes dos mapas associam-se a
fatores mais artisticos do que com a propria nocéo de cidade organizada. Tanto para
Cartografia, quanto para a Geografia a aparéncia das representacdes é relevante, por se
tratar de uma comunicacao visual das informacdes espacializadas. A seguir dois mapas

mentais com sistema organizacional diferente (
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Figura 23. Mapa mental do discente 10 evidenciando o sistema organizacional.
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Figura 24. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 10.

As informagdes dispostas desorganizadas ndo caracterizam um mapa mental
como errado ou sem possibilidade de uso, tendo em vista que as nog¢des de organizagédo
também sdo individuais. Entretanto, os mapas que contém as informacfes dispostas
aparelhadas, facilita a leitura por ndo necessitar de procura aos elementos em um
emaranhado. O excesso de informacg6es pode poluir visualmente um mapa, bem com a
auséncias das mesmas pode comprometer a leitura.

As informagdes dispostas nos mapas mentais permitem que o leitor compreenda
qual objetivo do mapeador, mesmo que esse nao tenha sido explicitado. Somente com
os simbolos tracados é possivel identificar o tipo de intencdo e de processo ali
representado.

A prioridade dos elementos urbanos funciona como referéncias claras de orientacéo
espacial e constituem um sistema de fixos. Esses possuem um carater coletivo na
cidade, podendo ser identificado pelos sujeitos citadinos.

Entretanto, por mais que as estruturas representadas possuam significados
coletivos que facilitam a compreensdo do almeja o mapeador, outros simbolos podem
ser colocados nos mapas a fim de clarificar ainda mais os propositos do autor. Aqui,
podemos exemplificar com os mapas dos discentes 5 (Figura 25), 10 (Figura 27) e 12 (



Figura 28) que sugerem setas no caminho a percorrer.
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Figura 25. Mapa mental do discente 5 representado o sentido do caminho a percorrer
com atribuindo ideia de movimento.
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Figura 26. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 5.
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e

Figura 27. Mapa mental do discente 10 representado o sentido do caminho a percorrer
com atribuindo ideia de movimento?*,

o __ o

Figura 28. Mapa mental do discente 12 representado o sentido do caminho a percorrer
com atribuindo ideia de movimento®.

24 Mapa do trajeto residéncia-colégio ver figura 23
%5 Mapa do trajeto residéncia- colégio, ver figura 14.
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Por mais que 0s mapas aqui vistos, ndo representem elementos moveis do
espaco®®, considerado pela metodologia Kozel como veiculos de auxilio ao
deslocamento no espago, 0 uso de setas transmite uma ideia de movimento no espaco,
de fluxos estabelecidos pelos sujeitos que percorrem o trajeto. A ideia de locomocéo
pode ser representada por outros simbolos que ndo necessariamente envolva meios de
transporte. Os fluxos do espaco, sejam eles pessoas, informacdes, valores, também
podem ser representados sem ocasionar perdas nas ideias de movimento das
representacgoes.

Desse modo, notamos que 0S mapas mentais se apresentam diversificados
quanto aos elementos representados, o sistema de referenciagdo, as formas das
estruturas, por mais que se voltem ao mesmo objetivo. O que constata o que afirmamos
no decorrer das discussdes, 0s mapas mentais refletem a diversidade dos sujeitos.

A heterogeneidade dos mapas legitima a ideia de que cada individuo ira perceber
0 espago em que vive a sua forma, individualmente. Ler e interpretar a forma como os
nossos alunos apreendem o espago - como possibilidade através dos mapas mentais -
contribui para que possamos compreende-los e que 0s préprios se reconhegam engquanto
sujeitos constituintes do espaco e, sobretudo, influenciados e influenciadores dos
fendmenos que ali se estabelecem, pois os estudos das espacialidades em Geografia
colaboram com a nocdo de sujeitos integrantes do espaco e toda a sua dindmica, para

provocar individuos mais criticos e reflexivos sobre a propria realidade.

6.5. Apresentacdo de Outros Aspectos ou Particularidades

6.5.1. Conhecimento do Espago Geografico: Rela¢do Sociedade e
Natureza

A proposta de atividade envolve o trajeto casa-escola a fim de evidenciar um
espaco conhecido e experienciado pelos educandos. Assim, podemos analisar as
assimilacOes realizadas acerca da cidade e o urbano, por se tratar do meio onde ocorrem

0s trajetos representados.

26 Estamos desconsiderando o mapa do discente 10 (Figura 26) que desenha sua bicicleta, pois ele o fez
em resposta ao questionamento de como eles percorriam o trajeto casa-escola.
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O espaco ndo € representativo por si s6, 0 homem que o representa a partir das
leituras que ele estabelece sobre esse espaco, o que implica em uma diversidade de
representacdes acerca do mesmo espago, pois

A fragmentacdo e a articulacdo do espaco urbano, seu carater de reflexo e
condicdo social sdo vivenciados e valorados das mais diferentes maneiras
pelas pessoas. O espago urbano torna-se, assim, um campo simbdlico que tem
dimenstes de classes e grupos etario, étnico, etc. (CORREA, 2003, p. 9).

Através das representacGes é possivel compreender os fendmenos que ali se
estabelecem e se interagem constituindo o urbano pela “visao” de outrem, o mapeador,
que se expressara de acordo com o que ele compreende sobre 0 espaco observado.

Propor préaticas escolares que acione esta particularidade de percepc¢do, permite
que o sujeito sistematize as informacdes coletadas diariamente, que num primeiro
momento possam parecer dispersas e sem sentido. Tal exercicio pode elevar a
criticidade, elemento importante nos processos educacionais e destacado nos objetivos
da Geografia na educacéo basica expostos nos documentos curriculares nacionais?’.

Nesse ponto de compreensédo da realidade percebida, as representacbes possuem
papel fundamental por comunicar de forma sintetizada diferentes fenémenos espaciais
sincronicos. Nesse sentido, Filho (2008) caracteriza as representacdes como uma
prétese para 0 corpo humano, que visa ampliar a sua capacidade de percep¢do dos
espacos ocupados.

A cidade é os I6cus majoritario do desenvolvimento do estilo de vida urbano
construido através dos processos socioespacias (CAVALCANTI, 2008). Assim, diante
da diversidade dos conceitos sobre o que é cidade, podemos apresenta-la como uma
representacdo social construida no pensamento dos sujeitos a partir do que 0s mesmos
experienciaram (FILHO, 2008). A sua funcionalidade esta ligada a forma como ela é
percebida e vivenciada pelos individuos que a constitui.

Por mais que a cidade envolva uma série de estruturas que permeiam o
desenvolvimento social com diversas funcionalidades, ndo significa que todos o0s
sujeitos terdo acesso a elas. O uso das estruturas urbanas com o reconhecimento da sua
funcionalidade alcanca a plenitude quando o sujeito possui acesso a ela. A

acessibilidade de uso das estruturas, se amplia ou limita por fatores sociais. Ao

27 Aqui, nos referimos ao PCN a BNCC.
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representar, isso refletird nos mapas, onde elementos conhecidos e considerados
funcionais terdo destaque em detrimento daqueles menos ou n&o vivenciados.

Assim, os estudos da cidade e as suas dindmicas possibilitam que varios outros
temas perpassem os trabalhos, haja vista a condicdo materializadora da cidade dos
fendmenos de diferentes escalas, que refletem o desenvolvimento social do homem no
espaco. A cidade carrega em suas entranhas elementos de condicdo social, econémica e
politica do mundo (CALLAI, 2010).

Os mapas mentais possibilitam que se estude as partes do todo que integra a
cidade, se o sujeito atingir a habilidade de discernir, analisar e reconhecer essa
diversidade (ALMEIDA e PASSINI, 2015), haja vista o seu potencial de representar as
impress@es que os individuos possuem daquele lugar.

A cidade expressa em seu amago as estruturas sociais que se constroem sobre o
espaco, ja as representacdes conseguem demonstrar 0 que 0s sujeitos do espaco
percebem sobre ele. Concordamos que o ato de mapear o espaco possibilita o maior
desenvolvimento reflexivo das estruturas espaciais almejada pelos estudos da Geografia.
E preciso, nas praticas escolares, dar “voz” a cidade que a todo tempo emite sinais de

como o espaco se (re) constrai, se organiza, e assim, sendo capaz de educar.

A cidade é educadora: ela educa, ela forma valores, comportamentos; ela
informa com sua espacialidade, com seus sinais, com suas imagens, com sua
escrita. Ela também é um conteldo a ser apreendido por seus habitantes. No
entanto, as possibilidades de leitura mais abrangente da cidade dependem de
uma formacéo do cidaddo (CAVALCANTI, 2008, p. 74).

A autora nos traz o potencial educativo da cidade em consequéncia das suas
estruturas de conformacdo. Utilizar-se disso nos trabalhos com a Geografia escolar
caminha para um processo que valoriza as diversas formas e fontes de construgdes de
conhecimento. Assim, o professor terd como conteldos extraidos da cidade elementos
préprios do lugar, mas que refletem toda a dindmica espacial, como explica Callai
(2010, p. 81).

O estudo do municipio permite que o aluno constate a organizacao do espaco,
que possa perceber nele a influéncia e/ou interferéncia dos varios segmentos
da sociedade, dos interesses politicos e econdmicos ali existentes e também

de decisGes externas ao municipio, confrontando-se inclusive com interesses

locais e da populacéo que ali vive.
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Promover o estudo da cidade seria permitir o uso de outros espacos de
aprendizagem, que tende a contribuir com os constructos inerentes ao espago escolar. A
seguir, nos propomos a “ouvir” as aprendizagens geograficas advindas dos diversos
espacos provedores de conhecimento.

Inicialmente, partimos da relacdo entre centro e periferia no sentido locacional
destas regibes, onde é possivel notar a ideia de interagdo entre esses espacos, N0s mapas
dos discentes 7 (Figura 29) e 9 (Figura 30) habitantes de areas mais afastadas do centro

urbano.

Figura 29. Mapa mental do discente 7 integrando o espaco periférico ao centro®,

28 Mapa do trajeto residéncia-colégio ver figura 18.
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Figura 30. Mapa mental do discente 9 integrando o espaco periférico ao centro.
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Figura 31. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 9.
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As integracBes dos espacos se tornam clara por ndo encontrarmos rupturas,
limites ou fronteiras representadas nos mapas. O que se percebe é uma diminuicdo das
distancias de espacdes tidos como distantes. A area do trajeto percorre por Varias
estruturas urbanas passiveis de referenciacdo nos mapas, entretanto notamos 0 mesmo
padrdo seletivo das informacdes representadas dos mapas de trajetos mais centrais. O
predominio de estruturas funcionais para o coletivo e que se localizam proximos e na
regido central da cidade.

O fato dos discentes 7 e 9, habitarem em areas mais periféricas da cidade nao
ocasionou impressdes diferenciadas do espaco urbano, expressas nos mapas mentais.
Geograficamente, tal fato reflete a no¢do de cidade como a expressao de um modo de
vida (CAVALCANTI, 2008) que os sujeitos experimentam individualmente e no
coletivo, independentemente da localizacéo.

O fator locacional se consolida a partir de fenbmenos que o circunda e culmina
em tal ponto. Todas as areas urbanas, seja central ou periférica, tera em suas estruturas
reflexos da totalidade-mundo (STRAFORINI, 2004).

As funcionalidades das estruturas urbanas podem estar imbricadas de sentidos
individuais ou coletivos de pequenos grupos, o que reflete a diversidade de apreensbes
sobre 0 espaco e quais elementos sdo importante para o desenvolvimento daquele estilo
de vida. Nos mapas dos discentes 2 (Figura 32) e 9 (Figura 34), o local de venda de
chup-chup apresenta-se como uma estrutura urbana referenciada no espaco, por

estabelecer sentido ao cotidiano desses mapeadores.

Figura 32. Mapa mental do discente 2, evidenciando o local de venda de chup-chup.
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Figura 33. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 2.
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Figura 34. Mapa mental do discente 9, evidenciando o local de venda de cﬁﬂp-chup.

O sistema de referéncias utilizado pelos educandos parte do conhecido e
estimado e que sdo passiveis de serem compartilhados. Os mapas refletem um actimulo

de informacdes adquiridas pelo mapeador ao longo do tempo, entretanto essas camadas
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de conhecimento sdo sobrepostas e 0 mapa mental pronto é resultado da sintese dessas

informacdes que muitas vezes passam desapercebidas sem a devida articulagéo.

6.5.2. Conhecimento Cartografico

A construcdo de um mapa mental movimenta estruturas cognitivas por envolver
atividades de selecdo, proporcao, reversibilidade, correlacdo, codificacdo (ALMEIDA e
PASSINI, 2015) inerentes a linguagem cartografica. Nos trabalhos com a Geografia,
essas estruturas estdo também relacionadas com as concep¢des de escala, por envolver a
reducdo dimensional de estruturas reais para o plano representado em tamanhos
menores, e nogdes de distancias por abarcar e dimensdes espaciais relacionadas entre si.

As nogOes de escala de um mapa associam-se a habilidade de leitura dos
redimensionamentos de um recorte espacial para a representacdo, que possuem
dimensGes diferenciadas. No geral, ao representar o espaco necessita-se de realizar uma
reducdo do tamanho real do espaco, para o tamanho grafico da representacdo. Nesse
processo, é fundamental que se mantenha a proporcionalidade dos elementos
representados, no que tange as distancias, as dimensfes e o posicionamento vistos em
um contexto relacional entre os objetos.

A relacdo de proporcionalidade no processo de reducdo das medidas sera
metricamente realizada nos mapas amparados pelos avancos da tecnologia cartografica.
Ja as representacGes manuais, ricas em elementos iconicos apresentara uma estrutura de
propor¢do mais qualitativa, o que ndo diminui sua funcionalidade. Nesse caso, as
dimensGes podem se apresentarem propositalmente distorcidas a fim de evidenciar a
importancia de certos pontos representados para a finalidade do mapa.

N&o hé& rigidez quanto a proporcionalidade dos elementos apresentados nos
mapas mentais, entretanto, ndo significa que essa relacdo é inexistente. Os objetos e
estruturas representadas podem aparecer com diversas dimensdes, ou com notavel
esforco em manter a proporcdo de tamanho dessas estruturas se comparadas as que a
circunda.

As préticas com mapas mentais valorizam os significados ali empregados, seja
na tentativa de construir a proporcionalidade, na padronizagdo das dimensdes ou nas

distorgdes propositais ou ndo. As extensdes atribuidas aos elementos representados
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pouco influem no objetivo proposto, a ndo ser que se sugira trabalhar a proporcéo.
Neste caso 0s mentais ndo se mostram como instrumento adequado para tal fim, haja

vista, sua caracteristica inexata.
A clarificar as afirmacdes, 0s mapas mentais expostos a seguir traduzem o que

encontramos na maioria deles, a padronizacao dos tamanhos (Figura 35; Figura 37).
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Figura 35. Mapa mental do discente 4. Evidenciamos a padronizacdo das dimensoes.
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Figura 36. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 4.
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Figura 37. Mapa mental do discente 12. Evidenciamos a padronizacio das dimensdes?.
Observem, que apesar destes mapas ndo apresentarem nocdes de
proporcionalidade, eles atendem ao objetivo almejado. E possivel identificar as
estruturas de referenciacdo representadas no espaco, independente se elas correspondem
as proporcOes reais. Se 0o maior supermercado da cidade aparece representado em
dimensGes menores que a casa do mapeador, que a padaria, que um portdo de entrada,
caso do mapa do discente 1 (Figura 38), ndo impede que o leitor identifique cada uma

dessas estruturas no trajeto e por elas consiga se guiar.
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Figura 38. Mapa mental do discente 1 com proporcdes incoerentes.

2 Trajeto residéncia-colégio, ver figura 14.
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Figura 39. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 1.

= Trajeto Residéncia-Colégio (2,306 km)

A auséncia de rigidez técnica nas dimensdes se repete no que tange o
posicionamento dos objetos representados. Nos mapas mentais tal caracteristica sera
fundamentada nas relagdes que os objetos estabelecem entre si, em detrimento da real
disposigédo no espaco. Os elementos se encontram no mapa independente da sua propria
posicéo real, seria novamente priorizar os significados.

A caracteristica relacional das estruturas € possivel de ser observada nos mapas
mentais a seguir (Figura 40; Figura 41), onde dois objetos espaciais representados
aparecem em posicionamentos diferentes, mas sem danificar a relagdo que as estruturas

estabelecem.
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Figura 40. Mapa mental do discente 4. Evidenciamos a relagéo entre as duas estruturas
destacadas®.
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Figura 41. Mapa mental do discente 8. Evidenciamos a relagdo entre as duas estruturas
destacadas.
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Figura 42. Mapa do trajeto residéncia-colégio realizado pelo discente 8.

30 Trajeto residéncia-colégio, ver figura 36.
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Figura 43. Mapa mental do discente 10. Evidenciamos a relacdo entre as duas estruturas
destacadas.

Os mapas dos discentes 4 (Figura 40), 8 (Figura 41) e 10 (Figura 43)
representam duas estruturas espaciais em comum, o Hospital Sdo Sebastido (HSS) e o
Lar dos velhinhos no qual evidenciamos com o circulo, porém em posicionamentos
diferenciados. Tal constatacdo ndo acarretou danos a orientacdo espacial proposta, pois
a relacdo existente entre estes dois elementos foi mantida.

A preponderancia da funcgéo relacional dos objetos no espaco sobre a nogéo de
conservacao e vizinhanca, demostra maior maturidade dos mapeadores em expressar as
apreensdes espaciais. A ideia de permanéncia dos objetos representados com uma
linearidade, localizados de forma restrita a realidade, demonstra uma fase primitiva do
desenvolver das estruturas cognitivas (SIMIELLI,1999), mas que sdo cruciais para 0
desenvolvimento das leituras mais complexas.

Nessa linha, Almeida e Passini (2015) colocam os processos de alcance das
relagcbes espaciais, partindo-se da nogdo de vizinhanga, perpassando pela separagéo,
ordem e por fim realizando o envolvimento e continuidade. Seria compreender 0s
objetos espaciais para além da sua estrutura fisica no espago, mas as relacfes que tais

objetos estabelecem no espago, inclusive com os demais. Os objetos espaciais sdo
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representados a partir da relacdo que eles estabelecem entre si, onde 0 mapeador assume
0 papel de observador dos fendmenos a ser representado, promovendo a triagem dos
elementos.

Outra nocdo cartografica passivel de compreensdo nos mapas mentais € a
distancia. Mapas tradicionais trazem esta ideia representada metricamente, j& 0s mapas
mentais parte de uma representacdo qualitativa da distancia (ALMEIDA; PASSINI,
2015). Os sujeitos se organizam e reorganizam no cotidiano a partir de outras métricas
que ndo as matematicamente calculadas.

A distancia analisada e representada nos mapas mentais associa-se a ideia de
longe e perto, a partir das perspectivas individuais. Logo, o tempo de percurso acaba por
influenciar as percepcgdes distancia, haja vista a velocidade de percurso de cada,
exemplo, se caminhamos em uma avenida de 2 Km, aquele que percorre a mesma
avenida de carro inconscientemente ird concluir que o trajeto é mais curto.

As assimilagdes acerca da distancia estdo imbricadas a nogdo de tempo. As
distancias longas s&o aquelas que demandam mais tempo de percurso, da mesma forma
gue 0s percursos mais rapidos sdo considerados proximos.

A representacdo da distancia nos mapas mentais pode ocorrer através de diversos
simbolos, aqui destacamos o desenho, alongado certas vias — mapa mental dos discentes
14 (Figura 45) e 16 (Figura 44) e a grafia— mapa mental do discente 11 (Figura 46).

Figura 44. Mapa mental do discente 16, evidenciando a nogdo de distancia no
alongamento da avenida na representacéo®!.

31 Trajeto residéncia-colégio, ver figura 7.
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Figura 45. Mapa mental do discente 14, evidenciando a nogdo de distancia no alongamento da
avenida na representacdo®
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Figura 46. Mapa mental do discente 11, evidenciando a no¢do de distancia pela grafia
na representacio de uma avenida.*

32 Trajeto residéncia-colégio, ver figura 13.
3 Trajeto residéncia-colégio, ver figura 11.
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As nocOes de distancia sdo construidas nos sujeitos a partir das praticas
individuais e sociais. Portanto, estdo aptas a se reconstruir ou desconstruir de acordo
com as transformacdes da sociedade. Com o a percep¢do de tempo ndo ¢ diferente. Cada
vez mais cria-se a sensacao de que as distancias entre os lugares estdo encurtando e que
0s espacos estdo ficando mais proximos. Na realidade, a distancia métrica se mantém
sdo outros fatores de cunho social que irdo promover essas transformacfes nas
percepcdes dos individuos.

O fato das técnicas de comunicacdo e transporte se modernizarem e se
difundirem pelo espaco, e o proprio estilo de vida contemporaneo que nos exige a
prética de muitas coisas em menos tempo, proporciona a sensa¢do de que os fendmenos
es os lugares passam mais rapido.

Nesse contexto, ao considerar o0 mapa mental um instrumento de expressao das
percepcbes do espaco, as distancias qualitativas sdo mais coerentes com a
funcionalidade dessas representacdes. E possivel encontrar em mapas mentais com
percepcao de um espago “mais curto”, que evidencia a ideia de maior integracio,

passivel de observar no mapa dos discentes 10 (Figura 47).

Figura 47. Mapa mental do discente 10 transparecendo a ideia de espaco integrado.
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A integracdo dos espacos pode ocorrer através de elementos naturais,
construidos, moveis ou fixos que representem as relagdes estabelecidas ente as
estruturas espaciais. Na conformacdo do mundo contemporaneo é dificil pensar em
elementos espaciais que laborem de forma autdnoma. Tal situacéo faz-se perceptivel no
cotidiano e 0s sujeitos ao realizarem o processo interno de selecdo das informacdes a

serem representadas, pode evidencia-la.

6.5.3. Mapa Mental com “Rigor” Cartografico?

A escala compde o arsenal de elementos fundamentais de composi¢do de um
mapa oficial, junto com o titulo, legenda, orientacdo. Assim, a cartografia aparece com
0 seu rigor técnico de construcdo das representacfes. Tais estruturas inerentes a
cartografia precisa, técnica, aparecem destacadas no mapa mental a seguir do discente
16 (Figura 48).

Figura 48. Mapa mental do discente 16 com 0 uso representativo da escala cartografica
e sistema de orientagéo evidenciados.
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A funcionalidade dessas grafias no mapa mental & meramente ilustrativa, haja
vista, 0 ndo uso de técnicas que indicassem os reais valores de escala e orientacdo.
Diante do exposto, nos remetemos a ideia de “mapa correto” exemplificados quando a
cartografia aparece como conteudo.

Quando se trata de mapas cartograficos, eles seguem uma série de preceitos
metodoldgicos e técnicas que visam valida-los e torna-los passivel a leitura. Se o0s
mapas cartograficos ndo buscassem a precisdo em suas representacdes, boa parte dos
sistemas de orientacdo no espaco existentes hoje apresentariam maior margem de erro, o
que geraria fortes danos nas relacdes que os lugares vao estabelecendo.

Podemos indicar que a expressdao de simbolos técnicos em um mapa mental,
sugere a intencdo do mapeador de tentar validar o produto, baseado na ideia de mapa
cartografico. Ao passo que o mapa cartografico se constitui de precisdo ao aproximar-se
da realidade espacial, 0 mapa mental se estrutura com significados de modo a evidenciar

a diversidade das percepcdes espaciais.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos expostos, chegamos a algumas consideragdes sobre as possibilidades
com o ensino de Geografia. E valido ressaltar, que aqui ndo nos propomos a criar
procedimentos Unicos a serem seguidos passa-a-passo, mesmo porque, fugiriamos a
crencga de que a educagdo e seus processos sdo continuos, dindmicos e ciclos, que deve
considerar a diversidade dos sujeitos e do espaco que a constitui para que se torne
efetiva.

A escola enquanto instituicdo social e estrutura esta presente no espaco e com
esse dialoga a partir da sua dindmica sociocultural de construcdo, caso contrario, o
ambiente escolar constituiria 0 espaco apenas como uma estrutura fisica e rigida sem
exercer 0 seu papel de formacédo cidad& nos sujeitos.

Por mais que a escola se modifiqgue com o tempo, atendendo as transformagdes
sociais, a sua natureza dinamica e alguns percalcos nos colocam a necessidade constante
de repensar suas praticas, estruturas e fundamentos. A possivel indiferenca para tal
situacdo, contribui para que a escola se firme como um espago incoerente e de

desservico.
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A superacdo da logica homogeneizante da educacdo sobre o0s espacos
essencialmente diversos aparece como um dos desafios das praticas escolares
contemporaneas. Entretanto, tal situacdo pode ser justificada por fatores internos, mas
também por aqueles que ultrapassam a responsabilidade da escola e a dinamicidade
desse espaco.

A estrutura curricular, pré-determinada e “engessada”, apresenta poucas
possibilidades de trato, de conteldos e tematicas, atrelados as experiéncias e
particularidades locais, evidenciando a diversidade dos espacos. A padronizacdo de
materiais disponibilizados para uso de professores, coordenadores e alunos, se torna um
obstaculo as especificidades espaciais e a possivel vivéncia das aprendizagens. Os
processos envoltos a escola muito tém a contribuir com as préaticas escolares efetivas,
para que a escola ndo se torne uma estrutura desconexa do espaco que integra.

Nesse contexto, o livro didatico emerge como um recurso que apresenta
necessidades de outros recursos complementares que possam, em conjunto, contemplar
as demandas propostas.

O cenario escolar é dindmico, sempre apresentando novas demandas de acordo
com as novas realidades. Sua dinamicidade corresponde a diversidade de contextos no
qual ela se insere, assim acreditamos que o uso do lugar de onde se fala nas préticas
escolares aparece como possibilidade para as praticas escolares.

Os sujeitos possuem em seu imaginario a imagem construida do espa¢co onde
habitam e é este espaco que deve ser valorizado pela Geografia escolar. A construcdo da
imagem mental nos individuos sobre seu espaco é delimitada, funciona de acordo com a
maior visibilidade que seré diferente em cada um de acordo com o nivel enconémico,
sociocultural, assim percebemos que o lugar pode ser delimitado diversos fatores.

A cidade e suas dindmicas urbanas, constitui atualmente o lugar de atividade
cotidianas da maioria das pessoas. Situacdo essa contruida ao longo de processos s6cio
— historicos de desenvolvimento da humanidade. O espago que envolve as cidades,
refletem em si marcas de uma sociedade diversa que ali habita. Através das
manifestaces espaciais € possivel compreender as entranhas de uma sociedade em toda
a sua complexidade relacional, sobretudo, no que tange a prépria relacdo que é
estabelecida com o espaco.

Tais relagdes sdo fundadas de diferentes formas e com distintas intensidades, o
que se percebe na reciprocidade com que 0 espago responde as interacdes ali

estabelecidas. Evidencia-se, que as respostas atribuidas ao espaco, ndo ocorrem como
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processos espontaneos ou naturais que seguem uma difusdo aleatoria. As construcoes
socioespaciais funcionam num intercambio, numa agdo mutuo, refletindo nesse espaco a
esséncia dessas relagoes.

Assim, permitir e criar condi¢fes para que 0s processos educacionais envolvam
a realidade vivenciada levara ao aluno conhecer, de modo mais sistematico, o lugar em
que Vive e construir 0s conceitos necessarios para a aprendizagem.

A linguagem cartogréfica, com destaque aos mapas mentais, pode possibilitar o
ensino de Geografia com praticas voltadas aos discentes, por ser um instrumento que
utiliza as construcGes internas do sujeitos sobre o lugar experienciado como ponto
central do processo ensino-aprendizagem.

A notavel facilidade dos discentes em realizar a atividade proposta com 0s
mapas mentais, se encontra na representacdo de espacos conhecidos, vivenciados por
eles. Algo que muitas das vezes passa por desapercebido pelas praticas escolares. E
interessante que o aluno se sinta sujeito constituinte do contedo estudado, o que atribui
sentido, justificativa ao que se faz em sala de aula.

Os trabalhos com a linguagem cartografica devem realizar-se com o
conhecimento e dominio de tal recurso, para que se atinjam 0s seus potenciais e a
mediacdo da aprendizagem, para além € preciso que os sujeitos do processo ensino-
aprendizagem a compreendam quanto estrutura, funcionalidade e objetivos.

Os mapas mentais atendem a pontos que envolvem o cotidiano dos sujeitos e
aquilo que eles constroem acerca disso. E possivel identificar a percepcdo espacial
representada, haja vista a necessidade de utilizar-se das imagens construidas
mentalmente.

Aplicar atividades durante as praticas escolares que se utilizam de mapas
mentais, condiz com o atual contexto da educacdo brasileira, no qual as antigas
habilidades de memorizacdo foram suplantadas, face as habilidades interpretativas e
associativas. Por isso, € possivel observar ao longo das construcbes dos mapas,
elementos de referéncia que subsidiam o discente a analisar 0 espago por uma outra
perspectiva, que considera 0s conhecimentos adquiridos por eles como ponto de partida
para a construcao conceitual.

Os mapas mentais nos dizem muito sobre a percepcao espacial do sujeito, suas
apreensdes, intencionalidades, preferéncias e invisibilidades. Esse recurso nos indica de
onde o sujeito fala, precisamos estar aptos a ouvir, mesmo que O trajeto ou area

representada seja comum a varios sujeitos, 0s mapas mentais nos indicam como um
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mesmo espaco € visto, vivido de diversas formas de acordo com as particularidades de
cada um.

Se 0s mapas mentais indicam essa diversidade da compreenséo espacial, como o
professor nesse emaranhado de informacGes ira conseguir deliberar se os alunos
compreendem ou ndo as dindmicas e os fendmenos espaciais? Dentre 0s tragos, as cores
ou a auséncia delas, a fixacdo de pontos, a referenciacdo, os alunos entendem como se
constitui o espago citadino? E possivel encontrar nessa representacio elementos que
indicam a acdo humana no espa¢o? Ou a diversidade socioespacial? Esses sdo exemplos
que nos levam ao mesmo ponto de compreensdo dos mapas mentais, partir da
diversidade presenta em sala de aula e de um ensino-aprendizagem que considere o que
0 aluno sabe.

Nesse sentido, o professor buscara encontrar as correlacBes estabelecidas, as
sinteses, as estruturas presentes naquele espacgo representado, e para além o professor
buscara conhecer o seu aluno. Identificar o que eles sabem exige que o professor se abra
ao que os alunos tém a dizer, expressar, e que se permita reconhecer as diferentes
formas de conceber o que é o0 espaco geografico.

A geografia escolar se complementa com praticas que valorizam a vivéncia
espacial, sobretudo por basear-se nas dinamicas do espaco geografico que necessitam
dos sujeitos para se constituirem, por mais que certas praticas e contetdos se firmam em
estudos que afastam os sujeitos, como se fossem realidades paralelas.

Os mapas mentais envolvem conhecimentos sobre o espaco adquiridos pelos
educandos, talvez desapercebidos em provas, testes, aulas expositivas. Ressaltamos, que
aqui propomos um recurso complementar as praticas geograficas em sala de aula e que
seu uso nao exclui ou desvaloriza outras praticas, por reconhecermos que seu potencial
educativo acrescenta e ndo abarca todas as demandas e caréncias da sala de aula.

Ao localizar o lugar em que se insere de acordo com a légica espacial que o
constitui, contribui para a compreensao das estruturas do lugar em que se vive,
sobretudo, proporciona ao sujeito se perceber enquanto elemento constituinte desse
lugar. Prética que essa que ultrapassa os limites da simples visualizagdo dos mapas do
livro didatico como imagens. O mapa quando funciona apenas como uma ilustragdo, e
por questdes praticas de adequacéo a realidade escolar de tempo e estrutura, realiza-se
uma leitura rapida e imediata onde os alunos recebem uma leitura pormenorizada,
fragmentada, ndo entende todos os elementos e estruturas da leitura cartografica que

vem a contribuir com os estudos do espacgo geografico.
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Os niveis mais complexos de leitura das representacfes, envolvem nocdes de
conservacao dos objetos de acordo com 0 seu posicionamento no espacgo, reversibilidade
no uso das referéncias espaciais, a descentralizacdo que permite enxergar os objetos
espaciais independentemente da posicao do observador.

Todas essas habilidades estdo para além do reconhecimento dos codigos
representativos, como os cursos hidricos com a cor azul e as regides florestadas com a
cor verde, esses elementos compdem o sistema de convencdo cartogréfica que
corroboram para a consolidacdo de um sistema de linguagem quase universal, a partir de
generalizacGes. As leituras cartograficas exigem do leitor outras competéncias,
associadas ao desenvolvimento de outras estruturas internas do sujeito. Para tanto, a
funcionalidade das representacdes como linguagem e comunicagdo, necessita de um
processo de alfabetizacdo, com caminhos paralelos a alfabetizacdo verbal.

Quando lemos um mapa nos envolvemos com a visdo de outrem que produziu
esse mapa e focalizou em um objetivo restrito, que pode limitar nossa visdo daquele
espaco representado. 1sso ndo se apresenta como uma deficiéncia, é uma caracteristica
das representacdes em geral. O ensino de Geografia na escola, deve valer-se dessa
caracteristica e debrucar-se sobre a seletividade espacial expressa nessas representacdes.

A confeccdo e leitura dos mapas mentais contribui para o alcance dos niveis da
alfabetizacdo cartogréafica e apreensao dessa linguagem. As analises precisam caminhar
no sentido de compreender quais fendbmenos contribuiram para que tal elemento se situe
em um lugar e ndo em outro. Existe uma légica espacial por tras da localizacdo das
estruturas e fendbmenos.

Por mais que os mapas no geral, codificados ou decodificados pelos estudantes
se restringem a informacdo de localizacdo no espaco, as logicas espaciais que
perpassam tal localizacdo devem ser focadas pelo trabalho docente. E o que percebemos
¢ uma cartografia que se mostra incompleta nos trabalhos com a Geografia escolar,
muitas das vezes por consequéncia de uma cartografia deficiente no processo de
formagéo do professor. Ponto esse fundamental para compreenséo do processo ensino-
aprendizagem, neste caso especifico para o ensino de Geografia, por exercer influéncia
direta sobre a pratica docente.

Ao compreendermos a linguagem cartografica como possibilidade de permear os
estudos da Geografia escolar, tais fragilidades podem ser amenizadas com propostas
didaticas complementares que envolva professor e aluno na construgdo do

conhecimento. Como alternativa, utilizar a cartografia como um caminho que leva a
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compreensdo da dindmica espacial. Seria utilizar-se das representacdes para alcancar a
construcdo conceitual e dos conteldos. Tal linguagem permite que esses sejam
reconhecidos em meio a seus contextos.

Ressaltamos que os conceitos desprendidos da realidade vivenciada deixam de
possuir sentido, j& que o objetivo é compreender as relacbes humanas estabelecidas
sobre 0 espaco, assegurando a aprendizagem. O uso dos contextos evidencia uma
Geografia escolar que considera todos os sujeitos em seus estudos.

Para tanto, 0 mapa mental constitui-se como recurso didatico de facil utilizacdo,
ndo necessita de estruturas ou objetos complexos especificos para a sua pratica. O que
eleva o seu potencial de uso e efetivagdo, podendo ser praticado nas diversas salas de
aula.

Contudo, assim como toda pratica, algumas lacunas aparecem o que nos coloca
diante de situacdes reflexivas. Os alunos se apresentaram confortaveis a atividade,
entretanto ndo estabeleceram rela¢es com o contetido que estava sendo trabalhado pelo
professor. Tal constatacdo, pode acarretar danos ao processo ensino-aprendizagem da
forma que aqui o reconhecemos. Uma atividade solta, dispersa sem as devidas
associaces tende a tornar-se enfadonha e sem sentido, assim, ndo funcional.

Diante dessa dificuldade em estabelecer conexdes entre atividade e os
contetidos, apontamos que 0 emprego dos mapas mentais como potencialidade para o
ensino de geografia seja inicialmente aplicado quando o contetido de cartografia estiver
sendo trabalhado. Assim, situagdes como a observada e discutida quanto aos
questionamentos dos discentes para com a realizacdo da atividade, possam ser
minimizadas.

De acordo com a Base Comum Curricular o contetudo de cartografia é indicado
aos 6° anos do Ensino Fundamental e 1° do Ensino Médio. Assim, indicamos que se
considerada a pratica com mapas mentais vidvel, que ela se inicie junto com a
cartografia para que posteriormente seja associado aos demais contetdo. Dessa forma, o
professor constr6i com o0s alunos em um primeiro momento o instrumento (mapa
mental) e sua funcionalidade, para posteriormente utiliza-la em outras situagoes
aumentando seu potencial como recurso didatico.

Reconhecemos que, muitas das vezes, o professor ndo permanece lecionando em
uma turma ao longo dos anos escolares, a troca de docentes € uma realidade estrutural
das escolas. Assim, compreendemos as dificuldades em utilizar-se de préaticas com o0s

alunos ao longo de toda a vida escolar. Dessa forma, por mais que ndo seja possivel
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trabalhar os mapas mentais junto com o contetudo de cartografia na série indicada, €
viavel que o professor realize uma iniciacdo retomando os conceitos cartograficos de
representacdo do espago e assim trabalhe o mapa mental como instrumento capaz de
revelar varias outras estruturas.

As analises aqui realizadas nos levam a propor o desenvolvimento de pesquisas
futuras que possam dialogar e avangar na temética. Citamos os trabalhos com os mapas
mentais construidos a partir da sua funcdo enquanto linguagem cartografica dentro do
conteddo de cartografia e posteriormente utilizando-os como meio a propiciar os demais
conteddo. Complementamos com os possiveis estudos de toponimias da cidade através
de mapas mentais.

O professor possui autonomia assegurada pelos proprios documentos de base
curricular para trabalhar contetdos e habilidades de acordo com a sua demanda.
Trabalhar a linguagem cartografica ao longo das praticas da Geografia escolar nédo
configura o ndo cumprimento dos planejamentos escolares, que se ancoram sobretudo
no vencimento dos conteudos. Tal pratica ird complementar os trabalhos com a
Geografia escolar, na busca da compreensdo do espaco geografico e toda sua
complexidade.

Evidenciamos a necessidade de sistematizacdo das atividades com mapas
mentais para ndo provocar uma desfuncionalidade do recurso e promover uma atividade
descontextualizada., sem propésitos. E preciso que os alunos dominem a linguagem
cartografica para utiliza-la de forma coerente.

Os mapas e as representacdes de modo geral podem significar um registro dos
momentos, pois a transformacédo da sociedade sobre o espaco vai sendo elemento do ato
de representar. A sociedade muda no tempo, as representacdes também irdo mudar ja
que expressam o contexto no qual se inserem.

Consideramos que 0 uso das representacGes esta para além de um elemento
paisagistico, abarca questdes culturais, artisticas, territoriais e, sobretudo, funciona
como forma de linguagem e comunicagdo. A partir dos elementos representados é
possivel notar fenbmenos sociais e simbdlicos de determinado contexto ali imbricado.
Por apresentar potencialidade comunicativa as representacfes se tornam elemento
fundamental no processo educativo.

Assim, 0 uso dos mapas mentais e da linguagem cartogréafica tende a contribuir
para 0 processo ensino-aprendizagem da Geografia escolar por partir-se dos educandos

para construir os conceitos, por utilizar-se do que eles ja sabem, por envolver nos seus
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procedimentos a reflexdo espacial e sobretudo inserir o sujeito nesse espago. A
linguagem cartografica consegue perpassar 0 espago pelas suas diversas métricas,
independente do rigor técnico utilizado em sua confeccdo. A diversidade do mundo das
linguagens é produtiva em sala de aula ao promover o pensamento espacial.

Por mais que elementos cartogréaficos tradicionais ndo se concretizem nos mapas
mentais, como a nogdo de proporcionalidade, ndo ocasiona perdas de sentido ou
percalgos nas leituras. O significado das relagOes estabelecidas entre as estruturas
representadas se sobressai diante dos rigores técnicos.

Os caminhos e reflexdes que orbitam as praticas escolares sdo constantes,
diversas e seguem na tentativa de alcancar uma educagdo mais funcional, solidéria,
critica e difundida entre os individuos. Os esfor¢os para que ela alcance cada vez mais
esses méritos devem ser ilimitados para todos os sujeitos e instituices envolvidas, e se
por obstaculos estruturais aparecer o desanimo ou a descrenca deixamo-nos mover pela

certeza de que a educacdo é sim capaz de transformar.
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