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RESUMO

A monocultura de eucalipto surge como alternativa para suprir a crescente demanda por
produtos de origem florestal. Com um cultivo de crescimento rapido, grande capacidade de
adaptacdo as diversas condicGes de clima e solo, e significativo potencial de aproveitamento,
rapidamente tal pratica conquistou espaco no mercado. Entretanto, devido aos possiveis
impactos ambientais e processos conflitivos que a mesma tem ocasionado, como a destruicéo
acelerada dos ecossistemas e a desterritorializacdo de sujeitos, as monoculturas de eucalipto
se tornaram uma ameaca aos recursos naturais e aos povos do campo. Diante deste contexto
de desigualdades socioambientais, 0 objetivo desta pesquisa é compreender sentidos de
educadores/as sobre problemas/conflitos/injusticas ambientais decorrentes da monocultura de
eucalipto no municipio de Lima Duarte-MG, e suas implicacbes a educacdo. Para
compreensdo da problematica ambiental propdem-se um dialogo entre a Educacdo Ambiental
e a Educacdo do Campo, com base em uma reflexdo sobre 0 modelo hegemonico capitalista,
que € responsavel por inimeros processos de injusticas ambientais. A fim de apreender os
sentidos sobre a problematica ambiental, utiliza-se a Analise Critica do Discurso como
referencial tedrico e metodoldgico de pesquisa. Os discursos dos educadores/as
entrevistados/as evidenciaram a monocultura como um problema ambiental local,
identificando processos de desigualdades socioambientais decorrentes da pratica. Houve um
predominio das perspectivas ambientais conservacionista e pragmatica, que pode estar
relacionado com discursos hegemonicos que circulam na midia e no poder pablico, como 0s
do agronegdcio. Marcas de hibridizagdo discursiva acerca de processos riscos/danos/injusticas
socioambientais, com invisibilizagdo de processos de injusticas e de enfrentamentos locais
foram identificadas. Ao direcionarem o olhar para o curriculo e suas praticas educativas 0s
discursos dos/as educadores/as elucidaram um distanciamento do contexto local, com
invisibilizacdo dos processos de problemas/conflitos/ injusticas ambientais locais, e as tensdes
existentes na producéo e reproducdo de outras pedagogias frente as pedagogias hegeménicas.
Assim, a pesquisa permitiu compreender como as injusticas ambientais locais vém sendo
pensadas e problematizadas na escola, bem como o papel de sujeitos e coletivos no
reconhecimento e enfrentamento das mesmas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo do Campo. Discurso. Justica Ambiental.



ABSTRACT

Eucalyptus monoculture emerges as an alternative to supply the growing demand for products
of forest origin. With a fast-growing crop, great adaptability to the diverse conditions of
climate and soil, and significant potential of use, quickly gained space in the market.
However, due to the possible environmental impacts and conflicting processes that it has
caused, such as the accelerated destruction of ecosystems and the deterritorialization of
individuals, eucalyptus monocultures have become a threat to the natural resources and the
people of the countryside. Given this context of socio-environmental inequalities, the
objective of this research is to understand teachers’ perceptions about environmental
problems/ conflicts / injustices arising from eucalyptus monoculture in the city of Lima
Duarte-MG and its implications for education. In order to understand the environmental
problem, a dialogue is proposed between Environmental Education and Field Education,
based on a reflection of the capitalist hegemonic model, which is responsible for numerous
environmental injustice processes. With the intention of apprehending the senses about the
environmental problem, we use the Critical Discourse Analysis as a theoretical and
methodological reference of research. The discourses of the interviewed educators showed
monoculture as a local environmental problem, identifying processes of social and
environmental inequalities arising from the practice. There was a predominance of
conservationist and pragmatic environmental perspectives, which may be related to
hegemonic discourses that circulate in the media and in public power, such as agribusiness.
There are also signs of discursive hybridization about socio-environmental risks / damages /
injustices processes, with the invisibility of processes of injustice and local confrontation. By
focusing on the curriculum and its educational practices, the educators’ discourses elucidated
a distancing from the local context, with the invisibility of processes of local problems /
conflicts / environmental injustices and the tensions in the production and reproduction of
other pedagogies in the face of hegemonic pedagogies. Thus, the research allowed to
understand how the local environmental injustices are being thought and problematized in the
school, as well as the role of subjects and collective in the recognition and confrontation of
the same ones.

Keywords: Environmental Education. Field Education. Discourse. Environmental Justice.
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MOTIVACOES, TRAJETORIA E A PESQUISA

As motivaces para esta pesquisa se entrelacam a diversas historias de vida, mas
acredito ser uma delas especial. Sou filha de um lavrador que deixou o campo ainda jovem e
foi para a cidade grande em busca de melhores condi¢cdes de trabalho e vida para a sua
familia. Mesmo que a vida tenha o levado para outros cantos, ele nunca se esquecera do
campo, finais de semana, feriado, férias, qualquer folguinha, o que gostava mesmo de fazer
era voltar para sua terra, ir para roga. Um amante do campo que adorava contar historias para
suas filhas, ensinar o nome de cada planta, e 0 uso de cada uma delas. Nessas idas e vindas,
campo e cidade, dava conta de qualquer mudanca na paisagem, de cada arvorezinha que nao
estava mais no lugar. Nem parecia que aquele homem com tantas histdrias e conhecimentos,
n&o tivera oportunidade de estudar. Hoje, muitos anos depois, de porte da sua aposentadoria, a
sua maior alegria é ter conseguido voltar para roca, voltar para o seu canto.

E assim, minha vida se fez, entrelacada com a trajetéria de vida de meu pai,
emaranhada pela relacdo campo e cidade. Por afeto e apego a essa e outras historias, e aquelas
paisagens, resolvi fazer Biologia. Quando ingressei no curso de Ciéncias Bioldgicas, ja tinha
0 desejo de trabalhar com questdes socioambientais, sendo através da minha inser¢do no
grupo de Estudos e Pesquisa na area da Educacdo Ambiental (GEA-UFJF) que o encontro
entre o desejo e a pesquisa se fez.

A perspectiva de Educagdo Ambiental defendida pelo GEA visa provocar processos de
transformacdo social a partir do reconhecimento de problemas/ conflitos / injusticas
socioambientais, e possibilitar um possivel enfrentamento das mesmas diante das tomadas de
decisbes, com o empoderamento dos sujeitos. Tal perspectiva tem como base o movimento
por Justica Ambiental (JA) que reconhece que os danos ambientais séo distribuidos de forma
desproporcional entre os diferentes grupos sociais, portanto, reconhece a importancia do
engajamento social dos educadores na luta pela transformacdo da sociedade (COSENZA et
al., 2014). Nessa perspectiva, atraves de discussdes, projetos, bolsa de iniciacdo cientifica,
monografia, cursos e atuacdo na area socioambiental, a minha concep¢do de Educacao
Ambiental se transformou, se distanciando daquela da graduagdo que ficava presa a uma
abordagem que privilegiava a preservacdo e conservacdo da natureza e exclui as questdes
sociais.

No ano seguinte a conclusdo da graduacéo em Ciéncias Biologicas, comecei a lecionar
em uma escola localizada na zona urbana. Entretanto, a minha perspectiva de estudo para um

possivel projeto de mestrado era abordar questdes ambientais que permeavam 0 campo,
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devido as inquietagdes que me acompanhavam ligadas aos lacos familiares e afetivos. Como
era comum passar os finais de semana, as férias na regido rural de Lima Duarte, ao longo de
anos, assim como 0 meu pai, acompanhei as mudancas na paisagem e nos modos de vida dos
moradores locais. Assim, devido as significativas mudancas nos aspectos ambientais locais,
tal como o avanco de plantios de eucalipto, escolhi a regido para a pesquisa.

No segundo ano de trabalho, agora também como mestranda, para minha alegria, tive
a oportunidade de atuar em uma Escola do Campo na regido Lima Duarte, justamente no
Vilarejo em que meu pai nascera. Tal situacdo fez com que a minha percep¢do sobre os
problemas ambientais locais e minha atua¢do como educadora mudasse significativamente. A
partir da convivéncia com a populacdo local, 0 meu olhar e protagonismo diante dos
problemas locais se fizeram outros, diferentes daquele como visitante e/ou pesquisadora.
Agora, com outra percepcdo sobre as questdes socioambientais locais, pude melhor
compreender a pouca visibilidade das mesmas nas escolas da regido. Atraves de conversas
informais, observacdes e reflexdes, reconheci que o plantio de eucalipto na regido era uma
problematica socioambiental local, e assim escolhi tal teméatica como problema de estudo,
compreendendo que inumeros sdo os conflitos oriundos dessa préatica no Brasil.

E nesse caminhar, para além das questdes socioambientais, demandas educacionais
locais foram surgindo, levando minha a inser¢do em um coletivo local na luta contra o
fechamento de escolas no municipio, principalmente as localizadas na zona rural, e a minha
participacdo em acles e estudos do grupo de pesquisa Trabalho, Movimentos Sociais
Populares e Educacdo do Campo (TRAME/UFJF). Nestas lutas, me aproximei ainda mais dos
principios da Educacdo do Campo por meio de a¢des, formacdo e militancia, muitas delas em
conjunto com o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), nos assentamentos e
acampamentos da regido. Nesse sentido, destaco algumas agOes como a organizacdo dos
Encontros de Escolas do Campo promovidos pela Secretaria Regional de Educagédo (SRE) e
da Jornada Universitaria em Defesa da Reforma Agréria, no pensar a escola do assentamento,
em processos de ocupacao e cursos de formacdo em agroecologia, saberes tradicionais, dentre
outros. Tais entrelagamentos entre a pesquisa, a convivéncia com 0s sujeitos que vivenciam
processos de injusticas e a minha historia, venho ressignificando minhas concepgdes de
educacdo e minha préatica docente. E nesse sentido, compartilho com as palavras de Arroyo

(2014), ao se referir aos “Outros Sujeitos™:

Esses coletivos com suas presencas, seja nos movimentos sociais, seja nas
escolas, trazem historias dos processos formadores em contextos concretos,
sociais, econbmicos, politicos, culturais. Trazem uma licdo a deixar no
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esquecimento: todo pensamento social, pedagogico traz esse enraizamento
nas relacBes politicas, nas experiéncias sociais em que é produzido. As
pedagogias ou processos em que se formaram e formam como sujeitos
sociais, éticos, culturais, de pensamento e aprendizagem sdo inseparaveis
desses contextos e das relacdes sociais, relagdes de poder dominagdo/
subordinacdo em que foram segregados (ARROYO, 2014, p. 10).

Nessa perspectiva, acredito que a pratica educativa deva partir de uma reflexdo/acédo
(Préxis) mais ampla da realidade e do processo educativo. Somente quando rompermos com 0
modelo de educacdo hegemdnico conseguiremos redimensionar as nossas préaticas de forma a
evidenciar as tensbes existentes na sociedade e potencializar processos educativos que
contribuam para uma transformacéo social.

Nesse sentido, na busca por processos educativos que estejam entrelacados as questdes
sociais, 0 campo da EA vem sendo chamado a responder a processos participativos nas
decisdes sobre acesso e uso de bens ambientais (COSENZA et al., 2014).

Nas ultimas décadas, diversas modificaches ecossistémicas, com destaque para a
intensa extracdo de recursos naturais e 0 aumento exacerbado da poluicdo, resultaram em um
contexto de crise ambiental. Intrinsicamente a esse contexto nos mais variados campos quer
seja politico, econdémico e/ou cultural, discursos emergiram tentando justificar e solucionar a
crise.

Para estudiosos do campo socioambiental, o principal motivo da crise decorre das
relacBes capitalistas, que se baseiam em um modelo de producéo ilimitado, sobrecarregando
0s ecossistemas como se 0s recursos fossem infinitos. Desse modo, para além das
consequéncias ao ambiente, o sistema capitalista produz efeitos sociais desiguais, que
interferem diretamente na relacdo meio ambiente e sociedade (LEFF, 2009; FOLADORI,
1999; LOUREIRO, ZBOROWSKI, 2009).

Segundo Foladori (1999), o debate ambiental contemporaneo ao reduzir os problemas
ambientais a uma perspectiva puramente ecoldgica, deixando o processo econdémico e 0s
meios de produgdo & margem, acabou por limitar a discusséo a trés fatores: depredacdo de
recursos; poluicdo por causa de detritos; e superpopulacdo e pobreza. Contrapondo esta
compreensdo limitada, Foladori defende que tal debate deve ser feito sob uma perspectiva
mais ampla, e que a questdo ambiental esteja atrelada a questao social.

Dai que o ponto de partida para entender o comportamento do ser humano
com o ambiente ndo seja estender a analise ecoldgica para abranger a
sociedade humana, mas entender como cada forma de organizacdo
econbmica da sociedade humana explica um determinado tipo de
relacionamento ecoldgico (FOLADORI, 1999, p. 35).
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Mediante essa reflexdo, fica exposto que os discursos sobre as questdes ambientais se
fazem plurais, e por ndo se apresentarem sob um consenso acabam por gerar processos
conflitivos. Enquanto discursos hegemdnicos, em defesa do capitalismo, atribuem ao
crescimento econdmico a solucdo para uma melhor qualidade de vida, justificando os danos
ambientais como necessarios para se alcancar melhores condig¢fes sociais, discursos outros
atribuem as praticas capitalistas a razdo das desigualdades sociais e da intensa degradagéo
ambiental.

Neste contexto de diferentes visGes sobre a questdo ambiental, para esta pesquisa,
busquei discutir processos educativos que possibilitem mudangas sociais e culturais por meio
do reconhecimento de problemas/conflitos/injusticas e da tomada de decisdes diante daquilo
gue se torna injusto, com base em uma perspectiva de Educacdo Ambiental (EA) para a
Justica Ambiental. Tal discussdo se fez em torno das monoculturas de eucalipto, em que
busquei compreender as diferentes significacbes ambientais que permeiam a pratica, e
possiveis implicacOes dessas a educacao.

A silvicultura de eucalipto emerge como uma alternativa para suprir a crescente
demanda por produtos de origem florestal, devido aos varios usos de sua matéria prima
provenientes da madeira e seus derivados, como carvao e celulose, além de dleos essenciais
utilizados em uma série de produtos (limpeza, cosméticos, remédios, etc). Por ser um cultivo
de crescimento rapido, com grande capacidade de adaptagdo as diversas condi¢des de clima e
solo, e significativo potencial de aproveitamento, o plantio de eucalipto rapidamente
conquistou espaco no mercado. Atrelado a visdo econdmica, defensores da silvicultura se
baseiam em discursos de conservacdo ambiental para justificar a pratica do
florestamento\reflorestamento como uma possibilidade de diminuir a pressdo sobre o0s
remanescentes de florestas naturais (BRITO, 2010).

Por outro lado, de encontro a essa Vvisao, a pratica da silvicultura de eucalipto é vista
como uma das alternativas de setores econdmicos e politicos hegemdonicos para suprir a
crescente demanda por recursos naturais, sendo alvo de diversas criticas em virtude dos
possiveis impactos socioambientais, como ameacas as reservas nativas, aos recursos hidricos,
ao solo, ao ar, a biodiversidade e & vida no campo. Segundo Brito (2010), os “desertos

verdes™, como sdo conhecidas as florestas de eucalipto, sd0 responsaveis por inimeros

lA expressao deserto verde é utilizada pelos ambientalistas para designar a monocultura de arvores em grandes
extensdes de terra para a producédo de celulose, devido aos efeitos que esta monocultura causa ao meio ambiente.
As arvores mais utilizadas para este cultivo sdo, sobretudo, o eucalipto, pinus e acacia (MEIRELLES;
CALAZANS, 2006)
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processos conflitivos decorrentes da acelerada destruicdo dos ecossistemas e da retirada de
comunidades de deus territorios.

Dessa maneira, a busca por compreender possiveis implicacdes desta problematica a
educacdo advém do reconhecimento que, muitas vezes, 0s espagos educativos nao discutem
0s problemas/conflitos/injusticas ambientais presentes nos contextos locais, em que sujeitos
sdo vitimas, 0 que acaba por reforcar processos de desigualdade, excluséo e injustica.

Aqui, faz-se necessario ressaltar que, nas Ultimas décadas, o campo educacional
brasileiro vinha se reconfigurando por meio da participacdo e do acesso nas tomadas de
decisdes de diversos sujeitos que, por muito tempo, ficaram a margem das discussdes e da
garantia de direitos. Na busca por outro modelo de educacédo, esses sujeitos deram novos
contornos aos debates educativos, fazendo emergir outros saberes, outras pedagogias e outros
cursos de formacdo como: Educacdo Ambiental, Educacdo do Campo, Educacao Indigena,
Educacdo Quilombola, Pedagogia da Terra, Agroecologia (ARROYO, 2013). Contrariamente
a esse cenario de conquistas, atualmente, o Estado brasileiro vivencia um desmonte de direitos
por meio de decretos e reformas oficializados de forma autoritaria e antidemocratica. Para
exemplificar, destaco medidas que vém se consolidado no campo educacional, como também
no campo ambiental.

No campo educacional, enfatizo: a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 55
(antiga PEC 241), denominada “PEC do fim do mundo”, que institui um congelamento por
duas décadas dos recursos destinados a salde e educacdo; a reformulacdo da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC); a reconfiguracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB); e a Reforma do Ensino Médio (Medida Provisoria - MP n° 746/2016)
(BRASIL, 2016a; 2016b). Muitas destas acdes vém sendo reforgas ideologicamente pelos

defensores do “Movimento Escola sem Partido”?

, por meio de discursos e projetos de leis
dos. Para Frigotto (2017), tal movimento vai de encontro a toda uma concepgéo de defesa a

diversidade, tendo como caracteristica:

Um sentido autoritario que se afirma na criminalizagcdo das concepcfes de
conhecimento histérico e de formacdo humana que interessam a classe
trabalhadora e em posicionamentos de intolerancia e 6dio com os

2 0 Movimento Escola sem Partido defende a aprovacéo do Projeto de Lei n® 867/2015, de autoria do Deputado
do PSDB/DF, Sr. lzalci Lucas, que dispGe sobre o Programa Escola sem Partido. De acordo com 0s seus
defensores o projeto tem o objetivo de proibir a doutrinagdo politica e ideol6gica em sala de aula. Em apoio
tramitam projetos de lei com base no Escola sem Partido em vérios estados brasileiros. Entretanto, opositores ao
PL afirmam ser um projeto de base conservadora, que pretende servir como “instrumento juridico-politico de
controle da escola” (FRIGOTTO, 2017, p.30).
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movimentos sociais, em particular o Movimento dos Trabalhos Sem Terra
(MST). Mas também, o édio aos movimentos de mulheres, de negros e de
lésbica, gays, bissexuais, travestis e transgéneros (FRIGOTTO, 2017, p. 18).

Implicacbes do desmonte no campo educacional brasileiro sdo apresentadas em
recente trabalho de Fernanda Antunes Spolaor (2017, p. 88) que, ao fazer uma anélise das leis
educacionais brasileiras, aborda os impactos a Educa¢do Ambiental. Segundo a autora, a MP
n°® 746 (BRASIL, 2016b), ao revogar o §7 do art.26, que mencionava que “os curriculos do
ensino fundamental e médio devem incluir os principios da protecdo e defesa civil e a
educacdo ambiental de forma integrada aos conteidos obrigatorios” retira a Unica referéncia
explicita sobre o campo social da LDB (BRASIL, 1996). Além disso, a referida medida
provisoria atribui a BNCC a responsabilidade de dispor sobre “temas transversais que poderao
ser incluidos nos curriculos” e, em sua redacdo final definida pela Lei n° 13.415 (BRASIL,
20173, p.01), dispde que “a integralizagdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de
ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais”. Dessa forma, como nos traz a

autora:

[...] a Unica alusdo a questdo ambiental presente na LDB (BRASIL, 1996)
pos reforma do Ensino Médio refere-se ao § 1 o do art. 35-A, que determina
que “a parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base
Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto historico,
econdmico, social, ambiental e cultural” (SPOLAOR, 2017, p. 89).

No que tange ao campo ambiental, segundo Layrargues (2017), o atual cenario
ambiental reflete um momento da desregulacdo ambiental pablica que perpassa pelos poderes
executivo, legislativo e judiciario, atingindo todos os ambitos da vida social. Portanto, decorre

de um conjunto de praticas, tais como:

[...] a degradagdo ambiental, os conflitos socioambientais, 0 desmonte da
gestdo ambiental governamental, a alteracdo dos marcos regulatérios da
legislacdo ambiental, a retdrica desqualificadora do ethos ecologista de
matriz preservacionista e critica, as ameacas juridicas e de integridade fisica
até o assassinato de liderangas ambientais (LAYARARGUES, 2017, p. 325).

Nesse sentido, é possivel reconhecer que as atuais mudancgas tanto no cenario
educacional brasileiro quanto ambiental se relacionam e se configuram a partir de processos
ideoldgicos que visam reforcar o modelo neoliberal hegemdnico, e tencionam inumeras

disputas no estabelecimento de préaticas sociais, politicas publicas, subjetividades, etc.
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Mediante essa breve reflex&o sobre a minha trajetéria como educadora/pesquisadora, a
questdo ambiental e questdo educacional, para refletir implicacbes de processos de
problemas/conflitos/injusticas ambientais a educacdo busquei possiveis dialogos entre a EA,
pelo fato de tal campo reconhecer o seu importante papel na constituicdo de processos
educacionais que objetivem outras visdes sobre a questdo ambiental, buscando o enfretamento
de processos de injusticas ambientais, e a Educagdo do Campo (EC), por ter sua origem no
processo de luta contra a destruicdo e a recriacdo dos povos do campo, possibilitando pensar
os territdrios, a cultura, e as pedagogias existentes do campo brasileiro.

Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa é discutir sentidos de educadores/as sobre
problemas/ conflitos/ injusticas ambientais decorrentes da monocultura de eucalipto no
municipio de Lima Duarte - MG, e suas implica¢c6es a educacdo. Os objetivos especificos sao:
a) Compreender sentidos e significados sobre a monocultura do eucalipto como problema
ambiental a partir de vivéncias, contextos e territorios de sujeitos envolvidos com a
problematica local; b) Discutir sentidos acerca das relagfes entre injusticas ambientais locais
e a monocultura de eucalipto, a partir da realidade de uma escola do campo; c) Analisar
sentidos de educadores/as de uma Escola do Campo sobre problemas/conflitos/injusticas
ambientais em decorréncia da monocultura do eucalipto na regido, bem como as relagdes
destes com suas préticas educativas; d) Refletir sobre a relagdo entre a Educacdo Ambiental e
Educacdo do Campo, abordando as contribuigdes e os limites de uma formagéo de Educacéo
Ambiental para Justica Ambiental em Escolas do Campo.

Dessa forma, como base nos objetivos de pesquisa, 0 trabalho esta dividido em seis
capitulos. Na introducdo, me referi @ minha motivacao e trajetéria até chegar a questdo de
pesquisa. No primeiro capitulo, apresentei a Analise Critica do Discurso (ACD) como
referencial tedrico de pesquisa. Por compreender a existéncia de diferentes discursos sobre a
problematica da monocultura de eucalipto, impactos ambientais e as macrotendéncias da
Educacdo Ambiental, foram discutidos por meio da ACD conceitos de ideologia e hegemonia,
e o0 campo de relacdes de forgas decorrente da luta hegeménica.

No segundo capitulo, apresento a conjuntura® em que se insere a pesquisa. Para tanto,
dividi esse capitulo em trés seccBes. Na secgdo 2.1 (Panorama ambiental contemporaneo:

emergéncia de conflitos ambientais frente a expansdo das monoculturas de eucalipto) faco

3 Segundo Chouliaraki; Fairclough (1999, p. 22): conjunturas sdo “conjuntos relativamente estaveis de pessoas,
materiais, tecnologias e praticas — em seu aspecto de permanéncia relativa — em torno de projetos sociais
especificos”. Desse modo, conjuntura € um conjunto de relagdes estruturais, sejam elas politicas, econdmicas,
sociais e/ou culturais, que acontecem em determinado momento/tempo histérico.
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uma relagcdo da monocultura de eucalipto com as Injusticas Ambientais, trazendo os conflitos
ambientais e o papel dos movimentos sociais diante das mesmas. Na seccdo 2.2 (O
Movimento de Justica Ambiental e suas contribuices para a Educacdo Ambiental) apresento
as diferentes tendéncias da Educacdo Ambiental, dando destaque para a perspectiva de
Educacdo Ambiental para a Justica Ambiental, que reconhece como os processos de injusticas
sociais tém sentido para uma EA com compromisso social. Por fim, na secc¢do 2.3 (Diédlogos
entre a Educacdo Ambiental e a Educacdo do Campo: outras educabilidades possiveis), discuti
possiveis relacfes entre Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo, como base na histéria da
EC e os diferentes discursos que permeiam a educacgdo do/no/para o campo.

O capitulo trés refere-se as estratégias investigativas de pesquisa. No capitulo quatro
trago o contexto social de producéo discursiva e apresento 0s sujeitos entrevistados, portanto,
caracterizo a problematica acerca da monocultura de eucalipto na regido de Lima Duarte-MG,
bem como a realidade das escolas localizadas na zona rural do municipio, dando enfoque para
a escola localizada na regido com o maior plantio de eucalipto do municipio.

No capitulo cinco, que se refere a analise dos dados, por meio da Analise Critica do
Discurso (ACD) investiguei sentidos sobre problemas/conflitos/injusticas ambientais
relacionados a monocultura de eucalipto no municipio de Lima Duarte-MG em discursos de
educadores/as entrevistados/as, e suas implicacdes a educacdo. Para fechamento da pesquisa,
no capitulo seis, trago as consideracdes finais em que faco uma discussdo sobre as
educabilidades locais, por meio do didlogo entre EA e EC, identificando os obstaculos e
limites da pesquisa.

Por fim, como mencionado, ao longo do meu caminhar, me envolvi em agdes locais
referentes a questdo ambiental e a questdo educacional, como a¢6es em defesa da educacédo do
campo na regido. Desse modo, optei por incorporar tais agdes, que se deram de forma coletiva
com moradores/as, educadores/as, por acreditar que as mesmas Se relacionaram e

contribuiram direta e/ou indiretamente com a pesquisa.
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1. ANALISE CRITICA DO DISCURSO

Neste capitulo busquei discutir as alteracbes ambientais e suas consequéncias sociais
desiguais a partir da teoria da Analise Critica do Discurso (ACD)*, por reconhecer que a
questdo ambiental é permeada por diferentes visdes sobre ambiente, territorio, usos de
recursos, desenvolvimento e trabalho. A op¢do por este método de pesquisa diz respeito a
investigacdo das relacdes entre discurso e pratica social, a fim de desnaturalizar crencgas que
estruturam as relacfes de poder e as desigualdades sociais.

Lilie Chouliarraki e Norman Fairclough (1999) ao proporem a ACD objetivavam
organizar um modelo analitico que possibilitasse identificar problemas sociais materializados
em textos orais ou escritos. Desse modo, para os autores, a escolha da ACD para uma
pesquisa deve ser feita mediante a certeza da existéncia de um problema social.
Posteriormente, o pesquisador deve reconhecer os obstaculos a serem enfrentados ao se
realizar uma andlise da conjuntura, que se refere a um trajeto particular de uma rede de
praticas que constituem as estruturas sociais.

Nesse sentido, o problema social que move esta pesquisa se refere ao modo como a
escola (e seus sujeitos) lida com os processos de problemas/conflitos/injusticas
socioambientais decorrentes da monocultura de eucalipto no municipio de Lima Duarte - MG,
e quais implicacdes dos diferentes discursos a esse problema. Entendo que uma abordagem
descontextualizada dos problemas locais demonstra uma fragilidade dos processos educativos
gue, muitas vezes, corroboram na reproducdo do pensamento hegemdnico e acabam por
fragilizar também os sujeitos em situagdo de maior vulnerabilidade ambiental.

Na ACD, o discurso é entendido como uma forma de a¢do no mundo. N&o se refere
apenas a uma préatica de representacdo, mas uma pratica de significacdo, uma forma de
construir o mundo em significados. Por isso, o discurso contribui para a construgdo de
identidades, de relagdes sociais e de sistemas de conhecimentos e crengas. Com base nas
condigdes historico-sociais e nas relagdes de poder, € também pelo discurso que os individuos
constroem sua realidade social (FAIRCLOUGH, 1998). Assim, a analise é compreendida com
base na semidtica®, por acreditar que os diferentes modos de agir sobre a atividade social

levam a diversos processos de significacao.

* A Andlise do Discurso Critica pode ser referida tanto como ACD quanto por ADC, fazendo jus a traducio
linguistica.

> Refere-se amplamente a manifestacdes lingufsticas, tanto verbais quanto ndo verbais (sons, imagens, gestos)
(VIEIRA; RESENDE, 2016).
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Em resumo, o discurso é compreendido a partir de trés dimensdes: 1) Textual (oral ou
escrito), no qual os significados sdo entendidos a partir das escolhas linguisticas,
estruturalmente organizadas. Sendo assim, as escolhas do falante/ escritor operam em todos 0s
niveis do discurso: lexical, sintatico, modal. O léxico utilizado carrega tracos da identidade e a
analise linguistica permite interpretar os significados presentes no texto; 2) Pratica Discursiva,
em que trabalha com a interpretacdo do texto, os aspectos intertextuais e interdiscursivos; e
por ultimo a 3) Pratica Social, em que busca-se compreender como as estruturas sociais
moldam os textos e como eles refletem as estruturas sociais. A analise busca apontar 0s
efeitos ideoldgicos e politicos presentes no texto, dado que por meio da ideologia observam-
se 0s sentidos das palavras, as pressuposicdes, as metaforas, o estilo; e da categoria
hegemonia, delimitam-se as questbes da pratica social, que podem ter orientaces
econémicas, politicas, ideoldgicas e culturais (FAIRCLOUGH, 2001). Portanto, a analise se
faz “critica” por "explorar sistematicamente relacdes frequentemente opacas de causalidade e
determinacdo entre (a) préaticas discursivas, eventos e textos e (b) estruturas sociais e culturais,
relacdes e processos mais amplos” (MAGALHAES, 2001, p.35).

Nessa perspectiva de compreender o discurso, Vieira e Resende (2016) definem o
termo a partir de dois significados “como substantivo mais abstrato, significa o0 momento
irredutivel da prética social associada a linguagem; como substantivo mais concreto, significa
um modo particular de representar nossa experiéncia no mundo” (VIEIRA; RESENDE, 2016,
p.19), sendo, portanto, um dos momentos da pratica social.

A linguagem, analisada através da ACD, € investigada sob o ponto de visto micro e
macrossocial, proporcionando uma visdo mais holistica do contexto social a ser investigado.
Logo, a anélise ndo trata apenas de uma abordagem tedrico- metodoldgica sobre o estudo
linguistico, ja que aspectos importantes da vida social podem ser revelados por meio da
mesma. Ao aproximar texto de contexto, social de linguistico, a ACD permite uma melhor
compreensdo dos mecanismos sociais de dominacdo e resisténcia ou de emancipacdo e
transformacéo social (PAPA, 2012).

Além das caracteristicas ja mencionadas, a ACD reconhece as relacdes dialéticas entre
o discurso e 0s outros elementos das praticas sociais. A dialética se apresenta quando
discursos incorporam e sdo incorporados por elementos que proporcionam novos sentidos e
significados. E nessa perspectiva de mudanca discursiva, Fairclough (2010) nos alerta para a
importancia de estudar a especificidade de cada caso, para compreender se e em que nivel 0s

sujeitos resistem a novos discursos.
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Um dos mistérios da dialética do discurso é o processo pelo qual o que
comegou como uso retorico consciente se torna “propriedade” — como as
pessoas se tornam inconscientemente posicionadas no interior de um
discurso. Inculcar também tem seus aspectos materiais: 0s discursos sdo
dialeticamente inculcados ndo apenas como estilos (modos de usar a
linguagem), mas também se materializam nos corpos, posturas, gestos,
movimentos etc (FAIRCLOUGH, 2010, p.229).

Essa ampla compreensdo da ACD sobre discurso, que se faz a partir da discusséo de
conceitos como hegemonia, poder, justica, ideologia, acaba por demarca-la como
heterogénea, proporcionando um trabalho interdisciplinarmente que potencializa a relagéo
entre pesquisadores de diferentes areas.

Ao trazer a concepcdo de ideologia utilizada na ACD, Fairclough (2016, p.20) relata
que existem diferentes pontos de vistas acerca do conceito, e expde a divisdo entre 0s
conceitos “criticos” versus os conceitos “descritivos”. E neste ponto, ressalta que a ACD

baseia-se em conceitos criticos, em que a ideologia é vista como:

Uma modalidade de poder, uma modalidade que constitui e sustenta relacGes
de poder por meio da producdo de consenso ou, pelo menos, aquiescéncia,
poder mais por meio da hegemonia que da violéncia e da forca. (...) uma
ciéncia social critica, incluindo a ACD, requer um conceito critico de
ideologia e que 0s conceitos descritivos esvaziam a categoria de sua
importancia distintiva e seu valor na pesquisa e andlise social.
(FAIRCLOUGH, 20186, p. 20).

Desse modo, com base na perspectiva critica de Eric Thompson (2002, apud VAN
DIJK, 2005), para ACD a ideologia € um instrumento semidtico relacionado as lutas de poder,
servindo para estabelecer e sustentar as relacdes de poder, e, portanto, € uma das formas de
assegurar temporariamente a hegemonia. Segundo Fairclough (1989), quanto menos visiveis
forem os processos ideoldgicos, mais efetiva sera a ideologia, afinal se tais processos forem
responsaveis por desigualdades, eles podem ser submetidos a criticas que podem levar ao seu
enfraquecimento.

Nesse sentido, destaco a visdo ideolégica nos discursos do agronegécio’® que
reafirmam que suas praticas, como a questdo de pesquisa em curso referente a monocultura de
eucalipto com seus insumos € expansao, sao alternativas “necessarias” para o crescimento €
progresso do pais. Nos ultimos meses, com apoio do atual governo, em especial da bancada

ruralista, os discursos do agronegécio foram evidenciados pela midia por meio do slogan “O

® A visdo ideolégica dos discursos do agronegécio vem sendo discutida por varios pesquisadores, assim para
uma melhor compreenséao consultar: Porto (2014), Lamosa; Loureiro (2014); Silva Janior (2015).
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Agro é Pop”’, que aponta o agronegécio como peca chave do desenvolvimento do pais, e
coloca a tecnologia como uma aliada das pessoas do campo. Esta campanha evidencia o
potencial da midia em inculcar sentidos hegemdnicos sobre o campo, e especificamente no
caso brasileiro fortalece a alianca da midia com os ideais do agronegocio. Essa relacdo de
cumplicidade ideoldgica foi retratada em recente premiacdo da Sociedade Nacional de
Agricultura (SNA) a emissora responsavel por transmitir inimeras propagandas sobre o
agronegocio.

Portanto, para uma melhor compreensdo das relacdes de poder retratadas nos
discursos, e partindo dos principios da semidtica, nas analises sdo feitas distingGes entre:
géneros (que sdo os modos de agir); discursos (que sdo 0os modos de representar); e os estilos
gue sdo os modos de ser. Ressaltando a discussdo que € feita a partir dos significados dos
géneros, pelo fato desses poderem ser movidos e transformados (cadeia de géneros) de forma
a serem recontextualizados (FAIRCLOUGH, 2006).

Por meio de dispositivos de seletividade e filtragem, significados sdo controlados e
transportados de um campo para outro, além das relacdes internas do campo, referente a
recontextualizacdo, que controlam como os significados sdo articulados em relacdo a
significados existentes. Desse modo, a transformacao de significados pode ocorrer por meio
da descontextualizagdo (tomando os significados fora de seus contextos) e da
recontextualizacgdo (colocando significados em novos contextos) (FAIRCLOUGH, 2010).

Desse modo, a mudanca estrutural do campo brasileiro, a partir da chegada e
instauracdo de grandes empreendimentos, foi acompanhada da introjecdo de um novo
discurso positivista de desenvolvimento e superagdo da “crise” econdmica, com promessas de
progresso e crescimento, que fizeram 0s sujeitos do campo incorporarem outras visdes e
praticas, como a mecanizagdo, o uso de agrotoxicos, o plantio em monoculturas, etc.

De acordo com Fairclough (2016, p. 22), “as transformagdes sociais na vida social
contemporanea sdo extensivamente conduzidas pelo discurso, no sentido que é o discurso que
muda primeiro”. E ndo por acaso, a chegada do eucalipto em Lima Duarte-MG e regido veio
acompanhada de discursos de crescimento econdmico para 0 municipio e novas oportunidades
de emprego. Tal concepcéo contrapde o ideal de desenvolvimento da agricultura camponesa/

familiar, e segundo Fernandes (2012, p.17) marca a conflitualidade no desenvolvimento

" AGRO ¢ tudo: conceito. Disponivel em;
<https://www.youtube.com/watch?v=VENmM5PhXhZ0&index=9&list=PL2rEFOezDBZzD0JC8pDkoDAIvQB9
X>. Acesso em: 23 fev. 2017.


http://www.youtube.com/watch?v=VENm5PbXhZ0&amp;index=9&amp;list=PL2rEFOezDBZzDoJC8pDkoDAlvQB9X
http://www.youtube.com/watch?v=VENm5PbXhZ0&amp;index=9&amp;list=PL2rEFOezDBZzDoJC8pDkoDAlvQB9X
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territorial no campo brasileiro, por tentar “convencer os incautos de que a agricultura
camponesa/ familiar é parte do agronegdcio”. Dessa forma, os processos ideoldgicos se fazem
.menos visiveis, para que as desigualdades e injusticas presentes no campo brasileiro ndo sejam
retratadas nos discursos e a ideologia do agronegdécio ganhe forca.

Ao fazer referéncia as palavras de Bernstein (1996), Fairclough (2016, p.2) ressalta que “toda
vez que um discurso se move , ha espacos pra a ideologia atuar”. E nesse sentido, de mudanca
discursiva, de maquiar os discursos, o autor enfatiza a questdo da hegemonia, tendo como base
conceitual a concepgdo de Hegemonia proposta por Gramsci®, que traz a evolugdo das relagdes de

poder na luta hegeménica.

Hegemonia é lideranga tanto quanto dominagdo nos dominios econémico,
politico, cultural e ideolégico de uma sociedade. Hegemonia é poder sobre a
sociedade como um todo de uma das classes economicamente definidas
como fundamentais em alianca com outras forgas sociais, mas nunca
atingido sendo parcial e temporariamente, como um ‘equilibrio instavel’.
Hegemonia é a construcdo de aliangas e a integracdo muito mais do que
simplesmente a dominacéo de classes subalternas, mediante concessdes ou
meios ideolégicos para ganhar seu consentimento (FAIRCLOUGH, 2001,
p.122).

Desse modo, o conceito de hegemonia é mobilizado pela ACD devido a sua
potencialidade de mudanca discursiva e social. Para ACD, o poder € visto como temporario,
pois as relacBes de poder sdo passiveis de mudanca. E € nessa possibilidade de mudanca que a
luta hegemonica se instaura, por meio de discursos ideoldgicos que mantem a hegemonia em
curso, ou a fim de se estabelecer outra hegemonia (VIEIRA; RESENDE, 2016).

De acordo com o realismo critico®, a ACD busca evidenciar e desconstruir conceitos
universais que sdo dados como verdade, uma vez que tal corrente acredita que a realidade é
estratificada. O que é analisado ndo ¢ a realidade potencial, mas a alcancada. As situacgdes
podem ocorrer de multiplas formas e nos sé conseguimos alcancar uma parte da realidade
potencial. Captamos apenas o que experimentamos, pois todo fenbmeno é passivo de varias

interpretacdes. Nesse sentido, ao discutir como as andlises devem ser compreendidas,

8A maior dificuldade de conquista do poder nas sociedades capitalistas avancadas ja havia sido observada por
Lénin e, muito embora ele nunca tenha falado diretamente sobre hegemonia, Gramsci atribui a ele a origem deste
conceito e tem grande influéncia em seu pensamento e em sua acao politica (Coutinho, 1992).

% Corrente filosofica que concebe a vida, sendo ela social e natural, como um sistema aberto, constituido por
multiplas dimens6es, fisica, quimica, biol6gica, psicolégica econdmica, social, semidtica-, sendo que todas elas
se distinguem em suas particularidades de origem, mecanismos e estruturas. Tal corrente se apoia nas ideias de
Bahskar, que traz a realidade como estratificada, por isso, a analise cientifica deve buscar os pormenores das
estruturas, dos mecanismos nas relacdes que constituem a vida.
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Fairclough (2016) faz referéncia a Sayer (2000) e destaca:

Tanto os eventos sociais concretos quanto as estruturas sociais abstratas
como parte da realidade social. Estruturas sociais podem ser concebidas
como potencialidades que sdo seletivamente atualizadas em eventos sociais.
A relacdo entre estruturas sociais e eventos sociais é mediada por préaticas
sociais, que controlam a atualizacdo seletiva das potencialidades
(FAIRCLOUGH, 20186, p. 21).

Portanto, com base na concepcdo da ontologia social'®, Fairclough (2016) classifica os
seguintes niveis de abstracdo da analise, destacando, respectivamente, a dimensdo semiotica
para cada nivel: 1) Estruturas sociais, sistemas semidticos (linguagens); 2) Praticas sociais,
ordens de discurso; e 3) Eventos sociais, textos (incluindo conversas, “expressdes”)
(FAIRCLOUGH, 2016). Para o autor, devemos “pensar a vida social como redes
interconectadas de praticas sociais de diferentes tipos: econdmicas, politicas, culturais,
familiares, entre outras” (FAIRCLOUGH, 2010, p. 225). A analise deve ser realizada com
base em uma conjuntura da pratica social, de forma a escapar do senso comum.

Dessa maneira, o foco das analises geralmente se da a partir dos eventos, por esses
retratarem o potencial de transformacdes dos discursos e das préaticas socais. E diferentemente
da pratica social, que ao lidar com a ordem do discurso pode fazer a analise ficar mais
complexa, a linguagem é entendida como momento. Assim, o alcance pode chegar até o nivel
de prética social, e sendo os discursos partes da pratica social, interpretacdes (momento),
podem se repetir (FAIRCLOUGH, 2010).

A ACD vislumbrando uma critica explanatdria, construida com base nas descobertas
dos problemas sociais oriundos das praticas sociais, ao trazer problemas praticos da vida
social busca também possiveis solu¢fes para a sua superacao.

De acordo com modelo o proposto por Chouliarak e Fairclough (1999) a analise deve
ser compreendida através de cinco estagios: 1) Identificacdo do problema, que pode
compreender algum aspecto da vida social, como educagéo, cultura, economia, etc. 2)
obstaculos a serem enfrentados, nos quais deve ser analisado o trajeto das praticas sociais,
referentes as estrutura sociais, denominado de conjuntura. 3) Funcdo do problema na pratica,
que relaciona com a avaliacdo da pratica, a funcdo que o discurso apresenta na préatica social.
4) Possiveis maneiras de superar 0os obstaculos, em que se investiga os efeitos reprodutivos

das praticas socais e, por fim, 5) Reflexdo da andlise, nessa fase o pesquisador deve refletir

19 A ontologia social vé tanto 0s eventos sociais concretos quanto as estruturas sociais abstratas como parte da
realidade social. Estruturas sociais podem ser concebidas como potencialidades que séo seletivamente
atualizadas em eventos sociais. A relagdo entre estruturas sociais e eventos sociais € mediada por préaticas sociais,
que controlam a atualizacdo seletiva das potencialidades (FAIRCLOUGH, 2016).
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sobre a pesquisa, para compreender se ela visa a algum tipo de mudanca na pratica social.

Nesse sentido, como ja referenciado, o problema social que move esse estudo gira em
torno das implicagcbes dos discursos sobre processos de problemas/conflitos/injusticas
ambientais decorrentes da monocultura de eucalipto no municipio de Lima Duarte-MG a
educacéo, por acreditar que o entrelagamento entre escola e a comunidade, de maneira que as
injusticas ambientais locais sejam evidenciadas e problematizadas nos contextos escolares,
possa ser um dos possiveis caminhos para a superacdo do problema socioambiental em
questao.

Segundo Vieira e Resende (2016, p.15) “a linguagem Se mostra um recurso capaz de
ser usado tanto para estabelecer e sustentar relacdes de dominacdo quanto, ao contrario, para
contestar e superar tais problemas”. Dessa maneira, uma compreensdo mais ampla de sentidos
e significados sobre problemas sociais, por meio da ACD, pode contribuir para o campo da
educacao ao possibilitar uma reflexdo das praticas educativas, buscando contextualiza-las com
os problemas locais, bem como, uma transformacdo dos discursos de educadores/as e
educandos/as. Visto que, os discursos podem enunciar diferentes concepcdes sobre
desenvolvimento, campo e educacao.

Tais concepgdes podem ser identificadas nos discursos por meio da intertextualidade,
que se refere a “propriedade que tém os textos de ser cheios de fragmentos de outros textos”
(FAIRCLOUGH, 2001, p.114 apud VIEIRA; RESENDE, 2016, p.135), e pela presenga ou
auséncia de diferentes visdes, que se expressa por meio de “vozes particulares”, permitindo
compreender as relacdes entre as diferentes préaticas discursivas, bem como o posicionamento
nas lutas hegemonicas, ao revelar discursos insinuadores de diferentes concepcoes

ideoldgicas:

Em ADC, a polifonia- presenga de muitas vozes em textos- e a
intertextualidade- relacdo dialdgica entre textos, entendidos de modo amplo-
sdo propriedade intimamente relacionadas. Em textos especificos, a auséncia
ou a presenca de vozes provenientes de textos diversos, assim como a
natureza da articulacdo dessas ‘“vozes particulares” permitem explorar
préticas discursivas existentes na sociedade e relagdo entre elas (VIEIRA,
RESENDE, 2016, p. 135).

Como exemplo, podemos citar discursos de professores/as que, muitas vezes, se
colocam presos a “fun¢ao” de ensinar os contetidos obrigatorios dos curriculos, dos exames,
contribuindo para que problemas/conflitos/injusticas ambientais locais fiqguem invisibilizados
na escola. E algumas praticas de Educacdo Ambiental, que ficam presas a ideais
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conservacionistas sendo, muitas vezes, mais reprodutoras das desigualdades socioambientais
do que transformadoras (as diferentes macrotendéncias da EA serdo discutidas no capitulo
dois).

Diante desse contexto de problemas sociais, Papa (2012) nos atenta que os trabalhos
de ACD “estdo mais preocupados em revelar relagdes de poder, ideologia, mas nio tem
engajamento junto aos reais problemas préaticos da vida social” (PAPA, 2012, p. 246) sendo
que, além de identificar as relacbes, um dos precedentes da ACD ¢ a identificacdo do
problema social e, posteriormente, fazendo uso potencial critico, buscar praticas que possam
vir a solucionar o problema. Portanto, a analise requer uma reflexdo sobre a questdo, e ndo
apenas identificacdo e caracterizacdo da mesma. Nessa perspectiva, busquei fazer um dialogo
entre EA e EC por acreditar que ambos os campos educacionais, além de discutir processos de
desigualdades socioambientais, vém contribuindo no enfrentamento de injusticas ambientais.

Por fim, como Fairclough (2005) ressalta a possibilidade de se trabalhar a ACD com
outros métodos cientificos, que permitam ao pesquisador uma maior imersdo no contexto
social e contribua para uma melhor compreensdo do problema social, optei também por
incorporar dados provenientes da observacdo participante na pesquisa, por acreditar que esta
metodologia me auxiliaria na compreensdo e caracterizagdo da questdo em estudo. Tal

metodologia seré descrita no capitulo quatro referente as estratégias investigativas.
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2. ASPECTOS CONJUNTURAIS

O clamor por equidade e igualdade frente ao
trabalho, ao territdrio, as politicas de
“desenvolvimento” confunde- se aqui com o grito
por um meio ambiente preservado para o futuro.
Esse grito se confunde, por sua vez, com o grito
contra 0 mercado que pretende cuidar desse meio
ambiente! (LEROY; PACHECO, 2011, p.53).

Neste capitulo me dedico a analise da conjuntura no intuito de evidenciar relages
politicas, econdmicas, sociais e culturais, que atravessam o Problema Social de pesquisa. Para
tanto, com base no contexto historico, evidencio as diferentes concepcdes ideoldgicas que
orientam discursos sobre a pratica da monocultura de eucalipto, e como esses discursos se
relacionam com a Educacdo Ambiental e a Educagdo do Campo.

Conforme referenciei no capitulo introdutério, os discursos sobre a questdo ambiental
se fazem plurais devido as diferentes visbes e concepcGes sobre o ambiente. Segundo
Fairclough (2001, p. 90) as diferentes concepgdes ideoldgicas orientam as préaticas sociais, de
forma a modificar ou manter as “identidades sociais” e a “posi¢@o de sujeitos”. Nesse sentido,
a partir de uma analise da conjuntura sera possivel compreender as relagdes de forcas que
permeiam o Problema Social, evidenciando as tensdes, as contradi¢des e a heterogeneidade de
discursos que compdem o campo ambiental e 0 campo educacional.

Para tanto, inicialmente fago uma reflexdo sobre o panorama ambiental
contemporaneo a partir das diferentes correntes ambientalistas e destaco o papel dos
movimentos sociais em contextos de problemas/conflitos/injusticas socioambientais.
Posteriormente abordo como a EA vem sendo pensada diante desses contextos, com base em
um levantamento dos trabalhos publicados no Encontro Pesquisa em Educacdo Ambiental
(EPEA), e, por fim, faco um didlogo entre a Educagdo Ambiental e a Educacdo do campo, em
que contextualizo a trajetoria da Educagdo do Campo, apresentando a disputa politico-
pedagdgica em torno dos processos educativos e das politicas publicas, e aponto como a EA e
a EC podem se articular diante de processos de problemas/conflitos/ injusticas ambientais no

meio rural.

1.1. Panorama ambiental contemporaneo: o papel dos movimentos sociais frente a

emergéncia de conflitos ambientais
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O atual contexto de hegemonia do capital tém acarretado inimeras modificagdes
ambientais, em virtude da crescente expropriagdo do meio ambiente na busca pelo
crescimento econdmico. Na luta pela hegemonia bens materiais e imateriais, como territorio e
saberes, se tornaram elementos de disputa entre diferentes grupos sociais, intensificando
processos de violagdes de direitos humanos, principalmente daqueles que vivem nas “zonas
de sacrificio”. (ACSELRAD; MELLO, 2009).

Diante desse contexto de violagdes de direitos, 0s movimentos sociais emergem na
luta pela gratia de direitos e por outro modelo de sociedade, que seja mais justo e igualitario.
Segundo Maria da Gléria Gohn (2011) como as reivindicagdes dos movimentos sociais
contemporaneos sao mdltiplas, a construcdo de suas identidades perpassa pelo
reconhecimento da diversidade cultural. Desse modo, independente dos seus objetivos, ao se
articularem, os movimentos possibilitam um diagndstico da realidade social de forma a
contribuir no enfretamento de diversos conflitos sociais que se entrelagam.

Nesse sentido, por reconhecer a importancia dos movimentos no enfrentamento de
injusticas socioambientais, primeiramente discutirei 0 que € um movimento social para
diferencia-los de outras formas de organizacdes coletivas. A compreensdo se faz em torno da
reflexdo proposta por Alberto Melucci (1989), em que o autor discute um objetivo para 0s
movimentos sociais a partir da visdo de movimento proposta na década de 1970, indicando
dualidades na construcdo dos mesmos.

A primeira dualidade apresentada seria isolamento/ solidariedade. Segundo o autor a
“acdo coletiva seria resultado da Crise Econdmica e da desintegracdo social, particularmente
entre os desamparados (...) expressao de interesses compartilhados dentro de uma situagéo
estrutural comum” (MELUCCI, 1989, p.50). Tal visdao estaria entrelacada pelos ideais
marxistas, como a consciéncia de classe.

A segunda dualidade, em que o autor se baseia nas ideais de Keith Webb (1983), seria
estrutura/ motivacdo. A estrutura estaria ligada a logica do sistema, ao contexto
socioecondémico e a motivagdo as crencas pessoais, as ideologias, aos valores. Portanto, a
partir dessas duas visGes, 0s movimentos ndo seriam examinados a luz das aparéncias ou da
retérica, mas como “sistemas de agdo”. Para compreendé-los ndo poderiamos nos valer do

que 0s movimentos dizem de si mesmos, seria necessario analisar 0s sistemas de relacGes

1 A expressdo “zonas de sacrificio” é utilizada pelos movimentos de justica ambiental para designar localidades
em que se observa uma superposicdo de empreendimentos e instalaces responsaveis por danos e riscos
ambientais. Ela tende a ser aplicada a areas de moradia de popula¢Bes de baixa renda, onde o valor da terra
relativamente mais baixo e 0 menor acesso dos moradores aos processos decisérios favorecem escolhas de
localizacdo que concentram, nestas areas, instalagdes perigosas (ACSELRAD, 2004)
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externas e internas que constituem a agéo.

Entretanto, o autor ressalta que as teorias dos anos 1970, explicam 0 “porqué”’, mas
ndo ‘“como” 0S movimentos se estabelecem, por hipotetizar o conflito potencial e nao
considerar a acdo coletiva concreta e os atores. Nessa defesa, traz para a discussao as ideias

Kriesberg (1982), sobre o “paradigma de interacdo multipla”, que leva em conta a
interacdo sistémica, e as de Pizzorno (1983) e Melucci (1982), que reforcam a importancia de
olhar as acOes coletivas e os atores para enxergar o objetivo do movimento e suas multiplas
buscas. Como exemplo, os autores fazem referéncia aos movimentos dos anos 1980, que nao
possuiam uma orientacdo politica partidaria e as acfes visavam contestar a logica do sistema
nos campos culturais e na vida cotidiana das pessoas.

Para aprofundar a discussdo sobre movimentos sociais, o autor faz referéncia as
distingdes propostas por Tarrow (1983) entre: 1) Movimento: formas de opinido de massa; 2)
OrganizacOes de protestos: formas de organizacgdes sociais; e 3) Eventos de protesto: como
formas de agdes. E termina por definir um movimento social “como uma forma de agéo
coletiva (a) baseada na solidariedade, (b) desenvolvendo um conflito, (c) rompendo os limites
do sistema em que ocorre a acao” (MELUCCI, 1989, p.57). Nesse sentido, a perspectiva de
conflito social se reverbera de forma ampla, saindo do tradicional sistema econémico-

industrial para as areas culturais.

Eles afetam a identidade pessoal, o tempo e 0 espago na vida cotidiana, a
motivacdo e os padrdes culturais da acdo individual. Os conflitos revelam
uma mudanga maior na estrutura dos sistemas complexos e novas
contradi¢Oes aparecem, afetando sua logica fundamental (...). Os atores nos
conflitos sdo cada vez mais temporarios e sua funcao é revelar os projetos,
anunciar para a sociedade que existe um problema fundamental numa dada
area. Eles tm uma crescente funcdo simbolica, pode-se talvez falar de uma
funcdo profética. Eles ndo lutam meramente por bens materiais ou para
aumentar sua participacdo no sistema. Eles lutam por projetos simbélicos e
culturais, por um significado e uma orientagdo diferentes da acgdo social
(MELLUCI, 1989, p. 59).

Outra definicdo de movimentos sociais € propostas por Gohn (2011). Segundo a
autora, movimentos sociais se referem as “acdes sociais coletivas de carater sociopolitico e
cultural que viabilizam formas distintas da populacdo se organizar e expressar suas
demandas” (GOHN, 2011, p. 335), podendo ser definidos a partir de caracteristicas basicas,
tipicas a qualquer movimento, como: 1) possuir identidade, 2) ter opositores e 3) articular ou
fundamentar-se em um projeto de vida e de sociedade. Por fim, ressalta também que 0s

movimentos sociais podem apresentar diferentes estratégias de acdo como: denuncia,
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mobilizagcBes, marchas, concentracBes, passeatas, distdrbios & ordem constituida, atos de
desobediéncia civil, negociagdes e pressoes indiretas.

No que tange ao cenario brasileiro, nas Ultimas décadas, 0s movimentos sociais
perpassaram por conjunturas distintas, que os levaram a utilizar de diferentes estratégias e
formas de organizacdo. Nas décadas de 1970 e 1980, os movimentos se organizaram contra a
ditadura, contribuindo para a conquista de vérios direitos sociais, que, posteriormente, foram
inscritos em leis e na Constituicdo Federal de 1988. Ja na década de 1990, com o avanco do
neoliberalismo, as organizacdes sociais passaram a ter um carater institucionalizado e os
cidaddos tiveram uma participacdo com base na gestdo dos negdcios publicos. Nessa década,
0 nimero de movimentos era significativo, movimentos por moradia, por ética na politica,
movimento indigena, movimentos dos funcionarios publicos, movimentos das mulheres em
busca de atuacdo na politica, e os movimentos dos ecologistas, principalmente a partir da
ECO 92'2, dentre outros (GOHN, 2011).

Em meio ao avanco dos ideais neoliberais, a partir da década de 1990, alguns
movimentos sociais continuaram a se fortalecerem, como o Movimento Negro e o Movimento
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBTT), no entanto, as
politicas neoliberais trouxeram outros atores sociais para o cenario do associativismo nacional
como as ONGs, as fundagdes e outras organizagdes do terceiro setor. Articuladas por
empresas, bancos, redes do comércio e da indlstria, ou por artistas famosos, essas
organizacOes passaram a realizar projetos junto a populacdo por meio de parcerias com 0
Estado. Nesse contexto, a presenca desses grupos vem contribuindo para a desarticulacdo de
varios movimentos sociais, devido as suas a¢des, algumas com carater assistencialista, outras
focadas em grupos pequenos, atuacdes por meio de projetos que atendem as demandas do
mercado e tem prazos determinados, etc. E mediante tais agdes novos conceitos surgiram,
como responsabilidade social, compromisso social, desenvolvimento sustentavel,
empoderamento, protagonismo social, economia social, capital social entre outros,
modificando as praticas socais e discursos, e reconfigurando diretamente o0 cenario
associativista atual.

Com base nessa perspectiva de reconfiguragdo dos movimentos sociais, Gohn (2011)

destaca o crescente numero de militantes (ativistas) que ocupam e/ou ocuparam posi¢oes

12 A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (ECO-92), realizada em 1992, no
Rio de Janeiro (Brasil) contou com a participacdo de 175 paises e 180 chefes de Estado e governo, tinha o
objetivo discutir a gestdo e apropriacdo dos recursos naturais no ambito mundial. Dentre os acordos e
documentos oficializados na ocasido, destaca-se a Agenda 21, um plano para a construcdo de sociedades
sustentaveis (COSENZA, 2008)
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importantes na academia, produzindo teses e dissertacdes, que muitas vezes fazem parte das
suas proprias histérias de vida. Ao considerar suas pesquisas um caminho para refletir e
compreender as contradi¢cGes sociais, as mesmas vém contribuindo significativamente para
viabilidade e fortalecimento dos movimentos. Assim, diante desse cenario de resisténcia e
enfrentamento, enfatizarei 0 movimento ambientalista por Justica Ambiental, pelo fato do
mesmo contribuir com uma formacdo de EA que visa uma transformacéo social, da qual tomo
parte.

O movimento por Justica Ambiental surgiu nos EUA, na década de 1970, na
perspectiva de denunciar a desproporcional distribuigdo dos danos ambientais. Ao dar atencdo
para 0 deslocamento social-geografico das fontes e das &reas de descartes e residuos, o
movimento conseguiu demonstrar, por meio de estudos, que 0s riscos ambientais eram mais
predominantes em areas povoadas por populacfes afro americanas, latinas e indigenas, e que
havia uma atuacdo do Estado na aplicacdo desigual das leis ambientais.

Na década de 1980, as pesquisas elaboradas pelo movimento evidenciaram a relacéo
entre 0s problemas ambientais e a desigualdade social, buscando elaborar instrumentos de
uma “avaliacdo da equidade ambiental” que introduzisse varidveis sociais nos estudos de
avaliacdo de impacto (ACSELRAD; MELLO 2009, p.22). A partir de entdo, alguns
diagndsticos sobre a situacdo ambiental passaram a considerar como problemas ambientais
fatores como pobreza, crescimento populacional, acesso a agua. De encontro aos discursos
que considera “democratico” os danos oriundos das alteragdes ambientais, 0 movimento
reconheceu que havia uma desigualdade ambiental na distribuicdo dos riscos ambientais, que
podia se manifestar sob a forma de “protegdo ambiental desigual” 4 como também de “acesso
desigual” aos recursos ambientais. Visto que, os grandes empreendimentos se instalavam nas
areas de baixa consciéncia ambiental e pequena capacidade de mobilizagdo social.

Na década de 1980, as pesquisas elaboradas pelo movimento evidenciaram a relacéo
entre os problemas ambientais e a desigualdade social, buscando elaborar instrumentos de
uma “avaliacdo da equidade ambiental” que introduzisse varidveis sociais nos estudos de
avaliacdo de impacto (ACSELRAD, 2009, p.22). A partir de entdo, alguns diagndsticos sobre
a situacdo ambiental passaram a considerar fatores sociais tais como pobreza, crescimento
populacional, acesso a adgua, como problemas ambientais. De encontro aos discursos que
considera ‘“democratico” os danos oriundos das alteracdes ambientais, o movimento

reconheceu que havia uma desigualdade ambiental na distribuicdo dos riscos ambientais, que
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podia se manifestar sob a forma de “prote¢io ambiental desigual”™® como também de “acesso
desigual” aos recursos ambientais. Visto que, os grandes empreendimentos se instalavam nas
areas de baixa consciéncia ambiental e pequena capacidade de mobilizacédo social.

Assim, ao comprovar que 0s impactos dos acidentes ambientais eram distribuidos
desigualmente por raga e por renda, 0 movimento consagrou o termo “Racismo Ambiental”, e
desenvolveu investigacOes estatisticas para demonstrar que raca € um bom indicador
geografico de carga ambiental. Com base nesses dados, em outubro de 1991, foi realizada a
primeira Conferéncia Nacional de Liderancas Ambientais das Pessoas de Cor, em Washington
D.C, onde foram proclamados os principios da Justica ambiental. Atualmente os principios e
estratégias mais gerais que tem orientado as constituicGes das Redes de Justica Ambiental s&o:
poluicdo toxica para ninguém, por outro modelo de desenvolvimento por uma transicéo justa,
e por politicas ambientais democraticamente instituidas (ACSELRAD; MELLO, 2009).

Como no contexto histdrico dos Estados Unidos da América (EUA) a questdo racial
tem uma repercussao politica muito forte, o termo “Racismo Ambiental” evidencia que a luta
do movimento ndo decorre apenas por direitos ambientais, deixando explicitas suas raizes nas
grandes lutas travadas pelos direitos civis. Contudo, pelo fato do racismo nao ser uma questdo
que apresenta um discurso universal, o termo “Racismo Ambiental” nem sempre ¢ utilizado
para fazer referéncia as injusticas ambientais em outras partes do mundo. No entanto, para
além das distin¢gdes étnico-raciais, € reconhecido que o termo “Justiga Ambiental” conseguiu
trazer para o debate ecoldgico os ideais de justica social, ampliando as discussdes que
predominantemente se restringia as visdes de conservacdo e a preservacdo da natureza.

Para Alier (2015) n&o cabe mais a discussdo ambiental se apoiar em concepgdes como
a do “Poluidor Pagador”, por ndo existir uma compensacdo real das injusticas sociais,
ressaltando que “dinheiro e dignidade humana néo sdo equiparaveis” (ALIER, 2015, p.236).
Assim, com base em uma dimens&o politico-ideoldgica que evidéncia processos de injusticas

ambientais e conflitos socioambientais 0 movimento defende que:

(E a condic&o de existéncia social configurada) através do tratamento justo e
do envolvimento significativo de todas as pessoas, independentemente de
sua raga, cor, ou renda no que diz respeito a elaboracdo, desenvolvimento,
implementacdo e aplicagdo de politicas, leis e regulagdes ambientais. Por
tratamento justo entenda-se que nenhum grupo de pessoas, incluindo-se ai

13 Entende-se como protecdo ambiental desigual quando: “(...) a implementagio de politicas ambientais- ou a
omissao de tais politicas ante a acdo das forcas de mercado- gera riscos ambientais desproporcionais,intencionais
ou ndo intencionais, para 0s mais carentes de recursos financeiros e politicos: 0s mais pobres, 0s moradores de
areas desvalorizadas e etnias marginalizadas” (ACSELRAD, 2009, p 74).



37

grupos étnicos, raciais ou de classe, deva suportar uma parcela
desproporcional das consequéncias ambientais negativas resultantes da
operacdo de empreendimentos industriais, comerciais e municipais, da
execucdo de politicas e programas federais, estaduais, municipais, bem como
das consequéncias resultantes da auséncia ou omissdo destas politicas
(BULLARD, 1994, p.16 apud ACSELRAD, 2009, p.16).

Atualmente, a nocdo de Justica Ambiental compreende a terceira corrente ecologista,
também conhecida como “Ecologismo Popular” ou “Ecologismo dos Pobres”, sendo esses
ultimos termos denominacgdes aplicadas a movimentos do Terceiro Mundo que lutam contra
0s impactos ambientais que ameacam 0s sujeitos socioeconomicamente vulneraveis. Tal
corrente evidencia a intensa exploracdo dos paises industrializados sobre os paises que detém
matéria prima e bens de consumo, esses que sdo quase em sua totalidade paises do Sul. Sua
origem, no ano de 1985, advém do “agrarismo ecologista” que aludia a relagdo entre os
movimentos camponeses de resisténcia e a critica ecoldgica para o enfrentamento da
modernizacdo agricola, bem como da silvicultura cientifica (ALIER, 2015). Portanto, essa
corrente constréi praticas e discursos que se contrapdem as outras duas correntes que
coexistem no movimento ambientalista denominadas: “Culto ao Silvestre” e “Credo da
Ecoficiéncia”.

A primeira esta relacionada com a preservacao da natureza, tendo como base cientifica
a biologia conservacionista que se preocupa mais com o crescimento populacional do que
com o crescimento econémico. Ja a segunda corrente, se volta para 0 manejo sustentavel dos
recursos naturais e para o controle da poluicdo, e com base nos principios da ecologia
industrial e da economia ambiental defendem que as novas tecnologias e a “internalizagdo da
externalidades” sao decisivos na modernizacéao ecoldgica (ALIER, 2015).

Aqui, é importante ressaltar que nos diferentes discursos sobre a questdo ambiental
essas correntes podem estar entrelacadas, ou seja, 0s discursos podem ser tomados por ideais
de mais de uma corrente, apesar das mesmas apresentarem distintas concep¢des sobre o
ambiente. Entretanto, para além das correntes citadas que permeiam as discussdes do campo
ambientalista, Layrargues (2017) nos alerta para um novo fenbmeno social denominado de
“Anti- Ecologismo”. Através de uma reflexdo sobre a questdo ambiental, o autor reconhece a
perspectiva da conflitualidade interna do ambientalismo em que estilos de “pensamento
ambiental encontra-se em posi¢cdes antagbnicas, e rivalizam a hegemonia do sentido
interpretativo da questdo ambiental” (LAYRARGUES, 2017, p. 326). Sua reflexdo nos alerta
para a emergéncia do Anti-ecologismo, fendmeno que se situa fora do campo ambiental, e,

portanto, ndo se enquadra na conflituosidade de pensamentos do campo:
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Esse fendmeno fundamentalmente demarca o surgimento de um novo tempo
histérico, que ndo se via desde os anos 70, em que desponta uma nitida
prevaléncia do interesse econdémico em detrimento das institucionalidades
ambientais que protegeriam a integridade ecologica dos servigos
ecossistémicos, as florestas nativas e a biodiversidade em geral
(LAYRARGUES, 2017, p. 327).

De acordo com o autor, vivenciamos dois momentos de desregulacdo ambiental
publica. O primeiro se originou de uma mudanga na ldgica produtiva, quando o setor
industrial de bens e consumo tentou alguma articulacdo com os principios da sustentabilidade;
e 0 segundo momento se refere ao avanco do setor extrativista, sob uma légica predatoria, que
levou ao aumento exacerbado da extracdo de matérias-primas. O Anti- Ecologismo brasileiro
se estabelece na segunda fase do processo histérico de desregulacéo publica, e com base nas
ideais neoliberais atinge o setor produtivo priméario da economia, visando exclusivamente a
extracdo de matérias- primas por meio de uma logica extrativo- predatdria em que o papel do
Estado é totalmente reduzido e 0 mercado passa a gerir 0S recursos.

Como exemplo desse processo, podemos citar a problematica ambiental em estudo em
que o Brasil se destaca por ser o maior produtor mundial de celulose e o quarto no ranking de
floresta plantada segundo a Industria Brasileira de Arvores (IBA). Entretanto, enquanto os
riscos e os conflitos ambientais recaem sobre o territorio brasileiro, grande parte da matéria
prima e/ou dos produtos que dependem do eucalipto na sua producdo é exportada. Nesse
contexto de desigual distribuicdo dos danos ambientais, me apoio nos principios da terceira

corrente ambientalista que tém:

[...] um interesse material pelo meio ambiente como fonte de subsisténcia;
ndo em razdo de uma preocupacdo relacionada com os direitos das demais
espécies e das geragdes futuras de humanos, mas, sim, pelos humanos pobres
de hoje. (...) Sua ética nasce de uma demanda por justica social
contemporaneo entre os humanos (...) assinala que muitas vezes 0s povos
indigenas e camponeses tém coevolucionado sustentavelmente com a
natureza e tem assegurado a conservagdo da biodiversidade (ALIER, 2015,
p. 34).

Ao encontro desses principios, em 2001, foi criada a Rede Brasileira de Justica
Ambiental* (RBJA) com objetivo de denunciar a destruicdo do meio ambiente e dos espacos

coletivos de vida e trabalho, geralmente ligados as populagdes negras, indigenas ou sem

1 Informagdes mais detalhadas da RBJA podem ser encontradas no site <http://www.justicaambiental.org.br/>.
Acesso em: 27 fev. 2017.
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recursos econdmicos, além de contribuir com o fortalecimento dos coletivos de resisténcia por
meio de mobilizacBes e de articulacdo politica, frente as injusticas ambientais.

Os principios da RBJA compreendem: 1) a luta pela defesa dos direitos ambientais
culturalmente especificos, assegurando que nenhum grupo social, seja étnico, racial ou de
classe, suporte uma parcela desproporcional das consequéncias ambientais negativas de
operacOes econdmicas, de decisdes politicas e de programas federais, estaduais, locais, assim
como da auséncia ou omissdo de tais politicas; 2) a defesa dos direitos a uma protecdo
ambiental equanime, contra a segregacao socio-territorial e as desigualdades ambientais; 3) a
defesa dos direitos de acesso equanime aos recursos ambientais, garantindo amplo acesso as
informacdes relevantes sobre o uso dos recursos ambientais, a destinacdo de rejeitos e a
localizacdo de fontes de riscos ambientais, bem como processos democraticos e participativos
na definicdo de politicas, planos, programas e projetos que lhes dizem respeito; e 4) o
favorecimento na constituicdo de sujeitos, coletivos de direitos, movimentos sociais e
organizagOes populares para serem protagonistas na construgdo de modelos alternativos de
desenvolvimento que assegurem a democratizacdo do acesso aos recursos ambientais e a
sustentabilidade do seu uso em defesa dos direitos das populaces futuras (ACSELRAD,
2005). Devido a amplitude de defesas e acBes a RBJA é uma articulacdo formada por
representantes de movimentos sociais, ONGs, sindicatos e pesquisadores de todo o pais
(BRASIL, 2012).

Na perspectiva de compreender processos de injusticas ambientais, diversos
pesquisadores do campo socioambiental vém se dedicando a estudar os conflitos ambientais e
0 papel dos movimentos no enfretamento dos mesmos. A partir de uma ampla discussao sobre
0 desenvolvimento de conflitos ambientais Zhouri; Laschefshi e Barros (2005), com base na
caracterizacdo de conflito ambiental proposta por Acselrad (2004), indicam que um conflito

se estabelece:

[...] quando hé disputa entre sentidos atribuidos a natureza por determinados
grupos com posicdes sociais desiguais, 0s impactos indesejaveis que
comprometem a coexisténcia entre distintas praticas socioespaciais
estimulam a organizacdo de membros de grupos sociais atingidos contra a
atividade que os gera (ACSELRAD, 2004 p. 41).

Desse modo, os conflitos ambientais surgem das distintas praticas de apropriacéo
técnica, social e cultural do mundo material, e a base cognitiva para os discursos e as agoes
dos sujeitos neles envolvidos configura-se de acordo com suas visdes sobre a utilizagdo do
espaco. Portanto, para que exista um conflito ndo é preciso haver uma apropriacdo material,
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na concepcao e/ou planejamento de certa atividade o mesmo pode ser estabelecido (ZHOURI,
LASCHEFSHI; BARROS; 2005).

A partir dessa compreensao, os autores discutem as tipologias dos conflitos com base
na forma e profundidade do enfrentamento dos grupos envolvidos, sendo eles: 1) Conflitos
Distributivos, aqueles que se relacionam com a distribuicdo desigual dos recursos naturais.
Para exemplificar os autores fazem referencia as ideias da “Pegada Ecoldgica” ¢ da “Divida
Ecolédgica”, ressaltando que tais conflitos ndo ficam apenas ao nivel do discurso, se
configuram na garantia da reproducdo material, como 0 acesso agua tratada, energia, etc; 2)
Conflitos Territoriais, que se relacionam com a sobreposi¢do e reivindicacdo de diversos
grupos sociais, com identidades e ldgicas culturais diferenciadas sobre o mesmo recorte
espacial. Como exemplo destaca-se os embates da sociedade urbano-industrial com os grupos
tradicionais, que tém o territério como modo de producéo e reproducdo (material e simbdlica)
dos seus modos de vida. E os 3) Conflitos Espaciais, que se configuram a partir de efeitos ou
impactos ambientais que ultrapassam os limites entre os territorios de diversos agentes ou
grupos sociais. Estes conflitos surgem onde praticas sociais de um grupo provocam efeitos
ambientais negativos em outros grupos, como exemplo da emissdo de gases, a poluicdo da
agua e a contaminacdo dos solos. Por fim, os autores alertam para a existéncia de uma
dindmica dialética entre os trés tipos de conflitos, e que na pratica os mesmos podem ocorrer
simultaneamente.

Na tentativa de identificar e compreender conflitos ambientais que ocorrem em Minas
Gerais, 0 Grupo de Estudos em Tematicas Ambientais da Universidade Federal de Minas
Gerais (GESTA/UFMG) em parceria com o Nucleo de Investigacdo em Justica Ambiental da
Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei (NINJA/UFSJ) e o Nucleo Interdisciplinar de
Investigacdo  Socioambiental da  Universidade Estadual de Montes Claros
(NHISA/UNIMONTES) desenvolveu um Mapa de Conflitos no Estado de Minas Gerais, por
meio de uma pesquisa/extensdo. Atualmente, o mapa esta sendo utilizado como uma
ferramenta digital para articulacdo e troca de informacdes, devido aos limites de acdo e
pesquisa, auxiliando o Observatério dos Conflitos Ambientais de Minas Gerais (GESTA,
2018).

No que se referem aos conflitos socioambientais, Minas Gerais se destaca por ser, ha
séculos, um estado atuante no campo da mineracdo, hoje, mais especificamente, com o
minério de ferro. Para atender a demanda de carvao das mineradoras o estado possui 0 maior
corredor continuo de plantagdes de eucalipto do mundo, sendo a regido norte do estado com

as maiores plantagdes, e, por consequéncia, com um grande nimero de conflitos relacionados
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com o plantio.

De acordo com os dados do Mapa de Conflitos no Estado de Minas Gerais, até
fevereiro de 2018 foram notificados 18 conflitos relacionados ao plantio de eucalipto (Figura
1), sendo eles relacionados: a apropriacdo do territério por atividades de reflorestamento em
funcéo da ndo concluséo do processo de titulagdo de suas terras; ao avango da monocultura do
eucalipto sobre os campos de coleta tradicional, como o capim dourado e sempre- vivas;
problemas de infra-estrutura, com pressdao territorial pela expansdo de monoculturas;
desmatamento de Mata Atlantica e plantio de eucalipto proximo a olhos d"agua; a ameaca de
desapropriacdo de Parques Nacionais; a luta de apicultores contra a utilizag&o indiscriminada
de agrotéxicos no cultivo do eucalipto; luta contra desmatamentos ilegais; supressdo de

direitos trabalhista; grilagem; e poluicédo das aguas.
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Figura 1 - Mapa dos conflitos ambientais relacionados a monocultura do eucalipto no

estado de Minas Gerais
Fonte: Observatério de Conflitos Ambientais — GESTA/UFMG.

Nesse contexto, evidencio a atuacdo do Estado na legitimacdo de processos de
conflitos ambientais. Com o avango de politicas neoliberais o Estado foi reorganizado de
forma a garantir a expansdo capitalista e atender aos interesses privados, por meio de leis,

acordos e normas que desconsideram a desigual distribuicdo dos riscos e danos ambientais.

Os Estados e as multinacionais recorrem sucessivamente a extracdo de
minérios, 4gua e energia de regides antes & margem da industrializacdo em
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um novo momento do processo de acumulacdo primitiva definido por Marx,
gue teve na expropriacdo da terra camponesa um momento fundamental
(LOUREIRO, 2009, p. 13).

Destaco aqui, a agdo do poder publico com a chegada do eucalipto da regido de Lima
Duarte, que diante de uma economia leiteira estagnada, sem incentivos, sacrificando o
produtor rural, incentivou a venda de terras e a incorporacao do plantio nas propriedades.

Nesse sentido, acredito que devemos nos ater aos processos de problemas/conflitos
ambientais para que possamos identifica-los, e a partir do potencial de educabilidade dos
mesmos compreender os sentidos atribuidos as injusticas socioambientais, no intuito de
transformar as relacbes de poder sobre os territdrios e seus sujeitos. Nessa perspectiva, nas
proximas sec¢des buscarei discutir relacdes entre processos de injusticas ambientais e o
campo da educagdo, na busca por processos educativos que potencializem transformacdes

sociais.

1.2. O movimento por Justica Ambiental e suas contribui¢des para a Educacéo

Ambiental

Diante do atual cenario de emergéncia de problemas/conflitos/injusticas
socioambientais, o campo da Educacdo Ambiental (EA) vem sendo chamado a responder a
processos participativos nas decisdes sobre acesso e uso de bens ambientais (COSENZA et
al., 2014). Nesse sentido, na busca por compreender as mudancas que vém se consolidando no
campo, Luiz Marcelo de Carvalho (2016) discute possiveis agendas e demandas a partir de
relatos de Grupos de Pesquisa em EA que vém se reunindo nos Encontros de Pesquisa em
Educacdo Ambiental, desde 2005. Segundo o autor, nas Ultimas décadas, o campo da
Educacdo Ambiental apresentou “mudangas significativas, que passam a considerar
perspectivas para uma educacdo politica e socialmente critica, inspiradas em adeptos das
teorias criticas” (CARVALHO, 2016, p. 149).

Para uma melhor compreensdo do campo da EA, apresentarei, ainda que de forma
sucinta, as trés macrotendéncias da EA, que possuem correntes politico-pedagdgicas distintas,
determinadas por Layrargues e Lima (2011) como: conservacionista, pragmatica e critica.

A primeira macrotendéncia, a conservacionista, expressa a Vvisao inicial no processo
historico de constituicdo do campo, uma visao presa a preservacdo do ambiente, com uma
natureza desumanizada. Assim, se distancia das dinamicas sociais e politicas, e dos conflitos

de poder que emergem do campo ambiental. Os discursos evidenciados por esta tendéncia
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privilegiam uma abordagem mais ingénua do ambiente e afirma mudangas de
comportamentos individuais na relagdo com o ambiente.

A segunda macrotendéncia, a pragmatica, compreende as correntes da Educacao para
0 Desenvolvimento Sustentdvel e para o Consumo Sustentavel. Deriva da hegemonia
neoliberal, ligada ao capitalismo de mercado incorpora a légica do capital. Para compensar 0s
danos ambientais se utiliza de discursos e préaticas que ddo enfoque a expressao do mercado,
ao vies da modernizacdo ecoldgica, desconsiderando a desigual distribuicdo dos bens
ambientais em decorréncia do “desenvolvimento”.

A terceira macrotendéncia, a critica, na qual o presente trabalho se fundamenta, busca
um novo modelo de sociedade. Baseado em conceitos de participagdo popular,
democratizacdo, transformacdo social e justica ambiental agrega as correntes da Educacgéo
Popular, Emancipatoria, Transformadora e o Processo de Gestdo Ambiental. Os discursos em
defesa dessa tendéncia evidenciam os processos conflitivos e as injusti¢as que permeiam o
campo ambiental, por reconhecerem a intrinseca relacdo entre a questdo ambiental e a questao
social.

A partir da compreensdo das macrotendéncias Layrargues (2017) chama atencao para
as implicacbes que o movimento Anti-Ecologismo trouxe a Educacdo Ambiental, ao
reconhecer que com o0 atual cenario de retrocesso ambiental a perspectiva critica da EA
adquire um tema central para ser debatido e enfrentado no seu ato pedagogico. Nesse sentido,
0 autor nos adverte que diante de um fendmeno que desestrutura radicalmente a questdo
ambiental ndo precisamos de mais classificacdes, de mais Educacdo Ambiental. O que
precisamos € reformular nossas praticas na busca por outra Educacdo Ambiental, que
promova ac¢des anticapitalistas mais significativas de modo a conter efetivamente o cenéario de
desregulacdo ambiental pablica o qual vivenciamos.

Desse modo, por reconhecer que sentidos relacionados a EA muitas vezes se
entrelacam em suas concepcOes, defesas e lutas ambientalistas, 0 meu intuito aqui ndo sera
classificar os discursos analisados nas diferentes macrotendéncias, ainda que reconheca a
importancia dos estudos nessa perspectiva e seu papel no fortalecimento da Educacéo
Ambiental no pais.

Para a andlise buscarei dar énfase aos hibridismos®®, intertextos®® e controvérsias®’ nos

> Movimento de discursos, estilos e géneros de uma pratica para outra. Textos hibridos apresentam
caracteristicas de diferentes géneros, estilos e discursos (VIEIRA; RESENDE, 2016). Assim, demonstram
diferentes compreens@es (e reacdes) de sujeitos e grupos sociais acerca dos problemas/conflitos e injusticas
socioambientais.
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diferentes discursos, por acreditar que o0s entrelagamentos possibilitam uma melhor
caracterizagdo e compreensao da problematica ambiental, e potencializam possiveis solugdes.

Na perspectiva de compreender como vem sendo pensada a EA em sua relacdo com a
Justica Ambiental e os conflitos ambientais, foi produzido em recente levantamento pela a
autora e orientadora dessa dissertagdo (SILVA et al., 2016). Para tanto buscamos artigos que
faziam referéncia no titulo, resumo e/ou palavras-chave aos termos “Justica Ambiental” e
“Racismo Ambiental”, nas publicagdes dos Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental
(EPEA) ao longo de oito edi¢des (entre os anos de 2001 2015). A pesquisa foi iniciada apds
discussbes sobre questdes socioambientais, com enfoque em Justica Ambiental durante a
disciplina “Topicos Especiais sobre linguagem, conhecimento: Educagdo Ambiental”
oferecida pelo Programa de P6s- Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF).

No primeiro momento fizemos a escolha do EPEA, em fungdo da sua importéncia e
representatividade no campo da pesquisa em educacdo ambiental no Brasil. Partindo de um
total de 687 artigos publicados nos oito encontros (2001-2015), filtramos 22 artigos. Sendo
que desses, 21 artigos apresentaram o termo “Justica Ambiental” no campo de busca, € apenas
um artigo fez referencia ao termo “Racismo Ambiental”. Apos a leitura, os artigos foram
classificados de acordo com o género: relatos de pesquisa empirica (9 artigos), ensaios (11
artigos) e levantamentos de area (2 artigos); e também classificados em quatro tematicas:
Concepcdes/ Percepcdes de sujeitos de pesquisa (5 artigos); Reflexbes tedricas e
epistemoldgicas sobre EA (7 artigos); Abordagem de Problemas Ambientais /Conflitos
Ambientais (PA/CA) (5 artigos); Avaliacdo/reflexdo de programas/projetos de EA (5 artigos).

O fato de a RBJA ter sido criada no ano do primeiro EPEA, pode se relacionar com a
auséncia, ou baixa frequéncia, de tais teméticas nos artigos das primeiras edi¢cdes do evento.
Naquela época, os conceitos de Justica Ambiental e Racismo Ambiental ainda eram
incipientes no campo da pesquisa académica e na area de Educagdo Ambiental. Dessa forma,
observarmos um crescimento do numero de artigos com tais tematicas ao longo dos anos,
especialmente no ano de 2015, porém, reconhecemos que a frequéncia continua baixa. Esse
crescimento pode estar relacionado com a ampliacdo das discussfes e lutas por Justica

Ambiental no Brasil.

% Intertexto é propriedade que tém os textos de conter fragmentos, vestigios, influencias, de outros textos
(RESENDE, 2016).

7 Segundo Levinson (2006) questdes controversas sdo aquelas que comumente dividem a sociedade e, para as
quais, grupos significativos oferecem explicacdes e solucdes conflitantes.
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Nos artigos classificados na teméatica Concepcdes/ Percepgdes de sujeitos de pesquisa,
0s autores buscaram discutir sentidos de diferentes sujeitos empregados a Justica Ambiental a
partir de uma visdo mais conceitual. Como exemplo, Silva e Sato (2005) discutem um novo
projeto de sociedade a partir de olhares de académicos sobre os conceitos de educacéo,
ambiente e vida de qualidade. J& Souza e Loureiro (2013) relatam discussdes abordadas em
pesquisas de doutorado sobre risco ambiental. Primeiramente, 0s autores apresentam
conceitos de Justica Ambiental, reconhecimento, enraizamento/territorialidade, trauma e
resiliéncia, incluindo estratégias metodoldgicas usadas pelos entrevistados nos momentos
emergenciais e pos- tragédia. Posteriormente, discutem processos de vulnerabilidade a que
estdo expostos, constantemente, os moradores de areas que vivem em situacdo de exclusdo
social, desalojados, desabrigados ou tendo perdido suas familias.

Na segunda tematica Reflexdes teodricas e epistemoldgicas sobre EA, por se tratarem
de ensaios, os artigos buscam uma reflexdo teorica sobre a Educagdo Ambiental a partir de
diferentes correntes e fontes de pesquisa articuladas a Justica ambiental. Dessa forma, as
reflexdes se deram a partir das mais variadas abordagens, como: rela¢do publico-privado,
gestdo ambiental publica e direitos humanos. Bordest e Gomes (2007), por exemplo, propdem
uma reflexdo sobre a evolugdo da Educagdo Ambiental em Mato Grosso, identificando os
seus protagonistas e as praticas de EA desenvolvidas no estado a partir de dados oficiais
obtidos em referéncias documentais. Através do estudo, os autores concluiram que a
Educacdo Ambiental no Estado de Mato Grosso estd em processo de construcdo, tendo a
contribuicdo de diferentes sujeitos e entidades. O termo Justica ambiental aparece na
elaboracdo da Politica de Educacdo Ambiental do estado por meio de diretrizes que visam a
implementacdo nos curriculos escolares de principios da inclusdo social, justica ambiental,
respeito ao ensino publico e ao bem comum. Rios (2015) discute como os temas da Educacéao
Ambiental e dos Direitos Humanos tém sido trabalhados nas licenciaturas de Ciéncias e
Biologia das faculdades publicas da cidade do Rio de Janeiro. Através de uma reflexdo sobre
os diferentes discursos que permeiam os dois campos a autora busca indicar as afinidades
tedricas e metodoldgicas entre 0s mesmos, e utilizando categorias propostas pelo movimento
de Justica Ambiental reconhece e defende a importdncia de uma abordagem tedrico-
metodologica critica no tratamento de processos de injusticas ambientais e violagGes de
direitos humanos.

A tematica Abordagem de PA/CA locais foi a tematica em que 0s autores propuseram
uma maior discussdo a respeito da Justica Ambiental, pelo fato de processos de problemas/

conflitos/injusticas ambientais locais serem abordados nessa perspectiva. Ao analisar 0s
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conflitos relacionados ao uso publico religioso do Parque Nacional da Tijuca, Costa (2009)
discute 0 modelo de conservacdo ambiental do Brasil a partir de lutas sociais, relagdes de
poder e dominacdo. E Placido; Castro e Guimardes (2015), ao discutirem os conflitos
socioambientais emergentes da instalacdo de empreendimentos siderdrgicos e portuarios no
municipio de Itaguai/RJ, reconhecem que 0s mesmos correspondem aos divergentes interesses
de uso e forma de apropriacdo dos recursos no territorio em questao.

Por fim, na temética Avaliacao/reflexdo de programas/projetos de EA o0s autores
abordam o desenvolvimento de programas e projetos de EA. Enguanto alguns autores
discutiram os programas e projetos a partir de suas perspectivas e agoes, outros se voltaram
apenas para a apresentacdo e/ou caracterizagdo dos mesmos, sem aprofundar nos
desdobramentos e acbes, como a implementacdo do projeto ou programa. Magalhées;
Loureiro e Machado (2015) apresentam o0s resultados de quatros projetos de EA exigidos
como condicionante no licenciamento ambiental federal de petréleo na Bacia de Campos. A
partir dos resultados, a autora reconhece que existe uma participacdo social para além do
Programa de Educacdo Ambiental da Bacia de Campos (PEA BC). A participacdo social vai
ao encontro dos objetivos do Movimento por Justica Ambiental, na luta por relacdes mais
justas e publicas no processo de apropriacdo e uso da natureza, buscando o enfrentamento das
injusticas ambientais.

Tais projetos/programas, muitas vezes, sdo realizados por serem obrigatérios nos
processos de Licenciamento Ambiental. Assim, apesar da participacdo social, processos de
injusticas ambientais continuam a acontecer, o que demonstra uma fragilidade de
programas/projetos de EA em lidar com o que se torna injusto, pois mesmo incorporando
conceitos tedricos sobre uma Educacdo Ambiental que se faz critica, as empresas
responsaveis continuam sendo responsaveis por processos de injusticas. J& Menezes (2015), a
partir de uma discussdo sobre projetos de “Escolas Sustentaveis”, relata que algumas
concepcdes anunciadas nas politicas das escolas sustentaveis contribuem com o apagamento
dos conflitos ambientais, e defende a incorporacdo das dimensfes pedagdgicas dos conflitos
ambientais no contexto das escolas sustentaveis.

Os resultados retratam uma incipiéncia de artigos que abordam uma Educagéo
Ambiental a partir da perspectiva da Justica Ambiental. Por mais que conceitos e principios
do Movimento por Justica Ambiental tenham sido referenciados, alguns artigos ndo
problematizam processos de desigualdades socioambientais, invisibilizando os conflitos
ambientais e 0s sujeitos que deles fazem parte. Acreditamos que a auséncia de

guestionamentos sobre os processos de injusticas ambientais podem estar vinculados ao fragil
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debate entre vulnerabilidade ambiental, risco e danos ambientais, e desigualdade social no
campo da Educacdo Ambiental.

Tais resultados corroboram com os estudos de Cosenza e Martins (2012) acerca de
diferentes sentidos associados a tematica “conflitos ambientais” em periodicos de pesquisas
nacionais e internacionais do campo da Educacdo Ambiental, até o ano de 2011. Segundo as
autoras, o baixo nimero de artigos que buscam uma interface da Educacdo Ambiental com
Conflitos Ambientais e Justica Ambiental esta relacionado com a “incipiéncia no debate sobre
a relacdo entre desigualdade social e exposicdo de populagdes marginais aos problemas
ambientais no amplo e diverso campo ambiental” (COSENZA, MARTINS, 2012, p. 244).

Esta incipiente e fragil abordagem sobre injusticas ambientais no campo da EA
também foi identificada em recente trabalho de Angeli (2017). Ao caracterizar o contexto de
producdo das teses e dissertaces sobre a Educacdo Ambiental que problematizam o conceito
de Justica Ambiental, a autora adverte para uma tentativa de aproximacgdo dos
pesquisadores/as entre 0s dois campos, que acredita estar relacionada com o fato dos objetivos
da EA irem ao encontro dos principios de Justica Ambiental. A autora também ressalta que
apesar do conceito Justica Ambiental ter emergido dos movimentos sociais, ndo houve
diferenca significativa entre o niumero de trabalhos desenvolvidos em contexto escolar (11) e
0 numero de trabalhos desenvolvidos em contexto ndo escolar (12), sendo que apenas duas
pesquisas se voltaram para movimentos sociais. Assim, a pesquisa demonstra uma
preocupacdo dos/as pesquisadores/as em abordar questdes relativas a Justica Ambiental nos
contextos escolares, destacando que as abordagens geralmente se ddo por meio de propostas
interdisciplinares.

Nesse sentido, pretendo com este trabalho contribuir com o debate de uma EA com
formacdo para JA em contextos escolares, por acreditar que uma abordagem critica sobre as
questdes ambientais nos processos educativos € um dos possiveis caminhos para
enfrentamento das assimetrias e desigualdades sociais, diante da perspectiva educacional
hegeménica que invisibiliza processos de injusticas ambientais.

Layrargues e Puggian (2016) ao fazerem um relato sobre a sistematizagdo de
atividades e resultados apresentados no Grupo de Discussdo de Pesquisa (GDP) em Educagéo
Ambiental, Movimentos Sociais e Justica Ambiental, do VIII Encontro de Pesquisa em
Educagdo Ambiental (EPEA), realizado em 2015 no Rio de Janeiro, indicam que todos os
trabalhos apresentados no GDP se fundamentaram na Ecologia Politica, tendo como base
ideoldgica uma Educagdo Ambiental Critica, “explicitando um campo de pertencimento

politico-pedagdgico que guarda grande afinidade com a Justica Ambiental”, e com o
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socioambientalismo ou do Ecologismo Popular (LAYRARGUES; PUGGIAN, 2016, p. 77).
Segundo os autores, o carater ambiental que une esses campos do conhecimento pode
contribuir para a efetivacdo da articulacao entre a Educacdo Ambiental e a Justica Ambiental.

Desse modo, como base no potencial educativo dos movimentos sociais, 0s autores
advertem que o ato de educar sob uma perspectiva critica vai além do desejar construir uma
sociedade sustentdvel, formar individuos ecologicamente conscientes e conter a crise
ambiental, e, por isso, é necessario uma compreensdo mais ampla, que reconheca as
implicacdes do modelo econémico e politico a organizacdo social, levando em conta as

assimetrias, as desigualdades sociais, como ressalta Loureiro:

E preciso que fique claro para o conjunto dos educadores ambientais que nos
compomos ndo somente em sujeitos pedagogicos (no sentido estrito da
palavra) e ecolégicos, mas igualmente em sujeitos politicos, e de modo
unitario nessas trés dimens@es. A educagdo € uma pratica social, portanto,
vinculada ao fazer historia, ao problematizar a realidade e transforma-la, ao
produzir e reproduzir conhecimentos, valores e atitudes. E parte constituinte
da sociedade e da vida publica (LOUREIRO, 2011, p.106).

Até o presente momento discuti as alteracbes ambientais e suas implica¢Bes sociais,
com base na luta de movimentos socais por Justica Ambiental, e como a EA vem sendo
pensada nesses processos. Na proxima secdo, discutirei como uma Educacdo Ambiental com
formagdo para JA pode se articular e contribuir para uma Educagdo do Campo diante de
injusticas ambientais presentes no campo brasileiro como perda de territério, perda de

identidade e direito a educacéo.

1.3. Diélogos entre a Educacdo Ambiental e a Educacdo do Campo: outras

educabilidades possiveis

O Brasil ocupa uma notavel posicdo mundial na produgdo agricola, sendo o
agronegocio, atualmente, responsavel por cerca de 20% do PIB brasileiro. Para manter e/ou
expandir essa posicdo, a Associacdo Brasileira do Agronegécio (ABAG), fundada em 1993
por representantes dos segmentos produtivos do agronegécio brasileiro, vem realizando uma
série de acdes e articulagbes com os mais diversos setores.

Nessa perspectiva, a ABAG instituiu um setor pedagdgico com objetivo de difundir e
valorizar os interesses do agronegdcio, inculcando ideais desenvolvimentistas para 0 campo

que colocam o agroneg6cio como superior & producdo camponesa. Em defesa de uma
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modernizacdo agricola, baseada em tecnologias inovadoras, este projeto de desenvolvimento
se articula com discursos ambientalistas que afirmam o desenvolvimento sustentavel, e com
setores sociais, reproduzindo um senso comum ambientalista (LAMOSA; LOUREIRO, 2014;
LOUREIRO, 2012a). Assim, para se alcancar os grandes indices de produtividade e
exportacdo, praticas como a apropriacao privada da natureza, monoculturas, transgénicos, uso
massivo de agrotoxicos, mecanizag¢do da producdo, criacdo de animais em larga escala e a
exploracdo do trabalhador rural, séo justificadas e defendidas, sendo muitas delas com aval de
politicas agricolas.

No entanto, como essa expansdo é marcada por uma desigualdade de bens e servicos
socioambientais, o Brasil se tornou um dos paises com o maior nimero de conflitos no
campo, sejam eles por terra, agua, melhores condi¢des de trabalho. Com base no Relatoério de
Conflitos no Campo Brasil da Pastoral da Terra de 2016, a regido da Amazonia maranhense
foi a regido que se destacou no numero de conflitos, com 11 liderancas assassinadas, 139
pessoas ameacadas, 300 conflitos agrérios, envolvendo 30.691 familias.

No que tange esse cenario conflitivo, as disputas travadas no campo, além da
apropriacdo material, se configuram pela apropriacdo imaterial. Em articulacdo com varios
segmentos da sociedade, o agroneg6cio brasileiro possui uma rede de comunicagdo
intensamente organizada. Com o amparo da reproducdo discursiva dominante, que garante o
acesso privilegiado aos discursos publicos e apoio dos meios de comunicacdo, a forca do
agronegocio legitima toda a sua cadeia produtiva (SILVA JUNIOR, 2015).

E nessa relacdo de forcas, a Educacdo também se configura em um elemento de
disputa entre os setores hegemonicos e os diversos povos do campo. Se de um lado, a classe
dominante visa um projeto de educacdo que mantenha as pessoas N0 campo sem outra
perspectiva de vida, de forma a aceitar as condi¢cbes de sobrevivéncia que lhe restaram,
reforcando ideais, valores e préticas do capitalismo. Por outro lado, a classe trabalhadora,
organizada em movimentos sociais, luta pelo direito a uma educacdo que valorize a produgéo
agricola camponesa, o trabalhador do campo, incentivando sua participacdo nas tomadas de
decisbes, de maneira a contribuir para o seu empoderamento e transformacdo social.
Assim, claramente, a educacgdo ndo se configura apenas em um dever e objetivo do Estado,
podendo ser entendida como um campo de disputa hegemonica.

Nesse sentido, seja no campo ou nas cidades, 0 modelo de educagdo hegemonico
busca a privatizacdo e a uniformizagdo dos processos educativos com base em abordagens de
cunho conteudistas que mantém um distanciamento das questes sociais, ignorando a

diversidade de sujeitos e seus modos de vida. Em contrapartida, como forma de resisténcia,
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movimentos populares visam reconfigurar o modelo educacional na luta por uma educagéo

que afirme a diversidade e potencialize uma transformacéo social.

[...] ao privatizar e mercantilizar a educacdo permite ndo apenas as empresas
e fundacgdes privadas tenham acesso aos recursos publicos e ao oferecimento
de servicos educacionais, mas também, privatiza o curriculo e as praticas
escolares das escolas publicas, tornando este um local privilegiado para a
conformacdo das posicdes de classe, adestramento para o trabalho e

universalizacéo dos interesses da classe dominante (BOGO, 2016, p. 29).
Segundo Arroyo (2014), para desconstruir as concepgdes em que as pedagogias de
dominacdo se legitimaram é preciso recontar a historia através da trajetoria de luta de outros
sujeitos. Por meio da hegemonia, o contar de uma historia Unica, apolitica, excluiu culturas de
resisténcia, como as culturas populares latino-americanas, da histéria de formacdo de nossa
sociedade. Os saberes dos povos nativos das Américas foram violentamente ignorados e
subordinados aos saberes dos colonizadores, deixando como marca uma sociedade desigual,
baseada em um sistema de hierarquias. Nessa perspectiva, Foucault (1979) destaca que a
hierarquizacéo € um ato politico, portanto, apenas a luta é capaz de conter as forcas presentes
na historia contrapondo a ideia de um caminho Unico a ser seguido. Tal processo de ruptura
foi descrito pelo autor na “genealogia do saber” e se deve as “relagdes de poder” cunhada nas

relacBes sociais:

A genealogia seria, portanto, com relagdo ao projeto de uma inscri¢cdo dos
saberes na hierarquia de poderes préprios a ciéncia, um empreendimento
para libertar da sujeicdo os saberes historicos, isto €, tornad-los capazes de
oposicao e de luta contra a coercdo de um discurso teorico, unitario, formal e
cientifico (FOUCAULT, 1979, p. 172).

Para Arroyo, “a ruptura de pensamento s6 € possivel através tomada de consciéncia
politica” (ARROYO, 2014, p. 17). Dessa maneira, fazendo referencia ao pensamento de
Santos e Menezes (2009), que “ndo existe justica social global sem justica cognitiva global”,
0 autor adverte a preméncia de novas epistemologias, de novos pensamentos e de outras
pedagogias para o enfretamento das desigualdades presentes na nossa sociedade.

E nesse contexto de mudanca que surge a Educacdo do Campo. Mais que um projeto
de educacéo e de escola, a EC busca um novo modelo de sociedade baseado na diversidade de
sujeitos, no direito a terra para viver e trabalhar, e na relagdo harménica com a natureza, como
ressalta Caldart (2003):
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Uma escola do campo ndo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagdo do
conjunto da sociedade, com suas lutas, sua histdria, seu trabalho, seus
saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relagdo com o
conjunto da sociedade (CALDART, 2003, p. 66).

Durante um longo periodo da histdria do Brasil, a identidade dos povos do campo foi
negada. Discursos hegemonicos representavam a caricatura do camponés de forma pejorativa,
e apresentavam o campo como um local atrasado, e com baixa qualidade de vida. Assim, na
busca por melhores perspectivas, muitos sujeitos migraram para as cidades, uma vez que o
campo era visto como algo negativo, lugar de sofrimento e atraso sociocultural.

Entretanto, na década de 1930, inicia-se um movimento forte na educacao no intuito
de mudar a ideia de um Brasil rural, analfabeto, marcado pelo trabalho escravo, e fortalecer o
sentimento de nagdo. Com base no modelo educacional urbano, a ideia de desenvolvimento se
insere no campo por meio de programas de escolarizacdo rural que tinham o objetivo de
profissionalizar as criancas e jovens do campo, trazendo a perspectiva de trabalho assalariado.
Naquela época a educacdo contribuia apenas para aperfeicoar o trabalho no campo de maneira
a atender a demanda das cidades, portanto, 0 modelo de educagéo foi imposto sem nenhuma
participacdo social. Assim, mesmo com um projeto de Educacdo Rural, o campo era
concebido como local atrasado, enquanto que a cidade era lugar de modernidade e progresso.

Durante o Estado Novo, esse modelo de educacdo contribuiu para que 0S jovens
camponeses seguissem 0s principios de obediéncia e cumprimento do dever, enquanto 0s
jovens da burguesia agraria eram preparados para a educacdo secundaria. Nesse periodo,
sustentando os interesses das elites, algumas medidas pedagdgicas foram instituidas, como a
capacitacdo técnica. As Escolas Agricolas Bésicas passaram a oferecer trés tipos de cursos: o
Ensino Basico Agricola, Ensino Rural (baseado em aulas préaticas) e os Cursos de adaptacao
(MENDONCA, 2006).

Somente no final década de 1960, com a Pedagogia de Alternancia, que as classes
populares tiverem espago na construgdo e na constituicdo de uma proposta de pedagogia,
passando os coletivos populares a ocupar cada vez mais espagos no campo educacional. Na
década de 70, a Igreja Catolica cria a Pastoral da Terra que vai reafirmar e reconhecer esses
coletivos como detentores de saberes e direitos, contribuindo para a articulagdo do movimento
popular do campo. Ap6s muita resisténcia e luta, no final da década de 1990, com base em um
projeto popular que incluia diversos sujeitos do campo, emerge um movimento nacional por

uma Educacgdo do Campo, que se afirma a partir de outros modelos de desenvolvimento, por
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ser um projeto de educacéo da classe trabalhadora do campo.

Em 1997, essa trajetoria de luta por uma Educacdo do Campo se consolida através do
I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria, promovido pelo
Movimento dos trabalhadores Rurais sem Terra (MST), com apoio da United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (Unesco), da United Nations International
Children's Emergency Fund is a United Nations (UNICEF), da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) e da Universidade de Brasilia (UNB). Nessa ocasido, foi
apresentado o Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria ao povo
brasileiro em defesa de outra realidade para 0 campo, contrapondo ao projeto neoliberal de
desenvolvimento. No ano seguinte, em 1998, foi realizada a | Conferéncia Nacional por
uma Educacdo Basica do Campo- Luziania (GO) que mobilizou os povos do campo para
a construcdo de politicas publicas de educacdo e contribui com reflexdo politico-
pedago6gica do movimento, partindo das praticas ja existentes.

E com objetivo de ampliar a escolarizacdo formal e projetos de educagdo para os
trabalhadores assentados, nesse mesmo ano foi criado o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA).

Anos depois, em 2004 na Il Conferencia Nacional por uma Educagdo do Campo-
Luziadnia (GO), o campo e a educacdo conquistam espacos na agenda politica do pais,
impulsionados pela democratizagdo do acesso a terra e a educagdo escolar, como direito de
todos e dever do Estado.

Em 2002, foi lancada as Diretrizes Educacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas
do Campo (BRASIL, 2002). E em 2004, para reforcar as politicas de inclusdo de outros
saberes foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD/MEC), hoje extinta, momento em que a Educacdo do Campo teve um maior
reconhecimento por parte do Estado.

No intuito de reafirmar a Educacdo do Campo no Estado de Minas Gerais em 2015 foi
lancada as Diretrizes para a Educacdo Basica das Escolas do Campo de Minas Gerais. Para

tais programas e diretrizes anteriormente citadas a populacdo do campo abarca:

[...] agricultores familiares, os extrativistas, os ribeirinhos, os assentados e
acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s
guilombolas, o0s gerazeriros, vazanteiros, catingueiros, veredeiros,
pescadores artesanais, integrantes do movimento dos atingidos por
barragens, apanhadores de sempre-vivas, faiscadores e outros que produzam
suas condi¢bes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural
(BRASIL, 2010, p.09).
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Diante do reconhecimento dessa diversidade de povos, a Educacdo do Campo reafirma
que sua concepcao de campo € orientada por outros discursos sobre o campo e sobre o0s
sujeitos que compdem o campo, portanto, as disputas travadas pelo direito a terra, a educacéo,
se fazem pelo reconhecimento e valorizagdo das diferentes identidades camponesas.

Segundo Fairclough (2001), as identidades refletem a acdo dos processos ideoldgicos
na estruturacdo das relacdes de poder, da reproducdo e da mudanga social. Ao agir
discursivamente, a ideologia configura géneros, discursos e estilos distintos que levam a
constituicdo, reproducdo, contestacéo e reestruturacdo das identidades.

Nesse sentido, fica clara a preocupacdo do movimento por uma educag¢do do campo
em demarcar discursivamente 0s seus processos identitarios, suas concepcdes e suas lutas.
Aqui, ressalto o debate em torno da denominagao “do” campo. O objetivo do movimento por
uma Educacdo do Campo ndo ¢ construir uma educacdo “para” o campo. A partir de um
projeto que vem de fora, construido por outros sujeitos que ndo sdo povos do campo. E nem
uma educagio “no” campo, no sentido de que as escolas estarem localizadas na zona rural ja
seria 0 bastante, mesmo reproduzindo praticas educativas com base nos ideais hegemdonicos.
A denominagdo “do” campo tem intuito de adjetivar, de caracterizar. Nao no sentido de
diminuir, inferiorizar, comparar, como fazem os discursos que comparam as escolas “da zona
rural” e escolas “das zonas urbanas”, e colocam as ultimas como superiores. Mas, no sentido
de identificar, reconhecer e reafirmar outras educabilidades, que sdo construidas a partir dos
sujeitos locais, do campo. Sendo assim, ao se construir uma educac¢do do campo ndo se pode
partir do principio de que a escola e as praticas pedagdgicas devam ser iguais para todos,
propondo técnicas, modelos padrdes, Unicos. A construcdo deve partir das pedagogias que
estdo inseridas nas vivenciais, no local, a partir dos saberes e fazeres locais. Nessa perspectiva
educativa Branddo (1989) ressalta que o processo educativo se configura a partir do modo de
vida dos grupos sociais, esta inserido na identidade cultural, portanto, ndo ha um modelo

unico de educacao, cada grupo de sujeitos configura um modelo de educacéo.

Tudo que é importante para a comunidade, e existe como algum tipo de
saber, existe também como algum modo de ensinar. Mesmo ainda onde ndo
criaram a escola, ou nos intervalos dos lugares onde ela existe, cada tipo de
grupo humano cria e desenvolve situacGes, recursos e métodos para ensinar
(BRANDAO, 1989, p.22).

Diante dos inimeros desafios enfrentados na configuracdo de outra perspectiva de
educacdo, Arroyo, Caldart e Molina (2011) destacaram como pontos marcantes da trajetdria
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de construgéo de uma Educagdo do campo: o silenciamento do rural, que por muito tempo
permeou parte dos Orgdos governamentais, dos nucleos de financiamento e estimulo a
pesquisa, dos centros de pds-graduacédo e dos estudiosos das questdes sociais e educacionais;
o clamor pela terra, dando visibilidade social e cultural dos sujeitos do campo; Direitos
usurpados, negados, em que destacam a violacdo de direitos aos povos do campo, como 0
direito & educacdo; a busca por outro olhar sobre o campo, dando énfase ao papel do campo
em um projeto de desenvolvimento a partir dos diferentes sujeitos do campo; O direito a
escolarizacéo ressignificado, alertando a funcdo social e cultural da escola; E a Defesa de
politicas publicas de Educacdo do Campo, de forma a pensar um novo projeto de
desenvolvimento e o papel do campo nesse projeto, a partir de uma perspectiva de que a
“cidade ndo vive sem campo que ndo vive sem cidade” (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2004, p.15). Assim, para atender a uma multiplicidade de povos, com seus multiplos saberes e
fazeres, a construcdo de uma Educacdo do Campo, além de abarcar um conjunto de
pedagogias e experiéncias educativas que emerge dos diferentes movimentos sociais, teve que
ampliar a sua discussdo no campo das politicas publicas (CALDART, 2011).

E nesse contexto, como a luta por direitos perpassa pela garantia de politicas publicas,
e para a consolidacdo de politicas é necessario a acdo do Estado, a Educacdo do Campo
acabou se tornando um tema controverso (MOLINA, 2012). O Estado, ao estabelecer politicas
publicas, deveria considerar as diferencas e desigualdades historicas que levaram esses povos
a lutarem por direitos. Entretanto, alguns 6rgdos publicos na configuracdo de politicas vém
concebendo um modelo de educacdo do campo que se afasta das perspectivas dos
movimentos sociais do campo, excluindo temas geradores como a questdo agraria, com seus
conflitos, contradi¢des, disputas, expropriagdes.

Desse modo, na medida em que essa trajetoria de luta é evidenciada processos de
desconstrucdo do pensamento pedagogico hegemonico sdo potencializados, fazendo emergir
novas concepcdes pedagogicas e novas politicas educacionais que contrapdem a proposta
educacional hegemonica, como os projetos de Educagdo Ambiental que afirmam interesses
privados no espaco escolar publico (LAMOSA, 2010).

Assim, acredito que uma Educagdo Ambiental para Justica Ambiental ao potencializar
processos educativos que evidenciam as injusticas socioambientais, tem sentido para uma
Educacdo do Campo na medida em que a luta pelo ambiente se configura na luta contra
violagOes de direitos, e perpassa pela defesa da identidade cultural e dos modos de existéncia
dos povos do campo. Ao evidenciar a desigual distribuicdo dos danos e riscos ambientais, a

EA coloca em evidéncia tematicas centrais da Educacdo do Campo, como a luta de classes e o
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embate politico. Desse modo, ambos os modelos de educacdo partem de uma perspectiva de
educacdo que seja coerente com 0 seu contexto e que possibilite o enfrentamento das
ideologias capitalistas.

Ao longo desse capitulo, apresentei a heterogeneidade de discursos que compdem o
campo ambiental e o campo educacional. No campo ambiental, diante das diferentes visdes
sobre o ambiente, evidenciei a luta do movimento por Justica Ambiental para atrelar as
questdes sociais as questdes ambientais, e destaquei a emergéncia de um novo movimento: o
Anti-ecologismo, que devido as forcas politico-econdmicas, coloca a questdo ambiental como
um obstaculo a ser superado, se apoiando na livre iniciativa do mercado sem qualquer
controle regulatdrio estatal. No campo educacional, de maneira mais sucinta, foi apresentada a
disputa politico-pedagdgica em torno dos processos educativos e das politicas publicas
relacionadas a Educacdo do Campo, evidenciando a luta dos movimentos sociais do campo
pela garantia de uma educacdo que seja coerente com seus modos de vida. No préximo
capitulo, apresento as estratégias investigativas utilizadas na pesquisa para significar o meu

problema social.



56

3. ESTRATEGIAS INVESTIGATIVAS

Para a pesquisa, que objetiva compreender o0 modo como a escola (e seus sujeitos) lida
com processos de problemas/conflitos/injusticas socioambientais decorrentes da monocultura
de eucalipto no municipio de Lima Duarte-MG, e quais as implicacdes dos diferentes
discursos a esse problema, utilizei como referenciais tedrico-metodolégicos abordagens de
investigacdo qualitativa e a Andlise Critica do Discurso (ACD).

A pesquisa qualitativa se interessa por compreender os sentidos dos fendGmenos sociais
advindos da experiéncia humana. Portanto, para além de buscar explicacfes dos dados
obtidos, ela se preocupa em compreender 0s processos que levaram a producao dos dados.
Assim, os dados obtidos nas investigacGes qualitativas ndo buscam objetivamente apontar
estatisticas, comprovar hipdtese, mas sim transmitir aspectos dos sujeitos e dos fenbmenos
sociais (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

No sentido de elucidar em que consiste a pesquisa qualitativa, Bogdan e Biklen (1994)
apontaram cinco caracteristicas desse modelo de investigacdo: 1) o ambiente natural é a fonte
direta de coletas de dados, sendo o investigador o principal instrumento de coleta; 2) é
descritiva, ou seja, os dados sdo apresentados em suas minucias; 3) o interesse se faz mais
pelo processo do que pelos resultados ou produtos; 4) Em geral, os dados sdo analisados de
forma indutiva; 5) o significado é de extrema relevancia, estando interessada nos sentidos e
nas interpretagdes.

Dessa maneira, tais autores ressaltam que a investigacdo qualitativa é também descrita
como naturalista “(...) porque o investigador frequenta os locais em que naturalmente se
verificam os fendmenos nos quais esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos
comportamentos naturais das pessoas” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 17). Os dados, que s&o
produzidos em meio as interacdes e producdes de significados do investigador, sdo carregados
de particularidades das pessoas e dos locais, 0 que pode tornar complexa a analise. Essas
caracteristicas possibilitam que a pesquisa qualitativa seja empreendida a partir de diferentes
abordagens e estratégias; para esta fiz uso da observacao participante, que, segundo Bogdan e
Taylor (1975), se baseia em interacdes sociais entre investigador e sujeitos, sendo os dados
alcancados por meio dessas interacoes.

Todavia, ao considerar que as interacdes podem se estabelecer de diferentes formas
durante a investigacdo, Lapassade (2001), prop0e trés tipos de Observagdo Participante: 1)
Observacdo Participante periférica, em que o observador estd inserido no grupo de maneira

que nao interfira nas atividades; 2) Observacdo com participacdo ativa, em que o observador
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pode participar de atividades, mas ndo se inserir por completo nelas; e 3) Observacéo
participante total ou completa, em que o observador participa em atividades do grupo. Assim,
0 autor compreende a observacdo participante como todas as atividades desenvolvidas em
campo pelo investigador.

Nesta pesquisa, como opcdo metodoldgica foi desenvolvida a observacao participante
ativa que compreendeu visitas as comunidades afetadas pela monocultura de eucalipto na
regido de Lima Duarte-MG; conversas com moradores/as, educadores/as, funcionarios do IEF
e da prefeitura; e acdes conjuntas com o coletivo local contra o fechamento de escolas no
municipio de Lima Duarte-MG, referenciado na conjuntura. Além disso, para estruturacdo da
conjuntura e para a caracterizagdo do meu problema social, tambem realizei consultas de atas,
jornais e artigos académicos, que abordam a monocultura de eucalipto na regiao.

Para que pudesse compreender as implicacdes do problema social com as préaticas
educativas, escolhi uma escola localizada em S& Domingos da Bocaina, regido com maior
plantio de eucalipto, para realizar a observagdo participante e fazer entrevistas com
educadores/ as. Como a escola é coabitada pelas redes de ensino Estadual e Municipal, optei
por realizar a pesquisa com as duas redes. Os dados das entrevistas foram lidos em densidade,
transcritos, separados em tematicas e analisados a luz de categorias da ACD.

E importante ressaltar, como me propus a trabalhar com a ACD que, ao buscar
investigar sentidos de sujeitos em sua relacdo com processos de ideologia, hegemonia,
identidade, reconhe¢o que existem outros sentidos, outros saberes, advindos dessas relacées,
gue ndo serdo analisados, tampouco identificados na pesquisa, pois 0s discursos nada mais
sdo que momentos das préaticas sociais (FAIRCLOUGH, 2010). Nesse sentido, devido a
relacdo dialética entre momentos e praticas sociais, a observagdo participante possibilitou uma
melhor caracterizacdo, compreensdo e andlise das agdes e das relagcBes sociais que foram
imprescindiveis na caracterizacdo do contexto social de producao discursiva (capitulo quatro).

O corpus de pesquisa para ACD se refere a discursos produzidos a partir de entrevistas
semiestruturadas. As entrevistas semiestruturadas tem por base um roteiro previamente
elaborado das informacBes a serem obtidas; entretanto, durante a entrevista ndo é preciso
seguir uma sequéncia obrigatoria, e o entrevistador pode fazer intervencdes junto ao
entrevistado (MANZINI, 1995; MANZINI; SIMAO, 2001). Desse modo, é possivel obter e
inserir informacdes na entrevista, de acordo os elementos que véo aparecendo durante a
realizacdo da mesma.

A escolha dos quatro entrevistados se deu através da observacgdo participante. Por meio

de conversas com moradores/as, educadores/as e estudantes, alguns sujeitos eram sempre
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referenciados, devido a sua relagdo com a escola e a com comunidade, bem como as suas
atuacles pedagogicas, o que me levou a escolhé-los (Quadro 1). Para esta pesquisa as
entrevistas foram conduzidas, sem perguntas rigidas, priorizando a voz dos sujeitos, de
maneira a dar enforque aos dados relevantes para investigacdo. Sob a autorizagdo dos
entrevistados/as, as entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas e analisadas,
sendo os nomes utilizados para a pesquisa ficticios, para preservar o anonimato dos

entrevistados.

Quadro 1 - Caracterizagdo dos sujeitos entrevistados

Educador/a entrevistados Relag¢do com a escola
Renato Gestor da rede estadual
Carla Professora de Ciéncia/Biologia
Paula Gestora da rede municipal
Luiza Professora dos anos iniciais

Fonte: Elaboracéo propria.

As entrevistas levaram em conta dois aspectos: a) Caracterizacdo do/a educador/a,
com base em sua trajetdria, e relacdo do/a mesmo/a com a escola e com a comunidade; b)
Relacdo comunidade/escola a partir de problemas/conflitos/injusticas ambientais locais, dando
enfoque a questdo da monocultura de eucalipto, e as possiveis reverberacdes a educacéo.
Apbs a transcricdo segmentos dos discursos foram divididos em quatro eixos tematicos que
surgiram a partir de uma leitura densa das transcricoes.

Os quatro eixos tematicos foram: 1)Trajetoria dos educadores/as, em que busquei
caracterizar os sujeitos entrevistados, dando enfoque para a sua relagdo com o campo e com a
escola. As informacdes obtidas nesta etapa foram utilizadas para compor o contexto social de
producdo discursiva, que sera discutido no capitulo cinco; 2) Sentidos sobre
problemas/conflitos/injusticas em sua relacdo com a monocultura de eucalipto, no qual
abordo as significacOes dos/as educadores/as sobre a problematica em questdo; 3) Sentidos
sobre a escola a partir da relacdo escola/comunidade, em que busquei compreender a
relacdo que escola estabelece com o contexto local; 4) Sentidos sobre curriculo e praticas
educativas, eixo em que discuto as relagfes de poder existentes na configuracdo dos
curriculos e das praticas educativas, e os sentidos dos/as educadores/as sobre suas praticas e
as educabilidades em disputa. Os discursos referentes aos trés ultimos eixos foram abordados

a luz da ACD no capitulo seis, em que foi privilegiada a analise do léxico e da
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intertextualidade manifesta, dando énfase na representacao discursiva.

Conforme explicitado no capitulo anterior, a intertextualidade consiste na propriedade
dos textos de possuir fragmentos de outros, ou seja, as formas pelas quais outros textos sdo
incorporados na producdo dos discursos (FAIRCLOUGH, 2001, apud VIEIRA; RESENDE,
2016, p.135). Ja representacdo discursiva, por meio de significagdes do seu conteudo,
estabelece os tipos de discursos, indicando 0 modo como estdo representados e sua funcéo,
além de poder incluir aspectos de estilos e contexto representados. Sendo assim, a
representacdo pode ocorrer de duas formas: 1) direta, quando as palavras exatas do discurso
sdo referenciadas pelo autor, como quando se utiliza aspas; ou 2) indireta, quando néo se faz
uso das palavras originais, ou sentidos, empregadas nos discursos (FAIRCLOUGH, 2001).

No campo analitico de tais representacfes, utilizei as seguintes categorias:
pressuposicao, negacao, metadiscurso e ironia (FAIRCLOUGH, 2001).

As pressuposicdes sdo representadas no texto por proposicdes consideradas, podendo
ser apoiada em textos anteriores produzidos pelos préprios sujeitos que fazem uso da
pressuposicdo, ou em textos produzidos por outrem, podendo ser instrumentos de
manipulacdo. A negacdo é um fendmeno em que outros textos sdo incorporados no sentido
de contradizé-los ou rejeita-los, implicando a defesa de uma ideia.

No metadiscurso, o produtor do discurso da ideia de um distanciamento de si mesmo
no texto, de maneira a produzir diferentes niveis, como se os textos incorporados fossem de
outro produtor. O metadiscurso pode se apresentar por meio de expressdes evasivas,
sugerindo pretextos (“espécie de”); expressdes que sugerem pertencimento a outro texto
(“segundo fulano”), expressdes metaforicas; ou fazendo uso de pardfrases. A parafrase
consiste em reformular no texto algo que foi dito por outra pessoa, dessa forma representa
uma ideia advinda de um texto-base. Fairclough (2001) ao discutir metadiscurso, adverte
sobre as implicacBes desse fenémeno as representacfes de identidade, uma vez que a pessoa
ao incorporar o discurso de outra se envolve com as estruturas que formulam o discurso,
trazendo suas defini¢cdes textuais politicas e ideologicas.

Por fim, a ironia é o uso de um texto (discurso) para empregar outro sentido, outro
significado, este que requer uma interpretacdo. A interpretacdo pode se dar a partir de
pressupostos do interprete, com base em suas crencas e valores, relacdo entre significado e
contexto, tom de voz, pistas nos textos escritos.

Em todo movimento analitico, as relagdes ideoldgicas tomaram corpo, j& que,
conforme referenciado, as relacfes dialéticas existentes entre o discurso e 0s outros elementos

das praticas sociais possibilitam que os discursos incorporem e sejam incorporados por outros
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elementos, configurando novos sentidos e significados, portanto, os discursos podem
informar, inculcar e/ou reproduzir significados. Sendo que, os sentidos e significados séo
representados ndao apenas no uso da linguagem, mas tambeém através de corpos, posturas,
gestos, movimentos, etc (FAIRCLOUGH, 2010).

Nessa perspectiva, Fairclough (2010) nos remete aos aspectos ideologicos e
hegemdnicos presentes nas representacdes discursivas, pois atraves dos processos ideoldgicos
as reproducdes ou mudancas discursivas se estabelecem para garantir a hegemonia. A
categoria ideologia possibilita compreender os processos ideoldgicos presentes nos discursos,
por meio dos sentidos das palavras, dos estilos, do uso das categorias de analise. A categoria
hegemonia, nos atenta as orientagdes da pratica social, sejam elas orientacdes econémicas,
politicas, ideologicas e culturais (RESENDE; RAMALHO, 2004). Fairclough (2010) se
fundamenta no conceito de ideologia proposto por Thompson (1995), que estabelece que
“estudar a ideologia ¢ estudar as maneiras como o sentido serve para estabelecer e sustentar
relagdes de dominagdo” (THOMPSON, 1995, p.76). Dessa maneira, nas analises também
busquei identificar os aspectos ideoldgicos por meio das representacées discursivas.

Segundo Thompson (1995) a ideologia pode operar com base em cinco modos:
Legitimacdo, Dissimulagdo, Unificacdo, Fragmentacdo e Reificagdo, como se observa no
Quadro 2:

Quadro 2 - Modos de operacéo da ideologia

Modos Gerais Algumas Estratégias Tipicas de construcdo simbdlica

Racionalizacdo
Legitimagéo Universalizacdo
Narrativizagao

Deslocamento
Dissimulagdo Eufemizacao
Tropo( sinédoque, metonimia, metafora)

e Estandardizagdo
Unificagdo Simbolizagdo da Unidade

Diferenciacdo

Fragmentagao Expurgo do outro

Naturalizagdo
Reificacdo Eternalizagéo
Nominalizagéo/ passivizagdo

Fonte: Adaptado pela autora de Thompson (1995).

A Legitimacéo se configura quando as relacdes de dominacdo séo estabelecidas ou

sustentadas com base em apoio, em concordancias. A legitimagéo pode ser concebida por: a)
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racionalizacdo, onde é construida uma cadeia de raciocinio pelo produtor da construcéo
simbdlica, b) universalizagdo, quando sdo feitos acordos em que interesses de alguns
individuos sdo determinados como interesse de todos, e c) narrativizacdo, quando as
construcdes simbolicas se ddo através de historias que contam do passado e incorporam 0
presente.

O processo de Dissimulacdo ocorre quando as relacbes de dominacdo sdo
estabelecidas ou sustentadas de maneira ocultada, negada ou obscurecida, por desviar a
atencdo, ou por passar por cima de outra concepc¢do. A dissimulacao por ser concebida por: a)
Deslocamento, quando um determinado objeto ou sujeito € usado para se referir a outro,
sendo as caracteristicas positiva ou negativa transferidas, b) Eufemizacéo, quando ocorre uma
valoracdo positiva a partir das relacBes, acGes ou institui¢bes, ¢) Tropo, quando ha um uso
figurativo das formas simbdlicas. O tropo se refere a um grupo de estratégias que abarcam a
sinédoque, que envolve a juncdo semantica da parte e do todo; a metonimia que consiste em
empregar um termo no lugar de outro e a Metéfora, que ¢ a aplicacdo de um termo ou frase a
um objeto ou acdo a qual ele, ndo poderia ser aplicado.

A Unificacdo ocorre quando as relacbes de dominacdo sdo estabelecidas ou
sustentadas através da construcdo simbolica de uma unidade coletiva, interligando os
individuos independente de diferencas e divisdes que possa separd-los. Processos de
unificacdo podem se d& por: a) padroniza¢ado, quando as formas simbdlicas sdo postas sob um
referencial, ou por b) simbolizacdo da unidade, construcdo de simbolos que para representar
uma unidade ou uma identificacdo coletiva, pode ser relativa de um grupo, ou de uma
pluralidade de grupos.

Ja quando as relagdes de dominacdo sdo estabelecidas ou sustentadas por meio da
segmentacdo de individuos ou grupos, bem como de suas concepcles, constitui a
Fragmentacao, que pode ocorrer por: a) diferenciacdo, quando é dada énfase as distingGes,
as diferencas com base nas caracteristicas que os diferem, e b) Expurgo do outro, quando ha a
construgdo de um inimigo.

Por fim, a Reificagdo se configura quando as relagfes de dominacao séo estabelecidas
ou sustentadas por meio da retratacdo de uma situagdo transitoria, histérica, como se a mesma
fosse permanente, natural ou temporal, e, desse modo, produz a eliminagdo ou apagamento do
carater socio-historico dos fendmenos. Processos de reificagdo podem ocorrer por: a)
naturalizacdo, quando um processo historico social é tratado como um acontecimento natural
ou inevitavel; b) eternalizacdo, quando os fenbmenos sdo concebidos como permanentes,

imutaveis e recorrentes, exaurindo o seu carater histérico; ¢) nominalizacdo, quando
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processos sdo transformados em nomes; e por d) passivagdo, quando os verbos sdo usados
na voz passivas. Os dois Ultimos processos de reificagdo (¢ e d) produzem um apagamento
dos atores e das acOes, e tendem a eliminar as referéncias que possibilitam identificar
contextos espaciais e temporais, por modificar as construcfes verbais ou fazer uso do
gerundio.

Diante das estratégias investigativas expostas, no proximo capitulo apresento o meu
contexto social de producao discursiva, em que caracterizo o ambiente onde o problema social
se insere e os/as educadores/as entrevistados/as na busca por compreender 0s mecanismos de

producdo de sentidos sobre o problema social.
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4. CONTEXTO SOCIAL DE PRODUCAO DISCURSIVA

Nas ultimas décadas, inUmeras tecnologias e praticas de uso e manejo da terra, como a
silvicultura, se expandiram pelo mundo sob um discurso de suprir a crescente demanda por
recursos naturais e diminuir a pressdo sobre 0s remanescentes naturais. E nesse cenario,
fazendo uso das melhores tecnologias, o Brasil se destaca por ser um dos maiores produtores
de florestas plantadas do mundo, em sua maioria florestas compostas por pinus e eucalipto,
ficando em 4° lugar no ranking mundial dos produtores de celulose. Segundo dados da
Confederagdo de Agricultura e Pecuaria (CNA), as florestas plantadas no Brasil ocupam uma
area de aproximadamente sete milhdes de hectares, sendo Minas Gerais o estado que lidera o
ranking de area plantada, contando 1,49 milh&o de hectares, seguido por Sdo Paulo e Parana
(IBA, 2017).

O eucalipto é a espécie mais plantada no Brasil, originario da Austrélia, foi
introduzido nos pais por volta de 1900 com o objetivo de suprir a demanda de lenha, postes e
dormentes nas estradas de ferro. Por volta da década de 1970 para atender a demanda de
carvdo das siderurgias, o plantio comecou a se expandir pelo pais. Atualmente, a area de
floresta plantada de eucalipto no Brasil ocupa mais de sete milhdes de hectares (Figura 4),
sendo as maiores produtoras localizadas no estado de Minas Gerais, Para, Maranhdo, Mato
Grosso do Sul e Espirito Santo. Em tais regides o alto consumo de carvao vegetal se destina a
suprir a grande demanda de siderurgicas instaladas nessas regides (MONTEIRO, 2006;
VITAL; PINTO, 2011). Dessa forma, pode-se correlacionar a expansdo das plantacfes de
eucalipto com a intensificacdo da atividade mineraria. Como exemplo, destaco a regido do
quadrilatero ferrifero, localizada na regido centro-sul do estado de Minas Gerais, que €
responsavel por cerca de 60% da extracdo nacional de minério de ferro, e a concentracdo da
producéo vegetal na regido do cerrado para atender a essa demanda.

Segundo Rezende e Santos (2010), os principais agentes reflorestadores no estado de
Minas Gerais sdo: siderdrgicas independentes (guseiras), e integradas; produtoras de celulose;
produtoras de ferroliga; e os produtores independentes. Sendo as siderurgicas independentes
(quseiras) e integradas, e as produtoras de celulose as responsaveis pelo maior consumo de
matéria prima florestal no estado. Nesse contexto, para atender a nova legislacdo ambiental,
que visa reduzir a producdo de carvdo mineral oriunda de florestas nativas, houve um
crescimento das florestas energéticas de Minas Gerais. No entanto, como a o carvdo mineral é
utilizado no processo produtivo da atividade mineraria as relagdes de compra e venda séo

dependentes do crescimento econdmico e da demanda atual de carvdo vegetal (REZENDE;
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SANTOS, 2010).

Localizagdo das florestas plantadas (2016) Especie florestal
Eucalipto

Outras especies
Pinus

Area (ha)

~70

500.000
1.0000.000
1.500.000

830.538
Estado

(Tudo) M.

Argentina

Figura 2 - Area de Floresta plantada no Brasil (2014- 2016)

Fonte: IBGE (2016).

Ao mesmo tempo em que as monoculturas avancavam pelo territorio brasileiro,
controvérsias socioambientais surgem acerca dessa alternativa, sendo que muitas delas
contrapdem a visdo de que as florestas plantadas seriam uma alternativa socioambientalmente
viavel. Enquanto, de um lado, as grandes empresas, por meio de selos de producdo, garantem
que o produto ¢ feito de forma “sustentavel”, proveniente de 4&reas com manejo
ambientalmente adequado e de forma socialmente justa. Por outro, diversos conflitos
socioambientais emergem nos territorios em que o plantio se expandiu devido,
principalmente, & desterritorializacdo de povos tradicionais e as formacdo de reservas
ambientais (GOMES; FROES, 2008).

Assim, a desigual distribuicdo dos riscos ambientais fez com que as florestas de
eucalipto passassem a ser reconhecidos por especialistas e comunidades tradicionais como
uma alternativa ambiental lucrativa do ideal desenvolvimentista, uma vez que a renda oriunda
da prética € destinada quase em sua totalidade as grandes empresas, enquanto que 0s impactos
ambientais e sociais recorrem sobre as comunidades que foram tomadas pelas plantacdes.
Sendo esta realidade de desigualdades socioambientais conscientemente e estrategicamente

pensada pelo setor empresarial responsavel, como descrito no fragmento do relatério da IBA
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de 2017.

Para dar continuidade a curva ascendente de crescimento do setor e sua
importante contribui¢do para o desenvolvimento econdmico e sustentavel do
Pais, a Ib& segue trabalhando pelo estabelecimento de uma politica clara e
consolidada do setor no Brasil. A reducdo de custos, fundamental para a
manutengdo da competitividade da industria brasileira, inclui a desoneracgdo
tributaria de investimentos, a resolucdo dos principais entraves de
infraestrutura e logistica, a reforma trabalhista, a desburocratizacdo de
processos como o licenciamento ambiental, o registro de produtos que
garantam a defesa fitossanitaria do setor, a melhora da oferta de créditos a
produtores rurais e o combate permanente & concorréncia desleal. (IBA,
2017, p.05 apud BRITO, 2017, p. 8).

Portanto, intrinsicamente ao crescimento das plantagdes de eucalipto no territorio
brasileiro emergem intmeros conflitos ambientais em decorréncia das modificacdes
ambientais que comprometem a vida no campo, sendo os conflitos que envolvem o uso da
agua, a desestruturacdo da economia camponesa e a expulsao das terras 0s mais recorrentes.

Para exemplificacdo destaco o conflito ambiental na regido Maranhdo em funcdo das
plantacdes de eucalipto da empresa de base florestal Suzano. Controlada por uma rold com
negdcios em 60 paises, a empresa € a segunda maior produtora global de celulose de eucalipto. As
primeiras florestas de eucalipto comegaram a ser plantadas na regido do Maranhdo ha cerca de 30
anos para suprir as usinas de ferro. Hoje as plantacfes ja ocupam uma area com o raio de 200 km,
se espalhando por oito municipios, fazendo com que os povos locais, sem terras para o
plantio, passassem a utilizar do extrativismo para sobreviver.

E nesse contexto, como forma de resisténcia e luta por territorio surgiu 0 Movimento
Interestadual das Quebradeiras de Coco de Babucu (MICQCB) que retne cerca de 30 mil
mulheres extrativistas no maranhdo, Para e Tocantins, estados onde a Suzano atua. Como
grande parte das reservas extrativistas pertence a empresa, 0 movimento vem passando por
alguns impasses internos pelo fato de integrantes acharem que dependem da empresa, se
dispondo a fazer parceria com a mesma. Em contrapartida, outros integrantes acreditam que
ndo devem fazer negdcios com uma empresa que, segundo estes, destrdi os modos de vida das
comunidades locais e ameaca a seguranga alimentar no campo. Desse modo, ainda com suas
contradicGes internas, 0 movimento luta pela reapropriagdo dos seus territorios e pela defesa
de suas comunidades (JUNIOR; OLIVEIRA; COSTA, 2014).

Essa crescente expropriacdo de terras e dos meios de sobrevivéncia tanto nas
comunidades urbanas, dos grandes centros, quanto nas comunidades rurais, vém acarretando

uma série de desigualdades socioambientais e de violagdes de direitos humanos. Dessa forma,
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contrapondo tais injusticas, as reivindicacdes desses individuos e/ou coletivos injusticados
estdo cada vez mais presentes, como afirmam Leroy; Pacheco (2011):

Muitos grupos sociais foram “desconectados”, ou melhor, arrancados a forga
do seu territério, mas o seu grito de injusticados € o grito da reivindicacdo
por dignidade, por reconhecimento. Ndo se trata de uma “demanda” de
subalternos por mais justica, mas antes de tudo, de uma afirmacdo que
coloca os setores dominantes no seu verdadeiro lugar de predadores e
opressores (...) o clamor por equidade e igualdade frente ao trabalho, ao
territorio, as politicas de “desenvolvimento” confunde- se aqui com o grito
por um meio ambiente preservado para o futuro. Esse grito se confunde, por
sua vez, com o grito contra o mercado que pretende cuidar desse meio
ambiente (LEROY; PACHECO, 2011, p.53).

Ao observar as areas com conflitos ambientais envolvidos com o plantio de eucalipto
no Mapa do Observatorio de Conflitos Ambientais (GESTA/UFMG), no capitulo quatro, os
conflitos ficaram restritos ao norte do estado, mais especificamente a regido nordeste, ndo
aparecendo nenhum conflito na regido da zona da mata, apesar da regido sudeste apresentar
areas de plantio de acordo com o Mapa de Florestas plantadas do IBGE. Como ja citei, 0
namero de conflitos demarcados no Mapa de Conflitos Ambientais estd restrito a
potencialidade de atividade do grupo de pesquisa responsavel, mas uma correlacdo entre os
mapas coloca a regido sul como uma regido sem conflitos. Pode ser que algumas areas,
realmente, ndo sejam regides de conflitos, todavia, uma acdo conjunta entre a
Superintendéncia Regional do trabalho (SRT/MG), o Ministério Publico do Trabalho e a
Policia Rodoviaria Federal (PRF) encontrou trabalhadores em condi¢Ges analogas a
escraviddo em uma fazenda localizada na zona rural de Santa Barbara do Monte Verde,
municipio vizinho de Lima Duarte-MG. Conforme o Ministério do Trabalho, os funcionérios
realizavam o corte e empilhamento de toras de eucalipto (TRIBUNA DE MINAS, 2018).
Sendo assim, fica clara a importancia de novos estudos e parcerias entre grupos de pesquisas e
instituicdes que tém por objetivo identificar casos de injusticas socioambientais, para melhor
identifica-las e caracteriza-las, pois, a invisibilizacdo de problemas ambientais corrobora para
que discursos hegemdnicos afirmem que essa ou aquela regido ndo € uma regido problema.

Nesse sentido, com intuito de explicitar as injusticas socioambientais decorrentes da
monocultura de eucalipto, em um primeiro momento apresentei um panorama geral sobre o
avanco da monocultura no territorio brasileiro. Na proxima secdo, que se referente ao meu
contexto social de producdo discursiva, me limito aos problemas/conflitos/injusticas
decorrentes da monocultura de eucalipto na regido escolhida para estudo, que esta localizada

no municipio de Lima Duarte-MG.
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4.1. Expansdo da monocultura de eucalipto no municipio de Lima Duarte-MG

Para caracterizar e compreender a problematica da monocultura de eucalipto no
municipio de Lima Duarte, MG, tomei as comunidades com os maiores plantios de eucalipto,
0 ambiente escolar, bem como o0s espagos politicos e institucionais como contexto social de
producéo discursiva.

Desse modo, por meio de consultas a documentos oficiais, como atas de audiéncias
publicas, pesquisa em jornais e artigos, reunides locais, € visitas in locu, em que obtive relatos
de moradores/as, educadores/as e funcionéarios do IEF, fiz uma descricdo da questdo
socioambiental local.

O municipio de Lima Duarte-MG localiza-se na Mesorregido da Zona da Mata,
microrregido de Juiz de Fora. Com uma area total de 848,564 kmz2, o municipio é subdividido
em quatro distritos: Sede, Conceicdo do Ibitipoca, Sdo Domingos da Bocaina e Sdo José dos
Lopes. Além de vilas e povoados rurais, sendo eles: Capitdes, Capoeira Grande, Capoeirdo,
Manejo, Mogol, Monte Verde, Orvalho, Palmital, Rancharia, Rosa Gomes, Souza e Véarzea do
Brumado. Os municipios limitrofes sdo: Juiz de Fora, Pedro Teixeira, Bias Fortes, Santa Rita
do Ibitipoca, Santana do Garambeu, Andrelandia, Bom Jardim de Minas, Olaria, Santa
Bérbara do Monte Verde (Figura 3).
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Figura 3 - Localizagé&o do municipio de Lima Duarte na Zona da Mata Mineira e no
estado de Minas Gerais
Fonte: Neto et al. (2014).

Segundo dados do IBGE (2010), a populagédo possui 16. 786 habitantes, sendo 3.786
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residentes da zona rural e 12.363 residentes da zona urbana. Todavia, por ser um municipio
com uma populagdo pequena, 0s aspectos comunitarios rurais e urbanos se entrecruzam nos
diferentes espacos socioculturais. Sendo a area rural extensa quando comparada com a parte
urbanizada.

Segundo Neto et al (2014), a conservacdo da flora se deve em grande medida a
presenca de uma unidade de conservacdo de protecdo integral em sua parte norte, referente ao
Parque Estadual do Ibitipoca, a zona de amortecimento e a compartimentos de relevo
acidentado, que dificultam atividades agropastoris e favorecem a manutencdo da vegetacéo, e
ao estabelecimento de conectividades funcionais. Para fins econdmicos, as terras eram,
predominantemente, utilizadas para pastagens, porém, nos ultimos anos em funcdo da
rentabilidade, as investidas se centraram na monocultura de eucalipto.

O plantio de eucalipto se distribui de forma irregular, o que tende a diversificar os
mosaicos paisagisticos na zona rural do municipio e regido, com casos de reflorestamentos
que atingem topos de morros e violam areas de preservacdo permanente. Assim, ha supressao
dos referenciais fisiondbmicos continuos dos campos de altitude e acdes de erosdo laminar
aceleradas em funcdo da interceptacdo precaria das aguas pluviais exercida pelo eucalipto e
pela difusdo menos eficiente do escoamento superficial em funcéo do baixo desenvolvimento
do sub-bosque. Sendo que, nos distritos de Sdo Domingos da Bocaina e Souza do Rio Grande,
0S Us0S menos intensivos tem garantido uma dinamica erosiva mais controlada (NETO et al.,
2014).

Para caracterizar a dindmica das areas com plantio de eucalipto no municipio de Lima
Duarte-MG, Moura e Saidan (2014), usando técnicas de sensoriamento remoto em conjunto
com os Sistemas de Informacdo Geografica (SIG), acompanharam o desenvolvimento das
areas com plantio de eucalipto entre os anos de 2005 e 2011. Com base nos resultados, em
2005, o municipio apresentava uma area plantada total de aproximadamente 2,26 km2 de
eucalipto o que corresponde a 226 ha. Fazendo uma relacdo dessa area com a area do
municipio que é de 848,56 km?2 esse valor corresponde a apenas 0,26% do total. Naquela
época, as plantacGes eram dispersas e com tamanho reduzido, com o maior plantio localizado
na porcao leste do municipio. Entretanto, ao longo dos seis anos, ocorreu uma mudanca
significativa no quadro de plantagdes de eucalipto no municipio. Em 2011, foi encontrado um
total aproximado de 22,4 km? ou 2.240 ha de planta¢des, que corresponde a um crescimento
de aproximadamente 891% em relacdo ao ano de 2005, com as maiores plantacoes situadas na
porcdo noroeste e oeste do municipio, e plantagdes menores em todas as regides do

municipio.
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Nesse sentido, Moura e Saidan (2014) destacam a auséncia de areas de silvicultura em
alguns locais onde antes se fazia presente, dando enfoque a regido leste do municipio que, em
2005, possuia a maior area de plantio e em 2011 apresentou reducéo consideravel. Segundo os
autores, essa auséncia indica que houve uma mudanca do uso da terra ou a ocorréncia de um
processo de exploracdo recente. J& a ampliagdo da area plantada, principalmente na regido
noroeste e oeste do municipio, iniciou de fato a partir de 2005, uma vez que, em imagens de
satélites anteriores ao periodo analisado ndo ha evidéncias de plantacbes tdo expressivas
guanto as identificadas. Dessa forma, com bases nos dados apresentados, fica claro que o

plantio de eucalipto na regido cresceu de forma vertiginosa nos Gltimos anos (Figura 4).
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Figura 4 - Distribuicao das areas de cultivo de eucalipto no municipio de Lima Duarte

em 2005 e 2011
Fonte: MOURA; ZAIDAN (2014).

Para ampliar as informacdes sobre o plantio de eucalipto na regido, no dia 13/01/2017,
fui a sede do Instituto Estadual de Florestas (IEF) do municipio. Por meio de conversa
informal, trés funcionarios que estavam presentes fizeram um breve panorama da chegada do
eucalipto da regido. Segundo os relatos, o inicio dos plantios em Lima Duarte ocorreu por
volta do ano de 2004, concomitante com investidas de compra de terras na regido com a
finalidade de reflorestamento. Na época, empresarios da Saint Gobain Pam Bioenergia
LTDA, sociedade empresaria limitada cuja atividade principal € producdo de carvéao vegetal,

procuraram a prefeitura de Lima Duarte para propor parcerias e fazer um projeto maior no
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municipio, porém, a prefeitura ndo fechou nenhum contrato com a empresa. Dessa forma, o
municipio de Lima Duarte ficou apenas com os plantios, referente a lenha, e a producéo de
carvao ficou no municipio de Bom Jardim de Minas, municipio vizinho de Lima Duarte, onde
a empresa se instalou. Com base nos relatos, durante o preparo da terra entre 0s anos de 2005-
2006 ocorreu uma intensa aplicacdo de agrotoxicos nos pastos, que levou a uma grande
mortandade de passaros na regido.

Com relacdo ao licenciamento, no inicio algumas plantacbes foram multadas,
principalmente no entorno do Parque Estadual de Ibitipoca. Entretanto, segundo o0s
funcionarios, hoje, todos os plantios se encontraram regularizados via Superintendéncia
Regional de Meio Ambiente (SUPRAM), sendo os processos de corte formalizados pelo IEF.
A maioria dos plantios estd em estagio de primeiro corte, com cerca de oito anos.

Durante a conversa, um dos funcionarios reconheceu a existéncias de impactos locais
advindos do plantio de eucalipto na regido, reforcando os prejuizos ambientais e sociais, pelo
fato do plantio ter se instalado em uma area de campo que tinha uma boa qualidade ambiental.

Teve impacto ambiental, social e econdmico. Total... tirou 0 homem do campo (...).
O homem do campo produzindo bem ou mal, estava la. Tirando leite, tendo o que
comer. Porém, com a chegada da empresa os moradores venderam suas terras.
Alguns vieram para a cidade, ficaram desempregados. Ou se empregados, com
subempregos. A parte econdmica ficou para o municipio de Bom Jardim, porque a
atividade industrial se instalou I&.

Outra questdo ambiental relatada foi referente a poluicdo. O processo de carbonizagdo
é realizado nas proximidades da regido do Capoeirdo, dessa forma, a poluicdo afeta
diretamente o municipio de Lima Duarte (Figura 5). Aqui, vale ressaltar que essa regido €

uma das mais carentes do municipio, sendo a populacao caracterizada como de baixa renda.
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Figura 5 - Poluicdo do ar decorrente da queima do eucalipto para producéo de carvao
Fonte: Arquivo da pesquisadora (2017).

Com relagdo ao descumprimento de contratos da producéo de eucalipto do Programa
Produtor Florestal (PPF), destinado a atender a usina Arcelor Mitral, localizada proxima ao
municipio de Lima Duarte, os funcionarios do IEF informaram que o problema ja havia sido
resolvido, apos a reativacdo dos contratos no inicio do ano de 2016, e que o mesmo havia
ficado restrito a regido Juiz de Fora, onde cerca de 250 produtores que participavam do PPF
ficaram impossibilitados de usar suas terras. Segundo informacGes da Cooperativa dos
Produtores de Florestas Sustentaveis da Zona da Mata (Coopflos) seis milhGes de reais
deixaram de ser investidos por més na economia e a perda de empregos diretos chegou a 700
postos (NOCELLI, 2016).

No dia 28 de janeiro de 2017 realizei uma visita & comunidade de Sdo Domingos da
Bocaina, que fica localizada na regido de maior plantio de eucalipto do municipio. A visita foi
guiada por uma professora e uma moradora/estudante do Ensino Médio da escola da
comunidade.

S&o Domingos Bocaina esta localizado na porcdo rural do municipio de Lima Duarte,
a 33 km da zona urbana, sendo que 23 km sdo de estradas de terra. Segundo relatos sobre a
histéria da comunidade, durante o periodo da escravatura muitos escravos conseguiram se
refugiar na regido por ser rota da Estrada Real. A regido possui belas paisagens e cachoeiras,
porém, a paisagem vem passando por diversas modificacdes ambientais, muita delas em

decorréncia da monocultura de eucalipto (Figura 6).
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Figura 6 - Monocultura de euca

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2017).

Com base em um diagnéstico realizado pelos/as professores/as da escola da
comunidade de S& Domingos, a regido possui aproximadamente 400 habitantes, que
sobrevivem de trabalhos locais como: lavrador, produtor leite, serrador, servente escolar,
comerciante, carpinteiro, pintor, caseiro, faxineira. Os maiores problemas locais apontadas
pelos/as moradores/as se relacionam com a falta de empregos e o transporte publico, que,
além de ser escasso, em algumas épocas as estradas ficam intransitaveis, principalmente nos
periodo de chuvas.

Durante a visita, percorremos toda a comunidade. Primeiramente visitamos a area
central, onde se encontra a escola, a igreja, o posto de salde e a maior concentracdo de casas.
Posteriormente, visitamos a regido de Capitaes, onde esta localizado um dos grandes plantios
de eucalipto do municipio (Figura 7). Na ocasido, em conversa com alguns moradores/as, um
morador, que também era trabalhador da empresa responsavel pelo maior plantio da regiao,
contrapondo a visdo que coloca a monocultura de eucalipto com uma oportunidade para
geracdo de empregos diretos e indiretos e investimentos em infraestrutura, relatou que o
cultivo na regido é praticamente todo mecanizado e necessita de pouca mao-de-obra, portanto,
acaba por gerar poucos empregos.

Tal situacdo reflete uma mudanga nas relacbes de trabalho no campo a partir da
mecanizacao da producdo agricola. Por necessitar de mao-de-obra especializada e fazer os/as
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trabalhadores/as perderem o vinculo com a producéo, a partir de trabalhos esporadicos, essa
mudanca fez com que os sujeitos do campo ficassem mais vulneraveis e dependentes do
capital (TORMIN et al., 2013).Outra questdo relatada pelos/as moradores/as foi referente a
infraestrutura nas regides de plantio, devido a precariedade das estradas e a pouca sinalizacéo

das vias que desembocam nas plantacGes.
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Figura 7 - Plantio de eucalipto da regido de Capitdes- Sdo Domingos

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2017).

No periodo de 23 a 25 de julho de 2017, juntamente com uma professora do
municipio, fiz outra visita a regido de plantio de eucalipto. Nessa oportunidade, fiquei
hospedada na comunidade do Souza que, segundo relatos de moradores/as, € a regido mais
impactada com o plantio de eucalipto. Nessa ocasido, conversei com moradores/as sobre 0s
impactos locais, visitei alguns plantios de eucalipto, além de conhecer a sede da empresa,
localizada no municipio vizinho Bom Jardim de Minas.

A comunidade do Souza esta localizada a aproximadamente 27 km de estrada de chéo
da regido central de Lima Duarte. Dessa forma, devido a distancia, as condicGes de transporte
das estradas, comumente os/as moradores/as realizam suas principias atividades, como
aquelas ligadas a satde e a alimentacdo, no municipio de Bom Jardim de Minas.

Em conversa com os/as moradores/as, os/as mesmos/as relataram diversas mudancas a
partir da instalagdo da empresa Saint Gobain Pam Bioenergia LTDA na regido. No que se
refere & geracdo de empregos, apenas trés moradores da comunidade foram contratados pela
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empresa, pois a mesma necessita de méo-de-obra especializada que “vem de fora”. Como
exemplo, citaram o municipio de Montes Claros. Assim, essa realidade contrapde 0s discursos
colocam a geracdo de emprego como uma das principais vantagens desse tipo de
empreendimento.

Com relacdo as desvantagens, os/as moradores/as relataram o aumento de doencas
respiratorias, devido a poeira decorrente do fluxo de caminhdes, este que ocorre 24 horas por
dia; a seguranca, pois os veiculos séo de grande porte e passam por dentro da comunidade,
sendo relatados casos de acidentes, como uma ocasido em que uma roda soltou e atingiu uma
casa, e fios de iluminacgdo publica arrancados pelos caminhdes; e a diminui¢do da populagéo
de peixes nos rios e cdrregos da regido (Figura 8).

Dessa forma, devido aos problemas relatados, a Associacdo de Moradores da
Comunidade do Souza em defesa de seus direitos, se articulou para cobrar algumas
providéncias por parte da empresa. Dentre as demandas da populagdo, destacam-se a mudanga
das vias de passagens de caminhfes, para que 0s mesmos parem de passar por dentro da
comunidade, e a construcdo de uma rede de esgoto para 0 escoamento da agua na
comunidade, que foi alterado com a chegada da empresa. Para compensar os danos, a
empresa, juntamente com a prefeitura, realizou o calgamento das ruas centrais da comunidade,
e esta providenciando obras de saneamento béasico e da reforma do campo de futebol da
comunidade.

Em conversa com moradores/as, o grande anseio da comunidade € o investimento no
turismo local, devido a paisagem que conta com cachoeiras e trilhas. Entretanto, os/as
mesmaos/as reconhecem que o plantio de eucalipto, bem como toda a dindmica envolvida com
a producdo, interfere diretamente na atividade turistica, por meio da contaminacdo dos
recursos hidricos com agrotdxicos; das condic¢des das estradas, devido ao fluxo de caminhdes

de grande porte; além da mudanca na paisagem, com as plantacdes de eucalipto.
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Figura 8 - Impactos ambientais da monocultura de eucalipto na comunidade do Souza

A: placa de aviso de veiculos e maquinas pesadas. B: poeira decorrente do fluxo de caminhdes. C: condigdes das
estradas devido a movimentacao de veiculos. D: movimentacdo de caminhdes na comunidade do Souza

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2017).

As visitas referenciadas foram realizadas com o proposito de descrever e compreender
0 historico do plantio de eucalipto no municipio de Lima Duarte, e identificar possiveis
processos de injusticas socioambientais. Entretanto, durante as visitas nas regides que
apresentam 0s maiores plantio de eucalipto, como S&o Domingos da Bocaina, Capitées,
Palmital e Véarzea, os/fas moradores/as, ao se referirem aos problemas locais, comumente
citavam a problematica do fechamento de escolas na zona rural do municipio. Desse modo,
resolvi incorporar esta questdo na pesquisa no intuito de discutir possiveis relacdes entre a

monocultura de eucalipto e o fechamento de escolas na regiao.
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4.2. As escolas do campo no municipio de Lima Duarte

Uma educacdo sem esperanca nhdo é educacdo.
Quem ndo tem esperanga na educacdo dos
camponeses devera procurar trabalho noutro lugar.
(FREIRE, 1979, p.15)

Nas ultimas décadas, o Brasil vem vivenciando um historico de fechamento de escolas
nas zonas rurais. Conforme levantamento produzido pelo Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST), com dados do Censo Escolar, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) mais de 37 mil escolas do campo foram fechadas nos
ualtimos 15 anos (SILVA JUNIOR, 2015). Nesse cenério, a realidade do municipio de Lima
Duarte-MG ndo ¢ diferente. Segundo relatos de educadores/as ha cerca de oito anos, as
escolas dos anos iniciais, que sdo de responsabilidade municipal, vivenciam um processo de
nucleacdo™®, sob justificativa do baixo nimero de estudantes por série, a qualidade
educacional das turmas multisseriadas e a necessidade de cortar gastos.

Em conversa com um educador que trabalha na rede municipal hd mais de 10 anos, o
mesmo relatou que ja trabalhou em diversas escolas localizadas na zona rural do municipio, e
que os discursos em prol do fechamento sempre se fizeram os mesmos. Nesta oportunidade,
devido as dificuldades em se fazer um levantamento das escolas fechadas via documentos
oficiais, pedi ao mesmo que relatasse, com auxilio de um mapa (Figura 9), as escolas que
foram fechadas e as comunidades as quais elas atendiam. Segundo o educador, foram
fechadas as escolas da comunidade do Souza, que atendia a comunidade de Capitaes; Véarzea,
que atendia Capoeirdo; Retiro do Meio; Rancharia; Mongol; Laranjeira; Cachoeira de S&o
Bento; Andorinhas; Salto; Monte Verde e Pirapetinga.

Por meio do processo de nucleacdo, atualmente as comunidades de Capoeirdo, Varzea,
Rosa Gomes, Souza, Capitdes sdo assistidas pela escola de Sdo Domingos da Bocaina. As
comunidades de Retiro do Meio e Rancharia, por Ibitipoca; Laranjeira, por Lopes.
Pirapetinga, pelas escolas localizadas em Orvalho e Manejo; e as duas escolas localizadas no
centro do municipio- Escola Municipal Bias Fortes e Escola Municipal Pedro Paz - atendem
as comunidades de Andorinhas, Cachoeira de Sdo Bento, Salto, Mongol e Monte Verde.

Assim, por meio do relato foi possivel notificar que, atualmente, 0 municipio conta

8 O processo de nucleacdo de escolas consiste no redirecionamento ou criacdo de escolas polos, no intuito
agrupar estudantes e professores/as de diferentes instituicdes de ensino em um Unico estabelecimento, portanto,
acarreta o fechamento de escolas. A maioria dos casos de nucleacdo ocorre em instituicdo que possuem turmas
multisseriadas (BRASIL, 2007).
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com oito escolas em funcionamento e que 11 escolas foram fechadas.

Ao discutir o processo de nucleagdo no contexto do Oeste Catarinense, Vieira (1999)
apontou alguns argumentos para auxiliar o debate local sobre a mudanca, que acredito
contemplar as demais realidades do campo brasileiro, sendo eles: a decisdo colabora com a
saida das pessoas do campo para a cidade; com o fechamento da escola, a acdo do poder
publico se ausenta na comunidade; a escola do campo tem outras fungdes para além ensinar; a
presenca da escola do campo geralmente atrai outros servi¢os publicos; e a participacdo da
comunidade na vida escolar.

Assim, indo ao encontro desses argumentos, um coletivo de educadores/as, do qual
fago parte, vem se reunindo contra o fechamento de escolas no municipio de Lima Duarte-
MG, principalmente as localizadas na zona rural, e realizando uma série de acGes como
assembleias, manifestos, reunides com a prefeitura e denuncias ao ministério publico. Para
exemplificar, destaco a reunido que ocorreu no dia 09 de janeiro de 2017 na Escola Tiago
Delgado, localizada no povoado de Manejo, contra o fechamento das escolas municipais
localizadas nas comunidades de Manejo e Orvalho. Na ocasido, em que estavam presentes
pesquisadores da UFJF, professores/as, moradores/as, estudantes e representantes da
prefeitura, foi discutido, a situacdo das escolas do municipio, os gastos educacionais e a
proposta de educacdo municipal. Assim, em contraposicdo as questdes citadas pela prefeitura,
por meio de “Manifesto em defesa das escolas publicas das zonas rurais de Lima Duarte-
MG”, apontamos que as decisdes por parte da prefeitura estavam sendo precipitadas e que ndo
resolveriam questbes mais urgentes como: formacdo do/a professor/a com énfase na
preparacdo necessaria para trabalhar com as turmas multisseriadas nas zonas rurais; estrutura
fisica de algumas escolas; e o transporte escolar, que apresenta problemas relacionados a
seguranga e ao grande tempo que os estudantes oriundos de comunidades rurais ficam dentro
do automdvel para chegarem a escola e/ou voltarem para suas casas. Para além dos
argumentos expostos acima, no manifesto foi enfatizado que o fechamento de escolas havia
contribuindo para o avanco de algumas atividades que ndo beneficiavam a populacdo do
municipio como um todo, dentre as atividades estavam: o desenvolvimento de monoculturas,
a pecuaria extensiva e o turismo. Durante o ano de 2017 nenhuma escola municipal foi
fechada, tal realidade acredito se relacionar com as a¢des desenvolvidas.

Para contrapor o corte de gastos, entregamos uma carta aos vereadores do municipio
solicitando fiscalizagdo na proposta da prefeitura em contratar uma assessoria educacional e
um sistema de ensino apostilado, uma vez que o0s custos desses sistemas de ensino séo

altissimos. Durante a discussdo do Plano Decenal de Educacdo do Municipio de Lima Duarte,
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em setembro de 2017, o pedido de fiscalizagéo foi reforgado.

No que se refere aos argumentos postos pela prefeitura para o fechamento das escolas
nas zonas rurais, com base nos dados do Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo
(PROALFA) de 2016, que avalia os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental em Lingua
Portuguesa, das oito escolas municipais as duas maiores notas do municipio foram obtidas por
duas escolas localizadas nas zonas rurais, sendo a maior nota da escola que possui sistema de
multissérie. Desse modo, a qualidade de ensino das escolas das nas zonas rurais do municipio

ndo configura uma justificativa para o fechamento.

T Ll j

Figura 9 - Mapa turistico de Lima Duarte

Fonte: Lobo Guara MTB (2018).

Tendo em vista que algumas escolas do municipio, tanto da rede municipal quanto da
rede estadual foram denominadas Escolas do Campo®® pelas Secretérias de Educacdo, o
coletivo de educadores/as vem afirmando, com base nos principios da Educacdo do Campo, a
luta pelo direito a uma Educacdo publica que valorize a vida no campo, seus sujeitos, seus
modos de vida, seus saberes. Nas palavras de Freire, que tanto inspira o coletivo, podemos

19 De acordo com as Diretrizes para a Educacdo Bésica nas escolas do campo de Minas Gerais (RESOLUCAO
SEE n° 2820/2015), Art. 2°, entende-se por: I1- escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida
pela Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE ou aquela situada em érea urbana, desde
que atenda, predominantemente, as populagdes do campo (MINAS GERAIS, 2015).
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dizer que:

N&o devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados,
receitas, ameacas, repreensdes e puni¢fes, mas para participar coletivamente
da construcdo de um saber que vai além do saber de pura experiéncia feito,
gue leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua propria historia
(FREIRE, 1991, p. 1).

Para que as Escolas do Campo se configurem de acordo com os principios da
Educacdo do Campo é necessaria a defesa de politicas especificas para a realidade local,
resguardando o direito a educacdo para todos, pensando o curriculo, o tempo escolar, o
transporte e as praticas pedagogicas diferenciadas. Por isso, nesse caminhar, buscamos
reforcar nossas acdes junto ao poder legislativo e executivo do municipio a fim de garantir os
direitos que pressupGe o estabelecimento dessas escolas, o direito a educacéo.

Nesse sentido, em reunido com os vereadores, componentes da Comisséo de Direitos
Humanos, Secretaria Municipal de Educacdo e pesquisadores do grupo TRAME/UFJF,
solicitamos uma politica municipal de Educacdo do Campo para 0 municipio, que
contemplasse as demandas educacionais locais como a multisseriacdo e o transporte escolar.
Dentre as propostas, sugerimos um projeto piloto em que fosse possivel desenvolver um
modelo de alternancia para os moradores/as da zona rural, com oportunidade de cursos
profissionalizantes, além de um espaco para que os/as professores/as do municipio
compartilhem préaticas pedagdgicas.

Com relacdo ao fechamento das Escolas do Campo, em decorréncia do aumento no
namero de escolas fechadas nas zonas rurais, em 2014, foi promulgada a Lei n° 12.960/2014
(BRASIL, 2014) que altera o artigo 4° da LDB n°9493/1996 (BRASIL, 1996), estabelecendo
que o fechamento de escolas que atende a estudantes residentes no campo deve ser antecedido
por consulta ao conselho municipal de educacdo, Orgdo normativo que conta com
representantes da gestdo e da comunidade escolar. Desse modo, mesmo sob varias
justificativas citadas pela prefeitura, a permanéncia das escolas no campo é um direito
garantido por lei, apesar de, muitas vezes, esse direito ser desconhecido por seus detentores.

O fechamento de escolas no campo contribui significativamente para a mudanca da
dindmica local, como o aumento do éxodo rural, uma vez que sem escolas nas proximidades,
familias inteiras mudam em busca de educacdo. Essa situacdo de vulnerabilidade do campo e
das Escolas do Campo foi evidenciada na fala de um morador durante a reunido citada na
Escola Estadual Tiago Delgado, no Povoado de Manejo: “mas o que acabou com as rogas,

com a zona rural foi retirar as escolas de 1a. O povo saiu tudo. As pessoas tem que sair de la
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para estudar” (Morador 1. Entrevista realizada em 09de Janeiro de 2017).

Além do fechamento de escolas nas zonas rurais, reconhe¢o que o municipio enfrenta
outros problemas socioambientais que contribuiram para o esvaziamento do campo, como
exemplo da especulacdo imobiliaria referente a venda de terras para o plantio de eucalipto, e
para o turismo, principalmente na regido do Parque Estadual de Ibitipoca, e recentemente na
regi&o da proposta de criacéo do Parque da Serra Negra da Mantiqueira®.

Dessa forma, devido a essas mudancas na dinamica local, acredito que o esvaziamento
do campo contribui para o fechamento das escolas, e vice-versa. Por meio da
aproximacédo/dialogo/agdes com diferentes sujeitos buscamos dar visibilidade aos contextos
das escolas e das comunidades rurais do municipio de Lima Duarte-MG, a fim de influenciar
na implementacdo de uma Politica Municipal de Educacdo do Campo que garanta o direito a
educacdo e que contribua na permanéncia dos sujeitos no campo. Mediante tais acdes, acabei
por alinhar algumas perspectivas da pesquisa aos objetivos e as acbes do coletivo e dos
sujeitos envolvidos com a defesa da Educacdo do Campo do municipio.

Por fim, ressalto a importancia do fortalecimento da relacdo comunidade-escola para
uma melhor compreensdo e resolucdo das tensbes existentes na sociedade e na educacdo. A
Educacdo do Campo, ao articular os saberes locais ao processo educativo, ocupa um
importante papel no empoderamento comunitario e no fortalecimento dos povos do campo

como sujeitos de direitos.

4.2.1 A Escola da Comunidade de Sdo Domingos da Bocaina

O municipio de Lima Duarte possui oito escolas municipais e quatro escolas estaduais.
Sendo que duas das escolas estaduais foram recentemente intituladas como Escolas do
Campo, pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEE). Como a pesquisa visa compreender o
modo como a escola (e seus sujeitos) lida com os processos de problemas/conflitos/injusticas

socioambientais decorrentes da monocultura de eucalipto no municipio de Lima Duarte-MG,

20 A proposta inicial de criagdo do Parque Estadual da Serra Negra da Matiqueira compreende uma érea total de
6.800 ha, localizada nos municipios de Olaria, Lima Duarte, Santa Barbara do Monte Verde e Rio Preto. Apesar
da proposta de criacdo do parque esta sendo discutida por aproximadamente sete anos, no segundo semestre de
2017, periodo em que ocorreram as consultas publicas e as audiéncias publicas, uma série de reivindicacGes
foram postas pelos/as moradores/as da regido e por pesquisadores da UFJF, algumas das quais tomei parte. As
maiores problematicas se referem a falta de participacdo da populacdo durante a elaboracdo da proposta; as
desapropriaces, nas regides que contemplam o parque; e mudanca da dindmica local com a chegada do turismo.
Portanto, com base na proposta vigente, a maioria dos/as moradores/as dos municipios de Santa Barbara do
Monte Verde, Rio Preto e Olaria se manifestaram contrarios a criacdo do parque nas audiéncias publicas
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e quais as implicacdes dos diferentes discursos a esse problema, escolhi a escola localizada no
Distrito de S&o0 Domingos da Bocaina, pelo fato da regido possuir uma das maiores areas de
plantio de eucalipto do municipio de Lima Duarte, para a intervencao e entrevista com os/as
educadores/as. O predio da escola é coabitado pelas redes municipal e estadual de ensino,
dessa forma, em determinados momentos, os horarios de funcionamento das duas redes
coincidem, fazendo com que professores/as, estudantes, funcionarios/as das duas redes
convivam no ambiente escolar.

Diante dessa realidade de coabitacdo, optei por realizar a pesquisa com as duas redes
municipal ou estadual. Além de acreditar que essa divisdo governamental ndo é estabelecida
pela comunidade em sua relacdo com a escola, essa op¢do também advém de inquietacGes
decorrentes da falta de dialogo entre as esferas municipal e estadual no que se refere a
educacdo do municipio. Tais divisGes muitas vezes acentuam as fragilidades do campo
educacional por corroborar com situagfes que separam e classificam os sujeitos, sejam eles
estudantes, educadores/as ou funcionérios/as.

Desse modo, ao abordar a relacdo escola-comunidade, busquei ressaltar o
compromisso social que esta relacdo estabelece com o0s estudantes, educadores/as e
moradores/as por possibilitar uma ressignificacdo de saberes e de direitos.

Para caracterizar a Escola da Comunidade de S&o Domingos da Bocaina, recorri ao
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das duas escolas, municipal e estadual, as quais denominei
respectivamente de Escola A e Escola B. Ambos PPP sdo referentes ao ano letivo de 2016,
pois a proposta de 2017 seguiu a anterior.

Primeiramente, farei referéncia a leitura do PPP elaborado pela gestdo municipal,
portanto refiro-me a Escola A. Com base no PPP, a escola foi fundada em 1968, inicialmente
denominou-se Escola Combinada de S&o Domingos, por ser mantida pela prefeitura e pelo
Estado. No entanto, devido ao nimero de estudantes houve uma separagdo das redes, ficando
a Rede Municipal com a escola que detinha o menor nimero de estudantes e a Rede Estadual
com a porcdo maior de estudantes. Assim, de acordo com resolugdo 810/74, de 19/06/1974,
Minas Gerais de 06-07-1997, pagina 9, coluna 4 e péagina 15, coluna 3, a escola recebe a
denominagdo de Escola Estadual de S&o Domingos, com o 1° grau. Naquela época o ensino
era ministrado pelo estabelecimento de 1 ° a 4 ° séries, sendo a 3° e 4° séries funcionando
de forma multisseriada (PPP, 2016) .

O prédio tinha a denominagdo de Edificio Padre Pedro Carlos de Oliveira, e 0
estabelecimento de ensino de Escola Estadual de S&o Domingos 1° grau, tendo o Estado como

entidade proprietaria e mantedora. A area total do terreno era de 852 m?, e 267m? destinado a
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recreacdo e cultivo de hortalicas. Em 1998, conforma a resolugdo 9282/98 de 01-01-98,
publicada no Minas Gerais de 06-03-98, pagina 01, coluna 03 e lei Municipal n © 1.028/97 de
11-12-97 , a escola foi municipalizada, atendendo o Ensino fundamental do Pré a 4° serie
(PPP, 2016).

Em 1999, conforme Portaria SEE n ° 716/99 , publicada no Minas Gerais de 15- 09-
99, pagina 02, coluna 03, fica autorizada a extensdo de 5° a 8 ° série do Ensino Fundamental
na Escola Municipal. A implementacdo do Ensino Médio ocorreu no ano de 2008, como
segundo endereco da Escola B. No PPP da Escola A o estabelecimento do Ensino Médio na
comunidade é relatado como uma conquista por ter facilitado a vida de muitos estudantes, que
ndo “precisavam sair do seu cotidiano, e nem enfrentar problemas de seguranga, com chuva
nas estradas, transporte escolar e horario de retorno apds as vinte e trés horas, para
continuarem os seus estudos” (PPP, 2016a p. 9). Aqui, vale ressaltar o reconhecimento de
injusticas sociais por parte dos educadores/as, estas afirmadas também no relato do educador
(gestor) entrevistado:

“A viagem é longa, era complicado nos atendiamos eles a tarde, saiam
daqui quase 5 horas da tarde, as vezes estava chovendo. Chegava na
comunidade de S&o Domingos tinha alunos que moravam ainda na zona
rural de Sdo Domingos, era mais complicado ainda. Entdo foram muitos
problemas, muitos problemas. Até que a superintendente da época, resolveu
passar um fim de semana em Ibitipoca (...) e ela viu a dificuldade dos alunos
chegarem, e ai o prefeito perguntou o que poderia ser feito (...). Ai ele
lembrou:- Pera ai! Tem Sdo Domingos também.. Ela disse, mas se der tudo
certo, se a prefeitura fizer a parte dela, o Estado concorda da gente abrir
dois bracos (...) ficou s6 braco. S&o Domingos e Ibitipoca. Foi uma
experiéncia no Estado de Minas Gerais, uma experiéncia que ainda existe.
Agora é uma excec¢do, ndo é uma regra”.

Em 2007, a escola passou por uma reforma com ampliacdo da area total, que se
constitui até hoje em: treze salas de aula, sete banheiros, uma cantina, um refeitério, uma
biblioteca, sem atendente (Figura 10). E em 2015, a Escola A e a Escola B passaram a ser
denominadas Escolas do Campo pelas Secretarias Estadual e Municipal de Educacao.

Atualmente, a rede municipal conta com 77 estudantes, trés professoras, uma
supervisao, uma direcdo, dois funcionarios, ocupando trés salas. A rede estadual conta com 35

estudantes e 10 professores, com visitas semanais da supervisao e diregéo.
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Figura 10 - Escola de Sao Doingos da Bocaina — lécus desta pesquisa

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

No que se refere a perspectiva educacional e aos projetos abordados nos PPP, a partir
da leitura dos dois PPP faco uma breve apresentacdo mais a titulo de caracterizagdo, sem uma
merecida analise, devido aos limites do estudo.

O PPP da Escola A tem como aporte tedrico os principios do construtivismo, sendo “a
funcdo do professor € mediar o processo de interacdo que ocorre entre o sujeito da
aprendizagem (o aluno) e o objeto do conhecimento (o conhecimento social compartilhado)”
(PPP, 20164, p.6). Nesse sentido, o projeto aborda a importancia da aproximagéo do professor
com o cotidiano do aluno, destacando que o professor deve conhecer os estudantes, buscar
suas historias, além de “permitir-lhes que manifestem as suas concepgdes prévias diante dos
assuntos a serem estudados” (PPP, 20164, p.6).

Dentre os projetos descritos no PPP da Escola A, destaquei aqueles que faziam
referéncia a questdo ambiental para uma breve analise, na busca por compreender a
perspectiva ambiental abordada e se faziam referéncia a processos de
problemas/conflitos/injusticas. Assim, dos 11 projetos propostos, sendo em sua totalidade
projetos interdisciplinares, cinco foram analisados.

O primeiro projeto denominado Dengue, Zica e Chikungunya buscou trabalhar as
doencas evidenciadas no titulo, devido ao aumento dos casos no municipio. As acGes descritas
se voltam para identificacdo do mosquito transmissor, sintomas da doenca e prevencdo. Os
objetivos propostos faziam referéncia a “conscientizar a populagdo sobre a contribui¢ao de
cada um na prevengao da dengue” e “ter cuidado no armazenamento do lixo”, ¢ os recursos
pedagogicos citados se limitaram a construgcdo de méascaras e mosquitinhos de sucatas. Dessa
forma, o projeto se aproxima de uma perspectiva conservacionista, por abordar atitudes
comportamentalistas, que coloca 0 sujeito como o responsavel de possiveis mudancas,

invisibilizando os demais responsaveis, como o poder publico.
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O projeto Coleta seletiva e sustentabilidade na sua contextualizagdo discute a questéo
ambiental com base no reconhecimento que os problemas ambientais afetam a todos, porém
“com consequéncias desiguais para os diferentes grupos sociais” (PPP, 2016a, p.23) Apesar
de discursivamente reconhecer que os danos ambientais se distribuem de forma desigual, o
foco se restringiu abordagem da coleta seletiva a partir da “mudanca de mentalidade como um
elo para trabalhar a transformagao da consciéncia ambiental” (PPP, 2016a, p.23). O conceito
de sustentabilidade foi discutido a partir de multiplas dimens@es: sustentabilidade ecoldgica,
social, politica, econébmica, demogréfica, cultural, institucional, espacial, além de abordar a
dimensdo ética, temporal, social, pratica. A questdo do consumo foi evidenciada a partir da
perspectiva de que € preciso “romper o circulo vicioso da produgdo, que prejudica 0 meio
ambiente ¢ exclui dos beneficiarios grande parte da sociedade” (PPP, 20164, p.24). E dentre
0s objetivos propostos destaco um que se refere a “compreensdo da realidade ¢ busca de
solugdes para questbes sociais para tomada de posicdo frente a problemas fundamentais e
urgentes da vida social” (PPP, 20164, p.25).

Apesar do projeto na sua fundamentacdo trazer aspectos de uma abordagem critica,
reconhecendo a importancia de se trabalhar o consumo com base na producdo, a discussdo e
acOes sobre a questdo do lixo se restringem a coleta seletiva. Nos objetivos propostos, a
Educacdo Ambiental é referenciada com base em atitudes comportamentalistas, sendo
possivel evidenciar tal visdo nos seguintes trechos do projeto: “comportamentos ambientais
corretos” e “Incentivar os alunos a ndo desenvolver o habito de jogar o lixo no chao, reutilizar
materiais que seriam lixo, apresentar a coleta seletiva de lixo como uma excelente alternativa,
explicando os benéficos da reciclagem”.

Tal visdo, que é recorrente nos projetos que fazem alusdo ao lixo, precisa ser
ressaltada, pois, na maioria dos casos, ela esta desvinculada da realidade local. O municipio
de Lima Duarte possui uma Usina de Triagem e Compostagem de Residuos Sélidos, porém, a
coleta seletiva ainda ndo ocorre, sendo que, na comunidade de S&o0 Domingos da Bocaina, a
coleta se d& apenas uma vez por semana.

O projeto Meio Ambiente- campo e empreendedorismo na sua constituicdo tedrica traz
aspectos de uma perspectiva ambientalista conservacionista, que busca ‘“solu¢des para
preservar o meio ambiente” (PPP, 2016a, p.27). Na sua constitui¢do tedrica, apesar do projeto
aludir que “a Educacdo Ambiental ¢ muito mais que conscientizar sobre o lixo, reciclagem e
datas comemorativas, mas trabalhar questdes que possibilitem a intervengédo na realidade que
os cerca”, a perspectiva comportamentalista ¢ colocada em destaque, assim como 0s demais

projetos, como reforga o seguinte trecho do projeto: “mudar isso ndo é uma tarefa facil
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devemos primeiro mudar nossos hébitos e atitudes, uma vez que a mudanca deve ser
espontanea e vir de dentro para que ela possa de fato ocorrer” (PPP 2016, p.27). As questdes
ambientais destacadas no projeto se referem: a importancia da agua, a questdo do lixo, a
poluicdo e 0 acesso as areas verdes preservadas. Uma abordagem de perspectiva mais critica é
referenciada em raros segmentos, como “comercializar os seus produtos valorizando o que
tem no campo”, que se aproxima das questdes locais, e ao se referir ao desenvolvimento
sustentavel aponta o “conhecimento indigena como caminho para a sustentabilidade”. Dentre
as estratégias propostas no projeto, destaco: recuperacdo de alguma area do entorno,
reciclagem, diminuir uso de embalagens, oficina de sabdo, trilha ecoldgica, visita a usina de
reciclagem, visitar pontos turisticos da regiao.

O projeto Feira de ciéncias tem como enfoque o desenvolvimento de raciocinio l6gico
e do trabalho em equipe, tendo como acBes apenas experimentos de fenémenos fisicos,
quimicos e bioldgicos.

E por fim, o projeto Nossos indios, na sua composicdo tedrica traz apenas a Visdo
romantica da cultura indigena, tendo como objetivos apresentar a historia a partir de ideias da
colonizagdo, fazendo referéncia aos costumes e “influéncia dos indigenas na nossa cultura”,
além de enfatizar que ¢é preciso “aprender a respeitar”.

A partir dessa breve apresentacdo dos projetos, tendo em vista que 0 meu objetivo de
pesquisa ndo era analisa-los de forma aprofundada segundo as categorias da ACD, trago uma
discussdo mais interpretativa dos mesmos. Nesse sentido, € possivel notar que, apesar de
alguns projetos fazerem referéncia a principios de uma perspectiva critica, seus objetivos e
acOes propostas se distanciam de transformacéo social com base na realidade local.

Com relacdo a proposta educacional da Escola B, o PPP elaborado pela gestdo
estadual é Unico para a sede, que fica localizada na zona urbana do municipio, e os dois
segundo enderecos, localizados no Distrito de Conceicdo de Ibitipoca e no Distrito de S&o
Domingos da Bocaina. Nesse sentido, a proposta no que se refere as caracteristicas, agoes e
metas, volta-se, em especifico, para a sede, o que chama atencdo diante das distintas
realidades, urbana e rural, entre a sede e os dois segundos enderecos.

A auséncia dos diferentes contextos no ultimo PPP elaborado demonstra uma negacao
da realidade do campo, de seus sujeitos e seus saberes, e reforca os processos ideologicos que
coloca as escolas do campo em funcdo das escolas da cidade. Assim, a escola continua
educando para a cidade, o curriculo ndo conversa com os diferentes saberes, o que
contribuindo para invisibilizacdo das historias de luta e resisténcia dos povos do campo.

Portanto, mesmo que no préximo PPP elaborado pela escola sejam inseridas acfes e
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metas voltadas a Educacdo do Campo, pelo fato da escola ter recebido esta denominacéo
recentemente, ressalto que os dois segundos enderecos sempre pertenceram a zona rural. Este
distanciamento do processo educativo da realidade local, me remonta a luta do MST por
construir uma educacdo do/no campo diante de préaticas pedagdgicas que nao dialogavam com
a realidade do campo e a com a luta do movimento. Ao descrever como se deu 0 processo de

constituicdo da Educacdo do Campo Kollig et al. (2012) ressalta:

Estes objetivos ndo seriam apenas da escola, visto ndo ser capaz de realizar
sozinha um projeto educativo. Por essa razdo, a escola ndo deve ser pensada
fechada em si mesma, mas nos vinculos com outras praticas educativas do
seu entorno (KOLLING et al., 2012, p.506).

Dessa forma, reafirmo a importancia das acbes que vem sendo realizadas por
educadores/as no municipio de Lima Duarte na constituicdo de politicas, formacdo de
professores e praticas educativas, que se fundamentem na Educacdo do Campo e sejam
coerentes com o contexto local.

Conforme discuti acima, 0s projetos propostos no PPP da Escola A que se relacionam
com a questdo ambiental, também farei uma breve apresentacdo dos projetos descritos no PPP
da Escola B. Dos 16 projetos, que englobam as diferentes areas do conhecimento, destaquei
dois com base na tematica abordada. Diferentemente da escola A, os projetos foram descritos
de forma sucinta e ndo elucidaram os referenciais tedricos. De acordo com os/as
educadores/as da escola, nem todos os projetos descritos no PPP sdo desenvolvidos nos trés
enderecos da escola.

O primeiro projeto Preservacdo do Meio Ambiente traz na sua descri¢do a importancia
em “Desenvolver, acompanhar e assumir a Educacdo Ambiental na escola de forma
permanente, envolvendo a comunidade escolar e o entorno, onde vivemos, para pensar
solucdes para os problemas atuais € na construgdo de um futuro sustentavel” (PPP, 2016,
p.27). Dentre as agdes, o projeto prevé anualmente, no més de setembro, “a limpeza de um
dos cérregos de nossa cidade, retirando o lixo e os entulhos tanto do solo quanto das aguas,
promovendo uma mudanca na forma de pensar dos moradores da cidade” (PPP, 2016, p.29),
com a participacdo de estudantes, professores/as e funcionarios/as. Apesar de a proposta
buscar solucbes para problemas locais, em suas agdes, a mesma se distancia de uma
perspectiva critica, por focar em ac¢Bes pontuais que ndo possibilitam uma reflexdo ampla na
realidade, e nem oferece subsidios para uma transformacao da realidade local.

O segundo projeto Frente a frente com as diferencas: cultura afro-brasileira e cultura
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indigena visa “refletir sobre a contribui¢do real do povo negro para a sociedade brasileira, o
que referenda, assim, o pluralismo racial e cultural de nosso pais” (PPP, 2016, p.29). As acdes
propostas culminam em uma “Festa Afro Cultural Brasileira com desfile da beleza negra, musicas,
dancas e outras manifestacdes culturais” (PPP, 2016, p.29). Em nenhum momento, o projeto faz
referéncia a cultura local, sendo que no histérico da regido ha relatos de comunidade indigenas e
guilombolas, o que evidencia um distanciamento da realidade sdcio-histérico-cultural local.

Por meio de uma breve analise dos dois projetos, foi possivel notar que objetivos e
acOes pressupdem uma perspectiva educacional pautada em uma abordagem mais restrita das
tematicas propostas. Mesmo que tenham sido referenciados problemas socioambientais locais,
como a poluicdo do corrego da cidade, nenhuma reflexdo sobre o processo que decorre o
problema ambiental e/ou acdes que possibilitassem a solu¢do do mesmo foram propostas no
projeto, revelando uma falta de criticidade. A questdo ambiental foi pautada, em quase
totalidade, sob uma Gtica conservacionista, voltados para resolugdo de problemas a partir de
atitudes comportamentalista e individuais.

Segundo Carvalho (2016, p.22), por existir diferentes visbes sobre as propostas
educativas relacionadas as questdes ambientais, enquanto algumas compreendem a educacgao
como uma possibilidade de “ajustar comportamentos individuais a padrdes
sociambientalmente desejaveis”, outras entendem a educa¢do como um “motor de
transformagdes mais radicais na sociedade como um todo”, ¢ necessdrio que os projetos/
praticas tenham clareza quanto as perspectivas educacionais e ambientais, para que possamos
identificar claramente sua intencionalidade e compreender o seu nivel de acao.

Nesse sentido, a partir da leitura dos dois PPP, bem como dos projetos descritos
vinculados a area ambiental, é possivel notar um distanciamento do contexto local, assim
como uma invisibilizacdo dos processos de problemas/conflitos/ injusticas ambientais locais.
Esta abordagem descontextualizada demonstra uma fragilidade dos processos educativos que,
muitas vezes, corroboram na reproducdo do pensamento hegemonico e acabam por fragilizar
0s sujeitos em situacdo de maior vulnerabilidade ambiental.

Para além dos projetos descritos nos PPP, em julho de 2017, a prefeitura em parceria
com o Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) ofereceu um
curso sobre empreendedorismo local. Para receberem a certificacdo do curso,
os/educadores/as tiveram que apresentar um projeto que poderia ou ndo ser colocado em
pratica. Nesse sentido, as Escolas A e B, desenvolveram dois projetos, que se entrelagaram
em seus objetivos, sendo que varias acOes se deram de forma conjunta. O projeto

desenvolvido pela Escola A, destinado a Educacéo Infantil até o 3° ano, abordou a tematica de
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Plantas Medicinais, e projeto desenvolvido pela Escola B com os estudantes do Ensino
Fundamental e Médio teve a tematica Feira na Escola.

Ambos o0s projetos partiram de uma abordagem educacional contextualizada com a
realidade local, com o objetivo de resgatar a cultura local, a partir da valorizacdo dos saberes
e fazeres locais. Para tanto, dentre as acOes realizadas, destaco a participagdo de uma antiga
moradora da regido em uma intervenc&o realizada na escola, onde a mesma pode contar uma
pouco de sua histéria e trocar saberes com 0s membros da comunidade escolar; uma
intervencdo no projeto de Plantas Medicinais, da qual participei, por meio de uma contacéo de
historias, que colocava em discussdo os saberes cientificos e os saberes tradicionais; e a
realizacdo de uma feira com produtos produzidos pelos moradores/as e estudantes da regido
de Sdo Domingos da Bocaina, em dezembro de 2017 (Figura 11). Com base nas minhas
observacBes com 0s anos iniciais, destaco que as educadoras vincularam as tematicas
abordadas nos projetos, como plantas medicinais, feira organica, alimentacdo saudavel,
producéo local, aos contedos propostos em sala.

Como resultados dos dois projetos, os/as educadores/as reconheceram que, para além
da valorizacdo dos saberes/fazeres locais, para que haja uma transformacdo efetiva da
realidade do campo, é necessaria a elaboracdo de politicas publicas que amparem todo o

processo, desde a producdo, circulagdo e consumo.

0

Figura 11 - Feira Livre realizada pelas Escolas A e Escola B, decorrente dos projetos

“Plantas Medicinais” e “Feira na Escola”

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2017).

A partir da proposta educacional abordada nos dois PPP, bem como os projetos

descritos ligados a questdo ambiental e os dois projetos relacionados ao curso de formacéo,
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fica claro que apesar das duas Escolas (A e B) coabitarem o mesmo espaco, estarem na
mesma localidade, as intencionalidades educacionais ndo se fazem as mesmas. Portanto, as
escolas constituem Territérios Educativos distintos, mesmo compartilhando agdes, como o
caso dos projetos decorrentes do curso de formacao.

Segundo Moll (2012) como o processo educativo transcende o limite da escola,
diferentes Territérios Educativos podem ser estabelecidos a partir da cultura, das vivéncias,
das experiéncias educacionais. Logo, com base nos diferentes saberes (académicos, locais,
etc), gestores/as, professores/as, estudantes, funcionarios/as tém a potencialidade de
ressignificar o processo educativo e as praticas educativas, demarcando a sua intencionalidade
pedagbgica.

Nessa perspectiva, na préxima seccdo faco uma breve descricdo dos sujeitos
entrevistados para uma melhor compreensdo dos sentidos sobre a problematica ambiental
local, da monocultura de eucalipto, bem como de todo o processo educativo, curriculo,

préticas educativas, etc.

4.3. Trajetdria dos educadores/as

Quando perdemos a complexa relacdo escola-sociedade simplificamos os
problemas e as tensGes nas escolas e na formacéo profissional. Olhemos para
a rica dindmica social que toca de frente na conformacdo da cultura e das
identidades profissionais (ARROYO, 2013, p.11).

Ainda que de forma sucinta, optei por apresentar um pouco da trajetdria dos/as
entrevistados/as, por reconhecer que 0s discursos e praticas sociais estdo envolvidos pelos
aspectos sociais, culturais, ideoldgicos, historicos, dos diversos sujeitos. Para ACD os
discursos tém uma intrinseca relacdo com a vida social, portanto, representarem as relacoes
sociais, 0s processos ideoldgicos, e interferem na realidade e na identidade dos sujeitos
(FAIRCLOUGH, 2001).

Conforme mencionado nos capitulos anteriores, durante a pesquisa, fiz diversas visitas
a comunidade de S& Domingos e a escola local, onde tive a oportunidade de conviver com
moradores/as e educadores/as entrevistados/as. Quando iniciei a pesquisa, a minha intengédo
era entrevistar apenas professores/as com intuito de relacionar os sentidos atribuidos a
problemética ambiental local as préaticas educativas. No entanto, durante as visitas a campo,
os/as gestores/as eram corriqueiramente referenciados, devido as suas atuacbes e

contribuicdes para na constituicdo do que a escola é hoje, assim, optei por também entrevista-
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los/as, ampliando 0 meu corpus de pesquisa.

Desse modo, entrevistei quatro educadores/as: 1) Renato, gestor da Rede Estadual de
Ensino; 2) Carla, professora de ciéncias/ biologia da Rede Estadual e Municipal; 3) Luiza;
professora dos anos iniciais da Rede Municipal; e 4) Paula, gestora da Rede Municipal.
Sendo os nomes ficticios.

A primeira entrevista foi realizada com gestor da rede estadual. Renato é morador do
municipio de Lima Duarte, tendo nunca saido de sua cidade, nem mesmo para estudar.
Portanto, durante toda a sua vida académica ia e voltava todos os dias para Lima Duarte. Fez
magistério dos anos iniciais, na sede da Escola B, porém, nunca atuou nessa area. Anos
depois, fez Estudos Sociais no Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora (CES/JF), e
posteriormente se especializou em geografia e historia em Trés Coragoes, indo todos os finais
de semana para a esta cidade, ao longo de trés anos. Comecou a dar aula, em Olaria,
municipio vizinho de Lima Duarte e, posteriormente, lecionou em escolas estaduais do
municipio, no Vilarejo de Manejo e no Centro Estadual de Educacdo Continuada (CESEC) de
Lima Duarte-MG, até chegar a Escola B. Apos, aproximadamente, quatro anos lecionando
comecou atuar na gestdo. Desde aquela época, sdo aproximadamente 20 anos na gestdo
escolar, ficando um mandato como vice-diretor. Além da licenciatura, formou-se também em
Direito, curso que ele acredita estar contribuindo para a sua atuagdo na gestdo. Quando jovem
atou na politica, onde fora vereador e presidente da cadmara de vereadores de Lima Duarte-
MG. Atualmente, Renato € mestrando em educacdo, e para além da atuacdo na educacao,
participa de algumas associacGes comunitarias ligadas a instituicGes religiosas, e € um dos
socios fundadores de uma rédio comunitaria e da Associacdo de Pais e Mestres do municipio
de Lima Duarte-MG.

Devido a sua longa trajetdria na Escola A, Renato relatou o processo de constituicdo e
implementacdo da Escola A como segundo endereco, na comunidade de S&o Domingos, que
contribui na elaboracdo do contexto social de producdo discursiva. Segundo 0 mesmo, a sua
relagdo com a comunidade € uma relacdo anterior a sua vida profissional na educacéo, pois,
durante sua atuagdo na politica teve a oportunidade de se relacionar com as comunidades que
constituem o municipio de Lima Duarte, dentre elas Sdo domingos. Ao finalizar o relato de
sua trajetoria, Renato contou- me que pretende voltar para a sala de aula, como professor de
geografia antes de se aposentar.

A educadora Carla foi a segundo entrevistada. Atualmente Carla também é moradora
de Lima Duarte, entretanto, durante a graduacdo, em Ciéncias Bioldgicas, morou em Juiz de

Fora, municipio vizinho, onde trabalhava e estudava. Formou-se no ano de 2006, neste



91

mesmo ano retornou para Lima Duarte, e no ano seguinte comecou a lecionar no Vilarejo de
Manejo. Sua relagdo com a comunidade de S0 Domingos comegou em 2011, quando passou
no concurso da prefeitura. Segundo a educadora, a escolha para atuar na Escola A foi devido a
acessibilidade, pois a prefeitura oferecia transporte para os/as educadores/as da regido e
ndodisponibilizava para a comunidade de Ibitipoca, que era a outra opcdo de escolha para
lecionar. Segundo o relato, quando foi atuar em S&0 Domingos ndo conhecia a Escola A, nem
a comunidade. Desde entdo, trabalha como professora de ciéncias no municipio, e, quando
consegue contrato, pelo Estado por designacdo. Assim, durante a realizacdo da pesquisa,
estava atuando na Escola A e na Escola B. Carla relatou que, ao finalizar a faculdade, cogitou
a possibilidade de atuar como bidloga, no entanto, lecionar acabou sendo a Unica
oportunidade. Nesse momento da entrevista a educadora enfatizou as dificuldades de quem
mora em cidade pequena de conseguir outro emprego, sendo a area da educacédo a que oferece
as melhores oportunidades. Entretanto, destacou que, desde que comecou atuar, ndo se Vvé
mais fazendo outra coisa, por ter se “apaixonado pela educagido”, portanto, pretende continuar
lecionando. Ao fazer referéncia a relacdo que tem com a escola e com os estudantes, Carla
deu énfase para a diferenca entre atuar na zona rural e atuar na zona urbana, em suas palavras
“os alunos da zona rural a gente sabe que eles sdo diferentes dos alunos da cidade, né? Eles
tém certa educacdo. Certo carinho. E pelas turmas serem reduzidas, pelo pouco nimero de
alunos, entdo fica mais facil de ter aquele entrosamento”.

A terceira entrevistada foi Luiza. Professora dos anos iniciais, na Rede Municipal, atua
ha 18 anos em escolas da zona rural do municipio de Lima Duarte, sendo 10 anos na Escola
A. Luiza mora em Olaria, mas possui uma casa em Véarzea do Brumado, um Vilarejo
localizado na zona rural de Lima Duarte, onde viveu sua infancia e gostaria de estar morando
atualmente. Sua experiéncia como educadora € toda voltada para o campo, com turmas
multisseriadas, tendo aproximadamente trés anos de experiéncia com turmas seriadas. Sua
relacdo com a Escola A teve inicio em 2006 que, segundo a entrevistada, ndo se deu de uma
maneira muito boa: “Quando eu vim para cd, eu vim transferida, eu trabalhava na escola da
Varzea, ai minha escola fechou e eu vim para ca. Os alunos vieram, como eu ja era nomeada
la ai eu vim junto”. Segundo Luiza, na época, ela ficou revoltada, pois ndo era a favor da
escola da Varzea fechar, mas com o passar dos anos teve que se adaptar. Primeiro,
transferiram o quarto e o quinto ano, e no ano seguinte resolveram fechar escola, transferindo
também o0s anos iniciais e os/as professores/as. Os sentidos sobre esta realidade de
fechamento de escolas na zona rural do municipio, presentes nos discursos dos/as

entrevistados/as foram analisados e discutidos no préximo capitulo por meio da ACD.
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Por fim, a Gltima entrevistada foi Paula, gestora da Rede Municipal. Atualmente, Paula
é moradora do municipio de Lima Duarte. Seus pais, que sempre moraram na zona rural do
municipio, tiveram que ir para a “cidade grande”, periodo em que nasceu, e quando
retornaram, optaram por morar na zona urbana. Paula, que tem 12 anos de atuacdo na
educacdo, se formou no magistério e comecou a lecionar na zona urbana do municipio com
alfabetizagdo. Dois anos depois foi nomeada, e desde entdo atua na Escola A. A educadora
relatou que sempre teve vontade de morar na zona rural, “ir para roga”, assim, trabalhar em
Sdo Domingos também estava relacionado a sua opc¢éo de vida. Paula reside na zona rural do
municipio, proximo a regido de plantio de eucalipto. Além de atuar na &rea de educacéo tem
planos de trabalhar com agricultura familiar. Com relagdo a escola, a educadora enfatiza que

sua atuacao ¢ uma relagao de “parceria”:

“Eu tenho uma ligagdo muito grande com a escola, uma liga¢do muito
grande com os alunos. A gente se preocupa. Eu preocupo muito coma vida
deles e a casa, porque eu acho que isso tudo interfere no resultado aqui na
escola também, sabe?”

Segundo Silva (2000), a construcdo da identidade perpassa pelo campo simbélico e
social, e, portanto, as configuracdes das identidades e das diferengas tém por base processos
de producdo discursiva, que refletem em causas e consequéncias materiais. Ao fazer
referéncia a crise de identidade produzida a partir da globalizacdo e da ideia de
desenvolvimento, o autor ressalta que ‘“a identidade e a diferenca ndo podem ser
compreendidas, pois, fora dos sistemas de significacdo nos quais adquirem sentidos” (SILVA,
2014, p. 78).

Assim, conhecer um pouco da identidade dos/as educadores/as entrevistados/as
auxiliara na compreensdo das suas significagdes sobre o0s processos de injusticas
socioambientais locais decorrentes da monocultura de eucalipto, suas concepg¢des sobre o
campo e os sentidos atribuidos as praticas educativas que serdo abordadas no proximo

capitulo.
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5. SENTIDOS SOBRE O AMBIENTE E A ESCOLA: EDUCABILIDADES EM
DISPUTA

Ao educador progressista ndo se permite a davida
em torno do direito, de um lado, que os meninos e
as meninas do povo tém de saber a mesma
matematica, a mesma fisica, a mesma biologia que
0s meninos ¢ as meninas das “zonas felizes” da
cidade aprendem mas, de outro, jamais aceita que o
ensino de ndo importa qual conteldo possa dar-se
alheado da andlise critica de como funciona a
sociedade (FREIRE, 2000, p.22).

Na Andlise Critica do Discurso (ACD), o discurso é entendido como uma forma de
acao no mundo, portanto, evidencia aspectos do mundo social como as rela¢fes socioculturais
estabelecidas, os processos ideoldgicos e as relacdes de poder que configuram na hegemonia.
Entretanto, como base no que foi discutido no capitulo dois, é importante lembrar que estes
aspectos evidenciados s@o representacdes momentaneas que estdo sujeitos a mudancas de
sentidos (FAIRCLOUGH, 2001).

Partindo dessas premissas, neste capitulo analisei os discursos dos educadores/as
entrevistados/as privilegiando a anélise do Iéxico e a andlise da intertextualidade manifesta,
ou seja, a capacidade que os sujeitos tém de incorporar outros discursos com potencial de
reafirmar, contestar ou reestruturar as estruturas discursivas politica e ideologicamente
motivada. A intertextualidade foi explorada por meio de suas representacdes a partir das
seguintes categorias: pressuposi¢cdo, negacdo, metadiscurso e ironia (FAIRCLOUGH, 2001).
E com base em Thompson (1995), busquei identificar processos ideoldgicos presentes nos
discursos a partir dos cincos modos nos quais a ideologia pode operar: Legitimacao,
Dissimulacédo, Unificagdo, Fragmentacao e Reificacao.

Como ja referenciado no capitulo quatro, ap6s a transcricdo das entrevistas, 0s
segmentos dos discursos foram divididos em eixo tematicos, as analises exploradas neste
capitulo se referem aos eixos dois (Sentidos sobre problemas/conflitos/injusticas em sua
relacdo com a monocultura de eucalipto), trés (Sentidos sobre a escola do campo para a
comunidade) e quatro (Sentidos sobre curriculo e praticas educativas: educabilidades em
disputa).
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5.1. Sentidos sobre problemas/conflitos/injusticas socioambientais locais em sua relagio

com a monocultura de eucalipto

Aqui busco discutir os sentidos dos/as educadores/as sobre a problematica local da
monocultura de eucalipto no intuito de compreender suas significacbes sobre a
questdoambiental local e sobre processos de problemas/conflitos/ injusticas ambientais locais
em decorréncia da pratica educativa que estabelecem. Nesse sentido, 0s primeiros segmentos

trazem as diferentes visdes dos/as educadores/as sobre a problemaética local.

SEGMENTO 1

Muitas pessoas acham que gracas a Deus que houve a plantacdo de
eucalipto. Foi a solucdo da vida deles. Que bom, que coisa boa, agora tem
movimento, né? Meu pai € caminhoneiro, e trabalha no caminhdo. Néo
preciso sair daqui, porque o eucalipto estd aqui, entendeu? A questdo
econdmica. E a questdo ambiental? Ah ndo, a questdo ambiental isso é um
detalhe. Bom, mas morreu 0s peixes, passarinhos sumiu. Bom, mas, isso ai.
Alguns acham que isso ndo € problema. Problema é, egoisticamente, eu esta
vivendo bem, ganhando o meu salario.

Nesse primeiro segmento, com uso de um metadiscurso, Renato traz uma visao
positiva acerca da chegada da monocultura na regido. No entanto, ao utilizar o pronome
indefinido “muitas”, na primeira oracdo, o educador impossibilita identificar a que pessoas ele
se refere: Quem acha a plantacdo algo positivo? As oracdes “Foi a solugdo da vida deles” e
“Que bom, que coisa boa!” caracterizam um processo de eufemizagdo, por trazerem uma
visdo positiva do plantio de eucalipto, tendo por base discursos hegemonicos que atribuem a
essa pratica a possibilidade de crescimento para a regido (“movimento”) e geracdo de
emprego (“ganhando o meu salario”). Ao se referir a questdo ambiental o educador também
faz uso de um metadiscurso, trazendo uma perspectiva sobre o ambiente que coloca o fator
econdmico acima dos danos ambientais. Tal visdo vai ao encontro de representacGes
discursivas anti-ecologistas, que levam a Natureza a pagar “a conta, com menos instrumentos
de protecdo ambiental a sua disposig¢do, ¢ com um modelo extrativista ainda mais predatorio”
(LAYRARGUES, 2017, p. 333). Contrapondo esta perspectiva, que atribui uma visdo positiva
a monocultura na regido, os demais segmentos irdo problematizar a pratica do eucalipto na

regiao:
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SEGMENTO 2

As comunidades que sofrem né? Com isso. Com esse transito todo la.
Emprego gerou muito pouco, né? Mesmo porque na regido aqui ndo tem
ninguém preparado para isso, né? N&o tem cursos aqui para preparar o
pessoal para isso. Entdo, depois que essas firmas vieram para cd comegaram
a pegar aqueles que interessavam em aprender, né. E aprenderam |4 fazendo.
Trabalhando mesmo nas maquinas. Porque curso assim eles ndo tém. Entdo
muita gente, homens e mulheres trabalharam muito nesses plantios, que eu
fiquei sabendo. E depois ja teve quem trabalhou no arraste. Que ai tem uma
maquina que derruba. 1sso eu ndo conheg¢o ninguém aqui da regido que
trabalha nessa maquina.

SEGMENTO 3

Tipo assim, a gente tem aqui o problema do eucalipto, né. Eles as vezes
comentam. Familias que venderam terreno para essas grandes empresas
de eucalipto e foram para a cidade né. Comparam casa ha cidade e foram
embora.

SEGMENTO 4

Al no caso é tudo terceirizado, no caso assim, né, da Saint Globam. E da
Saint Globam, mas na verdade sdo tudo firmas terceirizados que trabalham
ai. (...). Vocé acorda de manha, igual eu aqui que moro na zona rural, vocé
tem nogdo? Capoeira Grande esta longe da minha casa, |4 da minha casa eu
sinto o cheiro da fumaca de manhg, todo o dia. Todo dia. Vocé imagina
guem esta préximo, né. Que caos gque da aquilo. Imagina como nédo é 4 em
Capoeira Grande. Caminhéo todo o dia e toda hora. E passa no Souza
também, né. Eles fizeram aquela estrada por fora la pra vé se desvia o
maximo possivel.

No segmento dois, a “comunidade” aparece como agente da passiva, receptora das
mazelas decorrentes do plantio de eucalipto. Ao especificar como se deu a questdo de geracao
de emprego na regido, Paula reconhece que a chegada da empresa gerou poucos empregos,
por necessitar mao-de-obra especializada, além dos empregos serem esporadicos, na época de
plantio, de corte, etc. Desse modo, o discurso da educadora reflete uma mudanca nas relacoes
de trabalho no campo a partir da mecanizacgéo da producédo, que por necessitar de méo-de-obra
especializada, leva as pessoas a ficarem mais vulneraveis e dependentes do capital (TORMIN
etal., 2013).

A questdo da reestruturacdo do campo decorrente da apropriacdo capitalista tambem é
evidenciada pela educadora Carla no segmento trés, entretanto, o uso do metadiscurso (Eles as

vezes comentam) caracteriza um processo de reificagdo sobre a questdo da monocultura de



96

eucalipto, em que a venda de terras e o0 éxodo rural, decorrentes da chegada da monocultura,
s&o processos naturalizados.

No segmento quatro, Paula identifica mudangas locais em decorréncia do plantio,
sendo algumas vivenciadas, como: a geracdo de emprego, a poluicdo e o fluxo de caminhdes.
Com uso do conectivo adversativo “mas” evidencia as estratégias das empresas por de tras
dos discursos de geracdo de empregos, reconhecendo que as firmas sdo terceirizadas. Assim,
ao dar visibilidade aos riscos e danos ambientais em decorréncia da monocultura de eucalipto
a educadora identificados processos de injusticas socioambientais. Contrariamente a essa

Vvisdo, no segmento abaixo 0s impactos sociais séo invisibilizados.

SEGMENTO 5

E o impacto ambiental mesmo? A gente vé assim, que a mata nativa ficou
em altimo plano. Assim, tem areas de preservagdo? A gente vé que tem sim,
né? Mas diminuiu muito. Com isso eu acredito que até os animais mesmo,
gue muitos animais devem ter saido da regido aqui.

Nesse segmento, o ator social ¢ representado pela locucao pronominal “a gente” que
equivale ao pronome “nés”, indicando que a educadora presencia o ocorrido, que se refere as
mudangas na paisagem. Nesse sentido, o discurso da educadora Paula parte de uma
representacdo discursiva conservacionista que culpabiliza o plantio de eucalipto pelos
impactos na paisagem, na biodiversidade, porém invisibiliza os sujeitos como vitimas dos
danos ambientais. Assim, restringe a solucdo dos problemas a preservacao ambiental (ALIER,
2015).

No segmento seis a seguir, o discurso do educador também remete a ideia de que os
danos decorrentes do plantio de eucalipto ficam restritos a natureza, no entanto, reconhece

que as relagbes socioecondmicas interferem nas questdes ambientais.

SEGMENTO 6

Como a gente sabe a natureza tem um poder de estabelecimento muito
forte. Quem sabe futuramente essas propriedades sejam abandonadas por
essas empresas. E possivel ndo é? Na hora que ndo tiver mais valor
econémico elas podem abandonar essas propriedades, pode haver uma
regeneracdo natural. Quem sabe? N&o sei, quem sabe o IEF pode
futuramente pensar num projeto para isso, né. Eu tenho essa esperanca ainda.
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Neste segmento, nas primeiras oragdes, o discurso do educador Renato parte de uma
visdo pragmatica, colocando a natureza com grande capacidade de restabelecimento frente aos
danos, estes que se restringem a natureza. Entretanto, fazendo referéncia a acdo da empresa
sobre o ambiente, o discurso do educador aborda a relacdo sociedade-natureza sob outra
perspectiva. Segundo Loureiro (2012b, p. 24) “o que qualifica a agdo predatdria ndo ¢ a acdo
humana abstratamente, mas modos especificos de relagdes sociais que determinam formas de
uso e apropriacdo da natureza”. Nesse sentido, o discurso do educador evidencia os processos
ideologicos hegemonicos em que a apropriacdo do territorio pela empresa se da sob a ética do
capital (“ndo tiver mais valor econdmico elas podem abandonar essas propriedades”).
Também referenciando as acBes das empresas, no segmento sete, o discurso do educador traz

algumas estratégias utilizadas pelas empresas para se estabelecerem nos territérios.

SEGMENTO 7

E ai empresa ajudou, por exemplo, a comunidade do Souza, que € 14 perto
de S&o Domingos. A empresa ajudou a calcar a Vila do Souza. Porque
gragas a Deus, né? Jamais eles iriam cal¢ar a frente da minha casa se
nao fosse esse eucalipto (...). As empresas sdo espertas nesse sentido, elas
querem estd bem com todo mundo, inclusive com as instituicbes, com as
organizagdes das comunidades, né? Entdo para a escola tanto faz. Agora a
empresa ndo quer ter problema com a escola, porque ela sabe se tiver
problema a escola pode conscientizar as pessoas e pode dar problema
para ela.

No segmento sete, o ator social da oracdo ¢ representado pela “a empresa”, esta que ¢
valorizada positivamente, caracterizando um processo de eufemizacdo. Com uso de uma
ironia, Renato insinua uma omissdo do poder publico com relacdo aos servigos prestados para
a comunidade. Nas oragOes a seguir, o discurso do educador contrapde componentes
ideoldgicos presentes nos discursos hegemdnicos, ao reconhecer que a “boa relagdo” que
empresa tenta estabelecer com a escola e com a comunidade sdo agdes estratégicas para
poderem se instalar no local. Segundo Acselrad e Mello (2009), as empresas utilizam as mais
variadas estratégias, como as “relacdes comunitarias” citadas, objetivando evitar as possiveis
acOes sociais, as lutas por Justica Ambiental.

Ainda que nos discursos acima haja um reconhecimento de injusticas socioambientais
decorrentes da monocultura de eucalipto na regido, os préximos segmentos (8, 9 e 10)
evidenciam discursos que ndo se apresentam sobre um consenso, por trazerem sentidos e

significados maltiplos.
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SEGMENTO 8

De bom que eu vejo é que algumas pessoas conseguiram emprego, mas ndo
tdo bom a ponto de resolver o problema de todo mundo. No entanto, que tem
gente que t& vindo embora, né? Entdo isso eu acho que resolve para uns,
mas n&o resolve o problema em geral. E eu acho que a parte ruim ta é na
mudanca da paisagem mesmo, na acdo do solo, no efeito no meio
ambiente mesmo, mais em si. Sdo domingos acho que ndo tem muito efeito
sobre isso n&o.

SEGMENTO 9

Entdo algumas pessoas acham que o plantio de eucalipto foi 6timo. Mas eu
ja vi histdéria também que cara perdeu nove cabegas de vaca, sem saber
omotivo. Tem que coisas positivas, mas também negativas. A questdo do
transporte, 0 econdmico também. A questéo do transporte, né. Ai comecou
a estragar as estradas. (...) Mas, e a questdo do éxodo rural, né A questdo
ambiental serissima que o eucalipto pode causar, né? Entdo é muito
complicado da gente esta definindo se a questdo do eucalipto foi mais
positiva ou mais negativa. T dizendo na questdo social. Na questdo
ambiental eu creio que foi um grande desastre. Esse desastre ndo acabou, ele
vai continuar, né. Mas atualmente um prejuizo ambiental muito grave,
muito sério. E s6 olhar sé ver a paisagem.

No segmento oito, 0 ator social é representado pelo pronome “eu”, indicando que a
educadora Carla traz a sua viséo sobre a problematica do eucalipto. Na primeira oragéo, por
mais que o discurso faga referéncia ao “emprego” como algo positivo, o uso da conjun¢ao
“mas” estende a compreensao da educadora sobre o plantio, onde reconhece também pontos
negativos. O enfoque da problematica se desloca para uma visao ambiental conservacionista
em que os sujeitos que sofrem as acBes sdo postos de lado, dando destaque mudancgas na
natureza, como paisagem, solo. Apesar de o discurso evidenciar a monocultura como
problema socioambiental, ha uma invisibilizacdo dos sujeitos, da vulnerabilidade e dos danos
ambientais.

Por reconhecermos a existéncia de diferentes concepc¢Bes sobre o ambiente, quando
nos propomos a discutir a questdo ambiental de forma mais ampla é necessario que de
antemao nos atentemos para a percepcdo ambiental dos sujeitos envolvidos, quer seja
estudantes, educadores/as, moradores/as. Uma EA critica ndo se preocupa apenas em
transmitir conteudos. Ao refletirmos sobre as diferentes concepcbes sobre o ambiente
potencializamos o dialogo, as praticas educativas, para outras compreensoes, intercalando
aspectos locais com globais, os componentes fisicos, biologicos, sociais, politicos e culturais
do ambiente (REIGOTA, 1994; SAUVE, 1997).

No segmento nove, o uso do pronome indefinido “algumas” na primeira oracdo nao
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permite caracterizar as pessoas que realizam a acéo, quem acha que o plantio foi 6timo? A
conjungdo “mas” na segunda oracdo € utilizada para trazer uma ideia oposta, no caso
negativa. Nesse sentido, o discurso de Renato aponta a existéncia de diferentes visdes
decorrentes da monocultura de eucalipto, sendo elas ambiguas. Dessa maneira, o discurso do
educador se faz hibrido, pois mesmo fazendo referéncia ao éxodo rural, se fundamenta em
uma visdo ambiental conservacionista ao relatar dificuldade em classificar os impactos, e
acaba por inviabilizar os danos sociais.

Diante das reflexdes postas nos trés segmentos acima, os discursos dos educadores/as
apresentaram diferentes compreensdes acerca da problematica local. Ao trazerem visGes
positivas e negativas evidenciaram a probleméatica como uma questdo controversa,e marcas
lexicais evidenciaram discursos plurais caracteristico de hibridizacgéo.

Por fim, no ultimo segmento analisado neste subcapitulo, o discurso da educadora da
indicios de mudancas nas relagdes socioecondmicas locais, em que alguns moradores/as estdo

deixando de plantar eucalipto e buscando outras fontes de renda.

SEGMENTO 10

E assim eu tenho experiéncia onde eu moro. L& tem uma plantacdo de
eucalipto e agora depois de muitos anos, de muitas podas deles, cortou e tal,
sabe? Agora esta tentando acabar com ele. Ai vocé vé o desgaste que esta
o terreno. A dificuldade de ser fazer, de acabar com ela mesmo. T4 la uns
troncos imensos. Assim, jogar veneno para poder acabar, ndo ter mais. Ai
fica aquele terreno, comega todo um processo de recuperagdo. (...) agora
depois de quantos anos? Tem uns 30, 35 anos, agora ele quer acabar com ele
entendeu? Voltar a ser pasto. A dificuldade que tem de acabar com aquilo.

O ator social na primeira oragdo ¢ representado pelo pronome “eu”, indicando que o
sujeito participa da acdo, no caso a Luiza retrata uma situacdo vivenciada na regido onde
mora. Por narrativizacdo o discurso da educadora aponta a atual situacdo, de queda do plantio
de eucalipto em algumas comunidades, evidenciando as dificuldades dos moradores locais em
estabelecerem outras alternativas de renda no campo, diante dos prejuizos causados pelo
eucalipto ao solo, a agua. Ao trazer as medidas que os moradores/as estdo adotando para
acabar com o plantio, o discurso da educadora faz referéncia a praticas baseadas nos ideias
hegemonicas de modernizagdo do campo, apontando o uso de agrotoxicos como algo habitual,
inviabilizado os danos socioambientais decorrentes de tal préatica.

A julgar pelas analises realizadas, os discursos dos educadores/as entrevistados/as

evidenciaram a monocultura de eucalipto na regido como um problema ambiental,
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identificando processos de desigualdades socioambientais decorrentes da pratica. Por um
processo de hibridizagéo, os discursos ndo mantiveram consenso na compreensao dos riscos e
danos socioambientais, o0 que pode sinalizar uma resisténcia frente as concepcoes
hegeménicas, dando abertura para a compreensdo de processos de injusticas ambientais
locais. Os processos de enfretamentos foram invisibilizados, como exemplo dos discursos que
fizeram referéncia a comunidade do Souza, em que deram énfase as agdes da empresa,
ausentando o protagonismo local, suas lutas e reivindicaces perante aos danos causados pela
empresa.

O predominio da percepgdo ambiental conservacionista na maioria dos discursos sobre
os danos ambientais decorrentes da monocultura de eucalipto, acredito esta relacionado com
discursos hegeménicos que circulam na midia e no poder publico. Como exemplo, destaco
uma das recentes propagandas do agronegocio em parceria com o Banco do Brasil que traz o
slogan “o eucalipto faz parte da sua vida”, caracterizando um processo de eufemizacdo, em
que a monocultura de eucalipto é colocada como uma préatica socioambientalmente positiva,
omitindo as injusticas socioambientais.

Segundo Loureiro et al. (2009), as significacfes hegemonicas, por serem legitimadas
por uma ideologia neoliberal, trazem uma perspectiva puramente ecoldgica da crise e dos
problemas ambientais. Ndo casualmente, os efeitos socioambientais decorrentes das
atividades produtivas e os processos de desigualdades sdo externalizados dos debates e
discussbes e, assim, os ideais hegemdnicos sdo reproduzidos, sejam eles na midia, nos
processos educativos, contribuindo para a invisibilizacdo dos problemas/ conflitos/ injusticas
socioambientais. Como forma de contrapor esses ideias hegemonicos no processo educativo
Cosenza et al. (2014), destacam o potencial das questbes controversas e socialmente
agudas/vivas®' nas mudangas discursivas, de educares/as e educados/as, por possibilitarem
uma maior reflexdo e criticidade sobre as questfes locais e evidenciar os hibridismos, estes
que sinalizam marcas resisténcia ou dominagéo nos discursos.

Nesse sentido, apOs apresentar as significacdes dos/as educadores/as sobre a

2! para Simonneaux; Simonneaux, (2010) questdes socialmente vivas (mencionadas também pela sigla SAQs)
sdo aquelas que apresentam as seguintes caracteristicas: 1) sdo questdes sociais que estimulam préaticas sociais,
pressupGe amplo debate, e podem constituir conflitos sociais, 2) instituem controvérsias entre paradigmas
distintos mobilizados por sujeitos de diferentes campos disciplinares ou diferentes campos politicos, culturais,
sociais de atuagdo, 3) sdo questdes vivas no conhecimento a ser ensinado. Tal conceito se aproxima das questdes
controversas caracterizadas por Levinson (2006) como aquelas em que: 1) os sujeitos partem de diferentes
premissas, possuem diferentes crencas, entendimentos, valores ou oferecem explicacfes ou solucdes conflitantes,
derivadas dessas premissas; 2) a questdo envolve um ndmero significativo de pessoas ou grupos diferentes; 3) a
questdo ndo pode ser estabelecida somente por meio de evidéncias.
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problemética local, nos proximos subcapitulos serdo discutidas as representagdes sobre a
escola e seu papel diante dos problemas apresentados. As reflexdes e analises se deram em
torno dos sentidos sobre a escola em relacdo com a comunidade, por acreditar que quanto
mais a escola se aproxima do contexto local, mais ela tende a se apropriar das caracteristicas
locais, sejam elas culturais, sociais, politicas, nos processos educativos, o que contribui para a

identificacéo e enfretamento dos problemas socioambientais.
5.2. Sentidos sobre a escola do campo e a comunidade

Para iniciar a reflexdo deste eixo analitico, € necessario ressaltar que abordagem a
dessa temaética ndo parte apenas da fala dos entrevistados. O enfogque na relacdo comunidade-
escola, perpassa por investidas recentes do GEA, no ambito de projetos® de pesquisa,
trabalhos, estudos e discussfes, em problematizar e investigar a potencialidade educativa de
problemas/conflitos/injusticas socioambientais comunitarios, por meio de producdes
discursivas, dando enfoque as questdes socialmente agudas/vivas e/ou questdes controversas
locais, e na importancia do protagonismo comunitario nas tomadas de decisdes e participacao
frente a processos de injusticas ambientais locais (COSENZA et al., 2014).

Nesse sentido, partindo do contexto da comunidade® de Sa0 Domingos da Bocaina e
diante das discussfes postas neste trabalho, é evidente que as significacdes sobre a relacdo
comunidade-escola perpassam por questdes como a desvalorizacdo do campo, ao ser visto
como local inferior a cidade, e o fechamento de escolas nas zonas rurais. Portanto, minha
analise se inicia com trés segmentos (11,12 e 13) que trazem sentidos sobre o campo a partir
da realidade local.

SEGMENTO 11

Esses problemas estdo chegando, chegando pelo aluno (...). Eu vejo 14 uma
vila que as pessoas estdo saindo, né. Estdo indo embora, né. A gente vé que
a realidade 14, daqui a 10 anos as vezes nem vai ter escola, porque as
pessoas tdo querendo sair do campo e ir para a cidade. Esse ano mesmo
ha dois meses nds perdemos ja uns quatro alunos.

2qx S . . . . .

Sdo eles: “Problemas e injusticas ambientais locais nas construgdes discursivas de professores e professoras de
ciéncias” e “Controvérsias socioambientais no contexto escolar da construgdo de sentidos sobre injusticas
ambientais”. Financiamento (PROPESQ/UFJF).

% 27 escolha da palavra comunidade, e ndo de outra terminologia e/ou conceitos, como de lugar, territdrio, para

representar e caracterizar a localidade em que as pessoas estdo inseridas, se deve ao uso corriqueiro do termo
pelos sujeitos entrevistos, pelos moradores, além da opcdo, enquanto pesquisadora, de ndo trazer para esta
pesquisa outros conceitos que necessitariam de uma abordagem e discussdo mais ampla.
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SEGMENTO 12

A crise diminui a méo de obra. A crise aumentou né. Com isso diminui o
namero de empregos (...). O gado é uma fonte de renda para eles né. Para
a gente que ainda, o pessoal que ainda mexe com o leite, que tira o leite.
Mas o preco é um absurdo que pagam né Michele. Pagam um real. Tem
més que nem um real chega o litro de leite aqui, entendeu? Ele ndo tem lucro
disso, o lucro dele sdo crias, entendeu? Sé&o as reproducdes s6. Vende o leite
pra laticinio 1a. Aquele que vai 4 pra Ibitipoca pra la. O produtor mesmo ele
ndo tem valorizagdo nenhuma.

SEGMENTO 13

Chega assim para nos que eles sdo pouco valorizados, né? As criangas
trazem ja essa ideia de casa. Que o pecuarista, que o agricultor, ele é muito
mal valorizado né? Ai a crian¢a ja chega aqui com essa ideia que eles sdo
desvalorizados, que eles tém que sair mesmo daqui, né, para buscar um
emprego que dé renda para eles. E mais desvalorizagdo que chega até nds
mesmo.

No segmento 11 na primeira ora¢do o educador Renato faz uso do verbo no gerindio
da ideia de acdo constante, é rotineiro a chegada dos problemas na escola. O ator social esta
representado pelo pronome nds, 0 que demonstra que o sujeito participa da acdo, no caso
especifico o educador percebe os problemas que chegam a escola, como a saida das pessoas
da comunidade. Por reificacdo, a questdo do fechamento de escolas e do éxodo rural é
abordada no discurso do educador como um processo natural. O processo de reificagdo
consiste em conceber algo como concreto, sem possibilidade de mudanca. Para Marx, este
conceito esta associado a questdo da alienacdo, se relacionando com a critica do papel do
trabalho em uma sociedade capitalista (JAPPE, 2014). Nesse sentido, tanto o éxodo rural,
qguanto o fechamento de escola nas zonas rurais sdo processos que decorrem de um projeto
capitalista para o campo, em que a agricultura é modernizada de forma limitar o papel do
trabalhador no meio rural e a sobrevivéncia dos sujeitos no campo, ao passo que 0 meio
urbano é visto com alternativa para melhores condicdes de vida.

O processo de desvalorizacdo do campo também € evidenciado no segmento 12, em
que educadora Paula faz uso do componente ideologico “crise econdmica”, por
nominalizacgdo, para justificar a falta de empregos locais e a desvalorizagdo do produtor rural
e de sua producdo. Desse modo, a crise passa a ser a culpada, enquanto que 0s sujeitos, 0s

processos sociais, que operam para que ocorra esta realidade, sdo invisibilizados
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No segmento 13, com uso de um intertexto, sob a forma de um metadiscurso, a
educadora faz referencia ao ator social: “a crianga”, genericamente classificada. O discurso
faz alusdo a um imaginario coletivo negativo da vida no campo, a partir das relagdes de
trabalho, como a auséncia de oportunidade de emprego e renda, por parte dos estudantes,
caracterizando um processo de unificacao.

Nesses trés segmentos, os educadores/as assumem discursos que reforcam ideais
hegeménicos ao colocarem a agricultura camponesa como insustentavel. Tal realidade, longe
de ser um processo natural, se deve a uma desvalorizacdo sistémica do trabalho, da producéo,
do territério, dos servigos publicos do/no campo, ao passo que ha uma supervalorizacdo da
agricultura capitalista, baseada no latifundio e no agronegécio. Esta mudanca sistémica do
campo brasileiro foi um dos pontos chave de discussdo na I Conferencia Nacional por uma
Educacdo do Campo em Luziania-GO, em 1998.

Com base em um modelo capitalista de desenvolvimento, estruturalmente, a relagao
campo e cidade foi deslocada no contexto brasileiro, passando o campo a ser um local sem
sujeitos ou de passagem destes. Nesse sentido, houve uma répida mudanca® no perfil
econémico e cultural da populacdo do campo, em que 0s sujeitos foram excluidos dos modos
de producdo do campo e forcados a ir para as cidades, seja para morar ou trabalhar
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011).

Partindo desse viés educativo da Educacdo do Campo, que vincula as questBes
historico-sociais e o contexto local na formulacdo de suas pedagogias, busguei a construcao
de sentidos sobre o papel e a representatividade da escola para a comunidade a partir dos
discursos dos/as educadores/as. Os segmentos a analisados a seguir trazem sentidos sobre o

modo como a escola lida com a questdo da monocultura de eucalipto.

SEGMENTO 14

Agora a escola ndo faz nada com relagdo a isso. A escola ndo discute esses
problemas. A escola prefere ndo se envolver. E escola alguma vezes até
aproveita. Aproveita até economicamente dessas empresas. A gente
precisa de alguma coisa? Vamos falar com o fulano de tal que ele tem
ligacdo com a empresa tal, de repente ela ajuda. (...) Cada um trata o
problema como acha que deve tratar. Ele acha que esta certo, eu tenho
gue dar a minha aula cumprir o meu papel, eu ndo tenho que me envolver
em problemas comunitarios.

2 Segundo Fernandes; Cerioli; Caldart, (2011), mais de 30 milhdes de pessoas migram do campo para a cidade
entre 1960-1980, sendo que 16 milhGes migraram apenas na década de 1970.
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SEGMENTO 15

A escola poderia fazer é passar o conhecimento, passar a informacéo para
esses alunos do impacto, né. Desse plantio, né. Falar o que é bom o que é
ruim, né? No caso ndo s6 do meio ambiente, mas as comunidades também.
Porque as vezes eles acham que tdo ganhando, mas as vezes podem ta
perdendo mais. Acho que essa é a parte da escola né. E mas, ai também
tem o capitalismo, né. Que os poderosos chegam e controlam tudo. Mas eu
acho que o qué gente poderia fazer era isso.

No segmento 14 a “escola” aparece como ator social na maioria das oragdes. Dessa
forma, os sujeitos que realizam o processo educativo sdo invisibilizados. Ao retratar o
posicionamento da escola diante da relacdo empresa-escola, Renato reconhece que a escola
busca se beneficiar desta relacdo. Aqui, é possivel identificar uma estratégia de acdo da
empresa com a escola. Muitos beneficios que as empresas concedem as comunidades advém
de uma apropriacdo publico-privada, em que a empresa a partir de uma acdo cooptada
ideologicamente concede algo para escola no intuito de garantir as “relagdes comunitarias”
(ACSELRAD; MELLO, 2009). Tal estratégia busca garantir que 0S sujeitos nao se
posicionem contra a empresa, e, em alguns casos, até propaguem suas visdes por meio dos
patrocinios, projetos escolares. Segundo Martins (2008), a aproximacdo do setor empresarial
com a educacdo escolar evidencia as novas estratégias do setor empresarial na luta
politica. Assi, a partir de intervencbes recorrentes com questdes sociais 0 setor empresarial
garante a “atuacdo das forcas do capital para produzir a nova sociabilidade”, de forma a
produzir subjetividades que representem o capital (MARTINS, 2008, p.2).

Nas Ultimas ora¢des, por meio do metadiscurso, o educador retoma as concepcdes dos
colegas de trabalho para explicitar que as praticas educativas se fazem de forma isolada e
fragmentada. Ao apresentar o seu posicionamento e dos demais colegas diante dos problemas
locais, o discurso do educador reifica a questdo dos/as professores/as ndo se articularem na
elaboracdo de suas praticas, e as mesmas nao serem contextualizadas com a realidade local.

Reflexos desta disputa séo evidenciados no segmento 15, no qual a educadora Carla
reconhece a necessidade de uma abordagem educativa mais critica, que evidencie 0s
problemas locais, porém, o uso do verbo no subjuntivo da ideia de possibilidade,
reconhecendo que ainda ndo esta sendo feito. Ao fazer referencia ao “capitalismo” e
evidenciar as relacbes de forcas que disputam o0s processos educativos, o discurso da
educadora vai de encontro de concepgdes pedagdgicas que hegeménicas, que se articulam a

servigo dos interesses dos dominantes.
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Apesar das visdes apresentadas revelarem praticas educativas pouco contextualizadas
com as questdes locais, nos discursos abaixo, os educadores/as evidenciam que escola tem um

papel fundamental na estruturagéo e constituicdo da comunidade.

SEGMENTO 16

Imagina se ndo tivesse a escola na comunidade de Sdo Domingos. Era bem
capaz de a comunidade estar com menos habitantes ainda. Entendeu? Porque
a vida que a escola leva para a comunidade mantém algumas pessoas ainda
na vila (...). Entdo essa relagdo da comunidade com a escola e da escola
com a comunidade é muito interessante (...). A escola de Sdo Domingos
hoje enriquece muito a vida, entre aspas, urbana, porque ela movimenta, ela
da o motorista, o professor, enfim. (...) A gente percebe que as pessoas as
vezes vado na escola sem razdo, ndo tem um motivo para ir na escola. Quer
dizer é o contato, ¢ a relacao.

Nas primeiras ora¢des 0 uso do verbo no subjuntivo real¢a a importancia da escola
para a comunidade. Pressupondo o aumento do éxodo rural caso a escola ndo existisse, 0
educador relata a retomada de sujeitos para a comunidade em virtude escola. Entretanto,
apesar do discurso do educador reforcar a importancia da relagdo comunidade-escola, 0 uso
do adjetivo ‘“urbana” para caracterizar a dinamica da comunidade em decorréncia da
existéncia da escola legitima e reforca a ideia de superioridade do urbano sobre o rural. Dessa
forma, o discurso do educador ao colocar o urbano como lugar de “movimento”, deixando
implicito que o campo seria local de atraso (ndo teria nem motorista), reforga ideais
hegemdnicos que desvalorizam o campo.

Para encerrar as analises deste subcapitulo apresento dois segmentos em que os/as
educadores/as expdem outra problematica local, o fechamento de escolas nas zonas rurais,

abordando o posicionamento do poder publico.

SEGMENTO 17

Agora Sdo Domingos me preocupa um pouco, porque ja existem as salas
multisseriadas nos anos iniciais, por falta do nimero de alunos. A gente
percebe que Ia tem diminuido o ndmero de alunos. Entéo € possivel que
daqui alguns anos néo signifique para o Estado o interesse de continuar
la. E possivel que, futuramente, pelo ndmero de alunos, que eles voltem a
estudar aqui. N&o ¢ a politica do Estado de hoje. O Estado hoje mantém os
bracos (...) E mais complicado, é possivel que alguma coisa seja feita. Outra
forma de organizacdo por uma questdo econdmica, sendo fica muito
dispendioso (...). Se vocé ndo tem o econdmico o pedagdgico fica
sacrificado, a gente sabe disso.
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No segmento 17, a partir de um intertexto com a fala da prefeitura, o discurso do
educador aborda a questdo da multisseriacdo com uma conotacao negativa, justificando que a
mudanca do sistema de salas por série, para salas multisseriadas, teria que ocorrer apenas em
casos em que “a questdo econdmica” estivesse insustentavel, sob a permissa de fechamento da
escola. Assim, a questdo de turmas multisseriadas nas escolas das zonas rurais geralmente é
vista como solucdo para manter a escola diante do baixo no numero de alunos. Segundo
Arroyo (2011), esta conotacdo negativa da palavra multisseriada se deve a visdo positiva
sobre o sistema urbano que é seriado. Para que a escola no campo fosse boa como a da cidade
seria necessario adotar o sistema seriado. Entretanto, ndo apenas para solucionar problemas, a
multisseriacdo esta vinculada ao modelo de educacgédo proposto pela Educacdo do Campo. E
nesse sentido, essa proposta também € vista com uma forma de resisténcia e de fortalecimento
dos territérios e das territorialidades, sendo pensada na constituicdo do processo educativo
atrelada a uma série de fatores educacionais, como a formacéo de professores/as para atuarem
nesse modelo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

O discurso do educador também evidencia uma relacdo de forcas nas tomadas de
decisbes sobre a existéncia da escola e pressupde o fechamento da Escola B caso haja uma
mudanca na proposta de Governo. Nessa logica, destaca a possibilidade dos estudantes da
comunidade voltarem a estudar na escola polo localizada na zona urbana do municipio. Ao
justificar a possibilidade de fechamento da escola o discurso do educador legitima o discurso
hegemdnico, colocando a questdo econdmica como a principal causa do fechamento
dasescolas na zona rural. Outra questdo exposta no discurso foi o processo de nucleagdo (pelo
namero de alunos, gque eles voltem a estudar aqui). Na época em que o Governo Estadual
resolveu abrir o segundo endereco na comunidade de Sdo Domingos da Bocaina, para atender
os estudantes do Ensino Médio, as maiores reivindicacfes dos moradores/as e educadores/as
se deram em torno do tempo em que o0s estudantes passam dentro do transporte, como
evidenciado na fala “A4 viagem é longa. Era complicado nos atendiamos eles a tarde, saiam
daqui quase 5 horas da tarde, as vezes estava chovendo”. Desse modo, 0s/as moradores/as,
temem que caso haja o fechamento da escola, tais problemas voltem a existir e contribuir com
a saida das pessoas do campo.

Como apresentado no contexto social de producdo discursiva, apesar das escolas das
zonas rurais, em sua maioria, estarem sobre dominio do poder municipal, a decisdo de

fechamento vai além da vontade do poder publico local, assim perpassa também, por politicas
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nacionais. Destaco aqui, a invisibilizacdo de acbes de enfretamento nos discursos dos
educadores/as entrevistados, como exemplo do coletivo local contra o fechamento de escolas.
As acdes que apareceram nas falas dos educadores/as entrevistados/as em sua maioria se
voltaram apenas para a formacdo de professores, mudancas do curriculo e das praticas
educativas.

Nesse sentido, reporto para a fragil visdo dos/as educares/as sobre a potencialidade de
mudangas e conquistas a partir de uma maior participacdo nas tomadas de decisfes. Em
diversos momentos os discursos dos/as educadores/as reforcaram ideais hegemdnicos a
respeito das concepcdes do campo e da educacdo. Apesar de elencarem processos de
problemas socioambientais, em muitos casos, 0S mesmos ndo reconheceram 0s processos de
injusticas que estavam atrelados a eles, e, desse modo, retratam a questdo local de forma
naturalizada. Segundo Freire (1987, p. 21) “a realidade opressora, ao constituir-se COmo um
quase mecanismo de absorcdo dos que nela se encontram, funciona como uma forca de
imersdo das consciéncias”. Ao reproduzirem em seus discursos visGes negativas sobre as
oportunidades de trabalho no campo, os/as educadores/as fortalecem a possibilidade de
fechamento de escolas por questfes econdmicas. E assim, oprimidos reproduzem o discurso
dos opressores.

No proximo subcapitulo serdo discutidos os sentidos dos/as educadores/as sobre o
curriculo e sobre praticas educativas. Nele busquei discutir como as significacdes dos/as
educadores/as se constituem a partir de suas relacbes com a problematica local da

monocultura de eucalipto.

5.3. Sentidos sobre curriculo e praticas educativas: educabilidades em disputa

N&o devemos chamar o povo a escola para receber instru¢bes postulados,
receitas, ameacas, repreensdes e puni¢fes, mas para participar coletivamente
da construcdo de um saber que vai além do saber de pura experiéncia feito,
gue leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua prépria histéria [...].A
escola ndo é s6 um espaco fisico. E um clima de trabalho, uma postura, um
modo de ser (FREIRE, 2001, p. 16).

Diante do atual cenario de desmonte de leis ambientais e educacionais em que forcas
politicas se articulam com a midia, inculcando ideais desenvolvimentistas e uma concepcao
de educagdo “neutra”, que reduz os contetidos e limita o papel do/a professor/a, é preciso falar
e lutar por uma educacdo que realmente seja comprometida com as questdes socioambientais

e que tenha potencial de transformacéo social.
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Nessa perspectiva, ao analisar sentidos de educadores/as sobre o curriculo e préaticas
educativas, em um contexto de problemas ambientais decorrente da monocultura de eucalipto,
e de fechamentos de escolas nas zonas rurais, busquei refletir e compreender as questdes
locais, a fim de contribuir com o desenvolvimento de uma reflexdo pedagogica e uma pratica
educativa transformadoras, assumindo a politicidade® da educacio (FREIRE, 2001).

Para iniciar as analises deste subcapitulo abordo sentidos dos/as educadores/as
entrevistados/as sobre a recente mudanca na classificacdo da escola de Sdo Domingos da

Bocaina, que passou a ser intitulada Escola do Campo.

SEGMENTO 18

Acho que ai n6s precisamos trabalhar um pouco melhor isso, conversar mais
sobre isso, para n6s vermos se, de fato, esse nome- escola do campo- faga
alguma coisa pelo campo. E voltando ao que eu disse, a0 que eu estava
dizendo, que ndo permita, por ser escola do campo, as vezes, esse éxodo fora
do horério, sem motivo e sem razdo. Desses estudantes terem que sair de S&o
Domingos e ir para a escola Adalgisa, né? (...). Entdo nos precisamos dedicar
um pouco mais de tempo para transformar a nossa escola em uma escola de
campo. Espero que com os estudos de vocés. Com mais estudos e com mais,
né.Venha alguma coisa diferente para a nossa regido la de Sdo Domingos.

SEGMENTO 19

A gente tem isso como a nossa escola é uma escola de campo, mas a gente
nao fez mais nada. Inclusive eu ja cobrei isso da Secretaria Municipal de
Educacdo, que eu acho que isso tinha que partir de 1a também, sabe? De
comecgar a mudar justamente o curriculo. Uma escola de campo que néo
trabalha nada, e é escola de campo, né? Porque eu falo assim, a gente pode
trabalhar dentro do portugués, da geografia, tudo, né Pode trabalhar. Mas eu
acho que tinha que ter uma disciplina voltada mais para o campo. Igual tinha
antigamente. N&o tinha praticas agricolas?

No segmento 18, o ator social é representado pelo sujeito nds, caracterizando que o
educador se coloca como agente da acdo, no caso, reconhece a necessidade de uma
reflexdo/acdo coletiva para que os fundamentos da Educacdo do Campo possam ser

empregados na escola. Nesse sentido, o discurso especifica mudangas possiveis a partir da

2 Segundo Paulo Freire ndo tem como um educador progressista entender a educacdo como algo neutro. E
preciso que o processo educativo esteja aliado com a questdo histdrica sendo capaz de potencializar no sujeito a
compreensdo da realidade natural e histérica a qual esta inserido. Nesse sentido, assumir a politicidade da
educacdo seria partir de uma pratica educativo-politica que visa despertar no oprimido uma consciéncia critica
por reconhecer que estamos inseridos em uma sociedade classista (FREIRE, 2001).
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nova intitulacdo, como préticas que contribuam na permanecia das pessoas no campo. Nas
ultimas orac6es, por pressuposic¢ao, o discurso do educador emprega a Educagdo do Campo
um potencial de transformacéo social, colocando-a como uma possivel solucéo para controlar
0 éxodo rural.

A visdo que ndo houve nenhuma alteracdo na dindmica da escola e/ou no processo
educativo ap0s a escola ter sido intitulada Escola do Campo é reafirmada no segmento 19 pela
educadora Paula. Porém, o seu discurso da destaque ao seu protagonismo, em que cobrou
acOes do poder publico. Por narrativizacdo, a educadora cita politicas publicas antigas, que
foram criadas a partir de um ideal de modernizacdo do campo brasileiro, como uma possivel
solugéo para o problema atual.

Nesses dois segmentos, os discursos dos educadores/as reconhecem a necessidade de
mudancas no processo educativo para que efetivamente os principios da Educacdo do Campo
sejam incorporados. Segundo Camacho (2017), o Estado e as grandes empresas se
apropriaram da Educagdo do Campo em virtude de uma disputa por modelos distintos de
desenvolvimento do campo e da educagdo. Com isso, muitas escolas intituladas do campo néo
assumem uma pedagogia comprometida com a luta dos movimentos sociais do campo,
contribuindo para subalternidade ao capital. Nesse sentido, para que uma escola do campo
esteja comprometida com a educacdo do campo ndo basta alteragdes pontuais, como o
exemplo da educadora ter “uma disciplina voltada mais para o campo” todo o processo
educativo, curriculo, praticas, espaco escolar, formacdo dos educadores/as deve ser voltado
para o campo, como ressalta Arroyo: “(...) ndo basta ter escolas no campo; queremos ajudar a
construir escolas do campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as
causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do campo.”
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p.27).

Ao encontro desse pensamento, que reconhece a necessidade de uma mudanca ampla e
estrutural no processo educativo para que a escola contemple os principios da Educacdo do

Campo, os segmentos a seguir fazem referéncia a possiveis mudancas no curriculo.

SEGMENTO 20

Eu t0 estudando agora a pouco um texto que fala sobre isso, um texto da
BNCC. (...) E preciso que a base permita a flexibilizacdo de alguma forma,
porque sendo a gente pode correr o risco de acabar com essas boas ideias,
como a escola do campo, como a escola das minorias, como as escolas
dos quilombos, como escolas destas. E ai vem a questao do curriculo preso
muitas vezes ao livro didatico Ai que eu estou dizendo da flexibilizacdo do
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curriculo, da Base Nacional Comum Curricular. E eu acho que n&o vai
acontecer (...). Entdo eu acho que essas manifestacGes culturais isso tudo
tem que ser muito respeitada pelo curriculo, né. O curriculo conteudista eu
acho muito preocupante né. O curriculo tem que pensar em tudo, ndo s6
no contetido, sendo ele pode causar sérios problemas. (...) Talvez nunca foi
incentivado no curriculo que a escola tivesse esse papel. E eu acho que esta
na hora, alguns fazem por conta propria.

Por meio de um metadiscurso, no segmento 20, Renato faz referéncia a um texto da
BNCC para discutir possiveis mudancas nos curriculos de forma atender a diversidade de
povos que compde o Brasil, e, nesse sentido, cita politicas educacionais (“boas ideias”) das
ultimas décadas, como a Educacdo do Campo e Educacdo Quilombola. Em seu discurso, o
educador defende que seria necessaria uma flexibilizacdo dos curriculos de forma a atender a
essa diversidade, porém, reconhece que tal mudanca pode ndo acontecer. Com uso da
negacdo, o educador aponta que os curriculos deveriam englobar aspectos culturais,
contraponto a atual abordagem conteudista.

Ao defender a necessidade de uma mudanca no curriculo que seja fundamentada na
diversidade, o educador refuta as matrizes curriculares tradicionais que restringe as
abordagens socioculturais dos curriculos, como as que fundamentaram a restruturacdo da
BNCC. Segundo Arroyo (2013), a escola publica e os curriculos por muito tempo estiveram
sob dominio de uma ldgica republicana generalista, que ignorava as especificidades dos
sujeitos que iam chegando ao ambiente escolar. Com isso, a ndo adaptacdo do processo
educativo a essas mudancas teria levado aos altos indices de reprovacéo, evasao e defasagem.
Tal realidade é afirmada no discurso de uma das educadoras entrevistada que diz “o curriculo
tem sido o motivo de alguns alunos abandonarem a escola (...). Eu conheco a realidade do
livro diddtico, mas eu ndao conhe¢o a realidade local”. Outra questdo evidenciada nos
discursos dos/as educadores/as é a existéncia de forgcas que disputam a estruturacdo dos
curriculos: “Talvez nunca foi incentivado”, “eu acho que ndo vai acontecer”.

Diante do reconhecimento que o curriculo precisa ser reestruturado na direcdo de
afirmar a diversidade por meio de incorporacdo de novos saberes, novas epistemologias,
presentes nos diversos contextos escolares, 0s proximos segmentos trazem sentidos dos

educadores/as sobre como o curriculo se relaciona com as suas praticas educativas.

SEGMENTO 21

Eu vou d& uma aula de geografia eu sé falo da importacdo de leite, da
Argentina, né. Eu falo das grandes producdes de leite né. Eu falo dos
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grandes descobrimentos genéticos para a producdo de leite. E vocé esquece
as vezes de fala daquela producdo de leite, sei 14, de 20 litros de leite que o
cara tira por dia. E que séo esses 20 litros de leite, que juntando tudo move a
economia da cidade.

Neste segmento, o educador destaca que h&d uma negacdo da realidade local em virtude
da forma como os conteldos sdo abordados em sala. Propondo uma reflexdo sobre a sua
pratica, o educador faz uso de oracBes que elaboram, especificando outros caminhos que as
aulas poderiam tomar ao dar exemplo da producdo local de leite. Esta descontextualizacdo das
praticas educativas foi reafirmada em varios momentos nos discursos dos/as educadores/as
como no fragmento “o que eu trabalho em sala de aula é o conteudo, dos livros. Entendeu?
Eu ndo trabalho nada diferenciado porgue 14 é Escola do Campo .

Para Arroyo (2013) as abordagens e os objetivos dos curriculos se baseiam na
demanda do mercado, sendo o trabalho reduzido a ideias de emprego e empregabilidade,
portanto, “o curriculo parte de prot6tipos de alunos, estrutura-se em fungdo desses prototipos
e os reproduz e legitima” (ARROYO, 2013, p. 102). Nesse sentido, em seu discurso, 0
educador reconhece essas cooptaces ideologicas do mercado, que fazem os curriculos
afirmam saberes atrelados aos ideais desenvolvimentistas do agronegdcio como “importagdes
de leite” e “descobrimentos genético”, reduzindo o curriculos € a docéncia as concepgdes
hegeménicas.

Compartilhando com a visdo de Arroyo (2013), de que, como forma de resisténcia,
devemos destacar as disputas positivas que potencializam outros saberes/fazeres e garantem
um outro curriculo na pratica, os proximos segmentos retratam praticas educativas que se

aproximam e/ou buscam valorizar o contexto local.

SEGMENTO 22

Tinha uma horta la eu tentei levar a horta para frente, mas o qué que
acontece, foi 0 ano passado que eu comecei a trabalhar na horta. Ai eu fui a
casa de aluno. Busquei saco de esterco, sabe. E buscamos e fizemos aquela
maratona. E conseguimos botar a horta para frente. Ai veio as férias de
julho ndo tem ninguém para cuidar.

SEGMENTO 23

Resolvemos editar um livro falando um pouco da ruralidade do municipio.
Exatamente para mostrar as pessoas que ela existe, que ela é importante,
que ela € bonita, que ela ¢é fotografada, que & tem gente. A gente tem que ter
um cuidado, um olhar mais atencioso para essa ruralidade.
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SEGMENTO 24

Entdo o que eu na minha préatica, enquanto diretor tenho feito, é tentar
apoiar as atividades de vocés, que estdo estudando e estdo tentando trazer
para nos algumas acdes ndo é? (...). Eu poderia dar um exemplo que a escola
ja faz antes mesmo de ser escola do campo, é nds temos o sindicato dos
produtores rurais de Lima Duarte. E eles tém uma parceria com 0 SENAR.
SENAR ¢é o servico de apoio a aprendizagem rural. Como chama esse
sistema S né?! O SENAR é um, é sistema S do campo, né. E a gente
consegue algumas vezes alguns cursos e a gente ajuda, em Sdo Domingos,
em Ibitipoca, em S&o Jose dos Lopes, em Manejo, em Orvalho. Mas enfim, a
gente tem tentado também através do sindicado dos produtores rurais trazer
para os alunos essa aprendizagem rural né?

No segmento 22, o discurso da educadora Carla retrata a tentativa de construcdo de
uma horta escolar. O tempo verbal da primeira oracdo, pretérito perfeito, indica que a acdo ja
ndo acontece mais, entretanto, é importante pontuar tal atividade, pelo fato do discurso da
educadora evidenciar que a construgdo da horta compartilhou saberes/fazeres locais. Com o
uso de pressuposicdo a educadora indica alguns desafios culminaram na paralisacdo das
atividades na horta, relativos a participacdo dos professores e das férias, estes que foram
naturalizados. Tal realidade se relaciona com os estudos de Aradjo et al. (2017) que, ao
fazerem um diagndstico sobre hortas escolares, identificaram as férias e a participacdo nas
atividades da diarias como as principais dificuldades e limitacfes para o desenvolvimento de
uma horta escolar.

Contrariamente aos ideais hegeménicos que negam 0s sujeitos e 0s territérios
campesinos, no segmento 23, o educador da exemplo de um livro que foi produzido pelos/as
educadores/as da escola com intuito de valorizar os saberes/fazeres locais. O livro, que foi
editado em 2015, por meio de fotografias, narrativas, desenhos e poemas, traz a realidade de
diferentes comunidades rurais de Lima Duarte-MG a partir dos olhares dos/as moradores/as.

No segmento 24, o educador faz referéncia a parceria universidade-escola, e com uso
de um intertexto mencionando ac¢des junto a pesquisadora. O reconhecimento dessas a¢des no
discurso se faz importante, uma vez que as pesquisas visam desencadear reflexdes e
discussOes sobre a realidade local, e potencializar processos de resisténcia no municipio.

Para além dos processos formativos desencadeados pelos grupos de pesquisas, com
base nos discursos dos educadores/as, a principal via de parceria realizada no ambito escolar é
com o Sistema S de ensino. Segundo Marcoccia e Pereira (2016), existe uma disputa, entre 0s

projetos vinculados a Educacdo do Campo e 0s projetos do empresariado no campo, ligados a
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agricultura capitalista, como o Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), que
demarca contradicdes e tendéncias na constituicdo das politicas voltadas para o campo
brasileiro.

Desse modo, como algumas escolas vém recentemente sendo intituladas Escolas do
Campo via poder pablico, sem uma luta ou demanda local por essa categorizagdo, as parcerias
estabelecidas e as praticas educativas muitas vezes acabam reforcando um projeto de campo
baseado no modelo capitalista. Entretanto, contrapondo a este modelo, 0s proximos
segmentos (25, 26 e 27) fazem referéncia a dois projetos desenvolvidos na escola em parceria
com a SEBRAE sobre empreendedorismo local. Ambos os projetos foram referenciados no

capitulo anterior.

SEGMENTO 25

E a gente t4 tentando fazer com que eles vejam o valor, com que eles
valorizem mesmo o que vem da horta, 0 que vem do quintal, as frutas, né.
Os legumes, as hortalicas. Entdo a gente ta, vamos fazer agora uma feirinha.
Eles vao trazer os produtos que eles tém em casa, qualquer coisa até
mesmo 0s biscoitos, broas que eles fazem. E a gente vai trazer isso para
Lima Duarte e eles vao vender.

SEGMENTO 26

Tipo esse projeto que a gente esta desenvolvendo de plantas medicinais sdo
coisas que valorizam o que esta no campo, e 0S que as criangas tém, né.
Conhecer melhor o tipo de planta que eles tém na casa deles, né. Tudo isso.
Eu acho que no6s que trabalhamos no campo temos a obrigacdo de
valorizar, fazer o aluno entender onde ele mora. Ele tem que valorizar o
lugar dele. Porque sendo fica naquela ilusdo. Vou para a cidade, porque
na cidade que est4 o futuro, né.

SEGMENTO 27

Com os projetos é dentro da realidade, é. Mas infelizmente nossa escola n&o
trabalha dessa forma. A gente trabalha com o conteddo dos livros, né. E a
gente né, através desses projetos tenta entrar um pouco na realidade da
zona rural (...). Mas ndo porque é escola de campo, né. Mas querendo ou ndo
esta ligada.

De encontro a perspectiva capitalista, nos segmentos 25 e 26, os discursos das
educadoras Carla e Luzia, respectivamente, ao caracterizarem os projetos desenvolvidos

pela escola demonstram que 0s mesmos partiram de uma abordagem de valorizagdo dos



saberes locais e da producéo local, contrapondo os discursos hegemdénicos que buscam
inculcar que o campo é um local sem oportunidades. Tal contraposi¢cdo é claramente
evidenciada no trecho “Porque sendo fica naquela ilusdo: vou para a cidade, porque na
cidade que esta o futuro, né”, em que a educadora faz uso de uma metadiscurso para se
referir a concepgdes hegemonicas, que afirma o urbano com superior ao rural,
acarretando o éxodo rural. Portanto, mesmo utilizando o termo “empreendedorismo”, as
acOes dos projetos se voltaram para a valorizagdo do campesinato.

No segmento 27, com 0 uso de um metadiscurso, Carla ressalta que as
abordagens voltadas para o contexto local e valorizacdo do campo geralmente ficam no
ambito de projetos, sendo as demais praticas educativas atreladas aos conteudos do livro
didatico.

Para finalizar as analises propostas neste subcapitulo, no segmento abaixo a
educadora faz alusdo as significaces dos/as estudantes sobre a escola e a comunidade, a

partir de suas praticas educativas.

SEGMENTO 28
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Eu acho assim, que a gente deveria mesmo, enquanto escola, deveria esta
trabalhando isso. E assim, mostrando, mostrando esse lado oculto para
eles, de tudo. Que existe, sabe? Para eles crescerem com o espirito critico,
sabe? Porque eles sdo muito sé da gente receber. Eu vejo isso nos nossos
alunos. S6 recebem. O que eles recebem eles aceitam e passam pra frente, e
tal né. Como se a gente aqui fosse assim ...soubesse de tudo do que a gente
fala, tudo que a gente passa para eles, tudo certinho né. Entendeu? Eu vejo

eles com pouca maldade. Pouco criticos. Muito pouco.

Neste segmento o discurso da educadora Paula caracteriza 0 comportamento dos/as

estudantes como passivo, qualificando-0s como “pouco criticos”. Se aproximando de um viés

critico de educacdo, adverte a necessidade dos/as educandos/as terem uma maior participacdo

no processo educativo e se posicionarem diante dos saberes postos pelos educadores/as. Nesse

sentido, o discurso da educadora ao destacar o papel do/a educador/a para que essa mudanca

de comportamento dos/as educandos/as ocorra (mostrando esse lado oculto para eles) me

remeteu aos dizeres de Freire, no livro Educacdo como Pratica para a Liberdade, em que

Freire destaca que para conseguirmos uma educagdo que seja capaz de superar as atitudes

ingénuas é necessario um método dialdgico, critico e participativo. Torna-se necessaria uma

educagdo corajosa que leve “o homem a uma nova postura diante dos problemas de seu tempo

e de seu espago” (FREIRE, 1967, p.93).



Assim, ao direcionarem o olhar para o curriculo e suas praticas, os discursos
dos/as educadores/as elucidaram as tensbes existentes na produgdo e reproducdo de
outras pedagogias frentes as pedagogias hegemonicas, evidenciando o campo de forcas
que permeiam e disputam as educabilidades no campo brasileiro. Se por um lado, a luta
dos movimentos sociais por uma Educacdo do Campo conseguiu politicas publicas que
garantissem direitos aos povos do campo, com base em suas diferengas e necessidades,
por outro, as recentes intitulagdes de escolas do campo que vém sendo feitas por vontade
das instancias governamentais, sem o dialogo com os/as educadores/as, podem contribuir
para a reproducéo do ideal hegemonico no campo.

Nesse sentido, a julgar pelas analises apresentadas neste capitulo, os discursos
dos/as educadores/as entrevistados/as se fizeram hibridos em relagdo a problematica
local da monocultura de eucalipto. Processos de desigualdades socioambientais
decorrentes da préatica foram evidenciados, como poluicdo do ar e da agua, éxodo rural,
situacdo precéria das estradas, porém a percepcao ambiental sobre os riscos e 0s danos
ambientais ndo apresentaram um consenso. Nesse sentido, acredito que o predominio de
uma percepcdo ambiental deslocada da questdo social, na maioria nos discursos, esta
relacionado com discursos hegemonicos que circulam na midia e no poder publico, como
a intensa investida do agronegécio em propagandas e parcerias com 0s governos. Os
processos de enfretamento foram invisibilizados, sendo as a¢des da empresa responsavel
pelo maior plantio de eucalipto na regido apresentadas como iniciativa e/ou estratégia da
empresa, e ndo em decorréncia de reivindicacdes da populacéo local.

No que se refere as educabilidades locais, os discursos dos/as educadores/as
sinalizaram uma perspectiva contra hegemdnica, ao criticarem a estruturagdo atual do
curriculo e evidenciarem uma busca pela valorizacdo dos saberes/fazeres locais, porém
0s processos de problemas/conflitos/ injustigas locais foram invisibilizados nas praticas
educativas. Tendo em vista, a énfase que os educadores/as deram a questdo da Escola do
Campo em seus discursos, considero que a mudanca na intitulacdo da escola vem
gerando uma serie de inquietacdes e expectativas com grande potencial de ressignificar o
processo educativo local.

Por fim, destaco o potencial de processos educativos atrelados ao contexto local
por possibilitarem mudangas discursivas de educadores/as e educandos/as a partir de uma
ressignificacdo das praticas educativas, ao reconhecer outros saberes que permitem uma
maior reflexdo e compreensdo dos processos de problemas/conflitos/ injusticas, e um

possivel enfrentamento dos mesmaos.
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5.4. Dialogos entre Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo em defesa de outras

educabilidades

Os movimentos sociais ao articularem a luta por educacéo as suas lutas, sejam elas por
terra, espago, territdrios, partem de um conceito de educagdo ampliado que ndo se restringe
aos limites da escola e/ou aos processos de ensino- aprendizagem. Assim, contrapondo-se ao
modelo educacional hegemonico, o processo educativo se estabelece a partir de outros atores
sociais, outras relacGes e outras subjetividades que sejam coerentes com 0s seus modos de
vida e que contribuam com as demandas do movimento (GOHN, 2000).

Para Saviani (2008) as teorias pedagogicas, de modo geral, se dividem em dois
grandes grupos: as pedagogias hegeménicas, que objetivam uma educacdo que mantenha a
ordem social existente, e, desse modo, por atenderem aos interesses dominantes buscam
homogeneizar o campo educativo; e as pedagogias contra-hegemonicas, que visam uma
educacdo que potencialize a transformacdo social, e se orientam contra a ordem social
vigente. Em uma sociedade de base capitalista, marcada pela diviséo de classes como a nossa,
as pedagogias hegemdnicas sdo orientadas pelos interesses da burguesia e as contra-
hegeménicas pelos movimentos sociais.

Nesse sentido, tanto a Educagcdo Ambiental Critica quanto a Educacdo do Campo por
estarem entrelacadas as demandas dos movimentos sociais desde a sua constituicdo e
proporem processos educativos que se contrapdem as concepcdes hegemdnicas, reconhecendo
o potencial educativo dos movimentos sociais, assumem perspectivas pedagdgicas contra-
hegemonicas.

Uma Educacdo Ambiental que se faz critica, para além de proteger a biodiversidade e
0S recursos naturais, tem um compromisso social com os sujeitos que vivenciam situacoes de
vulnerabilidade socioambiental, assumindo em suas discussbes e defesas os conceitos de
risco, conflito e justica socioambiental (LAYRARGUES, 2011).

Para Guimaraes (2012) o processo de conceber as relagdes entre sujeito (sociedade) e
ambiente com base nos processos historicos e nas relagdes de poder requer uma reflexo
complexa, que muitas vezes demanda rupturas de pensamentos. Desse modo, somente através
de uma permanente reflexao tedrica, em constante reflexdo/agédo (praxis), os sujeitos assumem
praticas com potencialidade de transformacéo social, e a educacdo ganha uma implicacéo
politica e um dever ético contribuindo no enfretamento de contradi¢des e injusticas

socioambientais.
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Ao encontro desse pensamento, Caldart (2004) adverte que o desafio dos sujeitos que
constroem a Educacdo do Campo é o da préaxis, de forma que uma ampla reflexdo tedrica
contribui com os processos de lutas e com a consolidacdo de praticas pedagogicas que
evidenciem os processos historicos de exclusao, opresséo, segregacdo, aos quais 0s sujeitos do
campo foram submetidos.

Desde a sua formacgdo, a Educacdo do Campo ndo limita o processo educativo a
escola, ao curriculo, a pedagogia e/ou a formacdo de professores/as, ela esta atenta para o
potencial educativo do movimento social, como 0 movimento vem educando novos sujeitos.
Diferentemente do modelo educacional hegemdnico que coloca a educacdo a mercé das
demandas do mercado, 0 movimento social do campo concebeu a educacdo como direito,
vinculando-a com elementos da formacdo humana como salde, cooperacdo, justica e
cidadania (ARROYO, 2013). Por isso, apesar de, no seu surgimento, a luta por uma Educacgéo
do Campo ter se limitado a luta dos Sem Terra para garantir educacéo nas areas de Reforma
Agraéria, rapidamente essa luta se expandiu, e hoje se faz pelo direito a educacdo de todos 0s
Povos do Campo (indigenas, quilombolas, ribeirinhos, etc) na defesa de politicas publicas que
contraponham esse contexto de conflitos, contradi¢Ges, disputas e expropriagdes no campo.

Nesse sentido, uma EA para a Justica Ambiental ao dar visibilidade aos processos de
injusticas sociais e lutar pelo enfrentamento de violagBes de direitos, como o direito ao
ambiente, tem sentido para uma EC na medida em que essa luta pelo ambiente se configura na
defesa da identidade cultural e dos modos de vida dos povos do campo. A partir de outra
reflexdo e compreensdo das questbes socioambientais e sobre o que € injusto, a EA pode
utilizar do potencial educativo dos conflitos ambientais em contexto de violagéo de direitos e,
assim como a EC, reconhecer os povos do campo como sujeitos de direitos. Neste ponto, por
meio da ACD foi possivel compreender que os diferentes discursos sobre o ambiente e a
educacdo, além de reforcar as concepcBes hegeménicas nas préaticas educativas, podem
também modifica-las a partir de um deslocamento de discursos de educadores/as e
educandos/as.

Diante da emergéncia dessas outras educabilidades cabe a noés, educadores e
educadoras comprometidos politica e pedagogicamente com um projeto de educagdo
transformador, dinamizar e ressignificar a acdo pedagdgica e o processo educativo de acordo
com outra dinamica social. E assim, contrapondo os discursos que defendem que néo € papel
da escola discutir e contribuir com o enfretamento de problemas/conflitos/injusticas sociais,
deslocarmos a reflexdo para outras questdes: Qual o modelo de educacéo estamos afirmando?

Qual o papel da escola nessas lutas? Que escola dara conta dessas outras pedagogias?
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E com base neste contexto de disputas, que reafirmo o potencial de transformagéo
social de uma pratica educacional dialogica. Ao tracar possiveis didlogos entre a Educagéo
Ambiental Critica e a Educacdo do Campo foi possivel reconhecer que ambos 0s campos
educacionais compartilham concepcbes e objetivos na defesa de processos educativos com
compromisso social, reconhecendo o potencial da educagdo na constru¢do de uma sociedade

justa e igualitéria.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Na percepcdo dialética, o futuro com que
sonhamos ndo é inexoravel. Temos de fazé-lo, de
produzi-lo, ou ndo vird da forma como mais ou
menos queriamos. E bem verdade que temos de
fazé-lo ndo arbitrariamente, mas com os materiais,
com o concreto de que dispomos e mais com o
projeto, como o sonho por que lutamos. (FREIRE,
1992, p.141).

O presente trabalho, a partir de um contexto social de produgdo discursiva que se
relaciona a monocultura de eucalipto na regido de Lima Duarte-MG, objetivou compreender
sentidos de educadores/as sobre a problematica ambiental local, e as possiveis implicacdes a
educacdo, a partir de um didlogo entre a Educacdo Ambiental e Educacao do Campo.

A julgar pelas andlises apresentadas, os discursos dos/as educadores/as
entrevistados/as apresentaram marcas de hibridizagdo discursiva com relacdo a monocultura
de eucalipto no municipio. Apesar de enunciarem problemas socioambientais decorrentes da
pratica na regido, processos de injusticas e de protagonismos nao foram invisibilizados.

Nesse sentido, ao discorrem sobre os danos ambientais, a compreensdo dos/as
educadores/as deu-se tanto sobre a natureza, reconhecendo prejuizos a biodiversidade, aos
recursos hidricos, quanto a populacdo local, ao referenciarem a poluicdo, a situacdo das
estradas, o éxodo rural, a venda de terras, etc. Entretanto, os discursos se pautaram em uma
visdo ambiental com predominéncia de representacBes conservacionistas e pragmaticas, em
que os danos sociais sdo percebidos como efeitos do progresso e do crescimento local diante
de atividades “naturalmente” impactantes, como a monocultura de eucalipto.

Essa compreensdo sobre a questdo ambiental em que processos de injusticas sdo
naturalizados “em prol do desenvolvimento” advém de uma reproducdo de discursos
hegemdnicos que buscam invisibilizar os sujeitos em vulnerabilidade ambiental. Como nos
afirma Loureiro (2012b), esta naturalizagdo dos riscos e dos danos ambientais ndo se trata de
uma visdo neutra ou ingénua. Quando olhamos para o problema ambiental como inevitavel,
ignorando 0s processos histdricos e 0s interesses que estdio em jogo, retiramos a
responsabilidade sobre o problema dos sujeitos, grupos, governos, que agem intencionalmente
e de forma desproporcional sobre 0 ambiente.

A invisibilizagdo dos processos de enfrentamento nos discursos, como exemplo das
acOes da associagdo de moradores da comunidade do Souza reivindicando os danos

socioambientais a empresa Saint Gobain Pam Bioenergia LTDA, pode decorrer de estratégias
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da empresa e do poder publico local, em consonancia com os discursos do agronegdcio que
circulam na midia, em que a monocultura de eucalipto é posta como uma pratica
socioambientalmente positiva, omitindo os processos de injusti¢as socioambientais.

No que se refere ao campo educacional, os discursos dos/as educadores/as elucidaram
diversos aspectos do processo educativo como: a relacdo comunidade-escola, o fechamento de
escolas na zona rural, a institucionalizacdo de escolas do campo, o curriculo, as préticas
educativas, além de abordar significacbes de estudantes acerca da escola e da comunidade
local.

A relagdo comunidade-escola foi insinuada a partir de um distanciamento da escola
dos problemas comunitérios. Os/as educadores/as reconhecem que os problemas chegam a
escola através dos estudantes, entretanto, evidenciaram que o desencadeamento do processo
educativo se da a partir de uma fragmentacdo dos conteudos e isolamento dos professores/as
na constituicdo das praticas educativas.

Ao apontarem a desvalorizagdo do campo como o principal problema local, os
discursos se fizeram hibridos, a0 mesmo tempo em que colocaram o campo como lugar
inferior, com baixa qualidade de vida, reconheceram as estratégias das empresas nas
comunidades e na escola que contribuem com o0s processos de injusticas. Sendo que uma
educadora ainda evidenciou o modelo capitalista como o responsavel pela situacdo, o que
pode sinalizar uma compreensdo mais ampla e estrutural de processos de injusticas ambientais
locais. Outro problema apontado nos discursos dos/as educadores/as foi o fechamento de
escolas na zona rural. Como vaérias escolas foram fechadas nos Gltimos anos no municipio, 0s
educadores/as temem que, futuramente, este processo ocorra na comunidade de S&o
Domingos da Bocaina e, neste ponto, entrelacam o problema a questdo do éxodo rural e a
guestdo econdmica. Diante dos discursos hegemdnicos que atribuem ao campo um local sem
oportunidades, colocando os sujeitos e seus modos de produgdo como inferiores, o que forca
um processo de éxodo rural, e consequentemente a reducdo do nimero de estudantes nas
escolas das zonas rurais, os discursos dos/as educadores/as ao contrario, ressaltaram que a
escola tem um papel fundamental no estabelecimento das comunidades/as rurais e na garantia
de seus direitos. Nesse caso, o hibridismo discursivo (FAIRCLOUGH, 2001) se apresenta
claramente diante das justificativas para o fechamento das escolas como caminho de
resisténcia, uma vez que proporcionou aos educadores/as uma reflexdo sobre a situacdo da
educacdo no campo brasileiro.

Tal reflexdo também foi estabelecida pelos/as moradores/as locais, ao apontarem que

as comunidades do municipio em que houve o fechamento de escolas “acabaram”, ja ndo
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existem mais. Neste ponto, destaco a fragilidade tanto dos/as educadores/as, quanto dos/as
moradores/as no reconhecimento de seus direitos e na participacdo nos processos de tomadas
de decisbes. Conforme referenciei, a permanéncia das escolas nas zonas rurais € um direito
garantido por lei, dessa forma, o seu fechamento deve ser antecedido por consulta publica no
conselho municipal. Todavia, ainda assim, devido ao componente ideoldgico dos discursos
politicos, institucionais, justificativas como reducdo dos gastos e baixa qualidade das turmas
multisseriadas acabam sendo reproduzidas nos discursos/as os/as educadores/as, colaborando
com a perda de direitos.

Para Freire (1987), superar esta contradicdo é o ponto chave para que 0s sujeitos
passem a reconhecer e reivindicar os seus direitos, para que suplantem a condigdo de
opressores-oprimidos. Assim, Freire entende que somente ap0s uma tomada de consciéncia
politica, mudancas de valores e comportamentos, individuais e coletivos, seriam possiveis,
colocando a educacdo como potencializadora desse processo de mudanca, ao se fazer critica e
evidenciar as contradi¢des sociais e buscar uma transformacéo social.

Outra questdo evidenciada nos discursos dos educadores/as foi a intitulacdo da escola
como “Escola do Campo”. De acordo com os/as educadores/as, a mudanga se fundou por
meio uma proposta do Governo do Estado juntamente com a Secretaria de Educacédo. Desse
modo, como ndo houve uma participacdo, ou mesmo um didlogo com os/as educadores/as, a
mesma vem acarretando uma série de inquietacdes e expectativas quanto as possibilidades de
mudancas no curriculo, formacdo docente, etc. Aqui, ressalto que, por mais que a SRE venha
oferecendo cursos, encontros voltados para Educacdo do Campo, muitos dos quais participei
ou contribui na organizacdo, a divulgacdo e a participacdo efetiva dos educadores/as e
educandos/as ainda necessitam de um dialogo mais amplo com as secretarias municipais para
que eventuais problemas, como a liberagdo dos/as educadores/as e a disponibilidade de
transporte, sejam sanados, garantindo a ampla participacdo dos sujeitos.

Quanto ao curriculo, os educadores/as sinalizaram em seus discursos a necessidade de
uma restruturacdo, por reconhecem que os conteudos e habilidades propostas se distanciam do
contexto local, reconhecendo que, assim como 0s seus colegas de trabalho, ainda se veem
amarrados aos conteudos dos livros.

Nesse sentido, embora os/as educadores/as valorizem os saberes/fazeres locais nas
suas praticas educativas, principalmente nos projetos, os problemas socioambientais locais
como o éxodo rural, a monocultura de eucalipto e o fechamento de escolas sdo invisibilizados
no contexto escolar. Tal situacdo reflete a pouca criticidade na elaboracdo das préaticas

educativas, que, apesar de buscarem um resgate e valorizacdo da cultura local, néo
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problematizam o0s processos motivadores dessa desvalorizagdo e/ou 0s que acarretam 0S
problemas socioambientais locais, 0 que também reforca o problema que motivou essa
pesquisa e contribui para que 0s processos ndo sejam reconhecidos como injusticas
socioambientais.

Segundo Guimardes (2012), as agbes pouco criticas por parte dos educadores/as
podem estar relacionadas a ndo compreensdo das nogdes/ categorias (modernizacao,
desenvolvimento, cidadania, entre outros) em formacéo, e seus processos de disputas, em
decorréncia de uma racionalidade que compreende o mundo e suas relagdes de forma
fragmentada, individualista, cientificista, mercadoldgica. Sendo assim, a falta de criticidade
acaba por reduzir a compreensdo e participacdo de educadores/as e de educandos/as em
aspectos socais importantes, como o exercicio da cidadania, e interrompe a possibilidade de
uma préxis que contribua com uma transformacéo social (GUIMARAES, 2012).

Entretanto, tendo em vista a &nfase que os educadores/as deram a escola do campo em
seus discursos, destaco a possibilidade de mudanca discursiva e da pratica social a partir de
referenciais e praticas de contetdos socio criticos, uma vez que a intitulacdo da escola vem
gerando uma série de inquietacGes e expectativas com grande potencial de ressignificar o
processo educativo.

Para Fairclough (2006), os processos que levam a uma mudanga social estdo
entrelacados com mudancgas das préaticas socais, e por sua vez, com a mudanca dos discursos,
pelo fato destes serem os que mudam primeiro. Assim, devido & natureza dialética “externa”
dos discursos, que decorre das relacdes de poder, dominacdo, luta e resisténcia, existe uma
possibilidade de recontextualizagdo discursiva, como 0 que ocorre nos processos de
hibridismo interdiscursivos, em que outras visdes, concepc¢des sdo incorporados pelos
sujeitos. Neste ponto, Fairclough atenta que toda vez que o discurso se move ha a

(13

possibilidade dos processos ideoldgicos operarem, por isso, “é importante levar em
consideracdo as formas pelas quais os intérpretes interpretam o0s textos, para que Se possa
avaliar adequadamente sua eficacia politica e ideoldgica” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 173).

De fato a conjuntura historica do campo brasileiro € marcada por uma valorizagdo da
dimensdo econdmica, em que discursos hegemonicos afirmam as leis do mercado como a
solucdo para o desenvolvimento do pais. Entretanto, haja vista que o ‘“crescimento” no/do
campo ndo ocorre de maneira igualitaria, ficando a producdo e a renda sob dominio de
monopolios do Estado e de latifundidrios, inimeras disputas e acGes de resisténcia s&o
travadas no campo, sendo a educagdo, com suas multiplas pedagogias, uma delas.

Desse modo, apesar dos ideais hegemonicos dominarem os discursos publicos e
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midiaticos e inculcar concepgdes capitalistas que vislumbram o crescimento econdmico e
invisibilizam as injusticas socioambientais, discursos outros também ocupam espagos nos
mais diversos setores sociais e adentram no ambiente escolar, potencializando o
gdesenvolvimento de uma praxis pedagdgica com compromisso social, como exemplo dos
discursos que permeiam uma perspectiva de Educacdo Ambiental para a Justica Ambiental e
0s processos formativos de Educacéo do Campo.

Portanto, contrapondo o atual contexto de perda de direitos, em que forcas politicas e
judiciais a servigo de interesses hegemonicos se articulam com a midia na promocao
processos ilegitimos e antidemocréaticos, precisamos reafirmar a nossa luta por uma educacédo
que realmente seja comprometida com os “outros sujeitos” e que tenha potencial de
transformacéo social.

Nesse sentido, ressalto a preméncia dos debates contemporaneos, seja ambiental e/ou
educacional, partirem de uma perspectiva mais ampla e dialdgica que permita a unido de
diferentes campos de conhecimento, como 0s saberes académicos e os saberes tradicionais,
para gque consigamos, assim como os dizeres de Freire, disfrutar da potencialidade da

academia, de nossos estudos, de nossas a¢des, como 0 sonho por que lutamos.
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