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RESUMO

Um desafio para as escolas de zonas rurais ¢ a distribuicdo de alunos em salas
multisseriadas. Multisséries ¢ o nome dado as turmas que em sua constituicdo possuem
criancas de idades diferentes e em niveis de aprendizagem diferentes sobre a
responsabilidade de um professor (a). Em uma mesma sala de aula t€ém-se criangas de
anos de escolarizagdo diferentes. Exemplo: 1° e 2° ano juntos em um mesmo espaco.
Esta organizacdo ¢ motivo de questionamentos negativos de familias, professores e
gestores, até mesmo por remeterem a €poca das professoras leigas que tinham a funcao
de oferecer a primeira escolarizagdo para os filhos dos coronéis. A multissérie ¢ vista de
forma negativa, mas serd realmente um problema? H4 muitas pesquisas e dados
estatisticos que confirmam as limitagdes do sistema seriado adotado como padrdo
hegemdnico para atender aos interesses do capital. No entanto, a multissérie esta
invisibilizada apesar de existir desde o inicio da escolariza¢do no Brasil. Por isso, esta
pesquisa objetiva registrar, analisar e divulgar os resultados positivos de trabalhos das
multisséries baseados nas praticas pedagogicas das professoras da E.M. Francisco
Augusto de Oliveira, defendendo-as como territério de resisténcia das comunidades
rurais ¢ demonstrando como ha outras possiveis formas de organizagdo que atendam as
diferentes demandas do processo de ensino e aprendizagem, transgredindo o paradigma
seriado urbano. Essa escola foi denominada desde dois mil e quinze como “do campo”
pelos seus gestores, localiza-se na comunidade de Sdo Domingos da Bocaina, Lima
Duarte, Minas Gerais, ndo sendo esta proposta pedagogica uma reivindicagdo da
comunidade. A metodologia da pesquisa ¢ qualitativa, realizada com énfase no trabalho
das professoras das multisséries, dispostas a realiza-la de forma colaborativa e avaliar
conjuntamente os resultados junto a pesquisadora que utilizou os instrumentos de rodas
de conversa, entrevistas semi-estruturadas, conversas informais ¢ observagdo
participante no estagio de pedagogia realizado conjuntamente com a pesquisa. Ibiapina,
Hage, Caldart, Arroyo, Freire, os cadernos da SECAD, as diretrizes e legislagdes que
envolvem a Educagdo do Campo contribuiram nas analises das realidades
coletadas.Percebemos, com o campo dessa pesquisa, que uma reflexdo sobre as praticas
docentes e o que elas significam para os sujeitos em formacdo que somos, produzem
diferengas nos objetivos que se pretende alcangar e numa postura de maior
responsabilidade social na vida dos nossos alunos.

Palavras Chave: Multissérie, Escola do Campo, Formacdo de Professores,
transgressao paradigma seriado urbano.



ABSTRACT

One challenge for schools in rural areas is the distribution of students in multi-grade
classrooms. Multiseries is the name given to classes that in their constitution have
children of different ages and different levels of learning about the responsibility of a
teacher. In the same classroom there are children from different years of schooling.
Example: 1st and 2nd year together in the same space. This organization is the subject
of negative questions of families, teachers and managers, even to refer to the time of the
lay teachers who had the function of offering the first schooling for the children of the
colonels. The multiseriesis viewed negatively, but is it really a problem? There is much
research and statistical data that confirm the failure of the serial system adopted as the
hegemonic standard to meet the interests of capital. However, the multiseriesis
invisibilized despite having existed since the beginning of schooling in Brazil.
Therefore, this research aims to register, analyze and disseminate the positive aspects of
the multiseries based on the pedagogical practices of the teachers of EM Francisco
Augusto de Oliveira, defending them as resistance territory of rural communities and
demonstrating how there are other possible forms of organization that meet The
different demands of the teaching and learning process. This school was denominated
from two thousand and fifteen like "of the field" by its managers, it is located in the
community of San Domingos of the Bocaina, Lima Duarte, Minas Gerais, not being this
pedagogical proposal a claim of the community. The methodology of the research is
qualitative, carried out with the teachers of the multiseries, managers, researcher and the
research group TRAME. All willing to carry it out in a collaborative way and jointly
evaluate the results together with the teachers of the multiseries. With talk wheel, semi-
structured interviews, informal conversations and participant observation. Ibiapina,
Hage, Caldart, Arroyo, Freire, Fernandes, the SECAD notebooks, the guidelines and
legislation that involve Field Education will contribute to the analysis of the realities
collected.We realized with the scope of this research that a reflection on the teaching
practices and what they mean for the subjects in formation that we are, produce
differences in the objectives that are intended to achieve and in a posture of greater
social responsibility in the lives of our students.

Key Boards:Multisseries, Field School, Teacher Training, urban serial paradigm

transgression
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Eu, o campo e a pesquisa

Fui criada em Juiz de Fora e minha educagdo escolar e familiar sempre valorizou o
urbano, pois a cidade era melhor do que o campo, para se viver e ter oportunidades. Lembro-
me de ndo gostar da “roca” e manter um ar de superioridade perante as pessoas deste lugar,
carregava uma visdo urbanocéntrica agucada, fruto desta educacdo que relaciona o campo
como lugar de atraso e inferioridade. Entretanto, meus avds conservaram uma casa em Lima
Duarte - MG, entdo, mesmo ndo gostando muito, sempre mantive contato com a terra: horta,
jardim, pomar, galinhas, patos, a natureza e cachoeiras.

No entanto, minha relagdo critica com as questdes sociais, politicas ¢ econdmicas
relacionadas ao campo vieram depois, eu ja adulta. Em dois mil e dois, me mudei para Lima
Duarte e fui trabalhar como secretaria na E.E. Tiago Delgado, escola localizada na zona rural
do municipio, comunidade do Manejo, localizada as margens da BR 267, entre os municipios
de Lima Duarte e Juiz de Fora, época em que cursava a faculdade de Ciéncias Sociais na
UFIJF (Universidade Federal de Juiz de Fora).

La acontecia, na €poca, alguns projetos de desenvolvimento local junto a Associagdo
de Moradores em parceria com a EPAMIG (Empresa de Pesquisa Agropecudria de Minas
Gerais) e UFJF. Participei como voluntaria deste trabalho, sendo uma das minhas
responsabilidades mobilizar as pessoas da comunidade a participarem das atividades
propostas pelos coordenadores (oficinas, feiras, reunides, excursdes), ajudar na organizagao
destas, sendo assim um elo de comunicagdo entre todas as entidades envolvidas. Contribui
auxiliando nos diagnosticos e organizando varias agdes para venda e divulgagdo de
artesanatos, demanda das mulheres da comunidade. Neste local, iniciou-se uma trajetoria e,
como todo principio ndo sabia aonde iria me levar.

E aqui estou eu envolvida em questdes relacionadas ao campo, lugar onde desconstrui
a padronizagdo dos saberes hegemonicos e que hoje valorizo, respeito e defendo.

Em dois mil e trés iniciei meu trabalho de conclusdo de curso da faculdade,
pesquisando a Energia Renovavel e como ela poderia acontecer dentro das pequenas
comunidades rurais, se tornando uma opg¢do para o pequeno produtor sobreviver com
dignidade no campo. Refleti sobre a importancia da diversidade agroecossistémica na
propriedade e como o produtor rural poderia ele mesmo produzir seu proprio combustivel.
Este trabalho foi feito sob a orientagdo do professor Gilberto Vasconcellos que havia acabado

de lancar o livro “A Salvacao da Lavoura”.
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Como trabalhava diariamente nessa comunidade, € lendo esse livro, me veio uma
sensacdo de tentar mostrar e refletir junto com os agricultores uma mudanga de atitude e visdo
do campo. O que novamente construo com esta pesquisa, desde dois mil e quinze, de uma
forma mais madura e experiente.

Em dois mil e quatro me formei ¢ aprovo um projeto social para adolescentes em
vulnerabilidade social pela Prefeitura Municipal de Lima Duarte. Convivi com grupos de
varias comunidades, dentre elas muitas de zona rural como a comunidade de Mangjo,
Orvalho, Rancharia e Ibitipoca. Estas experiéncias muito contribuiram para minha formagao
profissional e sensibiliza¢do para as questdes do campo, sobretudo das mulheres.

Através deste trabalho, juntamente com liderangas comunitarias de Ibitipoca, fizemos
um trabalho de resgate cultural e troca de saberes. Também com os alunos consegui organizar
uma “contagdo de causos” em volta da fogueira ao som de viola e sanfona no dia de Sao Jodo.
As pessoas mais velhas da comunidade se emocionaram, pois remeteram a época de sua
infancia e juventude, quando as mesmas paravam para conversar € ouvir o que as outras
tinham a dizer.

Também comecei a dar aula em S2o Domingos da Bocaina, outra comunidade rural
de Lima Duarte, local escolhido para realizar esta pesquisa, do qual tratarei mais a finco no
percurso deste trabalho. Esta foi uma experiéncia extremamente agradavel. A relacdo com os
alunos, acolhedores e educados foi positiva no aspecto de trocas e interagdes, mas observei
que os ultimos tinham pouca vontade de aprender o curriculo basico nacional proposto. No
entanto, com muitas informacgdes e sonhos para compartilhar. Minhas aulas eram rodas de
conversas, onde trocavamos muitas informagdes, angustias e aprendia cada dia mais sobre a
dificuldade de se manter no campo, principalmente para as mulheres, que acabavam néo tendo
perspectiva de melhorar de vida ali.

Percebia que os alunos falavam com pesar de tudo que a comunidade ia perdendo, as
festas, as tradicdes e as pessoas que se mudavam. Convivendo com essas angulstias e
dificuldades de perto, me sentia incomodada, de perceber aqueles cidaddos se sentindo
abandonados naquele espaco, com péssimas estradas, sem condugdo diaria, sem médico,
dentista, com direitos ainda mais restritos que de um centro urbano.

A escola muito pouco fazia por eles, era um ponto de encontro de convivéncia, mas
para a instituicdo e seus profissionais isto ndo era aproveitado, pois a prioridade pedagogica
ali era a énfase dada a matriz curricular a ser cumprida constituindo assim, muitas vezes, um

ensinar sem sentido, que ndo relaciona a realidade com os contetidos dos livros didaticos.
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Procurava nos nossos encontros semanais buscar com os alunos algo que queriam e
conseguiriam fazer, valorizando os saberes e fazeres locais. Resolvemos promover a Queima
do Judas' na comunidade, pois ndo havia acontecido no ano anterior e nio se percebia
nenhum movimento que ela iria ocorrer, sendo uma atividade que os alunos apontavam como
importante para eles.

A queima do Judas € um exercicio cultural bem interessante. As histdrias e os causos
do ano corrido viram versos que sdo cantados no dia da queima. Os moradores param para
escutar, se divertem, também lembram das histdrias ja vivenciadas em outras queimas e ficam
querendo saber se vai haver versinho para si mesmo. Esta atividade foi feita em parceria com
a professora de portugués que também era moradora da comunidade. Foi valido este resgate
de uma tradi¢do cultural, a comunidade se envolveu e a percepgdo da conservagdo da cultura
local que confere identidade social positiva ¢ o sentimento de pertencimento a um grupo
fortalece a estima pessoal e social, sdo atuagdes fundamentais para a existéncia de um povo.
Todos se divertiram muito e a atividade propicia um momento de interacdo social e
possibilidades de novos resgates culturais. Em dois mil e dezesseis repeti a atividade da
Queima do Judas contando com a colaboragao de toda a escola.

Para entenderem, atuei como professora de sociologia em dois mil e dezesseis
completando meu cargo efetivo da E.E. Joaquim Delgado de Paiva nas turmas de ensino
médio na E.E. Adalgisa de Paula Duque, que funcionam no prédio escolar da E.M. Francisco
Augusto de Oliveira, isto apos os ja explicados cinco anos de afastamento. No ano de dois mil
e dezessete, com o aumento de turmas na E.E. Joaquim Delgado de Paiva onde fui lotada de
dois mil e treze a dois mil e dezessete, ndo pude continuar como professora do ensino médio
em Sao Domingos.

Esta nova situagdo, de certa forma me afastava de uma atuacgdo direta na escola, assim
como o recorte da multissérie me levava a pesquisar junto as professoras da Educagio Infantil
¢ Anos Iniciais. Tais fatos influenciaram na decisdo de cursar Pedagogia2 semipresencial ¢
fazer o estagio nas salas multisseriadas da escola de Sao Domingos. Esta nova formagao me
propiciou uma grande proximidade e interacdo com o objeto sujeito da minha pesquisa,

tornando possiveis as praticas da metodologia da Pesquisa Colaborativa que adotei neste

! Malhagdio de Judas ou Queima de Judas é uma tradicdo vigente em diversas comunidades catdlicas e

ortodoxas que foi introduzida na América Latina pelos espanhdis e portugueses. Leia mais em:
http://c.geneal.over-blog.com/article-a-queima-do-judas-39014441.html. Acesso em 10 maio de 2018.

2 Curso a segunda graduagdo em Pedagogia no periodo de fevereiro de 2017 a maio de 2018 na modalidade
Educacdo a Distancia, na quarta turma no municipio de Juiz de Fora ligada a Faculdade de Conchas/ SP.
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trabalho. Nao tenho duvidas que este estagio contribuiu e foi fundamental para os resultados
que serdo demonstrados aqui.

Em dois mil e dezoito retornei como professora efetiva de sociologia nas turmas de
ensino médio que funciona nesta escola e iniciarei o ano letivo buscando realizar “o Judas” de
forma interdisciplinar desde a Educacdo Infantil, fazendo-a mais um exemplo de transgressao
do paradigma da seriagdo, teoria e pratica que demonstro nesta dissertacdo. Passei a ser uma
estimuladora e parceira da continuidade das agdes junto as professoras das multisséries aos
alunos e comunidade.

Participei também de um programa piloto de Educa¢do Financeira que incentivava o
empreendedorismo, junto com mais dois professores, o diretor foi quem escolheu a turma que
iria participar: a classe escolhida atendia alunos da zona rural, geralmente ndo muito
freqiientes, pois estudavam na sede urbana a uns 20 km de estrada de terra de suas moradias.
Como a presenga era um dos critérios para ganhar o prémio, fizemos um trabalho de parceria
tdo valido que no dia do projeto, tais alunos ndo faltavam, sendo que eles também
identificavam sentido no que estavam estudando, ja que a maior parte tinha uma renda, pois ja
extraiam, de alguma forma, de suas propriedades. Foi uma experiéncia enriquecedora para
todos nos, que ganhamos o prémio por ser a turma mais assidua ao projeto.

Estes “causos”, aqui lembrados, sdo importantes porque exemplificam que todos nos
temos vontade e somos capazes de fazer algo importante, mas é preciso apoio institucional e
social para que os caminhos sejam percebidos e desbravados. Pois muitas vezes, as
comunidades por si s6 ndo conseguem sozinhas se empoderar e emancipar dos modelos de
desenvolvimento que se impdem ao campo.

O inicio da minha vida profissional foi ligado ao campo, depois acabei me afastando
por seis anos por conta de todas as dificuldades enfrentadas quando trabalhamos em zona
rural, estradas ruins, tais como: “perda” de tempo nas viagens, a maternidade e outras
oportunidades surgindo.

Em dois mil e quinze, me deparo novamente a pensar o campo em Lima Duarte. Fui
orientadora do Pacto do Ensino Médio da E.E. Joaquim Delgado de Paiva e da E.E. Tiago
Delgado. Nesta formagdo conheci o professor Dileno Dustan desta universidade. Quando o
ouvi contando do trabalho que desenvolvia com o grupo TRAME (Trabalho, Movimentos
Sociais Populares e Educagdo do Campo) em Miradouro-MG, lembrei-me de Sdo Domingos e
que poderia estar levando alguma esperanga para aquelas pessoas.

Mandei um e-mail para ele, marcamos uma conversa, fomos a comunidade. Ja havia

ligado para a escola para saber da possibilidade e da vontade de receber estes pesquisadores, a
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resposta que tive da diretora da escola foi: “Bia, vocé ¢ um anjo nas nossas vidas, Deus que te
tocou. Obrigada por ndo se esquecer de nos.” Este sentimento de ficarem esquecidos no
tempo e no espago acompanha as comunidades rurais do Brasil. Real caracterizagdo do
abandono dos governos com nossos territorios tradicionais e camponeses.

Tinha uns cinco anos que eu ndo ia a comunidade, os abracos calorosos me
emocionaram, a receptividade e a vontade de todos em contribuir para melhorar a vida
naquele lugar, tdo amado por aqueles que vivem ali.

Ao mesmo tempo senti uma responsabilidade porque as pessoas ainda esperam alguém
que faga por elas, ¢ é este trabalho de conscientizacdo e mobiliza¢do que temos que realizar,
para que elas se entendam enquanto sujeitos historicos e lutem pela consolidacdo de sua
cidadania, inclusive buscando parcerias, mas que eles sejam os protagonistas.

No meio disto tudo, ainda surgiu a polémica discussdao do Plano Decenal Municipal de
Educacdo com previsdo de nucleacdo da escola do campo E.M Coronel José de Salles da
comunidade de Orvalho, em Lima Duarte. Além do fechamento desta escola também havia a
municipalizagdo dos anos finais do ensino fundamental. Esta previsdo alvorocou os
professores da rede estadual do municipio contra esta agdo, eu, fui uma das professoras que
encaminhou estes questionamentos junto a Camara dos Vereadores e assim conseguimos
debater novamente o plano, fazer modificacdes e apontar melhorias para o campo, retirando a
nucleagdo da E.M. Coronel José de Salles, a municipalizacdo, e refor¢ando a necessidade da
creche em Concei¢do de Ibitipoca. Contamos mais uma vez com o apoio do professor
Dileno’.

E esta historia veio a ser o ensejo de meu anteprojeto de pesquisa para selecdo do
mestrado, e nestes dois anos percebo como minha formagao foi densa, rica e libertadora.
Transformando minha visdo de mundo, tendo os movimentos sociais ligados a terra como
mote de militancia e dedicag@o. E a certeza que ha outros projetos possiveis para “os campos”
de nosso pais, no entanto, para a consolidagdo destes muitas lutas precisam ocorrer. E a
formag@o critica, dialogica e emancipadora da Educag¢do do Campo sdo fundamentais nas
Universidades e Cursos de Capacitacdo para professores.

Apesar de todo o olhar critico para o campo do Brasil, ndo tem como abandonar o
olhar conservacionista para uma “natureza sagrada”. Vocé pode até sair da roga, mas a roga
ndo sai de vocé. Quando vocé desenvolve o amor e respeito pela terra e pelos que vivem ali

vocé leva este sentimento para sempre consigo. Fico muito feliz por naquele dia, na formagao

3Estas narrativas serdo aprofundadas no texto da pesquisa.
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do Pacto do Ensino Médio, quando o Dileno repetiu umas trés vezes “apresentem demanda”,
eu ter percebido uma oportunidade de propiciar esta esperanga para Sdo Domingos e entorno,
e, também esta se tornar a minha oportunidade de mestrado e militincia com a questdo agraria
em nosso pais.

Acredito que se todos os seres humanos conseguissem estabelecer uma relagdo
minima de convivio com a plenitude sagrada da natureza, o mundo estaria melhor. “Ter a
oportunidade de sair do cinza da cidade para o campo ¢ estar mais proximo de Deus”, assim
fala um menino 14 em S8o Domingos. E eu concordo plenamente, porque no campo vivemos
valores como solidariedade, companheirismo, fraternidade e resisténcia ao modelo
hegemdnico opressor. Até porque viver 1a ainda ¢ muito dificil.

Durante o Mestrado em educagdo me apropriei das discussdes sobre Educacdo do
Campo. E minha pesquisa junto ao TRAME muito acrescentou as reflexdes nas praticas
pedagogicas de Lima Duarte e Olaria, como também na minha pratica profissional e na de
meus companheiros no “chao da escola”. Como possibilitou minha atuacdo junto a Secretaria
Municipal de Educagdo na reelaboracdo do Plano Decenal Municipal de Educagdo e estar
presente nas reunides de acompanhamento do mesmo, podendo assim defender os direitos
peculiares das escolas localizadas nas zonas rurais, com a organizacdo multisseriada e
pensando o transporte escolar do municipio.

Atualmente como profissional atuo como professora de sociologia nas E.E. Adalgisa
de Paula Duque no municipio de Lima Duarte, Minas Gerais e no C.E. Bezerra de Menezes
em Paraiba do Sul, Rio de Janeiro. Também como tutora no curso de especializacdo
“Conhecimentos Tradicionais e Praticas Escolares” oferecido na modalidade a distancia pela
Universidade Federal de Juiz de Fora.

A seguir fotos da Queima do Judas em dois mil e dezesseis, onde percebemos a
atividade fora dos muros da escola, a interagdo da comunidade, dos profissionais e de todo o
corpo discente. Entendo que é uma atividade que atende aos objetivos da Educagdo do Campo

que iremos aprofundar nesta pesquisa e as fotos nos ajuda a visualizar a agao.
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Figura 1: Judas em dois mil e dezesseis, envolvendo toda a comunidade.
Atividade Interdisciplinar coordenada pela professora Beatriz. Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Esta dissertacdo sera apresentada em cinco capitulos estruturados da seguinte forma:

Na Introdugao discorro o motivo porque da escolha do municipio de Lima Duarte para
realizar este trabalho, sobre o movimento iniciado pelos professores locais durante o Plano
Decenal Municipal de Educacdo, o processo de denominacao Escola do Campo para escolas
municipais e estaduais, relato brevemente o abandono do campo e a imposi¢cdo de um modelo
urbanocéntrico® de sociedade. Abordo o fechamento e a nucleagdo de escolas nas zonas rurais,
trazendo esta discussdo para a realidade local e conto o inicio da minha ag¢do como
pesquisadora da Educagdo do Campo neste contexto controverso, dada a legislagdo
promulgada, as Diretrizes Mineiras da Educagdo Bésica, e uma comunidade escolar que se
encontra envolta com o termo Escola do Campo, sem no entanto, saber o que isso significa ¢ a
sua demasiada importancia. A partir dai descrevo as a¢des que realizo junto com o TRAME
na regido e a identificacdo da multissérie como recorte dessa pesquisa. E termino
apresentando a metodologia da Pesquisa Colaborativa, referenciada em Ivana Maria Lopes de
Melo Ibiapina (2015).

O segundo capitulo “Educacdo do Campo e Territorio” discute o termo territorio e
suas territorialidades para compreender o modelo de desenvolvimento imposto para o campo
brasileiro, pautado em seu esvaziamento com a opgdo pelo agronegdcio. A multissérie ¢ a
organizagdo escolar que se torna um importante instrumento de resisténcia dos povos do
campo em defesa de suas territorialidades. E preciso compreender que a Educagio do Campo
se pauta em praticas pedagogicas alicercadas na realidade local, referenciando as questoes

globais e, sobretudo, buscam refletir e repensar a hegemonia capitalista vigente criando acdes

4Verbete oriundo do termo Etnocentrismo, valorizar uma cultura em detrimento de outra. Urbanocéntrico
consiste em colocar a cultura urbana no centro e marginalizar a cultura camponesa. O urbano é o lugar do
progresso e do desenvolvimento, da felicidade e da prosperidade. Enquanto o campo ¢ o lugar do atraso, da
pobreza e da ignorancia. Sobre ver: MARTINS, José de Souza. A sociabilidade do homem simples: cotidiano e
historia na modernidade anémala. Sdao Paulo: Hucitec, 2000.
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para sua transformagdo. Valorizando o modo de vida camponés, legitimando a luta pela terra,
fortalecendo a identidade cultural rural e expansdo da cidadania, entre outros.

O terceiro capitulo “Multisséries: Teorias e Praticas” esta dividido em dois subtitulos.
O primeiro, “Multisséries: discursos e tensdes” apresenta essa organizacdo a partir das falas
recolhidas nas diversas reunides com os profissionais, gestores e familias. As especificidades
e tensOes que as permeiam. Faz um breve historico das politicas de municipalizacio,
nucleagdo e transporte escolar, adotadas a partir da intensificagdo das a¢des neoliberais na
década de noventa. E reflito como as multisséries estdo invisibilizadas desde que ha a abertura
de escolas em Lima Duarte e aproveito para questionar o sistema seriado que tem sido
adotado como modelo para o campo referenciando Arroyo(2012) e Hage(2011) na proposi¢ao
de transgredir o paradigma seriado urbano nas Escolas do Campo.O segundo subtitulo “A sala
de aula: concepgdes da multissérie” nos faz ponderar sobre a organiza¢do hegemodnica das
salas de aula conforme conhecemos e estudamos. Quais os interesses que atendem? Quem se
beneficia com esse tipo de estrutura? Apresento entdo a genealogia da sala de aula
referendada em Inés Dussel e Marcelo Caruso (2003) para pensarmos que o que adotamos
como “natural” foi criado por seres historicos que somos, com o objetivo de atender ao grande
Capital.

O quarto capitulo apresenta a Escola Municipal Francisco Augusto de Oliveira, l6cus
desta pesquisa, uma entrevista com a professora Maria Helena Campos (Lelena) que me
acompanhou desde o inicio do trabalho em campo e me recebeu tdo bem em sua sala de aula
para o estagio de pedagogia, agregando muito em minha formacdo profissional e pessoal.
Descrevo e analiso as praticas pedagdgicas desta professora e como consegue transgredir o
paradigma seriado urbano, buscando formas de defender, valorizar e efetivar a Educagdo do
Campo.

E na conclusio ha a constatacdo das analises realizadas e as diretrizes do que é preciso

fazer para transpormos o paradigma seriado urbano, hipotese dessa pesquisa.
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1-INTRODUCAO

Este estudo ¢ fruto de acdes aqui descritas pela pesquisadora iniciadas no ano de dois
mil e quinze com a demonstracdo aos profissionais da educacdo do Plano Decenal Municipal
de Educacdo, que em um primeiro momento foi construido sem a participacdo efetiva da
sociedade civil e ja propondo a nucleagdo da escola do campo E.M Coronel José de Salles da
comunidade de Orvalho, em Lima Duarte e a municipalizacdo dos anos finais do ensino
fundamental.

Esta previsdo alvorocou os professores da rede estadual do municipio contra esta agéo,
eu fui uma das professoras que pontuou estes questionamentos junto a Camara Municipal de
Lima Duarte’ e assim conseguimos debater novamente o plano, fazer modificagdes e apontar
garantias para o campo, retirando a nucleagdo da E.M. Coronel José¢ de Salles, a
municipalizagdo, e reforcando a necessidade da creche em Conceig¢do de Ibitipoca. Nossos
argumentos foram: i) causaria o aumento do €xodo rural e violéncia urbana, ii) exporia a
seguranga fisica e psiquica das criangas, iii) aconteceria a desvalorizacdo da identidade
cultural do campo, ou seja, a perda do sentimento de pertencimento de um grupo social, de
patrimdnios culturais imateriais. A seguir o envolvimento de alunos e profissionais na reuniao
da Camara de Vereadores, pedindo a revisdo do Plano Decenal, essa mobiliza¢do popular,
como demonstrada na foto a seguir, foi imprescindivel para que alcangdssemos o objetivo.
Assim como a importante legislacdo que garante que todo o fechamento de escola deve ser
amplamente discutido em sua comunidade, no conselho de educacdo e com os seus

profissionais’. Lei 12.960/2014 altera o artigo 26 da LDB 9394/1996

Paragrafo tnico - O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestagdo do oOrgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educagdo, a andlise do diagndstico do impacto da agdo ¢ a
manifestacdo da comunidade escolar.

> Atas das reunides disponiveis: http://www.camarald.mg.gov.br/wp-content/uploads/ATA-15-DE-JUNHO-DE-
2015.pdf; http://www.camarald.mg.gov.br/wp-content/uploads/ATA-22-DE-JUNHO-DE-2015.pdf;
Shttp://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/ Ato2011-2014/2014/Lei/L12960.htm
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Figura 2: Alunos de Lima Duarte no movimento que exigia Audiéncia Publica para debater o Plano Decenal
Municipal de Educagdo. Maio de dois mil e quinze. Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Com esta situagdo relatada e ao saber da mudanca na classificagdio da Escola
Municipal Francisco Augusto de Oliveira, /dcus desta pesquisa, descrita posteriormente, para
“Escola do Campo” e também da existéncia do grupo de pesquisa TRAME/UFJF (Trabalho,
Movimentos Sociais Populares e Educacdo do Campo) e seu campo de estudo, passei a
freqiienta-lo em dois mil e quinze.

A escolha por Lima Duarte, municipio do Estado de Minas Gerais e sua inser¢do
regional na Mesorregido da Zona da Mata, mais precisamente na divisa da Zona da Mata com
o Sul de Minas, nas conclusdes da Serra da Mantiqueira. No ambito da Zona da Mata,
localiza-se na microrregido de Juiz de Fora, possuindo uma area de 850 km? que
compreendem as Serra de Ibitipoca, Serra de Lima Duarte e Serra Negra, com populacio
estimada em 16.871’. Um municipio de pequeno porte com as principais atividades
econdmicas relacionadas ao campo, selecionado, ndo somente por ser local de minha
residéncia, mas por haver intimeras tensdes relacionadas as escolas localizadas nas zonas
rurais, neste trabalho o intuito € estabelecer o movimento pela Educacdo do Campo na regido,
a partir das mudancas advindas dos governos municipais e estaduais apoiados nas Diretrizes
para a Educacao do Campo Nacionais e Mineiras.

A comunidade de Sdo Domingos, onde realizo a pesquisa, pertence ao municipio de
Lima Duarte, a 33 km da denominada zona urbana do municipio, sendo que 23 km sdo
estradas de terra. Com belas paisagens e cachoeiras, uma regido rural que sofreu e sofre
impactos socioambientais com a monocultura do eucalipto, que dentre outros choques
contribuiu para o esvaziamento da escola advindo da expulsd@o da populacdo do campo que
levou a multisseriagao.

As principais dificuldades apontadas pelos moradores dessa regido, em dois mil e

dezesseis, foram: ir para outros lugares por falta de transporte coletivo ou publico, pois na

"Disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=313860
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época de chuva as estradas ficam intransitaveis e a falta de oportunidades de trabalho. As
ocupagdes dos responsaveis pelos estudantes sdo em diversos servigos sem nenhuma protecao
social como: faxineira, do lar, lavrador, servente escolar, comerciante, aposentado,
carpinteiro, pintor, caseiro, produtor deleite, serrador de madeira e trabalhador rural.

Propor pensar a realidade local a partir do global ¢ entender que a “modernizacao” do
Brasil teve como objetivo que deixasse de ser um pais rustico e apagar os vestigios da
ruralidade. Assim, a historia da educa¢do em meio rural no Brasil foi ora a auséncia de
politicas educacionais, ora a implementagdo de pacotes sem vinculo com a realidade e o
contexto local a impor a realidade urbanocéntrica da sociedade, que se efetivou nas politicas
governamentais com o objetivo de “modernizar” e levar o pais ao “progresso” pela educagdo,
estendendo a escolarizacdo para as camadas médias e pobres da sociedade. O que se percebe €
a situacdo educacional desigual das zonas rurais de nosso pais: muito éxodo rural e falta de
investimento por parte dos orgdos publicos que passaram a nuclear as escolas oferecendo
vantagens ideologicas as populagdes destes territorios nos distritos ou polos urbanos,
acarretando o fechamento de inumeras escolas sem que as populacdes fossem consultadas
(KREMER, 2007). Contudo, reforco aqui a importancia do fortalecimento de politicas
publicas voltadas para a Educagdo do Campo, com o intuito de se tornar pertinente e
fundamental as praticas alicercadas a cultura do campo a fim de empoderar estas comunidades

rurais.

A politica de nucleagdo tem sido implantada no pais com pouca atengao
dispensada a importdncia e a necessidade da presenga da escola na
comunidade, onde as popula¢des do campo vivem, trabalham e produzem
sua existéncia. Em grande parte, as escolas localizadas nas pequenas
comunidades rurais, em sua maioria multisseriadas e unidocentes, vao sendo
extintas sem dialogo prévio com os moradores das comunidades rurais,
desconsiderando o fato de que essas escolas sdo, na maioria dos casos, o
Ginico equipamento publico existente nessas comunidades. (TENORIO;
BARROS; HAGE, 2012, p 27)

Para entender o contexto social e politico desta pesquisa é preciso saber o altissimo
nimero de escolas localizadas nas zonas rurais que vem sendo fechadas. Em menos de dez
anos, o numero de escolas do campo que eram 107.432 unidades em dois mil e dois foi
reduzido para 83.036 escolas em dois mil e dez. Ou seja, mais de vinte e quatro mil escolas

: 8
tiveram suas portas fechadas.

¥ Os dados sido referentes ao Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
do Ministério da Educagdo. Estes numeros podem ser verificados, dentre outros, no jornal Brasil de Fato (on-
line), de 30/06/2011. Disponivel em: http://www.brasildefato@.com.br/node/6734.
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Lima Duarte’ nio foge a regra, possui trinta e duas comunidades rurais, e atualmente
ha apenas cinco escolas localizadas nas zonas rurais do municipio, todas elas com salas
multisseriadas. Foram fechadas vinte e sete'® das escolas dessas comunidades, muitas ndo tém
nem mais criangas e adolescentes, ocasionadas pela “expulsdo” das familias de camponeses,
com fechamento dos laticinios e chegada do agronegdcio e o turismo. E a adog@o da politica
do transporte escolar que maltrata nossas criancas e adolescentes em estradas mal
conservadas, sendo prejudicadas em seu rendimento escolar e desrespeitadas em seu modo de
vida. Porém ¢ preciso analisar que desde a década dos anos de 1990 com a implementacao das
politicas neoliberais as escolas de zonas rurais tem sido nucleadas e extintas para corte de
gastos publicos.

Nas leituras dos sete volumes da colecdo Por uma Educac¢do Basica do Campo,
registro das discussdes ocorridas nas Conferéncias Nacionais por uma Educacdo Basica do
Campo e coletdinea de textos deste campo de estudo, tomei conhecimento que esta
denominacdo estd vinculada as reivindicagdes de movimentos sociais ligados a terra, e estes
nao existem em Lima Duarte, me interessei em acompanhar como seria esta apropriacao pelos
profissionais da educacdo da escola citada, pelo poder executivo e legislativo municipal. De
inicio minha questdo era: Sera que realmente as diretrizes educacionais para Educacdo do
Campo serdo concretizadas em Lima Duarte? Esta foi a questdo que apresentei na selecdo
para o Mestrado, neste contexto controverso de uma legislacio promulgada, uma
denominacdo que ndo foi demanda da comunidade, um corpo docente ndo formado com esta
tematica e um poder publico distante destas discussdes académicas, legais e sociais.

Desde esta primeira movimentagdo em dois mil e quinze, levantada na discussdo do
Plano Decenal Municipal de Educacdo, outras duas escolas no municipio ja adotaram a
denominacdo “Escola do Campo”, uma municipal (E.M Coronel José de Salles/Orvalho) e
outra estadual (E.E. Tiago Delgado/Manejo), sdo duas comunidades vizinhas, a beira da BR
267. Essa denominacgdo Escola do Campo deveria sercomo discorre Paulo Freire (2006), uma
educagdo para humanizar e desalienar, afirmando-nos como “seres para si”. A alienacdo e
desumanizagdo ndo € algo inerente e natural da historia, mas sim de uma ordem injusta que

priva o conhecimento e gera a violéncia e exclusdo de direitos, tornando as pessoas “ser

9Apesar da grande extensdo territorial de Lima Duarte, uma area de 848.089 km?, apenas 2.525 km? esta em
perimetro urbano. Mas boa parte da populagdo concentra-se em povoados e distritos havendo uma série de
elementos culturais rurais comuns em seus habitantes.

' Os dados sio referentes ao Censo Escolar do Instituo Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
do Ministério da Educagdo. Estes nimeros podem ser verificados, dentre outros, no site disponivel em:
http://www.qgedu.org.br/busca/l 13-minasgerais/2197-lima-duarte. Acesso em nove de outubro de dois mil e
dezessete.
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menos”. Dessa forma,se ha uma legislagdo que protege as escolas localizadas em zonas rurais
ela deve ser popularizada e acionada sempre que necessario garantindo o direito que rege o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de que as criangas tem o direito de estudar o
mais proximo da sua moradia.

A Educa¢do do Campo reivindica para estes cidaddos o direito a educagdo de
qualidade para que possam “ser mais”, mais respeitados, mais dignos, mais livres, mais
sabios, mais sustentaveis, mais possibilidades de recriar suas vidas. Para que o campo se torne
um lugar de orgulho, de realizacdo e prosperidade.

No Brasil, desde o ano de dois mil e dois, iniciou-se um processo de reconhecimento
oficial, burocratico e legislativo considerando as especificidades das escolas do campo com a
promulgacao das Diretrizes operacionais para Educac¢do Basica do Campo”em respostas as
reivindicagdes dos movimentos sociais ligados a terra formulada a partir da Conferéncia
Nacional “Por uma Educagdo Bésica do Campo” realizada em Luziania, Goias, em 1998 que
demarca a demanda existente nas escolas brasileiras rurais.

Desde o final da década de 1990 e inicio do século XXI conquista-se marcos
normativos que orientam estas escolas em suas especificidades. Sdo elas: Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo (2002), a aplicacdo da Pedagogia
de Alternancia (2006)"?, a Resolugdo n° 02 CEB/CNE (2008) que estabelece normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas para a Educacdo do Campo, o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA/2010)", o decreto que
dificulta o fechamento das escolas do campo (2014)" e as Diretrizes Mineiras da Educagdo
basica do Campo (2015)".

Estas novas legislagdes, em respostas as demandas dos movimentos sociais ligados a
luta pelo direito a terra, conseguem criar uma maior visibilidade das escolas localizadas no
meio rural e valorizam sua existéncia ao zelar para que continuem a existir. Percebeu-se no
primeiro ano desta pesquisa que o historico politico representado pela denominag@o escola do
campo ndo ¢ conhecido pelos gestores municipais.

No projeto de pesquisa do grupo TRAME “A Educagdo do Campo e as Experiéncias
Educativas em Lima Duarte”, realizado durante o ano de dois mil e dezesseis com o apoio da

UFJF, identificamos uma série de lacunas que precisam ser pensadas nas escolas do campo do

' BRASIL, Ministério da Educagio/CEB/CNE Resolugio CNE/CEB n°l de 03 de abril de 2002

12 , Parecer CNE/CEB n°1 de 01 de fevereiro de 2006
13 , Decreto n° 7.352 de 04 de novembro de 2010 — Casa Civil.
1 , Casa Civil, Lei 12.960/2014.

'S Minas Gerais, Resolu¢do SEE 2820 de 11 de dezembro de 2015
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municipio junto com os profissionais da escola, o poder executivo e legislativo municipal e a
comunidade escolar para o fortalecimento e protecdo das escolas localizadas nas zonas rurais
do municipio.

Este intuito foi construido durante o ano de dois mil e dezesseis nos trabalhos
conjuntos de formagao com os professores de duas destas escolas do campo de Lima Duarte, a
E. M. Francisco Augusto de Oliveira (Sdo Domingos) e a E.E. Tiago Delgado (Manejo), com
reunides para conversarmos sobre a proposta da Educacdo do Campo ¢ o que poderiamos
fazer dentro de nossas praticas. Fizemos duas reunides com a didatica de roda de conversa e
intengdo diagndstica aproveitando o hordrio de planejamento coletivo (HPC) levantando
nestes dialogos as principais demandas dos profissionais envolvidos e buscando estratégias
para resolvé-las conjuntamente. Foram apenas duas porque no primeiro ano do mestrado
temos que cumprir muitos créditos em disciplinas o que dificulta de estarmos assiduos, como
gostariamos em nosso campo de pesquisa.

A partir destas rodas de conversas fizemos uma reunido coletiva com a Comissdo de
Direitos Humanos da Camara Municipal de Lima Duarte, a Secretaria de Educag@o da época,
a Superintendente Regional de Ensino do Estado e o Grupo de Pesquisa TRAME.'®

O grupo de pesquisa TRAME esteve presente em conversas com as comunidades
escolares dos distritos limaduartinos de Orvalho, Manejo e S3o José dos Lopes a fim de
tratarmos sobre a demanda de auxiliarem na defesa de suas escolas. E obtivemos resultados
positivos, os trés distritos permanecem com as escolas abertas, pois seus moradores tomaram
ciéncia da Lei 12.960/2014 que ndo permite que uma escola do campo seja fechada sem a
consulta prévia a comunidade. Nossa demanda atual ¢ para o investimento em formacao de
professores.

Com a promulgacdo das Diretrizes Mineiras de Educacdo do Campo ocorreram uma
série de acdes na Superintendéncia Regional de Educagdo de Juiz de Fora, com analistas da
educagdo se aproximando da tematica, a organizagdo de dois encontros com as Escolas do
Campo da regional e também com demandas vindas do Assentamento Dénis Gongalves e a
abertura da sua escola. O objetivo de sensibilizar os professores para as causas da questio
agraria brasileira ¢ arduo e continua a ser perseguido por esta equipe.

A indicagdo do professor da E.E. Tiago Delgado, Ailton Resende, que havia
participado dos momentos de formag¢do em dois mil e quinze em Lima Duarte, para a

Secretaria Municipal de Educacdo de Olaria, levou a firmar uma parceria com o TRAME no

' Conversas que serdo retomadas posteriormente neste trabalho.
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ano de dois mil e dezessete para a formagdo de professores municipais com a tematica da
Educacdo do Campo foram realizados dois encontros, no entanto a dificuldade do HPC
(Horario de Planejamento coletivo) ocorrer aos sabados foi um dos empecilhos para a
continuacdo da formagdo. Mesmo assim os profissionais desta escola continuam a agir com
acdes que valorizam o campo apesar de ndo termos percebido um olhar critico nas praticas
educativas que retratem as politicas governamentais e econdmicas que se impdoem aos nossos
territorios rurais e sobre a questdo agraria brasileira. Em dois mil e dezoito, nova agdo tem
sido retomada pelo grupo de pesquisa e a Secretaria Municipal de Educagdo de Olaria.

Todas as ac¢des organizadas pelo TRAME em dois mil e dezesseis foram gravadas em
audio, a partir das falas transcritas, retomadas e repensadas, percebi que uma problematica
apontada nas escolas localizadas nas zonas rurais diz respeito as turmas da Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental I, organizadas de forma multisseriada. Esta demanda apresentada me
fez perceber a importancia de aprofunda-la para a defesa do direito a educacao nas localidades
rurais do municipio.

A multisseriagdo se tornou o principal objetivo desta pesquisa,pois vem sendo
apontada como a responsavel pela baixa qualidade de ensino nas escolas de zonas rurais e
motivo para a nucleacdo de escolas, acompanhada de um grave problema no municipio, o
transporte escolar. Busco analisar as potencialidades, os limites e os desafios praticos e
tedricos que acompanham esta organizacdo escolar, e se contrastam com a hegemonia do
regime seriado.

Deste modo, surgem questdes: A E.M. Francisco Augusto de Oliveira localizada no
municipio de Lima Duarte, conseguira estabelecer um diferencial em sua Proposta Politica
Pedagogica que fortaleca a comunidade? As professoras das multisséries com suas praticas
pedagogicas buscam formas de defender, valorizar e efetivar a Educagcdo do Campo,
considerando os modos de viver, pensar e produzir das populagdes locais? As comunidades
onde esta escola esta inserida se identifica com esta nova proposta? Como gerir as turmas
multisseriadas com alcance de resultados satisfatorios no processo de ensino e aprendizagem?

O desenvolvimento deste trabalho ocorreu durante todo o segundo semestre do ano de
dois mil e dezessete, acompanhando semanalmente as aulas das turmas multisseriadas da E.
M. Francisco Augusto de Oliveira. De inicio variava uma aula em cada turma (Educacio
infantil e primeiro ano, segundo e terceiro, e quarto e quinto). Com o tempo se esvaindo optei
por escolher uma das turmas e focar em trocas de saberes com a professora da turma do
quarto e quinto ano que se mostrou bem disposta a pensar a multissérie junto comigo. NoOs

duas notamos o6timos resultados de aprendizagem e interag@o nas atividades escolhidas para
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este estudo que serdo relatadas em capitulo dedicado a elas, porém adianto que a pratica
pedagogica da professora se modificou com o desenvolvimento do projeto Cultivando Plantas
Medicinais para uma vida Melhor, transgredindo o paradigma da seriagao urbana.

Sendo assim, definimos que o objetivo deste trabalho seria pensar a multissérie através
de registros e andlises dos resultados de trabalhos positivos nessas turmas, com a intengao de
trazer elementos tedricos baseados nas praticas pedagogicas das professoras da E.M.
Francisco Augusto de Oliveira, a fim de aprimorar a constru¢do ¢ a implementagdo de
subsidios educacionais para essas turmas, defendendo-as como territorio de resisténcia das
comunidades rurais. E pensando-a como forma de quebrar o paradigma da seriagdo, presente
até mesmo na denominagéo “Multissérie”.

A aproximac¢do do meu objeto de estudo e dos professores dispostos a realizar esta
pesquisa de forma colaborativa para avaliarmos conjuntamente os resultados ocorreu a partir
do estagio em pedagogia que cumpri nestas turmas. Assim, a finalidade ¢ realiza-la junto com
os professores e ndo pesquisar os professores. E com esta meta, enriqueci as investigacdes e
interagi com professoras e alunos estando fazendo parte do cotidiano destas salas de aula.

O estagio se deu de junho a dezembro de dois mil e dezessete nas turmas da educagdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, cumprindo as duzentas horas exigidas pelo
curso. Tendo sido possivel me aproximar das profissionais conversando sobre as praticas,
observando a gestdo das turmas e o desenvolvimento das criangas. Essa acdo foi fundamental
para perceber como as professoras da comunidade se dedicam as suas atividades com
responsabilidade social e humana, como suas relagdes com os alunos se diferem das dos
profissionais cuja ligacdo é apenas o trabalho. Assim elas passam a entender melhor as
especificidades do cotidiano que os discentes trazem para dentro da sala de aula. O estagio
contribuiu para alcangarmos os resultados positivos que serdo demonstrados neste trabalho.

Através do estagio de pedagogia, entendi que seria providencial fazer o recorte desta
andlise a partir do projeto “Cultivando Saude com Plantas Medicinais para uma Vida
Melhor”", desenvolvido pelas professoras da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ao buscar identificar as praticas pedagdgicas adotadas, conforme Freire (2014)
propde em seus escritos, se serdo alicer¢adas no dialogo, nas vivéncias dos educandos para
construcdo significativa do conhecimento, formando um ser humano participativo e critico no

lugar e no mundo que vive. As agdes previstas no projeto serdo nossos objetos de analise

"7 Disponivel no adendo desta dissertagio
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assim como as atividades propostas através delas. Essa andlise se encontra no capitulo 4s
praticas pedagogicas e as multisséries, desta dissertagao.

Freire(2014) reflete como as criagdes humanas que se tornam hegemonicas sdo
colocadas de forma a atrofiar a reflexdo sobre elas, para que se mantenham. Logo, diante
desta dialética, precisamos pensar sobre o que fazemos, mas a proximidade dificulta nossa
reflex@o auténtica sobre o que temos. Como podemos fazer diferente? Como pensar diferente
a organizacdo seriada e a matriz curricular? Como pensar diferente o tempo escolar? Nossos
parametros sdo o que temos € nos limitam.

Por isso, mesmo com a multisseriagdo e as professoras que ndo possuiam nenhuma
formacao/capacitagdo especifica para uma organizagdo que se contraponha as turmas da
seriagdo, seguindo assim a légica do regime seriado urbano em sua precarizacdo no campo.
Como refletir sobre este fato e propor novas formas de fazer? Romper com o paradigma da
seriagdo para criar novas praticas conscientes. Como a Universidade vem tratando as outras
formas de organizacdo escolar além da seriada?

Com estas situagdes descritas e com o incomodo causado pela questdo da
multisseriacdo vou a campo analisar e construir uma pesquisa para fazer o levantamento e
reflexdo sobre as praticas pedagogicas realizadas nas multisséries, e através de um enfoque
positivo sobre esta organizagdo escolar dificultar o fechamento das escolas do campo,
problema este que perpassa pelo transporte escolar de criancas e adolescentes das zonas rurais
para o centro urbano. Construir uma proposta curricular mais proxima da realidade
camponesa e quica fazé-lo uma referéncia na Educagdo do Campo na regido. Para todas estas
intengdes, ¢ necessaria uma rede de parcerias com as demais esferas publicas governamentais.

Até entdo, as decisOes sobre a nucleagdo das escolas tém sido tomadas de forma
aleatdria pelo poder executivo municipal, considera-se apenas o capital investido, sem dados
que comprove a necessidade de multisseriar turmas e sem considerar investimento na
formag¢do de professores, valorizagdo deste profissional, em recursos pedagogicos
diferenciados para as turmas multisseriadas. N2o obstante, desde que essa pesquisa se iniciou
em dois mil e quinze, com o trabalho do grupo TRAME, em Lima Duarte ndo houve
nucleacdo de escolas, apesar das tentativas do executivo, as comunidades estdo se
empoderando e fazendo o Estado cumprir com o seu dever.

Com esta demanda fiz uma pesquisa documental na secretaria de educagdo municipal
e nas Propostas Politico Pedagdgicas das escolas com turmas multisseriadas e, constatei que
estas estdo invisibilizadas nos documentos e legislagdes municipais. E apesar de muitas

conversas buscando a conscientizacdo para as especificidades destas turmas muito pouco
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temos conseguido caminhar de forma de construir mudangas efetivas para elas. Em dois mil e
dezessete, na avaliacdo do Plano Decenal Municipal de Educacdo conseguimos inserir a
palavra multissérie e a necessidade de formacdo para os profissionais que atuam com esta
organizagdo escolar. No entanto, isto ainda estd apenas registrado como a¢do demandada. Em
mar¢o de dois mil e dezoito, a Secretaria Municipal de Educagdo entrou em contato com o
Grupo TRAME para selarem uma parceria que promova a formacdo dos profissionais da
educacdo das salas multisseriadas do municipio. Acompanharei essas agoes.

A pesquisa apoiar-se-a em uma abordagem qualitativa ao utilizar como metodologia
um espaco de construgdo coletiva, a partir da troca de saberes nestes diversos espacos.
Utilizara dos conhecimentos apresentados, de documentos e legislagdes que tratam da
Educacdo do Campo em rodas de conversas, oficinas, espacos de leitura e discussoes de
textos, troca de experiéncias e vivéncias, propiciara o processo de reflexdo-acao-reflexdo ao
visar uma formagdo continuada. Ao aproximar, como apontado pelos teoricos da Educagdo do
Campo, o ensino/aprendizagem com a realidade rural.

A metodologia escolhida foi a pesquisa colaborativa referenciada por Ibiapina (2008):

A pratica da pesquisa colaborativa envolve investigadores e professores
tanto em processos de produgdo de conhecimentos quanto de
desenvolvimento interativo da propria pesquisa, haja vista que o trabalho
colaborativo faz com que professores e pesquisadores produzam saberes,
compartilhando estratégias que promovam o desenvolvimento profissional.
Nessa perspectiva, ¢ atividade de co-produgdo de conhecimentos e de
formacdo em que os pares colaboram entre si com o objetivo de resolver

conjuntamente problemas que afligem a educagdo. (IBIAPINA, 2008, P.25)

E uma metodologia interessante, estimulante e continua, ja que o professor nio é
objeto e sim sujeito participante, todas as a¢des sdo validas, mesmo quando os resultados ndo
saem conforme o esperado, porque tudo € aproveitado na pesquisa para reflexdo e acdo. As
pessoas aprendem a colaborar, ¢ um processo lento, mas todas as praticas sdo objeto de
analise pelo grupo que avaliam juntos os resultados alcangados. O HPC ¢ adequado para que
esta atividade ocorra e possibilita este tipo de pesquisa que ajuda o professor a teorizar sobre
sua pratica em sala de aula, empoderando-o, tornando o professor um pesquisador. Constata-

se assim a seguinte distin¢ao:

A diferenga entre as pesquisas que consideram o professor como usuario e as
que consideram como produtor de saberes, é que, nas primeiras, o
investigador tem papel principal na elaboragdo do conhecimento, mantendo
com o professor relacdo estatica. Nesse sentido, o docente é considerado
como sujeito pesquisado; na segunda linha, classificada como pesquisa-agao
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colaborativa, os participes sdo considerados como co-produtores da
pesquisa. (IBIAPINA, 2008, p.19)

Nesse sentido, o objetivo € criar nas escolas uma cultura de analise das praticas que
sdo realizadas, a fim de possibilitar que os seus professores/as, auxiliados pelos docentes da
universidade, transformem suas acgdes e as praticas institucionais. Essa abordagem engloba a
preocupagdo com questdes relacionadas as culturas dos grupos e sujeitos envolvidos na
pesquisa, que nos leva a considerar as situagdes de sala de aula em estreita conexdo com a
forma de organizacdo do trabalho pedagdgico na escola tendo como referéncia a necessidade
da educacdo basica do Campo e as experiéncias desenvolvidas.

Sendo assim, analisaremos a organizacdo da sala de aula, a escolha dos conteudos e
praticas pedagogicas, o livro didatico. Nas reflexdes, teremos possibilidades de avaliar os
resultados alcangados e pensarmos novas praticas, com o intuito de pensar as metas
governamentais propostas, contudo sem abandonar os pressupostos da Educacdo do Campo: o
processo de ensino e aprendizagem que respeite e contribua com o local no qual a escola esta
inserida.

Miguel Arroyo (1999) apresenta uma importante reflexdo e chama para a acdo e
didlogo quando afirma a importancia de recuperar o humanismo pedagogico enterrado na

tecnologia imperativa, na burocratizagdo da escola e nas politicas publicas educativas.

O homem, a mulher, a crianga no campo tem seu rosto. O professor, a
professora também tem seu rosto, seu nome, sua historia, sua diversidade de
género, raca, idade, formag@o. Também eles sdo sujeitos em construgao.
Como professores temos, no meu entender, essa tarefa; tirar a mascara e
descobrir a pessoa que esta por tras de cada crianga, de cada jovem, de cada
adulto, conhecer a sua historia. Esta pode ser uma caracteristica fundamental
da educagdo basica no campo. (ARROYO, 1999, p.13)

Sera que as professoras estdo buscando conhecer seus alunos, os percebendo além das
salas de aula? Com énfase para as professoras das escolas do campo que lidam com criancas
com vivéncias tdo ricas, considerando a aproximacdo tdo adjunta com a natureza e seus
fendmenos bioldgicos, fisicos e quimicos. As professoras se aproveitam destes saberes,
sobretudo os tradicionais, para desenvolverem suas atividades e seus curriculos? Se sentem
formadas para realizarem estas ligacdes dos saberes tradicionais com os académicos?

Com estas questoes fui a campo, conversar através de entrevistas individuais, somado
a conversas informais nos intervalos das aulas e observagdo participante, com professoras
atuantes em multisséries, conhecer o trabalho desenvolvido por elas e a organizagdo destes na

E.M. Francisco Augusto de Oliveira.
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Fiz duas entrevistas semi-estruturadas com a professora acompanhada, uma no inicio e
outra no final da pesquisa de campo. A primeira foi realizada no dia nove de maio de dois mil
e dezessete para perceber as primeiras impressoes de uma professora com experiéncia na
pratica multisseriada e conhecer os resultados positivos e dificuldades que enfrenta no seu
cotidiano. A segunda foi feita dia trinta de dezembro de dois mil e dezessete, para confirmar
se minhas deducdes sobre o trabalho realizado eram coerentes com as impressdes da
professora Lelena.

Apos este primeiro levantamento das praticas pedagdgicas e organizagdo dos espagos,
tempos e conteudos das professoras da E.M. Francisco Augusto de Oliveira, realizados
durante o estagio de Pedagogia, faremos as reflexdes dos aspectos positivos e negativos,
conhecendo melhor esta realidade que se encontra invisivel aos olhos das politicas publicas de
Lima Duarte. E fundamental que as professoras envolvidas no cotidiano do multisseriamento
participem das reflexdes. A partir da complexidade que enfrentam pensarmos intervencoes
para serem aplicadas e monitorarmos os resultados, buscando contrapor o sistema seriado
urbano, transgredindo-o conforme orienta Salomao Antonio Mufarrej Hage (2011,2014,
2018).

O artigo onze das Diretrizes Mineiras para Escolas do Campo (2015) considera a
organizagdo de turmas formadas por alunos de diferentes idades e graus de conhecimentos,
especialmente para os anos iniciais do Ensino Fundamental, priorizando que as criancas
permanecam em suas comunidades ou proxima a ela. E no artigo doze diz que essa
organizagdo pode ser em classes unidocentes, multisseriadas ou por ciclo de formagao.

O referencial teorico da transgressdo do paradigma seriado urbano construido em anos
de estudo do grupo GEPERUAZ coordenado por Hage (2011, 2014, 2018) junto as classes
multisseriadas foi utilizado para analise da pratica pedagdégica acompanhada neste estudo. O
que seria essa proposicao?

Identificar acdes educativas criativas e criadoras propostas por profissionais ou
membros comunitarios, ocorridas dentro ou fora do espago escolar, cujo objetivo ¢
proporcionar aprendizagem sem os parametros do modelo seriado, segmentado, hierarquizado
e cuja presenga se tem feito de forma precarizada nos campos brasileiros nos formatos das
multisséries.

Hage (2018) aponta caminhos para transgredir o paradigma seriado urbano. Nao deve
ser uma proposicdo governamental, mas baseado em didlogos, reflexdes e possibilidades de

interven¢do considerando a especificidade do lugar, envolvendo todo o segmento escolar,
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aproveitando as experiéncias e praticas criativas dos sujeitos que participam das classes
multisseriadas e que buscam fazer diferente do paradigma hegemonico da seriagao.

Como primeiro passo enfatiza a importancia da participagdo coletiva de toda a
comunidade escolar na constru¢do da Proposta Politico Pedagogico, do curriculo e na
defini¢do das estratégias metodologicas e avaliativas a serem implementadas na escola.

Segundo o autor esta ¢ uma pratica importante, pois contribui para que todos assumam
sua responsabilidade social com a escola e com a comunidade atendida por ela, atendendo
assim também a proposta da Educagdo do Campo que direciona para fazer com os sujeitos do
campo e ndo para eles.

Empoderar, emancipar ¢ fortalecer-se enquanto sujeitos historicos responsaveis por
aquele territorio e suas territorialidades, se colocando contra as praticas patrimonialistas,
clientelistas e subalternas que se manifestam com muita intensidade nas relagdes brasileiras.
Ao buscar uma gestdo democratica garantida no artigo dez das Diretrizes da Educag@o Béasica
do Campo (2002) e no artigo terceiro das Diretrizes Mineiras de Educacdo Bésica das Escolas
do Campo (2015) que prevé a constituigdo de mecanismos que possibilitem a escola se
relacionar com a comunidade local, com os movimentos sociais e os 6rgaos normativos do
sistema de ensino e demais setores.

Nesta participacdo coletiva é imprescindivel a escuta sensivel ao professor(a),
valorizar as praticas positivas e refletir sobre as que ndo alcangaram os resultados esperados
para ressignifica-las e ainda assim aprendermos com elas, construindo novos sentidos de
curriculo, de projetos pedagogicos, de educacdo e de escola. Enfatiza-se que o curriculo do
campo ndo afasta o sujeito do campo das questdes globais e urbanas, o campo interage com a
cidade e as tensdes locais sdo frutos dessa interagao (rural/urbano).

Como segundo passo, Hage (2018), aponta a valorizagdo da intermulticulturalidade,
presente na diversidade cultural, na identidade e subjetividade da populacdo do campo, de seu

modo de vida e dos seus saberes.

Entretanto, isso requer uma so6lida formagao de docentes que atuam nesses
espagos para que, a partir da compreensdo dos fundamentos tedricos dessa
concepg¢do possam lancar mao de estratégias pedagdgicas intencionais que
impulsionem a aprendizagem de seus estudantes, garantindo o acesso aos
conhecimentos historicamente sistematizados.(JANATA &ANHAIA, 2015,
P. 697)

Pretendo reforcar junto ao poder legislativo e executivo os resultados alcangados, para

tirar a multissérie da invisibilidade. Pensar acdes especificas para estas turmas, quais critérios
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sdo utilizados para multisseriar, quais a¢des pedagogicas e didaticas sdo pensadas para estas
turmas, qual a formacdo € oferecida para as profissionais? Ha perspectivas positivas e
negativas sobre as multisséries, o fundamental é compreender que existem e precisam ser
pensadas. Sem duvida ¢ uma forma de organizacdo que permite a resisténcia das escolas
rurais e suas populagdes.

A citacdo de Arroyo (1999), aluno de multissérie e brilhante professor, educador e
intelectual, faz-nos refletir sobre a importincia desta organizagdo e a necessidade de

transgredir o paradigma urbano da seriacao:

(...) Como ¢é que vou fazer? Tenho 4 que tem que aprender a ler, tenho 8 que
ja sabem ler, tenho um desses que ja sabe resolver conjuntos, tenho 2 que
ndo sabem somar. Como que eu fago? E uma loucura! Eu lembro que o meu
professor tinha mais de 40 alunos, na minha escola rural quando estudei, e
ele dava conta. Lembro, quando eu cheguei com 6 aninhos, ele me colocou
na turma dos de 6 e 7. Colocou-me na roda dos 6 ¢ 7 e 14 no outro canto
estava a roda dos de 9 e 10. Isso é uma forma de agrupar por idades, ndo
série por série, ndo bimestre por bimestre, mas por idades cognitivas,
culturais mais amplas, ¢ mais facil de organizar, mas se um aluno sabe ler
mais um pouquinho do que outro? Nao preocupa a fungdo da escola, ndo € so
saber ler e escrever. Que mania que nds temos. A funcdo da escola é mais do
que isso. E socializar, trabalhar o tempo, o espago, é trabalhar a produgao, os
rituais, os valores, a cultura, tudo isso pode ser feito, muito mais facilmente
por ciclos, por grupos ou por fases de formagdo. E outra coisa: ndo tenham
medo de que as criangas se comuniquem. Essa relacdo entre idades
diferentes, saberes diferentes, vivéncias diferentes tém que ser trabalhada.
Na escola multisseriada ndo € impossivel; na escola seriada ¢ impossivel.
Entdo, aproveitem toda a riqueza da escola multisseriada e avancem na
organizagao por ciclos de formagdo (ARROYO,1999, p. 23)

Com estes referenciais tedricos apresentados e a metodologia da Pesquisa
Colaborativa que em sua génese, relaciona-se com o campo de estudo da Educacdo do Campo
porque questiona as relagcdes de poder, opressdo, desigualdades e injusticas que as minorias
sociais sofrem e buscam respostas para a modificagdo e amenizagdo desta opressdo,
construindo estratégias para transformar as realidades instituidas.

Ibiapina (2008, p.26) diz que a transformacdo da escola vem com a compreensao que
“educacdo e sociedade sdo fenomenos complexos e contraditorios e que a escola, além de
instrumento de transmissdo dos saberes acumulados e de formacdo de mao-de-obra
qualificada, é também espaco de transformacdo.” Ou seja, os conflitos escolares podem inibir
a pratica docente ou ser utilizado como uma possibilidade de transforma-las.

Atitude reforcada pela diretriz de Monica Castagna Molina e Helana Freitas (2011)
quando dizem que as principais questdes a serem transformadas nas escolas do campo para

que atuem de acordo com os principios do MST(Movimento dos Sem-terra) sdo:
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(...) formular e executar um projeto de educacdo integrado com um projeto
politico de transformac@o social liderado pela classe trabalhadora; garantir a
articulagdo politico-pedagdgica entre escola e comunidade a partir do acesso
ao conhecimento cientifico; e, vincular os processos de ensino/
aprendizagem com a realidade social e as condi¢des de reprodugdo material
dos educandos.(MOLINA & FREITAS 2011, p.25)

Cabe ao pesquisador que se propde a fazer pesquisa colaborativa denunciar os abusos
administrativos, muitas vezes presentes nas gestdes governamentais, que oprimem e criam
situagdes sociais de desigualdade e injustica. Nas escolas do campo se fazem necessarias a
defesa de politicas especificas para esta realidade, resguardando o direito a educagdo para
todos, pensando curriculo, tempo escolar, transporte e praticas pedagogicas diferenciadas para
esta modalidade de ensino. Para que o direito a educacio seja respeitado.

Como assinala Ibiapina (2008), cabe ao pesquisador apontar as diretrizes das agdes
que irdo combater a opressdo das minorias, relacionando a realidade microssocial com a
macrossocial, conscientizando sobre as praticas abusivas da logica capitalista que promovem
a opressao.

As condi¢des para a realizagdo desse projeto pressupdem certa cumplicidade e a
confluéncia de objetivos comuns entre os pesquisadores ligados a universidade e demais
sujeitos envolvidos. Neste processo de aproximacao/didlogo foram se configurando os
objetivos/desejos em comum, ou seja, ampliar e dar visibilidade aos conhecimentos
produzidos no contexto dessas escolas a fim de influenciar na implementagao da politica

municipal de Educa¢do do Campo.
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2 -EDUCACAO DO CAMPO E TERRITORIO

E preciso compreender o Territério com a intengio de relacionar as territorialidades
envolvidas nos processos educacionais, aqui especificamente com a multissérie.

A partir de 1980 surgem novas significagdes para o termo territorio, ele deixa de ser
apenas um espago de governanca, para também considerar as propriedades privadas,
comunitarias ou capitalistas que produzem conflitos na disputa pelo modelo de
desenvolvimento e sociedade. Temos territorios que geram resisténcia no plano material e
imaterial ao modelo hegemdnico e buscam criar novos paradigmas existenciais para a
humanidade. Na escola do campo ou rurais, a multissérie tem sido uma forma de organizagdo
escolar que instrumentaliza a resisténcia das populagdes a fim de se manterem no campo.

A escola do e no campo ¢ um ponto de referéncia e vida social das comunidades
rurais. Ela se constitui o cerne dessas comunidades, e se fecha, o sentimento da comunidade
onde ela estava inserida ¢ de abandono.Como a professora Lelena diz quando viu a escola que
trabalhava fechando na Varzea do Brumado “(...) a escola trazia vida para a comunidade, que
parece que morreu depois do fechamento”.

A Educagdo do Campo traz a reflexdo sobre a imagem depreciativa construida
socialmente sobre o modo de viver camponés. A Escola do Campo propde o pensar sobre essa
imagem e ao se reconhecer camponés pensar como este territério pode ser uma saida para
resolver o grave problema que € a pobreza e a miséria. Para isto é preciso apreendermos a
diversificar nossa produ¢@o, cobrar do poder publico politicas que incentivem a producdo
diversificada e comercializagdo dos produtos, atendendo a demanda da merenda escolar e
espacos em feiras.

O capital vive de crises, reconhecer o territorio camponés como possibilidade de
contorna-la e se descobrir empoderado, autdbnomo e auto-suficiente é de suma importancia
para que as populagdes do campo resistam em suas territorialidades.

E fundamental mostrar a importincia de uma educagdo para o campo que ajude a
comunidade, os profissionais e os gestores municipais a entenderem a importancia deste local,
de sua conservacdo e¢ atémesmo de sua lucratividade. Assim como a importancia de se
estabelecer parcerias com as demais instituicdes: a escola nao ¢ feita para ser uma instituicao
enclaustrada so na teoria, mas € o que na maior parte das vezes ocorre € com isto 0 universo
da aprendizagem fica sem sentido pratico, isolado e entediante.

Faz-se necessario aglutinar forcas transformadoras e geradoras de conhecimento

provenientes da jungdo teoria e pratica e acrescidas da comunidade escolar e seus respectivos
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alunos. No caso da Educag@o do Campo advindo dos moradores locais, transmitindo saberes e
até ritos culturais, sociais e econdmicos, formando uma troca entre todos daquele ambiente.
Estas parcerias sdo vitais para as Escolas do Campo, como Kolling (1999) diz que quanto
mais envolvida a escola for com a comunidade, mais importante sera sua existéncia ali, pois
sera uma institui¢do ndo apenas social, mas também com atuacdo politica na localidade onde
estiver inserida.

E preciso garantir uma proposta de organizagdo do trabalho pedagégico, de formagio
de professores e de organizacdo curricular, juntamente com um discurso que seja do campo,
para o campo € no campo.

Roseli Salete Caldart (2002) reflete sobre estes termos relacionados as escolas. A
escola no campo estd apenas localizada em uma zona rural e aplica praticas pedagogicas
orientadas para outros contextos, sem repensa-las com a localidade, a escola para o campo
aplica praticas pedagogicas direcionadas por questdes rurais e agrarias, no entanto, essas
praticas ndo sdo construidas com a comunidade escolar, mas somente pelo corpo docente e
especialistas da educag@o. O termo Educagdo do Campo diz respeito a praticas pedagogicas
alicercadas na realidade local, referenciando as questoes globais e, sobretudo, buscam refletir
e repensar a hegemonia capitalista vigente criando a¢des para sua transformagao. Valorizando
o modo de vida camponés, legitimando a luta pela terra, fortalecendo a identidade cultural
rural e expansao da cidadania, entre outros.

A partir da expansdo do termo Territorio ¢ preciso definir de onde esta se falando.
Segundo Bernardo Mancano Fernandes (2008) ¢ fundamental a compreensao das produgoes
espaciais e territoriais e relaciona-las com a forma como sao organizadas e reproduzidas e por
quais relagdes e classes sociais.

Em Carlos Walter Porto Gongalves (2002, p.230)

Territério ndo € apenas um espago que delimita a soberania de um Estado,
mas contém identidades dindmicas e mutaveis. A sociedade se territorializa,
o territério é sua esséncia material, contudo consideremos também o
imaterial presente neste espago sem abrir mao da matéria. Sabendo que nos
apropriamos do que faz sentido para nos, que ha significado, e, portanto, se
faz simbolico.

Falar de e por uma Escola do Campo, com enfoque na organizacdo multisseriada e do
significado e importancia deste espago na cultura camponesa, ver como auxilia a resisténcia
dos povos do campo, contudo, considerar que ha os conflitos que surgem a partir desta
realidade. Conflitos com o(a)s profissionais da educagdo, o poder publico, familias, alunos e

pedagogos. Ao contrastar o velho paradigma da seriagdo e suas condutas educacionais
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hegemdnicas que referendam o capitalismo, a multissérie se faz um padrido resistente nas
escolas camponesas do Brasil, mas precisa-se dar a visibilidade e tratamento politico,
pedagogico e cientifico para essa organizagado, ao coloca-la como uma transgressao a seriacao.

Fernandes&Molina (2004, p.56) dizem que os paradigmas:

[...] sdo territdrios tedricos e politicos que contribuem para transformar a
realidade. A prevaléncia de um paradigma no processo de produgdo de um
determinado conhecimento, de elaboracdo de construgdes tedricas e
proposic¢des de politicas publicas, contribuem para determinar a formagao de
uma realidade de acordo com a visdo de mundo dos criadores do paradigma.

Ha o paradigma da Educacdo Rural projetada pelo agronegdcio e o da Escola do
Campo relacionada com a agricultura camponesa. E preciso compreender estas diferengas e
conflitualidades.

Unm territorio rural representado pelo agronegdcio' se apresenta: sem diversidade com
paisagem homogénea; com monocultura (commodities)" exploragio econdmica voltada para a
exportagdo; e social marcado por desigualdades e relagdes injustas; fome; elevado niveis de
insumos externos, degradagdo do ambiente sem considerar as geracOes futuras; sem
humanismo com grande competitividade e elimina¢do de empregos; perda da diversidade
cultural com a expulsdo da populagdo do campo.

Este ¢ o lugar da educacdo rural, que esta no campo,contudo direcionada para atender
aos interesses capitalistas de desenvolvimento deste. Ou seja, ndo valoriza toda a diversidade
biologica e cultural contida em um mesmo espaco fisico, padroniza e ndo respeita a
sociobiodiversidade contida no local. Esta sendo o paradigma preponderante neste momento.

E preciso entender a constituigdo deste territorio capitalista, que expulsa as pessoas do
campo e como as mudangas escolares contribuem neste processo de reafirmagdo desta cultura
individualista, competitiva, desigual e opressora. Dussel e Caruso (2003) relatam que o
fortalecimento da burguesia liberal em meados do século XIX, com cada vez mais influéncias
no Estado ocupando uma posi¢do conservadora de interesses elitistas e temendo o movimento

operario. De inicio, a classe dominante ignora as questdes sociais, a crescente pobreza urbana

'8 Ver em CALDART, R.S; PEREIRA,LB; ALENTEJANO, P; FRIGOTTO,G. Dicionério da Educagdo do
Campo. Rio de Janeiro: Expressdo Popular, 2012. P. 81-87

Commodities sdo produtos de origem mineral ou vegetal, geralmente em estado bruto ou com pouco
beneficiamento, produzidos em massa e com caracteristicas homogéneas, independentemente da sua origem. Seu
preco, normalmente, ¢ definido pela demanda, e ndo pelo produtor. Alguns exemplos de commodities sdo soja,
café, agucar, ferro ¢ aluminio. CALDART, R.S; PEREIRA,I.B; ALENTEJANO, P; FRIGOTTO,G. Dicionario da
Educagdo do Campo. Rio de Janeiro: Expressdo Popular, 2012. P.93
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e distribuicdo da riqueza. A invisibilizagdo das questdes populares faz com que sejam
conquistados pelos discursos dos partidos socialistas, comunistas e anarquistas.

Para o controle da insatisfacdo popular emerge o Estado do Bem-Estar Social, que
Anténio Gramsci (apud Said, 2006) denomina Revolucdo Passiva, organizada pela propria
burguesia que atende a alguns interesses populares com um discurso de constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria. No entanto, os rearranjos na superestrutura do capitalismo
(as diversas formas de Estado e a consciéncia social) nas suas crises organicas configura a
ditadura da burguesia para que continue sua hegemonia, oprimindo aos trabalhadores ¢ a
manutengdo no poder da classe dominante. Uma esquerda que acredita que a democracia é o
caminho para chegar ao socialismo através da extensdo dos direitos democraticos ao povo e
que a vitoria nas urnas confirmaria a vontade popular se fazendo desnecessaria a imposi¢ao de
uma ditadura do proletariado.

Nesta logica hegemonica burguesa, a modernidade promoveu mudangas significativas
em todas as areas, sociais, politicas, culturais, e territoriais. Conforme descrito por Dussel e
Caruso (2003) ha uma explosdo demografica com o deslocamento da populacdo do campo
para a cidade com a onipresente producdo industrial capitalista. A meta era o crescimento e
viver no campo era através de uma economia de subsisténcia, com uma vida econOmica
estagnada, e as cidades como lugar de progresso, as sociedades tornaram-se assim mais
complexas.“O capitalismo e sua “dindmica crescente” passam a ser o eixo organizador das
sociedades européias, enquanto o setor agrario torna-se “tradicional”, quase uma reliquia do
passado.” (DUSSEL & CARUSO, 2003, p.165). Com isso também aumentou a instabilidade,
os conflitos pela conquista de mercados.

No entanto, até a atualidade, outro territorio que resiste, entretanto existe de forma
relevante, vem ocupado pela Agricultura camponesa e se apresenta com policultura (uso
multiplo dos recursos naturais) com paisagem heterogénea; tecnologia com base no uso da
produtividade biolégica priméaria da natureza (agroecologia)™; justica social (relagdes e
economia mais justa) baseado no trabalho familiar e desenvolvimento local; produgéo para o

. ~ . . 21 ,
mercado interno e exportagdo com soberania e seguranga alimentar”; saude

20 yer em CALDART, R.S; PEREIRA, L.B; ALENTEJANO, P; FRIGOTTO, G. Dicionario da Educagio do
Campo. Rio de Janeiro: Expressao Popular, 2012.p.57-66

2 Ver em CALDART, R.S; PEREIRA, L.B; ALENTEJANO, P; FRIGOTTO, G. Dicionario da Educagio do
Campo. Rio de Janeiro: Expressdo Popular, 2012. P. 716-724
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ecossistémica®*(pensa nas geragdes futuras); eficiéncia energética ¢ humanismo marcado pela
diversidade cultural e com a presenga da populag@o no campo.

Esse ¢ o lugar da Educacdo do Campo, que estd no campo, feita para o campo e,
sobretudo com os sujeitos do campo. Um projeto de desenvolvimento, que considera as
territorialidades em todas as suas dimensdes (econdmicas, culturais, sociais, ambientais e
humanas) que propde a alternativa a padronizagdo do agronegocio. Ou seja, valoriza a
sociobiodiversidade de um territorio.

Assim, lendo Said (2006), Freire (2011, 2014, 2015), Caldart (2000, 2002, 2004,
2008), Hage (2011, 2018), Molina e Kolling (1999) reflito sobre a importancia dos povos do
campo se levantarem como sujeitos historicos, com representacdo autonoma sobre si e criticos
as ideias hegemonicas vigentes, que os oprimem, acreditando que sdo sujeitos de
transformagdo e que podem construir uma nova hegemonia, ou seja, uma nova sociedade
baseada em uma nova organizacdo politica, ideoldgica e cultural.

Com a ciéncia de que este movimento ndo se dard de forma espontanea, deve ser
preparado e organizado. Dai a importancia politica, social e cultural dos educadores das
Escolas do Campo contribuir para este processo de formagdo dos povos do campo e de si
mesmos. Esta deveria ser uma luta de toda a populacdo escravizada por um sistema que
beneficia uma parcela minima da populagdo mundial e oprime e maltrata a grande maioria da

humanidade, abandonando milhdes abaixo da linha da pobreza.

A compreensdo critica de si mesmo advém, portanto, através de uma luta de
'hegemonias' politicas, de dire¢des contrastantes, primeiro no campo da
ética, depois no da politica para chegar a uma elaboragdo superior da propria
concepgdo do real. Gramsci (1978 apud Said 2006, p 68)

A Educagdo do Campo ¢ feita pelos sujeitos do campo, construida com eles para
atender as suas demandas. Uma educacdo que vé o campo como o lugar de mudangas e

possibilidades para um modo diferente de ser e existir, com relagdes dialdgicas e

2 Atualmente hé intenso debate acerca da conservacdo ambiental, em consonancia com o desenvolvimento
sustentavel da sociedade, isto é, buscam-se formas de promover este equilibrio, proporcionando bem-estar e
qualidade de vida para a populagdo. A triade central abordada trata-se da compreensdo e da correlagdo entre
meio ambiente, sociedade e desenvolvimento, analisando seus reflexos no dmbito da satde. Assim, o presente
trabalho inicia sua reflexdo a partir do desenvolvimento no contexto da atualidade, o qual apresenta uma
ambigiiidade evidente: o consumo excessivo, a exploragdo ambiental e a ampliacdo do acesso a tecnologia que,
por um lado, promovem uma expressiva melhoria de vida a diversos segmentos da populagdo e que, por outro
lado, resultam em um esgotamento dos recursos naturais disponiveis e, conseqiientemente, na inviabilizagdo para
as proximas geragdes. Ver mais em:RIFFEL, R; VAZ, N.C.O. Meio Ambiente, Sociedade e Desenvolvimento:
uma abordagem acerca das implica¢des causadas por um desenvolvimento desequilibrado com enfoque na
saude. In: RELACult — Revista Latino-Americana de Estudos em Cultura e Sociedade Revista Latinoamericana
de Estudiosen Cultura y Sociedad | Latin American Jornal of. Studs in CultureandSocietyV. 04, ed. especial,
fev., 2018, artigo n® 683 | relacult.clacc.org | e-ISSN: 2525-7870
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democraticas, com respeito as diferencas e valorizagdo dessas. Entdo, toda vez que se remete
ao termo Educagdo do Campo, esta se falando de praticas que questionam o status quo do
agronegocio e sua marginalizagdo da cultura camponesa, ao propor os territorios diversos da
agricultura camponesa.

Assim Caldart (2004) sintetiza que os elementos principais na Educa¢do do Campo
sd0: 0 campo e a situacdo social dos povos destes territorios, a critica a barbarie provocada
pela implantag@o violenta do modelo capitalista de agricultura, o direito a educacdo e a escola
para os camponeses, a resisténcia e a luta pela reforma agraria com o debate de um projeto de
desenvolvimento que sustente uma qualidade de vida para todos.

Ou seja, a Educagdo do Campo nasce das tensdes e das opressdes que o modelo
econdmico coloca para o campo ao desrespeitar toda a diversidade bioldgica e cultural dos
povos deste territorio. Exigindo terra, que € o polo de trabalho destas populagdes, ¢
territorialidade, a forma de se relacionar com essa terra reivindicando autonomia sobre ela.
Entdo, o grande desafio que se coloca a esta educagdo ¢ que ela esta na oposicdo da logica do
mercado propondo “o enfrentamento das politicas neoliberais para a educacdo e para a
agricultura continua como desafio de sobrevivéncia.”(CALDART, 2012, p.260)

Estas diferentes formas de viver e existir sdo invisibilizadas pelo paradigma europeu
vigente, e para muitos ndo ha outras formas de conceber a existéncia humana e sua relagdo
com a natureza. A condicdo moderna desvaloriza o lugar, o local originario do ser humano,
como se ndo fossemos de lugar especifico nenhum “a auséncia de lugar”, mas do mesmo
lugar.

A globalizacdo produz essa marginalizacdo e enfraquecimento do lugar que traz
conseqiiéncias no conhecimento da cultura, do saber, da natureza e de outras formas de ser e
existir presentes na Historia da Humanidade. A globalizagdo ndo permite contar varias
historias, quer contar apenas uma Historia, com viés europeu, como se fosse a tinica ou a mais
importante, e por isto com direito de invisibilizar as dematis.

Arturo Escobar (2005) defende que o lugar, ¢ importante para a maioria das pessoas,
traz o sentimento de pertencimento, de raiz, de conex@o com a vida diéria, de identidade. Ele
¢ variavel € construido, contudo vem acompanhado de lagos comuns entre os conterraneos.

Caldart direciona para que a escola seja repensada e transformada em instrumento que
sirva aos interesses do povo que atende; “[...] precisamos nos preocupar em transformar
instituicdes historicas como a escola em lugares que ajudem a formar os sujeitos destas

transformagodes.” (CALDART, 2000, p. 47-48)
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O campo de atuacdo da Educagdo do Campo ¢, sobretudo dentro das escolas,
propondo que esta se interaja com a comunidade. Com atuacdes praticas relacionadas a teoria.
Mas entendem que esta € apenas mais uma bandeira de luta, contudo necessaria para construir
e fortalecer a identidade dos Sem-Terra, um direito constitucional ¢ humano. Escolas no
Campo que incentivem a ficar no campo, sendo esta, uma das premissas desta tipologia
escolar. Uma escola que consiga abranger, desenvolver e fortalecer a territorialidade dos
locais, relacionando-as com o global.

Para Fernandes (2008, p.76) “[...]Jo global esta associado ao espaco, ao capital, a
historia ¢ a agdo humana, enquanto o local, contrariamente, é vinculado ao lugar, o trabalho e
as tradigdes [...].” No entanto, para criarmos agdes relevantes de resisténcia ao modelo de
desenvolvimento hegemonico ¢ fundamental relacionar a realidade local com um projeto
maior e global para a humanidade, o modo de producao capitalista, que oprime e exclui. Para
que entendam que a realidade local ndo ¢ unica e isolada e que se repete em inumeros
territorios.

Essa consciéncia objetiva fortalecer a resisténcia ao modelo capitalista, inclusive na
formacao de redes de fortalecimento destes movimentos de resisténcia. Fernandes ¢ Molina
(2004, p.68) dizem “A Educagdo do Campo procura romper com a alienacdo do territdrio,
construindo conhecimentos a partir da relagdo local — global — local.”

A Educacao do Campo realiza-se no local, contudo deve inserir-se no entendimento do
que ¢ o global e os seus parametros de poder e soberania. Buscar a construcdo coletiva da
identidade, entendendo que a questdo local ¢ importante e deve ser relacionada com questdes
globais. O lugar ndo ¢ sé lugar de receptividade, ha resisténcias no campo que questionam e
criam meios e capacidades de reexistir. As multisséries se constituem espago de resisténcia e
recriagdo para a vida escolar no campo. E imprescindivel a formagdo do professor para este
entendimento pedagogico, social e politico para somarem for¢as com as comunidades rurais e
suas demandas.

Caldart (2000) aponta como o MST constroi seu ambiente educativo com a intengdo
de organizar e reorganizar as relagdes sociais da escola de forma que o processo educativo se
torme mais humanizador. Para isto, ha o movimento pedagogico interagido com o que
acontece fora da escola, nas praticas e lutas sociais.

Porto Gongalves(2002) chama a ateng@o para a constru¢do de um saber universal que
desvaloriza o saber historico e geograficamente situado, desqualificando saberes locais e
regionais fundamentais para a resisténcia de um povo. E ilusdo achar que ha um

conhecimento superior ao outro, esta ¢ a postura européia que foi mundializada com as
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Grandes Navegagdes. Condi¢do essa para colonizar um povo, desmerecendo-o e
desqualificando-o. Esta reconstru¢do da Histéria velada é fundamental para o entendimento
de novas posturas que constituem a proposta politico pedagogica de uma escola do campo.
Pensar a Escola do Campo e o Campo ¢ fundamental e urgente para o territorio brasileiro.

Entender as formas de resisténcia,0 papel dos movimentos sociais ¢ suas acoes
buscando uma nova forma de viver, que se pretende hegemonica.Para este objetivo € preciso
o resgate de memorias do local, assim como as simbologias da cultura do povo camponés.

Escobar (2005, p.77) aponta a defesa do lugar:

Com quatro direitos fundamentais: a sua identidade, o seu territorio, a
autonomia politica, ¢ a sua propria visdo de desenvolvimento. A maioria
destes movimentos é concebida explicitamente em termos de diferencgas
culturais, e da diferenca ecoldgica que esta significa. Estes ndo sio
movimentos para o desenvolvimento nem para a satisfagdo de necessidades,
apesar de que, logicamente, as melhoras econdmicas e materiais sdo
importantes para eles. Sio movimentos originados numa vinculagdo cultural
e ecologica a um territério. Para eles, o direito a existir ¢ uma questdo
cultural, politica e ecologica. Estdo obrigatoriamente abertos a certas formas
de bens, comércio, e as tecnociéncias (por exemplo, através de uma relacao
com as estratégias de conservacdo da biodiversidade), a0 mesmo tempo em
que resistem a completa valorizagdo capitalista e cientifica da natureza.

2

E preciso que tenhamos esperanca de estar construindo e interferindo nesta logica
global. Demonstrando outras experiéncias e outras formas de fazer. Aproveitar o atual Caos
Sistémico como Porto Gongalves (2002) denomina as crises ciclicas que marcam o
capitalismo,numa expressao que projeta um sistema mundial em curso que entra em crise, €
aponta a necessidade de promover uma ruptura hegemonica e a ascensdo de um novo modelo
de relagdes.

O que remete a Gramsci (apud Said 2006) e o que denomina de Crise Organica, que
também ¢ a crise do aparelho hegemonico, ndo obstante Gramsci tem a malicia de apontar que
a classe dominante ¢ muito organizada, mesmo porque controla toda superestrutura que
sustenta a hegemonia, entdo ela até pode conceder alguns beneficios para se manter no poder,
e faz isso de uma forma muito rapida.

Atualmente, percebe-se esta manobra da burguesia com as aprovagdes das reformas
trabalhistas(Lei 13.467/2017), corte de verbas publicas de servigos sociais com a PEC 55
(antiga PEC 241) que instituiu o congelamento por duas décadas do or¢amento das pastas dos

Direitos Sociais da Educacdo e da Saude, a Reforma do Ensino Médio (Medida Proviséria —
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MP 746) e reformulacdo da Base Nacional Curricular Comum® a ameaga da reforma da
previdéncia (PEC 287/2016)que atende aos interesses dos bancos privados e um presidente
com o maior indice de reprovacdo popular, mas que se mantém no poder mesmo todos se
perguntando como ndo conseguimos tira-lo.

A resposta que Gramsci nos oferece ¢ que as mudangas ndo ocorrerdo
espontaneamente, ¢ nem apenas via escola e educacdo, essas sdo apenas bandeiras a serem
levantadas. E preciso organizagio e estratégias, bom seria que os Educadores das Escolas do
Campo e os Educadores Populares fossem intelectuais organicos, pe¢as fundamentais para a
conscientiza¢do da populacdo, educando e formando nova ideologia que sustentara uma nova
hegemonia, iniciando uma reforma intelectual ¢ moral como descrito por Gramsci (apud Said

2006, p.89).

Sdo novos territorios epist€émicos que estdo tendo que ser reinventados
juntamente com 0s novos territorios de existéncia material, enfim, sdo novas
formas de significar nosso estar-no-mundo, de grafar a terra, de inventar
novas territorialidades, enfim de geo-grafar. (PORTO GONCALVES, 2002,
p.226)

A Educagdo do Campo propde repensar o latifindio, o agronegocio e a exploragdo
desenfreada de recursos naturais, hegemonicamente prepoderantes no campo, representantes
da logica do capital para estas areas, responsaveis por inimeras degradacdes ambientais, ao
atender interesses particulares de pequenos grupos e danificar de forma permanente territorios
e territorialidades de comunidades inteiras, assim como a vida no planeta em sua diversidade
biologica e cultural. Esse ¢ o paradigma a ser repensado pela Escola do Campo desde a
Educagao Infantil.

A Multissérie ¢ um instrumento que se propde em contraste a logica do mercado
dentro da escola. Sdo formas de resisténcia de estar no mundo, mas para Gramsci (1978),
apenas isso ndo promoverd mudangas consideraveis para o surgimento de uma nova
hegemonia popular. No entanto, como diz Porto Gongalves (2002), ¢ uma forma de reinventar
a nossa estadia no mundo, defendendo nossas territorialidades e existéncia.

Concluindo, a Educagdo do Campo ¢ um processo educacional pensado por
movimentos sociais ligados a terra, contribui com a territorializacdo dos espagos, ou seja,
pensar as relagdes excludentes presentes no modo de producdo capitalista, fortalecer a

identidade cultural e simbodlica do camponés e sua resisténcia ao propor novas

BE um documento de carater normativo que define o conjunto orginico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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territorialidades para o campo. O tnico poder ndo ¢ o poder do Estado. Os movimentos
sociais se situam nesta “teia de poderes” que envolvem o territorio e a educacdo ¢ um
importante meio para este fortalecimento.

A Educacdo do Campo propde praticas de resisténcia ao saber universal, valoriza o
saber local e tradicional, foge da dependéncia imposta como paradigma pelo modelo
capitalista, luta por territorios e territorialidades dos povos do campo. “[...] Nao nos
surpreendamos, portanto, quando vemos emergir novos paradigmas e junto com eles novos
sujeitos que reivindicam um lugar no mundo.” (PORTO GONCALVEZ, 2002, p 220).Deste
modo € no reencontro com saberes tradicionais, no reexistir ¢ no reinventar na diferenga que

consolidamos nossa praxis.



45

3. MULTISSERIE: TEORIAS E PRATICAS
3.1 MULTISSERIES: DISCURSOS E TENSOES

Na primeira reunido com os profissionais da E.M. Francisco Augusto de Oliveira, foi
apontado, como um dos problemas da escola, a multisseriagdo da Educacdo Infantil ¢ das
turmas do 1° ao 5° ano. Apreendi, nas inimeras conversas que tivemos, registradas em meu
diario de campo referenciado neste trabalho, que isto vem a ser uma grande angustia das
professoras, uma vez que sentem grande preocupagdo com a formacao dos alunos, com medo
de estarem prejudicando-os. Trabalham mais, pois fazem um a dois planejamentos ¢ uma
professora, por exemplo, estava com trés turmas, primeiro e segundo periodo da Educagdo
Infantil e com o primeiro ano do fundamental, o que ¢ inclusive proibido pela Diretriz da
Educacdo das Escolas do Campo, contudo tal fato ¢ recorrente na escola. As professoras, por
falta de formacdo e ndo de competéncia, muitas vezes trabalham com turmas multisseriadas
na mesma logica da seriagdo. O grande problema ¢ que as professoras ndo se sentem
capacitadas e nem valorizadas para exercerem desta forma sua fun¢do docente e por isto
ficam inseguras e desgastadas. Por conseguinte a necessidade de refletir sobre a organizacao
da sala de aula, da importancia da escola para o territério e territorialidade das comunidades e
o registro das praticas bem sucedidas nestas turmas. Estas falas recolhidas com as
profissionais sdo levadas para serem conversadas com os gestores municipais e representantes
legislativos levantando as demandas especificas das Escolas do Campo. Momentos

registrados nas fotos abaixo que vao demarcando toda uma caminhada de luta por uma

Educacdo do Campo de qualidade no municipio de Lima Duarte.

Figura 3: Primeira conversa do grupo TRAME com os profissionais da E.M. Francisco Augusto de
Oliveira. Reunido com a Comissdo Municipal de Direitos Humanos, Secretaria de Educagéo,
Superintende da SRE/JF, TRAME em 30 de junho de dois mil e dezesseis.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.



46

Multissérie ¢ o nome dado as turmas que em sua constituicdo possuem criangas de
idades diferentes e em niveis de aprendizagem diferentes sobre a responsabilidade de um
professor (a). Em uma mesma sala de aula tém-se criancas de anos de escolarizagdo
diferentes. Exemplo: 1° e 2° ano juntos em um mesmo espaco. Estas salas se fazem presentes,
sobretudo no meio rural brasileiro e s3o motivos de questionamentos negativos de familias e
professores, até mesmo por remeterem a época das professoras leigas que tinham a fungdo de
oferecer a primeira escolariza¢do para os filhos dos coronéis. A multissérie é vista de forma
negativa, mas sera realmente um problema?

Os gestores municipais ndao sabem responder o porqué consideram as salas
multisseriadas piores do que as seriadas.E realmente a multisseriagdo o problema ou a
comunidade escolar? Ou a falta de estrutura? Ou a forma como a multisseriacdo ¢ feita? Ou a
falta de uma politica municipal para o campo?

A multisseriagdo incomoda, mas a unica solu¢do que os gestores percebem ¢é nuclear
as escolas para que as turmas se tornem seriadas, mas se contradizem com a propria fala
“mesmo na seriagdo ha criancas de varios niveis de desenvolvimento.” dita pela Secretaria de
Educacdo em dois mil e dezesseis. Ou seja, ndo ¢ a qualidade da educacdo que orienta estas
acoes.

Pensando na seriacdo nas escolas publicas mineiras, temos em uma mesma sala de
aula criancas com a mesma idade, mas com niveis de aprendizagens diferentes. Entao, apesar
da idade similar, cada crianca, influenciada por suas vivéncias fora da escola demonstram um
grau de aprendizagem.

Constata-se que uma mesma série hd criancas que sabem ler e outras ndo, que fazem
contas e outras ndo. Desde que foram adotados os ciclos de aprendizagem conformados na
progressdo automatica, as classes sao cada vez mais heterogéneas nos niveis de formagao.

Qual a diferenga entdo do trabalho da professora da multissérie da escola do campo ¢ a
professora da série da escola urbana: como organizam o planejamento de suas aulas? Como
cumprem com o curriculo proposto? Como avaliam seus alunos/as?

Arroyo (1999) diz que a multisseriagcdo carrega consigo a ideia da seriagcdo urbana, e
reflete ¢ nos faz pensar que este modelo hegemonico adotado ja esta quebrado, esta sendo
abandonado no mundo todo e ¢ loucura manter esta estrutura rigida de séries anuais, divisdo
em bimestres e curriculos. Sobretudo ainda pegar este modelo excludente e leva-lo para o
campo, isto ¢ um disparate. Hage (2011) reforca o argumento de Arroyo propondo o que

denomina de transgressao do paradigma seriado
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Dessa forma, buscando ser mais explicito na argumentagdo, as mudangas
desejadas, reivindicadas ou perseguidas em relacdo as escolas ou turmas
multisseriadas, para serem efetivas e provocarem desdobramentos positivos
quanto aos resultados do processo de ensino-aprendizagem, devem
transgredir a constitui¢do identitaria que configura essas escolas e turmas, ou
seja, devem romper, superar, transcender o paradigma seriado urbano de
ensino, que em sua versdo precarizada se materializa hegemonicamente nas
escolas rurais multisseriadas.” (HAJE, 2011, P. 107)

Antes de ir a campo percebo a grande preocupacao das professoras das multisséries de
fazerem com que seus alunos desenvolvam e estejam no nivel das criancas da seriagao.
Cumprir com o curriculo proposto para cada turma que ¢ atendida. Esta preocupacdo de
cumprir com o conteiido também se faz presente na professora da seriada, por isto, as vezes o
“abandono” das criangas que ndo venceram o proposto na série anterior. Este abandono,
apesar de se dar na figura do/a professor/a, ¢ um abandono das politicas publicas e da falta de
estrutura fisica e pedagogica das escolas.

Eu, como professora do ensino médio, percebo a peneira da escola regular. Os alunos
vao sendo abandonados em suas dificuldades, que se tornam cada vez maiores. Renegado o
seu direito de se desenvolver como ser humano intelectual, social e cultural.

Nao digo que a culpa ¢ nossa, professores e professoras, pertenco e vivencio o
abandono de nossa categoria profissional, muitas vezes estamos com maos atadas para
resolver tantas demandas que nos sdo colocadas. As turmas sdo lotadas e diversas, um
curriculo para ser cumprido, alunos que exigem mais conteudos do professor, outros que nao.
Alunos que precisam mais de uma aten¢do afetiva que intelectual. Familias que participam,
outras ndo. Como cada um deles percebe as atividades da escola, para que estao ali, quais sdo
suas perspectivas?

No Fundamental I, recorte deste trabalho, as professoras passam por situacdes
complexas, criancas cheias de energia e vivéncias ricas em contato com a natureza € o
cotidiano de uma propriedade rural, um curriculo extenso, trabalhar em pelo menos duas
escolas fora a responsabilidade com a casa. Além da desvalorizagdo social e profissional. A
carga fisica e emocional ¢ grande. Em Lima Duarte, esta desvalorizacdo ¢ percebida até nos
salarios destes profissionais, que com a mesma formagao ou até mesmo com especializacdao
recebem menos que os profissionais dos anos finais do Ensino Fundamental II.

Uma docente de uma turma multisseriada, durante uma das formagdes do TRAME
com a E.M. Francisco Augusto de Oliveira, disse sobre a desvalorizagdo das professoras dos

anos iniciais do ensino fundamental e da educagdo infantil e sobre a nucleagdo de escolas:
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[...]JE que trabalham mais e ganham menos, apenas 1 salario, os professores
do fundamental Il ganham mais. Ela ndo concorda porque também tem curso
superior, especializagdo, faz um trabalho diferenciado, mas continua sendo
tratada como a “professorinha”. Com muito descaso e isto a incomoda
muito. Que quando ela diz multisseriagdo, o discurso foi para aumentar o
salario e ja se passaram 10 anos e isto ndo ocorre, que ela esta cansada disto
tudo, que representa na verdade um pouco caso enorme do executivo com a
educacao.

O que aconteceu em Lima Duarte confere com a realidade rural do pais. Com o
processo de municipalizagdo na década de 1990, os municipios assumiram uma
responsabilidade sem poder arcar qualitativamente com o servico educacional. O governo
federal e estadual auxilia com recursos para o transporte escolar, por isto a nucleacdo das
escolas rurais veio a ser a solucdo destes gestores. Para convencer os profissionais e familiares
o discurso era que com menos prédios escolares e menos funciondrios haveria um
investimento na qualidade do servi¢o oferecido. H4 grande revolta no municipio, pois a
valorizagdo do profissional da educacdo até hoje ndo ocorreu. E outro fato que chama a
atencdo sdo alunos das zonas rurais que a partir da idade de quatro anos enfrentam longos
trechos de oOnibus, estes ndo sdo adequados para o transporte com seguranga, sem contar o
desgaste fisico, emocional e intelectual dessas criangas. Entdo, a argumentacdo passada pelos
6rgdos publicos ndo convence mais os profissionais e os familiares.

A politica de nucleagdo de escolas vem a atender as demandas neoliberais de gerir os
servigos publicos. Menores gastos com a educacdo, entretanto atendendo a toda a populagao.
O motivo apresentado na década de mil novecentos e noventa para familias e profissionais foi
que a inten¢do era melhorar a qualidade do ensino em turmas seriadas e as condi¢des de

trabalho para os profissionais. No entanto, ndo foi o que aconteceu.

Embora a nucleagdo tenha ocorrido sob o argumento de elevagdo da
qualidade do ensino com a concentra¢dao dos alunos e a separacdo em turmas
seriadas, de acordo com as idades ¢ niveis de escolarizagdo,isso ndo se
verificou. O que aconteceu foi uma redugdo no investimento na educagio
dos trabalhadores do campo e a substituigdo das escolas/classes
multisseriadas pelo transporte escolar, de condigdo precaria, trafegando em
estradas mal conservadas. Dai conclui-se que esse processo teve como
motivador central o financiamento da educacdo, desconsiderando as questoes
pedagdgicas, sociais e culturais, sobretudo, reafirmando os interesses do
capital na gestdo da educacgdo publica brasileira, sob a pecha das reformas
neoliberais. (JANATA e ANHAIA, 2015, P. 691)

As multisséries nas escolas do campo, junto com o descontentamento das professoras
em trabalhar com elas, tém reforcado as ac¢des do Executivo de nuclearem as escolas.

Sabemos que o que move o poder executivo nesta agdo ¢ a economia com a folha de
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pagamento, pois educacdo € considerada gasto e ndo investimento. Como constatei na reunido
do Conselho do Fundeb, quatorze de fevereiro de dois mil e dezessete, que o contador da
prefeitura inicia a reunido demonstrando os relatorios de despesas com folha de pagamento,
demonstra que a prefeitura gasta os vinte e cinco por cento com a educacdo conforme a
constitui¢do determina, além dos recursos destinados a esta pasta. Praticamente oitenta por
cento do FUNDEB tém sido gastos com folha de pagamento e INSS. A solugdo apresentada
pelo setor contabil é: nuclearem escolas para minimizar a folha de pagamento. O contador diz
que “a Unica alternativa aqui para cortar despesas ¢ nuclear escolas. A alternativa ¢ essa”.

Ou seja, nessa decisdo ndo avaliam os fatores pedagdgicos, sociais e culturais
envolvidos nesta politica. E nem mesmo valores econdmicos ¢ de ocupagdo do espaco, pois
temos o histérico de que as comunidades que tiveram suas escolas fechadas foram
abandonadas pelos seus moradores, expulsos pelo abandono do poder publico com as
localidades onde residiam.

O sentimento de desvalorizagdo e invisibilizagdo das professoras das salas
multisseriadas se contrapde aos olhares distantes das professoras das turmas seriadas urbanas.
Ouvi algumas vezes nas minhas idas a Secretaria Municipal de Educagdo, nas reunides de
avaliacdo do Plano Decenal de Educagdo, no Forum Municipal de Educagdo e em conversas
informais com professores que elas estdo no “paraiso”, com turmas de nove até doze alunos,
que tém realmente que fazer um trabalho perfeito. Dado que as turmas das escolas urbanas
estdo lotadas com trinta a trinta e cinco alunos, cada um em um nivel de aprendizagem. E que
ndo possuem aumento salarial porque a prefeitura tem que manter essas escolas rurais.

Em novembro de 2017, houve uma reunido para discussdo do Plano de Carreira
Municipal dos profissionais da Educacdo, cada escola mandou um representante. Eu ndo
estava presente ¢ fiquei sabendo através de professores que estavam que houve uma grande
discuss@o. A Secretaria de Educagdo junto ao contador disse ser impossivel oferecer aumento
salarial, pois o quadro de funcionarios da educagdo esta no limite. A mesma fala da reunido
que eu participei de prestacdo de contas no inicio de dois mil ¢ dezessete. E justifica a
auséncia do aumento em decorréncia do investimento na manutencdo de escolas nas zonas
rurais com turmas com poucos alunos.

Os representantes das escolas rurais e urbanas discutiram, ficando uns contra os
outros. Alguns profissionais realmente acreditam no exposto pelo contador e se colocam
favoraveis ao fechamento de escolas. Enquanto outros percebem o historico da nucleagdo no

municipio, onde ndo tiveram melhoras salariais € nem a oferta de um ensino de qualidade no
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municipio e por isso defendem o direito das comunidades rurais terem suas escolas. Como
também sdo postos de trabalho que a prefeitura oferece.

Na audiéncia na Camara Municipal de Educag@o ocorrida no dia quatro de dezembro
de dois mil e dezessete esta discussdo ndo veio a publico. O prefeito se comprometeu mais
uma vez a ndo fechar escolas nas zonas rurais, mas que também nao reabriria nenhuma escola,
como esta sendo demandado pela comunidade do Monte Verde. Neste momento ele falou que
ndo pode aumentar a folha de pagamento da Educagdo que esta no limite do orgamento.

O transporte escolar ¢ o responsavel por inimeros problemas: um mesmo carro ¢
aproveitado para varias comunidades, sacrifica muito as criancas e adolescentes, fazendo com
que saiam muito cedo de suas casas, fiquem um periodo ociosos nas escolas e¢ voltem tarde
para suas residéncias. A secretaria de educacdo de dois mil e dezesseis disse: "por que
infelizmente um transporte a gente tem que aproveitar pra varios outros, ¢ isso que atrapalha.”

Outro problema ¢ transportar de forma adequada e segura os alunos, a mesma
secretaria afirma, na reunido com a Comissdo de Direitos Humanos na Camara Municipal,

reconhecendo que ndo age conforme a legislacao.

Mas inclusive, nos estamos, assim fora da lei, mas nos estamos
transportando alguns meninos, as maes levam no colo aqueles que néo tem
como, ¢ ficam responsaveis pelos de trés aninhos, quatro aninhos por que
moram em locais de dificil acesso, e a gente é atendido na medida do
possivel, ndo ta 100 por cento ndo, mas temos atendido.

Enfim, para a melhoria na qualidade do ensino no municipio ¢ fundamental rever o
transporte escolar e reconhecer que este ¢ um dos fatores de fracasso dos alunos, em sua
maioria residentes nas zonas rurais mais distantes, que dele necessitam. E urgente pensar uma
forma de atenuar esta diferenca social e espacial no municipio. Como também apontar que a
multisseriacdo se torna uma opcao para atender a estas demandas existentes, sendo um espago
de resisténcia da populacdo rural, que reivindica o seu direito de viver conforme seus
costumes. A gestdo municipal deve reconhecer esta postura e agdo, promovendo capacitagdes
para os profissionais que assumem esta realidade. Ouvimos da entdo secretaria de educagdo
no dia trinta de junho de dois mil e dezesseis, em reunido com a Comissdo Municipal de
Direitos Humanos “as vezes quando esta 14 perto de vocés ¢ lindo e maravilhoso, mas quando
chega perto da gente eles querem que as vezes a gente divida uma sala que tem nove alunos
por que ndo quer trabalhar com sala multisseriadas, ndo quer.”

Destas falas sem consisténcia de investigacdes que nos propomos a auxiliar na

formacao das professoras para que entendam o que ¢ a multissérie e a sua importancia para a
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Educacdo do Campo, assim como procurar métodos e metodologias para o trabalho
pedagogico desenvolvido. Em levantamentos nos documentos da Secretaria Municipal de
Educacdo constatei que desde mil novecentos e setenta e seis, quando foram fundadas as
primeiras escolas municipais de Lima Duarte, ja havia multisséries. Ndo existia nenhuma
legislagdo especifica para estas turmas, nenhum olhar diferenciado, nenhum recurso didatico
extra. E como se elas ndo existissem, como se falar delas fosse um problema que precisa ser
escondido e até mesmo silenciado, fazendo-o com que deixe de existir nucleando em outras
escolas, preferencialmente nos centros urbanos ¢ “mais desenvolvidos”.

No ano de dois mil e dezesseis, havia dezesseis turmas multisseriadas no municipio,
todas nas zonas rurais. E mesmo com este nimero expressivo e apds quarenta € um anos da
abertura da primeira escola municipal, continua sem haver alguma menc¢ao a estas turmas nos
documentos da prefeitura, no Plano Decenal de Educacao, nas Propostas Politico Pedagogicas
das escolas. Nenhuma acdo diferenciada para elas, como se ndo existissem, tratadas como
algo fora do lugar, que deve ser abolida. E o interessante, que apesar do desconforto com as
multisséries, a secretaria de educacdo reconhece que nao ha turmas com todas as criancas no
mesmo nivel de aprendizagem, que em um quarto ano tem, as vezes, criancas com niveis de
primeiro, segundo e terceiro ano. Entdo esta padronizagdo do aluno ¢ fantasiosa. E ela mesma
completa “sem contar que as salas multisseriadas o ntimero ele (de alunos) ¢ bem menor”

Sera que na verdade ndo temos multisseriacdo em todos os niveis? Em todas as
escolas? Mas ha uma hipocrisia que na seriagdo todos estdo no mesmo nivel, ou nesta forma
de alocar os alunos o professor ndo se vé obrigado a oferecer mais de um tipo de atividade
como ocorre na multisseriagdo? Quais as diferengas nos indices escolares nas provas externas
destas escolas? Nenhuma destas respostas tem sido buscada pelos gestores.

Na reunido com os vereadores componentes da Comissdo de Direitos Humanos e com
a secretaria de educacdo, nos, do TRAME, sugerimos que o municipio desenvolva uma
politica municipal de Educacdo do Campo que crie critérios para multisseriar uma turma, de
acordo com numero de alunos em uma mesma sala, com adicional para professoras, porque
pode ser mais interessante valorizar o profissional e gastar menos com transporte e ndo expor
as criangas ¢ os adolescentes aos riscos da estrada e da convivéncia no 6nibus de idades tdo
distintas. E importante também estabelecer um tempo de deslocamento que os(as) alunos(as)
podem ficar no transporte casa/escola, escola/casa. E 6bvio que os problemas ndo se
resolverdo instantaneamente, mas ¢ preciso planejar e executar acdes que possibilitem

processos educativos mais saudaveis.
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Seria interessante um projeto piloto de alternincia para os moradores(as) da zona
rural, focando na profissionalizacdo destes. Como também um espaco para que os(as)
professores(as) do municipio compartilhem suas boas praticas pedagogicas. Contudo, até o
momento, nenhuma destas orientagdes foi seguida.

E fundamental que os professores das escolas conhegam as comunidades atendidas por
suas escolas, aproximem da realidade destes alunos que todos os dias pegam o transporte
escolar, expostos aos perigos das estradas. A secretaria de educagdo da o seu depoimento
ainda na reunido na Camara Municipal com a Comissdo Municipal de Direitos Humanos,

apontando uma ac¢ao pedagdgica que deveria ser adotada todo o inicio do ano letivo.

Eu acho que cada professor ao longo da carreira dele, eles deviam ter o
cuidado de pegar um desses transportes e ir conhecer onde o aluno mora,
porque quando ele aborda o menino dentro da sala de aula, “porque que vocé
ndo ta fazendo iss0”, as vezes pega o menino até tirando um cochilo, pra ele
saber onde o menino saiu...Porque as vezes muito facil vocé cobrar, mas
vocé ndo sabe de onde o menino ta saindo entendeu, eu fui e eu senti na
pele...

Soma-se a exposicdo a assédios dentro do mesmo, ja que muitos carros transportam
desde criancas de quatro anos até adolescentes de 18 anos. A vice-diretora da E.E. Adalgisa

de Paula Duque, nesta mesma reuniao.

Nos na Adalgisa estamos com problema sério no transporte, e € rural de
meninos aliciando meninas no transporte, nos temos que sair da escola e
deixar tudo, acompanhar os meninos até em casa por causa do transporte, ¢
um problema gravissimo que nds temos hoje no municipio é o transporte.

Outro problema relacionado ao transporte e que fere a legislacao € a superlotacao:

Hoje, outro problema que a gente tem com o transporte € a superlotacdo, ou
a gente se questionando do numero de alunos que estdo sendo transportados
em pé, um perigo, que imagina se acontece um acidente com esses meninos,
a responsabilidade é de quem (pergunta), da escola que viu, minha que viu
os meninos entrarem e sendo transportados em pé e ndo falei nada, ndo
denunciei, da secretaria que ndo disponibiliza mais carros ou mais motoristas

O proprio Ministério da Educacdo ja exige que o identificador da conta de energia
elétrica seja cadastrado no censo escolar, para que os(as)alunos(as) estudem mais proximo de
suas residéncias, quando isso ndo ocorre, o gestor escolar tem que justificar a distdncia que os
estudantes estdo sendo submetidos.

Em outra agdo do grupo TRAME, em dois mil e dezessete ja com a nova gestdo do

executivo e do legislativo, as conversas foram retomadas, na primeira reunido que fizemos em
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Manejo em janeiro com a ameaca de fechamento da E.M. Tiago Delgado, localizada nesta
comunidade. Presenciamos falas preconceituosas do novo gestor municipal “A multisseriado
¢ muito pior do que nuclear.” Com propostas pedagogicas que ndo atendem a realidade do
municipio, como exemplo, a contratacdo de um apostilamento de uma empresa privada,
denominada Positivo, que padroniza com metodologias urbanocéntricas o ensino,
inconcebivel para a nossa realidade rural e multisseriada. Este fator acirrou meu
comprometimento pelo estudo das multisséries como espaco de resisténcia do campo em
Lima Duarte.

O grupo TRAME se mobilizou mais uma vez escrevendo uma carta aos vereadores
pedindo a fiscalizacdo a esta atitude de contratagdo de um sistema privado para a educacdo.
Para o ano de dois mil e dezessete conseguimos evitar esta privatizacao.

Os fatos aqui relatados ferem a legislacdo nacional direcionada para a Educacdo do
Campo, a resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008, definida pela Camara de Educag@o Basica do
Conselho Nacional de Educacdo, que estabelece diretrizes, principios e normas
complementares as politicas publicas para a Educacdo Basica do Campo. No seu artigo 3°
indica que “a educacdo infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre
oferecidos na comunidade [...] poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, com
deslocamento intracampo dos alunos, cabendo aos sistemas municipais e estaduais estipular o
tempo maximo de alunos em deslocamento de acordo com suas realidades” (§1°).

E uma pena nio delimitar este tempo maximo, em Lima Duarte temos alunos que
passam em torno de quatro horas do seu dia no transporte escolar.

O paragrafo dois desta resolug@o proibe o agrupamento de turmas de educagdo infantil
com turmas do ensino fundamental, mas isto também ocorre no municipio.

E o artigo 8° determina que quando o transporte escolar for inevitavel devera ocorre de
acordo com o Codigo Nacional de Transito observando os artigos 137, 138 ¢ 139 do referido
codigo.

E para as turmas multisseriadas o pardgrafo primeiro do artigo dez diz que deve
ocorrer em instalacdes especificas, com oferta de formacao para os professores e supervisao
pedagodgica permanente.

Pretende-se, assim como aponta Dussel e Caruso (2003) relacionar os problemas da
educacdo no municipio de Lima Duarte com as relacdes de poder, organizacao da sociedade e
estrutura de governo e como elas estdo incidindo nas escolas localizadas nas zonas rurais do
municipio. Como a escola serve consciente ou inconscientemente aos interesses

governamentais de uma nagao.
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3.2- A SALA DE AULA: CONCEPCOES DA MULTISSERIE

. 24 L

Para comegar, como se inventou” a sala de aula com sua estrutura, as séries, a
organizagdo escolar, o curriculo? Tudo isso sdo modelos criados para servir as ideias
hegemdnicas de uma época e aos interesses do grupo que representa. Somos conduzidos e

condutores destes padrdes que almejam nos enquadrar aos interesses dominantes.

Além do aspecto material, a sala de aula implica também uma estrutura de
comunicacdo entre os sujeitos. Estd definida tanto pela arquitetura e pelo
mobilidrio escolar como pelas relacdes de autoridade, comunicagdo e
hierarquia que aparecem na sala de aula tal como a conhecemos, e que sdo
tdo basicas no momento de ensinar que muita vezes passam desapercebidas.
(DUSSEL E CARUSO, 2003, P.37)

E fundamental esta reflexdo para ndo naturalizar o que foi “inventado” por seres
historicos, nos. E a partir desta compreensdo nos permitir a reinventar nossos espagos €
praticas pedagogicas e educativas. Assim, se entendermos que nossos métodos, espacos,
ideologias foram construidos em um contexto histérico como respostas para conflitos e
questdes da época, conseguiremos propor e construir novos paradigmas ou até mesmo

resgatar o que ficou esquecido na Historia.

[...] a importancia de desenvolvermos uma atitude critica face as modas
pedagogicas, de analisarmos o jogo das identidades no espaco educativo, de
sitiarmos a nossa propria existéncia na narrativa histérica e de
compreendermos que a mudanga se faz sempre a partir de pessoas e de
lugares concretos. (NOVOA, 2005, P.11)

E importante, conforme destaca Durval Muniz de Albuquerque Junior (2007), buscar
conhecer o clima politico, os conflitos, as relacdes, o poder, a forma de organizacdo de uma
sociedade quando se escolhe analisar um fato historico, aqui neste trabalho, ¢ entender a
adocdo da organizacgdo escolar em séries e a desqualificacdo das multisséries que ja existiam
antes da adogdo do regime seriado. Compreendendo que essas sdo decisdes e modelos

advindos de atividades humanas.

** O termo invengdo desnaturaliza os fatos histéricos e sociais. Qualquer invengio tem uma histéria, um passado,
agentes, praticas, relagdes sociais, atividades que contribuiram para que tal evento ocorresse. Cabe a Historia
buscar os documentos, os interesses que estavam na raiz do acontecimento, os conflitos temporais. Junior (2007,
p- 24)
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Dussel e Caruso (2003) fazem a genealogia® da sala de aula relacionando-a aos
formatos de governos instituidos nas diferentes épocas e como estes se relacionam com a
postura adotada pelo professor no seu espaco de governanca, a sala de aula. E como as
decisdes sdo direcionadas a partir da realidade que se pretende atender e resultados que se
quer alcangar.

Atenta-se para relagdes de comunicacdo dentro da sala de aula, gestor e professor,
professor e aluno, aluno e aluno dentre outras. Sobressai a comunicacdo hierarquica, quando
adentramos em uma sala de aula ja ha regras definidas, no modelo hegemonico o professor
tem o poder do saber, ndo importando o conhecimento prévio do aluno. Nao ¢ um poder
absoluto, pois estd submetido as legislagdes curriculares, as avaliagdes externas, contudo,
como as relagdes se dardo dentro da sala de aula é conduzida pelo professor e com o tipo de
postura governamental com que ele se identifica ou foi educado para respeitar.

Ha posturas mais autoritarias e outras mais democraticas e igualitarias. Nao obstante, o
poder do professor fica invisibilizado no emaranhado burocratico e hierarquico em que esta
envolvido, e assim, o profissional muitas vezes ndo percebe ou esquece que estd em uma
posicao de controle. “Uma vez que a situacdo de ensino implica uma complexa situacdo de
poder, consideramos que o ensino, como “condu¢do” da sala de aula, pode ser analisado em
relagdo a condugdo das sociedades e dos grandes grupos.” (Dussel& Caruso, 2003, p. 37), este
entendimento facilita a compreensdo dos problemas da educagdo relacionando-os com as
estruturas de governo e organizacao da sociedade.

A Reforma Protestante Dussel e Caruso (2003) foi um dos fatores que propiciou o
crescimento com a preocupagdo de educar a populacédo, a Igreja Catolica como reagdo criou a
Companhia de Jesus também para fortificar seus preceitos. A escola é um espaco que serve a
este intuito religioso, cada religido com o seu proposito no ensinar e, sobretudo, controlar os
fi¢is. Concluindo, a sala de aula como espago particular comega a se delinear no final da
Idade Média. Nesta época se pensava: como estruturar uma sala de aula?

Conbhecer e refletir sobre o historico da sala de aula faz nos pensar sobre nosso papel e
atuacdo como professor(a), sobre as escolhas e posturas tomadas no decorrer da vida
profissional. Ser ativo ou passivo, alienado ou consciente, acomodados ao existente ou

inventores de novas existéncias?

»Histéria com perspectiva critica e interessada, distanciando da Historia tradicional que apresenta fatos de forma
linear enfatizando a hegemonia das elites e invisibilizando os conflitos existentes nas épocas. (DUSSEL E
CARUSO, 2002)
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Estar em uma sala de aula ¢ natural para todos nos, ela com certeza aparecera na
descricdo de uma escola de quase todos os cidaddos. “Entretanto, a sala de aula como
conhecemos, ndo tem nada de “natural””’. (DUSSEL & CARUSO, 2003, p. 29) Diferenciar os
espacos por idade dos alunos ndo era comum, todos aprendiam a alfabetizacdo e contas
basicas juntos. Na “inven¢do” dos grupos escolares que comegou a haver esta divisdo de
alunos por idades e salas de aula, como um espaco educativo privilegiado. Os autores
questionam por que essa configuragdo triunfou excluindo outras formas de organizacao?

Na esséncia do grupo escolar estd a lei econdmica da Divisdo do Trabalho social ¢ a
alienacdo do trabalhador. E toda a estrutura fisica e organizacional deste espago foi
constituida para atender aos interesses capitalistas da modernidade. Com este proposito ha o
horario de funcionamento, os postos e suas hierarquias, a divisao das turmas de acordo com as
idades, a divisdo dos contetdos, as carteiras enfileiradas, o quadro do professor na frente e no
centro, a divisdo dos horarios e o sinal marcando estes.

O grupo escolar marca a responsabilidade do Estado com a educac¢@o e o controle dela
por ele. Enfatizava-se a educag¢do moral e civica, a difusdo de valores civicos e patrioticos, a
constituicdo da nacionalidade e preparacdo para o trabalho. “Em quase todo o mundo, a
definitiva implantacdo de forma simultdnea de ensino e da seriacdo ¢ vislumbrada como a
realizacdo, no mundo da escola, das leis econdmicas (leia-se capitalistas) da divisdo do
trabalho.” (Souza e Filho, 2006, p.41) O ano letivo ¢ o marco temporal e alia-se as avaliacdes
e classificagdes dos alunos, consolidando a competitividade entre eles. Este modelo, apesar da
eliminacdo dos grupos escolares, marca a estrutura organizacional das escolas até a
atualidade.

Como dizem Rosa Fatima de Souza e¢ Luciano Mendes de Faria Filho (2006) a classe
hegemonica determinou o percurso a ser percorrido pelo aluno como linear, legitimando o
poder e influéncia do Estado na escola e indiretamente deslegitimando outros percursos que
eram pensados e vividos, como as multisséries, que ficaram relegadas as escolas rurais.

Infelizmente ou felizmente, até hoje ¢ o que marca nossas zonas rurais, as multisséries.
Mas como retirar delas o estigma de inabil e retrograda? Como fazé-la florescer com o
estereotipo de direito a educagdo dos povos do campo? Uma educacdo que os atenda em suas
necessidades? Como espaco de resisténcia das escolas nas zonas rurais simbolizando a luta de
um povo que reivindica seu modo de vida como parte da diversidade cultural de uma nagdo e
que ndo se vende aos interesses neoliberais?

O que compreende uma sala de aula?
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Ha o espaco fisico, o mobiliario, a disposicdo do mobilidrio, os recursos pedagogicos
disponiveis, o tipo de comunicacdo entre os freqiientadores deste espaco. A observagio de
uma sala de aula vai contribuir para relagoes e didlogos mais democraticos ou hierarquicos,
como ocorrera o processo de ensino aprendizagem. O formato vigente, de carteiras uma atras
da outra, com o quadro ¢ mesa do professor na frente, ja confere a este um poder do que sabe
e que define o que deve ser ensinado, mesmo tendo que respeitar algumas legislacdes. Uma
educagdo “bancaria” como criticou Freire (2011). Este formato pode ser relacionado com a
historia dos governos e sua presenca nas escolas nas sociedades modernas, definindo curriculo
e organizacao escolar.

As salas de aula tém servido aos interesses governamentais, contribuindo para que a
populacdo aceite seja conduzida, acreditando ser natural o fato de ter alguém a decidir por ela
o que deve ser o “melhor” para todos. Entretanto, quem realmente tem se beneficiado desta
“conducao”?

A conducdo e adestramento do corpo na sala de aula ocorrem para assim aceitar ser
conduzido também na vida publica. Dai a importancia de se sentir o tempo todo observado,
ter um lugar definido, sentar-se corretamente olhando para frente, olhando a nuca do colega,
ficar quieto, entre outras, sdo comportamentos aplicados ao corpo para que se acomode e se
torne agdes naturais perante a vida e as autoridades. Estas a¢des se iniciaram nos Estados
absolutistas, onde o poder do governante era soberano. E sdo acdes que dentro de multisséries
se tornam inadequadas, pois exige atividades dindmicas e pensadas em grupos.

Com as mudangas aceleradas advindas com a Revolucdo industrial a preocupacdo do
Estado sobre o controle da populagdo se torna ainda maior, como também construir os
paradigmas da ideologia capitalista, de que seria uma liberdade para todos. Que esta ordem ¢
legitima e o melhor para a coletividade. A partir deste momento o método global se tornou

massivo, tendo a escola uma funcdo conservadora e estabilizadora da ordem.

[...] dizia-se que aos estados capitalistas nascentes ndo interessava tanto qual
método era barato e rapido, mas sim qual método constante, centralizado e
paciente, como a gota que pinga na pedra, poderia garantir a “ordem” nas
jovens geracdes no contexto de uma sociedade que se transformava
aceleradamente. (Dussel e Caruso, 2003, p.131)

Na Alemanha, na mesma época, outro caminho surgia para a educagdo das massas.
Johann Pestalozzi (apud DUSSEL& CARUSO, 2003, p.134), leitor de Rousseau, cria um

método para educar as massas para que melhorem de vida, superando o atraso e a pobreza
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social. Apesar de republicanos, os governos tiveram neste método uma forma de
homogeneizar o ensino e atender a demanda educacional camponesa que invadia a cidade.

Johann Herbart (apud DUSSEL & CARUSO, 2003, p.139-146), propde diferenciar
uma instrugdo sintética, quando o professor determina o que sera ensinado, da instrugdo
analitica quando se parte do que os alunos ja sabem. Teve o mérito de reconhecer que no
processo de ensino e aprendizagem ha diferencas entre os alunos. Sendo assim, orienta que o
professor instrua de varias formas para contribuir na correcao das desigualdades. Coloca essa
diversidade como perigosa e, portanto merecedora de ser controlada.

E interessante observar, Dussel e Caruso (2003) que mesmo com a educagdo imposta
pelos governos para atender seus interesses houve sempre educadores que se preocupavam
com a formacao integral das criangas, como Samuel Wilderspin (apud DUSSEL &CARUSO,
2003, p.147-154), que buscou o apoio das familias para educar as criangas e tira-las da rua.
Ensinar com afeto, para que as criancas fossem felizes e uteis para a sociedade.

O estudo sobre multisseriacdo nos leva a desnaturalizar a seriacdo, ao refletir sobre os
objetivos e metas que este modelo busca hegemonizar e atender.

Todos nos, de certa forma, nos acostumamos com a ideia de nos confinar e confinar
nossas criangas nas salas de aula, por no minimo quatro horas. “Basicamente, a escola passou
a fazer parte de uma estrutura de massa, o sistema educacional, e serviu como modelo e
centro de transmissao de cultura letrada.” (DUSSEL &CARUSQO, 2003, p.158)

No século XIX houve uma série de métodos de ensino e aprendizagem propostos por
inimeros pensadores. No século XX ja ha uma homogeneizacdo destes métodos, e uma
centralizagdo da forma de educar que seria dirigida pelo Estado. Culmina com a ideia de
Foucault (apud DUSSEL &CARUSO, 2003, p.158-159) de biopoder. Um controle sobre a
vida da populagdo, que é a mio de obra para o mercado. Entdo a necessidade de voltar o olhar
para ela.

Desenvolve-se uma série de novos instrumentos para administrar a vida das
pessoas: o governo interessa-se pelas vidas de seus suditos e as administra;
quer que vivam mais, que se alimentem de determinada maneira e que
adotem habitos higiénicos. O Estado cresce: a palavra “crescer” ¢
exatamente a palavra-chave. (DUSSEL &CARUSO, 2003, p.159)

Esse movimento de criar didaticas e acdes centradas no aluno faz lembrar o
movimento Escola Nova, que objetivava um processo de ensino e aprendizagem centrados
nos interesses dos alunos para que fossem autdénomos, criativos, livres, cooperativos e

generosos. Ao mesmo tempo, outro grupo de pedagogos, os normalizadores, administrava a
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sala de aula para atender aos interesses do governo ou do desenvolvimento industrial,
enfatizando as normas e castigos para os transgressores.

Dussel e Caruso (2003) apresentam a pedagogia normalizadora de Adriana Puiggrés
(apud DUSSEL &CARUSO, 2003, p.171), como uma forma de frear o desenvolvimento
autdnomo dos individuos, sobretudo os dos hoje considerados povos do campo, pois estes
poderiam desestabilizar o sistema. E retirar do individuo o entendimento de ser historico.
Foram eles que criaram os pilares do nosso sistema educacional no final do século XIX e
inicio do século XX: os planos de estudo, os codigos disciplinares, as edificagdes escolares,
os textos pedagogicos, a relagdo entre professores e alunos na sala de aula.

A ideia a ser praticada era ordenar o conjunto, estabelecer um sistema de hierarquias,
tornar os corpos doceis. Tornar a obediéncia um habito e criar uniformidade aos movimentos.
Destarte, criaram-se horarios mais rigidos, toque da campainha, formacgao de filas entre outras
atitudes. Na sala de aula, o professor deveria ter sempre o controle, todos deveriam se
organizar pelas suas ordens. Quem ndo se enquadrasse era tido como um individuo com
problemas na integracdo social.

O professor era considerado um representante do Estado, sua ordem deveria ser
obedecida, pois representava uma missao superior: a obediéncia ao governo. Dussel e Caruso
(2003) citam Emile Durkheim que criou uma defini¢io de autoridade pedagogica, criar no
individuo uma moral, que ele sinta a existéncia da for¢a desvinculada a dele proprio, a forca
de uma sociedade instituida e merecedora de respeito. Sdo estratégias de regulacdo, este
sentimento de submissdo, respeito e aprovacdo da autoridade deveria ser instituido nas
criangas.

Durkheim (apud DUSSEL &CARUSO, 2003, p.183-185) chama a atengdo para o
cuidado de ndo se fazer odiar e sugere que seja tirado da crianca alguma atividade prazerosa
ou premiada por suas boas acdes. As criangas deveriam ser agrupadas pela idade e
desempenho, passou a ser a estrutura utilizada até hoje, cada série em sua propria sala. Os
lugares dos alunos na sala de aula também eram definidos, de acordo com uma postura
conservadora, caracterizando o lugar na sociedade que o individuo pertencia.

A sala de aula representa o controle cultural. Dussel e Carusso (2003) relatam um
momento em que o ministro da educacdo francés disse aos visitantes que poderia relatar qual
a tarefa que os alunos estavam realizando na sala de aula, em determinado momento. Ou seja,
representa a unificacdo e homogeneizacao do ensino. O movimento Escola Nova questionava
como haver um s ensino para atender a diversidade de criancas? Para eles a base da

educacdo deveria partir da crianga e de suas necessidades, capacidades e interesses.
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John Dewey (apud DUSSEL & CARUSO, 2003, p.199-207), conhecido filésofo
norte-americano adepto do movimento escolanovista, dirigiu a escola experimental da
Universidade de Chicago. Nela as criangas eram divididas em trés se¢Oes: de quatro a sete
anos, de sete a dez anos e de dez a treze anos de idade. Com um plano de estudo de trés
grandes areas: educa¢do manual para incentivar a crianga a desenvolver trabalhos uteis para a
comunidade a qual pertence, historia e literatura, e ciéncia. Esperava-se que a partir das
vivéncias praticas as disciplinas convencionais fossem se entrelacando nesses saberes de
forma utilitaria e realista, sendo assim mais interessante e prazerosa do que a forma
convencional de ensinar. Dussel e Caruso (2003) citam exemplos praticos, como por exemplo,
o ensino das fragdes nas medidas das aulas de culinarias. A porcentagem na quantidade de
sementes que germinariam depois de plantadas, criar a historia de uma tribo que deixou a
caverna e descendo o rio descobriram a argila. Esta proposta, no entanto, ndo se tornou
predominante nas escolas norte-americanas. Pois outras linhas pedagogicas defendiam que
técnicas neutras atenderiam melhor aos interesses do governo e da sociedade industrial.

Outras propostas questionadoras ao espaco da sala de aula surgiram, no entanto por
interesses governamentais e capitalistas a sala de aula como conhecemos hoje, persistiu e ¢
tida como “natural” e a melhor organizacdo para todos. Apesar de ser excludente, autoritaria e
ineficiente.

E preciso perder o medo de aprender, ensinar e conhecer novos mundos, de interagir
com os (as) alunos (as). E esta a proposta da Educagdo do Campo e assim a importancia da
multissérie como um territoério que apesar de nao ser adotado como padrdo vigente ¢ o que
tem permitido o direito 2 Educagdo do Campo. E fundamental repensar nossas praticas para

que este direito atenda a resultados qualitativos para a populagdo camponesa.
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4 - A EM. FRANCISCO AUGUSTO DE OLIVEIRA
4.1 -A ESCOLA

Figura 4: E.M Francisco Augusto de Oliveira — Sao Domingos da Bocaina — l6cus desta pesquisa.
Fonte: Arquivo da pesquisadora

O prédio escolar é do municipio, com uma estrutura fisica de dez salas de aulas, sete
banheiros, um saldo com palco para apresentacdes escolares, um refeitério, uma cozinha, uma
sala de diretoria com secretaria, uma biblioteca, uma sala de informatica sem wifi, um patio
pequeno, um parquinho infantil ¢ uma horta.

O quadro de funciondrios: uma diretora escolar, uma secretaria, quatro professoras
anos iniciais, oito professores anos finais do E. Fundamental, nove professores Ensino Médio,
duas merendeiras e um auxiliar de servigos gerais.

O Ensino Médio funciona no mesmo horario que a Educacdo infantil e fundamental,
no entanto ¢ responsabilidade do Estado. Este ndo contribui com nenhum apoio pedagogico,
apenas os docentes que lecionam vao a escola no dia de suas aulas. Sendo assim, a parte
disciplinar e pedagogica fica sobre responsabilidade dos profissionais do municipio. Ao todo
sdo cento e nove alunos atendidos na escola.

O foco deste trabalho foi o acompanhamento do Projeto “Cultivando satide com
Plantas Medicinais para uma vida melhor”, coordenado pela professora da turma
multisseriada do quarto e quinto no ano de dois mil e dezessete, Maria Helena Campos,
carinhosamente chamada de Lelena, realizado com os trinta e sete alunos das turmas
multisseriadas da escola, da educagdo infantil ao quinto ano de Ensino Fundamental I. Dentre
as inimeras atividades que acompanhei durante o estagio de pedagogia escolhi essa porque

conseguiram transgredir o paradigma seriado urbano (HAGE, 2011, 2018)
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Quadro 1 — Turmas multisseriadas, nimero de alunos e situagdo funcional do

Profissional
Nivel Alunos Professora regente
Ed. Infantil e 1° ano | 09 Efetiva
2° e 3°ano 16 Contratada
4° e 5° ano 12 Efetiva

Fonte: Elaboragdo propria

A professora regente ¢ responsavel pelos conteudos de portugués, matematica,
ciéncias, educagdo para a saude e transito e educagdo religiosa. Ela trabalha quatro dias da
semana e tem uma folga para planejamento.

No dia da folga, ha uma professora contratada chamada de R2, que leciona os

contetdos de historia, geografia e artes nas trés turmas. Além do professor de educagdo fisica.

4.2—- UM OLHAR ESPECIALIZADO DE QUEM VIVENCIA A MULTISSERIE

Ap0s tantas leituras e antes de comecar a observagao no estagio de pedagogia, fiz uma
entrevista semi-estruturada com a professora Lelena, que me acompanhara até o final desta
pesquisa. Nascida e criada na Varzea do Brumado, zona rural de Lima Duarte, professora
efetiva na rede municipal, formada em Normal Superior na modalidade presencial na
UNIPAC e especialista em Educag@o Especial Inclusiva. Escolheu essa especializagcdo por
receber alunos com necessidades especiais e nem sempre possuir apoio da Secretaria. Esta
professora realiza um trabalho diferenciado com a multissérie, que apresenta bons resultados e
por isso foi escolhida.

Esta primeira entrevista, ocorrida no dia nove de maio de dois mil e dezessete, foi o
primeiro esbo¢o do que se materializou nesta pesquisa. Esta professora, assim como seus
alunos, enfrentou a pé, com chuva ou com sol, estradas de terra para estudar, pois na sua
época ndo havia transporte escolar. Foi assim dos sete aos treze anos. Quando seu pai fez uma
casa em Olaria, municipio vizinho a Lima Duarte, para continuarem estudando o ensino
médio com mais facilidade. Atualmente, a professora continua com as casas de Olaria e na
Varzea do Brumado, onde iniciou sua carreira docente.

Lelena relata sua historia na escola da Varzea do Brumado que era pequena, com

prédio proprio e estrutura para o trabalho docente, geralmente eram trés professoras e uma
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merendeira. Teve suas atividades paralisadas em dois mil e sete, era multisseriada e este foi o
motivo alegado pelo poder executivo para justificar o seu fechamento.

A comunidade relutou contra esta atitude, mas nao obtiveram sucesso ¢ suas criancas
foram levadas para a comunidade de Sdo Domingos da Bocaina, com o discurso de que nesta
escola as turmas seriam seriadas e por isso o ensino seria de melhor qualidade. Até hoje,
muitos responsaveis reclamam da distdncia percorrida pelas criangas, cerca de vinte
quildmetros de estrada de terra, trajeto ainda mais dificultoso na época da chuva. Como
também do desgaste que elas passam para acessar o direito a educagdo. A viagem dura uma
hora para ir para escola e uma hora para voltar.

A professora disse que no inicio foi bem dificil conviver com o fechamento da escola
e ficou muito revoltada, se sentiu frustrada, a escola trazia vida para a comunidade, que
parece que morreu depois do fechamento. Mas agora ja acostumou.

Freire (2014) escreve sobre a situag@o de frustragdo que os seres passam, os obstaculos
que surgem fazem refletir de forma auténtica sobre uma situacdo que se pretende mudar, o
jogo interativo do atuar e pensar o mundo, a frustracdo nos impele a criar formas de
prosseguir. A frustragdo vivida pela professora, de ver sua escola fechar, sua comunidade se
esvaziar a impeliu de fazer diferente, para que suas criangas progridam como em qualquer
outra escola, que seu trabalho tenha valor e que toda comunidade merece uma escola. Sua
atuacdo no municipio tem sido fundamental para que consigamos discutir os pontos positivos
de uma organizagdo escolar diferenciada para as escolas.

Nesta nucleacdo das escolas da Varzea e também de outras comunidades no entorno
de Sdo Domingos, as turmas foram organizadas de forma seriada. Nos trés ultimos anos, com
a diminuicdo do numero de alunos as turmas de S3o Domingos também estdo sendo
organizadas de forma multisseriada, como ja foi descrito.

Perguntei a ela, qual sua visdo profissional, ouvindo os gestores municipais alegarem a
multisseriagdo como o motivo do fechamento e sendo ela a professora destas turmas como ela
avaliava os resultados, se realmente eram insatisfatorios?

Ela disse que ndo, que muito pelo contrario, quando os alunos da Varzea se juntaram
aos demais o rendimento era igual e em alguns casos até mesmo superior, considera que a
multisseriacdo ndo ¢ motivo de fechamento para a escola. A aprendizagem ela ocorre do
mesmo jeito, ela percebe que em nenhuma turma ocorre o desenvolvimento igualitario de
todos os discentes, sempre ha as diferencas e dentro do multisseriado a professora segue com

os que estdo mais adiantados e volta os conteudos ndo apreendidos pelos demais. H4 um
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tempo maior para a crianca cumprir as competéncias propostas, os mais adiantados auxiliam
os demais e o numero reduzido de alunos permite uma aten¢ao especial para todos.

Neste ano ela leciona portugués, matematica, ciéncias, educacdo religiosa e para o
transito para as turmas do quarto e quinto ano, totalizando nove alunos, em sua turma tem um
aluno repetente por possuir dificuldades de aprendizagem. Ela ndo conta com nenhum apoio
especifico para ele. Ao olhar os contetidos didaticos seguidos pela professora, fica 6bvio o
curriculo pensado para a realidade urbana, o que essa disciplina educagdo para o transito
relaciona-se com a realidade da crianga? Por que ndo a substituir por outra que faga pensar
sobre a comunidade onde as criangas residem? Como também transparece o descaso com
alunos com necessidades especiais que residem em zonas rurais, esses, na zona urbana sdo
acompanhados por um professor de apoio.

Quem decide como ¢ se a turma sera multisseriada ¢ a Secretaria de Educagdo, que
segue a divisdo das matrizes curriculares, por isso o quarto € o quinto ano ficam juntos, as
professoras nao participam desta decisdo. No final do ano letivo de dois mil e dezessete as
duas professoras efetivas conversaram comigo, enquanto pesquisadora, sobre a possibilidade
de agruparem de forma diferente as turmas, ndo seguindo as matrizes curriculares. Vamos ver
como elas conseguirdo defender suas percepgdes cotidianas do desenvolvimento e interagao
dos alunos com a Secretaria.O ano de dois mil e dezoito continua com a multisseriacdo de
acordo com as matrizes curriculares. As professoras gostariam de ter multisseriado de acordo
com a maturidade social e com o nivel de aprendizagem dos alunos.

A professora me relatou que no inicio, por nunca ter passado por formagao especifica
para o trabalho com multissérie, ela se revoltou demais. No entanto, hoje tem a certeza, que
trabalha mais sim, pois preenche dois diarios e tem que cumprir duas matrizes curriculares e
se entristece por ndo haver nenhum reconhecimento desta carga de trabalho extra quando se
fala do lado financeiro.

Nao obstante, no trabalho pedagdgico com a multissérie percebe que seus alunos
possuem mais tempo para vencer todas as competéncias previstas. As matrizes curriculares
sdo proximas, entdo explica os conteudos e quando necessario oferece atividades com graus
de dificuldades diferentes para os alunos. Ha contetidos que ndo precisam ser trabalhados de
forma diferenciada, como exemplo a producao de texto. Ela escolhe os conteudos que serdo
trabalhados através da matriz curricular nacional. Trabalha a dez anos na E.M. Francisco
Augusto de Oliveira e sempre trabalhou em zona rural.

Relatou que aprende muito com seus alunos, gosta de receber os familiares deles para

que contem suas historias. Gosta de variar a organizacdo da sala de aula e aproveita os
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espacos escolares externos para trabalhar com as criancas. A comunidade do entorno da
escola sempre se envolve nas atividades externas. Ela pensa que a escola faz diferenca para a
comunidade, ela precisa interagir com todos.

As familias mais distantes se inserem no trabalho escolar nas culminancias dos
projetos realizados, o transporte traz os responsaveis para participarem. Sao oito comunidades
rurais atendidas pela E.M. Francisco Augusto de Oliveira.

O trabalho por ela realizado que confere melhores resultados sdo os da “Contagdo de
Historia”, ela criou um personagem, a D.Sacota, faz seis anos, inspirada em uma moradora da
regido, uma vez por semana todas as turmas ouvem historias e fazem atividades sobre ela.
Esta pratica estimula a escrita, a oralidade e criatividade dos alunos. Escolhe as historias
infantis classicas que marcaram sua infincia, “As mais Belas Historias”, como também do
Roberto Carlos Ramos e historias da vida. Este projeto ¢ trabalhado conjuntamente com
outras professoras.

No seu trabalho, o mais importante é conquistar a crianga, ou seja, seu centro ¢ o
sujeito e ndo o curriculo Freire (2011), assim ela consegue bons resultados e fica atenta no
que estdo tendo dificuldades para ajuda-los a vencer. “Como se fosse um pouquinho dela.”
Sua postura diante da turma varia, as vezes ela divide o quadro para o quarto e o quinto ano,
cada uma fica de um lado. Outras trazem xérox, na turma que ela rege este ano os alunos
acompanham bem, entdo ndo ddo muito trabalho, outras turmas sdo mais trabalhosas. As
professoras procuram trabalhar juntas e aproveitam o HPC (Horario de planejamento
Coletivo) para planejarem, este € o apoio que possuem, uma auxilia a outra. Pois da
prefeitura ndo ha nenhuma atengdo para as multisséries.

Ela fica muito feliz quando chegam ao final do ano e que apesar de toda a dificuldade,
falta de apoio pedagogico e o trabalho dobrado, ela vé que deu conta, que todos avancaram.
Mas quando isso ndo ocorre, dd& um vazio. Hoje, com sua experiéncia, ela sabe que a
multissérie funciona, mas se formou no seu dia a dia, nunca fez um curso especifico. Sua
formacao se deu na pratica e na troca com demais educadores.

Ha turmas muito dificeis de trabalhar, a fase da alfabetizacdo é a mais dificil de
avancar. E o fato de ndo existir apoio pedagogico constante da supervisora faz com que se

sinta abandonada no processo de ensino aprendizagem de seus alunos.

Quando um professor 1€ o recibo de seu salario ou percebe a quantidade de
instancias que estdo acima dele e que decidem sobre sua tarefa, pode pensar
que ndo tem poder algum. Esta estrutura do sistema, as frustracdes diarias e
os poucos sucessos tornam dificil para os professores pensar sobre o poder
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em geral e sobre seu proprio poder em particular. (DUSSEL E CARUSO,
2003, P. 38)

Percebo que a professora entrevistada, moradora de zona rural e professora na escola
do campo ndo possui a visdo negativa da sua sala de aula multisseriada como os gestores
apresentam. Ela que estd ali presente no cotidiano dos seus alunos sabe a importancia desta
escola na vida deles, de suas familias e comunidades.

Este historico pessoal e profissional faz com que se comprometa com o seu trabalho,
conforme elucida Freire (2014) Ibiapina (2008, 2015), ela se coloca numa postura de agdo e
reflex@o para orientar seus alunos nos aprendizados que devem conquistar para seguir adiante,
com o compromisso que a cada dia saiam da escola com conhecimentos adquiridos para suas
vivéncias cotidianas. Percebo que falta dar voz a estes sujeitos que vivenciam a escola

multisseriada e ndo querer tomar decisdes por eles.

Neste sentido, construir e implementar as proposigdes, as politicas e as agdes
com os sujeitos do campo envolvidos com as escolas do campo e ndo para
eles, se apresenta como um caminho apropriado para a materializacdo das
mudangas que estamos perseguindo nesse cenario. (...) Implica ainda em
realizar uma “escuta sensivel” ao que os professores e estudantes vém
realizando no cotidiano da escola, destacando as atividades bem-sucedidas,
valorizando as boas praticas educativas e refletindo sobre as experiéncias
que ndo se efetivam adequadamente, para ressignificar com eles, os sentidos
de curriculo, de projeto pedagogico, de educagdo e de escola. (HAGE, 2018,
p.29)

Esta professora chama a atengdo por ter consciéncia da sua funcdo social e historica
nesta escola e na vida das criangas, acredita no potencial de cada um, se preocupa em que
todos avancem nos aprendizados. Para ela a seriacdo ou multisseriagdo ndo ¢ um problema, o

objetivo € que aprendam sempre.

E preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele. Saber que, se
a forma pela qual estd no mundo condiciona a sua consciéncia deste estar, ¢
capaz, sem duvida, de ter consciéncia desta consciéncia condicionada. Quer
dizer, ¢ capaz de intencionar sua consciéncia para a propria forma de estar
sendo, que condiciona sua consciéncia de estar. (Freire, 2014, p. 19)

Um fato que me chamou bastante atencao foi que durante a entrevista a professora deu
uma atividade para os alunos fazerem. Quando eles a terminaram antes da entrevista acabar,
pediram para irem para fora da sala. Quando terminamos a conversa, eles estavam brincando
com os recursos pedagogicos disponiveis, argiiindo uns aos outros a tabuada. Demonstrando

assim como ja estdo cientes dos saberes que devem construir e como sdo atuantes no processo
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de ensino e aprendizagem uns com os outros. Pois muitas vezes nas turmas multisseriadas, os
que ja sabem um contetudo ensina para os que ainda ndo sabem.

A professora elogiou bastante estes alunos e frisou que nem sempre € assim tdo
tranqiiilo. Nos, professores, sabemos que cada turma ¢ uma turma. Este momento foi
registrado na foto a seguir. E esta atitude autdbnoma eu pude perceber em inimeros outros
momentos, ao serem o0s responsaveis por anotar os livros que pegam e devolvem na
biblioteca, nas pesquisas realizadas ¢ no manuseio dos jogos pedagdgicos que ficam

acessiveis para que os utilizem a todo 0 momento.

Figura 5: Alunos da multisseriada brincando de tabuada uns com os outros. Isto ocorreu enquanto a
pesquisadora entrevistava a professora e a iniciativa partiu das criangas.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Quando estamos no mundo ¢ refletimos sobre este estar associado as nossas agoes
neste mundo nos permitimos criar € nos deparar com resultados inesperados como estes,
desde dois mil e quinze temos conseguido manter as escolas das zonas rurais do municipio
abertas, no entanto ¢ fundamental transpor os limites das praticas pedagogicas tradicionais e
autoritarias. Com ag¢les que permitem a autonomia ¢ a independéncia, propondo o
empoderamento e a emancipacao dos sujeitos.

Este resultado nos faz perceber que podemos mudar a escola, a forma de nos
relacionarmos ¢ o processo de ensino e¢ aprendizagem. Perceber-nos como seres historicos
capazes de nos comprometer. Comprometer com os alunos, com suas familias e com a
comunidade. Assim discorre Freire (2014), nas nossas relagdes com o mundo ¢ no mundo
temos nossas reflexdes estimuladas ou atrofiadas. Nao obstante, é preciso ter clareza, que tudo
o que ha ¢ criacdo humana, o reaciondrio e o auténtico. Somos nds que fazemos a historia.

Assim como Gramsci (apud BOTTOMORE, 1988, p. 292) discorre sobre os

Intelectuais Organicos, oriundos da prépria classe, ndo € preciso vir uma ciéncia ou um
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“cientista” de fora, mas sim formar criticamente as atividades intelectuais ja existentes na
classe trabalhadora, neste caso os profissionais das Escolas do Campo.

No proximo capitulo apresento praticas pedagogicas desenvolvidas nas multisséries da
E. M. Francisco Augusto de Oliveira, local onde realizei o campo dessa pesquisa, junto com
meu estagio em Pedagogia nas turmas multisseriadas. O recorte para a analise nas agdes do
projeto “Cultivando saide com Plantas Medicinais para uma vida melhor” para responder as

questdes levantadas aqui.

4.3 —AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA MULTISSERIE DA “MELHOR PROFESSORA
DO MUNDO”

Meu campo de observacdo, seguindo a metodologia da Pesquisa colaborativa, foi
acompanhar o trabalho da professora da sala multisseriada do quarto e quinto ano, a Lelena.
De inicio, minha inten¢do era acompanhar todas as professoras que trabalhavam com as
multisséries, no decorrer do campo fui constatando ao verificar as praticas positivas nas
multisséries,objetivo que propus para a pesquisa, que duas professoras efetivas se destacavam
demonstrando grande empatia com a comunidade. Entretanto, com o tempo limitado pelo
término do mestrado, acabei tendo que optar para acompanhar mais de perto o trabalho de
uma delas, entdo optei pela professora que também ¢ uma lider para as demais.

A escolha se deu por esta ter praticas diferenciadas nas suas salas de aula e,
sobretudo, por ter demonstrado interesse na pesquisa académica, se dispondo a ler materiais e
repensar conjuntamente as ac¢des. Permitindo-me assim a construirmos conjuntamente as
agoes e reflexoes sobre os resultados.

As professoras passaram no recesso de julho de dois mil e dezessete por uma formagao
obrigatéria com énfase em empreendedorismo, oferecida pela Secretaria Municipal de
Educacdo em parceria com o SEBRAE (Servi¢o Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas). As professoras transcenderam de forma positiva os conhecimentos adquiridos no
curso para vencer os objetivos propostos nas matrizes curriculares das turmas multisseriadas.

E importante conhecer as bases historicas do SEBRAE resgatada por Graziany Penna
Dias (2009) para entender os objetivos que buscam consolidar relacionando com a ideologia
hegemdnica que deferem junto ao sistema capitalista. Essa instituicdo surge na década de
noventa com a abertura do mercado para importacdo que desencadeou forte impacto nas
empresas nacionais que passaram a nao contar com o Estado como o grande interventor na

regulacdo da economia. Um influente grupo de empresarios defende esta institui¢do junto aos
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deputados que passa a fazer parte do sistema “S” junto com o SESI, SENAI e SESC. Busca-se
assegurar o espago das pequenas e micro empresas no cendrio do desenvolvimento brasileiro,
pregando o protagonismo individual e subjetivo frente ao cenério de desemprego e crises
oriundas e inerentes do sistema capitalista. Defendem que no momento atual, de politicas
neoliberais cada vez mais acirradas, o autoemprego ¢ a forma de combater o desemprego e

sobreviver e adentrar na sociedade, numa perspectiva de competitividade no mercado.

Na compreensdo do SEBRAE, os desafios e as perspectivas postas pelo novo
contexto mundial pdem em cheque a tese (de décadas atras) sobre o emprego
e a sua seguridade. Apologeticamente, o SEBRAE anuncia que o mundo
caminha para a escassez de empregos, colocando, a0 mesmo tempo, em
marcha um Unico caminho de sobrevivéncia: a busca pelo
“autoemprego”.(DIAS, 2009, p.22)

Contudo, atras deste discurso de vencedor, ha de considerar que o “autoemprego” ¢
uma precarizagdo do trabalho, que retira os direitos trabalhistas e abandona o trabalhador a
sua propria sorte, aceitando as mazelas da desigualdade social e econOmica presente na
sociedade capitalista neoliberal, se colocando como o responsavel por enfrentar os problemas
advindos deste modo de producdo. Desconsidera-se a luta coletiva e de classes e a busca pela
transformagao social, criticando e burlando o sistema e ndo buscando formas de adentrar nele
¢ atender a demanda do mercado por prestacdo de servigos e exploragdo do individuo. Sendo
cruel colocar para o sujeito que depende apenas dele o seu sucesso, desconsiderando todo o

ambiente social, politico e econdmico ao qual estamos inseridos.

O que fica expresso no discurso apologético do SEBRAE ¢ que a saida é
individual, cabendo as pessoas se adequarem ao mercado, aprimorando seus

talentos, enquanto saida unica para resolver o problema do desemprego.
(DIAS, 2009, p.34)

O que resta para nos brasileiros ¢ um empreender por necessidade diz Dias (2009), ja
que ndo ha outra forma de cumprir com a fun¢d@o social do trabalho de forma digna. Nao o
empreendimento por oportunidades que marcam os paises desenvolvidos. Os empreendedores
brasileiros sdo os que ndo tiveram oportunidades de formagao e por isso abrem seus proprios
negodcios e muitas vezes com renda minima para sua sobrevivéncia.

Entretanto, apesar da formagdo oferecida estd relacionada com propostas empresariais
capitalistas do sistema “S” antagdnicas aos pressupostos da Educag¢do do Campo, ela foi
fundamental para incentivar as professoras a proporem um projeto para a escola e coloca-lo

em pratica. Assim foi pensado o projeto da Feira Agroecologica na Escola Municipal
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Francisco Augusto de Oliveira com alunos do Ensino Fundamental II, incentivando um novo
olhar para os produtos dos quintais, caseiros e artesanais feitos pelos alunos e suas familias e
o enfoque para as ervas medicinais com as criangas da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental 1.

Para a professora Lelena essa formagdo foi um incentivo para elaborar um projeto
diferenciado, onde prevaleceu as diretrizes para Educacdo do Campo e uma forma de
transgredir o sistema seriado urbano. Contudo, temos que atentar que tipo de formagdo de
professores esta sendo oferecida para as escolas? Sio Institui¢des privadas®, que defendem os
interesses hegemonicos de exploragdo, opressdo e degradacdo socioambiental que tem
investido na educagdo, com discursos convincentes da necessidade de suas agoes
depredadoras, como se ndo houvesse outra forma de se organizar em sociedade, fortalecendo
a ideologia capitalista do modo de produgdo dominante.

Reconhecem o poder dos profissionais da educacdo a convencer os discentes ¢ a
colaborar com seus intuitos ideologicos. Exemplos: bancos e empresarios incentivando o
empreendedorismo, mineradoras e unidades de conservagdo oferecendo cursos de educacdo
ambiental tendo como fundo a critica aos modos de vidas tradicionais®’ e exaltacdo das
atividades capitalistas como unica forma de ser feliz, desconsiderando os impactos
ambientais, sociais, culturais e na saude ecossistémica.

Em Lima Duarte, o grupo TRAME ligado a Universidade que se propde a oferecer
uma educacdo critica aos professores s6 consegue agir de forma direta nas escolas que
diretores e professores os recebe, e ndo com o aval da prefeitura como ocorreu com o curso do
SEBRAE, que foi imposto, caso o profissional ndo participasse da formagdo ganharia falta.

Durante o estagio em pedagogia presenciei a mudanca na dindmica das aulas da
professora Lelena, que passaram a ser mais dialdgicas na constru¢do do conhecimento com
seus alunos. Até entdo, ainda havia uma dimensd@o seriada na sua conduta profissional com

atividades diferenciadas para as criangas e explicagdes ora para uma ora para outra turma.

¢ Programa Escrevendo o Futuro do Banco Itan. Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/;
Programa Nacional de Educacgao Empreendedora do SEBRAE. Disponivel em:
http://www.sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/Programas/educacao-empreendedora-para-todos-os-niveis-de-
ensino,d809d24a8321¢510VgnVCM1000004c00210aRCRD ;

*" Em visita dia 25 de maio de 2018 como pesquisadora & Mata dos Crioulos, em Diamantina(MG) ouvi de uma
Apanhadora de Flores que a professora, depois de passar por um curso oferecido por uma mineradora na regido,
em suas praticas pedagogicas incentivou as criangas a negarem sua identidade quilombola pois isso era um
retorno a escraviddo. Os conflitos que ja sdo contundentes se acirraram ainda mais depois deste episodio,
fazendo com que a comunidade fiscalizasse os trabalhos que vem sendo desenvolvido pela escola em seus
territérios e pedindo apoio de grupos de pesquisas das universidades, que trabalham com populagdes
tradicionais.
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Comegou o semestre com dois projetos diferenciados que transgrediram o paradigma
da seria¢@o nesse momento. O projeto “Locadora de Produtos” que seguiu a cartilha oferecida
pelo SEBRAE foi um sucesso de aceitacdo. Este ela desenvolveu apenas com sua turma.
Trabalhou a oralidade dos alunos no atendimento aos clientes e apresentagdo da locadora, a
escrita com contrato ¢ locagdo, o entendimento do que € um contrato, propaganda, bilhete,
ficha de cadastro, ou seja, diversos géneros literarios. Na matematica fatos de subtracdo,

adicdo, divisdo e multiplicacdo com o aluguel dos produtos e confecgdo de graficos.

Figuras 6 e 7 : Alunos escolhendo produtos a serem alocados. Tabela com os produtos e grafico dos
produtos alugados.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Essa proposta atendeu uma demanda da comunidade, pois em setembro ¢ o desfile da
primavera e foram colocados para alocar roupas, acessorios e sapatos. Tudo foi alugado a um
preco simbolico pelos alunos para desfilarem. Surpreendi-me com o conhecimento da
professora da caréncia de seus alunos e que poderiam nao ter uma roupa nova ou acessorios
para o desfile. No inicio quando vi a proposta ndo imaginei o quanto ela seria importante para
aquele lugar.

O habito local ¢ fazer trocas e empréstimos ¢ ndo cobrar por eles, contudo, esse
conhecimento do “mundo urbano” também ¢ imprescindivel para essas pessoas, pois nio
vivem isolados. Mesmo as criangas que ndo poderiam contribuir com o aluguel puderam
pegar emprestado o que queriam. E preciso aprender a lidar com as burocracias, entender e ter
malicia sobre a seriedade e valor de um contrato, para ndo terem suas terras griladas, por
exemplo.

Também foi oferecido um coquetel na inauguracdo da locadora, culminidncia do

projeto, para todos os alunos da escola. E foi um sucesso. Um momento de confraternizagio
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que demonstrou toda a afetividade que todos os profissionais t€ém com os estudantes. O
cozinheiro foi vestido de gar¢om, as mesas arrumadas com toalhas e os alunos da locadora
arrumados com roupas novas. Foram servidos salgadinhos e refrigerante, um diferencial para
as criangas, pois no cotidiano da maioria estdo presentes sucos e comidas naturais.
Salgadinhos e refrigerante restringem-se a festas, por isso esse simbolismo utilizado pela
escola, apesar de toda critica que caberia relacionada a seguranca alimentar.

Nesse mesmo dia foi a contagdo de historia com a tematica das ervas medicinais, eu
fui convidada pela “D. Sacota”, personagem criada pela professora Lelena, do projeto que
acontece durante todo o ano letivo, desde dois mil e oito. Contei junto com a professora
Michele, professora e pesquisadora em escolas do campo, um itan®*, “O dia em que os Orixds

29
ficaram donos das plantas®™”

, que aborda o poder das ervas medicinais e fizemos na historia
uma entrada de uma bidloga, representando o conhecimento cientifico ¢ o mercado de
farmacias, ao contestar o saber tradicional e enfatizar a importancia do saber académico como
o saber valido e mais importante. Apods a historia, as professoras em uma roda de conversa
com os alunos conversaram sobre idas ao médico, o abandono dos chas e da sabedoria dos
ancestrais para tomar remédios, do poder dos laboratérios em busca de lucros e que os
remédios sdo feitos das ervas, outros produtos naturais e inclusive os cientistas aprendem com
as pessoas mais idosas que sabem utilizar a natureza para curar. As criangas participaram
bastante, contando das ervas e quais doengas curam. Elas adoraram esse dia e pensaram que
os saberes de suas familias sdo tdo importantes quanto os saberes da escola. Contudo, sdo
acoes e reflexdes que ndo podem ser isoladas dentro de um projeto.

Apods esta atividade os alunos fizeram uma homenagem a professora Lelena,
escrevendo cartas e colocando no quadro que ela era “a melhor professora do mundo.” E eu
tenho que concordar presenciando todo o carinho e seriedade que ela trata sua presenca na
vida dessas criancas.

O projeto “Cultivando saiide com Plantas Medicinais para uma vida melhor” sera o
recorte dado nessa pesquisa que nos auxilia a refletir sobre a pratica na multissérie. O objetivo
do projeto ¢ incentivar o plantio e o uso dos chas no dia a dia. Vamos analisar em um
primeiro momento as atividades propostas pelas professoras quando pensaram o projeto, em

conversas na escola me disseram que ndo tiveram de forma consciente acdes direcionadas

**Itan (nome singular e plural) é o termo em ioruba para o conjunto de todos os mitos, cangdes, historias e outros
componentes culturais dos iorubas. Os iorubds que aceitam o itan como facto histdrico, confiam no itan como
sendo a verdade absoluta na resolucdo de disputas. Os itan sdo passados oralmente de geracdo a geracdo.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Itan . Acesso em 11 de jan de 2018.
Phttp://www1.uol.com.br/criancas/conto/ct11.htm. Acesso em 11 de jan de 2018.
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para as multisséries baseadas nas matrizes curriculares do MEC, mas dizem que pode ser que
tenham feito isto de forma inconsciente, “naturalizada”. Apesar de estar no projeto que todas
as atividades serdo desenvolvidas com as turmas do Infantil e anos iniciais do Fundamental.
Analisando o projeto com os preceitos de Hage (2018) no paradigma da transgressao
do modelo seriado urbano, ele foi construido pelas profissionais a partir de dialogos, reflexdes
e possibilidades de interven¢do que consideraram as especificidades locais. Contudo, nao
participaram da construgdo dessa proposta os estudantes, seus responsaveis ¢ lideres
comunitarios. Apesar de esta atividade ter sido aprovada por todos, e ter proposto reflexdes
que facilitam o empoderamento, a emancipacdo ¢ fortalece os alunos enquanto sujeitos
historicos, ainda temos o habito de fazer para ¢ ndo fazer com eles. A gestdo democratica

ainda ¢ uma dificuldade a ser implementada em nossas escolas e praticas.

Figuras 8 ¢ 9: Visita a Propriedade do Sr. Inédio, saber tradicional do uso de ervas medicinais.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

O projeto apontou como metas a valorizacdo das plantas medicinais, uma forma de
estimar o saber tradicional das comunidades, pensando um produto que pode ser
comercializado nas feiras do municipio. Realizaram palestras e rodas de conversas com
alunos e comunidade, conta¢do de historias com o tema, atividades diversas visando coletar
informagdes sobre as plantas como pesquisas em livros e conversas com as familias, plantio
das mais diferentes plantas, visita ecoldgica a residéncia da familia de um aluno, secagem e
experimentos com as plantas, confecgdo de embalagens e etiquetas e a culminancia em uma
feira. Estas atividades ocorreram durante todo o segundo semestre, o resultado positivo

alcangado alimenta o desejo das professoras continuarem com ele no proximo ano.



74

Figuras 10 e 11: Criangas em processo de alfabetizagdo aprendendo o nome das Ervas Medicinais.
Criangas mais velhas com pesquisa para o uso das ervas medicinais. Pesquisa em livros e entrevista
com familiares. Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Continuando a reflexdo considerando a transgressdo do paradigma seriado urbano
percebemos que a culminancia com a feira no centro urbano de Lima Duarte propiciou a
percepcdo da interacdo campo/cidade, os alunos venderam quase todos os seus produtos,
sobretudo os cultivado na terra, como frutas, verduras, chias e mudas. Recebendo inumeros
elogios. Como também ficou 6bvio que os gastos com transporte e com a montagem da feira
sdo altos e esta ser uma atividade muito trabalhosa. Sendo necessaria uma politica publica
para sua implementacdo e uma organizacdo comunitaria. H4 uma demanda para trabalhar o
cooperativismo como atividade que pode ser implementada nas comunidades.

O projeto também propiciou conforme Hage (2018) influi um olhar de valorizacdo do
territorio e suas territorialidades, ndo afastando o sujeito do campo, mas pensando as questdes
locais e globais, ao valorizar a diversidade cultural, a identidade e subjetividade, o modo de
vida e os saberes do campo.

Assim como cumpriu o inciso II do segundo artigo das Diretrizes Mineiras da

Educacdo Basica do Campo (2015)

IT - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos
publicos de investigagdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagio

com o mundo do trabalho;
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Figuras 12 e 13: Separagdo das ervas medicinais para secagem.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Esta professora se dedicou a esta a¢do e surpreendeu-se ¢ me surpreendeu com os
resultados alcancados pelos alunos, que passaram a ter maior entusiasmo com o aprendizado e
valorizacao dos saberes tradicionais, aqueles que aprendemos fora da escola, sobretudo com
nossas familias. Considerando que todos sao moradores da zona rural e no inicio das minhas
observacdes, eles afirmavam que gostariam de mudar para uma escola urbana, onde o ensino
“¢ melhor”. No segundo semestre ndo mais ouvi nenhuma mengao de desejarem mudar para a
cidade. Uma vez que a escola trouxe para dentro da sala de aula temas relevantes que
atenderam as demandas das criancas e suas familias, ao propor agdes concretas, além dos

muros da escola, propiciando conquistas e aprendizagens para a vida.

(...) a escola ndo transforma a realidade, mas pode ajudar a formar os sujeitos
capazes de fazer a transformagdo da sociedade, do mundo, de si mesmos...
Se ndo conseguirmos envolver a escola no movimento de transformagao do
campo, ele certamente serd incompleto, porque indicara que muitas pessoas
ficaram fora dele(CALDART, 2000, p.63).

A dinamica de suas aulas se modificou com o projeto, acompanhei a ideia da seriagdo
deixando de preponderar e o trabalho coletivo e colaborativo se destacando nas atividades do
mesmo. No entanto, ao final do ano no dia da formatura, deparo-me novamente com as
orientacdes do regime seriado na cerimonia de conclusdo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Fica demarcada a logica da seriag@o e a incoeréncia de alunos que avangaram
“menos” no processo de aprendizado ser promovidos para o ensino fundamental II, enquanto

alunos que ja venceram todos os objetivos propostos na matriz curricular ficam mais um ano

no fundamental I para cumprir o tempo exigido em lei.
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Perguntei a professora Lelena sobre seu olhar para os resultados do projeto e ela me
respondeu “trabalho com projetos envolve a todos, e nesse conseguiram trabalhar da
Educacdo Infantil ao quinto ano. A teoria foi colocada em pratica e ao longo das aulas ficou
claro que o fazer junto com as criangas faz com que a aprendizagem seja outra.” A professora

se viu mediando a aprendizagem, e a percebeu acontecendo de uma forma mais prazerosa e

com sentido pratico na vida das criangas e suas familias.

Figuras 14 e 15: Caderno de Receitas de Familia.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

A professora faz uma retrospectiva do projeto™ e diz

(...) os objetivos propostos foram alcangados, houve um entrosamento entre
noés professoras em prol de fazer o melhor para que todas as metas fossem
cumpridas e que de fato fosse um projeto que fizesse a diferenca. Ficamos
satisfeitas com os resultados e agdes e que iremos continuar no ano que vem.
Nosso objetivo é ter uma horta de Plantas Medicinais na escola. (Lelena,
2017)

Ficou evidente com o projeto de ervas medicinais que as professoras das multisséries,
com suas praticas pedagogicas, buscaram formas de defender, valorizar e efetivar a Educagio
do Campo, considerando os modos de viver, pensar ¢ produzir das populagdes locais.
Visitando propriedades dos alunos, contando histéria com a tematica, entrevistas com os
familiares e um olhar diferenciado para o seu quintal e formas de se relacionar com a terra.
Além de valorizar a solidariedade e o trabalho em equipe.

O projeto foi satisfatoério em todos os ambitos, as familias se envolveram e ficaram

satisfeitas com o trabalho da escola, constatato pela contribuicdo com ervas dos seus quintais,

3% Entrevista concedida & pesquisadora em trinta de dezembro de dois mil e dezoito.
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mudas, entrevistas e recebendo os alunos em suas casas. Participando efetivamente das
atividades.

As professoras das multisseriadas, na conversa do dia primeiro de setembro de dois
mil e dezessete, disseram ndo foram intencionais em suas acdes, mas produziram praticas
efetivas da Educacdo do Campo. Mas ndo podemos desconsiderar o fato que elas foram
levadas a pensar sua escola nas conversas que participaram sobre essa ser uma “Escola do
Campo”, nas reunides com o Grupo de Pesquisa TRAME/UFJF.

Lelena disse que a motivagdo do trabalho com as ervas medicinais veio por estar
relacionado ao campo, por saber que as criangas a teriam em seus quintais e querer valorizar o
uso delas, assim como faz com o incentivo a uma alimentag@o saudavel. Em sua pratica em
sala de aula ela referencia Paulo Freire. E no ano de dois mil e dezessete, em uma visita a
Escola Montessoriana Saci, em Juiz de Fora, proposta por mim como uma possibilidade para
pensarmos as salas multisseriadas, ela esta lendo obras de Maria Montessori e se encantando

com outras possibilidades. Ela ainda diz:

Me preocupo em formar cidaddos integros e envolvidos com sua realidade.
O projeto foi além do aprendizado pratico das ervas medicinais, mas
possibilitou pensar a realidade das familias e das comunidades oferecendo
alternativas, “empreendedoras” para as familias e comunidades. (Lelena,
2017)

No entanto, o que concluo, foi que houve uma valorizagdo da cultura local e
tradicional, um refor¢o da importancia de conservar a territorialidade do local, de defesa desse
territorio ao enfatizar o saber tradicional.A palavra empreendedora surge pela formagdo que
essa professora passou junto ao SEBRAE. Percebemos ainda que com a feira agroecologica
realizada em Lima Duarte, sem o apoio do poder publico,essas familias e comunidades nao
tém como sozinhas empreenderem uma feira. Contesto assim a formacdo/concepcdo de que
todos podem ser empreendedores de sucesso, agdo capitalista ideologica reforgada por essa
institui¢do. E preciso outras formagdes que enfatizem a solidariedade, o cooperativismo e a

vida em comunidade.
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Figura 16 e 17: Culminancia do projeto durante a Feira Agroecoldgica em Lima Duarte.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

O projeto sobre ervas medicinais refletiu com as criangas sobre a dependéncia
farmacéutica derivada da apropriagdo do capital e, oportunizou a valorizacdo das ervas
encontradas em seus quintais, bem como a tradigdo de seus ancestrais do uso das mesmas.
Uma possibilidade de auto sustentagdo no campo, de produgdo e escoamento de mercadorias.
Trabalhando com demandas especificas da comunidade, valorizando o saber tradicional das
familias dos alunos e fazendo-os pensar formas de se manter no campo.

A classe multisseriada demanda o método dialogico, pois o professor que se coloca
como o detentor e transmissor do conhecimento ndo conseguird cumprir, em um ano, duas
matrizes curriculares que sdo para serem cumpridas em dois anos. Ele precisa criar estratégias
para cumprir e questionar as metas colocadas pelo governo.

No método dialdgico o conhecimento ¢ embasado nas vivéncias e saberes dos alunos,
que relatam historias do seu cotidiano para exemplificar os conteudos passados. Desta forma
ha a problematizagdo da sociedade. Contudo, s6 se problematiza se houver formacao critica
que desnaturalize as relacdes de poder.

Pela entrevista percebo que a professora percebeu o diferencial do trabalho com o
projeto das aulas tradicionais. O projeto envolveu a todos e configura uma atividade pratica
que transgride o paradigma da seriagdo. Com resultados surpreendentes para todos os
envolvidos. E preciso, para que essa pratica de transgressdo se torne rotina, a continuidade do
acompanhamento do trabalho realizado na escola. Pois esse tempo de observagdo do mestrado
¢ muito curto para considerarmos que essas mudangas se perpetuardo na pratica dessa

docente.
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Um dos artigos sugeridos para leitura da professora Lelena foi “Pratica Pedagogica em

. . 31
Classes Multisseriadas”

recorte da dissertacdo de mestrado de Edielso Almeida (2012). Ele
discute que o método de ensino parte de concepgdes de mundo. Pode ser autoritario, quando o
professor € o responsavel por demonstrar saberes aos seus alunos sem considerar a realidade
em que esta inserido. “(...) o aluno € visto como um ser sem historia, cultura e conhecimento e
a educacdo visa a aculturacdo deste ser para que ele se adéqiie a sociedade, sem questiona-la.”
(ALMEIDA, 2012, p.51) Como pode ser um método dialdgico, quando a realidade local ¢
considerada para que o processo de ensino ¢ aprendizagem ocorra de forma critica e
emancipatdria, com o discente se percebendo parte da Historia e capaz de intervir no local
onde reside, identificando formas de fazé-lo. “(...) desta forma a educagdo problematiza a
sociedade e assim, desmistifica as relagdes de poder e dominacdo.” (Idem,2012, p.51)

A professora cita Paulo Freire ¢ Maria Montessori, pensadores que ndo pensam o
conhecimento de forma fragmentada e hierarquizada como proposto no sistema seriado. Mas
sim com propostas dialdgicas, focada no sujeito e ndo no curriculo, objetivando uma educacao
emancipatoria e transformadora da realidade.

A organizagdo denominada multisseriada carrega em si os pressupostos da seriagao.
Entdo se configura numa forma precarizada de organizacdo escolar. No entanto, as turmas
agrupadas com idades e niveis de aprendizagens diferentes podem ser um espaco de muita
interacdo, desenvolvimento e melhor aprendizado. Para esta conotacdo positiva deve-se
quebrar com a hierarquia do curriculo e do tempo escolar.

O trabalho com projetos traz essa ruptura de forma muito equilibrada, prazerosa e
com bons resultados. E possivel cumprir com o proposto na matriz curricular sem seguir com
os tempos fragmentados da seriacdo. Conferindo at¢é mesmo maior tempo para o aluno se
desenvolver, respeitando a individualidade, sem padronizar o desenvolvimento da crianga.

Assim como Almeida (2012) registrou praticas pedagogicas no norte do pais que
trabalharam com resultados positivos em classes multisseriadas, ao romper com a transmissao
do conhecimento, colocando o aluno sujeito do seu aprendizado sem ter como centro o
professor, somado a um curriculo relacionado com a realidade local rompendo com a visdo
urbanocéntrica ao valorizar a diversidade cultural. Logo a multissérie passa a ndo ser tratada
como um problema, mas sim como uma possibilidade de tratar a heterogeneidade como

favoravel a aprendizagem como aponta Hage (2011, 2018) em seus estudos. O projeto sobre

31 A dissertagio esta disponivel, na integra, no banco de teses da CAPES no endereco:

http://servicos.capes.gov.br/capesdw/. Acesso em janeiro de 2018.
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ervas medicinais ¢ um exemplo que como os educadores de séries multisseriadas do sudeste
também buscam bons resultados.

Arroyo (2012) direciona para uma organizagdo que respeite os tempos humanos de
formacao de vida, socializacdo e aprendizagens. Nao ¢ a idade que determina esta divisdo e
sim diversas condigdes sociais, pedagogicas e de vida que os individuos estdo inseridos. Uma
organizacgdo que supere tanto a seriacdo quanto a multisseriagao.

Para abrir-se para a formagdo integral do ser ¢ preciso avangar nas politicas
educacionais para que deixem de ser excludentes e seletivas. Exemplos de politicas
autoritarias, mercantilizantes, conservadoras e neoliberais como a Reforma do Ensino Médio
¢ o Projeto ideoldgico, atualmente engavetado, “Escola sem Partido” que reduz o direito a
educacdo ao dominio de habilidades e competéncias exigidas pelo mercado. Um curriculo
basico para trabalhos precarizados, que contribui para a manuten¢do da organizagdo
hierarquica e elitista presente nos sistemas seriados e multisseriados. Por isso, Arroyo (2012)
defende um sistema de organizacdo que se baseie nos tempos de formacdo humana plena.
Faz-se necessario a formagdo de educadores para assumir e orientar como a vivéncia de cada
tempo geracional no cotidiano camponés pode vir a ser aproveitado pela escola, nas praticas

pedagogicas e nos curriculos.

Uma das questdes obrigatorias para a organizagdo de agrupamentos, tempos,
didaticas, aprendizados e do trabalho dos mestres-educadores e dos
educandos sera tentar entender como os diversos sujeitos do campo —
criancas, adolescentes, jovens, adultos — vivem essas experiéncias de
trabalho, de sobrevivéncia, de socializacdo, de aprendizagens; como esses
tempos, enquanto processos formadores s3o experimentados na
especificidade da inser¢do no trabalho, na produgdo camponesa, na insercao
nos movimentos sociais. (Arroyo, 2012, p.736)

Nao obstante, continuaremos a pensar e agir criando brechas de agdes nas escolas e
prefeituras que nos abrem as portas. Em busca de construir uma educagdo para a humanizagao
como proposto em Freire (2011) livrar o trabalhador da opressdo, colocando os sujeitos como
o centro de nossas praticas. E para isso € necessario que os educadores se aproximem das
vivéncias de seus alunos, sejam eles criangas, adolescentes, jovens ou adultos. Para Arroyo
(2012) o problema nao ¢ ser ou ndo multisseriado, mas sim um curriculo e praticas que se
legitimam nos conteudos e ndo nos sujeitos, que ndo evidenciem a importancia do campo na
formacao e continuagdo de um pais soberano. Para este objetivo ele sugere que:

- conheca os educandos e suas vivéncias, incorporando seus saberes com as praticas

pedagogicas sistematizadas no curriculo.
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- agrupe coletivamente de acordo com o tempo geracional das vivéncias do cotidiano,
temos a infincia, a adolescéncia, a juventude e a vida adulta. Articulando toda essa
diversidade.

- oportunize coletivos de 0 a 3 anos, 3 a 6 anos, 6 a 8 anos, 9 a 11 e de 12 a 14 anos.
Conforme direcionado pelo Conselho Nacional de Educacdo. Como coletivos homogéneos,
proximos em experiéncias sociais, humanas, éticas, culturais.

-haja professores formados para entenderem o processo de formacao desses coletivos.
Como também conhecedores das vivéncias dos alunos fora da escola para propor o didlogo
dos saberes tradicionais com os saberes cientificos.

Sdo por demais relevantes as questdes colocadas pelo autor e considerar suas criticas
as multisséries, percebendo que o grande problema ¢ a forma como o curriculo € pensado para
atender aos interesses do mercado e ndo dos sujeitos. No entanto, elas ainda se aproximam
mais deste respeito aos diferentes tempos humanos. Contudo, ¢ evidente a demanda por
capacitagdo para os profissionais que nos auxilie a intervir com metodologias ativas e
participativas com o intuito de propiciar a formacao humana integral.

Ao ler sobre as ideias defendidas por Arroyo (2007, 2012), Freire (2011, 2014, 2015) e
Hage (2018), constata-se que o projeto com as ervas medicinais vai ao encontro delas.
Quando propde a aproximagdo com a comunidade, e atividades diversas considerando as
diferentes idades e vivéncias dos educando, bem como uma atuacdo na defesa dos direitos
tradicionais e as possibilidades de construir autonomia dos sujeitos dos campos,
considerando-os como sujeitos historicos e protagonistas. Assim as professoras quebram os
paradigmas da seriagdo ao propor atividades para todos os seus alunos ao trabalhar as
diferentes habilidades e competéncias que precisam vencer para concluirem os anos iniciais

do Ensino Fundamental.
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5- CONCLUSAO

“Os homens fazem sua propria historia, mas ndo a fazem
sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com
que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas
pelo passado.” Karl Marx, o 18 Brumario de Luis
Bonaparte. 2

Este trabalho assinala que a manutencao do direito a uma escolarizacdo de qualidade
para os sujeitos do campo configura-se um desafio para todos os envolvidos: comunidade,
profissionais, gestores e poder executivo. A demanda pela educacio na zona rural vai além da
escola, almeja-se uma educagdo com praticas pedagogicas diferenciadas na organizagdo dos
tempos e espacos escolares e que facam sentido para a manutengao e valorizagdo do modo de
vida camponés, bandeira dos movimentos sociais ligados a terra.

A maior parte dos profissionais ndo passou por formacgdes profissionais especificas
para atuarem de forma diferenciada. Sendo assim, ¢ imprescindivel uma politica de formagao
de professores que os possibilite o pensar ¢ o agir de forma diferente do paradigma seriado
urbano. Esta também ¢ uma demanda a ser levada para os cursos de licenciatura, que atendem
a demanda hegemonica da seriacdo e desconsidera a diversidade do campo em nosso pais.
Reforcando assim um modelo de desenvolvimento para estes territdrios, esvaziados para
serem tomados pelo agronegodcio. Ja que a escola é uma importante instituicdo para uma
comunidade se manter.

Assim como o GEPERUAZ no norte e nordeste do Brasil ¢ preciso em nossa regido
um grupo da Universidade que atue junto com os profissionais do campo, o que o Grupo

TRAME esta se propondo a fazer na regido de Juiz de Fora.

Os estudos que realizamos tém oportunizado observar, acompanhar, dialogar
e apoiar as professoras e professores que atuam nessas escolas, identificando
e denunciando as condig¢des de abandono e precarizagdo que nelas ainda
predominam, e reconhecendo e ao mesmo tempo procurando contribuir com
as iniciativas que os professores, estudantes e integrantes das comunidades
tém efetivado para enfrentar as condigdes adversas que configuram a
realidade educacional presente nessas escolas.(Hage, livro prelo, p 20)

A Superintendéncia de Ensino de Juiz de Fora, a partir da promulgagdo das Diretrizes
Mineiras da Educac¢do do Campo, estabeleceu parceria com a Universidade Federal de Juiz de
Fora e ofereceram dois cursos de extensdo “Saberes Tradicionais e Praticas Escolares”, que

atualmente se transformou em uma especializacdo lato sensu oferecida pela mesma

32Disponivel em: https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2804654/mod_resource/content/0/Marx%20-
%200%2018%20Brum%C3%A 1ri0%20de%20Lu%C3%ADs%20Bonaparte%20%28Boitempo%29.pdf.

Acesso em janeiro de 2018.
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Universidade. Muitos profissionais de Lima Duarte, funcionarios do estado, cursaram o curso
de extensdo e continuam no curso de especializacdo. Espera-se que estes profissionais
assumam uma responsabilidade social e busquem realizar praticas diferenciadas nas Escolas
do Campo que atuam. A aproximagdo das demandas de valorizagado e fortalecimento do modo
de vida camponés, quica permitem os mesmos se tornarem intelectuais organicos.

O municipio de Lima Duarte ainda ndo ofereceu um curso especifico para a demanda
das comunidades rurais, contudo, em julho de dois mil e dezessete, ofereceu um curso de
Educagdao Empreendedora promovido pelo SEBRAE, com a proposta empresarial e capitalista
para a vida cotidiana dos mesmos. Foi admiravel como os profissionais da Escola Municipal
Francisco Augusto de Oliveira aproveitaram essa formagdo e a culminancia que o curso exigia
para a entrega do certificado a realizagao de um projeto empreendedor.

Desta formacdo as professoras propuseram e realizaram o Projeto de Feira
Agroecoldgica e Ervas Medicinais atendendo a necessidade de valorizar os quintais, os feitos
de artesanato e culinaria de suas familias. O que nos remete a pensar que as formagdes com a
finalidade de pensar as praticas da Escola do Campo, realizadas com o grupo de pesquisa
TRAME/UFIJF, surtiram um resultado positivo.

A aproximacdo com a Universidade € positiva e os cursos oferecidos com uma
exigéncia de apresentacdo de um material concreto, no caso da Escola Municipal Francisco
Augusto de Oliveira, o projeto “Feira Agroecologica” e “Cultivando Satide com Plantas
Medicinais para uma Vida Melhor”, fez a escola se movimentar. Este resultado indica a
importancia das parcerias para efetivacdo de praticas educacionais que afirmem e garantam o
direito a educagdo de qualidade das populagdes do campo, organizando o trabalho pedagogico
numa perspectiva interdisciplinar, como ocorreram nos projetos.

Percebemos, com o campo dessa pesquisa, que uma reflexdo sobre as praticas
docentes e o que elas significam para os sujeitos em formagdo que também somos, produzem
diferengas nos objetivos que se pretende alcangar e quigd numa postura de maior
responsabilidade social e politica na vida dos nossos alunos.

Retomando as questdes que trago no inicio da pesquisa constato que ndao houve
mudanca efetiva na Proposta Politico Pedagogica da Escola, mas a diretora, supervisora e
professores sabem que tem que realizé-la, e presencio conversas na sala dos professores que
eles refletem sobre o que configura essa escola como do Campo. Como realizar essa proposta
na pratica, ¢ algo que conversam bastante. E esse querer que os mobilizou para os projetos
supracitados, configurando a vontade de fortalecer e melhorar a vida das pessoas que moram

nas comunidades atendidas pela escola.
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Esta ndo pode ser uma ag¢do isolada no tempo e espaco, em dois mil e dezoito o grupo
TRAME com seus participantes e profissionais da escola tém a responsabilidade de dar
continuidade as reflexdes e agdes para consolidar a Educa¢ao do Campo na regido, de forma
dialégica como Hage (2018) propoe.

Essas acdes encontram-se com os moldes de uma educagdo emancipatéria e
transformadora do mundo. Atuando e nos formando como sujeitos historicos e politicos que
somos. Ideia presente em Freire (2011, 2014), Caldart (2000, 2002, 2004), Arroyo (2007) e
Hage (2011, 2018).

E evidente que as escolas do campo que se organizam de forma multisseriada estio
oferecendo aos pesquisadores, profissionais ¢ gestores educacionais um campo de estudo
propicio para encontrarmos solugdes para os problemas de deficiéncias de aprendizagem
presentes em todo o sistema escolar brasileiro. A organizagdo seriada tem sido um fracasso
constatado por propor uma ldégica hierarquizada do conhecimento que desrespeita o tempo
individual de formagao humana, submetendo todos a uma padronizagdo de desenvolvimento,
excluindo e segmentando os individuos que ndo seguem os contetidos propostos.

Como aponta Hage (2018, p.27)

Por esse motivo, contribuem para o fracasso escolar das populagoes do
campo ao refor¢ar uma compreensdo universalizante de curriculo, orientada
por uma perspectiva homogeneizadora, que sobrevaloriza uma concepgao
urbanocéntrica de vida e de desenvolvimento e que desvaloriza os saberes,
os modos de vida, os valores e concepgdes das populacdes do campo,
diminuindo sua autoestima e descaracterizando suas identidades.

A organizagdo em ciclos, que ocorre no municipio de Lima Duarte, continua seguindo
a logica da organizagdo seriada, pela falta de prestacdo de servigos adequados as criangas com
dificuldades no processo de ensino. A multisseriacdo tem sido uma forma diferenciada de
organizagdo que oferece maior tempo para as criangas aprenderem os conteidos, que nos anos
iniciais s30 complementares, no entanto a forma como ¢ gerida traz consigo o pardmetro da
seriagdo, caracterizando uma precariza¢do na organizacao escolar rural.

O projeto “Cultivando Saude com Plantas Medicinais para uma Vida Melhor”
demonstra que ha inimeras possibilidades positivas dentro da organizagdo multisseriada,
capazes de transgredir o paradigma seriado urbano. No entanto, toda essa riqueza de
probabilidades conforma no protagonismo do professor da turma, caracteristica que a
professora Lelena possui, toda a maestria formada pela sua vivéncia desde crianga como aluna

em salas multisseriadas e atualmente como professora dessas.
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Contudo, mesmo em sua entrevista e na observagdo do trabalho de outras professoras e
nas conversas com os gestores municipais este comportamento protagonista ndo € o que
temos na maioria das salas multisseriadas. E, a solugdo dada para este problema nao tem sido
a formacdo dessas profissionais e sim a nucleacdo das salas seguindo o modelo seriado
urbano, colocando cada vez mais criangas em transportes escolares.

Constatei um desconforto das professoras que trabalham em salas multisseriadas,
principalmente diante da invisibilidade destas turmas que ndo recebem nenhum tratamento
diferenciado por parte da gestdo e também o fato de ndo receberem adicional por trabalharem
com estas turmas, sendo que a cobranca em cima delas por resultados satisfatorios existe.
Como também por ndo ser oferecido apoio pedagogico, recursos didaticos e formagao,
diferenciados para essa realidade.

Em marco de dois mil e dezoito, no momento de finalizagdo da dissertacdo, a
Secretaria Municipal de Educacgdo entrou em contato com o grupo TRAME buscando parceria
para formagdo das professoras das salas multisseriadas do municipio, ja considerando essa
busca um fruto dessa pesquisa e dos inimeros didlogos que buscamos construir.

A “naturaliza¢do” do regime seriado como modelo a ser adotado como parametro de
qualidade ¢ contestado por Hage (2011, 2018) com a transgressdo do regime seriado urbano
como praticas e politicas que devam ser pensadas em suas localidades, considerando a
diversidade de nosso pais, que se contrapdem a seriacdo com o intuito de criar uma nova
forma de organizar o sistema de ensino e quica tornar-se hegemonico inclusive nos centros
urbanos. Modelo esse que considera os diferentes tempos de formagdo Arroyo (2012), a
individualidade e autonomia dos individuos.

Outra questdo que trago no inicio deste trabalho, sera que as professoras estdo
buscando tirar a mascara de seus alunos, os percebendo além das salas de aula? Com énfase
para as professoras das escolas do campo que lidam com criangas com vivéncias tao ricas,
considerando a aproximagao t3o conexa com a natureza ¢ seus fenomenos biologicos, fisicos
e quimicos?

Na escola observada, as professoras efetivas possuem essa postura perante seus
alunos. Buscam conhecer sua realidade e lidar com cada crianga conforme sua vivéncia.
Incentivando todos a se desenvolver. O compromisso com o aprendizado dos alunos ¢
notavel. Entretanto, as professoras contratadas ndo se colocaram tdo proximas e tdo
compreensivas com a realidade diferente das criancas do campo. Exigindo siléncio, ndo

entendendo que para muitos ali € o espago de encontro social, tiram o recreio se ndo fazem a
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tarefa, sem considerar a distancia que as criangas enfrentam ou procurar saber o porqué nao
cumpriram com o proposto. Com um método pedagogico bem distante do dialogico.

As professoras se aproveitam destes saberes, sobretudo os tradicionais, para
desenvolverem suas atividades e seus curriculos? Se sentem formadas para realizarem estas
ligacdes dos saberes tradicionais com os académicos?

As professoras ndo possuem em sua formagdo académica os conhecimentos
tradicionais, no entanto as professoras efetivas sdo oriundas de familias rurais e possuem
esses saberes pelas suas vivéncias cotidianas. Contudo, ndo possuem uma criticidade sobre a
relacdo dos conhecimentos tradicionais, os saberes académicos, da vida no campo, da escola e
da multissérie. No projeto também buscaram o conhecimento tradicional em parceria com o
cientifico.

As professoras ja leram alguma coisa de Paulo Freire em suas formagdes, Miguel
Arroyo elas ndo conhecem e uma professora se interessou em estudar Maria Montessori. Sdo
demandas de formagado para essas profissionais se embasarem para repensarem suas praticas
pedagogicas na sala de aula.

Espera-se que com as atividades desenvolvidas para a formagdo de professores e
gestores a visdo sobre as especificidades das escolas do campo e a importancia destas escolas
para as comunidades rurais em que estdo inseridas seja reconstruida, revendo a forma de
gestdo adotada e buscando construir solugdes diversas para a nucleagdo e novas formas de
trabalhar com as turmas multisseriadas, conferindo um olhar positivo para este tipo de
organizagao.

O estudo sobre multisseriagdo nos leva a desnaturalizar a seriac¢do ¢ refletir sobre os
objetivos e metas que este modelo de organizacdo reforca hegemonicamente, uma sociedade
desigual, injusta e patrimonialista. Hage (2018) aponta que ao contrapor o paradigma seriado
urbano de ensino, enfatiza-se a variedade da socioculturalidade do campo e fundamenta-se
valores como a solidariedade, a alteridade e a justica social ao considerar a diversidade de

nossos lugares e considera-las em nossas praticas pedagogicas.

Nos estudos que vimos realizando sobre a educagio nos territorios do campo
constatamos que o modelo seriado urbano de ensino materializado
historicamente sob a forma de escolas ou turmas multisseriadas constitui um
dos principais fatores responsaveis pelo fracasso escolar dos estudantes do
campo; ao pressionar os professores para organizar o trabalho pedagogico de
forma fragmentada, e desenvolver atividades de planejamento curricular e de
avaliacdo isolados para cada uma das séries, de forma a atender aos
requisitos necessarios a sua implementagdo. (HAGE, 2018, P. 31)



87

Quando estamos no mundo ¢ refletimos sobre este estar associado as nossas agoes
neste mundo nos permitimos a criar e nos deparar com resultados inesperados, ao transpor os
limites das praticas pedagogicas tradicionais e autoritarias e incentivar a autonomia, a
independéncia, o empoderamento e a emancipagdo dos sujeitos.

Ha trabalhos sendo desenvolvidos em turmas multisseriadas que nos faz perceber que
podemos mudar a escola, a forma de nos relacionarmos e o processo de ensino e
aprendizagem. Faz-nos compreendermos como seres historicos, e assim capazes de nos

comprometer. Comprometer com os alunos, com suas familias e com a comunidade.

Dessa forma, buscando ser mais explicito na argumentagdo, as mudangas
desejadas, reivindicadas ou perseguidas em relacdo as escolas ou turmas
multisseriadas, para serem efetivas e provocarem desdobramentos positivos
quanto aos resultados do processo de ensino-aprendizagem, devem
transgredir a constitui¢do identitaria que configura essas escolas e turmas, ou
seja, devem romper, superar, transcender o paradigma seriado urbano de
ensino, que em sua versao precarizada se materializa hegemonicamente nas
escolas rurais multisseriadas. (HAGE, P.107, 2011)

Assim discorre Freire (2014), nas nossas relagdes com o mundo € no mundo temos
nossas reflexdes estimuladas ou atrofiadas. Nao obstante, € preciso ter clareza, que tudo o que

ha ¢ criacdo humana, o reacionario e o auténtico. Somos noés que fazemos a historia.
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ANEXO 1 - ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Roteiro da Entrevista semi-estruturada com professoras das multisséries
A. Sobre a relacdo com a escola:

1)H4a quanto tempo trabalha na escola?

2)E efetiva ou contratada? Qual a sua formagdo académica? Qual a modalidade da formagao:
presencial ou a distancia?

3)Onde reside?

4)Pretende continuar atuando nesta escola nos proximos anos?

5)Quais sdo suas multisséries?

6)O que foi considerado na decisdo de multisseriar estas turmas?

7)Descreva sua turma. - caracteristicas da turma (numero de alunos, idades, alunos com
deficiéncias)

8)Na sua pratica escolar tem como aproveitar as experiéncias cotidianas dos alunos?Por que
sim ou nao?

B. O trabalho na turma multisseriada:

a) Descreva a forma de organizagao dos alunos na sala.

b) Descreva como escolhe o contetdo.

c) Descreva o planejamento

d) Tem algum planejamento para demonstrar.

e)Descreva as atividades. Tem alguma pronta para demonstrar.

f)Vocé utiliza dos saberes tradicionais da populagdo do campo em suas atividades. Se sim,
como? Se ndo, por qué?

g)Como utiliza os espagos escolares (dentro e fora da sala de aula)

h) Descreva a interagdo dos alunos das diferentes idades.

1) Descreva os seus sentimentos positivos quando pensa em sua turma.

j)Descreva os sentimentos negativos quando pensa em sua turma.

k)Qual € a sua visdo pessoal e profissional sobre as turmas multisseriadas?

)A partir do que conversamos, como definiu que estas praticas adotadas, sdo as que dao
melhores resultados?

m)Houve alguma formacao profissional para trabalhar com multissérie?

n)Quais dificuldades enfrenta no seu dia a dia e como elas influenciam na sua pratica
pedagogica?

o)Percebe diferencas no processo de aprendizagem dos alunos que utilizam o transporte
escolar comparando com o processo das criancas proximas da escola?

Roteiro da Segunda Entrevista

C) Sobre os Projetos

a) De onde veio a motivagdo para a proposta do projeto com Ervas Medicinais?

b) Qual o sentido das agdes que foram pensadas no projeto, qual o objetivo de todas as
praticas propostas no projeto/

c¢) Qual o referencial tedrico que utilizou na proposi¢do do projeto?

d) Qual o grau de satisfagdo com os resultados alcancados pelo projeto?
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