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RESUMO

O presente trabalho discute sobre o ingresso de jovens de camadas populares no ensino superior
publico. A reflexdo tem inicio analisando-se a juventude brasileira, suas possibilidades,
caracteristicas e desafios. Com o surgimento de cursos preparatérios populares, jovens estudantes
de baixa renda tém a oportunidade de se preparar para o ingresso ao ensino superior. Em seguida,
o Curso Pré-Universitario Popular da Universidade Federal de Juiz de Fora € apresentado como
alternativa no atendimento aos jovens de camadas populares da cidade de Juiz de Fora e entorno.
Na busca pela melhoria do percentual de aprovagdo em institui¢des publicas de ensino superior,
em especial a Universidade Federal de Juiz de Fora, a proposta deste estudo € analisar os fatores
que contribuiram e que podem contribuir para o sucesso destes estudantes. A pesquisa teve cunho
qualitativo e a opg¢do pela coleta de dados foi por meio de questiondrios, grupos focais e andlise
documental. Como metodologia de interpretagdao de dados foi utilizada a Andlise de Contetudo de
Bardin. As conclusdes apontam para a necessidade de politicas de aprimoramento pedagdgico e
administrativo, buscando solu¢des junto a equipe de profissionais do cursinho e a Universidade
Federal de Juiz de Fora. Como proposta de intervencdo serd apresentado o Projeto “A
contribuicao do site do cursinho como ferramenta para além da sala de aula”. Essa acdo devera
implementar a ferramenta, contribuindo para que este espaco possa ser utilizado como um canal
de interacdo além da sala de aula com o intuito de beneficiar ndo s6 os alunos do cursinho, mas
também aqueles que queiram se utilizar deste conteudo.

Palavras-chave: Curso Pré-Universitirio Popular. Educacdo. Juventude. Ensino Superior
Publico.



ABSTRACT

This paper discusses the entry of popular layer young at higher public education. , proving to be a
trajectory marked by the mismatch between the educational preparation of these young and the
test requirements used to entry. The reflection begins by analyzing the Brazilian youth, their
possibilities, characteristics and challenges. With the emergence of popular preparatory courses,
young low-income students have the opportunity to prepare for entry to higher education. Then
the Popular Pre-University Course the Federal University of Juiz de Fora is presented as an
alternative to serving youth from lower classes of Juiz de For City and surroundings. In the quest
for improving the percentage of approval in public institutions of higher education, in particular
the Federal University of Juiz de Fora, the purpose of this study is to analyze the factors that
contributed and can contribute to the success of these students. The research has had an approach
qualitative and the option for data collection was done by questionnaires, focus groups and
document analysis. The methodology of interpreting of data has used content analysis of Bardin.
The findings of this work point to the need improvement the educational policies and
administrative, together the team os professionals of the preparatory course, and the Federal
University of Juiz de Fora. As intervention proposal will be presented the project "The
contribution of the preparatory course website as a tool beyond the classroom". This action will
have to implement the tool, contributing to this space can be used as an interaction channel
beyond the classroom and will benefit not only students of the preparatory course, but other ones
who wish to use this content.

Keywords: Popular Pre-University Course. Education. Youth. Public Higher Education.
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INTRODUCAO

A ideia de realizar este estudo surgiu devido as vdrias inquietagdes acerca do processo de
preparacdo de jovens estudantes de baixa renda ao processo seletivo da Universidade Federal de
Juiz de Fora — UFJF, que utiliza atualmente a prova do Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM como forma de ingresso aos seus cursos de graduagao.

Como profissional de uma universidade federal desenvolvo atividades em um curso pré-
universitario popular o que me fez, com o passar dos anos, enxergar muitas dificuldades nas
trajetdrias escolares destes jovens em situacdo de vulnerabilidade social e por isso a ideia de
refletir sobre a minha pratica profissional no sentido de buscar meios para a promoc¢do de acdes
educacionais.

Esta experiéncia tem revelado a incompatibilidade entre as exigéncias do exame e a
preparacao que os alunos de camadas populares tiveram nos ensinos fundamental e médio.
Assim, o Curso Pré-Universitario Popular da Universidade Federal de Juiz de Fora — CPU / UFJF
¢ apresentado como uma alternativa a esses alunos para lhes possibilitar a continuidade dos
estudos e 0 acesso ao ensino superior publico e gratuito.

Quando falo em vulnerabilidade social, estou me referindo aos individuos em situacdo de
fragilidade, a pobreza, a falta de amparo social, também ao desemprego — ou subemprego — e em
particular, na dificuldade de continuidade dos estudos dos jovens brasileiros de baixa renda. “Os
estudos sobre vulnerabilidade social, especialmente os que se aplicam a realidade dos paises
menos desenvolvidos estdo associados a idéia de risco frente ao desemprego, a precariedade do
trabalho, a pobreza e a falta de protecao social” (BRASIL, 2007, p.13).

Os jovens que se encontram cerceados em suas possibilidades de ascensdo social em
funcdo de sua condicdo socioecondOmica inferior sofrem com a exclusdo, pois, diante das
possibilidades e desafios enfrentados, esses jovens das camadas populares encontram maiores
dificuldades para estudar, trabalhar e exercer dignamente sua cidadania (MATHEUS, 2012).

Na busca de preparac@o para acesso ao ensino superior, esse aluno recorre a um reforgco
escolar que possa estimuld-lo a vencer as dificuldades que se apresentam, ja que a méd formacao
escolar relativa aos ensinos fundamental e médio constitui-se uma barreira a exigir muitos
esfor¢os diante das competéncias que ele ndo adquiriu. Entdo, a decisao em optar por um curso

pré-vestibular popular € uma escolha e um caminho possivel para a realiza¢do desse objetivo.
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Nesta perspectiva, este trabalho busca trazer elementos que contribuam para a reflexao
sobre a diversidade presente na condicdo do jovem contemporaneo, apontando a realidade do
jovem de classes populares e seu posicionamento diante da sua trajetéria de vida, permeada por
suas escolhas e limitagdes.

O problema que aqui se delineia é: Quais os fatores que contribuiram e podem contribuir
para ampliar o nimero de ingressos na UFJF, considerando as condi¢des de desvantagem social
dos alunos do Pré-Universitario Popular?

Assim, a questdo central desta investigacdo constitui-se em: Quais agdes/estratégias
educacionais contribuiram e podem contribuir para ampliar o nimero de alunos ingressos na
Universidade Federal de Juiz de Fora, considerando as condi¢des de desvantagem social e do
baixo desempenho ao longo da trajetéria escolar dos alunos do Pré-Universitario Popular, com
contribuicdo para o processo de inovagdo social e elaboracdo de propostas para o
desenvolvimento local?

Ao ensaiar tentativas de respostas para a questdo levantada, cabe ressaltar que embora o
foco deste trabalho seja o aluno que concluiu o ensino médio, o nivel académico desses alunos
nao condiz com o nivel escolar apresentado, o que implica no continuo aprimoramento das ag¢des
pedagdgicas.

Assim, como hipéteses, pode-se elencar:

1. Ainda ndo se estd preparado para trabalhar com a diversidade juvenil conforme as novas
demandas e expectativas trazidas pelo jovem para a sala de aula, possivel causa do desinteresse
dos jovens pela escola, por isso, o trabalho pedagdgico deverd investir em atividades que
prendam a atenc¢do e estimulem a participagdo dos estudantes.

2. Ha necessidade de ampliar a politica de aulas de refor¢o para diminuir os déficits de conteudos
dos ensinos fundamental e médio, oferecendo um atendimento mais personalizado, buscando
estratégias que auxiliem o estudante a vencer a situacdo de fracasso escolar bem como a mudanga
no seu desempenho frente a carga de estudos.

Ao realizar esta pesquisa, t€ém-se 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral: Analisar os fatores que contribuiram e que podem contribuir para ampliar o
nimero de ingressos na UFJF, considerando as condicdes de desvantagem social dos alunos do
Pré-Universitario Popular, com contribuicdo para o processo de inovagdo social e elaboracdo de

propostas para o desenvolvimento local.
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Objetivos Especificos:

- Identificar o perfil dos alunos do Pré-Universitdrio Popular da UFJF e o impacto da relacao
professor-aluno na construcao do conhecimento.

- Analisar o projeto do Curso Pré-Universitario Popular da UFJF retratando os atores do processo
ensino-aprendizagem, bem como o0s objetivos, funcdes e principais caracteristicas de sua
estrutura organizacional.

- Analisar as razdes pelas quais uma parcela de alunos ndo conseguiu o ingresso na UFJF,
comparando com grupos de alunos que foram aprovados no vestibular de 2013, buscando
correlacdo com outros fatores.

- Elaborar a¢des e propostas a serem incluidas no projeto para aumentar a quantidade e melhorar
a qualidade do nivel de aprovacao dos alunos, contribuindo para os processos de inovagao social
e para o desenvolvimento local.

O trabalho se estrutura da seguinte forma:

Capitulo I — Um olhar contemporaneo sobre a juventude brasileira, capitulo 11 — A
pesquisa — o método, Capitulo III — Produto técnico — Projeto de Intervengao e Capitulo IV —
Consideracdes finais.

Descortinar e compreender a juventude brasileira a partir de um olhar contemporaneo
torna possivel a constru¢do de uma andlise critico-reflexiva sobre a diversidade desses sujeitos.
Esta é a proposta do Capitulo I. Neste primeiro capitulo serd definido o termo juventude e serdo
apontadas suas principais caracteristicas, retratando o jovem brasileiro e suas expectativas por
meio de andlises atuais e sob o recorte educacional. Ainda neste capitulo, serdo apresentadas as
politicas de acesso aos cursos de graduacdo, adotadas pela Universidade Federal de Juiz de Fora,
fortalecendo o seu compromisso com a sociedade de Juiz de Fora e seu entorno. O foco de tais
politicas de acesso serd, neste trabalho, a criacdo do Curso Pré-Universitario Popular, como
alternativa a esta demanda regional formada por jovens de camadas populares e que cultivam o
anseio de entrar numa universidade. Com a lente no Curso Pré-Universitario Popular da UFJF,
situar-se-a a relacdo entre alunos e professores, a produ¢do do conhecimento e a preparagdo para
o Exame Nacional de Ensino Médio. Neste contexto, salientam-se as dificuldades e limitagdes
trazidas por este estudante e as propostas pedagdgicas utilizadas neste percurso.

No Capitulo II, a énfase é para a metodologia utilizada na pesquisa. Que mecanismos

serdo utilizados para que se alcance os objetivos propostos? Como trataremos os dados e as
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formas de andlise? A pesquisa qualitativa foi a op¢ao desta pesquisa, com o estudo exploratdrio e
descritivo, elegendo os questiondrios, grupos focais e andlise documental como instrumentos de
coleta de dados. Como metodologia de interpretacdo e anélise dos dados, foi utilizada a anélise de
conteido de Bardin (2011), considerando que este estudo tem cardter critico e cientifico,
pretendendo compreender o pensamento do individuo através do conteido do texto (MINAYO,
2007).

As hipdteses confirmar-se-d0 ou nao apds as interpretacdes e andlise dos dados,
pretendendo-se extrair o sentido dos dados coletados e relatando-se as conclusdes. As conclusdes
serdo parte deste trabalho, que mostrardo o resultado da investigagcdo, o alcance cientifico do
estudo, juntamente com as limitacdes pertinentes e novas possibilidades de pesquisas. Desta
forma, as consideragdes finais apontam para a necessidade de politicas de aprimoramento
pedagodgico e administrativo, buscando solugdes junto a equipe de profissionais do cursinho e a
Universidade Federal de Juiz de Fora.

O Capitulo III teve como proposta o projeto de intervencdo “A contribui¢do do site do
cursinho como ferramenta para além da sala de aula”. Neste capitulo, o sife serd utilizado como
recurso de comunicagdo, traduzido como canal de interacdo para além da sala de aula. Esta
ferramenta devera ser implementada para que ndo s6 os alunos se beneficiem deste espaco com
informacdes e material instrucional, mas também outros estudantes possam compartilhar deste
contetdo.

Oportuno mencionar que esta pesquisa teve sua aprovacdo' pelo Comité de Etica em

Pesquisa — Plataforma Brasil — em 17 de outubro de 2013.

''Ver Anexo A.
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CAPITULO I: UM OLHAR CONTEMPORANEO SOBRE A JUVENTUDE
BRASILEIRA

Neste primeiro capitulo, o tema juventude serd tratado como uma categoria construida
pela sociedade e que traz consigo as suas peculiaridades, seja pela pouca idade, seja pela heranca
cultural e socialmente herdada.

Para identificar a juventude brasileira contemporanea e entender o jovem no contexto
atual, recorre-se a duas pesquisas realizadas em 2013: A primeira foi realizada pela Secretaria de
Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica — SAE, com o apoio do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada — IPEA, “Juventude levada em conta” (BRASIL, 2013). A segunda,
realizada pela Secretaria Nacional de Juventude, da Presidéncia da Republica — SNJ, que
publicou a pesquisa intitulada “Agenda Juventude Brasil 2013 (BRASIL, 2013). Assim, serdo
apresentadas as principais caracteristicas desse jovem, bem como a forma que o termo juventude
¢ definido no contexto brasileiro.

A juventude € uma categoria que compde quase um terco da populagdo brasileira e entre
suas demandas recorrentes figuram: a formac¢do educacional, trabalho, moradia, seguranca e
cuidados com a sadde. Diante desse cenario, torna-se uma responsabilidade social tanto para a
familia, quanto para escola e governo o redimensionamento das suas politicas de atendimento aos
jovens.

No Brasil, onde a renda mensal domiciliar per capta € baixa, pois apenas 11% da
populacdo se beneficia de um indicador per capta acima de um mil e dezoito reais (R$ 1.018,00),
torna-se um desafio para o pais cuidar de tantos jovens (BRASIL, 2013).

Assim, um olhar contemporaneo sobre esse jovem nos facilita compreender suas
trajetdrias, analisando aspectos subjetivos e axioldgicos de sua formacdo que geram atitudes e
comportamentos singulares. Por isso, a forma de enfrentar as situacdes encontradas, as escolhas
que sdo feitas e as decisdes realizadas sdao influenciadas pelo contexto familiar, pela escola e
pelas relagdes com amigos, como afirma Whitaker (2010).

Para o jovem de baixa condicao financeira as dificuldades para estudar sdo ainda maiores,
ja que, sem condi¢des de continuar os estudos, ele acaba por entrar no mercado de trabalho em
ocupacdes pouco rentdveis. Os dados nos mostram que 46% dos jovens trabalham mais de

quarenta horas por semana e apenas 37% continuam estudando (BRASIL, 2013).
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Como proposta para atendimento aos jovens que desejam continuar os estudos e se
preparar para os processos seletivos das institui¢des publicas de ensino superior, serd apresentado
o Curso Pré-Universitario Popular, um cursinho preparatorio popular da Universidade Federal de
Juiz de Fora, que tem como meta assessorar os jovens de baixa renda ao enfrentamento dos
exames de ingresso ao ensino superior, em especial ao Exame Nacional de Ensino Médio,
instrumento utilizado integralmente como admissao as graduac¢des da UFJF a partir de 2012.

Na sequéncia, destaca-se como o impacto da relacdo professor - aluno contribui na
preparacao dos jovens, no estimulo para a constru¢ao do conhecimento e na maneira de fazer o
aluno enxergar o exame seletivo com mais segurancga e tranquilidade.

Como assinalado na introdugdo, este trabalho busca investigar os fatores que contribuiram
e que podem contribuir para que o jovem de baixa renda possa ter acesso ao ensino superior

publico e gratuito.

1.1 JUVENTUDE: definicio e caracteristicas

De acordo com o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA (2013), 51 milhdes”
de brasileiros sdo considerados jovens em nosso pais, o que corresponde a 26% da populacdo
brasileira (BRASIL, 2013). A fase da vida definida como juventude pode ser identificada como
aquela que se inicia aos 15 anos e se estende até aos 29 anos. Ao longo do tempo, essa definicdao
ganhou corpo e juventude passou a ser assim denominada na sociedade moderna ocidental.

Esse novo conceito teria nascido no final do século XIX tomando maior desenvolvimento
no século XX, ja que até entdo o transito criancga-adulto era feito por ritos bem definidos. As
geracOes adultas transmitiam os valores que julgavam necessdrios aos mais novos, de cima para
baixo. A explicacdo de Dubet é que “A juventude moderna apareceu quando as novas geracoes
nao podiam mais se conformar em imitar os adultos, pois elas ndo viveram na mesma sociedade
que aquela de seus pais” (DUBET, 1996, p.25). No entendimento da época (inicio do século XX),
essa seria uma etapa dedicada a preparar e socializar o individuo para a complexidade da vida
adulta que implicava em deixd-lo livre do trabalho e responsabilidades para se dedicar a esta

preparacao. Tal preparacdo estaria a cargo da escola, lugar central para socializar as novas

? Dados divulgados em 2013 pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA): a populago brasileira inclui 51
milhdes de jovens, na faixa etdria de 15 a 29 anos.



20

geracOes e instituicdo ideal para a formagdo do exercicio da cidadania e da habilitacdo para o
trabalho. No futuro, esse cidaddo constituiria familia, produziria o seu sustento e participaria da
vida social e politica. Por se tratar de uma situac@o exclusiva para jovens de classes burguesas, os
pais podiam oferecer essa condi¢do aos seus filhos até que estes pudessem terminar o curso
superior. Esta experiéncia dos jovens burgueses resultou em um modelo que passou a ser imposto
como padrdo, desprezando outras classes sociais e experiéncias anteriores (ABRAMO;
BRANCO, 2005).

Esse modelo cultural foi impresso a condic¢ao juvenil e ainda hoje é possivel perceber que
os valores, costumes, lazer e cultura estdo baseados nesses padrOes burgueses até para classes
trabalhadoras, enfatizando uma etapa da vida com poucas responsabilidades e ndo como uma fase
do desenvolvimento humano.

Essa etapa da vida € entdo marcada pela transitoriedade — fase das alteracdes fisicas,
cognitivas e psicolégicas, que apontam para a passagem da vida de crianca a vida adulta. E
marcada pela instabilidade relativa as mudancas em relagdo aos papeis e significados culturais e
sociais, mas também pela fragilidade, adquirida através de processos histdricos relacionados
principalmente com a ma distribui¢do de renda e pela desigualdade social (DAYRELL, 2003).

Para determinar diferencas entre juventude e adolescéncia, busca-se o sentido etimolégico
da palavra juventude, que tem origem na palavra “juvenis” e vem de “aeoum’ cujo significado
etimoldgico € aquele que estd em plena forca da idade. Ja o significado de “adulescens” quer
dizer aquele que estd em crescimento. Assim, hd um consenso sobre a adolescéncia como uma
primeira fase ligada prioritariamente ao desenvolvimento corporal e jovem como aquele que
passou pela puberdade e caminha para idade adulta (NOVAES; VITAL, 2005).

A maioria dos organismos internacionais inclusive a Organizacdo das Nagdes Unidas —
ONU - considera adolescente o individuo na faixa de 15 a 24 anos. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA estipula o periodo compreendido entre 12 e 18 anos e a Organiza¢do Mundial
da Satde — OMS, inclui garotos e garotas de 10 a 20 anos.

Para os efeitos da Lei n° 12.852, de 05 de agosto de 2013, que institui o Estatuto da
Juventude e dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas
de juventude e o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE - sao consideradas jovens as
pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade (BRASIL, 2013). Neste

trabalho, utilizaremos deste tltimo recorte etdrio para identificar o ator principal desta discussao.
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Segundo Coimbra (2005), o significado do termo adolescéncia nasceu vinculado a 16gica
desenvolvimentista, sendo uma etapa do desenvolvimento humano que todos passariam
obrigatoriamente. “A adolescéncia é uma fase que se caracteriza por novos comportamentos e
questdes que lhe sdo tipicas” (COIMBRA, 2005, p.4-5). A mesma autora nos faz pensar num
conceito de juventude que pode ser visto como constru¢do social. Esse conceito estd relacionado
as mudangas de valores, normas e significados sociais, a partir do qual o termo juventude é
construido e redefinido de acordo com a sociedade onde esse jovem esta inserido.

Kehl (2004) discute as circunstancias que fazem da juventude contemporanea uma idade
critica e aponta o aumento do periodo de formagdo escolar em funcdo do maior tempo de estudo
para qualificacdo profissional e consequente permanéncia com os pais como fatores que
diminuem a autonomia, gerando a dependéncia financeira e retardando sua entrada no mercado
de trabalho. Essa discussao explica, em parte, a situacdo do jovem contemporaneo que recebe
incentivo das familias para a continuidade dos estudos.

Entretanto, para os jovens de camadas inferiores, muitas vezes ndo se permite apenas
estudar, eles precisam trabalhar para sobreviver ou ainda contribuir com o orcamento da casa.
Para esses jovens, a continuidade dos estudos € fator de desejo, mas na maioria das vezes é uma
acdo sem sucesso. Vale ressaltar que o jovem brasileiro ainda acredita no sistema educacional
como forma de mobilidade social e como oportunidade de espago para viver suas experiéncias.

Neste sentido, o governo pretende ouvir os jovens para atender seus anseios e decifrar os
principais desafios da juventude (IPEA, 2013).

Outra discussao contemporanea € gerada em torno dos termos juventude e juventudes. A
expressao utilizada no plural quer enfatizar a diversidade dos jovens que podem ser analisadas
segundo alguns fatores, tais como: classe social, cor, sexo, pertencimento a grupos, etnia etc. “A
condicdo juvenil (significado histérico) e a situagdo juvenil (condi¢do de acordo com as
diferencas sociais) revelam a forma e a condi¢do das diferentes trajetorias”, explica Abramo e
Branco(2005, p.43-44). Vale lembrar que condig§03 refere-se a maneira de ser, a situacdo de
alguém perante a vida, perante a sociedade.

A mesma autora aponta que os debates sobre juventude tém avancado dentro da
possibilidade de incluir o jovem nas discussdes sociais e politicas do pais e na busca de solucdes

que possam garantir os direitos e as situagdes singulares desta populacdo. Por isso, a exposi¢cdo

3 Condigdo, do latim Conditio, termo apresentado por Dayrell (2007).
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do tema pela midia interfere na maneira como analisamos este segmento, fazendo com que o
jovem ndo seja visto somente como problematico, confuso ou vulnerdvel, mas como aquele que

pode e deve contribuir para o crescimento social (ABRAMO, 2005).

1.2 O RETRATO DO JOVEM BRASILEIRO: o grande desafio do pais

Para tentar identificar a juventude brasileira contemporinea e entender o jovem no
contexto atual, recorremos a duas pesquisas realizadas em 2013: a primeira foi realizada pela
Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica — SAE, com o apoio do Instituto
de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA, intitulada “Juventude levada em conta” (BRASIL,
2013). Essa pesquisa teve como objetivos saber quem € esse jovem brasileiro e divulgar os dados
obtidos. A facilidade no acesso as informacdes dessa pesquisa permite que a disponibilizagao dos
dados seja para todos da sociedade, mas principalmente para aqueles que desenvolvem ou
queiram desenvolver acdes voltadas para a juventude. Mas o que significa, afinal, termos um
grupo etario jovem tao numeroso quanto o que nds temos hoje? Esta questdo levantada faz parte
da pesquisa denominada “Juventude levada em conta” que foi publicada no primeiro fasciculo,
denominado ‘“demografia” e disponibilizado no site da SAE. Outros fasciculos conterdo
informacdes sobre renda, educagao e trabalho.

A pesquisa da SAE afirma que até 2023 continuaremos com uma populagdo acentuada de
jovens, mas que essa nao ¢ uma realidade somente do Brasil, ela faz parte da realidade de outros
paises como os da América do Sul, por exemplo. O gréfico a seguir mostra esta evolu¢do no
Brasil e a relacdo com jovens do mundo, da América do Sul, paises mais desenvolvidos € menos
desenvolvidos. Podemos verificar que estamos numa década em que o mundo inteiro apresenta

um 4dpice no crescimento da populagdo jovem.
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Grafico 1- Evolucao da Populacao Jovem de 15 a 29 anos: Mundo - 1950 a 2100
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Fonte: Estimativas produzidas pela SAE/PR com base nos dados populacionais e projecdes da ONU

Fonte: Estimativas produzidas pela SAE/PR com base nos dados populacionais e proje¢des da ONU (2013)

Diante do total de jovens brasileiros, o atual ministro da Secretaria de Assuntos
Estratégicos, Marcelo Néri, apontou a juventude como um dos principais desafios do pais. “No
quantitativo € uma grande massa e uma grande oportunidade, pois hd uma série de demandas que
precisam ser ouvidas” (IPEA, 2013). Com uma porcentagem tdo grande de jovens, justifica-se o
amparo do adulto, a urgéncia na criacao de politicas publicas especificas para esse segmento da
populacdo, investimentos em educagdo, saide, moradia, seguranca e maiores oportunidades de
trabalho.

Afinal, quando esses jovens tiverem de 30 a 45 anos, assim como quando tiverem de 45 a
60 anos, eles apresentardo o maior contingente absoluto de trabalhadores de todos os tempos e,
também, o maior contingente de trabalhadores relativo a populagdo brasileira. Serd, portanto,
durante a fase adulta mais produtiva, que o pais terd o maior nimero de trabalhadores de sua
histdria, nos afirma a referida pesquisa, por isso, a preocupacao no investimento com a populagdo

jovem atual.
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De acordo com a pesquisa da SAE (2013), a juventude brasileira é composta por trés
subgrupos distintos: jovens-adolescentes, jovens-jovens e jovens-adultos. Em relacdo ao primeiro
subgrupo, a populagdo composta por jovens-adolescentes, comporta idades que variam de 15 a 17
anos, o que corresponde a aproximadamente 10 milhdes de jovens. O segundo subgrupo
denominado jovens-jovens € composto por jovens de idades entre 18 e 24 anos e totaliza 23,1
milhdes e o terceiro subgrupo, denominado jovens-adultos, com idades entre 25 e 29 anos,
totalizando 17,5 milhdes de jovens. Com esse grande percentual, recai para o pais e a sociedade a
responsabilidade de assumir esse nimero acentuado de jovens, oferecendo condicdes e
oportunidades para que haja um preparo adequado para a vida adulta. A pesquisa “Juventude
levada em conta” também analisou as vantagens e desvantagens de se ter um grupo tdo grande e
destacou como positivo a oferta mais variada de servi¢os voltados para a juventude, como o
aumento de eventos culturais e ainda o aumento da capacidade de reivindica¢des por programas
sociais. Como desvantagens, podemos destacar as preocupagdes € O congestionamento nho
mercado de trabalho, o desemprego e a baixa remuneracdo (BRASIL, 2013, p.5-36).

A segunda pesquisa foi realizada pela Secretaria Nacional de Juventude, da Presidéncia da
Republica e foi intitulada como “Agenda Juventude Brasil 2013”. A pesquisa foi realizada entre
abril e maio de 2013 com o objetivo de tragar o perfil e conhecer os interesses € 0 comportamento
da juventude. Foram ouvidos 3,3 mil jovens, com idade entre 15 e 29 anos, distribuidos em 187
municipios, incluindo capitais, interior, reas urbanas e rurais, nos 27 estados brasileiros. Foram
contemplados os itens perfil e condi¢do dos jovens; temas da juventude e percepgdes do pais;
politicas para a juventude e vida politica. As informagdes revelam, dentre outros aspectos, quem
sd0 os jovens brasileiros a partir do sexo, cor/raca, religido, situacdo familiar, escolaridade; quais
sd0 os problemas que mais os preocupam € 0 que mais valorizam, suas expectativas em relacio a
vida e ao pais; seu conhecimento sobre as politicas e organismos de juventude, além da opinidao
sobre a politica, seu poder de mudar o mundo e o grau de participagdo nos processos decisérios
do pais (BRASIL, 2013).

Vamos reportar aqui a alguns itens considerados importantes para este estudo, mapeando
os dados em quadros ou apresentando os dados em porcentagens a fim de se ter melhor
entendimento sobre a questao.

A pesquisa aponta para 47% dos jovens com idades entre 18 e 24 anos, 33% dos jovens

com idades entre 24 e 29 anos e 20% entre 15 e 17 anos.
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No item sexo, a pesquisa mostrou um equilibrio entre homens e mulheres, apontando 50%
da populacdo jovem constituida por homens e 50% de mulheres, com relativa diferenca entre as
idades.

Em relacdo a cor ou raca®, temos a parda como composicdo étnica da juventude brasileira,
maioria em todas as regides, exceto na regido sul, que prevalece a raca branca. Percebe-se no
quadro 1, a mistura de ragas e cores existentes no pais, destacando a parda, em seguida, a branca
e depois a negra. Comprova-se que o Brasil € o pais da miscigenac¢do e a juventude é também
herdeira da composi¢dao das racas negra e branca, perdendo uma grande influéncia das ragas
indigena e amarela. E oportuno ressaltar que os levantamentos censitérios utilizam as pesquisas
domiciliares realizadas em &ambito nacional para solicitar a autodeclaragdo individual dos
entrevistados, deixando para que este descreva sua caracteristica racial e de cor da pele.

Outras informagdes podem ser complementadas no quadro abaixo:

- QUADRO1
Composicao Etnica da Juventude Brasileira
MACRORREGIAO COR/RACA em %
Parda Branca Preta | Amarela | Indigena | Outros

TOTAL 45 34 15 2 2 1
N/CO 54 24 13 4 4 0,2
NE 52 22 19 2 3 2
SUL 27 62 09 9 1 1
SE 43 38 15 2 1 1

Fonte: SNJ (2013)

Desta populacdo jovem, a maioria mora nas cidades — 85% — e apenas 15% residem no
campo. Esta porcentagem € semelhante a da populagdo brasileira, visto que 85% da populacdo

esta concentrada nos centros urbanos (BRASIL, 2013).

* De acordo com os Indicadores Sociais Minimos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, cor ou
raca admite as seguintes opcdes: branca, preta, amarela, parda ou indigena. Disponivel em:

<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.shtm>.
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De acordo com a pesquisa “Agenda Juventude Brasil 2013”, a situacdo familiar pode ser
compreendida a partir de alguns subitens: jovens que moram com os pais: 61% e aqueles que ndo
moram com os pais: 39%. Sobre a situagdo conjugal, temos: 66% de solteiros, casados(as) 32% e
separados(as) 2%. Observa-se, ainda que pequena, uma porcentagem de registro de separado
como estado civil apresentado pelos jovens pesquisados.

Para se obter os dados da situacdo financeira das familias com as quais vivem os jovens,
foram pesquisados os rendimentos dos membros das familias e considerados os ganhos de
qualquer natureza como saldrios, beneficios, pensdes, bolsas, mesadas, ou qualquer outro tipo de
rendimento. Esta renda mensal domiciliar foi categorizada em trés niveis: estratos baixos,
correspondendo aos ganhos entre 80 e 290 reais, estratos médios, entre 290 e 1.018 reais e
estratos altos, correspondentes aos ganhos entre 1.018 e 2.480 reais. No quadro 2 foram marcadas
as porcentagens mais significativas diante das macrorregides brasileiras.

Podemos notar que o nimero maior de familias com estrato socioecondmico médio
concentram-se na regido sul, assegurando aos 67% dos jovens, uma condicdo financeira mais
privilegiada. Situacdo inversa é apontada na regido nordeste, onde 51% de jovens estdo inseridos
em familias que apresentam as menores rendas mensais do pais. Esta polarizacdo de renda
demonstra a ma distribuicao de renda e diferenca das condi¢des econdmicas, financeiras e sociais

da populagdo brasileira.

QUADRO 2

Estratos Socioecondmicos — Renda Mensal Domiciliar Per Capta por macrorregiao(dados em %)

RENDA MENSAL MACRORREGIOES

DOMICILIAR

TOTAL | N/CO NE S SE

ESTRATOS BAIXOS
De $80 a $290 28 29 51 10 17
ESTRATOS MEDIOS
De $290 A $1.018 50 51 39 67 51
ESTRATOS ALTOS
De $1.018 A $2.480 11 14 5 13 14
NAO SABE 11 6 5 9 18

Fonte: SNJ (2013)
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Em relacdo a escolarizagcdo, os dados ndo deixam dividas quanto aos poucos anos de
escolarizacdo dos jovens, perceptivel no quadro 3, quando relacionadas as 1* e 2* colunas.
Chama atencdo para 16% de jovens que ndo possuem o ensino fundamental completo e 21% que
nao possuem ensino médio completo. Uma pequena parcela, apenas 37%, opta pela continuidade

dos estudos e 33% dos jovens ja pararam de estudar, aponta a pesquisa.

QUADRO 3

Escolarizagcao
ATE QUE ANO DA ESCOLA

ESTUDOU TOTAL

Até fundamental incompleto 16%
Fundamental completo 11%
Médio incompleto 21%
Médio completo 38 %
Superior incompleto a Pés 13%
ATUALMENTE TOTAL
Estudam 37%
Pararam 33%
Terminaram 29%

Fonte: SNJ (2013)

Os dados das duas pesquisas completam as estatisticas recentes do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE (BRASIL, 2013) identificando os altos niveis de repeténcia,
evasdo, analfabetismo e principalmente distor¢do série/idade nos ensinos fundamental e médio.
Estas dificuldades comprometem a trajetoria escolar dos jovens, deixando-os as margens,
dificultando-lhes a entrada no mercado de trabalho e com grandes chances de impactar suas
vidas futuras. A reflexdo que se coloca é a relagdo de adultos ndo qualificados para o trabalho
que o Brasil terd nas proximas décadas e que estardo com suas vidas profissional e econdmica
comprometidas.

O levantamento realizado em 2013 pela Organizacdo das Na¢des Unidas — ONU, através

do Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD mostrou que jovens
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brasileiros de 15 a 17 anos com ensino fundamental completo passaram de 20% em 1991 para
57,2% em 2010, ou seja, quase 43% dos jovens nesta faixa etdria ainda ndo possuem o ensino
fundamental completo. Jovens de 18 a 20 anos com ensino médio completo passaram de 13% em
1991 para 41% em 2010, ou seja: a maioria destes jovens (59%) ainda ndo possui esse nivel de
ensino completo (PNUD, 2013). J4 o IPEA (2013) confirma que os poucos anos de escolarizacao
revelam o principal problema enfrentado pela juventude.

Se por um lado, a falta de oportunidade de educacao para a populacio jovem constitui um
desafio aos anseios dos jovens, por outro, aquele que conclui o ensino médio parece ter
alcancado um estdgio de sucesso, caso consideremos a baixa porcentagem de concluintes, como
nos mostram as pesquisas citadas. ‘“Para que avancos futuros venham a ocorrer, € em ritmo mais
acelerado, faz-se necessdria a implementacao de a¢des e medidas de politicas que promovam a
reducdo das desigualdades, tanto no campo das relagdes macrossociais, quanto no ambito dos
sistemas de ensino” (CORBUCCI, 2010, p.28).

Para Marco Antonio Raupp, ex-ministro da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, o Brasil
apresenta um imenso déficit na educacio bésica, que contempla os niveis de ensino fundamental
e médio e a solugdo definitiva dos problemas apresenta duas ordens de desafios: uma, que exige
resultados urgentes; outra, que proporcione mudangas estruturais no sistema educacional e que
apresente resultados no médio e longo prazo. “A primeira ordem de desafios se refere aos
problemas gritantes do sistema de ensino brasileiro, como a formagdo de analfabetos funcionais
(pessoas que ndo entendem o que leem) e em segunda ordem, a caréncia de professores e a
recuperacdo da importancia da escola na vida das comunidades” (RAUPP, 2010, p. 1).

Ainda, conforme a pesquisa “Agenda Juventude Brasil 2013”, quando inquiridos sobre o
que gostariam de ser atendidos em relacdo as suas necessidades, os jovens priorizaram a

educacgdo de qualidade e a melhoria dos servigos de saide, conforme a relagdo do quadro 4.
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QUADRO 4
Prioridades apontadas pelos jovens
PRIORIDADES APONTADAS PELOS JOVENS %
Educacao de qualidade 85,2%
Melhoria dos servicos de satide 82,7%
Acesso a alimentos de qualidade 70,1 %
Governo honesto e atuante 63,5 %
Protecao contra o crime e a violéncia 49,0 %
Melhores oportunidades de trabalho 46,9 %

Fonte: SNJ (2013)

Estes dados confirmam a necessidade dos jovens em relacdo aos critérios basicos de
sobrevivéncia e o discernimento sobre os aspectos importantes na trajetoria de suas vidas, como
o acesso ao mercado de trabalho, melhores condicdes de vida e mudanga no estrato social. Vale
ressaltar que os dois primeiros itens — educacao e saide — também foram apontados em pesquisa
recente realizada pelo IPEA como prioridades em relacdo as necessidades da populacdo
brasileira (BRASIL, 2013).

Por fim, cabe apresentar os dados sobre trabalho. Na figura 1 os dados confirmam que
53% dos jovens fazem algum tipo de trabalho remunerado. Na Figura 2 os dados
complementares da pesquisa revelam que desses jovens, 46% trabalham acima de 40 horas por
semana e 37% trabalham de 24 a 40 horas, isto é, 83% trabalham acima de 24 horas por semana,

periodo considerado longo para aqueles que desejam acumular estudo e trabalho.

FIGURA 1

Trabalho remunerado

Faz algum trabalho remunerado
N3o faz nenhum trabalho remunerado

53 47

o’

Fonte: SNJ (2013)
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FIGURA 2

Horas de trabalho remunerado por semana

| Horas de trabalho remunerado por semana
Base: Entrevistados que est3o trabalhando — amostra B

Até 6 horas

Mais de 6 a 12 horas
Mais de 12 a 18...
Mais de 18 a 24...
Mais de 24 a 40...
Mais de 40 horas

Fonte: SNJ (2013)

Podemos entdo considerar que o jovem brasileiro faz parte da populacdo economicamente
ativa e que o desemprego os atinge diretamente, ji que 45% de jovens estdo em busca de

trabalho, como nos mostra a Figura 3.

FIGURA 3

Situacdo dos que ndo estdo trabalhando

| Situagdo dos que nao estido trabalhando

Nunca fez nenhum trabalho remunerado e
i = 32
nao esta procurando trabalho
Ja trabalhou, mas nao esta procurando 23
trabalho
Nunca trabalhou, mas esta procurando
trabalho

Ja trabalhou e esta procurando trabalho 33

Fonte: SNJ (2013)
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1.3 JOVENS DE CAMADAS POPULARES: caminhos e possibilidades

Como percurso tedrico para a discussdo aqui apresentada serdao consideradas as reflexdes
dos seguintes autores: Piotto (2008), Whitaker e Onofre (2006), Whitaker (2010), Lahire (2011)
e D’Avila et al (2011) por trazerem contribuicdes sobre as possiveis interconexdes existentes
entre o sucesso escolar de jovens de camadas populares com elementos subjetivos de sua
formacao.

Para estes jovens de camadas desfavorecidas marcados pela situagdo de exclusdo, a
trajetéria historicamente construida das desigualdades reforca a desconstrucdo dos limites
impostos por uma ordem social onde se diferenciam os desejos do que se € possivel e aquilo que
¢ desejavel. Essa ordem social explicitada por Lahire (2011) aponta a familia como espaco capaz
de estimular o individuo a encontrar o seu lugar no mundo social (suas relagdes), estabelecendo,
sem saber ou mesmo pretender, os limites do possivel e do desejavel, isto €, uma realidade
pautada entre o sonho e a realidade. Por isso, o jovem interioriza as limitacdes que lhe sdao
impostas como sendo uma negativa de buscar aquilo que ele deseja, acabando por gostar ou
querer aquilo que lhe € possivel. As acdes praticadas ao longo da vida cotidiana vao se
manifestando de vérias maneiras, possibilitando as escolhas pelo que parece normal ou anormal,
possivel ou impossivel, razodvel ou ndo de fazer, explica o autor.

Muitos jovens diante das possibilidades e das impossibilidades, assumem uma posi¢do
de desconstrucdo destes limites, criando um impulso na sua trajetéria de vida, desejando um
caminho mais audacioso, que possa lhe trazer novas oportunidades. Trata-se de jovens com
pouca ou nenhuma chance de continuidade dos estudos, onde os limites sdao desconstruidos a
partir dos desejos de enfrentamento da situacdo de exclusdo.

Por isso, a pergunta que se faz é: Qual o diferencial deste sujeito que, mesmo
apresentando uma situacdo socioecondmica e cultural vulnerdvel, consegue trilhar este caminho
de ingresso numa instituicio de ensino superior publica e gratuita? Teria este sujeito uma
motivacdo externa, uma capacidade de resiliéncia ou seria um aspecto subjetivo de sua
personalidade? O impacto destas questdes nos faz constatar que “as atitudes ndo nascem num
vazio social, mas pelo contrario, sdo fruto da intera¢do social, de processos de corporacao,
identificacdo e diferenciacdo social que nos permitem situar a nossa posi¢ao em face de outros

num determinado momento do tempo” (LIMA, 1993, p.170).



32

Assim, este estudo busca identificar os fatores que embasam a atitude desse jovem diante
das possibilidades a despeito de suas condi¢Oes originais adversas. Tais questdes apontam para
indagacdes acerca da realidade dos jovens brasileiros — sua condi¢do juvenil — expressao
utilizada pela sociologia que diz respeito a referéncia do sujeito ao seu meio social num
momento histérico — capaz de interferir nas formas de expressdo de cada jovem, constituindo-se
em atitudes e comportamentos diferenciados. Por isso, “idealizar uma situag@o no futuro, implica
em considerar tanto o passado como o momento presente enquanto trajetorias individuais, mas
também os percalcos encontrados nesta caminhada” (D’AVILA et al., 2011, p. 8).

As escolhas e atitudes dos jovens contribuem para a definicdo de seus projetos de vida
baseados nos niveis de personalidade e pelas relagdes sociais adquiridas até entdo. Por isso,
D’Avila et al. (2011) asseguram que um projeto de vida é uma situacdo projetada para o futuro e
sao particulares e distintas, na medida em que cada um traca o seu caminho.

Os jovens de classes desfavorecidas que conseguem concluir o ensino médio identificam
nas praticas escolares seus espagos de inclusio, ja que a exclusdo social € uma das varidveis que
afeta o cotidiano desses jovens, evidenciando todos os dilemas como a falta de recursos, a
desmotivacdo, o cansaco pela dupla jornada trabalho-escola e o baixo desempenho escolar.
Assim, esses jovens buscam os cursos pré-vestibulares populares como oportunidade para se
prepararem, ja que estes cursos se destinam a populacio jovem de baixa renda.

Se hd uma oportunidade concreta de preparacdo ao enfrentamento da selecdo para o
ingresso em institui¢des de ensino superior através de um curso preparatorio popular, hd também
um diferencial no sujeito que, mesmo apresentando uma situacdo socioecondmica e cultural
vulneravel, consegue ultrapassar as barreiras para esse ingresso e idealizar novos projetos de
vida.

Esse diferencial pode ser considerado como um traco subjetivo da personalidade, caso
consideremos subjetividade como "[...] a organizag¢do dos processos de sentido e significacdo que
aparecem e se organizam de diferentes formas e em diferentes niveis no sujeito e na
personalidade, assim como nos diferentes espacos sociais em que o sujeito atua" (GONZALEZ
REY, 1998. p. 108). A subjetividade refere-se a identidade construida pelos sujeitos ao longo da
vida e sdo caracteristicas singulares do ser humano.

Para Lahire (2011), as construcdes culturais, habitos e atitudes parecem contribuir com o

posicionamento diferenciado entre os sujeitos, na medida em que cada nova geracdo deverd
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retomar as herancas do passado e fazer desta apropriacdo uma questdo existencial. As herancas
culturais e materiais sdo responsdveis pela apreensdo das propriedades de seu meio sécio-
familiar, mas existe uma outra dimensao, que ele denomina de imaterial, que sdo os gostos, as
competéncias, disposi¢cdes para agir, compreender e julgar, que sdo proprias, ou como podemos
traduzir, sdo subjetivas e particulares (LAHIRE, 2011).

Esta particularidade em determinados jovens pode também ser considerada como
resiliéncia. A sociologia apoderou-se deste termo para explicar a capacidade dos individuos de se
recuperarem diante das adversidades. Assim, buscamos termos e designacdes para explicar como
estudantes de camadas populares enfrentam situacdes adversas com resisténcia e criatividade,
adaptando-se aos desafios e as dificuldades que se apresentam.

Para a sociologia, a resiliéncia é determinada por um conjunto de processos que
possibilitam ao individuo uma vida sauddvel, ainda que este viva num meio desfavorecido (BEM,
2012). Deste modo, “resiliéncia ndo pode ser pensada como um atributo com o qual os individuos
nascem ou que € adquirido durante o seu desenvolvimento, mas como um processo que se
constréi com o meio, com as relagdes sociais” (SILVA, 2009, p.2-11). Esta construcdo parece
estar ligada a formacdo do individuo na medida em que a familia, a escola e as relacdes sociais
contribuem como elementos agregadores a auto-estima dos jovens, levando-o a superacdo de suas
dificuldades ou restri¢des da vida.

D’Avila et al. (2011) afirmam que existem maiores possibilidades de sucesso para
aqueles que se propdem a trilhar um novo caminho, mesmo tendo a consciéncia de que este nao
serd facil. Prosseguir com seus estudos acreditando que o futuro conferir-lhe-4& melhores
condi¢Oes de vida parece impulsionar o individuo a ultrapassar seus limites e condigdes sociais.

As discussdes de Piotto (2008) compreendem as condi¢des que possibilitam trajetdrias
prolongadas nas camadas populares, investigando além do acesso, sua permanéncia no ensino
superior. Ela enfatiza que pesquisas sobre trajetorias escolares bem-sucedidas nas camadas
populares sdo menos freqiientes, apontando as dificuldades enfrentadas pelas familias de baixa
renda. A autora reflete sobre a participacdo da escola e a presenca marcante de um professor na

vida escolar dos estudantes, capaz de orientar e estimular os jovens na continuidade nos estudos.
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Para Whitaker e Onofre (2006, p.2),“o fendmeno vestibulares’ é um dos mais importantes
rituais de passagem que marca o fim da adolescéncia e introduz parte da juventude nos espagos
privilegiados da universidade”. Mas, apesar de existir este ritual, Whitaker salienta as
dificuldades dos filhos das familias de baixa renda. “A dificuldade do estudante brasileiro em
relacdo a entrada na universidade e especificamente os filhos das familias de baixa renda sdo
decorrentes da fraqueza de capital cultural” (WHITAKER, 2010, p. 2). Sobre a necessidade em

frequentar cursinhos, a autora afirma que:

2

[...] o cursinho é como se fosse um degrau inserido no sistema escolar. A ninguém
ocorreu lembrar que o cursinho ndo faz parte do sistema e significa uma estratégia para-
escolar para ajudar a tornar o estudante mais competitivo no momento da selecdo
(WHITAKER; ONOFRE, 2006, p.5).

A autora ressalta que, se para um jovem oriundo de classes privilegiadas, a exigéncia de
um cursinho preparatério se faz necessario para aquele que desejar entrar na universidade, entao,
para o jovem de classes desfavorecidas, a realidade se torna muito mais complexa diante desta
preparagdo. Partindo-se das consideracOes acerca do retrato da juventude brasileira e das

possibilidades de sucesso escolar dos jovens de camadas populares, concluimos que:

1. A juventude € uma etapa constituida por profundas mudancas qualitativas do pensamento, nao
esquecendo as transformacdes afetivas e sociais, por isso admite-se que o jovem necessita de
apoio e incentivos externos. Eles tendem a relacionar o afeto recebido com o desempenho
escolar. Piaget explica que “a vida afetiva e a vida cognitiva, mesmo distintas, sdo inseparaveis”
(PIAGET, 1976, p.16). Ele advertiu para o fato de que, apesar de diferentes em sua natureza, a
afetividade e a cognicdo sdo insepardveis, indissociadas em todas as agdes, quer sensorio-
motoras, quer simbdlicas. Considerou que a afetividade constitui a for¢a propulsora do
desenvolvimento (PIAGET, 1954/1994, 1972 apud VIVALDI et al., 2008). Acredita-se que as
relacOes afetivas e estimuladoras advindas da familia e dos professores, principalmente, sejam

um fator responsdvel pela conexao do sucesso escolar de jovens.

2. Admite-se uma dimensdo subjetiva e particular em estudantes de camadas populares que

apresentam sucesso escolar ndo esperado, considerando que - a subjetividade sé pode ser

5 ~ .. . . . . ..
Mesmo nao existindo a figura do vestibular, o0 ENEM se configura como o processo seletivo exigido para o
ingresso na UFJF e outras universidades publicas de ensino superior.
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compreendida como produto das interacdes sociais, pois esta constru¢do advém das
circunstancias historicas, culturais e sociais as quais o individuo estd inserido e também pelas
experiéncias particulares que ele vivencia no interior dessa cultura. O individuo passa a se
apropriar dessa realidade, o que determina a individualidade de cada um (SALLES, 2005). As
reflexdes possibilitam explicar e compreender como os jovens de camadas populares que buscam
caminhos desafiadores, ultrapassam barreiras sociais, como o ENEM, imbuidos de uma
capacidade interior de enfrentamento — podemos chamé-la de resiliéncia — que os fazem mais

fortes diante de seus projetos de vida.

3. Neste entendimento, para que o sujeito possa fazer escolhas mais significativas em sua vida, é
necessario que a educagdo e a reflexdo sejam elementos pontuais na familia e na escola,

estimulando a aprendizagem e o conhecimento.

1.4 A UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA: politicas democraticas de acesso

A Universidade Federal de Juiz de Fora foi criada em 1960, na cidade de Juiz de Fora, um
polo académico e cultural da regido da Zona da Mata Mineira, com um pouco mais de 500 mil
habitantes, a 184 quilometros do Rio de Janeiro e a 265 quilometros de Belo Horizonte. Sendo a
cidade, uma metrépole regional, ela atrai alunos de cidades vizinhas, mas também de outras
regides e estados, jd que ela € a Unica institui¢do publica de ensino superior da regido.

A figura 4 nos mostra que a proximidade entre as cidades e distritos vizinhos e Juiz de
Fora ¢ um fator que facilita e estimula o jovem a se deslocar em busca de uma preparacdao
académica. Podemos citar como microrregides de Juiz de Fora: Belmiro Braga, Bias Fortes,
Bicas, Chapéu D’Uvas, Chécara, Coronel Pacheco, Ewbank da Camara, Guarani, Guarard, Lima
Duarte, Maripa de Minas, Matias Barbosa, Piau, Pedro Teixeira, Rio Novo, Rochedo de Minas,

Santos Dumont, Sdo Jodo Nepomuceno e Simdo Pereira.
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FIGURA 4

Microrregides de Juiz de Fora

Fonte: www.asminasgerais.com.br

O Campus Universitdrio atualmente retine dezesseis unidades académicas, agregando
quarenta e cinco cursos de graduagdo e trinta e seis cursos de mestrado e doutorado. Conta
também com um Campus na cidade de Governador Valadares que reine mais nove cursos. O
Centro de Educacdo a Distancia oferece além dos sete cursos de graduacdo, nove cursos de pds-
graduacdo em vdrias cidades mineiras.

Com a profissionalizagdo do jovem cada vez mais exigida através da conclusdo de um
curso superior, o acesso pelo jovem, em particular, por aquele em condi¢des de pobreza e/ou
vulnerabilidade social, tem se constituido num complicador a mais (BONETI, 2008, p. 108).

Por isso, a partir de 2004, apds resultados de levantamentos estatisticos de ingresso aos
cursos superiores da UFJF, os quais revelaram que a grande maioria de aprovagdes era de jovens
oriundos das escolas particulares, a instituicdo decidiu investir em politicas mais democréticas de

ingresso aos seus cursos. Frente a esses dados e como parte integrante de uma politica global de
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inclusdo, foi instituida a politica de cotas em 2004 e em 2005 foi criado o Curso Pré-
Universitério Popular®, projeto de treinamento profissional, cujos objetivos visam 2 inclusdo dos
grupos sistematicamente excluidos do acesso as Institui¢des Federais de Ensino Superior.

A Resolucio n° 16 de 04 de novembro de 2004 aprova relatério do Conselho Superior da
Universidade Federal de Juiz de Fora sobre a adocao do sistema de cotas na UFJF e dispde em

seu artigo 1°:

N

Art. 1° - Com vistas a inclusdo dos grupos sistematicamente excluidos do acesso as
institui¢des publicas de ensino superior, a Universidade Federal de Juiz de Fora institui,
como parte de uma politica global de inclusao, que envolve o pré-ingresso, o ingresso € a
permanéncia no ensino superior, o Sistema de Cotas considerando-se a condi¢io sécio-
econdmica, medida pela permanéncia do aluno em escolas publicas, e a condi¢@o étnica
(UFIJF, 2004).

J4 o Curso Pré-Universitario Popular da UFJF como Projeto de Treinamento Profissional
da Administracdo, teve seu registro — Projeto TP/ADM 1439 — em fevereiro de 2005 junto a
Coordenacdo de Projetos da Pré-Reitoria de Graduagao da UFJF.

Embora a UFJF tenha apostado nestas duas frentes para democratizar a entrada de alunos
em seus cursos, neste estudo, o recorte deverd considerar a temdtica da pesquisa, refletindo
apenas sobre o Curso Pré-Universitario Popular.

Assim, este projeto visa a atender os jovens oriundos de escolas publicas e de camadas
populares de Juiz de Fora e entorno, representando novas conquistas para aqueles que almejam
futuros mais promissores, continuidade nos estudos e oportunidades de trabalho. Trata-se de
estudantes com pouca ou nenhuma chance de progresso académico, mas que encontram no
cursinho uma oportunidade para enfrentar o processo seletivo — atualmente o Exame Nacional de
Ensino Médio — ENEM, e prosseguir suas vidas.

A entrada para os cursos de graduacdo correspondente a 70% das vagas da UFJF se faz
pelo Sistema de Sele¢do Unificada — SISU — que utiliza as provas do ENEM. Estas provas sao
aplicadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP —
orgdo vinculado ao Ministério da Educacdo — MEC. Com exce¢do dos cursos de Miusica e
Arquitetura as escolhas estdo vinculadas a prova de habilidade especifica, todos os demais

dependem da pontuacdo obtida pela prova do ENEM. Para os fins do Concurso Vestibular da

® Embora o nome correto seja Curso Pré-Universitario Popular da Universidade Federal de Juiz de Fora, iremos cita-
lo como curso pré-vestibular ou cursinho, referéncias popularmente conhecidas, dando clareza a sua proposta que é
preparar os alunos para o vestibular ou qualquer outra forma de selecéio para acesso ao ensino superior.
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UFJF, serd considerada como nota do ENEM, a soma das notas obtidas por cada candidato,
inclusive a nota da redacdo. E ainda, a UFJF utilizard as notas do ENEM que vierem a ser
efetivamente divulgadas e disponibilizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP a Instituicdo, vedado qualquer outro meio (UFJF, 2013). Os
outros 30% das vagas ficam reservadas para o Programa de Ingresso Seletivo Misto — PISM.
Assim, a proposta € resgatar a autoestima desse jovem, valorizando sua trajetéria de vida e
consolidando seu desejo de ingresso numa universidade publica de ensino superior.

O gréfico 2 aponta para o aumento crescente de alunos aprovados na institui¢do a partir de
2007, oriundos de escolas publicas, apresentando uma inversdo na taxa de aprovacdo das
instituicdes publicas e privadas. Entende-se que essa relacao tenha sido provavelmente motivada
pela implantacao das politicas de ingresso estabelecidas a partir de 2004 e 2005: politica de cotas

e curso pré-vestibular popular respectivamente.

GRAFICO 2

Relacdo das médias de aprovagdo comparativa entre institui¢des publicas e privadas
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Fonte: Arquivo Estatistico da UFJF

Projetamos para andlise, os graficos da relagdo de alunos inscritos e alunos aprovados em
escolas publicas e privadas em 2005 e 2013 — Graficos 3 e 4, respectivamente. Do total de alunos
inscritos oriundos de escolas publicas (estaduais e federais) em 2005 tem-se 26,3% e de escolas
privadas 63,4%. J4 em 2013, tém-se 42,7% de alunos advindos de escolas publicas (estaduais e
federais) e 54,3% de alunos advindos de escolas privadas. Nota-se um aumento significativo de

alunos inscritos advindos de escolas publicas em 2013.
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Quanto a aprovacgdo, em 2005 tem-se: 19,2 advindos de escolas publicas e 69,5% de
escolas privadas. Em 2013 o total de aprovados de escolas publicas alcancou 45,4% e de alunos
aprovados de escolas privadas, um total de 52,2%. Novamente nota-se um aumento expressivo na
aprovacdo de alunos de escolas publicas, mantendo-se um equilibrio entre as escolas particulares

e publicas no ingresso a graduacdo, como mostram os graficos a seguir.

GRAFICO 3

Relagdo de candidatos inscritos e aprovados em 2005
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Fonte: Arquivo Estatistico da UFJF

GRAFICO 4

Relagdo de candidatos inscritos e aprovados em 2013
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60%

50%

40%

30%
20%

10%

0%

Int. Pub.  Int. Pub. | Int. Pub. .| Part. Pub.
Fed Est Mun Int. Priv Priv. ELA
M Aprovados | 17,5% 27,9% 0,2% 52,2% 1,9% 0,2%
M Inscritos 12,2% 30,5% 0,4% 54,3% 2,5% 0,1%

Fonte: Arquivo Estatistico da UFJF



40

Neste trabalho buscar-se-4 retratar a Universidade Federal de Juiz de Fora, apontando
politicas democraticas de acesso aos cursos de graduacgdo, especificamente a criagdo do Curso
Pré-Universitdrio Popular, objeto deste estudo. Os dados coletados sobre o curso serdo

apresentados no capitulo 2 — Metodologia e investigacao.

1.5 O IMPACTO DA RELACAO PROFESSOR-ALUNO NA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO: a atuacao do professor principiante

O propésito deste estudo é ampliar a visdo pedagdgica da realidade que estamos tratando,
isto €, apresentar o docente do curso pré-universitario, um professor principiante, como ator real
do processo ensino-aprendizagem e como sua func¢do contribui para que o aluno possa se sentir
mais seguro e preparado para o enfrentamento do vestibular.

Os estudos de Bernard Charlot — pesquisador francés radicado no Brasil — apontam que a
maioria dos estudantes, quase 80%, sé vé sentido em ir a escola pela pretensdao em conseguir um
diploma, ter um bom emprego e levar uma vida tranquila (CHARLOT, 2009). Para o autor, “o
grande desafio da escola € resgatar o sentido da relagdo dos alunos e professores com o saber. O
saber ¢ a fonte do prazer” (CHARLOT, 2009, p.1).

Diante deste desafio de recuperar o sentido da aprendizagem pelo estudante, o trabalho do
professor torna-se essencial no sentido de despertar esta mobilidade para o ato de aprender. Mas,
um professor principiante estd preparado para este trabalho? Como se configura o inicio da
carreira de um docente?

A reflexdo que aqui propomos vai contemplar as teorias de Tardif (2002) Tardif;
Raymond (2000), N6évoa (2010), Dias (2010) e Charlot (2010), que t€ém como érea de interesse a
formacdo de professores, reflexdes sobre a préitica docente e a relagdo que os estudantes
estabelecem com o saber.

Tardif; Raymond (2000) denominam esse inicio de carreira dos docentes como um rito de
passagem, uma situacdo transitoria, da condicdo de estudante para a de professor, mas
mencionam que as dificuldades encontradas estdo relacionadas com a socializagdo profissional
dos professores, que podem ser chamados de “choque com a realidade” ou “choque cultural”.
Este periodo de descobertas os remetem ao confronto inicial com a dura e complexa realidade do

exercicio da profissdo, ao sentimento de desilusdo e ao desencanto, enfatizando que, de maneira
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geral, o dilema se dd em fun¢do da transi¢do da vida de estudante para a vida mais exigente de
trabalho.

Em outro artigo, Tardif (2002) aponta este periodo inicial como “um periodo muito
importante da historia profissional do professor, determinando inclusive seu futuro e sua relacao
com o trabalho” (TARDIF, 2002, p.84). Esta relacdo com o trabalho, de inicio inseguro e instavel
da lugar ao profissional experiente e equilibrado na medida em que hd um crescimento pessoal e
profissional adquiridos com seu saber fazer.

Para vencer esta inseguranca inicial N6voa’ assinala que a profissdo docente é uma tarefa
que exige dinamismo e reflexdo por ser um trabalho que acompanha as mudancas sociais e é
influenciado por elas, assim como as transformacdes tecnoldgicas e culturais. E conclui “Eu julgo
que trazer essa dimensdo pratica e de reflexao sobre a pratica é a grande questdo que nds temos”
(NOVOA, 2010, p. 65). Essa discussdo apresentada por Névoa ressalta a importincia de se
trabalhar com o professor no sentido de implementar técnicas de reflexdes sobre a sua pratica e
estimular as experiéncias positivas vivenciadas no espago escolar.

Em seu artigo intitulado “A Terceira Margem do Rio”, Novoa (2011) indaga sobre o que

entendemos sobre educagio e o que queremos para 0s nossos estudantes.

Comecemos entdo pelas duas margens, criticando as dicotomias que fecham e
empobrecem o debate educativo: Instru¢do ou Educacdo? Aprendizagem ou Ensino?
Interesse ou Esfor¢o? Integracdo ou Sele¢do? Igualdade ou Meérito? Liberdade ou
Autoridade? Métodos ou Contetidos? Valoriza¢do do sujeito ou do conhecimento? E por
af adiante [...] (NOVOA, 2011, p.1).

Para Dias (2010), o foco principal da acdo docente estd relacionado a pratica pedagogica,
aos saberes docentes que implicam, além dos aspectos de formagdo do professor, os saberes da
pratica e as relagdes com os saberes académicos. Para o autor, a atuagdo no trabalho profissional
¢ extremamente relevante, mas ele ndo se restringe a sala de aula, o desempenho de um professor
inclui uma formacao sélida baseada no conhecimento cientifico. O professor tem que ter clareza
de seu papel em sala de aula e qual a sua contribuicao social.

Para Charlot (2010), a escola ndo precisa ser reinventada, mas precisa ter uma légica pelo
prazer de aprender e ndo pela légica de passar de ano. Este prazer € extensivo aos professores que

devem descobrir o prazer em ensinar, despertando esta “aventura intelectual” nos alunos. O autor

7 Professor catedratico do Instituto de Educac¢do da Universidade de Lisboa e atual reitor, doutor em Ciéncias da
Educacdo e uma das mais consideradas autoridades mundiais em educacio.
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acredita que uma escola na qual os professores fossem mais felizes, o trabalho pedagdgico seria
mais positivo para os alunos. Estimular alunos e professores na constru¢cdo do saber é a forma de
tornar a aprendizagem mais significativa.

Assim, a proposta € identificar alguns fatores que respaldam a atitude do jovem professor
principiante, identificando as ag¢des assertivas, a despeito de suas condi¢des de fragilidade e as
possiveis interconexdes com o sucesso escolar de jovens de baixa renda que participam do curso
pré-universitario popular.

Que indicadores podem mensurar o impacto da relagdo professor-aluno na constru¢iao do
conhecimento? O que representa para esse jovem professor a proposta de preparacdo de alunos de
camadas populares e que desejam o ingresso em instituicdes publicas de ensino superior?

Para responder tais questdes, € necessario perceber a representacdo do impacto na relagdo
professor-aluno, bem como investigar o procedimento pedagdégico utilizado por este profissional
para que o aluno adquira as competéncias necessdrias ao enfrentamento do vestibular, ja que
esses alunos s@o oriundos de escolas publicas e revelam um atraso histérico relativo aos ensinos
fundamental e médio.

Alguns dados sobre o perfil dos professores do cursinho foram levantados com o objetivo
de indagar as respostas para estas questdes. Os resultados serdo apresentados no capitulo 2
Metodologia e Investigacao.

O termo impacto tem a ver com o efeito com que este trabalho € desenvolvido no
cursinho, levando em consideracdo a influéncia positiva do professor, o nivel de acdo
estabelecida com o aluno para que este assuma o seu papel de estudante. Neste sentido, a melhor
defini¢do para impacto foi encontrada pela International Association for Impact Assessment —
Associacdo Internacional de Avaliacdo de Impacto — IAIA. Impacto € definido como “o processo
de identificacdo das futuras conseqiiéncias de uma ag¢do em curso ou proposta” ou também pode
ser entendido como “a diferenga entre o que aconteceria sem a acao € 0 que aconteceria com a
acao” (IAIA, 2009).

O impacto da relagdo entre professor e aluno diz respeito ao processo de construcdo de
relacdes de confianga e cumplicidade, € a forma de intervencdo no processo de aquisi¢do de
conhecimento, é a busca pela mudanca de valores. Neste sentido, o trabalho do professor é
pautado na sua relacdo com os alunos, na forma como se configura a organizacdo do espago

escolar e pelo estimulo na constru¢cao do conhecimento. A mediacdo deste espaco € preenchida
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com a busca da adequada organizacao do tempo, da ordenacdo dos contetidos a serem repassados
e a utilizacdo coerente de técnicas, recursos e metodologias pedagdgicas, que levam o aluno a
perceber o significado da aquisi¢do do conhecimento. Nao sé estdo envolvidas as técnicas
adequadas para que o aluno apreenda o conteiido, como também uma preparagdo para a
realizacdo do exame, vista ndo com preconceitos e insegurangas, mas como uma oportunidade de
mostrar o que foi aprendido.

Reportando a Noévoa (2008, p.13), vale mencionar que “Nao ha pedagogia sem bons
professores e que todo bom profissional deve ter por base uma boa formacdo, que lhe permita
construir bases firmes, mas ndo fixas, que possam desenvolver e adaptar-se as necessidades
profissionais”. Por isso, consideracdes acerca do nivel de comprometimento deste professor € o
que nos faz refletir diante das varidveis subjetivas de sua formacao e no exercicio de uma pratica
docente ainda em construgao.

Se por um lado, os professores necessitam de um apoio pedagdgico na sua pratica
docente, por ainda serem alunos — fun¢do da coordenacdo pedagdgica — por outro, esta condicao
de aluno facilita a criagdo de um vinculo de estimulo e amizade com o jovem estudante do
cursinho, minimizando os dilemas e a ansiedade, sentimentos muito presentes nesta trajetoria.
Vale ressaltar que “o que faz o aluno aprender € a sua propria atividade intelectual e o trabalho do
professor consiste em despertar e promover esta atividade” (CHARLOT, 2006, p.15).

A tarefa de escolha de professores bolsistas para ministrar aulas no cursinho € um
processo que exige abertura de edital descrevendo o processo seletivo e visando a escolha do
profissional que possua o perfil mais adequado dentre todos os interessados. Para Azevedo (2010,
p. 62) uma escola deve poder escolher seus professores. “Se ndo hd escolha de docentes, em
funcdo de rigorosos e publicos critérios de avaliacdo, ndo se pode exigir qualidade de ensino”.

H4 de se perceber habilidades para o exercicio docente e a motivacdo para se trabalhar
com a diversidade de uma clientela jovem, com seus projetos e suas dificuldades, considerando
que a meta € fazer o estudante rever o conteido aprendido ao longo da vida escolar para que,
preparado, possa enfrentar o ENEM.

Com suas angustias e dilemas, sentimentos préprios de quem estd em fase de construcao
profissional e espera ser aceito no mercado de trabalho, os jovens professores assumem o desafio
de preparar estudantes de camadas populares, minimizando suas dificuldades e incentivando-os

no processo de aprendizagem. As caracteristicas pessoais € subjetivas dos docentes nos levam a
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crer que existe um diferencial entre os profissionais, o que confere a alguns professores, uma
postura assertiva com retorno positivo dos alunos.

Esta subjetividade do trabalho docente, segundo Tardif (2002), pode ser entendida como o
saber-fazer existente no cotidiano de sua prética pedagdgica, considerando que o saber dos
professores esté relacionado com a identidade de cada um, com a sua prépria experiéncia de vida,
de acordo com sua formacao profissional, com as suas complexas relacdes estabelecidas com os
alunos em sala de aula e com outros atores da escola. O autor explica que “ha que situar o saber
do professor na interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a fim de captar a
sua natureza social e individual como um todo” (TARDIF, 2002, p. 16). Se por um lado, temos
um professor principiante, por outro, temos alunos que esperam um tutor que lhes ajudem na
constru¢do do conhecimento e na preparacdo ao enfrentamento do exame.

Este trabalho busca trazer elementos que fortalecam as reflexdes sobre a dificil tarefa de
iniciar a pratica docente e a forma como a metodologia utilizada por eles retorna em sucesso para
os alunos no vestibular. Por isso, este estudo apresenta o Curso Pré-Universitario Popular da
Universidade Federal de Juiz de Fora como alternativa de espaco escolar, capaz de contribuir
com a formacdo de novos professores e no atendimento aos estudantes que buscam sua
preparacao.

A adaptacdo a sala de aula requer do docente a consciéncia da sua atuagdo como
educador, o comprometimento com a realidade apresentada e a disposi¢cdo para exercer seu papel.
Assim, € necessdrio que na caminhada deste professor se instaure reflexdes sobre sua experiéncia
e suas potencialidades, com a ajuda de um suporte pedagdgico que garanta o acompanhamento
necessario ao amadurecimento profissional e a busca constante por novas metodologias. Neste
clima de entrosamento, anseios e contrastes, é que as relagdes vao se constituindo e se firmando,
estabelecendo o empoderamento da didética, da solu¢do de problemas, do envolvimento
pedagdgico.

Pretende-se discutir sobre este universo de contradi¢cdes e desejos na busca incessante da
consolidacdo profissional, ultrapassando os limites e vencendo os desafios de uma realidade que
o professor ainda desconhece ou que ainda nao se apropriou. A discussdo tem a pretensiao de
identificar as relacdes do sucesso escolar de jovens de camadas populares auxiliados pelo
trabalho pedagdgico de professores iniciantes, que, mesmo sem trajetdria docente formalizada,

busca o empenho e a qualidade em suas aulas.
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O significado do trabalho dos professores tem como proposta o ato de ensinar, isto €, pelo
seu objetivo e pelo seu contetido concreto, considerando as condi¢Oes reais e objetivas do
processo de apropriacdo do conhecimento pelo aluno (BASSO, 1998).

Superar os problemas que envolvam a pratica educativa na busca de sentido aos anseios
dos jovens exige do professor iniciante, que ainda ndo acumulou os saberes da pratica ou saberes
da experiéncia, uma preparacdo académica (saberes académicos) capaz de contribuir com a
formacdo especifica daquela disciplina e uma formagdo subjetiva, relacionada com a forma
singular de enxergar o mundo. Por isso, ao ter que optar por um professor € significativo entender
o que ele pensa da profissdo docente e como suas relagdes sociais podem lhe ajudar a superar as
insegurangas do inicio da carreira.

Todavia, cabe salientar que um profissional deve reforcar a relacdo entre os saberes
académicos e os saberes da pratica, considerando que esta relagdo s serd proveitosa quando nao
houver hierarquias (um vale mais do que o outro), pois apesar de serem de naturezas diferentes,
estes saberes podem e devem contribuir para os avangos que ainda se fazem necessdrios no
ambito da escola. Assim, novas praticas docentes sdo produzidas com o confronto entre os
saberes da experiéncia e os saberes académicos (DIAS, 2010).

A partir desta reflexdo, podemos considerar que:

1. Os autores citados no texto: Tardif (2002) Tardif e Raymond (2000), N6voa (2010), Dias
(2010) e Charlot (2010) apontam que, para o exercicio da profissao, os saberes dos professores se
complementam, isto é, a formacdo académica se complementa ao saber do trabalho (pratica
pedagégica). Este ponto comum entre as teorias leva os autores a afirmarem que o desempenho
profissional se deve a trajetéria do professor na constru¢do do saber e o esfor¢o diferenciado de

cada profissional diante dos desafios encontrados.

2. As teorias enfatizam que os conceitos de aprendizagem, didatica, educagdo, pedagogia e outros
sO terdo sentido se aplicados em situagdes concretas da prética pedagégica. Os questionamentos
da prética pedagdgica sdo respaldados pelos conceitos educativos, que geram novas atitudes e

novas agdes na relacdo com os alunos.
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3. Conforme teorias apresentadas, a profissdo docente exige algumas habilidades e competéncias
especificas para o exercicio de sua pratica. O fortalecimento das relagdes € um item citado e
discutido nas teorias. Uma das principais competéncias apontadas para um profissional da
educagdo, segundo Charlot (2006) é a capacidade de se comunicar e de se relacionar, que
estimulam o humor, a reflex@o e o sentido da aprendizagem. N6évoa (2010) apresenta uma de suas
teses para a formagdo de professores: “dedicar uma atencdo especial as dimensdes pessoais,
trabalhando a capacidade de relacio e de comunicacio que define o tato pedagégico” (NOVOA,
2010, p. 1). O autor acredita que a profissdo exige estas habilidades (comunicacdo e boas
relacOes) para que haja proximidade entre professor e aluno e esta interacio é que desencadeia o
processo de apropriacdo do saber. Por sua vez, Dias (2010) enfatiza que o processo educativo é
dinamico e inclui os valores pessoais e experiéncias de vida, a trajetéria académica e a bagagem
profissional, por isso o autor afirma que esta pratica profissional é construida e reconstruida de
forma flexivel. Tardif (2002) chama aten¢do para a melhoria das relacdes entre docentes das
diferentes categorias, para que juntas, possam melhorar o trabalho e a profissao de professor. O

respeito e a interagdo fortalecem o processo educativo.
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CAPITULO II: A PESQUISA
2.1 METODOLOGIA

O foco desta pesquisa estd em elucidar e compreender os elementos que contribuiram e
que podem ainda contribuir para que o nimero de ingressos aos cursos de graduacdo da UFJF
possa ser ampliado. Pretendendo alcancgar esse objetivo, optou-se pela pesquisa quantiqualitativa
em funcdo da necessidade de se realizar um estudo exploratério e descritivo, tendo como
instrumentos de coleta de dados questiondrios, grupos focais e a andlise documental, com suporte
de dados quantitativos.

A pesquisa qualitativa busca trabalhar com a exploracio de ideias, significados,
motivagdes, crencgas, valores e atitudes, correspondentes a um espago mais profundo das relagdes,
dos processos e dos fendmenos, o que faz surgir aspectos mais subjetivos sobre a questdo
pesquisada, possibilitando interpretacdes e andlises (MINAYO, 1994). Assim, a condugdo da
pesquisa foi criteriosamente planejada a fim de que, a partir dos dados coletados, possa ser
construida uma interpretacao da tematica em questao.

Na pesquisa quantitativa a coleta de informacdes e o tratamento de dados sdo
caracterizados pelo uso da quantificacdo, adotando a linguagem matemdtica para descrever as
causas de um fendmeno e as relacOes entre as varidveis de acordo com o ndmero de dados
levantados.

“A utilizacdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais
informagdes do que se poderia conseguir isoladamente, enfatizando o raciocinio dedutivo”.
(FONSECA, 2002, p.20).

Optou-se por realizar o levantamento de dados inicialmente por meio de questionérios
semi-estruturados, aplicados aos alunos do cursinho no ano de 2013. Este questiondrio procurou
tracar o perfil do aluno do cursinho, bem como investigar as relacdes que ocorrem no ambiente
escolar, seus desejos e perspectivas académicas. Para tanto, este instrumento foi organizado em
blocos tematicos, nos quais as questdes foram agrupadas de acordo com o tema pesquisado, de
forma a contemplar os aspectos considerados importantes para a pesquisa. Os dados coletados
por meio dos questiondrios foram tabulados e apresentados em quadros, a fim de apresentar as
opinides dos estudantes. A partir de entdo, foram calculadas as médias e computadas as

porcentagens dos itens analisados por meio dos questiondrios. Este levantamento quantitativo
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visa a dar suporte a pesquisa no sentido de evidenciar os significados estatisticos e possiveis
correlacOes qualitativas, deixando claras as opinides dos alunos e as tendéncias mais valorizadas
por eles.

Os grupos focais foram realizados com trés categorias distintas: Grupo focal um — GF1,
compreendido pelos alunos egressos que foram aprovados em instituicdes de ensino superior;
Grupo focal dois — GF2, compreendido pelos alunos egressos que nao foram aprovados em
instituicdes de ensino superior e Grupo focal trés — GF3, compreendido pelos professores
bolsistas que atuam como docentes hd pelo menos um ano e pertencentes a areas distintas (fisica,
lingua portuguesa, quimica, geografia entre outras). “A coleta de dados através do grupo focal
tem como uma de suas maiores riquezas basear-se na tendéncia humana de formar opinides e
atitudes na interacdo com outros individuos” (IERVOLINO; PELICIONI, 2001, p. 116). A
intencdo do grupo focal é provocar uma reflexao capaz de fazer o individuo pensar sobre temas
que talvez nunca tenha pensado anteriormente, buscar explicagdes para fatos e acontecimentos e
emitir suas opinides, interagindo com o grupo. Vale ressaltar que os participantes dos grupos
focais estdo inseridos no cotidiano do cursinho, que € objeto deste estudo, pois sdo alunos, ex-
alunos e professores e que o comprometimento com a pesquisa exigiu discernimento em seus
comentarios e opinioes.

A pesquisa documental foi realizada com o objetivo de levantar informacdes sobre o
histérico do Cursinho da UFJF, projeto ja existente desde 2005 e foi utilizada como instrumento
capaz de subsidiar a pesquisa, complementando os dados primérios. “A andlise documental pode
ser utilizada também como uma técnica complementar, validando e aprofundando dados obtidos
por meio de entrevistas, questiondrios e observacdo” (GODOY, 1995, p.25).

Para a andlise dos dados coletados pelos questiondrios, serdo utilizadas as categorias
formalizadas e apresentadas nos quadros. A discussdo incluiu os resultados das questdes
empiricas presentes nestes quadros e sua relagdo com a teoria proposta neste estudo. Como
técnica de andlise dos dados coletados pelos grupos focais, foi utilizada a anélise de conteido de
Bardin (2011), por categorizar as propostas e referéncias colhidas pelo pesquisador. As etapas da
técnica se organizam em trés fases: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretagdo. Segundo Bardin (2011, p.15), “a andlise do conteido € um
conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se aplicam

a discursos (contetdos e continentes) extremamente diversificados”.
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Estas categorias selecionadas serdo codificadas e os dados interpretados, estabelecendo-se
relacdes entre os dados empiricos € a teoria proposta. Esses procedimentos utilizados deverdao
contribuir para facilitar o manuseio das informacdes e a andlise dos dados pesquisados,
garantindo confiabilidade e legitimidade aos resultados que serdo apresentados.

A triangulacdo dos dados permitiu a organizacdo das informacdes para entdo constatar o
alcance ou ndo dos objetivos. O fechamento ficou registrado em relatério conclusivo e proposta
de intervencdo. A intencdo € que este estudo possa ser utilizado como um instrumento
pedagodgico capaz de aprimorar diretrizes na busca de novas acdes educacionais, podendo seu

registro ser divulgado através de artigos e ensaios.

2.1.1 QUESTIONARIOS

O questiondrio foi aqui considerado como um “instrumento de coleta de dados constituido
por uma série de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 2009, p. 86). Assim, a op¢do pelos questiondrios como
um instrumento de fécil aplicacdo e objetividade constitui-se ideal como instrumento de coleta de
dados para grupos maiores, motivo pela escolha deste recurso.

Deve-se acentuar o rigor na formulagdo das questdes do questiondrio, o que contribuiu
para que o levantamento de informagdes pudesse ser relevante e atendesse aos objetivos da
pesquisa. E ainda que, a utilizacdo de um vocabulario acessivel e claro facilitou a comunicagdo
com a populacdo a ser pesquisada, formada por jovens estudantes.

Os questiondrios® foram aplicados a 166 alunos que ingressaram no Cursinho no ano de
2013 com o objetivo de coletar dados que pudessem caracterizar o perfil do jovem estudante,
investigar as relacdes construidas no espago escolar e avaliar o trabalho pedagdgico realizado.

Importante ressaltar que os alunos foram informados sobre os objetivos da pesquisa,
assim como sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE para menores de
idade’ ou maiores de idadelo, os quais deveriam assinar, conferindo a concordancia em responder

aos questiondarios.

¥ Conferir Apéndice C.
? Conferir Apédice D.
19 Conferir Apéndice E.
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Optou-se pelo questiondrio constituido por questdes mistas — questdes abertas e questdes
fechadas. As perguntas abertas tiveram a inten¢@o de obter manifesta¢des acerca de fatores nao
incluidos no roteiro, dando-se liberdade ao estudante de apresentar suas ideias. Esta liberdade foi
estendida quando o aluno teve a op¢@o de assinar ou ndo o questiondrio, o que evitou qualquer
constrangimento nos relatos. O roteiro do questiondrio foi elaborado a partir de sete blocos
temdticos: Bloco 1 - Dados referentes ao perfil pessoal; Bloco 2 — Dados referentes ao perfil
escolar; Bloco 3 — Opcéao pelo Curso Pré-Universitario da UFJF; Bloco 4 — Avaliag¢do do trabalho
pedagodgico; Bloco 5 — Relacionamento; Bloco 6 — Postura como estudante e Bloco 7 — Avaliacao
geral do cursinho. Nos Blocos 1 e 2 o objetivo foi investigar quem € esse aluno que chegou, de
onde veio e porque veio. No Bloco 3 a intenc¢do foi indagar sobre como se deu a op¢do de escolha
por um curso popular e quem o estimulou neste processo. Nos Blocos 4, 5 e 6 o foco esteve na
avaliacdo do trabalho pedagdgico do cursinho, ressaltando o processo de apreensdo de novos
conteddos, formas de relacionamento entre colegas, elos de amizade construidos, postura como
estudante e dificuldades encontradas. Para finalizar, a avaliacdo geral do cursinho foi feita no
Bloco 7.

Para uma melhor compreensdo, decidiu-se fazer a apresentacdo dos dados levantados
através de quadros demonstrativos, referentes a cada bloco. A exposi¢do das categorias em cada
bloco obedeceu a sequéncia das questdes do questiondrio, sintetizando-as nos quadros. As
subcategorias em cada bloco receberam numeragdes especificas secunddrias, indicando as
respostas ja tabuladas para andlise. Em cada bloco foram feitos recortes em conformidade com os
objetivos do estudo, priorizando itens relevantes a pesquisa. As cores foram usadas como
procedimento didatico, utilizadas para diferenciar o enunciado e a resposta, sendo verde o

enunciado proposto e branco a resposta dos estudantes, definida em porcentagens.
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Perfil Pessoal
1.1 | Idade (anos) 17 18 a 20 21a30 31a40 40 ou mais
18% 46 % 27 % 4% 5%
Sexo Feminino Masculino
1.2
62 % 38%
Cor ou raca Branca Negra Parda Outra Nao
1.3 respondeu
55% 5% 36% 0% 4%
Ano de Anterior a 2001 a 2005 2006 a 2011 a 2013 Nao
1.4 | conclusao do 2000 2010 respondeu
ensino
médio
5% 7% 25% 56 % 7%
Origem da Municipal Estadual Federal Outra Nao
1.5 Escola respondeu
5% 82% 4% 2% 7%
Residéncia Bairros Bairros QOutras
1.6 Centrais de Periféricos cidades
Juiz de Fora
4% 80% 16%
Meio de Onibus Onibus da Carro/ Nao usa Nao
1.7 transporte comercial prefeitura Moto transporte | respondeu
75% 14% 8% 2% 1%
Tempo gasto 15a20 30 minutos 45 a 60 1 horae 2 horas
1.8 | para chegar minutos minutos meia
ao cursinho
11% 16% 46 % 18% 9%
Tempo para 15a20 30 minutos 45 a 60 1 hora e 2 horas
1.9 chegar em minutos minutos meia
casa
20% 18% 51% 7% 4%
Vocé SIM NAO
1.10 trabalha?
70% 30%
Tipo de Questao aberta
1.11 trabalho
25% 19% 38% 8%
1.12 Horas de 4 horas 6 a 7 horas 8 horas 10a 12
trabalho horas

Fonte: Dados dos questiondrios
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N

Iniciando pelo perfil pessoal, o primeiro item diz respeito a idade dos estudantes.
Podemos considerar que a faixa de idade dos estudantes € bem variada, concentrando uma maior
porcentagem entre 17 e 30 anos, com prevaléncia no intervalo de jovens entre 18 a 20 anos —
46%. Nota-se um namero de alunos com idade acima de 21 anos: de 21 a 30 anos — 27%, de 31 a
40 anos — 4% e acima de 40 anos — 5%. Estes dados apontam para uma divida histérica com a
educacgdo de jovens que ainda € traduzida por altos niveis de repeténcia, evasdo, analfabetismo e
principalmente distorcdo série/idade (IBGE, 2013). E oportuno informar que as turmas sio
heterogéneas no aspecto idade, ndo havendo registro de discriminacdo por parte de alunos e
professores quanto ao ingresso de estudantes com idades avangadas.

Em relacdo ao género, constatou-se um numero elevado de mulheres — 62%, bem acima
do nimero de homens — 38%. Retomando a pesquisa da SAE (2013), nota-se um equilibrio entre
homens e mulheres na constituicdo da populacdo jovem do pais. Este dado ndo se repete no
cursinho, mas ndo se tem um estudo para analisar tal discrepancia. Nao se sabe também se este
dado vem se repetindo ao longo dos anos, ja que este fato nao havia chamado a aten¢do da equipe
do cursinho. Por isto, constitui-se como objeto de pesquisa posterior.

As cores predominantes entre os estudantes sdo branca e parda — 91%, sendo que a branca
foi a opg¢do escolhida por 55%. Com a existéncia de uma variedade de tons de pele entre branca e
negra no Brasil, traduzido muitas vezes pelas expressdes moreno claro ou moreno escuro, traz
uma duvida para aquele que responde ao questiondrio: ora optando por branca, ora optando por
parda, dependendo da referéncia que se tem da mesclagem das cores. Este raciocinio pode
explicar também os 4% que deixaram de responder esta questdo. Nao hd registro de nenhum tipo
de discriminagdo por parte de professores e alunos com relacdo a cor ou raga, sendo diverso o
critério de composi¢do das turmas.

Sobre o ano de conclusio do ensino médio, a maioria dos estudantes revelou té-lo
concluido entre os anos 2011 e 2013 — 56%, seguidos de 25% que concluiram entre 2006 e 2010.
Isto quer dizer que uma porcentagem de alunos, possivelmente os mais novos, ainda cursam o
ultimo ano do ensino médio em outro periodo, manha ou tarde, j4 que o cursinho funciona no
periodo noturno. O restante ja terminou o ensino médio hd um ou dois anos. Os estudantes que
informaram ter concluido o ensino médio no periodo 2006/2010, portanto, de quatro a sete anos,
j4 se enquadram em atraso escolar, distor¢do série/idade, considerado um dos problemas da

escolarizagdo brasileira, segundo dados do IBGE (2013).
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Os estudantes que vieram das escolas publicas estaduais conformaram 82% dos
respondentes, o que de certa forma, ja seria esperado, ja que as escolas publicas da regido que
possuem ensino médio sdo em sua maioria da rede estadual. Tém-se apenas duas escolas federais
de ensino médio na regido e o ensino fundamental fica sob a responsabilidade do municipio.

A respeito dos domicilios, 80% estdo em bairros periféricos e 16% em cidades proximas,
demonstrando que existe a dificuldade de se movimentar nos trajetos para o cursinho. Este
deslocamento é feito por Onibus comerciais para 75% dos estudantes e 14% deles t€ém o
transporte da Prefeitura, podendo concluir que os alunos das cidades periféricas utilizam deste
transporte para chegarem ao cursinho.

O tempo gasto para se chegar ao cursinho varia de quinze minutos a duas horas, sendo
que para 46% dos alunos o periodo é de quarenta e cinco a sessenta minutos e para 18% este
tempo sobe para uma hora e meia. Neste item podemos deduzir que o aluno pode vir de casa ou
do trabalho e que este trajeto € feito no hordrio de maior movimento no transito, ja que as aulas
tém inicio as 18h30.

No retorno para casa, 0 tempo gasto permanece entre quarenta e cinco a sessenta minutos
para 51% dos estudantes e 38% levam de quinze a trinta minutos. Como estamos num municipio
relativamente pequeno, este periodo de quarenta e cinco a sessenta minutos € o tempo gasto, fora
do hordrio de maior trinsito, para se chegar em bairros periféricos ou em alguma cidade dos
arredores.

Em relagdo ao trabalho, 70% afirmaram que trabalham e deste total, 38% trabalham oito
horas por dia, 44% trabalham menos de oito horas e 8% trabalham mais de oito horas didrias.
Apenas 30% de alunos ndo trabalham. Oportuno ressaltar que foi considerado trabalho qualquer
atividade exercida pelo jovem e que tenha remuneragdo. Assim estdgios, trabalho nos finais de
semana ou bolsas, foram contemplados como trabalho. Esta realidade € percebida na populacdo
jovem brasileira, conforme pesquisa da SNJ, realizada em 2013, revelando que o trabalho esta
presente na vida de 53% dos jovens.

Como resposta a questdo aberta “tipo de trabalho”, eles responderam que trabalham como
Acompanhante, Babd, Balconista, Bolsista, Comerciante, Estagidrio, Estoquista, Entregador,
Frentista, Mecanico, Professor particular, Promotor de vendas, Secretdria, Auxiliar de

telemarketing, Seguranca e Vendedor Auténomo. Nota-se que o tipo de trabalho citado pelos
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estudantes sdo ocupacdes ndao qualificadas, ou com pouca qualificacdo, revelando que a busca
pelo cursinho pode ser traduzida como oportunidade para qualificagdo e mudanca de vida.

A educagdo por si s6 ndo gera emprego, mas € imprescindivel para manter o trabalhador
empregado e favorecer sua insercdo social no mundo do trabalho (CASTRO, 1999). Nessa
vertente € possivel deduzir que a busca por melhores ocupagdes no mercado de trabalho € o
desejo dos jovens que anseiam pela mobilidade social. E a educacdo é uma condi¢do para

insercdo do individuo nas relagdes de trabalho.

QUADRO 6/ Bloco 2
Perfil Escolar
Escola SIM gostava | NAO gostava
2.1 anterior
80% 20%
Disciplina Portugués Matematica Fisica Quimica | Biologia/
D24 com Historia
dificuldade
17% 28% 29% 22% 4%
Motivo da Nao gostava | Falta de base | Professores Nao Nao
2.3 | dificuldade ruins gostava | responder
de ler am
17% 19% 2% 1% 61%
Disciplina | L.Portuguesa | Matematica Fisica/ Biologia | Geografia
2.4 com Quimica /Historia
facilidade
24% 28 % 6% 17 % 25%
Motivo da Gosto pela Professores | Dedicacao Nao
2.5 facilidade disciplina bons propria responder
am
19% 29% 14% 38%

Fonte: Dados dos questiondrios

Quanto ao perfil escolar, a pesquisa direcionou as indagacdes a escola de origem e a
relacdo com as disciplinas escolares. O nivel de satisfacdo dos alunos em relacdo a escola anterior
foi bem alta — 80% e os estudantes elencaram os motivos: Bons professores; Organizacio e
dedicacdo dos professores; Ensino muito bom; Interacdo com amigos; Biblioteca de qualidade,

Professores interativos, Boa convivéncia dentro de sala. Ja o grupo que afirmou que ndo gostava
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da escola anterior — 20% apontaram como pontos negativos: A falta de organizagdo e ensino
fraco; Falta de professores; Greve; Falta de professores qualificados.

Quanto as disciplinas, o grupo ficou dividido entre as disciplinas com maior nivel de
dificuldade: Matemadtica, Fisica e Quimica. Quando se perguntou a razao desta dificuldade, 61%
dos estudantes ndo responderam, demonstrando que a maioria ndo sabe ou ndo t€ém consciéncia
dos motivos que os fazem considera-las tdo dificeis. Apenas 19% apontaram a falta de base e
17% apontaram o fato de nao gostar da disciplina. Como o nivel de satisfacdo em relacdo as

escolas € positivo, parece que o estudante traz para si a culpa por ter a dificuldade nas disciplinas,

nao sabendo explicar a situacao.

Ja as disciplinas com maior facilidade, o grupo novamente ficou dividido entre

Matematica, Historia, Geografia e Lingua Portuguesa. Uma alta porcentagem nao respondeu ao

item, demonstrando que as razdes para se ter facilidade ou dificuldade ainda parecem obscuras.

QUADRO 7/ Bloco 3
Relacao com o Cursinho
Motivo para Qualidade de Gratuidade | Facil acesso Outros
3.1 procurar o ensino motivos
cursinho
44 % 47 % 9% 0%
Incentivo para Familia Namorado Amigos Outros
3.2 estudar
62 % 11% 22% 5%
Desejo de Obter Melhoria do | Melhoria de Valoriza Outros
33 ingressar em conhecimento e trabalho renda ¢ao pessoal
curso superior cultura
30% 16% 26% 26 % 2%
Familiares
3.4 | estudou/estudan SIM NAO Nao
do em respondeu
universidade
70% 25% 5%

Fonte: Dados dos questiondrios

A relagdo com o cursinho é o objetivo deste terceiro bloco e as questdes apresentadas tém

relacdo com a trajetdria dos estudantes e seu desejo de cursar o Pré-Universitario da UFJF.

No item 3.1, quando se questionam os motivos pelos quais os estudantes procuraram o

cursinho, 47% revelaram que foi a gratuidade, 45% apontaram a qualidade de ensino e 9%
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indicaram o fécil acesso. Vale ressaltar que havia a op¢do “outros”, dando liberdade para que o
estudante indicasse outros motivos, 0 que ndo aconteceu.

A familia apareceu com 62% como item mais apontado na questdo 3.2, quando se inquiriu
os estudantes sobre quem mais os incentiva a estudar. No item “outros”, um estudante justificou
“eu mesmo”, indicando que o préprio aluno é quem busca estimulo para estudar. Outro estudante
citou um professor do cursinho como incentivador. Podemos notar que a familia ainda é um
ponto de apoio aos jovens estudantes, incentivando-os a prosseguir os estudos e também a figura
do professor que permanece como referéncia de estimulo para os jovens.

Sobre o desejo por ingressar num curso superior, os estudantes diversificaram as
respostas, apontando a obten¢do de conhecimento e cultura em primeiro lugar, melhoria de renda
e valorizacdo pessoal em segundo, melhoria do trabalho em terceiro lugar. Vale destacar que na
op¢ao “outros” foram acrescentados: satisfacdo pessoal, realizar um sonho e ter um futuro
melhor. As respostas do item 3.3 revelam que os jovens estdo conscientes das razdes pela busca
de um curso superior, evidenciando a aquisicdo de melhores condi¢des culturais.

Na questdo 3.4 foi perguntado se o estudante tem algum familiar que ja estudou ou estd
estudando em universidade, 70% deles afirmaram que sim. E bom lembrar que o uso “familiar”
nao foi especificado como direto ou indireto, podendo este membro pertencer ou nao ao nucleo
da familia do estudante, bem como pensando nos novos desenhos familiares.

Para avaliacdo das questdes dos Blocos 4, 5 e 6 foram utilizadas as notas de 1 a 5 para
avaliar cada item, sendo 1 o valor minimo e 5 o valor maximo. Na tabulacdo das notas, foram
feitas as médias aritméticas, somando-se todas as notas e dividindo-as pelo nimero de estudantes.
Para facilitar a visualizacdo das telas, o arredondamento foi realizado, respeitando-se uma casa de

decimal.
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QUADRO 8/ Bloco 4
Avaliagdo do trabalho pedagdgico
Escaladenotas: 1 a5

4.1 Instalacoes 4.2 Material | 4.3 Trabalho | 4.4 Comunicacio com 4.5 Recursos
fisicas didatico dos os alunos pedagogicos
professores Aviso, e-mail
4,5 4,0 4,5 4,5 4.0
4.6 Destaques Qualidade | Dinamica do | Dedicacao de Aulées do
positivos do do ensino ensino todos sabado
cursinho Conhecimen | Aprendizado Vontade e disposicao dos
to e amizades professores para ensinar

Fonte: Dados dos questiondrios

O objetivo deste bloco foi promover reflexdes e o diagndstico acerca do trabalho
pedagodgico do cursinho, o que incluiu desde as instalacdes fisicas, material didético, trabalho dos
professores até o processo de comunicacdo e os recursos pedagdgicos.

A avaliacdo do trabalho pedagdgico realizada representa o feedback dos estudantes e
constitui instrumento para criagdo de politicas e acdes de melhoria das préticas pedagdgicas.
Foram avaliados os itens instalagdes fisicas, o trabalho dos professores e o processo de
comunicacdo com a nota 4,5. Ja o material didatico e os recursos pedagdgicos foram avaliados
em 4,0, o que significa que existam melhorias a serem feitas. E necessério entender quais fatores
apontados em cada item e quais necessitam ajustes ou alteracdes, j4 que os olhares sdo
individuais e bastante diferenciados. Estes dados serdo discutidos nos grupos focais quando estas
indagacoes serdo novamente apresentadas.

Na questdo 4.6 os alunos ficaram livres para apontar quais os destaques positivos do
cursinho. Dentre eles, os estudantes destacaram a qualidade e dindmica do ensino, dedicacdo de
todos, auldes do sdbado, conhecimento, aprendizado e amizades e a vontade e disposicdo dos
professores para ensinar. J4 os itens que necessitam ser melhorados, estes serdo indagados e

listados no Bloco 7.
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QUADRO 9/ Bloco 5
Relacionamento
5.1 Amizade 5.2 Professores e 5.3 | Secretariae | 5.4 | Coordenacio e
entre alunos alunos alunos alunos

4,5 4,5 4,0 4,5

5.5 Portaria e 5.6 Com o pai 5.7 | Com a mae
alunos
4,0 3,5 5,0

Fonte: Dados dos questiondrios

O Bloco 5 foi destinado a avaliar as relagdes e interagdes que ocorrem no cursinho: entre
os alunos, professores, secretaria, coordenac¢do e portaria. Foram também incluidas as relagdes
com os pais, a fim de se fazer um comparativo. O relacionamento do estudante com a mae foi
considerada a melhor nota: 5, seguida pelas relagcdes entre os alunos com os professores e com a
coordenagdo que obtiveram a nota 4,5. As relacdes com a secretaria e com a portaria obtiveram
nota 4 e com a figura do pai, a nota foi a menor: 3,5. Vale acentuar que todos os alunos
pesquisados deram a nota maxima a mae, demonstrando que nos lares a mae tem um lugar de
destaque na relacdo com os filhos. Pelas notas correspondentes as outras relacdes, nota-se que os
jovens buscam na escola um espaco para construir relagdes sociais, com colegas, com
professores, coordenacao e até com aqueles que nao t€m funcio pedagdgica.

No Capitulo 1, item 1.5 discutiu-se o impacto da relacdo professor-aluno na constru¢do do
conhecimento, reafirmando a importancia da constru¢do do aspecto afetivo como garantia de
cumplicidade entre aquele que ensina e aquele que aprende, estabelecendo um compromisso que
assegure o bom desempenho de ambos. O desafio € despertar no aluno a capacidade de buscar
conhecimento, articular o que se aprendeu, raciocinar. O professor que mantém um bom
relacionamento com o jovem assegura uma maior disponibilidade do estudante em aprender. Por
isso, reforcando essa relacdo de estimulo, Piaget (1979) assinala que uma varidvel importante
para a aprendizagem € a motivacdo, pois a mente sé estard preparada para receber uma nova
mensagem quando esta estiver sensibilizada. Este estimulo desencadeia impulsos e efeitos que

levam as novas apreensdes de conhecimento.
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QUADRO 10/ Bloco 6
Postura como estudante

6.1 Dedicacao 6.2 Pontualidade e 6.3 Rotina de estudo em
assiduidade casa
3,0 4,0 3,0
Dificuldades 6.5 | Horario de reforco do
6.4 sanadas? cursinho
4,0 2,0

Fonte: Dados dos questiondrios

Neste bloco, o objetivo foi avaliar a postura dos estudantes em relagdo as praticas
escolares vivenciadas pelos alunos do cursinho no ano letivo de 2013.

Quanto a pontualidade e assiduidade, os jovens consideraram a postura escolar como
positiva, avaliando estes itens com a nota 4,0. J4 a dedicacdo ao estudo, rotina de estudo em casa
e hordrio de reforco do cursinho, as notas foram inferiores, 3,0, 3,0 e 2,0 respectivamente.
Embora se perceba que os jovens parecam expor as situacdes reais de seu cotidiano, esperava-se
um comprometimento maior quanto a dedicacdo em casa, considerando que a preparacdo para o
exame do ENEM inclui a participacdo nas aulas e a dedica¢do em casa, com estudos individuais e
a sinalizacdo de possiveis duvidas. Esta falta de habito de estudo parece ser cultural na medida
em que o jovem revela ter pouco interesse também pelo hordrio de reforco existente no cursinho.
Outro fato que vale apontar € a dupla jornada de atividades vivenciada pelos jovens — trabalho e
escola — considerando que lhe sobra pouco tempo para o descanso, levando a crer que o jovem
prioriza o relacionamento com a familia, amigos e lazer.

Quanto ao reforco oferecido pelo cursinho, percebe-se que ha um grupo pequeno
considerado assiduo a essas atividades durante o ano e a procura pelo reforco s6 ganha
significado na medida em que se aproxima a prova do ENEM. Ha de se considerar os dados
apresentados no Quadro 1 — itens 1.10 e 1.11 — referentes ao perfil dos alunos, visto que 70%
afirmaram que trabalham, e destes, a maioria se dedica seis horas ou mais por dia ao trabalho.
Sendo assim, frequentar as aulas de refor¢co que acontecem em horario anterior ao inicio das aulas
parece ndo atender a este grupo de estudantes.

Para melhor compreensao, estes dados serdo explorados e analisados em outro momento
deste capitulo quando serdo apresentados os dados dos grupos focais 1 e 2 realizados com os

alunos que foram aprovados no processo seletivo das institui¢des de ensino superior e também
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com aqueles que ndo foram aprovados. Neste outro momento de suas vidas, apds aprovacdo ou
reprovacao, essa dedicacdo individual, quer em casa ou participando do refor¢o, assume um valor
diferenciado no processo de preparacdo para a prova, admitindo-se que a falta de estudo possa ter

sido a causa do insucesso no exame.

Bloco 7: Avaliagao Geral

O Bloco 7 se constitui na avaliacdo geral do cursinho, subdividindo-se em trés questdes:
7.1: O cursinho atendeu as suas expectativas — 7.2: O que vocé considera mais interessante no

cursinho — 7.3: Itens que poderiam ser melhorados.

QUADRO 11/ Bloco 7.1
O cursinho atendeu as suas expectativas?

7.1 SIM NAO Parcialmente

80% 2% 18%

Fonte: Dados dos questiondrios

7.2 O que vocé considera mais interessante no cursinho:

Para melhor visualizagdo, as respostas foram sintetizadas e classificadas de acordo com os
itens de preferéncia apontados pelos alunos. Estes itens foram categorizados e organizados em
quadro demonstrativo — ver Quadro 12. Assim, as categorias privilegiam: 1* Professores, 2°

Auldes, 3* Recursos pedagdgicos, 4* Outros.
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QUADRO 12/ Bloco 7.2
Itens mais interessantes do cursinho

la 23 3a 43
Professores Auloes Recursos pedagégicos Outros
dedicaciao e alegria interessante aulas em geral amizade entre
alunos
boa vontade em | motivador o modo como sao | dedicacdo da
ensinar divididas as disciplinas | coordenacao
possibilidade de | boa forma de | projetos possibilidade de
tirar davidas aprender insercao de pessoas
de varias faixas
etarias
boa didatica aulas com datashow boa vontade dos
secretarios
interacao professor e reforco a relacio com a
aluno UFJF
apoio pedagogico localizacao e
estrutura

Fonte: Dados dos questiondrios

7.3 O que poderia ser melhorado:

Como no item 7.2, as respostas também foram sintetizadas e classificadas de acordo com os itens
de preferéncia apontados pelos alunos. Estes itens foram categorizados e organizados em quadro
demonstrativo, onde apareceram os relatos dos estudantes. Assim, as categorias foram

apresentadas, privilegiando-se: 1* Simulados, 2* Recursos pedagoégicos, 3* Professores, 4* Outros.




QUADRO 13/ Bloco 7.3
Itens que poderiam ser melhorados
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la 23 3a 4a
Simulados Recursos pedagogicos Professores Outros
mais simulados mais aulas de exercicios | a forca de vontade A forma de

de alguns
professores

comunicacio, pois
alguns avisos nao
chegaram a todos

questoes nao
retiradas do ENEM

mais horarios de reforco

Trocas ao longo do
ano

Forma de ingresso

material

mais redacoes

Fonte: Dados dos questiondrios

O objetivo do bloco 7 foi identificar as expectativas dos estudantes perante o cursinho,
sendo que 80% responderam que as expectativas foram atendidas, 2% declararam que estas ndo
foram atendidas e 18% indicaram que foram atendidas parcialmente.

As proposicoes 7.2 e 7.3 completaram a enquete, solicitando aos estudantes que
apontassem 0s pontos interessantes sobre o cursinho e também os pontos que merecem ser
otimizados. Ressalta-se que as avaliacOes foram transcritas e as informagdes organizadas de
acordo com a forma e o nimero de vezes que foram vocalizadas nos questiondrios. Os estudantes
ficaram livres para responder com as indicagdes que julgavam positivas ou negativas, avaliando
as praticas escolares e as relacoes dentro do cursinho. Por isso, nota-se que respostas
consideradas positivas por uns sdo consideradas negativas por outros, compreendendo a
subjetividade existente nas opinides dos estudantes.

Organizando estas categorias, podemos perceber que os alunos trouxeram a tona itens
ligados preferencialmente ao trabalho docente, priorizando a dedicacdo dos professores, os
auldes, os recursos pedagdgicos utilizados e as relagdes sociais entre os alunos, alunos e
professores, secretdrios e coordenagdo. Vale mencionar que muitos alunos responderam ao item
7.1, quanto ao atendimento de suas expectativas, mas ndo relataram pontos positivos ou
negativos.

Como itens que devam ser melhorados, os estudantes priorizaram o ndmero maior de

simulados, redacdes, aulas de exercicios, refor¢o e ainda a boa vontade de alguns professores.




63

Os viérios olhares e os interesses pessoais ou do grupo buscam o atendimento as diferentes
necessidades de cada um. A empatia pessoal, os critérios de avaliar as situagdes e as relacdes
sociais estabelecidas dentro do cursinho também interferem nesta andlise referente aos itens 7.2 e
7.3. Por isso, estas avaliacdes devem ser interpretadas com maior rigor e comparadas com itens
sugeridos nos grupos focais, onde questdes semelhantes terdo novas respostas a serem analisadas.

Observou-se, diante das solicitacdes apresentadas no questiondrio, que os estudantes se
mostraram conscientes de sua contribui¢cdo com a pesquisa, ndo havendo respostas inconsistentes
ou confusas ou mesmo fora do contexto.

Por meio dos questiondrios, foi tracado o perfil dos estudantes do cursinho no ano de
2013, definindo idade, sexo, cor, caracteristicas, preferéncias, assim como, de onde vieram, suas
dificuldades e as relacdes sociais estabelecidas no cursinho. Estes dados aqui apresentados serdo
analisados, comparados e relacionados aos outros instrumentos de coleta de dados, possibilitando

confrontos e consideragdes.

2.1.2 GRUPOS FOCAIS

A opcao por grupos focais se deu por considerar que este instrumento admite diferentes
olhares sobre o objeto, contribuindo para que se tenha uma compreensdo sobre o tema estudado.
Para Barbour (2009, p. 21) “qualquer discussdo de grupo pode ser chamada de um grupo focal,
contanto que o pesquisador esteja ativamente atento e encorajando as interacdes do grupo”. O
autor enfatiza a necessidade de o grupo se sentir incitado a discutir as questdes propostas,
colocando suas ideias e pontos de vista.

No desenho desta pesquisa, priorizou-se este instrumento como forma de coletar dados
dos segmentos distintos existentes no cursinho, qual sejam, alunos, ex-alunos e professores.
Pretendeu-se estabelecer o viés comparativo entre as partes possibilitando a criagcdo de novos

enfoques, ideias e acdes.

O grupo focal pode ser utilizado no entendimento das diferentes percepgdes e atitudes
acerca de um fato. A esséncia do grupo focal consiste justamente na interacdo entre os
participantes e o pesquisador, que objetiva colher dados a partir da discussdo focada em
topicos especificos e diretivos (IERVOLINO E PELICIONI, 2001, p. 116).
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Assim, foram realizados trés grupos focais: o GF1"" foi constituido pelos alunos egressos
que foram aprovados em instituicdes de ensino superior, 0O GF2'? constituido pelos alunos
egressos que ndo tiveram aprovacdo em instituicdes de ensino superior e GF3'? constituido por
professores bolsistas que atuam como docentes hd pelo menos um ano e que sejam de dreas
distintas (fisica, lingua portuguesa, quimica, geografia, entre outras).

O roteiro das questdes apresentadas aos grupos focais seguiu uma sequéncia logica e foi
constituido por dez tépicos a partir dos quais os grupos foram indagados a refletir sobre os fatores
que levam o cursinho a contribuir com a aprovacdo dos alunos e também consideragdes sobre os
aspectos que devem ser revistos, alterados ou aperfeicoados. E oportuno ressaltar que cada grupo
focal teve seu roteiro preparado conforme os objetivos estabelecidos para aquele segmento.

Os grupos focais nesta pesquisa foram constituidos por seis ou oito participantes, nimero
considerado adequado para este tipo de entrevista. Barbour considera que o grupo focal € uma
entrevista com um pequeno grupo de pessoas, sendo ideal de quatro a doze pessoas, com
realidades préximas, em termos de contexto de vida, mas que possuam estilos e ideias
diferenciadas, o que garante a riqueza nas discussdes (BARBOUR, 2009).

A estes participantes convidados foram expostos os objetivos e pressupostos da
investigacdo, bem como a importancia de sua participagdo no processo de coleta de dados. Foram
observados os cuidados relativos a tranquilidade do local de realizagdao do grupo, com mesa e
cadeiras confortdveis que proporcionasse uma adequada relacdo de comunicacao. A qualidade de
gravacdo pelo equipamento escolhido foi preservada e o elemento moderador do grupo foi a
propria pesquisadora, responsdvel por iniciar a atividade, estimular os participantes, fazer as

intervengdes necessarias, bem como concluir o trabalho.

2.1.2.1 GRUPO FOCAL 1: ALUNOS EGRESSOS APROVADOS

O grupo focal 1 foi constituido por alunos, neste momento, ex-alunos do cursinho, que
foram aprovados na UFJF e em outras instituicdes de ensino superior. A escolha pelos estudantes
foi aleatéria, conforme disponibilidade para participar do encontro. Assim, oito alunos aceitaram

o convite e se mostraram satisfeitos em contribuir com a pesquisa ao partilhar suas experiéncias.

" Conferir Apéndice F.
"2 Conferir Apéndice G.
' Conferir Apéndice H.
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A pretensdo era de que o GF1 pudesse contribuir com os objetivos da pesquisa, analisando os
fatores que pudessem ampliar o ndmero de alunos ingressos na UFJF, apontando as acdes e
servicos considerados positivos e outros que necessitariam melhorar.

O objetivo foi perceber como os alunos ja aprovados avaliavam essa passagem do curso
pré-universitdrio para a universidade, apontando o esfor¢o despendido para esta aprovacdo e
como o cursinho teria lhes auxiliado nesta trajetéria. Assim, constituiu-se um grupo eclético
formado por trés homens e cinco mulheres, aprovados em cursos distintos, de areas diferenciadas
- sadde, humanas, exatas - e com idades variadas.

Com o roteiro previamente planejado, a pesquisadora recebeu os estudantes em uma sala
mobiliada com mesa grande e cadeiras suficientes para todos. Os cuidados com o local tranquilo,
claro, arejado e isento de formalidades desnecessdrias e o equipamento de gravacdo em perfeito
estado foram requisitos considerados prioritarios.

Como os estudantes ja se conheciam, as apresentacdes foram consideradas dispensdveis,
contudo, o grupo se mostrou inicialmente introvertido, fato ndo esperado pela pesquisadora, que
procurou estimular o relacionamento dos estudantes naquele momento, entendendo que estes
estariam apreensivos ou curiosos por nao terem participado de trabalho semelhante. Diante da
situacdo, a atitude da pesquisadora foi iniciar a conversa com os estudantes sobre os cursos
escolhidos por eles e das novas disciplinas cursadas no intuito de criar um ambiente inicial de
acolhimento. Aos poucos eles foram se descontraindo, estimulados pela curiosidade em saber
detalhes do curso escolhido pelo colega, com indagagdes a respeito das rotinas na universidade e
dificuldades encontradas. Os estudantes conversaram sobre as disciplinas que estavam cursando,
sobre o restaurante universitdrio e a precariedade do transporte para a universidade em horérios
de aula.

Logo que o grupo se mostrou pronto para iniciar as atividades, a pesquisadora informou
sobre como o encontro estava planejado, os objetivos da pesquisa, o que representava a
participacao deles, agradeceu a disponibilidade e ajuda dos estudantes e ainda esclareceu sobre os
documentos que iriam ser assinados por eles, como o TCLE" para participantes da entrevista e o

TCLE" para gravacao das mesmas.

' Conferir Apéndice 1.
'3 Conferir Apéndice J.
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O roteiro de entrevista foi dividido em quatro itens: Organizacdo, Trabalho pedagdgico,
Sobre o cursinho e Condicdo discente e dois questionamentos livres ao final. Cada item foi
subdividido em tdpicos, considerados subitens, com o objetivo de facilitar a andlise tal como se
pode observar no Apéndice B.

A primeira questdo a ser discutida foi a estrutura fisica, o hordrio de aulas e o material
instrucional. Sem muitas explicagdes, os estudantes consideraram como boa a estrutura fisica e
como adequado o horério de aulas, mas teceram comentérios sobre o material instrucional. Eles
relataram que as apostilas sdo muito boas, que os ajudaram muito, contudo tiveram que recorrer a
outros meios como, apostilas de outros cursinhos e internet para fazer um nimero maior de
exercicios, comentando que a apostila teria toda a teoria, mas faltariam mais exercicios de
fixacdo. Sugeriram que a apostila tivesse um sumdrio mais minucioso, contendo as paginas
também de exercicios, o que facilitaria para o aluno. Eles comentaram sobre a facilidade em té-
las no site do cursinho, j4 que o material € muito pesado e seria dificil transporté-lo.

E acrescentaram:

[...] O horério ndo interfere para quem ndo trabalha, mas ajuda a quem trabalha porque
eles s6 tém esta disponibilidade. A sugestdo é passar as aulas de sdbado para o periodo
da manhd (ESTUDANTE E, 2013).

[...] Faltou mais exercicios na apostila, tive que recorrer a Internet para ter acesso a
outros exercicios (ESTUDANTE D,2013).

Sobre o item dois, relativo ao trabalho pedagdgico do professor, os participantes se
sentiram animados para tecer comentdrios, talvez pelo cardter mais instigante e relacionado com
as experiéncias de cada um. Estimulados, os estudantes revelaram que muitos conteidos ndo
aprendidos no ensino médio foram aprendidos no cursinho e emitiram varios comentdrios, 0s

quais destacamos:

[...] Os professores t&ém boa vontade para ensinar. Sdo estudantes e sabem exatamente o
que a gente precisa (ESTUDANTE D, 2013).

[...] As aulas s@o boas, mas tem professor que ndo sabe usar o datashow, a aula fica
muito cansativa. Outros usam o datashow e af a aula rende (ESTUDANTE A, 2013).

[...] Eles ajudam muito a gente, tem coisa que eu aprendi s6 aqui. Eu nfio sabia nada de
histéria, aprendi aqui (ESTUDANTE B, 2013).

[...] E eu ndo sabia nada mesmo de fisica, eu nem gostava de fisica, mas com o
(professor de fisica) eu aprendi mesmo (ESTUDANTE C, 2013).
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Sobre o datashow, os estudantes demonstraram que reconhecem a importancia deste
recurso no desenvolvimento das aulas, porém citaram como alguns professores sabem utilizd-lo e
aqueles que t€m dificuldade para dinamizar a aula com este equipamento.

Em relagdo ao processo de comunicacdo e relacionamento, os estudantes privilegiaram a
relacdo professor-aluno, considerando-a distinta de toda a experiéncia escolar vivenciada até
aquele momento. Disseram ter mais liberdade e informalidade com os professores e consideraram
positiva a atuagdo dos docentes que buscavam ajudd-los na compreensdo dos conteddos.
Enfatizaram a situacdo dos bolsistas que ainda sdo alunos da universidade, argumentando que
este fato os motiva a querer estar na universidade, j4 que os professores trazem exemplos da
rotina universitdria e também os fazem sentir mais proximos de conquistarem seus objetivos.

Na questdo seguinte, os estudantes deveriam apontar pontos positivos, dificuldades e
conflitos e ainda avaliar o tipo de gestdo adotada no cursinho. Diante destes questionamentos, a
opinido dos jovens foi diversificada, apontando como pontos positivos do cursinho: a postura do
professor na ajuda aos alunos, interagindo com eles e buscando formas para repassar o conteudo,
o estimulo que o aluno recebe do professor para lutar pelas suas conquistas e acdes utilizadas
pelo cursinho para facilitar o processo de aprovacao. As metodologias utilizadas em sala de aula
também foram lembradas: aulGes tematicos, desenvolvimento do projeto reprise € o material
didético. A gratuidade também foi considerada como ponto positivo, reforcando a ideia de que
alguns alunos ndo teriam como cursar um pré-universitirio para se preparar para a prova do
ENEM. Como pontos a serem melhorados, foram enumerados: a necessidade de uma
uniformidade na correcdo das redagdes, aumento de simulados, maior seguranca de alguns
professores no repasse dos conteddos, estudos mais personalizados, postagem de videos com
conteddos bdsicos para alunos que tem dificuldades e a criagcdo de outros hordrios para tirar
davidas.

A categoria quatro pretendeu avaliar a condicdo discente e a postura assumida na
preparagdo para o exame, o que incluiu a avaliagdo da postura como estudante, expectativas,
estimulo e motivagdo, pontos positivos e dificuldades encontradas.

Neste item, os estudantes, apesar de aprovados, relataram inconformidade com o
montante estudado, atraindo para si a culpabilidade por ndo conseguirem melhores resultados ou
a aprovagdo em cursos mais concorridos. Em algumas falas pode-se constatar que os estudantes

ndo se sentiam completamente realizados, eles gostariam de ter conseguido ainda melhores
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resultados ou conquistado a aprovacdo em outros cursos, embora a maioria relatasse estar
satisfeita com o curso atual. Os estudantes conferiram uma parte da culpa as escolas de ensino
médio, onde o ensino era precdrio, com poucos recursos, ndo sendo ideal para estimular o
estudante no acesso ao curso superior. Ressaltaram a situa¢do vivida por eles em relacdao aos
resultados do ENEM, o que gerou muita ansiedade por ndo saberem a pontuacio conseguida e a

exigida para o curso escolhido. Algumas consideragdes ilustram a postura dos estudantes:

[...] Eu sempre achei que eu tinha que estudar mais... Quando eu me dei de cara com a
universidade, dai eu percebi que faltava muita coisa, porque a escola de ensino médio
que eu estudei, o nivel era bem baixo (ESTUDANTE C, 2013).

[...] Eu tinha que ter conseguido pontuacdo para engenharia civil, que era a minha
primeira op¢do (ESTUDANTE A, 2013).

Nas questdes 5 e 6, correspondentes as categorias subjetivas, compostas de
questionamentos com respostas livres, os estudantes se manifestaram com entusiasmo em
respondé-las. Sobre as consideracdes decisivas no cursinho que os ajudaram na aprovagao, em
primeiro lugar, colocaram a gratuidade como possibilidade de estarem ali, lutando pelo €xito que
eles acreditavam conquistar. Os estudantes também citaram os aulGes, justificando que estas
aulas os ajudavam a pensar, a questionar. Frisaram a contribuicio dos professores no
entendimento dos conteidos, na disponibilidade de atendimento, no estimulo e no interesse em
ajudéd-los. Citaram o projeto reprise como possibilidade de obter mais informagdes sobre
determinado assunto, j4 que outro professor trabalha com o conteido considerado dificil pelos
alunos. Os estudantes reconheceram que o cursinho é uma experiéncia de sucesso porque busca

ajudar aos alunos a se prepararem para o ENEM, levando-os a se sentirem mais seguros.

2.1.2.2 GRUPO FOCAL 2: ALUNOS EGRESSOS NAO APROVADOS

Objetivando analisar alguns fatores que contribuiram para que parte dos alunos do
cursinho nao ingressasse na UFJF, o GF2 foi formado por seis alunos reprovados no Exame
Nacional de Ensino Médio no ano de 2013, atual processo seletivo da UFJF que d4 acesso aos
cursos de graduacdo. Do total de estudantes, quatro estavam repetindo o cursinho, o que facilitou

o contato e também o fator disponibilidade. Os outros dois ex-alunos estavam vinculados ao
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trabalho, motivo pelo qual ndo retornaram e revelaram estar estudando sozinhos com o apoio das
apostilas que sdo postadas no site do cursinho.

A opcado destes quatro alunos foi o retorno ao cursinho, na esperanga de reforcar o
conteido e enfim buscar a aprovacdo no proximo exame. Desta forma, os estudantes ja
apresentavam uma nova postura como alunos, mais amadurecidos e comprometidos com o0s
estudos. Os outros dois atualmente ligados ao mercado de trabalho dividiam o tempo entre estudo
e a ocupagdo remunerada.

Vale ressaltar a disponibilidade e esforco despendido por eles na tentativa de colaborar
com a pesquisa, o que refletiu na escolha pelo hordrio mais ao final da tarde, atendendo aos
estudantes que vinham do trabalho diretamente para participar da entrevista. O local escolhido
para a realizac¢do do grupo focal foi uma sala localizada na regiao central de Juiz de Fora para que
o deslocamento fosse facil. A sala contava com uma mesa redonda e cadeiras suficientes para
todos os participantes.

Optou-se por um grupo heterogéneo, formado por trés homens e trés mulheres, com
idades diferentes — quatro mais jovens, com idades entre 18 e 20 anos e dois com idades acima de
vinte e dois anos. Do total do grupo, quatro estudantes nao trabalhavam e dois tinham vinculo
com o trabalho, sendo um auxiliar de escritério e o outro frentista de posto de gasolina.

O inicio da atividade foi marcado pelo prazer de rever os colegas do ano anterior, com
troca de sorrisos e conversas, enquanto era servido um lanche, apropriado ao final da tarde e
necessario principalmente para aqueles que estavam vindo diretamente do trabalho. Por isso, ndo
houve a necessidade de apresentacdes. Esta interacdo inicial serviu para deixar o grupo mais a
vontade, na medida em que a proposta era avaliar a situacdo escolar do aluno e sua relacdo com o
cursinho.

O roteiro para o grupo focal 2 ja havia sido preparado de acordo com os objetivos da
pesquisa e o equipamento de gravacao ja fora testado. A pesquisadora salientou a importancia da
contribuicao dos grupos focais, em especial deste, o qual ela agradecia a presenca e a participacdo
de todos e esperava por informacdes valiosas que pudessem rever pontos a serem melhorados no
cursinho. A dinamica do trabalho foi exposta pela pesquisadora, que solicitou também o
preenchimento dos termos de consentimento livre e esclarecido dos participantes — TCLE e para

gravacdo das entrevistas - TCLE.
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Inicialmente, foi solicitada ao grupo uma avaliagdo da organizacdo do cursinho referente a

estrutura fisica, ao horario de aulas e ao material instrucional — itens pertencentes a primeira

categoria. Sobre a estrutura fisica, o grupo foi unanime na resposta “muito boa”, sem ressalvas ao

atendimento aos alunos e professores. Depois de algumas reflexdes, concordaram também que o

horédrio deve ser mantido para atender a todos, mas principalmente aos que trabalham. Sobre o

material instrucional, os comentdrios foram diversificados, porém alguns pontos foram

ressaltados:

[...] Faltou texto na apostila de quimica, a parte tedrica ficou a desejar... faltou teoria na
apostila de quimica (ESTUDANTE D, 2013).

[...] Lingua Portuguesa e Reda¢do foram apostilas muito focadas no contetdo, porém
precisava de mais exercicios, mais treino (ESTUDANTE B, 2013).

[...] Faltou gabarito em alguns exercicios das apostilas... e também indice. E muito bom
ter indice mais detalhado... (ESTUDANTE A, 2013).

A segunda categoria trabalhada pelo grupo solicitava reflexdes acerca do trabalho

pedagégico do professor. Quanto a dindmica das aulas, foi colocado que o datashow evita o

desperdicio de tempo em algumas disciplinas, mas dependendo da aula, fica cansativo. E

acrescentaram:

[...] Os graficos e/ou os desenhos poderiam vir prontos, economizando o tempo que o
professor dispde para desenhd-lo (ESTUDANTE C, 2013).

[...] Tem professores que conversam, prende a atencdo da gente, o aluno fica focado.
Acaba a aula e a gente nem percebe que ja aprendeu aquele contetido (ESTUDANTE B,
2013).

Sobre os recursos pedagogicos utilizados pelo professor, os estudantes demonstraram que

percebem a utilizagdo destes materiais em sala de aula e sabem discernir como sua utilizacao pelo

professor auxilia na aprendizagem dos alunos. Valorizaram a utilizacdo do datashow e nao

fizeram comentdrios sobre 0s outros recursos, principalmente os recursos utilizados nos auldes de

sdbado, demonstrando que a utilizagao de datashow parece ser um diferencial nas aulas.

[...] O datashow faz parte da aula, mas tem professor que sabe utilizar bem, outros nio
(ESTUDANTE F, 2013).

[...] Com os professores de histéria e literatura este recurso funciona muito bem
(ESTUDANTEE, 2013).
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O terceiro item desta questdo se referiu ao processo de comunicagdo e relacionamento
entre professor e alunos. As respostas foram semelhantes, pois todos concordaram que os
professores sdo atenciosos e disponiveis e que ha facilidade de comunicacao entre eles. Notou-se

que os comentarios sobre os professores vinham acompanhados de sorrisos e ou admiragao.

[...] Tem professor que se propde a chegar mais cedo para ajudar a
gente...(ESTUDANTE B, 2013).

[...] A comunicacdo é muito boa mesmo (ESTUDANTE E, 2013).

[...] E um ponto forte do cursinho...eles sio legais, conversam muito com a gente
(ESTUDANTE F, 2013).

Sobre o item estimulo e motivacdo, os estudantes ndo chegaram a um consenso,
divergindo nas opinides. Um grupo apoiou a primeira resposta € os outros apoiaram a segunda, a
seguir:

[...] Isto depende muito do aluno, ele tem que ter forca de vontade. Isso conta muito.
Tem que ter comprometimento (ESTUDANTE A, 2013).

[...] Acho que os professores poderiam sugerir uma rotina para os alunos que nio
trabalham. .Indicar algum filme, programa para motivar (ESTUDANTE D, 2013).

Os participantes se mostravam empolgados ao responder as questdes. Ora essa interagao
era constituida pelo apoio as declaracdes do colega, ora pela discordancia de opinides e
finalmente pela aproximacdo de ideias, acrescentando detalhes ou juntando propostas. Por isso,
uma das vantagens dos grupos focais € que eles ndo somente permitem andlises de relatos sobre
as experiéncias vivenciadas, mas também permitem andlises do contexto interacional em que
esses relatos sdo produzidos (BARBOUR, 2009).

A terceira categoria do roteiro propunha que os estudantes destacassem os pontos
positivos do cursinho e num segundo momento, relatassem sobre as dificuldades e conflitos
encontrados durante o periodo do curso. Vale ressaltar que este item abrangeu maior tempo em
virtude de detalhes e sugestdes de préticas pedagdgicas apontadas pelos estudantes. Como pontos
positivos, foram considerados: A gratuidade do cursinho, a intera¢do entre professores e alunos, a
disponibilidade dos professores, o significado da aprendizagem e a experiéncia dos professores

sobre a vida universitaria. Dentre outros, foram enfatizados os seguintes comentérios:

[...] Por ser de graca, pra mim ajudou muito, eu ndo teria como pagar um cursinho
particular (ESTUDANTE B, 2013).
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[...] No tem barreiras com os professores, nao é formal. Tem interacdo entre professores
e alunos. Eles s@o disponiveis, respondem até dividas nas redes sociais (ESTUDANTE
F, 2013).

[...] Cheguei aqui sem saber nada, fui tomando gosto pra tudo quanto é coisa. Adquirir
conhecimento para mim ndo tinha serventia nenhuma, sai da escola publica. Agora sei
porque a gente tem professores na faculdade e eles passam pra gente para que isto vai

servir, af a gente vé que tudo tem aplicagio (ESTUDANTE A, 2013).

[...] Quando eu vi fisica e quimica aqui no cursinho, quase parei de estudar porque eu
ndo sabia nada. Eu aprendi com os professores daqui, eles me ajudaram (ESTUDANTE
B, 2013).

Quanto as dificuldades, os estudantes apontaram a falta de comprometimento do aluno e
solicitaram o aumento dos simulados como instrumento para pressionar os alunos a estudarem,
mais redagdes para se fazer em sala de aula, adequag¢do do cronograma, deixando um ndmero
maior de aulas para contetidos mais complexos. Os estudantes relataram que vieram de escolas
que os estimularam muito pouco e ndo lhes deram base para enfrentar o vestibular. Enfatizaram a
falta de cobranca e as aulas muito superficiais € comentaram sobre conteidos que ndo foram
vistos no ensino médio. Os estudantes aproveitaram a oportunidade para sugerir que oS
professores de redacdo peguem aleatoriamente duas redacdes para serem lidas em sala e junto aos
alunos, descrevendo como essas redacdes poderiam ser melhoradas. Assim, os professores

estariam auxiliando os alunos que nao conseguem construir textos. E acrescentaram:

[...] O professor de redagdo parte do principio de que vocé ja sabe fazer redagdo e isso
ndo é verdade. A deficiéncia do ensino médio é muito grande, a gente ndo tem base para
fazer redacdo (ESTUDANTE A, 2013).

[...] O aluno tem que entender o que errou, ter consciéncia do que ele tem que fazer
(ESTUDANTEF, 2013).

[...] Os simulados forcam a gente a estudar, j4 que aqui ndo tem prova para passar
(ESTUDANTE B, 2013).

Nota-se que os jovens estudantes demonstraram maturidade para perceber praticas
positivas e negativas dentro do espago escolar e capacidade para propor mudancas que possam
auxiliar os alunos nas suas deficiéncias. Eles se reconhecem como alunos fracos em conteddo,
demonstrando uma preocupagdo especial com o conhecimento, em especial com a criagdo de
textos, uma exigéncia do ENEM que confere um peso considerdvel na redagcao para a somatoria
das notas. Como relato na Pesquisa da SNJ (2013) os jovens apontam a qualidade da educacao

como primeiro item dentro das prioridades para atendimento de suas necessidades.
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Como quarto item, foi solicitado aos estudantes que descrevessem sobre a sua condi¢dao
discente: postura como estudante, expectativas, estimulo e motivacdo, pontos positivos e
dificuldades encontradas.

De uma forma geral, os estudantes assumiram a culpabilidade da reprovacao, pela falta de
empenho nos estudos, por ndo terem tido objetivos mais determinados ou por ndo serem oriundos
de escolas que lhes dessem condicdes de enfrentar o exame, atraindo-lhe a responsabilidade para

si. Dentre alguns depoimentos, foram registrados:

[...] Depende da atitude da pessoa querer melhorar ou ndo (ESTUDANTE C, 2013).
[...] Eu deveria ter estudado mais (ESTUDANTE B, 2013)
[...] Vocé se impde uma condi¢@o...€ um desafio mesmo (ESTUDANTE D, 2013)

[...] Vocé tem que mostrar para voc€ mesmo que vocé é capaz de fazer, ndo é o cansaco
que vai lhe vencer ndo (ESTUDANTE A, 2013).

Como estimulo para os alunos, foram apontados alguns recursos pedagdgicos e
metodologias utilizadas pelos professores durante o ano letivo. Dentre eles, foram apontados o
Auldo, o Projeto Reprise e o trabalho didrio dos professores. Sobre o auldo, todos os estudantes

concordaram ser uma metodologia acertada.

[...] Abrange o contetdo e a gente aprende mesmo (ESTUDANTE B, 2013).

z

[...] Funciona muito, ndo € uma aulinha esticada, ¢ muito conhecimento adquirido
(ESTUDANTE F, 2013).

[...] Tem auldes que a sala fica muito cheia...sdo melhores do que outros. O auldo sobre
O olho humano achei muito bom (ESTUDANTE E, 2013).

O “Aulao” foi criado pela equipe do cursinho, como proposta para atender as
necessidades dos alunos que desejam aprovacdo no ENEM, mas que apresentam uma série de
dificuldades, dentre elas: a falta de raciocinio para interpretar as questdes, a falta de habilidade
para relacionar, correlacionar, comparar e identificar elementos e ideias centrais e periféricas das
questdes das provas. Pelos relatos, os alunos demonstraram ter absorvido a proposta desta
metodologia, respondendo positivamente a criacdo da aula.

O Projeto Reprise consiste em reprisar ao final do ano letivo algum tépico que nao ficou

bem trabalhado ou que tenha ficado alguma ddvida. Esta aula é ministrada por outro professor, a
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escolha do aluno. Sobre este projeto, os estudantes entrevistados relataram que alguns professores

tém um jeito de repassar o conteido de forma mais fécil.

[...] Eundo gosto muito de fisica, mas se o professor X der aula, a gente acaba gostando.
Ele vai abrindo a nossa mente e a gente enxerga com outro olhar (ESTUDANTE A,
2013).

[...] Este projeto ndo pode acabar, ele ajuda a revisar a matéria (ESTUDANTE D, 2013).

A quinta categoria solicitava ao estudante expor sobre acdes que o cursinho tenha deixado
de realizar e que pudessem contribuir para a aprovac¢do dos alunos. Foi notado que os alunos
deram uma pausa para pensar e em seguida, diante da fala do estudante D, os colegas foram
completando com seus depoimentos. A ideia inicial apresentada € que os alunos possam ter uma
bolsa, um apoio, para auxilid-los nas despesas e em troca teriam que demonstrar pontualidade,
assiduidade e boas notas nos simulados. Assim, ndo haveria a necessidade da maioria dos alunos
em trabalhar, o que na opinido deles, dificulta os estudos. Foi enfatizado por eles que nada seria
de graca, revelando comprometimento por parte dos alunos.

Além da proposta do projeto, os estudantes assinalaram que o cursinho poderia forcar a
concorréncia, isto €, criar situagdes para os alunos competirem em conhecimento, em testes. E
também corrigir os déficits dos alunos que chegam muito fracos.

Sobre a sexta categoria, a indagac¢do acerca do sucesso do cursinho, os estudantes

salientaram principalmente o trabalho dos professores.

[..] O cursinho tem muitos pontos positivos (ESTUDANTE C, 2013).

[...] Os professores tratam a gente como igual, ndo tem hierarquia, tem respeito, mas niao
tem diferenca. Esse é o diferencial do cursinho (ESTUDANTE B, 2013).

[...] O professor € aluno, ele ndo estd formado, tem mais entrosamento (ESTUDANTE
A, 2013).

E oportuno salientar que foi percebido pela pesquisadora, durante o periodo do grupo
focal, que os alunos egressos nao aprovados no processo seletivo necessitavam falar sobre o
assunto, explicar os motivos da ndo aprovagdo, compartilhar o “fracasso”. Os estudantes ficaram
gratos pela oportunidade de serem ouvidos pela coordenacdo e entender que ainda podem lutar
para conquistar a vaga na universidade. Foi constatada também muita tranquilidade por parte dos
alunos em apontar deficiéncias e sugerir acdes para o cursinho, demonstrando que ha uma relacao

democratica e de confianga entre alunos, professores e coordenacao.
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2.1.2.3 GRUPO FOCAL 3: PROFESSORES

A coleta de dados realizada através do grupo focal 3 foi bastante significativa para a
pesquisa pois o comprometimento e o nivel de participac¢do nas discussdes foram fundamentadas
na prética vivenciada por eles.

Foram convidados dez professores, mas somente oito tinham disponibilidade para assumir
0 compromisso, ficando o grupo constituido por oito professores de dreas distintas: um professor
da disciplina Lingua Portuguesa, dois professores da disciplina de Histéria, um professor da
disciplina de Fisica, um professor da disciplina de Quimica, um professor da disciplina de
Redagdo e dois professores da disciplina de Matemadtica. Quanto ao vinculo com o cursinho,
houve a intencdo de que os professores apresentassem vinculo de no minimo um ano e no
maximo de quatro anos, possibilitando assim varios olhares e diversidade de opinides. O critério
género também foi observado para a constituicdo do grupo, sendo o grupo constituido de trés
mulheres e cinco homens. Como o grupo foi constituido por jovens professores e ainda alunos da
universidade, com idades entre 18 e 35 anos, o critério idade ndo esteve presente como categoria
deste grupo focal, estando disponivel no item 2.1.3.3, quando se inclui o perfil destes
profissionais.

O local escolhido para a entrevista foi uma sala na regido central da cidade para atender a
dois requisitos considerados importantes: o primeiro, a tranquilidade do local, espaco e conforto,
e o segundo, pela possibilidade de se ter um lanche como estimulo a interagdao do grupo O inicio
dos trabalhos se deu as 14:00 horas e incluindo o lanche, terminamos as 16:00 horas. Neste
sentido, Iervolino e Pelicioni afirmam que “a esséncia do grupo focal consiste justamente na
interacdo entre os participantes € o pesquisador, que objetiva colher dados a partir da discussao
focada em topicos especificos e diretivos — por isso € chamado grupo focal” (IERVOLINO;
PELICIONI, 2001, p.2).

Como o grupo constituido foi parte da equipe docente do cursinho todos ja se conheciam,
nao houve necessidade de apresentacdes pessoais e o inicio da conversa foi com a apresentacdo
da dinadmica do trabalho, os objetivos, anonimato das informagdes, esclarecimentos sobre
assinatura dos termos de consentimento livre e esclarecido — TCLEs para participagdo do grupo
focal e gravacdo das entrevistas e o agradecimento pela disponibilidade dos participantes. A

pesquisadora apresentou a questdo que motivou a pesquisa, esclarecendo que os resultados
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poderiam beneficiar a todos, coordenacdo, professores e alunos. E que a contribuicdao dos
professores seria imprescindivel como coleta de dados e organizagdo dos mesmos. O roteiro do
debate foi estruturado com a devida antecedéncia, observando-se os objetivos da pesquisa de
modo a contemplar as questdes prioritarias e polémicas.

Notou-se que o grupo se manteve bastante a vontade durante o trabalho e envolvido com a
discussdo sobre o assunto, avaliando cada tdpico solicitado e emitindo opinides. Em alguns
momentos os professores reagiam com entusiasmo e euforia, sentimentos préprios de quem
estava relatando uma pratica conhecida pelos colegas. Algumas ideias colocadas foram anotadas
pelo relator/moderador, que foi a prépria pesquisadora, para serem retomadas pelo grupo
conforme necessidade de novas explicacoes. Em vdrios momentos, as expressoes faciais, assim
como as gestuais, falaram por si, sendo incluidas como dados e retomadas pela pesquisadora. Nao
houve siléncio ou participante que ndo estivesse atento, porém a desaceleracao das falas marcava
que o assunto estava sendo esgotado, seguindo para o préximo topico.

Os depoimentos gravados asseguraram que todas as varidveis do contexto estariam
arquivadas: opinides, convergéncias e divergéncias. Assim, a pesquisadora pode recorrer as falas
em momentos posteriores para organiza¢ao da metodologia e dos dados.

O inicio da entrevista constou de uma avaliacdo acerca da organizagdo, incluindo a
estrutura fisica, o hordrio de aulas e os materiais instrucionais, referindo-se as apostilas montadas
por eles. Sobre a estrutura fisica, eles disseram se incomodar pela falta de espaco exclusivo para
o cursinho, jd que o cursinho ja funcionou em outros locais, atualmente funciona no Colégio de
Aplicacdo Jodo XXIII e em 2014 deverd ir para o Campus Universitario, na Faculdade de
Odontologia. Priorizaram a conquista de um local-sede, onde teriam maior liberdade para
trabalhar e onde as adaptacdes ao funcionamento de um curso pré-vestibular pudessem ser feitas.
Um dos professores salientou que o local atual atende as expectativas do cursinho no sentido de
se ter uma localizac¢do boa, lanchonete e salas espagosas, porém nao se tem datashow em todas as
salas de aula e falta sala de estudo, onde o aluno que chega mais cedo poderia ser acolhido para
estudar ou fazer alguma tarefa. Um outro professor se lembrou de que a Internet ndo € estivel e
que € essencial té-la regularmente para o desenvolvimento de algumas a¢gdes no cursinho.

Foi observado que, a cada resposta dada por um professor, os gestos e expressdes de
apoio a fala do colega funcionavam como uma ag¢do realizada em concordincia com o que estava

sendo relatado.
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Somente um professor colocou sua posi¢do sobre o hordrio de aulas, considerado como
ideal para atendimento ao aluno que trabalha e atendendo também ao que cursa o terceiro ano do
ensino médio em outro horario. Os outros professores somente concordaram com a exposi¢ao do
colega e nada foi acrescentado, revelando que, para este assunto, nao havia necessidade de
discussdo.

A respeito das apostilas, um dos professores salientou que o material postado no site teria
ficado mais pratico para o aluno, ja que as apostilas sdo pesadas e volumosas. O fato de o aluno
estudar em casa pelo site ou tablet e imprimir somente os exercicios, tornou-se uma proposta
diferente para eles que sdo jovens. Outro professor relatou que havia notado uma acomodacao por
parte dos professores quanto a adequagdo do conteido do ENEM e também pela atualizacdo do
material, considerando que este ja estava bom. Houve concordancia dos demais, admitindo-se
que, apesar de haver esta acomodacdo, haveria a necessidade de alterar, melhorar e padronizar as
apostilas. O grupo jé estava ciente que haveria uma reorganizacdo das apostilas, entdo os
comentdrios se estenderam com algumas sugestdes pontuais sobre a divisdo de exercicios, tendo
uma parte para fixacdo e outra exclusivamente para exercicios do ENEM. A discussdo foi gerada
a partir de conteidos pouco explorados no exame e com poucas questdes incluidas nas provas, o
que levou o grupo a pensar em outras formas de apresentacdo dos exercicios, que fossem
funcionais e semelhantes aos do exame. Ao final, ficou resolvido que a apostila terd quatro
sessoes: conteddo, sessdo leitura, exercicios de fixacdo e pintou no ENEM. A coordenadora, no
momento, pesquisadora deste estudo, informou que posteriormente haveria uma reunido
especifica para reorganizar as apostilas e concluiu este topico relatando entender sobre como este
assunto € polémico e que novas sugestdoes poderdo ser apresentadas no outro encontro.

O outro item solicitava ao grupo uma avaliacdo sobre a gestdo do cursinho, os pontos
considerados positivos e as dificuldades e/ou conflitos. Como pontos positivos foram
considerados: relacdo professor-aluno; interacdo coordenagdo-professor; auldes tematicos;
liberdade que o professor tem no exercicio da docéncia; projeto reprise; fazer parte da equipe do
cursinho; simulados; organizacao.

Dentre alguns comentarios, salienta-se o seguinte:

[...] O ponto forte do cursinho € a boa relacio existente e a interacdo que construimos no

cursinho, todos sdo amigos. Entdo, temos que fazer tudo para continuar assim porque o
aluno se sente bem 14 no cursinho, se sente a vontade (PROFESSOR H, 2013).
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Como negativos foram citados: maior organiza¢do; maior rigidez quanto aos horarios de
chegada dos alunos, pois tem professor que deixa o aluno entrar em sala mesmo sabendo que este
ja extrapolou os minutos de tolerancia aceitos pelo cursinho; a falta de um local permanente para
sede do cursinho, amenizando alguns problemas existentes atualmente; mais computadores; vale-
transporte para alunos, ja que temos muitos estudantes que gastam muito com transporte € nao
tém condicdo de arcar com esta despesa. E acrescentaram:

[...] Neste aspecto, acredito que quanto maior for a organiza¢do, mais seguranga a

comunidade do cursinho terd, disse um professor, por isso, penso que a administracdo do
cursinho tem que melhorar ainda mais na organiza¢do (PROFESSOR G, 2013).

z

[...] Montagem de um calenddrio para formalizar todas as atividades € uma sugestdao
(PROFESSOR F, 2013).

[...] Alguns alunos acabam desistindo porque eles t€m baixa condi¢do financeira e o
transporte dificulta ainda mais a sua condi¢do (PROFESSOR H, 2013).

[...] O cursinho tem que fazer sentido para o professor (PROFESSOR G, 2013).

Vale ressaltar que o comprometimento do professor foi citado como ponto positivo
considerando aqueles que assumem a profissdo de docente e enxergam a oportunidade de
crescimento. Foi citado como negativos os casos de professores que ndo contribuem com o
sucesso do cursinho, salientando os atrasos, faltas, ou mesmo nio auxiliando o aluno como
deveriam.

Avaliando a gestdo, os professores ressaltaram a boa organizagdo, enfatizando que a
ordem e a disciplina trazem seguranca e facilitam o trabalho de todos. Sugeriram, no entanto, que
a coordenacdo criasse um calenddrio com todas as atividades do semestre para formalizar a¢oes
desenvolvidas no cursinho.

A terceira questdo diz respeito aos alunos, pontos positivos e dificuldades encontradas. Os
comentdrios foram muito ricos e sugestdes foram apresentadas salientando-se que o aluno do
cursinho € o foco do trabalho pedagdgico e a relagdo existente entre o aluno e o professor
principiante é uma ligacdo de cumplicidade, visto que esta relacdo de amizade e respeito gera
maior seguranca para os estudantes. Também foram mencionados como positivos: respeito e
humildade dos alunos; esfor¢o dos alunos em aprender, a busca pelo conhecimento, fazendo com
que o estudante busque reforco e outras alternativas como o aproveitamento do tempo,

ressaltando a disponibilidade dos alunos em vir aos sabados e horarios extras para aulas.
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[...] Alguns estudantes sdo tdo estudiosos que faz o trabalho valer a pena”, diz o
Professor B (2013).

[...] E uma licdo de vida para todos n6és (PROFESSOR C, 2013).

[...] Tem alunos que tem muita dificuldade mas se esforcam e acabam passando
(PROFESSOR D, 2013).

As dificuldades encontradas junto aos alunos condizem com o seu despreparo o que pode
ser entendido como deficiéncia escolar, pois eles apresentam davidas simples oriundas do ensino
fundamental e médio. Os professores afirmaram que estas dificuldades ndo estariam ligadas
fundamentalmente a educac¢do académica, mas também a cultura, a interpretacio do mundo, as
relacdes do cotidiano do aluno. Outra dificuldade citada pelos professores diz respeito aos
comentdrios dos alunos sobre a falta de determinada disciplina no ensino médio, pois a
flexibilizacdo do curriculo do ensino médio admite ndo oferecer determinada disciplina em
determinada série, fazendo com que os alunos terminem o ensino médio sem ter visto aquele
conteddo especifico. Assim, alguns alunos acabam aprendendo no cursinho contetidos nao vistos
no ensino médio, exigindo maior tempo de aula nestes conteidos. A dificuldade em interpretar o
enunciado das questdes também foi mencionada pelos professores como uma limitagdo dos
alunos, independente da idade ou tempo em que o aluno tenha terminado o ensino médio.
Relataram que, por vezes, os alunos diziam ndo entender o que havia sido pedido na questdo,
demonstrando a falta desta habilidade.

Para avaliar o trabalho do professor, foram explicitados os itens: dindmicas das aulas,
recursos pedagdgicos utilizados, processo de comunicacdo e relacionamento, estimulo e
motivagao.

Esta categoria foi utilizada também nos grupos focais 1 e 2, correspondentes aos alunos
egressos aprovados e aos alunos egressos nao aprovados em institui¢des de ensino superior. Para
os professores, esta categoria passou a ser uma auto-avaliagdo, ja que as subcategorias avaliavam
a postura do professor diante do trabalho exercido no cursinho.

Quanto as dindmicas das aulas, eles salientaram a liberdade que possuem para trabalhar
em sala de aula e que assim o ensino fica mais personalizado na medida em que cada professor
imprime uma personalidade a sua disciplina. Sinalizaram que os projetos contribuem para que
haja mais dinamismo no repasse do contetido e citaram o projeto Reprise, desenvolvido no final
do ano letivo e os auldes, realizados aos sdabados. Para dinamizar as aulas, afirmaram que faltam

equipamentos como datashow, que atualmente € utilizado na forma de rodizio entre os
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professores. Fizeram alusdo ao planejamento das aulas como tema discutido no cursinho e que
este diferencia o trabalho docente propiciando maior segurancga ao professor.

Concluiram ao final que dinamizar as aulas depende do professor e da disciplina que ele
ministra e que o comportamento € diferenciado, tendo professores mais comprometidos e outros
que ndo levam tdo a sério. Sugeriram uma cartilha para professores, principalmente os novatos,
pois ha uma discrepancia na qualidade do trabalho.

A outra subcategoria cita os recursos pedagdégicos utilizados pela equipe. Neste item, os
professores relataram nao ter muito tempo com a variedade de recursos, afirmaram que curso pré-
universitario € mais revisional, estimula mais a realizagdo de exercicios, sanando as duvidas e
reapresentando os conteidos. Um dos professores citou a utilizacdo de metodologias pedagdgicas
para facilitar o entendimento dos contetidos e ndo propriamente os recursos, tendo a confirmacao
da fala pelos outros participantes. O professor de redacdo afirmou que na disciplina dele é
comum a utilizagdo de recursos para o estimulo a criacdo de ideias para se fazer redagdes
argumentativas e que panfletos, revistas, filmes e algumas propagandas sdo retiradas da Internet
com o intuito de estimular o estudante a criar.

Quanto ao processo de comunicagdo e relacionamento, um participante relatou que a
contribuicao do cursinho para o aluno € que a relacdo estabelecida é de proximidade com este

aluno buscando atendé-lo em suas necessidades escolares. E acrescentou:

[...] Vocé escuta melhor quem lhe deixa mais a vontade, se vocé€ ndo se sente a vontade,
vocé tem um bloqueio (PROFESSOR C, 2013)

[...] O professor tem que prestar atencdo no aluno, se ele entendeu, se ele aprendeu
(PROFESSOR D, 2013).

[...] Ele ficara atento se ele sabe que o professor poderd perguntar alguma coisa durante a
aula (PROFESSOR A, 2013).

A comunicagdo também € gerada através das redes sociais e e-mails. Algumas vezes
funciona bem, outras vezes ndo. Os professores relataram o desejo em fortalecer os vinculos
através do facebook, instrumento muito utilizado pelos jovens atualmente.

A forma diferenciada de lidar com este aluno ja estabelece um convivio de estimulo e
motivagdo, tdo necessdrios para fortalecer o relacionamento e a comunicagdo entre professor e
aluno, facilitando o trabalho pedagdgico. Por isso, estas subcategorias ficaram interligadas e com

consideragdes muito proximas.



81

Deve-se registrar que as questdes finais atenderam aos objetivos da proposta de
intervencdo desta pesquisa na medida em que solicitavam aos entrevistados que apontassem
acoes que poderiam ser implementadas para atender aos alunos com niveis mais altos de
dificuldade. Um participante interpretou a questdo solicitada propondo que as acdes deveriam
incluir ndo sé o atendimento aos alunos com niveis altos de dificuldade, mas também que
trabalhassem com a diversidade e com a falta de base nos contetidos relativos aos ensinos médio
e fundamental.

Os professores expuseram algumas condutas que podem ser adotadas ou mesmo refeitas,
outras, devem ser mais bem organizadas. Dentre elas, foram citadas horarios maiores de refor¢co
individual e em grupo, videoaulas que poderdo ser postadas no site com temas referentes as
necessidades dos alunos, nimero maior de simulados for¢cando o aluno a estudar mais.

Vale ressaltar que o refor¢o é considerado como uma 6tima oportunidade para o aluno,
porém, nem todos podem participar, j4 que este funciona em horédrio ndo condizente com o
estudante que trabalha. J4 as videoaulas sdo recursos pedagdgicos que sé terdo utilizagdo se o
aluno tiver computador e internet em casa para estudar.

O comentério de um professor revelou que a melhoria da aprendizagem depende mais dos
alunos, pois o cursinho ja oferece condi¢gdes para que ele aprenda. Houve discussdo, pois alguns
professores ndo concordaram com esta posi¢do. Ao final do debate, foi sugerido que haja um
encontro com os alunos para que eles contribuam nas propostas de solugdes para os problemas

relativos as suas proprias dificuldades.

Além de discutir o assunto, eles deverdo sugerir acdes e procedimentos para amenizar
estas dificuldades (PROFESSOR A, 2013).

Como todos concordaram em retornar aos alunos a indagacao sobre acdes que efetivassem
o atendimento aos alunos com dificuldades escolares, a pesquisadora repassou para a proxima
discussdo, referente as varidveis que interferem no rendimento escolar dos alunos, segundo a
opinido dos professores. O participante D explicou que esta pergunta € muito complexa e indagou
a pesquisadora se eles deveriam discutir sobre as causas destas dificuldades e o como enfrenta-
las. Por isso, a pesquisadora orientou os participantes, sanando as ddvidas e explicando que as
varidveis seriam o0s motivos que dificultam o processo de aprendizagem dos alunos, que

interferem no processo de apreensiao dos conteidos.
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As varidveis citadas pelos professores apontaram para a qualidade das aulas e das escolas
de onde esses alunos sdo oriundos, problemas relacionados com as dificuldades financeiras, tais
como transporte, alimentacdo e tempo, ja que alguns associam o trabalho com a preparacio para
o ENEM. Além desses motivos, outros, que sdo subjetivos, relacionados com a vida de cada um,

podem interferir na aprendizagem, diz o professor E.

[...] Depende da determinagdo de cada um (PROFESSOR E, 2013).

[...] Sdo muitas as incertezas financeiras e sociais enfrentadas por eles, que advém de seu
contexto de vida (PROFESSOR C, 2013).

[...] Até a saida muito tarde do cursinho interfere no rendimento destes alunos
(PROFESSOR D, 2013).

A ultima categoria a ser indagada solicita opinido dos professores a respeito da nao
aprovacao de alguns jovens, considerando que estes advém de escolas publicas e que possuem
niveis semelhantes nas condi¢des sociais, culturais e educacionais.

As opinides dos participantes pela diferenca de maturidade entre os jovens, despreparo
para realizar a prova, a falta de incentivo das familias, pouco estimulo dos professores, influéncia

negativa da midia, além de alguns fatores subjetivos e pessoais.

[...] Alguns jovens enxergam mais longe e isto é um diferencial, explica o professor F. E
uma questdo pessoal, € um produto do aluno (PROFESSOR F, 2013).

[...] Existem familias que obrigam o jovem a estudar, outras que ndo incentivam...tudo
isso interfere (PROFESSOR B, 2013).

[...] O professor pode estimular o professor a vencer, ele ¢ um modelo (PROFESSOR A,
2013).

[...] A midia interfere no individuo em formacdo. Vende-se a imagem da beleza como
fundamental e ndo da formacao intelectual (PROFESSOR C, 2013).

Sobre a maturidade dos jovens, os participantes revelaram que o celular é um
equipamento que distrai o aluno e os professores t€ém que ter uma postura severa para impedir o
seu uso. Além das opinides assinaladas pelos participantes, discutiu-se novamente sobre o papel
da escola na busca de respostas junto aos proprios jovens. Seria entdo, com base neste retorno,
que as propostas e acdes seriam desencadeadas, levando a solucdo para os problemas
apresentados.

Encerrando-se os trabalhos, a pesquisadora agradeceu a participacdo e o interesse dos

professores em relagdo a pesquisa e os convidou para um lanche, o que aconteceu acompanhado
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pelas falas ainda empolgadas sobre o papel da escola, dos professores e a diferenca que tudo isto

pode ter quando se tem um trabalho criterioso na preparagdo dos jovens.

2.1.3 ANALISE DOCUMENTAL

A escolha por esse instrumento se deu a partir da proposta inicial de investigacdo, que
pretende discernir os fatores que favorecem o ingresso de alunos na UFJF, considerando a origem
desses alunos: jovens de baixa renda.

Ultrapassar o sentido das falas e das entrelinhas é um exercicio para o pesquisador, por
isso, Godoy salienta que “A andlise de documento parte do pressuposto de que, por trds do
discurso aparente, simbdlico e polissémico, esconde-se um sentido que convém desvendar”
(GODOY, 1995, p.23). Neste sentido, a andlise documental visou subsidiar a pesquisa,
complementando a coleta de dados realizada por meio dos questiondrios e grupos focais,
considerando o intervalo de 2005 a 2013 como periodo de atividades do cursinho. Pretende-se
relacionar a proposta do cursinho e o efetivo atendimento ao jovem que busca esta oportunidade
para se preparar para o vestibular.

Para melhor atendimento a essa clientela, o cursinho construiu sua identidade como fruto
de um processo continuo, criando acdes especificas para atender as necessidades dos jovens e
adaptando politicas de apoio as particularidades do grupo. Vale ressaltar que a forma de se lidar
com esse jovem, sobretudo o jovem carente de condi¢des econOmicas e sociais, perpassa pela
constru¢do de relagdes que possam estimuld-los a vencer suas barreiras e metodologias
diferenciadas no processo de aprendizagem. Este passou a ser o objetivo do grupo de
profissionais do cursinho, que a cada ano se esforca para aprovar um nimero maior de alunos na
UFJF.

A criacdo de metodologias e procedimentos didaticos e adaptacdo nas formas de
exposi¢do dos conteidos foram algumas das estratégias utilizadas pela equipe. Por isso, uma
dificuldade encontrada pela pesquisadora foi a de se distanciar desse objeto de estudo, o qual faz
parte de sua vida profissional, para poder interpretd-lo e analisd-lo de forma a identificar os
processos de ingresso de alunos de baixa renda em institui¢des publicas de ensino superior.

Como o inicio do projeto do cursinho se deu no ano de 2005, deverdo ser analisados os

dados obtidos a partir de entdo, ressaltando porcentagens de aprovacdo de alunos nos exames
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vestibulares, a importancia do cursinho no atendimento aos jovens de camadas populares e
também os pontos de tensdo e fragilidade existentes.

Esta andlise vai contemplar trés partes distintas: A primeira vai descrever o Projeto
TP/ADM 1439 — Curso Pré-Universitario Popular da UFJF - identificacdo 012, registrado na
Coordenacdo de Projetos da Pro-Reitoria de Graduagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora.
A segunda vai examinar o tipo de organizac¢do do cursinho e a terceira consiste em analisar os

dados referentes aos professores bolsistas.

2.1.3.1 PROJETO TP/ADM 1439: o que é?

O coédigo TP/ADM 1439 € a identificagdo como Projeto de Treinamento Profissional,
subordinado a Administragdo, ja que este € um projeto subsidiado com recursos da UFJF. J4 a
numeracao € o cddigo de registro do projeto junto a Pré-Reitoria de Graduagdo, que coordena os
projetos de treinamento profissional e administra o pagamento das bolsas aos professores.

Como projeto de treinamento profissional, ele se destina aos académicos da UFJF que
desejam obter experiéncia como docente e cumprem o dever social de preparar jovens de baixa
renda, oriundos de escolas publicas, para o processo seletivo das instituicdes publicas de ensino
superior, mas que nao possuem condi¢do financeira para tal fim.

Pretendendo contribuir para a formacdo desse aluno, cujo perfil ¢ demandado pela
caréncia de recursos e defasagem escolar, o Curso Pré-Universitario Popular da UFJF busca
consolidar, de modo geral, os seguintes objetivos:

* Capacitar os alunos ao enfrentamento da avaliacdo do ENEM, buscando estratégias para
atendimento de seus déficits.

* Oportunizar alunos graduandos e pds-graduandos da UFJF a vivenciarem a pratica docente em
curso pré-universitario.

O projeto tem por objetivos, além de atender aos jovens de camadas populares, permitir o
aperfeicoamento profissional dos alunos graduandos da UFJF — professores bolsistas e
principiantes na docéncia - que atuam em dreas de especifico interesse e compativeis com a
habilitacao cursada (UFJF, 2005). Isto significa que os professores do cursinho sdo ainda
estudantes de graduacdo, mestrado ou doutorado da UFJF. Com essa jornada de trabalho, eles

acumulam o trabalho como professor com o estudo universitério.
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2.1.3.2 ORGANIZACAO DO CURSINHO

No esforco de identificar o modelo de organizacao do cursinho, buscou-se reexaminar os
documentos existentes no periodo de 2005 a 2013, recorrendo-se aos projetos pedagdgicos do
periodo, fichas, registros e ao sife, que contém informacdes para alunos e professores, mas
também para aqueles que procuram material pedagdgico para o vestibular.

Este modelo de organizagao do cursinho foi sendo construido considerando a diversidade
dos alunos e pela busca incessante de recursos e alternativas pedagdgicas que pudessem atender
aos déficits dos estudantes, estimulando-os no processo de apropriacdo do conhecimento, do
raciocinio, da linguagem e da escrita. Neste universo de individualidades e subjetividades, este
modelo também se adaptou (e continua se adaptando) as exigéncias dos processos seletivos
utilizados até entdo.

O objetivo € preparar os alunos com o desenvolvimento gradativo das competéncias
necessdrias ao enfrentamento do ENEM, aliando-se a formagdo educativa, o que inclui atitudes
saudaveis no convivio social, bons habitos de estudo e melhoria da autoestima.

Esta forma de organizagdo sugere uma gestao democratica, com participacdo da equipe de
profissionais e alunos nas decisdes administrativas, que em geral, sdo analisadas e resolvidas em
conjunto. Embora as funcdes sejam diferenciadas, todos sdo responsaveis pelo sucesso ou ndo-
sucesso do cursinho, tendo o atendimento ao aluno e a busca pela qualidade do ensino como
objetivos. Para que isto acontega, as reunides sao realizadas mensalmente, com o registro em atas
e assinatura de todos os presentes.

A gestdo democritica é a geracdo de um novo modo usado para administrar uma
realidade, traduzida pela comunicagdo e envolvimento daqueles que participam do processo, num
esfor¢o de atendimento a coletividade (CURY, 2002).

Assim, as novas agdes implementadas no cursinho tém o foco no aluno e seu
desenvolvimento escolar, motivo pelo qual os hordrios, simulados, visitas culturais e mudancas
na rotina sdo adaptados aos alunos e em seguida, aos professores.

Para o ingresso ao curso popular preparatério ao vestibular da Universidade Federal de
Juiz de Fora, é necessério que o jovem atenda ao Edital'® do processo seletivo, onde constam as

informacdes necessdrias a participacao, sendo que a exigéncia inicial € que este seja oriundo de

16 Conferir Anexo B.



86

escola publica. O processo seletivo constitui-se de preenchimento de um formulério
socioecondmico que contém questdes referentes a situagdo socioecondmica do candidato a ser
analisado pelas assistentes sociais da UFJF. A partir deste resultado, os jovens sdo submetidos a
uma prova de conhecimento em data pré-fixada, com contetddos das disciplinas de ensino médio,
preenchendo-se a demanda das vagas ofertadas. Uma prova relativamente simples, mas € possivel
observar as dificuldades dos alunos e fazer uma avaliacdo diagndstica.

Atualmente o cursinho oferece 200 vagas iniciais (até 2013 eram 180 vagas ofertadas),
apresenta ao final do periodo letivo uma evasdao aproximadamente de 20% e aprova uma
porcentagem significativa de alunos.

O quadro 14 apresenta os indices evolutivos de aprovacdo dos mesmos. Em 2013
aprovou-se 66%, em 2012, aprovou-se 59% e em 2011, 57%. Incluidos nestas porcentagens,
varios alunos se destacaram nos indices de classificacao dos cursos.

Por isso, o cédlculo € aferido a partir da porcentagem de evasdo e ndo pelo nimero de
ingressantes, por considerar que os motivos da evasao sdo diversificados e ainda sem controle.

O problema evasao constitui-se em assunto a ser estudado posteriormente, porém, sabe-se
que algumas situagdes motivam os alunos a se evadirem, como: hordrios de trabalho
incompativeis com o horario do cursinho, dificuldades particulares relacionadas a articulagcdo

trabalho-escola e por fim, as questdes econdmicas.
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~ QUADRO 14
Indices de aprovacao

ANO TOTAL DE _ _
ALUNOS | TAXA DE APROVACAOIAPROVACAO| TOTAL DE
(Inicio do EVASAO | NA 1° FASE | NA 2° FASE | APROVADOS
ano)
2005 100 -- - -
2006 100 25% 16% 11% 14
2007 150 22% 21% 12,5% 17
2008 150 26% 63% 37% 20
2009 150 16 % 93% 41% 30
2010 180 19% 93% 48 % 52
ENEM
2011 180 14% 57 % 54
2012 180 26% 59% 78
2013 180 10% 66% 107
TOTAL DE
ALUNOS 1370 Média: 20 % 372
ATENDIDOS

Fonte: www.cursinho.ufjf.br

Outro fato que merece destaque € que, nos ultimos processos seletivos, os jovens se
inscreveram em cursos mais concorridos € com pontos de corte superiores, demonstrando que
estdo se sentindo mais a vontade para escolher o curso de sua preferéncia.

Este feedback supera as expectativas, uma vez que ingressar numa instituicao publica de
ensino superior no Brasil € ainda bastante complexo e competitivo. H4 de se considerar também a
ma formagdo escolar dos estudantes relativa aos ensinos fundamental e médio, o que se constitui
uma barreira a exigir muitos esforcos diante das competéncias que ele ndao adquiriu.

A equipe do cursinho inclui coordenagdo, assistente da coordenagdo, técnico em
informadtica, professores e secretdrias, no total de trinta e seis profissionais. Com excecdo da
coordenacdo, todos os outros profissionais sdo bolsistas e pertencem ao quadro discente da
universidade.

A coordenacao estd a cargo de um profissional efetivo da universidade — uma pedagoga,
que apods ter passado pelo processo seletivo da universidade, tem a fung¢do de coordenar as

atividades administrativas e pedagdgicas do cursinho. O assistente de coordenacdo trabalha junto
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a coordenacdo, auxiliando em tarefas como a organizagdao do horédrio de aulas, preparacdo do
simulado ENEM, dentre outras atividades. O técnico em informdtica fica responsdvel por
atualizar o site www.cursinho.ufjf.br com a postagem do material didatico, noticias importantes
para os alunos e dados da organizacdo do cursinho como publicag¢do de editais, resultados dos
processos seletivos e exercicios complementares. As secretdrias tém a fun¢do de organizar a
secretaria, atendendo aos alunos e professores, participando das atividades pedagdgicas. Os
professores se dedicam ao trabalho docente, o que inclui planejar e ministrar aulas, correciao de
exercicios e participacdo de atividades pedagdgicas.

A matriz curricular € composta por onze disciplinas organizadas de tal forma a atender
todo o conteudo exigido pelo exame:

Grupo 1: Lingua Portuguesa, Literatura e Artes, Redacao, Espanhol e Inglés.

Grupo 2: Matematica, Fisica, Quimica, Biologia

Grupo 3: Historia (Sociologia/Filosofia), Geografia

As disciplinas sdo subdivididas em dreas de contetdos — divisdo didatica — de modo que a
organizacdo das disciplinas conta com um nimero de professores conforme a extensao e nivel de

complexidade do contetido exigido pelo ENEM, conforme quadro a seguir:
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QUADRO 15
Organizagdo das disciplinas
DISCIPLINAS AREAS DE CONTEUDO N° DE PROFESSORES
Matematica Mat 1, Mat 2, Mat 3, Mat 4 4
Fisica Fis 1, Fis 2, Fis 3, Fis 4 4
Quimica Qui 1, Qui 2, Qui 3, Qui 4 4
Biologia e Ecologia Bio 1, Bio 2, Bio 3, Bio 4 4
Historia e Filosofia Hist 1, Hist 2, Hist 3 3
Lingua Portuguesa L. Port 1, L. Port. 2 2
Literatura e Artes Lit1, Lit 2 2
Redacao Red 1, Red 2 2
Geografia e Sociologia Geo 1, Geo 2 2
Inglés Inglés 1
Espanhol Espanhol 1
Reforco Matematica e Fisica 1

Fonte: Projeto Cursinho (2013)

Todos os bolsistas tém direito a uma bolsa mensal, atualmente R$ 340,00, e
disponibilizam doze (12) horas de trabalho semanais ao projeto. Destas doze (12) horas de
trabalho, cinco (5) horas sdo dedicadas ao trabalho em sala de aula, uma (1) hora é dedicada a
reunido com a coordenacdo e seis (6) horas dedicadas a preparagao das aulas.

Esta organizacdo possibilita o aprimoramento constante das praticas pedagogicas e o
atendimento personalizado aos estudantes, visando a eficiéncia de todo o processo ensino-
aprendizagem. Por isso, novas opg¢des de estimulos, recursos audiovisuais, novas tecnologias e
visitas culturais sdo utilizadas. O desenvolvimento de a¢des que possam recuperar as deficiéncias
dos alunos, como os projetos: Auldes tematicos, Reprise, Reforco escolar, Outubro revisional e
Preparando para o ENEM sdo incluidos no curriculo do aluno.

Estes procedimentos sdo comumente compartilhados com a comunidade de Juiz de Fora,
a pedido da Secretaria de Comunicag¢ao da institui¢ao.

No anexo D tem-se a noticia publicada em 02 de maio de 2013 no Portal da UFJF, que

demonstra como os auldes tematicos podem interferir no processo de aprendizagem, sendo
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identificado como uma proposta motivacional e capaz de transmitir ao aluno um olhar
interdisciplinar sobre os contetidos apresentados. Uma outra publicacdo no Portal da UFJF
apresenta que a inseguranca dos alunos é amenizada quando eles se sentem preparados para
enfrentar o exame, sabendo como administrar a ansiedade de antes e durante a prova e a tensao
gerada pelas suas angustias (anexo 4). Atividades para concentrag@o e equilibrio emocional sido
vivenciadas no cursinho e muitas vezes partilhadas, para que outros alunos possam também se
beneficiar.

E oportuno mencionar que o sife foi criado para atender ao aluno, por isso contém
material pedagdgico — apostilas atualizadas com o conteido exigido pelo ENEM, videoaulas
para fixacdo de contetidos, informacdes e noticias especificas para aquele que ird enfrentar o
ENEM, possibilitando assim manter um vinculo com o aluno para além da sala de aula.

Assim, o periodo de preparacdo das atividades letivas, o que inclui a preparacdo do
material didético e as propostas para o ano letivo, € realizado nos meses de janeiro e fevereiro,
periodo destinado as férias escolares dos alunos. O material instrucional — apostilas — €
anualmente atualizado, tendo uma divisdo diddtica que inclui quatro sessdes: Teoria, Sessdao
Leitura, Exercicios de fixagao e Pintou no ENEM, além de sumério detalhado e gabarito de todos
os exercicios propostos. Tudo para que o aluno possa ser estimulado a compreender o contetdo e
fazer as revisdes necessdrias. Os gabaritos possibilitam que o aluno faca exercicios e possa
checar os resultados.

O ano letivo do aluno tem inicio em marco e, sem interrupgdes, termina as vésperas da
prova do ENEM, que tem sido realizado ha trés anos no més de outubro e em 2014 deverd se

realizar nos dias oito € nove de novembro.

2.1.3.3 DADOS REFERENTES AOS PROFESSORES BOLSISTAS

Para responder aos questionamentos levantados no Capitulo 1 sobre a atuacdo do
professor principiante deve-se compreender quem € este sujeito e como esse profissional se
relaciona com os alunos do cursinho que desejam ingressar em cursos superiores de escolas
publicas, mas que apresentam déficits escolares relativos aos ensinos fundamental e médio.

Por se tratar de professores iniciantes, ainda universitdrios, faz-se necessirio o

entendimento desta atuacdo profissional, dos elos construidos na relacdo professor-aluno e da
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efetiva participacdo deste professor na formacado do aluno. Que indicadores podem mensurar o
impacto da relacdo professor-aluno na constru¢do do conhecimento? O que representa para esse
jovem professor a proposta de preparagdao de alunos de camadas populares e que desejam o
ingresso em institui¢des publicas de ensino superior?

Para tanto, foram levantados alguns dados'’ sobre estes professores a fim de entender
quais as possiveis contribuicdes do professor principiante junto aos seus alunos, para que estes
tenham o sucesso esperado em sua trajetéria rumo ao ensino superior.

A equipe atual do cursinho é formada por trinta professores, todos estudantes e com
vinculo com a UFJF. Os professores bolsistas ministram aulas de contetidos diversificados,
conforme formagdo académica.

Em relagdo a faixa de idade dos professores 80% deles tem idade entre 22 e 29 anos e o
restante divide-se em categorias de 18 a 21 anos ou entre 30 e 35 anos, apontando para uma
equipe ainda muito jovem. Do total de professores, 20% possuem escolaridade em nivel de
mestrado ou segunda graduacdo e o restante possui escolaridade em nivel de graduacdo. Observa-
se que o fator idade ndo s6 contribui com a verbalizagdo mais préxima ao aluno como também
facilita o entendimento dos conteddos, ja que as experiéncias podem ser trocadas com uma certa
proximidade etéria.

Vale lembrar que, na criagdo do cursinho, os professores contratados advinham
exclusivamente dos cursos de licenciaturas, voltados para a docéncia. Com o passar do tempo,
esta exigéncia foi flexibilizada na medida em que estudantes de outros cursos mostravam grande
interesse em participar como docentes do cursinho, apresentando disponibilidade de tempo e
familiaridade com o trabalho pedagdgico. Atualmente temos uma maioria oriunda dos cursos de
licenciatura — letras, ciéncias bioldgicas, fisica, quimica, matemadtica, geografia e histéria - e
alguns pertencentes aos cursos de bacharelado, inclusive engenharia, estatistica e medicina,
passando a nao ser mais exigido como pré-requisito para a docéncia os cursos de licenciatura. Por
isso, percebe-se o interesse e a identificacdo dos estudantes pelos cursos dos professores, que
apresentam formacao oriunda em cursos diferenciados. Isso tem facilitado a troca de informacdes

acerca das profissdes e tem auxiliado aos alunos na escolha profissional.

7 Anexo C — Questiondrio aplicado ao final do ano letivo de 2013 como parte da avaliacio das atividades
pedagdgicas.
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Quanto a experiéncia profissional anterior, de forma geral, os docentes afirmaram estar
vinculada apenas a aulas particulares ou a projetos de monitoria de disciplinas que sao
ministradas na graduagdo. Alguns iniciando um vinculo de contrato com escolas municipais ou
estaduais da regido, indicando a inser¢ao recente no mercado de trabalho.

Neste contexto, algumas questdes ainda buscam respostas mais concretas: Como esse
jovem professor lida com a “pressdo” de preparar, em curto espago de tempo, jovens de camadas
populares que enfrentardo o vestibular? Terdo esses profissionais uma habilidade para perceber as
necessidades do jovem e auxilid-los em suas necessidades?

Para elucidar tais questionamentos, vamos nos ater ao instrumento aplicado aos
professores, os quais apresentam questdes fechadas contendo cinco proposicdoes a serem
escolhidas pelo professor. As referéncias a estas proposi¢des serdo aqui apresentadas entre aspas,
como forma de reproduzir as opg¢des eleitas pelos docentes. A partir destas informagdes, faz-se
necessario uma andlise mais procedente.

Ao serem inquiridos sobre o que representa ser professor do cursinho, o grupo elegeu as
proposi¢des: “a experiéncia profissional”, “a idealizacdo e vocacdo profissional”, “o desafio
profissional e a responsabilidade social”. Como item excludente, os professores assinalaram o
item ‘“status social” demonstrando pouca vaidade ou mesmo revelando a incompletude da
condi¢do de professor principiante.

Contudo, vale ressaltar que, por se tratar de um profissional ainda em inicio de carreira e
na maioria das vezes, muito jovem, inibe-se a percep¢cao do envolvimento, da disponibilidade e
da criagdo de um vinculo relacional e facilitador da ponte ensino-aprendizagem, garantidos a
partir das relagdes de cumplicidade escolar criada entre professor e aluno.

Embora tenhamos trinta professores compondo o quadro docente do cursinho, € oportuno
acrescentar que alguns profissionais experimentam a docéncia por um tempo determinado e
concluem que lhe faltam condi¢des para encarar tal desafio, as vezes por concluir que essa nao é
sua vocacdo, outras vezes por ndo se adaptar a essa rotina, que muitas vezes € exaustiva.

Quando indagados sobre o que eles consideram mais importante no trabalho docente, a
grande maioria optou pelo quesito ‘“‘comprometimento e responsabilidade”, seguido pelo
“dominio do conteido e boa diddtica”, o que demonstra que os docentes principiantes tém
consciéncia de seu trabalho e procuram desenvolvé-lo com responsabilidade. O

comprometimento nos remete a um compromisso estabelecido com alguém, um dever a ser
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cumprido, por isso, entende-se que a escolha pela proposicio comprometimento e
responsabilidade tenha sido priorizada pelo professor diante do desafio do trabalho docente.

A contraposicdo entre a busca pela objetividade para explicar o conteido, com uso de
recursos e metodologias adequadas idealizada pelo professor e a exigéncia de melhoria do
desempenho escolar dos alunos cria uma relacdo de cumplicidade, levando o aluno a acreditar em
seu potencial, criando novas possibilidades para atingir os objetivos propostos.

Quanto as habilidades que um professor precisa adquirir para a melhoria de seu trabalho,
75% declararam que ‘“‘a clareza para explicar o conteido” era a maior preocupacdo, em
seqiiéncia, “aprender a motivar os alunos”, com 70%, seguidos pela “paciéncia e melhoria do
vinculo relacional”. Nota-se a busca pelo aprimoramento e articulacdo dos conteidos como forma
de induzir o aluno ao conhecimento, consolidando o processo de ensinar e aprender. Essa atuacao
contribui para que o aluno se sinta disposto a enfrentar os desafios diante de novas
aprendizagens.

Sobre a diferenca existente entre um professor de ensino fundamental e médio para aquele
de curso pré-vestibular, os professores alegaram que os grandes desafios sdo ‘“conhecer o
conteddo o qual estdo ministrando e transmiti-lo de forma objetiva”. Os professores concentraram

as explicacdes dentro desta proposicao, e acrescentaram:

[...] O professor do cursinho ja obteve éxito em seu exame vestibular, por isso ele devera
ser um modelo para os alunos que estéo 14 com esse objetivo (PROFESSOR C, 2013).
[...] Embora ndo haja provas e notas mensais no cursinho, a responsabilidade de um

professor que prepara os alunos para o ENEM € muito mais complexa porque tem-se os
conteddos de todo o ensino médio para ensinar (PROFESSOR L, 2013).

Quando indagados se o desafio de trabalhar com um curso pré-vestibular serviu como
forma de estimulo ao seu trabalho como docente, os professores afirmaram que sim e expuseram

0 porqueé:

[...] A cada dia ¢é exigido que o professor se atualize (PROFESSOR J, 2013).

[...] O desafio € levar mais informagdes e manter os alunos motivados (PROFESSOR F,
2013).

[...] Permitiu desenvolver a minha didatica (PROFESSOR H, 2013).

[...] Permitiu-me intervir em situac¢des sociais problemdticas por meio do meu conteiddo
ministrado, que é gramdtica aplicada a textos (PROFESSOR E, 2013).
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Os docentes foram indagados sobre o possivel motivo da dificuldade de aprendizagem dos
alunos e 81% deles apontaram a “pouca base de contetidos anteriores” juntamente com a
“dificuldade em articular trabalho e estudos dos alunos” como obsticulos nesta trajetéria. Os
professores se mostraram sensiveis aos problemas dos alunos, reportando-se ao contetido basico
nao apreendido no momento adequado — relativo aos ensinos fundamental e médio - deixando um
acimulo de déficits a serem sanados apds o ensino médio, momento em que seria aconselhdvel
fazer a revisdo destes conteidos para melhor preparacdo ao exame. Neste item, houve
comentdrios sobre a baixa qualidade de ensino publico, ma divisdo de renda e sobre as diferencas
sociais.

Nas consideracoes a respeito do trabalho realizado pelo professor em 2013, as
autoavaliagdes foram rigidas, apresentando pontos positivos como o “critério de planejamento

das aulas”, “o0 compromisso”, “a relacdo de amizade construida com alunos”, porém apontaram
comentdrios como:
[...] Preciso melhorar meu trabalho priorizando temas que os alunos apresentaram maior

dificuldade (PROFESSOR F, 2013).

[...] Preciso trabalhar mais os temas interdisciplinares para que eles aprendam a
contextualizar com maior facilidade os textos construidos (PROFESSOR P, 2013).

[...] Necessito aprimorar minha diddtica (PROFESSOR B, 2013).

A apropriac@o dessas habilidades e competéncias expressa o compromisso com a escolha
profissional e a consciéncia de seu processo de aperfeicoamento.
A maturidade profissional também pode ser verificada na medida em que os professores

propdem formas de amenizar a situacdo escolar dos alunos:

[...] Auxiliando na organiza¢do do tempo de estudo (PROFESSOR 1, 2013).

[...] Propondo-se a ministrar aulas mais impactantes, que estimulem os alunos
(PROFESSOR C, 2013).

[...] Buscar formas para incentivd-los a progredir através do conhecimento
(PROFESSOR M, 2013)

[...] Oferecer reforco escolar aos estudantes com pouco referencial tedrico
(PROFESSOR G, 2013).

Por isso, o professor de um curso pré-vestibular deve reunir, além das habilidades

proprias de sua funcgdo, algumas especificas como: articular a parceria com os alunos levando-os
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a perceber o compromisso com o conhecimento; distribuir a quantidade de conteddo ao tempo
disponivel, considerando que esta modalidade de ensino compreende a revisdao do contetdo
apreendido até entdo; promover um ambiente que estimule as relagdes sociais e o desejo da
continuidade dos estudos. Vale mencionar que as redes sociais, plataformas e ambientes virtuais
podem estar presentes nesta relacdo, mediando os processos de comunicagdo entre professor e
aluno.

Assim, N6évoa (1999, p. 15-16) nos lembra que “as dimensdes da acdo docente incluem as
dimensdes profissional, social e ética; a dimens@o do ensino e da aprendizagem; a dimensao do
desenvolvimento ao longo da vida; a dimensdo da participagdo na vida da escola e da
comunidade”.

Este estudo demonstra como a atua¢ao dos professores pode contribuir para a melhoria da
qualidade e do nivel de aprovagao do cursinho, considerando o desempenho profissional desses
professores diante da condicao de desvantagem social apresentada pelos estudantes.

Podemos destacar que:

1. A criagdo de um vinculo de estimulo e amizade do jovem professor com o seu aluno é
facilitada pela proximidade da idade, do didlogo, do incentivo e do comprometimento, referéncias
que fazem minimizar os dilemas e a ansiedade dos estudantes, sentimentos muito presentes nesta
trajetéria. Novoa aponta que “O novo profissionalismo docente tem de basear-se em regras éticas,
nomeadamente no que diz respeito a relacdo com os restantes atores educativos, e na prestacao de

servigos de qualidade” (NOVOA, 2008 p. 29).

2. O trabalho desempenhado por professores em formacao busca escutar o aluno e atendé-lo nas
suas necessidades, o que lhe confere a exceléncia de sua atividade docente. Por isso, o foco de
seu trabalho € o aluno, que por sua vez, espera deste tutor a atencao e orientagao necessarias para
o bom desempenho no vestibular. Novamente com a contribuicdo de Noévoa (2010, p.1), que
afirma: “Esta realidade exige desprendimento dos educadores, capacidade de ouvir (dificil de
encontrar) e também mudancas estratégicas no trabalho, que passaria a ter que concentrar suas

acoes no papel do orientador das realizacdes dos educandos”.
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3. O interesse no aprimoramento das formas de conducdo do trabalho pedagdgico, incluindo em
seus roteiros de aula, temas e recursos didéticos sdo agdes e iniciativas capazes de incentivar o
entendimento do conteido do vestibular — ENEM - e o aprofundamento necessario para aquisicao

de competéncias e habilidades exigidas no exame.

4. A convivéncia e o acompanhamento do trabalho desses jovens professores nos levam a crer
que existe um diferencial entre os profissionais (caracteristicas pessoais e subjetivas) mostrando
que nem sempre a idade ou o alto grau de instrucdo interfere tdo fortemente no exercicio de sua
pratica, mas algo que se manifesta positivamente e que confere a alguns professores
principiantes, uma postura profissional assertiva com retorno positivo dos alunos. Lahire (2011)
afirma que existe uma dimensdo que ele denomina de “imaterial”’, que sdo os gostos, as
competéncias, disposi¢des para agir, compreender e julgar, que sdo préprias, ou como podemos
traduzir, sdo subjetivas e particulares e que ainda as construgdes culturais, habitos e atitudes
parecem contribuir com o posicionamento diferenciado entre os sujeitos, na medida em que cada
nova geracdo deverd retomar as herancas do passado e fazer desta apropriacdo uma questdo

existencial (LAHIRE, 2011, p. 20).

2.2 ANALISE E ORGANIZACAO DOS DADOS

Os dados aqui apresentados consistem no conjunto de informag¢des obtidas por meio dos
grupos focais realizados com alunos egressos aprovados e reprovados no processo seletivo da
UFJF e também com professores do cursinho.

Assim, a proposta € interpretar estas informagdes, analisa-las, para entdo compreendermos
os elementos que contribuem e que podem continuar contribuindo para que novos alunos do
cursinho tenham sucesso nos processos seletivos das universidades federais, especialmente na
UFJF. Contudo, vale registrar que os questiondrios e a pesquisa documental terdo seus dados
cotejados com aqueles dos grupos focais.

Os dados selecionados para andlise foram aqueles que auxiliam o alcance dos objetivos
deste estudo e que neste topico serdo apresentados a partir de uma organizacdo sistematica. Para
tanto, optou-se pela técnica de andlise de conteido de Bardin (2011) por compreender

determinadas caracteristicas como objetividade, sistematizacdo e inferéncias.
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Para que estes nicleos de sentido tenham significado, foram eleitas trés categorias
consideradas como eixos temdticos: 1. Estrutura organizacional 2. Processo ensino-
aprendizagem 3. Propostas de melhoria. Cada categoria devera agrupar itens de acordo com a
proximidade do tema em subcategorias. A partir de entdo, cada subcategoria terd unidades de
registro e frequéncia computadas. Todo o processo de agrupamento de informagdes visa a
compreensdo da realidade através da interpretacdo do discurso dos atores que participaram dos
grupos focais. Pretende-se compreender o pensamento do individuo através do contetdo do texto,

entender o que o participante verbaliza sobre cada tema e o seu significado (BARDIN, 2011).

2.2.1 INTERPRETANDO OS DADOS

Para a interpretacdo dos dados serdo utilizados os quadros representativos para expor os
nucleos de sentido organizados em categorias, subcategorias, unidades de registro e frequéncia.
Essas categorias compilam os temas expostos pelos grupos entrevistados de acordo com as
vocalizagdes e os significados por eles apresentados. Para Minayo (2007, p. 316), “a andlise
temdtica consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem uma comunicacao cuja
presenca ou frequéncia signifique alguma coisa para o objetivo analitico visado”.

Cada categoria foi apresentada em quadro distinto - um mapa - a ser visualizado e
compreendido. Por isso, foi utilizada a cor verde para concentrar a aten¢do nestes nucleos —

categorias, subcategorias, unidades de registro e freqii€éncia — em cada eixo temético.

2.2.1.1 CATEGORIA 1 : ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

Nesta categoria foram consideradas todas as falas, comentérios, avaliacdes e registros
feitos por alunos e professores pertencentes aos grupos focais 1, 2 e 3 que se enquadram a
categoria 1 — eixo temdtico — Estrutura organizacional. Aqui foram citados os itens relativos a
localizagdo, espaco fisico, horario de aulas, gestdo, destaques positivos e as dificuldades ou
conflitos vivenciados no cotidiano do cursinho, referentes aos procedimentos administrativos, os
quais tem relagdo com as questdes de funcionamento do curso.

Embora o termo estrutura organizacional pareca ter uma amplitude empresarial, aqui esta

categoria privilegiou a estrutura fisica do espago escolar, o planejamento e a forma de
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gerenciamento do curso, incluindo o processo de comunicacao e a qualificagdo gratuita concedida
aos jovens, como consta no quadro 14.

Oportuno ressaltar que as subcategorias localizacdo, espaco fisico e hordrio de aulas
tiveram avaliacOes semelhantes, tanto daqueles alunos que foram reprovados, quanto dos
aprovados e também dos professores, considerando-os positivos e adequados. Examinando o item
1.10 do questionario aplicado aos alunos no ano de 2013 — ver Quadro 5: perfil pessoal —
verificamos que 70% dos estudantes afirmaram que trabalham, um indice superior a média de
jovens brasileiros que estao ligados ao trabalho, que é 53% (SNJ, 2013). Portanto, o horario de
aulas — noturno — atende as expectativas deste jovem trabalhador.

Para a subcategoria gestdo, foi necessdrio explicar para os grupos focais 1 € 2 0 que se
pretendia com esta indagacdo. Apds a compreensao do termo, os grupos focais 1 e 2 concordaram
que ha relacdo de respeito as falas dos alunos, assim como o didlogo faz parte do cotidiano do
cursinho. Para o grupo focal 3 a subcategoria gestdo compreendeu a estrutura de organizacdo, as
relacOes e as formas de se resolverem os problemas, conferindo a esta subcategoria a importancia
pelo sucesso do cursinho.

A gratuidade apareceu como primeiro destaque positivo da categoria em todos os grupos
focais, seguido pelo processo de comunicagdo e organizacdo. Percebe-se que a gratuidade para
jovens de classes populares € uma condicd@o de prioridade na escolha por um curso preparatério e
conforme relatos, os jovens ndo esperavam um curso com a organizacdo e a qualidade que
receberam. Possivelmente exista a dicotomia gratuidade versus qualidade no contexto
educacional brasileiro.

Vale ressaltar que os estudantes ndo percebem algumas dificuldades enfrentadas pela
coordenagdo e pelos professores, embora usufruam o espaco e tenham comentado alguns pontos
relativos a organizacdo do cursinho nas entrevistas realizadas. A falta de um espago exclusivo
para o cursinho, a instabilidade da Internet e ainda a falta de uma sala para estudo, destinada aos
alunos que chegam mais cedo para as aulas sdo necessidades relatadas pelos professores no grupo
focal 3. Entretanto ndo foram citadas pelos alunos nos grupos focais 1 e 2, em razdo de serem
dificuldades administrativas ndo observadas pelos estudantes. Por isso, um local (sede) para o
cursinho é hoje a meta a ser alcancada junto a universidade, j& que para cada local de
funcionamento do cursinho, exigem-se novas adaptacdes da coordenacdo e dos professores no

gerenciamento das agdes pedagégicas. As dificuldades levantadas pelo grupo focal 3 também
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incluem a falta de datashow em todas as salas e essa dificuldade foi também percebida e relatada

pelos alunos.

Assim, buscou-se trazer algumas reflexdes no sentido de mostrar os elementos

apresentados nesta categoria e como estes podem interferir na realizacdo das atividades

pedagdgicas.
QUADRO 16
Categoria 1: Estrutura organizacional
UNIDADES DE FREQUEN
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS REGISTRO CIA

Localizacao Facil acesso 22
ESTRUTURA Espaco fisico Muito bom 18
Bom 4
o Adequado 18
R Horario de aulas Adequado 22
G Deve ser mantido 14
A Ajuda a quem trabalha 8
N Gestao Relacdo democratica com 22

I alunos e professores
Z Destaques positivos | Gratuidade 22
A Processo de comunicacao 22
C Organizacao 22
I Dificuldades/conflitos | Falta de local exclusivo 8

(0] para o cursinho

N Internet instavel 8
A Falta datashow nas salas 14
L Falta de sala de estudo 8

Fonte: Grupos focais 1,2 e 3
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2.2.1.2 CATEGORIA 2: PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Nesta categoria foram agrupados os itens relativos ao trabalho pedagédgico realizado no
espaco escolar, trazendo os elementos que auxiliam no processo de construcao do conhecimento.
Estes dados foram coletados através dos grupos focais e dizem respeito ao processo de ensinar e
aprender com o foco na preparacdo para o ENEM, como mostra o quadro 17.

Incluem nesta categoria, as subcategorias: dindmica das aulas, professores, material
instrucional, condi¢cdo discente e coordenacdo, acrescentando-se os destaques positivos e as
dificuldades ou conflitos pertencentes a esta categoria.

Sobre a dindmica das aulas, os grupos concluiram que o datashow é um diferencial no
processo de interacdo entre quem ensina e quem aprende, estimulando a apresentacdo do
conteddo pelo professor e facilitando a assimilacdo pelos alunos. Assim também, a competéncia

~ f 1
dos professores e os auldes temadticos 8

interferem positivamente na dindmica das aulas,
correspondendo aos anseios dos estudantes — grupos focais 1 e 2 — e também de professores —
grupo focal 3. O projeto Reprise foi lembrado pelos entrevistados como recurso que auxilia a
aprendizagem, pois reconheceram o projeto como uma inovagdo pedagdgica, ndo sendo
vivenciada nas escolas de origem.

A subcategoria professores foi confirmada pelos estudantes como facilitador do processo
ensino aprendizagem, destinando a estes, o reconhecimento pelo bom relacionamento, estimulo e
motivagdo e ainda pelo vinculo criado pela facilidade de comunicacdo existente. Relatos foram
verbalizados no sentido de exprimir a amizade, o respeito e os ganhos com a aprendizagem
durante o periodo de aulas no cursinho. Remetendo-se ao Quadro 12 — avaliagdo geral do
cursinho — item 7.2, tem-se o trabalho dos professores reconhecido pelos alunos, os quais
ressaltaram a dedicacdo e alegria, a boa vontade, a interacdo e a possibilidade de tirar davidas.

Em relacdo ao material instrucional, foram colocados alguns pontos para aprimoramento,
contudo, admitiram ser de grande valia. E oportuno informar que o material instrucional fica
postado no site, facilitando o acesso e evitando o peso e o volume no transporte deste material.
Caso o professor opte por trabalhar com lista de exercicio ou texto em sala, este material €

copiado e distribuido gratuitamente aos alunos. Os estudantes aprovaram esta dinamica, o qual

deixa a cargo do aluno a opcdo por imprimi-lo ou trabalhar com o material na tela do

8 Ver Anexo D.
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computador, em suas residéncias. Citaram a experiéncia que estdo tendo através do site,
conferindo praticidade no recebimento das comunicagdes, informagdes acerca dos projetos,
exercicios, videos e apostilas. Para os professores, o material pode ser melhorado e ainda existe a
possibilidade de revisdo em determinadas disciplinas. Sugeriram que o site e as redes sociais
podem ser espacos utilizados para otimizar muitas atividades educativas.

A culpabilidade pelo “fracasso” foi manifestada pelos entrevistados do grupo focal 2,
constituido por alunos, que, dentre outros relatos, consideraram o pouco estudo e a pouca
dedicagdo como motivos de ndo aprovacdo. Entretanto, vale ressaltar que um entrevistado do
grupo focal 1, constituido por aluno aprovado, citou esta culpabilidade por ndo ter sido aprovado
em outro curso, o qual pleiteava concorrer, mencionando que teria que ter estudado mais. Ja o
grupo de professores considerou que o fracasso dos alunos advém da baixa escolarizacio,
culpando as escolas fundamental e média e a pouca cultura, muitas vezes oriunda do nivel social
das familias. Esta escolarizacdo precdria do ensino médio foi relatada pelos grupos focais,
admitindo-se que o pouco comprometimento do aluno vinha de encontro a esta precariedade.

Sobre a coordenagdo, foi salientado que a confianca no trabalho dos professores
desencadeia uma resposta positiva para a relacdo professor-coordenagdo, gerando maior
qualidade das aulas, relatou o grupo focal 3. Quanto aos outros grupos, ndo houve comentarios,
possivelmente porque este assunto ndo € do alcance do aluno. A ordem e disciplina apareceram
como subcategoria de forma implicita nos comentarios de alunos, ja que eles afirmaram ser o
Cursinho um projeto de sucesso na preparagdo do jovem. Os entrevistados do grupo focal 3
afirmaram que a ordem e a disciplina conduzem a organizagdo das atividades e ao processo de
formacao dos alunos.

Como destaques positivos desta categoria foi relatado pelos grupos focais 1 e 2 que alguns
conteddos somente sdo aprendidos no cursinho, demonstrando que este estd preocupado com a
aprendizagem dos alunos e com a precariedade da escolariza¢do trazida por eles, buscando
formas de atenuar esta equacdo. Por isso, salientaram a ajuda dos professores em todo o processo
e a utilizacdo de metodologias especificas e recursos pedagdgicos que estimulem o estudante na
compreensdo e na busca de significados para os novos conhecimentos.

Em relacdo as dificuldades desta categoria, foram citadas: a uniformidade na correcdo das
redagdes, ja que se tem nota diferenciada nas redagdes dependendo do professor que as corrige; A

escolarizacdo precdria no ensino médio, pois, quanto mais fraco chega o aluno, maior esforco
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para equacionar seus déficits; Maior nimero de simulados e falta de seguranga de alguns

professores. Este ultimo item pode ser entendido como uma reacdo de algum professor novato,

ainda com dificuldade de enfrentar uma sala de jovens estudantes.

QUADRO 17
Categoria 2: Processo Ensino-aprendizagem
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES DE FREQUEN
REGISTRO CIA
PROCESSO Dinamica das aulas Datashow como diferencial 22
E Competéncia dos
N professores 22
Auldes tematicos 22
5 Projeto Reprise 22
I Professores Boa relacao professor-aluno 22
N Estimulo e motivaciao 22
Q) Facilidade de comunicaciao 22
com os alunos
A Material instrucional | Material muito bom 22
p (apostilas) Adequado a postagem das 22
apostilas no site
R Condicao discente Culpabilidade pelo fracasso 14
E Escolarizacao precaria do 22
N ensino médio
D Comprometimento do 22
I aluno
7 Falta de cultura 8
A Coordenacao Confianca no trabalho 8
docente
G —
Ordem e disciplina 22
E Destaques positivos Conteudos aprendidos 22
M somente no cursinho
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Ajuda dos professores 22
Recursos pedagogicos 14
Metodologias especificas 22
Uniformidade na correcao 8

de redacoes

Escolarizacao precaria no 22

ensino médio

Faltou mais simulado 5

Dificuldades/conflitos | Falta de seguranca de 3

alguns professores

Fonte: Grupos focais 1,2 e 3

2.2.1.3 CATEGORIA 3: PROPOSTAS DE MELHORIA

A categoria trés teve como pretensdo registrar todas as manifestagdes verbalizadas pelos
grupos focais 1, 2 e 3 referentes as acdes e politicas destinadas a melhoria do processo de
preparacao dos jovens estudantes — Quadro 18. Em todos os roteiros dos grupos focais, assim
como nos questiondrios — instrumentos de coleta de dados — alunos e professores foram
inquiridos sobre o que poderia ser feito para aprimorar as atividades. Assim, todos os registros
desta categoria tiveram a intenc¢do de fornecer subsidios para a elabora¢do de propostas e acdes a
serem incluidas no projeto para a melhoria da qualidade e do nivel de aprovacao dos alunos.

Contudo, nesta terceira categoria houve um esfor¢o para o entendimento dos elementos
reconhecidos e inseridos nas categorias anteriores — estrutura organizacional € processo ensino
aprendizagem — que possibilitaram demonstrar inferéncias nas propostas de melhoria do
cursinho. Percebe-se nesta interpretacdo que ao citarem as dificuldades, os entrevistados ja
estariam apontando os caminhos a serem aprimorados, assim como, ao citarem situagdes
positivas vivenciadas, os entrevistados ja estariam reconhecendo politicas que deveriam ser
mantidas. Vale apontar o empenho na compreensao das exposi¢des dos entrevistados, lembrando
que na andlise de conteido, importa o conteido das mensagens no processo da comunicacao

(BARDIN, 2011).
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QUADRO 18
Categoria 3: Propostas de melhoria
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES DE FREQUEN
REGISTRO CIA
Estrutura fisica Local-sede para o cursinho 8

P Internet 22
R Gestao Necessidade de calendario 8
0) mensal de atividades
P Bolsa auxilio ou vale
o transporte para amenizar a 8

falta de recursos
S financeiros dos alunos
T Cartilha para professores 8
A novatos
S Material instrucional | Aprimoramento das 22

apostilas

(apostilas)

b Metodologias e Mais horarios para reforco 22
E recursos pedagogicos | escolar

Atendimento personalizado 22
M Maior nimero de 14
E simulados
L Aprimorar construcao de 14
H textos (redacao)
O Ampliar utilizacao do site e 22
R redes sociais
I
A

Fonte: Grupos focais 1,2 e 3
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N

Em relagdo a estrutura fisica, entende-se que tanto o espago fisico, considerado
apropriado, a localizacdo, com facilidade de acesso e o hordrio de aulas, adequado ao
atendimento aos jovens, devem ser mantidos. Entretanto, foram salientadas as dificuldades de
adaptagdo aos vérios locais de funcionamento do cursinho, apontando para a necessidade de um
local-sede, evitando mudangas de endereco. Em relacdo a Internet, os professores foram precisos
nesta exigéncia, assegurando que a instabilidade compromete o trabalho docente, assim como os
alunos reconheceram que nas aulas fica mais facil para o professor quando se tem a conexao.

Especificamente o grupo focal 3 — formado por professores — citou as possibilidades para
a melhoria da gestdo do cursinho: Necessidade de calenddrio de atividades e cartilha para
professores novatos, evitando-se assim o desconhecimento de acdes j4 inseridas no cotidiano do
cursinho. A ideia de uma bolsa mensal foi apontada pelo grupo focal 2, salientando as
dificuldades encontradas pelos alunos que querem estudar mas ndao tem tempo, devido ao
trabalho. A opcdo pelo vale transporte também foi sugerida como politica para amenizar a
situacdo financeira dos alunos. Vale mencionar que os alunos e professores nao fizeram alusdo ao
restaurante universitario, como atendimento as dificuldades dos alunos com alimentacao.

As observacgdes apontadas pelos entrevistados — grupos focais 1, 2 e 3 — sobre o material
instrucional, indicam que hd necessidade de aprimoramento das apostilas, com modificagdo na
organizagdo de algumas, aumentando-se o nimero de exercicios ou complementando-se a teoria,
todavia, a dindmica de postagem no site com a oferta de material em sala parece ter sido uma
politica acertada, podendo ser mantida.

Em relacdo a metodologia e recursos pedagdgicos tem-se o registro para o aumento de
hordrios de reforco escolar, demonstrando que os alunos reconhecem as dificuldades
apresentadas por eles em relacdo ao conteido exigido no ENEM. O atendimento personalizado
aponta para diferentes situagdes do contexto escolar, apontando para dificuldades especificas e
individuais. A questdo dos simulados diz respeito a necessidade de formalizar os processos
avaliativos em varios periodos durante o ano letivo, levando a crer que o aluno necessita saber se
este estd acompanhando o processo satisfatoriamente, além de estar acostumado a ter esta
cobrancga presente no seu dia a dia escolar. Quanto as redagdes, o descompasso entre o nivel de
escrita dos estudantes e a exigéncia do ENEM pode ser percebido diante da inseguranga exposta
pelos alunos. Aperfeigoar o processo de construgdo de texto faz-se necessdrio no contexto desta

nova avaliacdo, considerando que no ENEM a redagdo vale mil pontos.
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Ampliar a utilizacio do site e das redes sociais facilita a comunicacdo entre a comunidade
do cursinho - alunos, professores e coordenacdo. Além disso, por ter o jovem atual um gosto
particular pelas midias digitais e facilidade no manuseio dos equipamentos eletronicos, a
utilizagdo do site e redes sociais no processo de aprendizagem torna-se estimulador o ato de
estudar. Incrementar este procedimento é uma demanda que necessita ser atendida e que pode

contribuir para melhorar os indices de aprovagdo dos alunos.

2.3 CONSIDERACOES

Esta pesquisa se prop0s a investigar sobre os fatores que auxiliaram na aprovacdo de
alunos do cursinho a UFJF e aqueles que podem contribuir para esta aprovagdo, embora seja a
desvantagem social uma dificuldade presente no processo de preparacdo dos alunos para o
ENEM.

Desta forma, durante a realizacio do trabalho de campo, com a utilizacdo de questiondrios
semi-estruturados aplicados aos alunos, grupos focais para os trés segmentos - alunos aprovados
no processo seletivo da UFJF, alunos nao aprovados no processo seletivo e professores, todos do
ano de 2013 — e com a pesquisa documental para subsidiar os dados, houve um desafio para
coletar dados suficientes e que conseguisse responder a proposta da pesquisa.

Assim, podemos considerar que:

1. Analisando o perfil do aluno 2013 do cursinho, identificamos que, embora tenham idades
variadas — entre 17 e 40 anos, a formagdo do grupo se constitui de 62% de estudantes do género
feminino, e branca como cor predominante — 55%. Estes estudantes sdo advindos de escolas
estaduais — 82% e recém concluidos os cursos de ensino médio, ou mesmo ainda em curso.
Residem, em sua maioria, nos bairros periféricos de Juiz de Fora e utilizam o 6nibus comercial
como meio de transporte — 75%. Por este motivo, gastam de 45 a 60 minutos no trajeto para o
cursinho. Formado por jovens trabalhadores — 70%, com horas de trabalho e ocupacdes
diferenciadas, com pouca ou nenhuma qualificacdo. A gratuidade e a qualidade de ensino sao os
motivos principais pela procura pelo cursinho, incentivados pelas familias em sua maioria — 62%.
Os estudantes apontam destaques positivos no cursinho, priorizando as instalagdes fisicas, o

trabalho dos professores e os processos de comunicagdo. Valorizam a amizade com as maes em
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primeiro lugar e logo apds, a amizade com colegas, professores e coordenacio do cursinho. Sao
auténticos quando se referem a prépria postura como estudante, admitindo-se pouco dedicados
nos estudos. O cursinho atendeu a expectativa de 80% dos estudantes, que privilegiaram o
trabalho dos professores e os auldes como itens mais interessantes do cursinho, ressaltando que
deveria se ter mais simulados durante o ano letivo.

Ficou evidente no decorrer do trabalho que, “os individuos ndo sdo simples objetos de pesquisa,
mas agentes capazes de subverter a 16gica dominante, mesmo que o facam com o simples intuito
de melhorar um pouco o modo de vida”(CHARLOT, 2009, p. 1), j4 que mesmo apresentando
déficits referentes aos ensinos fundamental e médio, associar trabalho e escola e fazer longos
trajetos até suas residéncias, comprovam que os jovens buscam a preparacdo para o ENEM e o

ingresso em universidade publica.

2. No tratamento dos dados, utilizou-se a técnica de Bardin (2011) para a andlise dos dados
coletados. Em relacdo a Estrutura Organizacional, a localizagdo, o horario de aulas, o tipo de
gestdo, a gratuidade, a organizacdo, o processo de comunicacdo e a ordem e disciplina
conquistadas pelo tipo de gestdo foram citados como adequados pelos trés grupos focais,

conferindo a estrutura organizacional um fator de contribui¢do para a aprovacao dos alunos.

3. Em relacdo ao Processo Ensino Aprendizagem, a relevancia para os itens: dinamica das aulas,
trabalho dos professores e material instrucional — apostilas. Destacados como dificuldades neste
processo, foram citados: a escolarizac¢do precaria do ensino médio e a culpabilidade do aluno pelo
fracasso. Vale ressaltar que estas dificuldades levam o cursinho a absorver as fun¢des do ensino
médio, tendo ndo sé que revisionar o conteido, mas também apresenti-lo ao aluno. Neste
sentido, foi relatado pelos alunos que muitos conteidos sdo apreendidos no cursinho e que a

ajuda dos professores e as metodologias apropriadas sao imprescindiveis neste processo.

4. Como propostas de melhoria, a necessidade de um local-sede foi solicitada pelos professores,
alegando que o processo de adaptac@o aos novos locais de funcionamento, a cada ano, atrasa o
processo de escolariza¢do do cursinho e dificulta as a¢des junto aos alunos e professores. Embora
o aluno pouco perceba diretamente estas dificuldades, algumas acdes deixam de ser realizadas em

funcdo desta limitacdo. Como itens conferidos a gestdo administrativa, foi citada a necessidade de
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um calenddrio mensal de atividades, cartilha para professores novatos — evitariam disparidades
nas acgdes — e a solicitagdo de um auxilio financeiro, nomeado como “bolsa” pelos alunos, ou o
proprio vale-transporte. Este beneficio concedido aos alunos evitaria a evasdo e minimizaria o
gasto financeiro despendido com transporte e alimentacdo durante o periodo de curso. O
aprimoramento das apostilas e especificamente, o enriquecimento de exercicios e inclusdo de
indice remissivo, surgem como proposta de melhoria do material instrucional, embora tenha sido
considerado adequado em outro item. Quanto as metodologias e recursos pedagdgicos, o
atendimento personalizado foi pleiteado por alunos e professores, considerando que as
deficiéncias escolares sdo particulares e necessitam que sejam sanadas. Foram demandados mais
horédrios de reforco escolar, maior nimero de simulados e estimulo a constru¢do de textos,
considerando que a redacdo € um contetido cobrado pelo ENEM e uma dificuldade presente na
vida escolar dos pré-universitarios. Por fim, ampliar a utilizacdo do site e das redes sociais foi
solicitado pelos alunos e professores, conferindo a essas midias novas formas no processo de
ensinar e aprender, além de estimular o jovem, que vé nas tecnologias um recurso

contemporaneo.



109

REFERENCIAS

ABRAMO, Helena Wendel; BRANCO, Pedro P. Martoni. Apresentacio. Orgs. In: ABRAMO,
Helena Wendel; BRANCO, Pedro Paulo Martoni (orgs.). Retratos da Juventude Brasileira:

andlises de uma pesquisa nacional. Sdo Paulo: Editora da Fundacao Perseu Abramo, 2005. p 41-
44.

AZEVEDOQO, Joaquim e ANTONIO Noévoa. Que curriculo para o século XX1? Conferéncia.
Como construir uma escola onde se aprende melhor. Sala do Senado. Portugal. 07 jun. 2010,
p. 55-83. Disponivel em:
<http://www.parlamento.pt/ArquivoDocumentacao/Documents/CurrSecX XI.pdf>. Acesso em:
06 ago. 2013.

BARBOUR, Rosaline. Grupos focais. Tradu¢ao Marcelo Figueiredo Duarte. Porto Alegre:
Artmed, 2009.

BARDIN, Laurence. Analise de conteado. 70. ed. Sdo Paulo: 2011.

BASSO, Itacy Salgado. Significado e sentido do trabalho docente. Caderno Cedes. versao
impressa. v. 19. n. 44. Campinas. abr. 1998. 4 p. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32621998000100003>.
Acesso em 06 jan. 2014.

BEM, Patricia Gil do. Ambiente Familiar, processos reguladores e resiliéncia em jovens
adolescentes. Universidade Luséfona do Porto. Faculdade de Psicologia. Porto, 2012. p. 47-55
Disponivel em: <http://recil.grupolusofona.pt/handle/10437/3058> Acesso em: 05 ago. 2013.

BONETI, Lindomar Wessler. Jovem pobre, pobre jovem: a condicio de acesso ao ensino
superior no Brasil. In: Um olhar sobre o jovem no Brasil. Min. Da Satde. Fund. Oswaldo Cruz.
Brasilia. DF, 2008. 108 p. Disponivel em:
<http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/olhar_sobre_jovem_brasil.pdf>.

Acesso em: 04 jul. 2013.

BRASIL. Aspectos conceituais da vulnerabilidade social. Convénio TEM — DIEESE. Projeto
de Qualificacdo Social para Atuacdo de Sujeitos ou Grupos Sociais na Negociacdo Coletiva e na
Gestao de Politicas Publicas, 2007. Disponivel em:
<http://portal.mte.gov.br/data/files/FF8080812BA5F4B7012BA6D0B28801EE/sumario_2009_T
EXTOV1.pdf >. Acesso em: 15 dez. 2013.



110

. Secretaria de Assuntos Estratégicos. Juventude levada (em) conta: demografia.
Brasilia, 2013a. Disponivel em <http://www.sae.gov.br> Acesso em: 13 out. 2013.

. Secretaria Nacional da Juventude. Agenda Juventude Brasil 2013. Pesquisa de opiniao
publica. Brasilia, 2013b. Disponivel em:
<http://www.ipea.gov.br/participacao/images/pdfs/participacao/pesquisa%20perfil%20da%20juv
entude%?20snj.pdf> Acesso em: 20 set. 2013.

. Sistema Nacional da Juventude — SINAJUVE. Estatuto da Juventude. Lein.° 12.852,
de 5 de agosto de 2013. Disponivel em:
<http://www jusbrasil.com.br/busca?q=SINAJUVE&c=1>. Acesso em: 04 fev. 2014.

. Censo demografico: Resultados da amostra 2010. IBGE — Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica. Recenseamento Geral do Brasil. Disponivel em:
<www.censo2010.ibge.gov.br>. Acesso em: 08 fev. 2013.

. Indicadores Sociais Minimos. IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceit
os.shtm>. Acesso em: 02 jan. 2014.

. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD 2009: Sintese de indicadores
2009. IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2009>.
Acesso em: 14 mai. 2012.

. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD 2011. IBGE - Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em: <www.ibge.gov.br>. Acesso em: 02 mar.
2013.

. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2013: Sintese de indicadores 2013.
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/pesquisas/pesquisa_resultados.php?id_pesquisa=40>
Acesso em: 10 out. 2013.

CASTRO, Maria Helena Guimaraes. Educac¢ao para o séc. XXI — O desafio da qualidade e da
eqiidade. Brasilia: Inep, 1999.



111

CHARLOT, Bernard. O conflito nasce quando o professor ndo ensina. Revista Nova Escola. Ed.
195. out. 2006. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/bernard-charlot-conflito-nasce-
quando-professor-nao-ensina-609987.shtml>. Acesso em: 16 jan. 2014.

. Ensinar com significado para mobilizar os alunos. Revista Nova Escola. 223. ed. jun.
2009. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-inicial/bernard-
charlot-ensinar-significado-mobilizar-alunos-476454.shtml>. Acesso em: 25 jan. 2014.

. Revista Educacao em Foco. v. 14. n.2. Universidade Federal de Juiz de Fora. set.
2009/ fev. 2010. p. 213-220. Disponivel em:
<http://www.ufjf.br/revistaedufoco/files/2011/10/11-entrevista.pdf> Acesso em: 05 nov. 2013.

. Desafios da educagdo na contemporaneidade: reflexdes de um pesquisador.
Educacao e Pesquisa, v. 36, 145-159 p., 2010. Universidade de Sao Paulo.
Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/ep/article/view/28224/30052> Acesso em: 06 nov.
2013.

COIMBRA, C.; BOCCO, F.; NASCIMENTO, M. Subvertendo o conceito de adolescéncia.
Arquivos Brasileiros de Psicologia, 2005. v. 57, n. 1, p. 2-45.

CORBUCCI, Paulo. Situacao educacional dos jovens brasileiros. Desafios do desenvolvimento.
IPEA. Ano 7. 60. ed. 2010. Disponivel em:
<http://www.ipea.gov.br/desafios/images/stories/PDFs/desafios060_completa.pdf>. Acesso em:
05 dez. 2013.

CURY, Carlos R. J. Gestao democritica da educacio: exigéncias e desafios. Revista da
Faculdade de Administracio e Economia - REPAE v. 18 n. 2. jul./dez. 2002. Disponivel em:
<file:///C:/Documents%20and%20Settings/ Administrador/Meus %20documentos/Downloads/254
86-97002-1-PB.pdf >. Acesso em: 13 fev. 2014.

D’AVILA et al. Acesso ao ensino superior € o projeto de “ser alguém” para vestibulandos de um
cursinho popular. Psicologia e Sociedade. v. 23. n. 2. Floriandpolis. may/aug. 2011. Disponivel
em: <www.scileo.br/scielo.php?script=sci_arttex&pid=S0102-71822011000200016&lang=pt>.
Acesso em: 14 jun. 2013.

DAYRELL, Juarez Tarcisio. O jovem como sujeito social. In: Revista Brasileira de Educacao.
Rio de Janeiro, n. 24. set./dez. 2003. 40- 52 p. Disponivel em: <http://www.scielo.br>. Acesso



112

em: 21 dez. 2012.

. A Escola “faz” as juventudes? Reflexdes em torno da socializagdo juvenil. Educ. Soc.
Campinas. v. 28. n.100. Especial. out. 2007. 1105-1128 p. Disponivel em:
<http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso em: 04 jan. 2013.

DIAS, Paulo. Relacdes entre os saberes da pratica e os saberes académicos. Texto n. 4.
Disciplina Acao docente e sala de aula. Pedagogia UAB, 2010.

DUBET, F. Des jeunesses et des sociologies: 1€s cas francais. Sociologie et Sociétés. Paris. v.
28, 1996. p. 25.

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002. Apostila.

GODOY, Arilda Schmidt. Introducdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. Revista de
Administracao de Empresas. Sao Paulo, v. 35, n.2, mar./abr 1995. 57-63 p. Disponivel em:
<http://www.unisc.br/portal/upload/com_arquivo/pesquisa_qualitativa_tipos_fundamentais.pdf>
Acesso em: 14 dez. 2013.

. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administracio de Empresas. Sao
Paulo, v. 35, n.3, mai./jun. 1995. 20-29 p. Disponivel em:
<http://www.unisc.br/portal/upload/com_arquivo/pesquisa_qualitativa_tipos_fundamentais.pdf>.
Acesso em: 14 dez. 2013.

GONZALEZ REY. La cuestién de la subjetividad em um marco histérico-cultural. Hararaguara,
Rev. Paulista de Psicologia e Educacao. UNESP.v. 4, n. 1, 1998.

IAIA - International Association for Impact Assessment. USA. Avaliacdo Internacional de
Avaliag¢do de Impacto. Trad. Julio de Jesus. O que é a Avaliacao de Impacto? dez. 2009.
Disponivel em:<http://www.iaia.org/publicdocuments/special-
publications/What%?20is%201A_pt.pdf? AspxAutoDetectCookieSupport=1>. Acesso em: 08 jan.
2014.

IERVOLINO, SA.; PELICIONI, MCF. A utiliza¢ao do grupo focal como metodologia qualitativa
na promocao da saide. Rev Esc Enf USP, v. 35, n.2, jun, 2001. 115-121 p. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/reeusp/v35n2/v35n2a03>. Acesso em: 16 nov. 2013.



113

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da
Educacao Superior 2010. out. 2011. Disponivel em: <www.portal.mec.gov.br>. Acesso em: 14
mai. 2012.

IPEA — Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. Revista Desafios do desenvolvimento.
48.ed. Ano 6. Brasilia, 2009. Disponivel em:
<http://desafios.ipea.gov.br/003/00301009.jsp?ttCD_CHAVE=8719>. Acesso em: 02 fev. 2013.

. Educacao é prioridade para 85% dos jovens brasileiros. Noticias online. Governo
2013. 19/07/2013. Disponivel em:
<http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=19028>.
Acesso em: 02 out. 2013.

. Satide e educacao sao as prioridades dos brasileiros, aponta Ipea. Noticias online.
Governo 2013. Em 12/12/2013. Disponivel em:
<http://www.brasil.gov.br/governo/2013/12/saude-e-educacao-sao-as-prioridades-dos-brasileiros-
aponta-ipea>. Acesso em: 25 jan. 2014.

KEHL, Maria Rita. Juventude e Sociedade: Trabalho, educacao, cultura e participagcao. Orgs.
Regina Novaes e Paulo Vannuchi. Sdo Paulo: Fundagao Perseu Abramo, 2004.

LAHIRE, Bernard. O sucesso escolar nos meios populares: as razdes do improvavel. Tradugao
de Ramon Américo Vasques e Sonia Goldefeder. Sao Paulo: Atica, 1997.

. A transmissao familiar da ordem desigual das coisas. Tradugdo: Pascoal Carvalho.
Sociologia. Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, v. XXI, p.13-22
2011. Disponivel em: < http://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/9859.pdf>. Acesso em: 12 nov.
2013.

LIMA, Maria L. S. A. P.. Atitudes. J Vala; M B Monteiro In Manual de Psicologia Social.
Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 1993. p.167-199.

MAPAS ATUAIS. Micro Regido Juiz de Fora. www.asminasgerias.com.br. Disponivel em:
<http://www.asminasgerais.com.br/zona%20da%?20mata/Biblioteca/Mapas/Atuais/mapatu0001.h
tml>. Acesso em: 04 dez. 2013.

MARCONI, Marina; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas,
1996.



114

MATHEUS, Tiago Corbisier. Didlogos sobre a adolescéncia e a ameaca de exclusao dos
privilegiados. Psicologia USP. Sdo Paulo, 2012. 721-735 p. Disponivel em:
<file:///C:/Documents%20and %20Settings/ Administrador/Meus%20documentos/Downloads/535
25-67195-1-PB%?20(5).pdf>. Acesso em: 08 jun. 2013.

MEC; UNESCO; NABUCO, Fundacao Joaquim. Colecao Educadores. Ed. Massangana. Recife,
2010. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br>. Acesso em: 20 jan. 2013.

MINAYO, Maria Cecilia S. et al. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petrépolis:
Vozes, 1994.

. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 10. ed. Sao Paulo: Hucitec,
2007.

NOVAES, Regina, VITAL, Cristina. A juventude de hoje: (re)invengdes da participagdo social.
In: THOMPSON, Andrés A. (ORG). Associando-se a juventude para construir o futuro. Sio
Paulo: Petropolis, 2005.

NOVOA, A. S. da. Os professores na virada do milénio: do excesso dos discursos a pobreza
das préticas, 1999. Disponivel em:
<http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4758/1/FPPD_A_Novoa.pdf>. Acesso em: 13 set. 2013.

. O conflito nasce quando o professor ndo ensina. Revista Nova Escola. 195. ed. out,
2006. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/bernard-charlot-conflito-nasce-
quando-professor-nao-ensina-609987.shtml>. Acesso em: 16 jan. 2014.

. O passado e o presente dos professores. Colecao Ciéncias da Educacao. 2. ed. Porto
Editora: Portugal. 2008.

. Que curriculo para o século XXI? Coléquios e conferéncias parlamentares.

Como construir uma escola onde se aprende melhor. Sala do Senado. Portugal.7 jun. 2010a. 64-
65 p. Disponivel em:
<http://www.parlamento.pt/ArquivoDocumentacao/Documents/CurrSecX XI.pdf>. Acesso em:
13 set. 2013.

. Anténio Névoa e a importéncia de rever a formacéo dos professores. INCLUSAO E
CIDADANIA. Revista Educacido. Entrevista: 12 fev. 2010b.



115

Disponivel em: <http://www.inclusive.org.br/?p=13881>. Acesso em: 22 set. 2013.

. Pedagogia: a terceira margem do rio. Instituto de Estudos Avancgados da Universidade
de Sao Paulo - IEL - 2011. Disponivel em:
<http://www.iea.usp.br/publicacoes/textos/pedagogianovoa.pdf>. Acesso em: 07 ago. 2013.

. Portal Universidade de Lisboa. Anténio de Sampaio da N6voa. Instituto de Educacio.
Portugal. Disponivel em:
<http://www.ie.ul.pt/portal/page?_pageid=406,1118855&_dad=portal&_schema=PORTAL>.
Acesso em: 18 dez. 2013.

PIAGET, Jean. A construc¢ao do real na crianca. Rio de Janeiro: Zahar, 1976.

; INHELDER, Birbel. Da légica da crianca a logica do adolescente. Sao Paulo:
Pioneira, 1976.

. Aprendizagem e conhecimento. Rio de Janeiro: Freitas Bastos, 1979.

PIOTTO, Débora Cristina. Trajetdrias escolares prolongadas nas camadas populares. Cadernos
de Pesquisa. v. 38 n. 135. Sio Paulo, set./dez. 2008. Disponivel em:
<http://.www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742008000300008>.
Acesso em: 13 jul. 2013.

PNUD - Programa das Nacdes Unidas para o desenvolvimento. Atlas do Desenvolvimento
Humano no Brasil 2013. Disponivel em: <http://www.pnud.org.br/arquivos/fs5-educacao.pdf>.
Acesso em: 30 jul. 2013.

RAUPP, Marco Antonio. Educacao brasileira exige medidas excepcionais, diz presidente da
SBPC. Jornal da Ciéncia. Orgdo da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia. 28 mai.
2010. Disponivel em: <http://www.jornaldaciencia.org.br/Detalhe.jsp?id=71181>. Acesso em:
12 abr. 2013.

SALLES, L. M. F. Infancia e adolescéncia na sociedade contemporanea: alguns apontamentos.
Estud. psicol. (Campinas) v.22 n.1 Campinas, jan./mar. 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-166X2005000100005> Acesso
em: 03 jul. 2013.



116

SILVA, Hélia M. A. da. Resiliéncia nos jovens: relacoes familiares e autoconceito
competéncia. Universidade do Algarve. Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, 2009. p. 2-
11. Disponivel em:
<https://sapientia.ualg.pt/bitstream/10400.1/367/2/Corpo%20da%?20tese.pdf>. Acesso em: 08
ago. 2013.

SPOSITO, Marilia Pontes. Algumas reflexdes e muitas indagagdes sobre as relacdes sobre as
relacdes entre juventude e escola no Brasil. In: ABRAMO, Helena Wendel; BRANCO, Pedro
Paulo Martoni (orgs.) Retratos da Juventude Brasileira: analises de uma pesquisa nacional.
Sao Paulo: Editora da Fundagao Perseu Abramo, 2005.

TARDIF, Maurice, Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis. RJ: Vozes, 2002.

. RAYMOND Danielle Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério.
Educacao & Sociedade. ano XXI, n. 73, dez. 2000. p.209-244.

UFJF. Universidade Federal de Juiz de Fora. Curso Pré-Universitario Popular da UFJF.
Disponivel em: <www.cursinho.ufjf.br>. Acesso em: 15 jul. 2013.

. Portal da Universidade. Disponivel em: <http://www.ufjf.br/portal> Acesso em: 02
jan. 2014.

.Conselho Superior. Resolucao n. 16. Aprova relatério da Comissao sobre a adog¢do do
sistema de cotas na UFJF. 04 nov. 2004. Disponivel em:
<http://www.ufjf.br/portal/files/2009/06/resolucao161.pdf>. Acesso em: 15 dez. 2013.

Universidade Federal de Juiz de Fora. Comissao Permanente de Selecdo. Edital 05/2013.
Cap. III Dos critérios e das provas. Disponivel em:
<http://www.ufjf.br/copese/files/2010/04/EDITAL-CONCURSO-VESTIBULAR-2014.pdf>
Acesso em: 18 nov. 2013.

UNICEF. Relatério Situacao Mundial da Infancia 2011 — Adolescéncia: Uma fase de
oportunidades. Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/2011>. Acesso em: 03 dez. 2012.

VIVALDI, Flavia Maria de Campos et al. Sentimentos sobre a escola presentes em estudantes
com e sem histérico de fracasso. Revista eletronica de psicologia e epistemologia genéticas. v.
4, n. 1 —jan-jul/2012. Disponivel em:
<http://www?2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/scheme>. Acesso em: 04 ago. 2013.



117

WHITAKER, Dulce Consuelo Andreatta. Da invencao do vestibular aos cursinhos populares: um
desafio para a orientacdo profissional. Sao Paulo, Rev. Bras. Orient. Prof., v. 11, n 2, dez. 2010.
p.3.

; ONOFRE, S. A. Representagdes sociais em formacao sobre os vestibulares dos
estudantes de um cursinho comunitdrio na zona rural. Rev. Bras. Orientacao Profissional. v. 7
n.1, Sao Paulo, jun. 2006.



118

CAPITULO III: PROJETO DE INTERVENCAO
A CONTRIBUICAO DO SITE DO CURSINHO COMO FERRAMENTA
PARA ALEM DA SALA DE AULA

ARAUJO, Wania Maria”
BICALHO, Leticia Couto®

RESUMO

Como proposta para este projeto de intervengcdo serdo apresentadas as possibilidades de
aprimoramento da pagina eletronica do cursinho como forma de atender as demandas surgidas
por meio dos instrumentos de coleta de dados desta pesquisa. Esta ferramenta deverd contribuir
para o processo de aprendizagem dos alunos e demais estudantes na preparagdo para o ENEM,
buscando interatividade. Assim, esse estudo abordard as expectativas do jovem estudante do
século XXI, ressaltando que essa geracao “é uma geracdo que pensa diferente, age diferente e nao
mais divide aprender e fazer” (GOBBI, 2012, p.7). Para que se alcance os objetivos propostos € a
pagina eletronica possa ser considerada um instrumento para além da sala de aula, a contribuicao
do trabalho do professor e a sua relagdo com as tecnologias deverdo ser redefinidas, ja que desde
que a internet apareceu, o papel do professor em sala de aula precisou ser ressignificado. Genaro
acrescenta que desde o surgimento da internet, “as formas de pensar, memorizar, namorar, se
expressar ¢ de educar” foram modificadas (GENARO, 2009, p.1). Como metodologia, serdo
considerados os dados do questiondrio semi-estruturado aplicado a um grupo de alunos com o
objetivo de indaga-los a respeito de temas a serem disponibilizados na pagina para que esta possa
atender as expectativas de professores e alunos na busca por conhecimento e interacao social. As
acOes ja realizadas e o cronograma de atividades, para o atendimento das demandas estdo
disponibilizados nos itens indicados. Nas consideragdes finais serdo apresentados os resultados e
o desafio de consolidar uma péagina eletronica que contribua com o conhecimento.

Palavras-chave: Projeto de intervengdo. Curso preparatério. Educacdo. Jovem

' Centro Universitario UNA. Professora - waniamariaaraujo@gmail.com
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ABSTRACT

As proposal for this intervention project will be present the possibilities of improving the website
of the preparatory course in order to meet the demands arising through the instruments of data
collection for this research. This tool should contribute the learning process of pupils and other
students in preparing for the ENEM, seeking interactivity. Thus, this study will address
expectations of the young student of XXI century, highlighting which this generation "it is a
generation that thinks differently, acts differently and no longer divides to learn and to do"
(GOBBI 2012, p.7). To achieve the proposed objectives and the website can be considered as an
instrument beyond the classroom, the contribution of teacher’s work and their relationship with
technologies should be redefined, because, since that internet appeared, the role of the teacher in
the classroom needed to be re-meaning. Genaro adds that since the internet emergence, "the ways
of thinking, memorizing, dating, express themselves and educate" were modified (GENARO
2009, p.1). As methodology will be considered semi-structured questionnaire data applied to a
group of students aiming to inquire them about issues that will be available in the website so that
it can meet the expectations of teachers and students in the pursuit of knowledge and social
interaction.The actions already taken and the schedule of activities to meet the demands are made
available in items listed. In the final considerations will be presented results and the challenge of
consolidated a webpage that contributes to knowledge.

Keywords: Intervention project. Preparatory course. Education. Young.
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INTRODUCAO

Este capitulo destina-se a apresentar o projeto de intervencdo que se constitui como parte
da pesquisa intitulada Curso Pré-Universitario Popular da Universidade Federal de Juiz de Fora:
uma alternativa para jovens de baixa renda.

Para se construir projetos de interven¢do, € fundamental estar convicto da necessidade de
mudanca, perceber a relevancia da questao e assumir o desafio de construir o projeto, conforme
assinalam Deslandes e Fialho (2010). Por isso, a construg¢do deste projeto visa a ampliar a pagina
eletronica do cursinho, fazendo com que ela possa ser um recurso para auxiliar alunos,
professores e outros estudantes na preparacdo para o Exame Nacional de Ensino Médio - ENEM -
e na criagdo de novas relagdes sociais.

A formacdo como designer instrucional e a pratica em cursos de Educacdo a Distancia -
EaD consolidaram minha forma de estabelecer um elo entre o ser humano e a tecnologia, entre a
educagdo presencial e a online e perceber como este recurso virtual auxilia os individuos na
constru¢do do conhecimento e na aproximagao entre as pessoas, em especial, os estudantes.

Este projeto abordard as expectativas do jovem estudante do século XXI, uma geracdo
que acabou por se apropriar das tecnologias digitais ao utilizar-se de equipamentos eletronicos no
seu cotidiano. “Essa € a primeira geracao - os nascidos na década de 80 até meados dos anos 90 -
que ndo precisou aprender como lidar com equipamentos eletrnicos e em pouco tempo de vida
presenciou os maiores avancos na tecnologia” (ALVAREZ, 2013, p.1).

Em seguida, este estudo refletird sobre o trabalho do professor e a sua relagdo com as
tecnologias e também como ampliar as possibilidades da pagina eletronica do cursinho para que
ela alcance os objetivos propostos.

Com esta compreensao, o foco da intervengao serd direcionado a responder a questio:
Como aprimorar o site do cursinho para que esta ferramenta contribua com o processo ensino
aprendizagem dos alunos e de demais estudantes na preparacdo para o ENEM, buscando
interatividade e cultura?

Considerando que uma pégina da web é mais que uma imagem na Internet, a proposta que
aqui se apresenta ¢é referente a reformulacao do site do cursinho para que este venha a atender as
expectativas de professores e alunos na busca por conhecimento e interacao social. O conteudo

deve priorizar a informacdo e a cultura, a interatividade e a estrutura colaborativa.
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Assim, este estudo tem como objetivo geral:

- Aprimorar o site do cursinho para que esta ferramenta contribua com 0 processo ensino
aprendizagem dos alunos e de demais estudantes na preparacdo para o ENEM, buscando
interatividade e cultura.

Objetivos especificos:

1. Utilizar o espago virtual como estratégia pedagdgica capaz de despertar o desejo dos alunos
pela aprendizagem.

2. Correlacionar educagao e tecnologia no contexto da sala de aula.

3. Ampliar as possibilidades do sife para que este espaco possa auxiliar os estudantes na
preparagdo para o Exame Nacional de Ensino Médio.

Pensar a reformulacdo do site € estar atento aos jovens estudantes do século XXI e sua
proximidade com as tecnologias digitais. Parte-se do principio de que todos somos usudrios das
tecnologias digitais — celulares, cameras, internet — e ndo nos imaginamos estar desconectados do
mundo digital, seja no trabalho ou na vida pessoal.

Mas, como esta ferramenta pode auxiliar os estudantes? Qual a relacdo conhecimento —
tecnologia para esse jovem?

O ingresso em uma universidade publica traz algumas demandas aquele que deseja ser
aprovado no Exame Nacional de Ensino Médio — ENEM - por exigir habilidades como escrita,
criatividade e capacidade de argumentacdo e também aptiddes especificas de cada disciplina,
resultando em relagdes desafiadoras com o conhecimento. Por isso, um curso pré-universitario
preocupar-se-a4 com a boa orientacdo que os professores dispensam aos seus alunos, conforme
competéncias exigidas pelo exame. Por outro lado, o aluno tem que se sentir motivado para
adquirir essas competéncias e demonstrar que aprendeu o conteudo.

Para tanto, a busca por metodologias e recursos pedagégicos adequados e que dialoguem
com o perfil do jovem estudante deverdo ser procedimentos utilizados pelos professores para este
fim. As tecnologias ampliam estes recursos, facilitando a compreensdo e a visdao de mundo, ja
que através delas podemos minimizar as condi¢des espaciais e temporais.

As novas Tecnologias da Informa¢ao e Comunica¢do — TICs — sobretudo a televisdo e o
computador movimentam a educagdo e provocam novas interpretacdes entre o enfoque do

professor, a compreensao do aluno e o conteudo, afirma Kenski (2007).
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Nesta busca pelo atendimento as necessidades dos alunos e otimizac¢ido do trabalho dos
professores, surgiu em 2007 o site do cursinho como espago possivel para ampliar a comunicagdo
e as possibilidades de aprendizagem. Inicialmente, o material didatico volumoso e pesado foi
substituido por arquivos postados no sife, depois os horarios de aula j4 ndo necessitavam ser
copiados, bastaria acessd-los na web. E assim, os “papeis” foram convertidos em documentos
virtuais.

Atualmente, as apostilas estdo disponiveis para download, as comunicacdes gerais sao
postadas na aba “avisos”, os recados sdo enviados por e-mail de cada sala, dividas sdao sanadas
pelo facebook e até mesmo as redacdes podem ser enviadas como arquivos. Assim, o uso de
tecnologias como datashow, camera e computador passaram a ser pratica frequente no cursinho,
gerando expectativas nos alunos quanto as novas possibilidades do site.

Na medida em que os alunos se acostumavam com as novas acdes no cendrio digital,
solicitavam também videos com orientagdes para a prova, noticias, curiosidades e interacdo com
professores e coordenacao via internet.

Para formalizar as solicitagdes, a coordenacdo decidiu perguntar aos alunos o que eles
gostariam que contivesse neste espaco. Para levantar estes dados, foi criado um questionario com
indagacdes acerca do site atual e de possiveis ampliacdes. Este instrumento foi aplicado a um
grupo de alunos de género e idades diferenciadas, com vinculo ou nao de trabalho. O questionario
indagou sobre o material ja postado, inquiriu sobre o facebook e solicitou a indicagcdo de temas a
serem inseridos. Estes dados serdo discutidos na metodologia deste projeto de intervencao.

Vale mencionar que os professores resolveram substituir aulas de refor¢o para alunos que
apresentam deficiéncias do ensino fundamental por videos de aulas expositivas sobre os
conteddos solicitados que sdo disponibilizados pela internet e constituem em material livre para
acesso. Esta politica foi adotada com sucesso e os videos explicativos sobre regra de trés simples
e composta, divisdo de decimais e porcentagens, por exemplo, foram incluidos no portal.

Neste contexto, as midias se constituem como recursos digitais e possibilita ao professor
novos procedimentos para repassar o conteudo, informar e equacionar dificuldades especificas
dos estudantes, fazendo com que o espaco virtual seja um aliado na preparacdo para o exame.

Desta forma, e-mails recebidos de todas as partes do pais confirmam o compartilhamento
das informacdes contidas no site, especialmente as apostilas, contendo todo o conteido do

ENEM. Estudantes e pais de estudantes deixam informacdes no sife afirmando que estudos foram
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feitos e aprovagdes foram alcancadas com as orientacdes € a ajuda do material instrucional do
cursinho — que estd postado no site e disponivel para download. Estes depoimentos podem ser
constatados no anexo”' deste estudo.

A metodologia vai demonstrar como o site pode ser considerado uma ferramenta para
além da sala de aula, apontando a formatacao, as abas de localizagdo, os atalhos e os /inks como
propostas de melhoria do espago virtual.

Para as consideracdes finais, deverd ser priorizada a relagdo entre a revisdo tedrica e a

proposta do produto técnico apresentado, de acordo com os objetivos determinados pelo estudo.

3.1 JUVENTUDE DO SECULO XXI: cultura digital

No nosso dia-a-dia, vemos que as criangas ainda muito pequenas ja demonstram afinidade
com equipamentos eletronicos e os jovens ultrapassam as nossas expectativas pela tamanha
facilidade em entender e operar computadores e celulares.

Chamados também como filhos da era digital ou simplesmente, nativos digitais, Gobbi
aponta para uma geragao que associa o divertimento e a tecnologia, que ndo aceita a passividade
como expectador ou ouvinte, mas elege a interatividade, conquistada nas comunidades virtuais e
nas relagdes digitais (GOBBI, 2012). A autora ressalta ainda que, assim como a televisao teve o
seu papel e prestigio como instrumento tecnoldgico nos meados dos anos de 1950, hoje a geracdo
net elegeu o computador e todas as formas de interatividade digital, as chamadas tecnologias sem
fio e a conectividade.

Entendemos cultura digital como qualquer tipo de comunicacdo realizada no espago
virtual, ou assim definida “cultura digital € um espaco aberto de vivéncia das novas formas de
relacdo social no espaco planetdrio” (PRETTO; ASSIS, 2008, p. 79).

A primeira pesquisa inédita publicada em 2013 pelas empresas YOUPIX TANK em
parceria com o IBOPE MEDIA e o CONECTA - “O jovem digital’- analisou a cultura da
internet e foi uma das grandes contribuicdes da empresa para o estudo do comportamento do
jovem contemporaneo (YOUPIX, 2013).

Esta pesquisa aponta que 60% dos jovens brasileiros, com idade entre 18 e 25 anos que

utilizam mais de um meio de comunicacdo ao mesmo tempo. 95% usam facebook, 94% tem

2l Ver Anexo E.
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telefones celulares, 92% navegam em redes sociais, 67% baixam videos pela Internet e 41%
possuem tv paga. Para este trabalho foram feitas entrevistas com 49% da populagao brasileira, de
diversas regides, entre 12 e 75 anos, ou seja, 74 milhdes de pessoas.

Oportuno esclarecer que foram recortadas as questdes conforme os objetivos deste estudo,
excluindo-se temas como sexualidade, vicio, trabalho, casamento, dentre outros. Este recorte
confere informacdes acerca do comportamento tecnolégico dos jovens e sua estreita relagdo com
os equipamentos eletronicos.

Quanto aos encontros entre os jovens, esta pesquisa ressalta que 58% dos jovens ja
marcaram encontro pessoal com alguém que conheceram nas redes sociais, 53% preferindo as
conversas pessoais € 45% se sentindo mais a vontade para conversar por meio de redes sociais do
que pessoalmente (YOUPIX, 2013). Ainda nos informa que 52% dos jovens entre 18 e 25 anos
fazem uso da conexdo wireless e do publico que domina as redes sociais, 92% sdo de jovens
internautas.

O aspecto que chama a atencdo é que 100% dos entrevistados afirmaram se interessar por
tecnologia, demonstrando que este gosto passou a ser “universal” entre os jovens, retratando a
cultura digital como op¢ao do jovem do século XXI.

Nota-se também que a multitarefa € uma caracteristica incorporada pelo jovem, que
associa formas de comunicagdo simultdneas, como, conversar ao celular enquanto joga video
game ou enquanto faz downloads, assiste televisao.

Outros dados revelados pela pesquisa podem ser consultados no Quadro 19 que esclarece
os motivos pelos quais os jovens entram na Internet. “O interesse maior dos internautas - 90% -

entram na internet para ver foto de outras pessoas”, aponta a pesquisa (YOUPIX, 2013).
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Quadro 19: O porqué do jovem acessar a Internet

90% Ver fotos postadas por outras pessoas
65% Publicar fotos tiradas por vocé

550%b0 Assistir videos postados/criados por
outros

15906 Publicar videos criados por outras pessoas
09% Publicar videos criados por vocé

86% Ler as atualizagdes na timeline

47°%b0 Postar informagoes
pessoais sobre seu dia-a-dia

75% Expressar sua opinido sobre assuntos
gerais (politica, programas tv, esportes etc)

%0 B

5990 Expressar sua opinido sobre produtos
ou servigos de empresas

yeu ‘ IBOPE

media

Fonte: Estudio Social Engagement 2012 - BRASIL. Investigacién conducida con panelistas
de IBOPE/NOL, 18+, usuarios de medios sociales en los Gltimos 7 dias

Fonte: Estidio Social Engagement/ Youpix Ibope 2012

Pelos dados apresentados nesta pesquisa — divulgada em julho 2013 — 47% dos jovens
afirmaram que a internet é a principal fonte de entretenimento, sendo que 95% se dizem viciados
em tecnologia. Ainda, de acordo com a pesquisa mencionada 58% ja marcaram encontro pessoal
com alguém que conheceram na internet.

Outra reflexao pertinente vem do escritor Mério Prata e vale ressaltar a mudanca de

comportamento gerado pelo mundo digital.

[...]O texto - finalmente, digo eu, escritor - virou casamenteiro. Apaixona-se, hoje em
dia, pelo texto. Via internet. Via cabo, literalmente.

Conhego quatro casos bem préximos. Gente que desmanchou o casamento de carne e
0sso por uma aventura no mundo das letras. Claro que estou me referindo aos encontros
via internet. Comeca no chat, com o texto. Gostou do texto, leva para o reservado. E 14,
rola. Eu mesmo ji me envolvi perdidamente por dois textos belissimos. Mocas de
virgulas acentuadas, exclamagdes sensuais e risos de entortar qualquer coracdo letrado
ou iletrado.

[...]JAgora, o texto pode levar ao amor. Uma espécie de amor-de-texto, amor-de-
perdi¢do. A relacdo, o namoro, comega ali no monitor. Vocé pode passar algumas
horas, dias e até semanas sem saber nada da outra pessoa. S6 conhece o texto dela.

E é com o texto que vai se fazendo o charme. Vocé ainda ndo sabe se a pessoa € bonita
ou feia, gorda ou magra, jovem ou velha. E, se ndo for esperto, nem se € homem ou
mulher. Mas vai crescendo uma coisa dentro de vocé. Algo parecidissimo com amor.
Pelo texto.

Pouco a pouco, vocé vai conhecendo os detalhes da pessoa. Idade, uma foto, a
profissdo, a cor. Inclusive onde mora. Sim, porque as vezes vocé estd levando o maior
lero com o texto amado e descobre que ele vem 14 da Venezuela. Ou do Arroio Chui.
[...]Quando eu ouvia um pai ou mde dizendo "meu filho fica horas na internet”, todo
preocupado, eu também ficava. Até que, por forca do meu atual trabalho, comecei a
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navegar pela dita cuja. E descobri, muito feliz da vida, que nunca uma geracdo de
jovens brasileiros leu e escreveu tanto na vida. Se ele fica seis horas por dia ali, ou ele
estd lendo ou escrevendo. E mais, conhecendo pessoas. E amando essas pessoas.
Jamais, em tempo algum, o brasileiro escreveu tanto. E se comunicou tanto. E leu tanto.
E amou tanto. - Essa geracdo vai dar muitos e muitos escritores para o Brasil. E muita
gente vai se apaixonar pelo texto e no texto (PRATA, 2008, p.242-243 ).

Este novo comportamento do jovem do século XXI, enfatizado pelo “glamour” dos
equipamentos digitais e pela facilidade de comunicagdo, cria um “universo cultural”, gerado pelo
apego a tecnologia, manifestando novas formas de enxergar o mundo (GENARO, 2009).

Neste contexto, como a escola pode atender a esse jovem, que anseia por uma educagao

mais informatizada, com maior interacao?

3.2 EDUCACAO E TECNOLOGIA NO CONTEXTO DA SALA DE AULA

A educagdo do século XXI exige “uma nova maneira de aprender e de ensinar, onde o
conhecer primeiro e verificar depois deixam de existir. Hoje essa juventude aprende fazendo”
(GOBBI, 2012, p. 7). Por isso, o professor é desafiado, por meio de novos modelos, a
“reconstruir suas competéncias em outras relagdes interativas no processo de ensino-
aprendizagem, ultrapassando a visdo restrita da sala de aula e buscando um novo perfil”
(CORRADINI; MIZUKAMI, 2013, p.87).

Este processo exige que as escolas se reestruturem e busquem dimensdes diferenciadas no
seu espaco escolar, a fim de proporcionar um ambiente que possa, ndo sO beneficiar o
aprendizado dos alunos, mas também oferecer ao professor novas opcdes tecnoldgicas diante da
demanda destes jovens.

As tecnologias englobam as construcdes que o ser humano pode criar para melhorar a
vida das pessoas e embora seja um termo abrangente, as referéncias mais comuns s3o 0s
equipamentos e aparelhos. E bom lembrar que existem muitas tecnologias ao nosso redor e que
nos ajudam no nosso dia-a dia, como as maquinas, os 6culos, os medicamentos, por exemplo. E
até mesmo a linguagem € um tipo de tecnologia, pois foi criada pela inteligéncia humana para
possibilitar a comunicagdo entre os povos de diversas ragas (KENSKI, 2007).

Neste estudo, serdo consideradas tecnologias as ferramentas tecnoldgicas de informagao e
comunicacdo, ou seja, as midias utilizadas como recursos educacionais e mediadas por

computadores.



127

De acordo com o professor José Mouran, a tecnologia, especialmente a da informacao e
da comunicag¢do, € uma realidade que pode ser utilizada pelas escolas, um recurso para as salas de
aula, porém a educacdo ainda estd se adaptando a essa nova fase (MOURAN, 2014). E
acrescenta: “Tablets, lousas interativas e aplicativos foram desenvolvidos especialmente para a
educacdo [...] A tecnologia chegou para ficar nas salas de aula” (MOURAN, 2014, p. 1).

Esta fase de transicdo explica o porqué das escolas ainda estarem tdo aquém destes
recursos possiveis para o desenvolvimento da educacdo de criangas e jovens. Assim, nota-se que
ainda hd um descompasso entre o nivel de conhecimento digital dos estudantes e a proposta
tecnoldgica apresentada pelas escolas.

Vale ressaltar que o conhecimento digital dos estudantes ndo pode ser confundido com o
carater educativo da escola, mas também nao se pode ignorar sua importancia como ferramenta
para a constru¢ao do conhecimento e habilidades, apontam Corradini e Mizukami (2013).

A reflexdo do professor Mouran (2014) aponta trés etapas seguidas pelas escolas para que
haja a implantacdo das tecnologias: a primeira, que otimiza 0s custos e as agdes, com
digitalizacdo dos documentos e melhoria dos processos; a segunda, que implementa laboratérios
e paginas na Internet, criando aplicativos de comunicagdo e inserindo parcialmente as tecnologias
nos projetos escolares. A terceira, que visa modificagdes em sua proposta pedagégica, criando
projetos significativos como flexibilizacdo das disciplinas e atividades presenciais, em propostas
online (MOURAN, 2014).

Desta forma, tentando compreender esta fase que busca a consolida¢do das tecnologias
como recursos para a escola e para o professor, a reflexdo se d4 diante deste novo papel
desempenhado pelo professor em sala de aula. Como lidar com esta nova realidade?

A professora Elizabeth Almeida defensora do uso das Tecnologias de Informacgdo e
Comunicagdo em sala de aula ressalta que o professor precisa compreender as contribui¢des das
TICs e buscar formas para utiliza-las. “Sempre pergunto aos que usam a tecnologia em alguma
atividade: qual foi a contribuicao? O que ndo poderia ser feito sem a tecnologia? Se ele nao
consegue identificar claramente, significa que ndo houve um ganho efetivo, explica a
professora”(ALMEIDA, 2014, p. 1).

De acordo com a pesquisa divulgada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil — CGLbr —
quase o total de professores tém computadores em seus domicilios e estdo cada vez mais

conectados com a internet, em propor¢des acima da média da populacdo brasileira (BRASIL,
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2012). Este levantamento foi realizado pelo Centro de Estudos sobre as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo — CETIC.br, que pesquisou 1987 professores de todas as regides
brasileiras, informando sobre a propor¢do de professores com acesso a infernet em suas
residéncias. Esta pesquisa mapeou os profissionais brasileiros e constatou que independente do
sexo, idade, vinculo com a escola publica ou particular, os professores estdo conectados a rede.

Estas informacdes podem ser conferidas no quadro 20.

QUADRO 20
Propor¢ao de professores com acesso a Internet no domicilio

PROPORCAO DE PROFESSORES COM ACESSO A INTERNET NO DOMICILIO

| Percentual (%) SIM |Nao| Nao sabe
OTA 96 4 0
|SEXO IFeminino |96 | 4 0
| IMasculino |95 | 4 I 0 |
| IAté 30 anos |96 | 4 0
|FAIXA ETARIA IDe 31 a 45 anos o7 3 0 |
| [De 46 anos ou mais 95 5 0 |
| IAté 3 SM [90 | 10 0
RENDA FAMILIAR [Mais de 3 até 5 SM 94 6 0 |
| [Mais de 5 SM og 2 0 |
| |Até 3 SM o5 | 5 0
RENDA PESSOAL [Mais de 3 até 5 SM 96 4 0 |
| [Mais de 5 SM 98 2 0 |
| Norte 83 | 16 1
| |Centro-Oeste o7 3 0 |
REGIAO [Nordeste [92 8 0 |
| |Sudeste o9 1 0 |
| Isul 99 1 0 |
| |Publica Municipal 95 | 5 0
|DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA |Pl]b"ca Estadual I96 4 0 |
| [Total — Publicas o6 4 0 |
| |Particular [og 2 0 |
| 42 série / 52 ano do Ensino Fundamental o6 | 4 0
|SERIE |82 série / 92 ano do Ensino Fundamental o7 3 0 |
| 22 ano do Ensino Médio 95 5 0 |

Fonte: CETIC.br (2013)




129

Este nimero acentuado de equipamentos adquiridos pelos professores e a porcentagem de
profissionais ja conectados a rede pressupdem ja haver um movimento de conscientizacdo dos
docentes pelo uso da tecnologia e a necessidade de estarem mais bem informados. Esta iniciativa
¢ entendida como prepara¢do para uma nova era educacional na qual o conhecimento possa ser
resultado da interatividade, sendo o professor o balizador deste modelo.

Contudo, as limitacdes da escola perpassam pela ndo utiliza¢do da tecnologia em sala de
aula, ora pela insuficiéncia de computadores, embora haja um crescimento destes equipamentos
nas escolas, ora pela velocidade, muito aquém da necessidade para a conectividade. Nao tendo
nimero suficiente de computadores por aluno e sem conexdo com a internet, torna-se
desestimulador o uso desta tecnologia nas escolas, aponta a pesquisa. Assim, os estudantes
revelaram ter aprendido sozinhos a usar o computador e navegar na rede, atestando que as escolas
ainda ndo estdo conseguindo inserir a formacgao tecnoldgica para seus alunos (BRASIL, 2012).

Oportuno mencionar que a pesquisa TIC Educagdo 2012 divulgada pelo CGL.br analisou a
amostra composta por 856 escolas publicas e privadas do Brasil, conforme Censo Escolar 2011
do Ministério da Educacao.

A falta de infraestrutura das escolas, a dificuldade na capacitagdo dos profissionais e a
inser¢do das tecnologias no curriculo escolar ainda sdo dificuldades emergentes (MOURAN,
2014). Por isso, nota-se que a educagdo ainda ndo consolidou a relacdo com as tecnologias e nao
avangou no trabalho em sala de aula.

Kenski menciona que os acessos a educacdo ainda acontecem de forma desigual e que
estas diferencas também se traduzem nas condi¢bes de acesso e uso de tecnologias mais
avancgadas. A autora esclarece que, apesar de todas as limitacdes, “ainda € a escola — em todos os
seus niveis e formas — o espaco privilegiado e propicio para desencadear a ag¢do e a fluéncia
digital” (KENSKI, 2007, p. 116).

Assim, a conquista por uma educacdo mais tecnoldgica submete-se as condig¢des
diferentes de acesso a educacdo e a fragilidade do sistema educacional brasileiro, pois “ndo se
trata mais do uso eventual da tecnologia, mas de uma forma integrada com as atividades em sala
de aula” (ALMEIDA, 2014, p.1). A prética do professor devera imprimir novos significados em
sua metodologia educacional, fazendo com que o papel de mediador da aprendizagem garanta os

processos de ensinar e aprender, dentro de uma realidade a cada dia mais tecnoldgica.
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3.3 METODOLOGIA

Aqui serdo apresentados os passos metodoldgicos que nortearam este estudo, que tem
como objetivo compreender as etapas e acdes que visam aprimorar a pdagina eletronica do
cursinho de modo a atender estudantes e professores na preparacao para o ENEM.

Sabe-se que todo projeto de intervengdo visa a mudanga social, podendo se concretizar
com a melhoria de resultados, reducdo de indices indesejaveis, aprimoramento de métodos e
recursos e outros resultados esperados (DESLANDES; LOURENCO, 2012). Com a intencao de
melhorar a pédgina eletronica, a pretensdo € transformar este espago virtual em possibilidades
reais de aprendizagem, tornando-se aliado ao estudante e ao professor neste processo de
preparacao. Ampliar a utilizacdo do site e das redes sociais foi uma das solicitagdes citadas por
professores e alunos no item 2.2.1.3 deste estudo — categoria 3 - propostas de melhoria do
cursinho. Por isso, far-se-a referéncias a coleta de dados do capitulo 2, dialogando com a teoria e
a pratica, num processo de desvelamento dos dados e do contetdo.

Assim, este projeto de intervencao se articula com a pesquisa desenvolvida na medida em
que a pagina, ao se tornar um espaco interativo, constitui-se em ferramenta capaz de estimular o
ingresso dos alunos nas universidades, em especial na Universidade Federal de Juiz de Fora.

Ressalta-se que a pagina eletronica do cursinho deverd atender ao seu aluno e a outros
estudantes que a utilizam para a sua preparacdo, devendo possuir cardter intuitivo e de fécil
acesso.

Oportuno mencionar que o sife foi criado em 2007 para consolidar a ampliacdo de um
trabalho pedagogico iniciado em 2005 com jovens de Juiz de Fora e entorno. Um espaco
inicialmente muito simples, designado a expor as atividades do cursinho, com énfase nos editais
para ingresso de novos alunos.

Essa trajetdria até 2013 foi marcada pelo empenho de professores e alunos na constru¢ao
do site, mas nem sempre as ideias foram vidveis do ponto de vista financeiro ou mesmo de
praticidade, optando-se muitas vezes por outras formas de comunicagao.

Atualmente, todos colaboram com material para o site — coordenagdo, professores e
alunos — ficando a postagem de informagdes sob a responsabilidade de um bolsista especializado

em informatica.
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Assim, atendendo aos objetivos deste estudo e considerando que o espago virtual do
cursinho constitui-se em estratégia pedagdgica capaz de despertar o desejo dos alunos pela
aprendizagem, optou-se por inquirir os alunos sobre conteidos que deveriam conter neste espaco,
atribuindo a eles a fung¢do de opinar e sugerir elementos e interfaces para o site.

Para esse levantamento, os questiondrios semi-estruturados foram utilizados como
instrumento de coleta de dados aplicados a um grupo de alunos em 2013. Este instrumento foi
composto por perguntas abertas e fechadas e definido a partir de uma reflexao sobre as propostas

dos alunos acerca de novas possibilidades do site.

3.3.1 QUESTIONARIO

Considerando que o questiondrio € um instrumento para coleta de dados e sua constru¢do
constitui-se basicamente na transformacdo dos objetivos estabelecidos na pesquisa em questdes
que serdo respondidas pelos questionados (GIL, 2009), tornou-se pertinente empregd-lo neste
projeto de interven¢do devido ao estimulo a participacdo dos alunos na constru¢do da pégina
eletronica do cursinho.

Este levantamento foi realizado com 18 estudantes do cursinho no ano letivo de 2013, o
que equivale a 10% dos alunos. Estes alunos foram escolhidos por meio de uma amostra nao
probabilistica junto aqueles que se sentiram estimulados em participar da pesquisa. Este grupo
contou com a participacdo de onze mulheres e sete homens, de salas diferentes e a maioria nao se
conhecia, embora j4 tivessem se visto pelos corredores. Constatou-se entdo que sé havia alunos
com idade minima de dezoito anos, por isso a pesquisadora relatou sobre os objetivos da pesquisa
e o porqué de preencher o TCLE destinado aos maiores de dezoito anos.

O questiondrio semi-estruturado constou de onze questdes objetivas, sendo que em trés
questdes os alunos poderiam relatar a sua opinido. Este instrumento inquiriu os alunos a respeito
da postagem do material didatico disponivel no site, sobre a possibilidade de interacao,
frequéncia de acessos, utilizacdo do facebook e sugestdes de temas a serem disponibilizados na
pagina.

No quadro 21 foram compiladas as respostas e tabuladas a fim de proporcionar possiveis
andlises e interpretacdes. Para melhor compreendé-lo, o enunciado de cada questdo, juntamente
com as porcentagens tabuladas ganharam as cores verdes, ficando em branco as alternativas

propostas.
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QUADRO 21
Sinopse do Questionario
QUEST()ES RESPOSTAS TABULADAS
1. Nome Facultativo
100% assinaram o questiondrio
2. Idade 18 a 22 anos 23 a 35 anos Acima de 36 anos
55% 34% 11%
3. Sexo Feminino Masculino
61% 39%
4. Trabalha Sim Nao
61% 39%

4.1 Tipo de trabalho

Telemarketing, Auxiliar de biblioteca, Estagidrio em mecénica Industrial, Técnico em

enfermagem, Autdbnomo

4.2 Quantas horas 12 30 40 48
semanais
11% 34% 11% 5%
5. Residéncia Moro em Juizde | Moro em Juiz | Moro em outra | Outro
Fora mas sou de de Fora cidade
outra cidade
22% 50% 17% 11%
6. Disciplina com maior | Matematica | Biologia | Fisica Quimica L.Portuguesa
dificuldade
39% 11% 22% 11% 17%
7. Vocé considera Sim N3ao Por qué?
acertada a postagem do Podemos acessar a qualquer momento
material diddtico no site sem precisar carrega-las.
95% 5% Devido a interatividade.
Alguns alunos ndo t€ém como imprimir.
8. Gostaria que o sife Sim Niao Por qué?
fosse interativo Sem resposta
95% 5%
9. Qual a sua freqiiéncia | Acesso sempre Nunca acessei Acesso quando Acessei vdrias
de acessos no site do preciso de vezes, inclusive
cursinho informacdes os videos
55% 0% 34% 11%
10.Vocé utiliza o Sim N3ao
facebook
95% 5%
11T O que vocé gostaria Dicas para o Bate papo Curiosidades Outro
que contivesse no site ENEM Listas de
exercicios
100% 17% 50% 17%
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Vale ressaltar que as questdes foram propostas em linguagem simples e adaptada ao
vocabuldrio dos jovens e com espacos suficientes para que eles se sentissem a vontade para
justificar alguma resposta. Foi considerada como facultativa, a identificacao do estudante, mas foi
preenchida por todos.

Como perfil deste grupo, podemos considerar que a idade da maioria compreende a faixa
etaria de 18 a 22 anos e 61% de mulheres. Também 61% de jovens trabalhadores, vinculados em
trabalhos diversos e com moradia em Juiz de Fora e em outras cidades.

Quando perguntados se eles consideravam acertada a postagem do material diddtico no
site, 95% declararam que sim, demonstrando que a maioria prefere as apostilas na pagina. Alguns
justificaram a resposta declarando que desta forma, eles podem acessar a qualquer momento sem
precisar carregd-las e outros, que esta ¢ uma forma mais interativa. Chamaram a atencio para o
fato de que alguns alunos possivelmente teriam dificuldade para imprimi-las, caso necessitassem.

Os estudantes afirmaram que gostariam que o site fosse interativo — 95% e que acessam
sempre ou quando precisam estudar ou assistir aos videos. Nesta mesma propor¢ao, os estudantes
afirmaram utilizar o facebook.

Vale destacar que o roteiro do questiondrio foi montado direcionando o estudante para o
tema principal — sugestdo de itens para a pagina eletrOnica. Assim, esta ultima questdo do
questiondrio solicitou aos alunos que eles escolhessem os temas que pudessem constar no site. Os
estudantes optaram pelas “Dicas para o ENEM” — 100%, seguida pelas “Curiosidades” e por
ultimo “Bate-papo”, salientando que o foco neste momento estd na preparacdo para o exame €
ndo para o lazer. Na op¢do outros, sugeriram listas de exercicios.

O contetddo destes itens que serdo incluidos na pagina eletronica deverd ser novamente
pesquisado junto a alunos e professores. Assim, as dicas para o ENEM, curiosidades e listas de
exercicios serdo preparadas para serem compartilhadas.

Pretende-se otimizar a visualizacdo da pagina do cursinho a fim de incentivar os jovens
estudantes a compartilhar informacdes sobre o conteido a ser estudado para o exame e assim

motiva-los no processo de apreensao deste conhecimento.
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O site http://www.cursinho.ufjf.br € uma pégina eletronica criada em 2007 pelo Centro de

Gestdo do Conhecimento Organizacional — CGCO, conforme solicitacio do cursinho e estd

hospedada no servidor da Universidade Federal de Juiz de Fora. A homepage pode ser conferida

na Figura 5.

3.3.2.1 COMO SURGIU

FIGURA 5 - P4gina eletronica do cursinho
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Fonte: <www.cursinho.ufjf.br> (2013)

Esta pédgina surgiu para facilitar a comunicag@o entre alunos, professores e candidatos,

que procuram informag¢des para o ingresso no cursinho. A criagdo ficou sob a responsabilidade do

CGCO, que oferece este servico de criagdo de sites dentro da universidade. O objetivo deste

departamento € a padronizagdo, controle e a manutencdo dos sites hospedados na institui¢do. O

CGCO utiliza o gerenciador de conteddo wordpress, uma ferramenta gratuita e que oferece
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muitos recursos, considerada ideal para a organizacdo virtual da instituicdo. As paginas sao
categorizadas de acordo com o segmento da atividade, sendo ordenados por setores,
departamentos, cursos, eventos ou laboratérios. Para cada categoria tem-se um layout
diferenciado constituido de um design basico (UFJF, 2013).

Portanto, para se criar uma pagina eletronica na UFJF, o interessado devera requisitar o
servico a este departamento e cumprir algumas exigéncias pertinentes. Todos os servigos sao
feitos online, através da pagina do CGCO - Figura 6.

A partir de entdo, alguns servigos sdo oferecidos ao interessado, como tabela de cores,
manuais, tutoriais e treinamentos para o gerenciamento do site. Vale mencionar que toda a

responsabilidade do contetddo exibido na pagina € do solicitante.

FIGURA 6 - Pigina eletronica do CGCO
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Fonte: <www.ufjf.br/cgco> (2013)

A péagina, contendo o desenho bdsico, é cedida ao interessado, que deverd fazer as
modificagdes de forma a adaptd-la as proprias demandas. Embora o wordpress seja uma
ferramenta relativamente simples, torna-se necessario ter um profissional capacitado para este

fim.



3.3.2.2 DESENHO DA PAGINA

O design da péagina pode ser flexibilizado, variando-se o ndmero de abas e a variedade de
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temas, conforme a realidade de cada departamento, curso ou setor. Veja o quadro a seguir.

QUADRO 22: Abas da pagina eletronica atual

ABA CONTEUDO ACESSO

1. INICIAL Espaco para Login | A plataforma Moodle, eventos, sorteios culturais,

no SIGA biblioteca, bolsa-salario etc.

2. INGRESSO Editais de selecdo | Editais para novos alunos, formuldrios de inscricao
e editais para novos professores.

3. EQUIPE Equipe de | Area especifica do profissional e e-mails

profissionais atualizados.

4. NOTICIAS Noticias Comunicagdes ou acontecimentos do cursinho e
outras noticias da pagina da UFJF sao repassadas
automaticamente.

5. HORARIOS Horaérios e | Horario de aulas, horério de reposicdes, hordrio de

reposicoes refor¢o escolar.

6. DOWNLOADS | Material Apostilas de todas as disciplinas, projetos e videos

instrucional postados.

7. LINKS Enderecos Enderecos eletronicos tteis e considerados

eletronicos importantes.

8. Endereco do | Endereco completo, mapa e como chegar, linhas

LOCALIZACAO | cursinho de 6nibus e endereco dos locais para embarque no
centro da cidade.

9. Contato Formas de | Fale conosco, duvidas, sugestdes e pedidos de

contato:e-mail e

telefone

informacdes

Fonte: <www.cursinho.ufjf.br> (2013)
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Logo, foram escolhidas algumas abas para serem incluidas na pdgina do cursinho para que
as demandas fossem atendidas.

O primeiro link apresentado é o do Sistema Integrado de Gestio Académica — SIGA. E
necessario esclarecer as contribui¢des do SIGA junto a comunidade académica. Este sistema foi
construido pelos profissionais da instituicao e tem como objetivo fornecer todas as informagdes
sobre a vida académica dos alunos, como ementas, notas, matriculas etc. E também o acesso 2s
bibliotecas virtuais e presenciais, podendo fazer reservas de livros e consultas variadas. Libera o
acesso aos eventos sociais, sorteios culturais, informagdes sobre a bolsa — saldrio e também a
plataforma moodle, ambiente virtual de aprendizagem, utilizado na educagdo online, mas também
na presencial.

A aba Ingresso € composta por editais para novos alunos, novos professores, formulario
de inscri¢do e todo o material necessario para o ingresso no cursinho.

Clicando-se na aba Equipe, aparecerdo os nomes de todos os professores e equipe,
juntamente com o cargo e e-mail. Este link facilita a comunicacao de todos, pois estes dados sdo
disponibilizados com livre acesso.

A aba Noticias € atualizada diariamente pelo servidor, isto €, através da homepage da
UFJF, as noticias pertinentes sdo repassadas para o portal do cursinho. Esta aba também é
alimentada por noticias internas, dando-se destaque para aquelas que informam e auxiliam no
processo de aprendizagem.

No link Horarios, postam-se todos os horérios de atividades como horério de aulas, auldes
tematicos, horario de refor¢o escolar, oficina de redagao etc. Esta € uma informacgao pontual, que
pode ser acessada do local onde o aluno ou professor se encontra.

Clicando-se em Downloads, temos disponibilizado as apostilas de anos anteriores com
livre acesso e as atuais bloqueadas por senha e reservadas para professores e alunos do cursinho.
Ainda nesta aba encontram-se o material dos projetos, listas de exercicios e provas do ENEM.

Na aba Links, disponibilizamos os enderecos eletronicos mais utilizados e relativos aos
processos de ingresso em universidades, 6rgaos ligados a educacdo etc. Os hiperlinks agilizam a
comunicacdo com estes 6rgaos.

Localizacdo € um [ink fundamental para orientar a comunidade, pois além de

disponibilizar o enderego, juntamente com a foto do prédio, oferecemos toda a orientacdo de
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transporte e parada de Onibus. Esta orientacdo ¢ fundamental, principalmente para quem ndo
conhece o Campus Universitdrio.

Portanto, as possibilidades de alguns servigos e links através da pdagina ja estdo
disponiveis, embora necessite aprimorar a disposi¢ao, tornando-a mais intuitiva.

E oportuno acrescentar que a partir da insercio do contador de acessos no site, foram
contabilizados vinte mil acessos em trés meses (UFJF, 2013), demonstrando que a pédgina esti
sendo articulada com as demandas dos usudrios, o que deve acrescer em virtude do

aprimoramento da pagina eletronica.

3.3.3. NOVAS ACOES PARA O SITE: cronograma de atividades

Algumas demandas apontadas por meio dos questiondrios e grupos focais — instrumentos
utilizados para a coleta de dados do capitulo 2 estardo complementando as informagdes surgidas
através dos questiondrios referentes a pagina eletronica do cursinho. Assim, o cronograma de
atividades apresenta dez blocos de atividades referentes ao aprimoramento da pagina eletronica,
que podem ser desmembradas conforme necessidades.

No quadro 23 - cronograma de atividades - serdo apresentadas somente as agdes
processadas para a reformulacao do site e a previsao do periodo de implantacao.

Vale ressaltar que algumas agdes dependem da concordancia da universidade, da
disponibilidade de verba e criacdo de parcerias, o que pode demandar em tempo superior ao
discriminado no cronograma. Contudo, todos os esforcos serdo despendidos para que estas e
outras demandas possam ser implementadas com sucesso.

As novas acgoes possibilitardo uma melhor comunicagio entre a comunidade do cursinho e
também o acesso de outros estudantes a um espago instigante e rico em informagdes.

A opc¢ao dentro da pdgina do cursinho para acesso ao Facebook tem o objetivo de
estimular a aproximagao entre os jovens € motiva-los a construir o conhecimento além da sala de
aula. E uma comunicagio de fécil acesso e apropriada ao jovem, que utiliza esta rede social no
seu cotidiano. Esta ferramenta possibilita o compartilhamento de informacdes, videos e com a
possibilidade de formacdo de grupos, viabilizam contatos com professores para correcdo de

exercicios e tarefas.
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Vale mencionar que a postagem de simulados online com contetido voltado para o ENEM
€ um recurso para a preparacdo constante do aluno, que pode se avaliar e conferir o resultado
simultaneamente. Assim, a melhoria do desempenho pode ser o diferencial no desenvolvimento
cognitivo do estudante.

Com este mesmo enfoque, as listas de exercicios poderdo constituir-se em novas fontes de
aprendizagem e compartilhamento.

Vale explicar o porqué destas a¢des ainda ndo se constituirem acgdes atuais do cursinho.

Esta ainda é uma realidade a ser conquistada, pois algumas fungdes nas pédginas ainda sdo

limitadas, ndo tendo este acesso especifico.

QUADRO 23
Cronograma de atividades

1 2 3 4 5 6 7

ATIVIDADES/PERIODOS [ sgT [ oUT [NOV | DEZ | FEV |[MAR | ABR
2014 | 2014 | 2014 | 2014 | 2015 | 2015 | 2015

1 Dicas para o ENEM X X X

2 Curiosidades X X X X X
3 Atalho para o Facebook

4 Listas de exercicios X X X X X

5 Bate papo

6 Simulados online X X

7. Videos mais personalizados | X X X

Melhorar velocidade da

8 X
internet
Calendario mensal de X
9 X X X X X X
atividades

10. Site interativo X
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3.4 CONSIDERACOES

Este projeto de intervencdo pretendeu apresentar novas possibilidades para a pagina
eletronica, podendo esta ferramenta atingir jovens estudantes na preparagdo para o ENEM,
possibilitando assim a entrada destes jovens as universidades publicas brasileiras, em particular
na UFJF.

Assim, podemos considerar que:

1. A juventude contemporanea marcada pela diversidade social e pela convergéncia de interesses
voltados para a informacgao e pelas relagdes sociais elegeu o movimento e a interatividade como
formas de expressdo, formando a geracdo mnef, com -caracteristicas proprias e aliadas as
tecnologias, adotando a infernet como espaco social. Assim, Gobbi relata que “a geracdo da
interatividade, da conectividade, da simplificacdo tecnoldgica, da midia digital é a base mais
significativa da geracdo tecnoldgica-digital. Eles querem ser usudrios, nao apenas expectadores

ou ouvintes”(GOBBI, 2012, p. 6).

2. Este projeto de intervencao foi criado apds reflexao critica sobre o conteido produzido pela
pesquisa e aponta caminhos para o processo de reformulacio do site como forma de atender aos
anseios dos jovens que buscam motivacdo no processo de aprendizagem, na reconstru¢do do
trabalho docente, ressignificando a forma de ensinar € no atendimento as lacunas de
escolarizacao deixadas pelos ensinos fundamental e médio. Desta forma, uma péagina eletronica
possibilita o acesso a informagdo e auxilia na preparacdo académica através das midias, links e
atalhos. “A conectividade garante o acesso rapido a informacao e a comunicagdo interpessoal, em
qualquer tempo e lugar, sustentando o desenvolvimento de projetos educativos”(KENSKI, 2007,

p. 95).

3. A proposta deste estudo se baseou em critérios cientificos de investigac¢do, os quais indagou
alunos e professores sobre como construir um espaco virtual capaz de auxiliar na preparaciao de
estudantes do cursinho ou de outras localidades ao ingresso na UFJF, mesmo considerando as
condi¢cdes de desvantagem social e de escolarizacdo. Peregrino menciona que “hd diferencas
importantes nos processos de escolarizacido dos jovens e que processos desiguais de escolarizacdo
representam desiguais experiéncias de escolarizagdo [...] Em contrapartida, os de melhor posicdo

social ficaram garantidas as melhores condi¢des de escolarizacdo” (PEREGRINO, 2011, p.89).
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Contudo, as competéncias e habilidades podem ser desenvolvidas pelos jovens num processo de
revisdo dos ensinos fundamental e médio, estimulando o jovem na constru¢do do conhecimento,
no acesso a novas possibilidades de informagdo, como o espaco da pagina eletronica, por

exemplo.

4. As opinides e sugestdes apresentadas por alunos e professores levaram a criacdo de acdes
capazes de reformular o site do cursinho, atendendo as expectativas daquele que recorre ao

material instrucional, aos videos, aos exercicios e aos simulados postados, para se prepararem

para o ENEM.
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CAPITULO IV: CONSIDERACOES FINAIS

Neste espaco destinado as consideracdes finais deve-se ressaltar que esta pesquisa gerou
muitas respostas, mas também muitas indagacoes.

Reportando-se a proposta inicial de situar o Curso Pré-Universitiario Popular da UFJF
como alternativa para os jovens de baixa renda, o nosso estudo demonstrou que, embora os
estudantes de lares desfavorecidos percebam maiores dificuldades para continuar a escolarizacao,
na medida em que eles sdo estimulados a vencer os seus limites, novos significados os
impulsionam na busca de novos conhecimentos. Young (2011) relata que o contetido aprendido
nas escolas leva os estudantes a adquirirem conceitos, que os fazem desenvolver o nivel de
compreensdo, andlise e argumentacao.

Com esse entendimento, buscou-se analisar os fatores que contribuiram e que podem
contribuir para ampliar o ndmero de ingressos na UFJF, considerando as condi¢des de
desvantagem social dos alunos. Verificou-se o impacto do trabalho dos professores no incentivo
aos alunos e na constru¢do colaborativa do conhecimento, pautado no comprometimento, no
estimulo as relagdes sociais e na proximidade ao aluno. Na tradu¢do de Young, os professores
tém que fazer “pontes mais consistentes entre o mundo cotidiano e o mundo da escola, ja que este
aluno (baixa renda) tem pouca experiéncia no tratamento com o mundo” (YOUNG, 2011, p.
617). Esta atuagao do professor principiante permeou a pesquisa, descrita como trabalho positivo
pelos alunos.

Ap6s cuidadosa andlise e interpretagdo dos dados coletados, podemos considerar que:

1. A estrutura organizacional contribui para que o trabalho pedagdgico possa ser realizado de
forma pontual. Os elementos mencionados reconhecem o estilo da gestdo democratica, a
organizacdo das atividades, a gratuidade e os processos de comunica¢do. O envolvimento do
aluno nas agdes de rotina do cursinho, a participacdo e as comunicagdes sempre presentes
estabelecem um elo de zelo pelo cursinho, beneficiando alunos e professores no processo de

ensino aprendizagem.

2. Quanto ao trabalho docente, € oportuno esclarecer que em relacdo a dinamica das aulas, o uso

das tecnologias ja faz parte dos recursos utilizados pelos professores, assim como os auldes
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temdticos e projetos que reprisam o conteido. A utilizagdo de procedimentos pedagdgicos
diferenciados, como a sinopse da aula apresentada em datashow, aplicativos que simulam
experimentacdes exibidas no computador, os auldes realizados em anfiteatros e a propria escrita
em lousa branca incentivam os alunos, os quais ndo vivenciaram esta realidade nas escolas de
origem. Nota-se que estes recursos auxiliam o professor no esclarecimento de competéncias a

serem adquiridas pelos estudantes.

3. Ficou evidente neste estudo que as melhorias solicitadas por professores e alunos sdo coerentes
e adequadas e requer esforco da coordenacdo para que o atendimento a estas demandas seja de
qualidade. Chama-se ateng¢do, porém, para a incapacidade dos alunos em arcar com gastos
financeiros relativos a alimentacdo e transporte, traduzido pela bolsa-auxilio ou vale-transporte
solicitados pelos estudantes. Recorre-me a indagacao sobre como equacionar esta dificuldade, de
cardter social, mas pertinente. Seria esta dificuldade apresentada pelos alunos a razdo principal da
evasdo ainda presente no cursinho?

Conforme os graficos 5 e 6, que ilustram os dados demonstrados no quadro 14 do item
2.1.3.2 - organizacao do cursinho - o nivel de aprovacdo de alunos no periodo de 2006 a 2013 é
crescente, mas se apresenta acompanhada de uma taxa de evasdo, que alterna durante o periodo,
mas que ndo se extingue. Nota-se nestes graficos que a barra a direita corresponde a taxa de

aprovacao, em cor verde. J4 a esquerda, a barra mostra a taxa de evasao, em cor vermelha.
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GRAFICO 5

Indice de aprovacio e evasio — 2006 a 2010
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GRAFICO 6
Indice de aprovacdo e evasao — 2011 a 2013
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4. Ao analisarmos as razodes pelas quais uma parcela de alunos do cursinho ndo conseguiu o
ingresso na UFJF, percebemos que, embora os alunos relatem a precariedade educacional

presente nas escolas de ensino médio, eles também assumem a culpabilidade pela reprovacdo. Os
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dados apresentados em duas pesquisas recentes — SAE (2013) e SNJ (2013) — confirmadas pelas
estatisticas do IBGE(2013) apontam que os altos niveis de repeténcia, evasdo, analfabetismo e
principalmente distor¢do série/idade nos ensinos fundamental e médio sdo as principais
dificuldades detectadas na trajetoria escolar dos jovens. Os estudantes pesquisados que ndo foram
aprovados no ENEM confirmaram o despreparo trazido da escolarizacdo anterior (GRUPO
FOCAL 2, p.66). Esta pouca preparacdo constitui a fragilidade da permanéncia do aluno ao
cursinho, exigindo um esfor¢o pessoal prolongado e a dependéncia de aulas de refor¢o para sanar

as duvidas relativas ao contetido que nao foi internalizado.

5.Salienta-se a utilizacdo da técnica de andlise de conteido de Bardin (2011) como articulador da
interpretacdo dos dados, permitindo clareza e objetividade. Conforme Bardin, uma anélise de
conteddo ndo deixa de ser uma andlise de significados, pois se destina a extrair das comunicagdes

a interpretacdo revelada na verbalizacdo (BARDIN, 2011).

6. Checando-se as suposicoes levantadas na introdugdo deste estudo, é pertinente apontar o
despreparo da escola para se trabalhar com a diversidade e a pluralidade juvenil. Young
menciona que o objetivo da escola € estimular o desenvolvimento intelectual baseado em
conceitos e transportd-los para além das experiéncias dos jovens [...] “as escolas de elite serdo
mais bem sucedidas por selecionarem mais os alunos, tanto social quanto intelectualmente e
também por terem condi¢ao de contratar melhores professores” (YOUNG, 2011, p. 620-621).

Diante das leituras que podemos fazer sobre a vida escolar do jovem brasileiro, hd um
descompasso entre a oferta de elementos da escola e as necessidades trazidas pelo jovem, embora
os resultados encontrados ndo permitam fazer generalizacdes. As desigualdades sociais podem
ser percebidas no dia-a-dia dos estudantes deste curso preparatério popular, que oferece ensino
gratuito e muitas vezes nao € suficiente para atender a condi¢do social destes estudantes. “A
pobreza e a falta de oportunidade leva o jovem a viver um cotidiano duro e dificil” aponta
Dayrell (2007, p. 1108).

Enfim, assinalo como possibilidades de estudos futuros a relacdo dos estudantes
aprovados com suas familias: Qual o impacto nas familias diante da aprovacdo de estudantes de
baixa renda em universidades federais? Qual/quais a/as forma/as como as familias de baixa renda

lidam com um filho aprovado em curso considerado elitizado pela sociedade brasileira? Qual a
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transformac¢do da visdo de mundo que o jovem de baixa renda adquire apds aprovacdo em
universidade publica?

Desta forma, apds muitas reflexdes e questionamentos, acreditamos que ‘“‘estaremos
sempre lidando com o carater provisorio dos resultados e com a necessidade de novas perguntas e

outros estudos” (SP()SITO, 2005, p.88).
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APENDICE A: ARTIGO DERIVADO DA DISSERTACAO
ENTRE MUNDOS: A TRAJETORIA DE JOVENS DE BAIXA RENDA

ARAUJO, Wania Maria?
BELISARIO, Vanessa™
BICALHO, Leticia Couto

RESUMO

O presente trabalho discute a entrada de jovens de camadas populares ao ensino superior e
destaca trés momentos vividos por este jovem: o primeiro, ao final do ensino médio, quando este
busca uma alternativa para se preparar para o vestibular; o segundo, quando ja aprovado em
curso superior em universidade publica e num terceiro momento, quando ja concluido o curso de
graduacdo. Pretende-se pesquisar os fatores que embasam a atitude desse jovem a despeito de
suas condi¢des originais adversas. A pesquisa qualitativa € eleita como o procedimento
metodoldgico e o instrumento de coleta de dados serd a entrevista realizada com estudantes que

trilharam esse caminho.

Palavras-chave: Educacdo. Jovens de camadas populares. Motivagao juvenil
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INTRODUCAO

A oportunidade de pertencer a uma universidade federal e trabalhar com jovens de
camadas populares me fez, com o passar dos anos, enxergar etapas de vida de muitos jovens com
os quais pude conversar, indagar e acompanhar a caminhada de preparacdo para o ingresso ao
curso superior, sua permanéncia no desejado curso e posteriormente, almejando o ingresso no
mercado de trabalho.

O presente trabalho discute a entrada de jovens de camadas populares ao ensino superior
e destaca trés contextos vividos por este jovem: o primeiro, ao final do ensino médio, quando
este, em busca de uma alternativa para se preparar para o vestibular, se vé entre 0 momento
vivido e o futuro incerto; o segundo contexto quando ja aprovado em curso superior em
universidade publica, se vé confrontado com seus anseios e dilemas e num terceiro contexto,
quando ja concluido o curso de graduacdo, luta para ser aceito no mercado de trabalho. A busca
por elucidagdes acerca destes trés mundos vividos pelos jovens de classes populares justifica-se
por se perceber a existéncia de conflitos e estranhamentos frente a essa nova realidade. Por isso,
a pergunta que se faz é: Qual o diferencial deste sujeito que, mesmo apresentando uma situacao
socioecondmica e cultural vulneravel, consegue trilhar este caminho de ingresso numa institui¢ao
de ensino superior publica e gratuita? O interesse por descortinar e compreender essa questdo é
que busca interpretar a trajetdria de sujeitos que trilharam este caminho. Terdo estes sujeitos uma
motivagdo externa, familiar, social? Terdo eles uma capacidade de resiliéncia que os tornam mais
resistentes as adversidades e mais criativos para enfrentd-las? “Ao projetar uma situacdo no
futuro, estdo implicados tanto o seu passado como o momento presente enquanto trajetdrias
individuais, mas também os percal¢os apresentados pelo modelo produtivo vigente a serem
vencidos” (D’AVILA et al, 2011, p. 8). Pretende-se pesquisar quais os fatores que embasam a
atitude desse jovem estudante de camadas populares a despeito de suas condi¢des originais
adversas.

Para uma melhor compreensdo dessa questdo, tem-se em mente a explicacdo de Lima
(1993, p.170): “As atitudes ndo nascem num vazio social, mas pelo contrdrio, sdo fruto da
interacdo social, de processos de corporacdo, identificagcdo e diferenciacdo sociais que nos

permitem situar a nossa posi¢do face a de outros num determinado momento do tempo”.
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Neste trabalho vamos nos ater aos jovens que buscaram um curso pré-vestibular popular
de uma universidade publica para se prepararem e quando aprovados em curso por eles
escolhido, tracam novos caminhos diante desta nova realidade.

Como percurso tedrico para a discussao aqui apresentada, serdo consideradas as reflexdes
dos seguintes autores: Piotto (2008), Whitaker (2006, 2010), Lahire (1997, 2011) e D’ Avila et al
(2011) por trazerem discussdes sobre as possiveis interconexdes do sucesso escolar de jovens de
camadas populares com elementos subjetivos de sua formacao, estabelecendo um paralelo com
entrevistas realizadas com dois jovens de baixa renda que se prepararam para o vestibular neste
curso popular e hoje cursam o nivel superior numa universidade publica.

Considera-se subjetividade como "[...] a organizacdo dos processos de sentido e
significacdo que aparecem e se organizam de diferentes formas e em diferentes niveis no sujeito
e na personalidade, assim como nos diferentes espagos sociais em que o sujeito atua"
(GONZALEZ REY, 1999, p. 108) e pode apresentar-se em dois niveis: o individual e o social.

Para melhor situar a trajetéria desses dois jovens, € preciso refletir sobre o processo de
conclusdo do ensino médio e a op¢ao pela continuidade dos estudos como escolha de vida para

esse jovem, considerando suas dificuldades e condi¢des de fragilidade.

Reflexoes sobre a trajetoria educacional de jovens de camadas populares

O Brasil tem apresentado progresso em relacdo ao investimento em educacdo e sao
inegdveis as oportunidades que estdo sendo oferecidas aos jovens para o ingresso em institui¢oes
de ensino superior, como o Sistema de Sele¢do Unificada - SISU, Programa Universidade para
Todos - PROUNI, Fundo de Financiamento Estudantil - FIES, mas a divida historica com a
educacgdo ainda € traduzida por altos niveis de repeténcia, evasao, analfabetismo e principalmente
distorcao série/idade. (IBGE, 2013)

A Pesquisa realizada em 2013 pelo Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento
— PNUD* mostrou que jovens de 15 a 17 anos com ensino fundamental completo passaram de

20% para 57,2%, porém ainda 40% dos jovens nesta faixa ainda ndo t€ém o ensino fundamental

% Esta é a agéncia lider da rede global de desenvolvimento da ONU e trabalha principalmente pelo combate a
pobreza e pelo desenvolvimento humano, dando origem ao Indice de Desenvolvimento Humano - IDH. Faz
parcerias com pessoas em todas as instancias da sociedade para ajudar na construcdo de nagdes que possam resistir a
crises.
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completo. Jovens de 18 a 20 anos com ensino médio completo passaram de 13 para 41%, ou
seja: a maioria destes jovens (59%) ainda ndo possui o ensino médio completo (PNUD, 2013).

O Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA, afirma ser a falta de educacdo o
principal problema enfrentado pela juventude. “Sem acesso a um sistema educacional eficiente,
ela (a juventude) sofre com a escassez de oportunidades no mercado de trabalho e com o
aumento da violéncia” (CORBUCCI, 2011).

Se por um lado a falta de oportunidade de educacao para a populacdo jovem constitui um
desafio aos anseios dos jovens, por outro, aquele que conclui o ensino médio parece ter
alcancado um estagio de sucesso, caso consideremos a baixa porcentagem de concluintes.

Para Marco Antonio Raupp, Ministro da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, o Brasil
apresenta um imenso déficit na educacdo bésica, que contempla os niveis de ensino fundamental
e médio, e a solu¢do definitiva dos problemas apresenta duas ordens de desafios: uma, que exige
resultados urgentes; outra, que proporcione mudangas estruturais no sistema educacional e que
apresente resultados no médio e longo prazo. A primeira ordem de desafios se refere aos
problemas gritantes do sistema de ensino brasileiro, como a formacao de analfabetos funcionais
(pessoas que ndo entendem o que leem) e em segunda ordem, a caréncia de professores e a
recuperagdo da importancia da escola na vida das comunidades (RAUPP, 2010, p. 1).

Além das exigéncias que, cada vez mais, sdo feitas sobre os jovens no sentido da sua
preparacdo para a profissionalizacdo (e, no caso brasileiro, o fato de que esse tipo de preparacdo
se restringe aos cursos superiores), 0 acesso a esses tipos de cursos, pelo jovem brasileiro, em
particular pela pessoa em condi¢des de pobreza e/ou vulnerabilidade social, tem se constituido
num complicador a mais (BONETI, 2008, p. 108).

Ainda assim, rompendo os percal¢os e evidenciando todos os dilemas como a falta de
recursos, a desmotivacdo, o cansagco pela dupla jornada trabalho-escola e o baixo desempenho
escolar, uma parcela de jovens consegue concluir o ensino médio e almejar a continuidade dos
estudos.

A busca por cursos pré-vestibulares populares é uma alternativa para esse jovem, ja que
tais cursos representam uma conquista das classes subalternas no acesso a uma preparacdo que

até entdo era exclusiva dos jovens das classes favorecidas.
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O Curso Pré-Universitario Popular da Universidade Federal de Juiz de Fora

A Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF — foi criada em 1960, na cidade de Juiz
de Fora, um polo académico e cultural da regido Zona da Mata Mineira, com um pouco mais de
500 mil habitantes, a 184 quildometros do Rio de Janeiro e a 265 quilometros de Belo Horizonte.
Sendo a cidade, uma metrdpole regional, ela atrai alunos de cidades vizinhas, mas também de
outras regides e estados.

A UFIJF criou em 2005 o Curso Pré-Universitdrio Popular’®, como parte integrante de uma
politica global de inclusdo, constituindo um Projeto de Treinamento Profissional vinculado a
Pr6-Reitoria de Graduacao (Prograd).

Desde entdo, foram atendidos mais de mil jovens oriundos de escolas publicas e de
camadas populares de Juiz de Fora e entorno (sdo mais de 20 cidades e municipios vizinhos),
representando novas conquistas para aqueles que almejam futuros mais promissores,
continuidade nos estudos e oportunidades de trabalho. E um resgate da auto-estima e a meta é a
valorizagdo do jovem, da familia e muitas vezes da comunidade onde estdo inseridos, ja que a ma
formacdo escolar relativa aos ensinos fundamental e médio constitui-se uma barreira a exigir
muitos esfor¢os diante das competéncias que ele ndo adquiriu.

O cursinho € o resultado de um trabalho que visa a compreender um processo dindmico
de superacdo de desafios e que busca alternativas pedagédgicas como forma de ressignificar o
processo de ensinar e aprender.

Mas, se hda uma oportunidade concreta de preparacdo ao enfrentamento da selecio para o
ingresso em instituicdes de ensino superior, hd também um diferencial no sujeito que, mesmo
apresentando uma situacdo socioeconOmica € cultural vulnerdvel, consegue ultrapassar as

barreiras para esse ingresso e idealizar novos projetos de vida.

¢ Embora o nome correto seja Curso Pré-Universitdrio Popular da Universidade Federal de Juiz de Fora, iremos cit4-
lo como curso pré-vestibular ou cursinho, referéncias popularmente conhecidas, dando clareza a sua proposta que é
preparar os alunos para o vestibular ou qualquer outra forma de selecéio para cesso ao ensino superior.
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Resiliéncia e subjetividade nos jovens e a relaciao escolar

Resiliéncia é um termo que surge historicamente na medicina para definir a capacidade
de recuperacdo das pessoas expostas a algum problema sério de saidde. Utilizado também pela
psicologia, o propdsito seria de evidenciar caracteristicas de protecdo perante situacOes
traumaticas. J4 a sociologia apoderou-se deste termo para explicar a capacidade dos individuos
de se recuperarem diante das adversidades. Para a sociologia, a resiliéncia é caracterizada como
um conjunto de processos que possibilitam uma vida sauddvel, ainda que o individuo viva num
meio desfavorecido (BEM, 2012, p. 47-55).

Assim, buscamos termos e designagdes para explicar como estudantes de camadas
populares enfrentam situagdes adversas com resisténcia e criatividade, adaptando-se aos desafios
e as dificuldades que se apresentam.

Deste modo, resiliéncia ndo pode ser pensada como um atributo com o qual os individuos
nascem ou que € adquirido durante o seu desenvolvimento, mas como um processo que se
constréi com o meio, com as relacdes sociais (SILVA, 2009, p. 2-11). Esta construgdo parece
estar ligada a formacdo do individuo na medida em que a familia, a escola e as relacdes sociais
contribuem como elementos agregadores a auto-estima dos jovens.

Os fatores que influenciam a resili€éncia nos jovens estudantes e lhes garantem percursos
de vida saudéveis, dependem do envolvimento com a familia e com a escola. Os jovens sentem-
se apoiados e incentivados pelos adultos para o desenvolvimento e aperfeicoamento de
capacidades de tomada de decisdo e resolucao de problemas. Este apoio parece ser significativo
para a resolucdo de problemas que vao surgindo no percurso da sua vida (SILVA, 2009, p. 7-11)

Neste sentido, resiliéncia € a “capacidade de responder de forma mais consistente aos
desafios e dificuldades, de reagir com flexibilidade e capacidade de recuperacdo diante desses
desafios e circunstancias desfavordveis, tendo atitudes otimistas, positivas e perseverantes,
mantendo um equilibrio dindmico durante e apds os embates — uma caracteristica de
personalidade que, ativada e desenvolvida, possibilita ao sujeito superar-se e as pressdes de seu
mundo, desenvolver um autoconceito realista, autoconfianga e um senso de autoprote¢ao que nao
desconsidera a abertura ao novo, a mudanca, ao outro e a realidade subjacente” (SILVA, 2009, p.

11 apud Tavares, 2000, p.35).
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METODOLOGIA

Esta pesquisa € parte de minha dissertacdo a ser concluida nos préximos meses e para
este artigo foram utilizados dados de apenas duas das entrevistas realizadas. Esta investigacao é
de cardter qualitativo e se caracteriza como estudo exploratorio e descritivo.

O desenho da pesquisa se estrutura na andlise sistematica das reflexdes de alguns autores
que discutem as possiveis interconexdes do sucesso escolar de jovens de camadas populares com
elementos subjetivos em sua formagao e estabelece um paralelo com as andlises das entrevistas
realizadas com dois jovens de baixa renda que se prepararam para o vestibular neste curso
popular e hoje cursam o nivel superior numa universidade publica.

A entrevista com os jovens inclui questdes referentes aos contextos vivenciados por eles
ao final do ensino médio e quando j4 aprovados em curso superior, destacando projetos de vida,
desejos e incentivos recebidos.

Os dados aqui analisados evidenciam os fatores que embasam a atitude diferenciada
desses jovens estudantes de camadas populares a despeito de suas condi¢cdes adversas na busca
do ingresso em instituicdes de ensino superior.

Nao se tem o propdsito de esgotar o assunto, mas trazer contribuicoes que sejam

elucidativas e elementos que auxiliem a interpretacdo do sucesso escolar nas camadas populares.

Analisando e interpretando os dados

Os jovens®’ entrevistados — Ana e William - tém 21 e 22 anos respectivamente e sdo de
géneros distintos. Ambos estudam na Universidade Federal de Juiz de Fora, porém em cursos de
areas diferentes: um da drea de ci€ncias humanas e outro da drea da saude. Ambos trabalham:
William em hordrio integral e Ana somente em meio horério. Eles sdo oriundos de escolas
publicas estaduais e residem na cidade de Juiz de Fora. Cursaram o pré-vestibular popular da

UFJF e foram bem classificados no processo seletivo ao curso superior.

%7 Para os dois jovens usaremos nomes ficticios para evitar exposi¢do e constrangimento: vamos nos referir a eles
como Ana e William.
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De certa forma, podemos considerd-los privilegiados por fazerem parte de uma estatistica
positiva quanto a conclusdo do ensino médio e por terem tido a oportunidade de participar de um
curso popular.

Nos relatos de Ana e William, eles especificaram as dificuldades ocorridas na passagem
do ensino médio para a universidade e alegaram ter procurado o cursinho popular pela qualidade

e gratuidade, j4 que teriam que se preparar para o vestibular.

“Eu ndo tinha dinheiro para pagar um cursinho e tive sorte de encontrar um
cursinho popular” (WILLIAM, entrevista do dia 05 jun 2013).

Para Whitaker e Onofre (2006), “o fenomeno vestibulares ¢ um dos mais importantes
rituais de passagem que marca o fim da adolescéncia e introduz parte da juventude nos espagos
privilegiados da universidade” (WHITAKER e ONOFRE, 2006, p.2).

Mas, apesar de existir este ritual, Whitaker (2010) salienta as dificuldades dos filhos das
familias de baixa renda. “A dificuldade do estudante brasileiro em relacdo a entrada na
universidade e especificamente os filhos das familias de baixa renda sdo decorrentes da fraqueza
de capital cultural”. (WHITAKER, 2010. p.2). Sobre a necessidade em frequentar cursinhos, a

autora afirma que:

“[...} o cursinho € como se fosse um degrau inserido no sistema escolar. A ninguém ocorreu
lembrar que o cursinho ndo faz parte do sistema e significa uma estratégia para-escolar para
ajudar a tornar o estudante mais competitivo no momento da selecio”(WHITAKER e ONOFRE,
2006. p. 5).

O bom ou mau desempenho escolar ndo estdo necessariamente ligados as condicdes
socioecondmicas do aluno, demonstrando que existem elementos culturais mais amplos para
explicar o sucesso ou o fracasso escolar. (LAHIRE, 1997, p. 13-22).

Quando Ana e William foram indagados sobre seus projetos de vida antes da entrada
deles no pré-vestibular popular, a estudante afirmou ter um projeto firme de cursar o ensino
superior, j4 o estudante pretendia cursar o ensino superior aliado ao trabalho, diante da

necessidade de garantir sua subsisténcia.

Me dediquei muito no cursinho, eu queria passar no vestibular de qualquer jeito...

( WILLIAM, entrevista do dia 05 jun 2013).

Eu ndo pensava em outra coisa...me via dentro da universidade, s6 ficava imaginando
como seria legal! ( ANA, entrevista do dia 05 jun 2013).
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Sobre seus projetos de vida apds a entrada no curso pretendido, ambos apresentaram
projetos carregados de animo — sonhos e objetivos -, mas também de preocupacdes quanto a

conclusdo do ensino superior e a entrada no mercado de trabalho. E acrescentaram:

“... Eu passei no vestibular, arrumei um emprego como promotor de vendas em
supermercados e depois de um tempo comprei a minha moto...sorriu!...”

( WILLIAM, entrevista do dia 05 jun 2013).

“.. Ana completou: Por existir a Universidade Federal em Juiz de Fora, parece que o
jovem aqui € mais estimulado...todos querem fazer Federal!...Estou fazendo o curso
que eu sempre quis, estou confiante que vai dar tudo certo...

( ANA, entrevista do dia 05 jun 2013).

Percebe-se que ha o estabelecimento de um caminho tracado pelo jovem, o que podemos
denominar projeto de vida, que € especifico a cada um.

D’Avila et al (2011, p. 3) afirmam que a defini¢do de um projeto de vida implica na
escolha do que se deseja ser ou mesmo, do que se deseja realizar no mundo e que o futuro possui
certa previsibilidade quando o sujeito analisa suas condi¢cbes de vida e lanca as suas
possibilidades.

As discussodes de Piotto (2008) compreendem as condicdes que possibilitam trajetorias
prolongadas nas camadas populares, investigando além do acesso, sua permanéncia no ensino
superior. Ela enfatiza que pesquisas sobre trajetdrias escolares bem-sucedidas nas camadas
populares sdo menos freqiientes e discute a posicdo de alguns autores e biografias escolares
(PIOTTO, 2008, p. 1-8).

Ana e William foram interrogados sobre o incentivo que receberam da familia para a
continuidade dos estudos, Ana repetiu o discurso do pai:

“... Meu pai sempre me dizia que ele passava muitas dificuldades financeiras por que
ele ndo tinha estudo e que se ele ndo tinha conquistado melhores empregos e melhores
saldrios, eu deveria estudar para a minha vida ser diferente...” ( ANA, entrevista do dia
05 jun 2013).

J4 o estudante explicou que a mde esteve sempre presente em sua vida escolar,
incentivando e conversando, mas nido cobrava tanto (WILLIAM, entrevista do dia 05
jun 2013).

Segundo Lahire (1997, p.13-22), ndo existe reproducdo direta entre o desempenho escolar
dos alunos e a estrutura familiar, j4 que é na familia que se explicam desde os fracassos
previsiveis até os sucessos improvaveis - termos usados pelo autor ao explicar situacdes em que
filhos cujos pais possuem baixo capital cultural tendem ao fracasso previsivel. Os fracassos

improvaveis advém de estudantes em condi¢des favordveis mas, com baixo desempenho escolar.
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Condicdes de sucessos escolares improvdaveis se referem aos alunos com condigdes
desfavoraveis, mas que apresentam desempenho escolar brilhante.
Mesmo nao existindo a reproducgdo direta entre o desempenho escolar e a estrutura familiar, ndo
podemos negar que a familia desempenha um papel fundamental na vida escolar de seus filhos,
ja que ela € considerada a primeira institui¢do social formadora do sujeito, potencializando
comportamentos e relagdes sociais. A relagdo harmoniosa entre familia e escola parece assegurar
a complementagdo educacional necessdria ao desenvolvimento de criangas e jovens. “A heranga
familiar €, pois, também uma questio de sentimentos”. (LAHIRE, 1997, p.172). O
estabelecimento de vinculos € préprio do ser humano e a familia, como grupo primario, € o locus
para a concretizacao desta experiéncia (GOMES e PEREIRA, 2004, p. 359).

Sobre a influéncia de algum professor ou da prépria escola, ambos apontaram um

professor “especial” que os incentivava e repetia inimeras vezes os conselhos para que eles

estudassem e pensassem no que queriam da vida.

“..Meu professor ndo sé incentivava, mas ele fazia tudo para a gente gostar da
disciplina dele, que era fisica. Na aula dele todo mundo ficava quieto e aprendia
mesmo!” ( WILLIAM, entrevista do dia 05 jun 2013).

“... Ana lembrou com carinho algumas palavras que um professor falava em sala:
estudem, fagam a diferenca...quero vé-los fazendo faculdade! Ele era muito legal, todos
gostavam dele...” ( ANA, entrevista do dia 05 jun 2013).

Piotto (2008, p. 1-8) analisa a participacdo da escola e a presenca marcante de um
professor na vida escolar dos estudantes, alegando que este apoio se torna fundamental para a
continuidade dos estudos de jovens.

Revendo as entrevistas realizadas com Ana e William (05-06-2013), relembramos a
presenca da motivacdo na vida de todos nds e sua importancia na vida escolar de cada estudante,
com a presenca da familia, do professor, ou mesmo da escola. Partimos da idéia de que
“Motivagdo € o aspecto dinamico da agdo: € o que leva o sujeito a agir, ou seja, o que o leva a
iniciar uma acdo, a orientd-la em funcdo dos objetivos estabelecidos, a decidir o seu
prosseguimento e finalizacdo. E, portanto, o processo que mobiliza o organismo para a acdo, a
partir de uma relagdo estabelecida entre o ambiente, a necessidade e o objeto de satisfacao
(PORTO, 2012, p.1).

Outra consideracdo importante refere-se a motivacdo definida por Piaget: “Ela (a
motivacdo) € o elemento afetivo que impulsiona as estruturas do conhecimento e dd origem a um

esforco a ser desenvolvido” (PIAGET, 1974, p.28).
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Ana e William foram indagados sobre o diferencial existente nos jovens que conseguem
ultrapassar as dificuldades (econdmicas, culturais, sociais etc) e ingressar numa instituicao de

nivel superior.

Parece que meu interesse € mais focado: quero terminar meu curso, trabalhar, comprar
as coisas, casar. Muitos jovens s0 pensam em balada, bebedeira. Eu me divirto, mas
nao me esqueco das coisas que tenho que fazer. Acho que tenho mais responsabilidade,
sabe? A minha empresa oferece boas oportunidades para quem faz o curso de
Marketing, entdo eu vou terminar meu curso € vou partir para este outro por que quero
melhorar a minha renda” (WILLIAM, entrevista do dia 05 jun 2013).

Para Ana, o jovem tem que saber diferenciar as coisas, ter uma andlise critica das
situagdes: se assim pode ser ruim para mim, entdo tenho que ir por outro caminho.
Vejo ao meu redor, colegas que ndo sabem aproveitar as oportunidades. Elas estdo
fazendo faculdade mas ndo se preocupam em aprender mesmo, estudar, participar dos
projetos que os professores estdo trabalhando. Af eu pergunto: como é que vai ser o
futuro dessas pessoas? Desde pequena eu tinha que ajudar na minha casa, fazer as
coisas. Quando eu chegava da escola, eu lavava a louga para a minha mae. A gente vai
aprendendo desde pequena, né?

( ANA, entrevista do dia 05 jun 2013).

As construcdes culturais, habitos e atitudes parecem contribuir com o posicionamento
diferenciado entre os sujeitos, na medida em que cada nova geracdo deverd retomar as herancas
do passado e fazer desta apropriacdo uma questio existencial. A heranga cultural e material sao
responsaveis pela apreensdo das propriedades de seu meio socio-familiar, mas existe uma outra
dimensao, que ele denomina de imaterial, que s@o os gostos, as competéncias, disposi¢des para
agir, compreender e julgar, que sdo prdprias, ou como podemos traduzir, sdo subjetivas e

particulares, afirma Lahire (LAHIRE, 2011, p. 20).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Pretendeu-se pesquisar os fatores que respaldam a atitude do jovem estudante de camadas
populares que ingressa em universidades publicas a despeito de suas condicdes de fragilidade e
as possiveis interconexdes do sucesso escolar com processos subjetivos de sua formacao.

Podemos concluir que:

1. A juventude € uma etapa constituida de profundas mudangas qualitativas do pensamento, nao
esquecendo as transformacdes afetivas e sociais, por isso admite-se que o jovem necessita de
apoio e incentivos externos. Eles tendem a relacionar o afeto recebido com o desempenho
escolar. Piaget explica que “a vida afetiva e a vida cognitiva, mesmo distintas, sdo inseparaveis”

(PIAGET, 2003, p. 16). Ele advertiu sobre o fato de que, apesar de diferentes em sua natureza, a
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afetividade e a cognicdo sdo insepardveis, indissociadas em todas as agdes, quer sensdrio-
motoras, quer simbdlicas. Considerou que a afetividade constitui a for¢a propulsora do

desenvolvimento (PIAGET 1954,1994,1972 apud VIVALDI et al, 2008, p. 169).

2. Admite-se uma dimensdo subjetiva e particular em estudantes de camadas populares que
apresentam sucesso escolar ndo esperado, considerando que “A subjetividade € construida nas
circunstancias histdricas, culturais e sociais nas quais o individuo estd inserido e também pelas
experiéncias particulares que ele vivencia no interior dessa cultura que s@o irrepetiveis e
determinam as idiossincrasias e a individualidade de cada um”(SALLES, 2005, p.2). Neste
entendimento, para que o sujeito possa fazer escolhas mais significativas em sua vida é
necessario que a educacdo e a reflexdo sejam elementos pontuais na familia e na escola,
estimulando a aprendizagem e o conhecimento. Retomemos a defini¢do de Habitus: é o que
permite fazer escolhas, tomar decisdes, agir adequadamente numa grande variedade de situacdes

sem nem mesmo ter consciéncia (Bourdieu, 1990, p. 15-48).

3. As reflexdes possibilitam explicar e compreender como os jovens de camadas populares que
buscam caminhos desafiadores, ultrapassam barreiras sociais, como o vestibular, imbuidos de
uma capacidade interior de enfrentamento — podemos chamé-la de resiliéncia — que os fazem

mais fortes diante de seus projetos de vida.
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APENDICE B: ARTIGO DERIVADO DA DISSERTACAO

O IMPACTO DA RELACAO PROFESSOR-ALUNO NA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO: uma experiéncia do Curso Pré-Universitario Popular da Universidade

Federal de Juiz de Fora

BICALHO, Leticia Couto®®

RESUMO

A proposta deste estudo € analisar a trajetéria do professor principiante que inicia sua vida
profissional exercendo a funcdo de preparar jovens pré-vestibulandos advindos de camadas
populares. Tendo esses alunos a origem em escolas publicas e revelando um atraso histérico
relativo aos ensinos fundamental e médio, investiga-se o procedimento pedagdégico utilizado por
este profissional para que o aluno adquira as competéncias necessdrias ao enfrentamento do
vestibular. O que representa para esse jovem professor a proposta de preparacdo de alunos de
camadas populares e que desejam o ingresso em institui¢cdes publicas de ensino superior? Este
trabalho busca trazer elementos que fortalecam as reflexdes sobre o perfil desse docente, sua
capacidade de resiliéncia e a forma como a metodologia utilizada por eles retorna em sucesso
para os alunos no vestibular. Pretende-se descortinar este universo de contradicdes na busca
incessante da consolidacao profissional, ultrapassando os limites e vencendo os desafios de uma
realidade que o professor ainda desconhece ou que ainda ndo se apropriou. Se por um lado, temos
um professor principiante, por outro, temos alunos que esperam um tutor que lhes ajudem na
constru¢do do conhecimento e na preparacao ao enfrentamento do exame. A pesquisa qualitativa
¢ eleita como procedimento metodolégico e o instrumento de coleta de dados constitui-se de
questiondrio aplicado aos profissionais pertencentes ao quadro docente. As caracteristicas
pessoais e subjetivas dos sujeitos nos levam a crer que existe um diferencial entre os
profissionais, o que confere a alguns professores, uma postura assertiva com retorno positivo dos
alunos.

Palavras-chave: Professor — Docéncia — Professores principiantes — Jovens professores.

%8 Centro Universitdrio UNA. Mestranda - leticia.couto @ufjf.edu.br
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INTRODUCAO

Trabalhar com professores ainda discentes de cursos de graduacdo ou pds-graduacdo me
estimulou a investigar e participar da formacao profissional de muitos jovens com os quais pude
conviver e acompanhar a caminhada de pertencimento e consolidacao da docéncia no quadro de
professores de um curso pré-universitario.

Com suas angustias e dilemas, sentimentos proprios de quem estd em fase de construcao
profissional e espera ser aceito no mercado de trabalho, estes jovens professores principiantes
assumem o desafio de preparar estudantes de camadas populares ao enfrentamento do vestibular.
Por isso, a busca por elucidacdes acerca desta realidade vivenciada pelos jovens professores
justifica-se por se perceber a existéncia de conflitos e estranhamentos frente a esse novo desafio.
Como esse jovem professor lida com a “pressdo” de preparar, em curto espaco de tempo, jovens
de camadas populares que enfrentardo o vestibular?” Terdo esses profissionais uma capacidade
de resiliéncia que os tornam mais resistentes as adversidades e mais criativos para enfrenta-las?
Consideracdes acerca do nivel de comprometimento deste professor € o que nos faz refletir diante
das varidveis subjetivas de sua formacdo e no exercicio de sua pratica.

E oportuno acrescentar que alguns profissionais experimentam a docéncia por um tempo
determinado e concluem que lhe faltam condi¢des para encarar tal desafio, as vezes por concluir
que essa ndo € sua vocagdo, outras vezes por nao se adaptar a essa rotina, que muitas vezes cansa
e escraviza.

A adaptacdo a sala de aula requer do docente a consciéncia da sua atuagdo como educador, o
comprometimento com a realidade apresentada e a disposi¢ao para exercer seu papel. Assim, é
necessario que na caminhada deste professor se instaure reflexdes sobre sua experiéncia e suas
potencialidades, com a ajuda de um suporte pedagdgico que garanta o acompanhamento
necessario ao amadurecimento profissional e a busca constante por novas metodologias. Anténio
Névoa vai nos dizer: “Eu julgo que trazer essa dimensao préatica e de reflexdo sobre a pratica € a
grande questdo que nds temos. E isso ndo se resolve acrescentando cadeiras pedagdgicas”

(NOVOA, 2010, p. 64-65). O autor confirma ser a profissdo docente uma tarefa que exige

* A forma de ingresso da UFIJF se faz atualmente através do Exame Nacional de Ensino Médio - ENEM e pelo
Sistema de Sele¢@o Unificada - SISU. Usaremos o termo vestibular como referéncia popularmente conhecida, dando
clareza a sua proposta que é preparar os alunos para o vestibular ou qualquer outra forma de selecdo para acesso ao
ensino superior.
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dinamismo e reflex@o por ser um trabalho que acompanha as mudancgas sociais e € influenciado
por elas, assim como as transformagdes tecnoldgicas e culturais.

Ainda que o professor seja principiante, ele devera ser impulsionado a se desenvolver com
reflexdes tedricas, questionando as praticas educativas e buscando entender os processos de
aprendizagem, num esfor¢o constante de aprimoramento.

Conforme Noévoa (2011, p.1) “Comecemos entdo pelas duas margens, criticando as dicotomias
que fecham e empobrecem o debate educativo: Instrucio ou Educag¢do? Aprendizagem ou
Ensino? Interesse ou Esforco? Integracdo ou Selecdo? Igualdade ou Mérito? Liberdade ou
Autoridade? Métodos ou Conteidos? Valorizacdo do sujeito ou do conhecimento? E por ai
adiante”...

A reflexdo que aqui propomos apresenta o Curso Pré-Universitario Popular da Universidade
Federal de Juiz de Fora como alternativa de espaco escolar, onde as praticas educativas
configuram uma contribuicdo para professores que iniciam sua pratica docente e também para os
jovens que buscam sua preparacao. Porém, como afirmam Schneider e Fonseca (2013, p. 2-5) os
jovens além de buscar na escola este espaco para ensinar e aprender, buscam também as relacoes
sociais que poderao ser estabelecidas em sala de aula.

Neste clima de entrosamento, anseios e dilemas é que as relagdes vao se constituindo e se
firmando, estabelecendo o empoderamento da didatica, da solucdo de problemas, do
envolvimento pedagdgico.

Por se tratar de um profissional ainda em inicio de carreira, suas atitudes nem sempre sao
valorizadas como deveriam, pois a forma de olhar para este profissional, na maioria das vezes,
muito jovem, inibe a percep¢ao do envolvimento, da disponibilidade e da criacdo de um vinculo
relacional e facilitador da ponte ensino-aprendizagem, garantidos a partir das relagdes de
cumplicidade escolar criada entre aluno e professor.

Pretende-se descortinar este universo de contradi¢des e desejos na busca incessante da
consolidacdo profissional, ultrapassando os limites e vencendo os desafios de uma realidade que

o professor ainda desconhece ou que ainda ndo se apropriou.
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SOBRE O CURSO PRE-UNIVERSITARIO POPULAR

O Curso Pré-Universitario Popular foi criado em 2005, como parte integrante de uma
politica global de inclusdo da Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF e constitui-se como
Projeto de Treinamento Profissional que tem por objetivos atender aos jovens de camadas
populares e permitir o aperfeicoamento profissional dos alunos da UFJF — professores bolsistas,
que atuam em dreas de especifico interesse e compativeis com a habilitacdo cursada (UFJF,
2005). Isto significa que os professores do cursinho sdo ainda estudantes de graduagdo, mestrado
ou doutorado da UFJF.

Com essa jornada de trabalho, eles estardo acumulando o trabalho como professor e com
o estudo universitario. Os professores-bolsistas t€ém direito a uma bolsa mensal e disponibilizam
doze (12) horas de trabalho semanais contribuindo com a formacao dos jovens da comunidade.
Localizada em Juiz de Fora, uma cidade com pouco mais de 500 mil habitantes, a 184
quildmetros do Rio de Janeiro e a 265 quildmetros de Belo Horizonte, a UFJF tornou-se um polo
académico e cultural da regiao da Zona da Mata Mineira, o que faz atrair alunos de cidades
vizinhas, de outras regides e estados.

Desde entdo, o cursinho ja atendeu mais de mil jovens oriundos de escolas publicas e de
camadas populares de Juiz de Fora e entorno (s@o mais de 20 cidades e municipios vizinhos),
representando novas conquistas para aqueles que almejam futuros mais promissores,
continuidade nos estudos e oportunidades de trabalho. E um resgate da autoestima e a meta é a
valoriza¢do do jovem, da familia e muitas vezes da comunidade onde estao inseridos.

Para a preparacdo dos jovens, buscam-se alternativas pedagdgicas inovadoras como forma
de ressignificar o processo de ensinar e aprender, j& que a ma formacdo escolar relativa aos
ensinos fundamental e médio constitui-se uma barreira a exigir muitos esforcos diante das
competéncias que os alunos terdo que adquirir. Por isso, pretendendo contribuir para a formacao
desse aluno, cujo perfil ¢ demandado pela caréncia de recursos e defasagem escolar, o Curso Pré-
Universitdrio Popular da UFJF busca consolidar, de modo geral, os seguintes objetivos:
*Capacitar os alunos ao enfrentamento da avaliagdo do ENEM, buscando estratégias para
atendimento de seus déficits.

*Oportunizar alunos graduandos e pds-graduandos da UFJF a vivenciarem a pratica docente em

curso pré-universitario.
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O periodo letivo do cursinho tem inicio no més de marco e termina em data anterior a
prova do ENEM, que tem sido realizado ha trés anos no més de outubro. Nossa matriz curricular
€ composta por 11 disciplinas, organizadas de tal forma a atender todo o contetido exigido pelo
exame. Atualmente o cursinho oferece 180 vagas iniciais, chega ao final do periodo letivo com
10 a 20% de evasdo (conforme o ano) e aprova uma alta porcentagem de alunos: Em 2013
tivemos 66% de aprovacgdao, em 2012, 59% e 2011, 57%. Destas porcentagens, temos varios
primeiros, segundos e terceiros lugares na classificacdo em cursos distintos.

Este feedback supera as expectativas, uma vez que ingressar numa institui¢ao publica de
ensino superior no Brasil é ainda bastante complexo e competitivo.

Ao professor iniciante cabe-lhe refor¢car a condicdo de docente, buscando e promovendo
situagdes de reflexao, estimulo e aprendizagem.

Percebe-se que somente quando os estudantes estabelecem relacdes de pertencimento ao
cursinho é que legitimam sua inclusdo diante da possibilidade de conferir os pré-requisitos

necessdrios a favorecé-los em suas propostas de futuro.

PROFESSORES PRINCIPIANTES E JOVENS EM BUSCA DE SUCESSO: relacao de

cumplicidade

A Pesquisa realizada em 2013 pelo Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento
— PNUD™ mostrou que jovens de 15 a 17 anos com ensino fundamental completo passaram de
20% para 57,2%, porém ainda 40% dos jovens nesta faixa ainda ndo t€ém o ensino fundamental
completo. Jovens de 18 a 20 anos com ensino médio completo passaram de 13 para 41%, ou seja:
a maioria destes jovens (59%) ainda ndo possui o ensino médio completo (PNUD, 2013).

Para os jovens de camadas populares, marcados pela condi¢do excludente, a trajetéria
historicamente construida das desigualdades nos faz perceber a dificuldade na desconstrucdo dos
limites impostos por uma ordem social onde se diferenciam os desejos do que se € possivel e

aquilo que € desejdvel (LAHIRE, 2011, p.13-22).

* Esta é a agéncia lider da rede global de desenvolvimento da ONU e trabalha principalmente pelo combate 2
pobreza e pelo desenvolvimento humano, dando origem ao Indice de Desenvolvimento Humano - IDH. Faz
parcerias com pessoas em todas as instancias da sociedade para ajudar na constru¢cdo de nagdes que possam resistir a
crises.
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A forma de enxergar as possibilidades e as impossibilidades de ser e querer reforca no
sujeito ainda jovem um impulso para desejar um caminho mais audacioso, mas que na maioria
das vezes impossivel de ser conquistado. Trata-se de jovens com pouca ou nenhuma chance de
continuidade dos estudos, mas que encontram no cursinho uma oportunidade para enfrentar o
vestibular - atualmente Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) e prosseguir suas vidas.
Sendo assim, os alunos que cursam o pré-universitidrio geralmente trabalham durante o dia -
trabalhos formais ou informais, residem em bairros periféricos e apresentam déficits de
aprendizagem ou mesmo um atraso histérico, advindos do ensino fundamental e médio. Ao lidar
com essa realidade, hd diversas maneiras de se fazer a leitura sobre o comportamento desse
jovem professor: 1.Sua atuacdo contribui com o posicionamento do jovem diante de sua trajetdria
de vida, permeada por suas escolhas; 2. Através de acdes pedagdgicas, realiza o aprimoramento
e a articulacdo dos conteudos; 3. Este € um desafio que instiga a quem quer algar altos voos em
sua caminhada profissional; 4. Esta missdo lhe mostra a responsabilidade social.

Reportando-me a Anténio Névoa (2008, p. 58) “Nao héd pedagogia sem bons professores e
que todo bom profissional deve ter por base uma boa formagdo, que lhe permita construir bases
firmes, mas nao fixas, que possam desenvolver e adaptar-se as necessidades profissionais”.

Na nossa realidade, a entrada do jovem professor se d4 pela chamada de um edital,
visando a selecdo dentre todos os estudantes interessados. Para Azevedo (2010, p. 62) uma escola
deve poder escolher seus professores. “Se ndo hd escolha de docentes, em funcio de rigorosos e
publicos critérios de avaliacdo, ndo se pode exigir qualidade de ensino”, afirma o autor. H4 de se
perceber habilidades para o exercicio docente e a motivagao para se trabalhar com a diversidade
de uma clientela jovem, com seus projetos e suas dificuldades, considerando que a meta é fazer o
estudante rever o conteido aprendido ao longo da vida escolar para que, preparado, possa
enfrentar o ENEM.

A contraposicdo entre a busca pela objetividade para explicar o conteido, com uso de
recursos € metodologias adequadas, idealizada pelo professor e a exigéncia de melhoria do
desempenho escolar dos alunos cria uma relacdo de cumplicidade, levando o aluno a acreditar em
seu potencial, criando novas possibilidades para atingir os objetivos propostos. Em 2013, foi
criado o Aulao Temdtico como nova proposta pedagdgica, onde os professores se unem para
ministrar “auldes” cujos temas estejam relacionados a vdrias disciplinas a fim de que os alunos

percebam um mesmo conteido com vdérios olhares. Esta interdisciplinaridade (que € também a
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proposta do ENEM) desenvolve a capacidade de articulagdo, que leva o aluno a dominar as
competéncias e perceber o sentido do conhecimento.

Por isso, o professor de um curso pré-vestibular deve reunir, além das habilidades
proprias de sua funcgdo, algumas especificas como: articular a parceria com os alunos levando-os
a perceber o compromisso com o conhecimento; distribuir a quantidade de conteddo ao tempo
disponivel, ja que nesta modalidade de ensino se revisa tudo o que foi apreendido até entdo;
promover um ambiente que estimule as relagdes sociais € o desejo de ingressar em uma
universidade. E af vale ressaltar que redes sociais, plataformas e ambientes virtuais podem ser
incluidos neste processo.

Assim, N6ovoa (1999, p. 15-16) nos lembra que as dimensdes da acdo docente incluem: a
dimensao profissional, social e ética; a dimensdo do ensino e da aprendizagem; a dimensao do
desenvolvimento ao longo da vida; a dimensdo da participagdo na vida da escola e da

comunidade.

METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Esta investigacdo é de cardter qualitativo e se caracteriza como estudo exploratdrio e

descritivo, constituindo-se parte de minha dissertacdo a ser concluida nos proximos meses.
O desenho da pesquisa se estrutura na andlise sistemdtica das escritas do autor Anténio de
Sampaio da Névoa, professor catedritico do Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa e
atual reitor, doutor em Ciéncias da Educacdo e uma das mais consideradas autoridades mundiais
em educacdo que tem como 4rea de interesse a formacgao de professores. Pretendeu-se estabelecer
um paralelo dessas reflexdes com as andlises dos questiondrios aplicados aos professores3 "do
quadro de profissionais 2013 do Curso Pré-Universitdrio Popular da Universidade Federal de Juiz
de Fora.

O questiondrio é considerado um “instrumento de coleta de dados constituido por uma
série de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”
(MARCONI; LAKATOS, 2009, p. 86). Este instrumento é de f4cil aplicacio e por esse motivo
ideal como coleta de dados para grupos maiores, um dos motivos da escolha. Em especial, o

instrumento se adaptou aos anseios do grupo considerando a realidade dos envolvidos no

! Ver anexo F: Questiondrio aplicado aos professores.
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processo, pois, os horarios ndo encaixados e a proximidade do exame dos alunos envolveram-nos
a todos.

Para que o questiondrio cumprisse seus objetivos, sua formatagao foi organizada de modo
a compreender cinco tdpicos principais: 1. Perfil do professor; 2. Reflexdao do cotidiano
profissional; 3. O desafio do professor de cursos pré-vestibulares; 5 Propostas para melhoria do
processo.

Atualmente trinta (30) professores compdem o quadro docente do cursinho e todos foram
convidados a participar, sendo este grupo composto por professores de dreas distintas, com idades
e tempo de trabalho diferenciados. Antes da aplicacdo dos instrumentos, os professores foram
esclarecidos sobre a pesquisa, o anonimato das informacdes e assinaram o TCLE, conforme os
padrdes éticos. As letras maiudsculas (A, B, C, D etc) substituiram os nomes proprios, quando da
exposicao de algum comentério.

Os dados foram tabulados e analisados de forma a fornecer o perfil pessoal e profissional
do corpo docente.

A discussao tem a pretensdo de identificar as relagdes do sucesso escolar de jovens de
camadas populares auxiliados pelo trabalho pedagdgico de professores iniciantes, que, mesmo
sem trajetéria docente formalizada, busca o empenho e a qualidade em suas aulas. Ndo se tem o
proposito de esgotar o assunto, mas trazer contribuigdes que sejam esclarecedoras e fundamentos

que auxiliem na interpretacdo do sucesso desses profissionais.

ANALISANDO E INTERPRETANDO OS DADOS

Pretendeu-se pesquisar os fatores que respaldam a atitude do jovem professor a despeito
de suas condi¢des de fragilidade e as possiveis interconexdes com o sucesso escolar de jovens de
camadas populares, identificando as principais caracteristicas deste profissional.

A baixa idade dos professores lhes confere comportamentos juvenis, pois que 80% deles
apresenta idade entre 22 e 29 anos e vinculo em cursos de graduacdo. O restante se divide em
categorias de até 21 anos ou entre 30 e 35 anos, com vinculo em cursos de graduagdo ou
mestrado, respectivamente. Os bolsistas advém de cursos de licenciatura e bacharelado, inclusive
engenharias e medicina, ndo sendo pré-requisito para a docéncia os cursos de licenciaturas. De

forma geral, ndo apresentam experiéncia anterior, apenas aulas particulares ou a funcdo de
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monitoria de disciplinas. Os dados nos mostram que a pouca variacdo de idade nos remete a um
grupo de jovens docentes principiantes e recém chegados ao mercado de trabalho.

Quando indagados sobre o que eles consideram de mais importante no trabalho docente, a
grande maioria optou pelo quesito ‘“comprometimento e responsabilidade”’, seguido pelo
dominio do conteido e boa didatica, o que demonstra que os docentes principiantes t€ém
consciéncia de seu trabalho e procura desenvolvé-lo com seguranca.

Perguntados sobre as habilidades que um professor precisa adquirir para a melhoria de seu
trabalho, 75% declarou que “a clareza para explicar o conteiddo” era a maior preocupagio, em
seqiiéncia, “aprender a motivar os alunos”, com 70%, seguidos pela paciéncia e melhoria do
vinculo relacional.

Sobre a diferenca existente entre um professor de ensino fundamental e médio para aquele
de curso pré-vestibular, os professores alegaram que os grandes desafios sdo “conhecer o
contetido o qual estdo ministrando e transmiti-lo de forma objetiva”. Um dos comentarios

deve ser apresentado:

[...] “O professor do cursinho ja obteve €xito em seu exame
vestibular, por isso ele deverd ser um modelo para os alunos
que estdo 14 com esse objetivo” (PROF. C, 2013).

Quando indagados se o desafio de trabalhar com um curso pré-vestibular serviu como
forma de estimulo ao seu trabalho como docente, todos afirmaram que sim e expuseram o
porque:

[...] “A cada dia é exigido que o professor se atualize”
(PROF. J, 2013).

[...] “O desafio € levar mais informacdes e manter os alunos
motivados” (PROF. F, 2013).

[...]"Permitiu desenvolver a minha didatica” (PROF. H,
013).

[....]” Permitiu-me intervir em situagdes sociais
problemdticas por meio do meu conteido ministrado, que é
gramdtica aplicada a textos” (PROF. E, 2013).

Foi indagado também sobre o nivel de dificuldade dos alunos e 81% deles apontou a
“pouca base de contetidos anteriores” juntamente com a “dificuldade em articular trabalho e
estudos dos alunos” como obstdculos nesta trajetéria. Os professores se mostraram sensiveis aos
problemas dos alunos, reportando ao ‘“conteiido basico nao apreendido no momento

adequado”, deixando um acimulo de déficits a serem sanados apés ensino médio, momento
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em que seria aconselhdvel fazer a revisdo para melhor preparacdo ao exame. Neste item, houve
comentérios sobre a baixa qualidade de ensino publico.

Nas consideracdes a respeito de seu trabalho, as autoavaliagdes foram rigidas,
apresentando pontos positivos como o “critério de planejamento das aulas”, ‘o
compromisso”’, “a relacao de amizade construida com alunos”, porém apontaram itens como
“preciso melhorar meu trabalho priorizando temas que os alunos apresentaram maior
dificuldade”, “trabalhar mais os temas interdisciplinares para que eles aprendam a
contextualizar com maior facilidade os textos construidos” e ainda “necessito aprimorar minha
didatica”. Nota-se que, embora lhe falte a pratica docente, a apropriacdo dessas habilidades e
competéncias expressam o compromisso com os alunos e a consciéncia de seu processo de
aperfeicoamento.

A maturidade profissional também pode ser verificada na medida em que os professores
propdem formas de amenizar a situag@o escolar dos alunos como: “auxiliando na organiza¢iao
do tempo de estudo’, se propondo a “ministrar aulas mais impactantes, que estimulem os
alunos”, e ainda “buscar formas para incentiva-los a progredir através do conhecimento”,

“oferecer reforco escolar aos estudantes com pouco referencial tedrico”.

CONSIDERACOES FINAIS:

A intencdo deste estudo foi identificar a atuacdo de professores iniciantes, buscando
interconexdes entre o desempenho profissional desses professores e o sucesso de alunos de baixa

renda, que participam do curso pré-universitario popular. Podemos destacar que:

1. A criagdo de um vinculo de estimulo e amizade do jovem professor com o seu aluno é
facilitada pela proximidade da idade, do didlogo, do incentivo e do comprometimento, referéncias
que fazem minimizar os dilemas e a ansiedade dos estudantes, sentimentos muito presentes nesta
trajetéria. Como nos diz Névoa “O novo profissionalismo docente tem de basear-se em regras
éticas, nomeadamente no que diz respeito a relacdo com os restantes atores educativos, € na

prestacao de servigos de qualidade” (NOVOA, 2008 p. 29).
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2. O trabalho desempenhado por professores em formacao busca escutar o aluno e atendé-lo nas
suas necessidades, o que lhe confere a exceléncia de sua atividade docente. Por isso, o foco de
seu trabalho € o aluno, que por sua vez, espera deste tutor a atencdo e orientagao necessarias para
o bom desempenho no vestibular. Novamente com a contribuicdo de Noévoa (2010, p.1), que
afirma: “Esta realidade exige desprendimento dos educadores, capacidade de ouvir (dificil de
encontrar) e também mudancas estratégicas no trabalho, que passaria a ter que concentrar suas

acodes no papel do orientador das realizacdes dos educandos”.

3. O interesse no aprimoramento das formas de conducao do trabalho pedagdgico, incluindo em
seus roteiros de aula, temas e recursos diddticos sdo acdes e iniciativas capazes de incentivar o
entendimento do conteido do vestibular e o aprofundamento necessario para aquisicdo de

competéncias e habilidades exigidas no exame.

4. A convivéncia e o acompanhamento do trabalho desses jovens professores nos levam a crer
que existe um diferencial entre os profissionais (caracteristicas pessoais e subjetivas) mostrando
que nem sempre a idade ou o alto grau de instrucdo interfere tdo fortemente no exercicio de sua
pratica, mas algo que se manifesta positivamente e que confere a alguns professores
principiantes, uma postura profissional assertiva com retorno positivo dos alunos. Lahire (2011)
afirma que existe uma dimensdo que ele denomina de “imaterial”’, que sdo os gostos, as
competéncias, disposi¢cdes para agir, compreender e julgar, que sdo préprias, ou como podemos
traduzir, sdo subjetivas e particulares e que ainda as construgdes culturais, habitos e atitudes
parecem contribuir com o posicionamento diferenciado entre os sujeitos, na medida em que cada
nova geracdo deverd retomar as herancas do passado e fazer desta apropriacdo uma questdo

existencial (LAHIRE, 2011, p. 20).
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APENDICE C: ROTEIRO PARA QUESTIONARIO

Bloco 1 : Perfil pessoal

1.1 Idade: anos
1.2 Sexo:

( ) feminino ( ) masculino
1.3 Cor ou raga:

( )branca ( )negra ( )parda ( ) outra:

178

1.4 Quando concluiu o ensino médio?

1.5 Qual a categoria da escola de origem:

() municipal ( )estadual ( )federal ( ) outra. Qual?

1.6 Qual o bairro e cidade onde mora?
1.7 Qual seu meio de transporte?
() Onibus comercial ( ) Onibus da prefeitura ( ) carro ( ) moto

() outro: () ndo uso transporte para o cursinho

1.8 Quanto tempo vocé gasta aproximadamente para chegar ao cursinho?

1.9 Quanto tempo vocé gasta aproximadamente para chegar em casa apds cursinho?
1.10 Voce trabalha?
( )sim ( )ndo

() tem outro tipo de rendimento? Se sim, qual?

1.11 Que tipo de trabalho

1.12 Quantas horas de trabalho por dia?

Bloco 2: Perfil escolar
2.1 Voceé gostava de sua escola?

( )sim ( )ndo  Por qué?

2.2 Quais as disciplinas vocé tinha mais dificuldade? Marque quantas desejar:
() Lingua Portuguesa ( ) Matemadtica

() Outras:

2.3 A que vocg atribui essa dificuldade?
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2.4 Quais as disciplinas vocé tinha mais facilidade? Marque quantas desejar:
( ) Lingua Portuguesa ( ) Matematica

() Outras:

2.5 A que vocg atribui essa facilidade?

Bloco 3: Sobre a procura pelo Curso Pré-Vestibular
3.1 Por que vocé procurou o cursinho?
( ) qualidade de ensino ( ) gratuidade ( ) facil acesso

() outro:

3.2 Quem mais lhe incentiva a estudar:
( ) familia ( )namorado ( )amigos

() outro:

3.3 Porque vocé deseja ingressar em um curso superior? Marque quantos itens desejar:
() Obter conhecimento e cultura ( ) Melhoria no trabalho

() Melhoria de renda () Valorizagao pessoal

() Outros: quais
3.4 Voceé possui familiares estudando ou que ji estudaram em universidade? () sim ()

nao

Bloco 4: Avaliag¢ao do trabalho pedagdgico: Para avaliagio de todas as questdes dos Blocos 4, 5 e
6, utilize as notas de 1 a 5 para avaliar os itens, sendo 1 o valor minimo e 5 o valor maximo:

4.1 Como vocé avalia as instalagdes fisicas? _

4.2 Como vocé avalia o material didatico?

4.3 Como vocé avalia o trabalho dos professores?

4.4 Como vocé avalia a comunica¢do com os alunos (avisos, e-mails, site etc)

4.5 Como vocé avalia os recursos pedagdgicos: datashow, simulados e outros?

4.6 O que, para vocé, merece destaque positivo no cursinho?

Bloco 5: Relacionamento

5.1 Amizade entre os alunos:

5.2 Relacionamento entre professores e alunos:



5.3 Relacionamento entre secretaria e alunos:
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5.4 Relacionamento entre coordenagdo e alunos:

5.5 Relacionamento entre portaria e alunos:

5.6 Relacionamento com o pai:

5.7 Relacionamento com o mae:

Bloco 6: Postura como estudante

6.1 Vocé se dedicou como deveria?

6.2 Voce foi pontual e assiduo?

6.3 Voceé conseguiu estabelecer uma rotina de estudo em casa?

6.4 Suas dificuldades foram e estdo sendo sanadas?

6.5 Voceé utilizou os horérios de refor¢o no cursinho?

Bloco 7: Avaliacao geral
7.1 O cursinho atendeu as suas expectativas?

( )sim ( )ndao () parcialmente

7.2 O que voce considera mais interessante no cursinho?

7.3 O que voceé acha que poderia ser melhorado?

7.4 Deixe o seu recado: dé€ sugestdes, avalie o que ndo foi abordado, faga sua solicitacao:

* Este instrumento poderd ser alterado/modificado conforme relevancias e necessidades

apresentadas no andamento da pesquisa. A tabulacao dos dados terd a ajuda de outros bolsistas do

cursinho.
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APENDICE D:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA
RESPONDENTES DO QUESTIONARIO MENORES DE 18 ANOS

TITULO DA PESQUISA: “CURSO PRE-UNIVERSITARIO POPULAR DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA: UMA ALTERNATIVA PARA JOVENS
DE BAIXA RENDA”

N6s, Leticia Couto Bicalho e Wania Maria de Aradjo, mestranda e orientadora do
Mestrado Profissional em Gestdo Social, Educacdo e Desenvolvimento Local do Centro
Universitario UNA, convidamos o (a) Sr. (a) para participar de uma pesquisa que tem como
finalidade elaborar estratégias para ampliar o nimero de alunos ingressos no vestibular da UFJF,
considerando as condicdes de desvantagem social e do baixo desempenho ao longo da trajetéria
escolar dos alunos do Pré-Universitario Popular. Esta pesquisa serd realizada com alunos,
professores e do cursinho a fim levantar informagdes e reunir subsidios para montagem do

projeto.

Ao participar deste estudo o (a) sr. (a) ndo terd nenhum beneficio direto, mas contribuird
para que possamos aumentar o numero de alunos ingressos na universidade, oportunizando o
atendimento de jovens estudantes. A propor¢io do aumento do nimero de alunos aprovados no
vestibular, maiores chances terdo os jovens da cidade de Juiz de Fora e entorno de adquirirem
niveis mais altos de escolaridade.

O (A) sr. (a) tem liberdade de desistir de participar e ainda deixar de continuar
participando em qualquer momento do trabalho, sem qualquer prejuizo para o (a) sr. (a). Sempre
que quiser, o (a) sr (a) podera pedir mais informacdes sobre este trabalho através do telefone da
aluna e da professora e, se necessario por meio do telefone do Comité de Etica em Pesquisa da
UNA.

Solicito que o (a) sr. (a) responda as perguntas que lhe farei e que serdo gravadas se
assim o (a) sr. (a) permitir. Seu nome nao serd mostrado em nenhum momento. Sua participacao
neste trabalho ndo traz problemas legais e se sentir com desconforto ou ndo quiser continuar
respondendo as perguntas, poderd interromper a entrevista ou deixar de continuar participando

deste trabalho.
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Os passos adotados neste trabalho obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolu¢do n°.196/96 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

Toda a nossa conversa durante a entrevista € sigilosa e somente a aluna e a professora
terdo conhecimento dos dados.

O (A) sr. (a) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar deste trabalho, bem como
nada serd pago por sua participagao.

Apoés estas informacdes, pedimos o seu consentimento de forma livre esclarecida para

participar deste trabalho. Portanto, complete, por favor, os itens que se seguem.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, deixo claro que
aceito participar deste trabalho. Declaro que recebi copia deste termo de consentimento, e

autorizo a realizacao da entrevista e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa:

Nome do responsédvel (quando o aluno for menor)

Assinatura do responsavel (quando o aluno for menor)

Assinatura da Pesquisadora:

Assinatura da Orientadora:

Aluna: Leticia Couto Bicalho email: leticia.couto @ufjf.edu.br

(32) 3211-4936 (32)8840-4936

Professora: Dr®. Wania Maria Araijo email: wania.maria @yahoo.com.br (31) 9158-6321

Comité de Etica em Pesquisa: Rua Guajajaras, 175, 40 andar — Belo Horizonte/MG

Contato: email: cephumanos @una.br Telefone: (31) 3508-9136 (31)3508-9108
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APENDICE E:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA
RESPONDENTES DO QUESTIONARIO MAIORES DE 18 ANOS

TITULO DA PESQUISA: “CURSO PRE-UNIVERSITARIO POPULAR DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA: UMA ALTERNATIVA PARA JOVENS
DE BAIXA RENDA”

Nés, Leticia Couto Bicalho e Wania Maria de Aradjo, mestranda e orientadora do
Mestrado Profissional em Gestdo Social, Educacdo e Desenvolvimento Local do Centro
Universitdrio UNA, convidamos o (a) Sr. (a) para participar de uma pesquisa que tem como
finalidade elaborar estratégias para ampliar o nimero de alunos ingressos no vestibular da UFJF,
considerando as condicdes de desvantagem social e do baixo desempenho ao longo da trajetéria
escolar dos alunos do Pré-Universitario Popular. Esta pesquisa serd realizada com alunos,
professores € do cursinho a fim levantar informacdes e reunir subsidios para montagem do

projeto.

Ao participar deste estudo o (a) sr. (a) ndo terd nenhum beneficio direto, mas contribuira
para que possamos aumentar o nimero de alunos ingressos na universidade, oportunizando o
atendimento de jovens estudantes. A propor¢io do aumento do niimero de alunos aprovados no
vestibular, maiores chances terdo os jovens da cidade de Juiz de Fora e entorno de adquirirem
niveis mais altos de escolaridade.

O (A) sr. (a) tem liberdade de desistir de participar e ainda deixar de continuar
participando em qualquer momento do trabalho, sem qualquer prejuizo para o (a) sr. (a). Sempre
que quiser, o (a) sr (a) poderd pedir mais informacdes sobre este trabalho através do telefone da
aluna e da professora e, se necessario por meio do telefone do Comité de Etica em Pesquisa da
UNA.

Solicito que o (a) sr. (a) responda as perguntas que lhe farei e que serdo gravadas se
assim o (a) sr. (a) permitir. Seu nome ndo serd mostrado em nenhum momento. Sua participacao
neste trabalho ndo traz problemas legais e se sentir com desconforto ou ndo quiser continuar
respondendo as perguntas, poderd interromper a entrevista ou deixar de continuar participando

deste trabalho.
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Os passos adotados neste trabalho obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolu¢do n°.196/96 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

Toda a nossa conversa durante a entrevista € sigilosa e somente a aluna e a professora
terdo conhecimento dos dados.

O (A) sr. (a) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar deste trabalho, bem como
nada serd pago por sua participagao.

Apoés estas informacdes, pedimos o seu consentimento de forma livre esclarecida para

participar deste trabalho. Portanto, complete, por favor, os itens que se seguem.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, deixo claro que
aceito participar deste trabalho. Declaro que recebi copia deste termo de consentimento, e

autorizo a realizacao da entrevista e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa:

Assinatura do Participante da Pesquisa:

Assinatura da Pesquisadora:

Assinatura da Orientadora:

Aluna: Leticia Couto Bicalho email: leticia.couto @ufjf.edu.br
(32) 3211-4936 (32)8840-4936

Professora: Dr®. Wania Maria Araijo email: wania.maria @yahoo.com.br (31) 9158-6321

Comité de Etica em Pesquisa: Rua Guajajaras, 175, 40 andar — Belo Horizonte/MG
Contato: email: cephumanos @una.br Telefone: (31) 3508-9136 (31)3508-9108




APENDICE F:

ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL 1 - ALUNOS EGRESSOS APROVADOS

Questoes:

1. Avaliagao:
- Estrutura fisica
- Horério de aulas
- Material instrucional
2. Trabalho pedagégico do professor:
- Dindmicas das aulas
- Recursos pedagdgicos utilizados
- Processo de comunicacdo e relacionamento
- Estimulo e motivagao
3. Sobre o cursinho:
- Destaques positivos
- Dificuldades/conflitos
- Gestao
4. Condigao discente:
- Postura como estudante
- Expectativas
- Estimulo/motivacao
- Pontos positivos

- Dificuldades encontradas

5. O que voceé considera como decisivo no cursinho para sua aprovacao no vestibular?

6. Para vocé, por que o cursinho € visto como uma experiéncia de sucesso?

* Este instrumento podera sofrer alteracdo de acordo com o desenvolvimento das entrevistas.
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APENDICE G:

ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL 2 - ALUNOS EGRESSOS NAO APROVADOS

Questoes:

1. Avaliagao:
- Estrutura fisica
- Horério de aulas
- Material instrucional
2. Trabalho pedagégico do professor:
- Dindmicas das aulas
- Recursos pedagogicos utilizados
- Processo de comunicacdo e relacionamento
- Estimulo e motivagao
3. Sobre o cursinho:
- Destaques positivos
- Dificuldades/conflitos
- Gestao
4. Condigdo discente:
- Postura como estudante
- Expectativas
- Estimulo/motivacao
- Pontos positivos

- Dificuldades encontradas

5. O que vocé considera que o cursinho poderia ter feito para que vocé fosse aprovado(a)?

6. Para voce, por que o cursinho € visto como uma experiéncia de sucesso, embora nao aprove

todos os alunos?

* Este instrumento podera sofrer alteracao de acordo com o desenvolvimento das entrevistas.
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APENDICE H:

ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL 3 - PROFESSORES BOLSISTAS

Questoes:

1. Avaliagao:
- Estrutura fisica
- Horério de aulas
- Material instrucional
2. Sobre o cursinho:
- Destaques positivos
- Dificuldades/conflitos
- Gestao
3. Sobre os alunos:
- Pontos positivos
- Dificuldades encontradas
4. Trabalho pedagégico do professor:
- Dindmicas das aulas
- Recursos pedagdgicos utilizados
- Processo de comunicacao e relacionamento
- Estimulo e motivagao
5. Que agdes poderiam ser implementadas para atender aos alunos com niveis mais altos de
dificuldade?
6. Na sua opinido, quais as varidveis que interferem no rendimento dos alunos?
7. Sendo nossos alunos advindos de escolas publicas € em semelhanca de condicdo social,
cultural e educacional, por que, na sua opinido, uma parcela de alunos niao consegue aprovacao

no vestibular?

* Este instrumento podera sofrer alteracao de acordo com o desenvolvimento das entrevistas.
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APENDICE I:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA
PARTICIPANTES DOS GRUPOS FOCAIS 1,2 e 3:

TITULO DA PESQUISA: “CURSO PRE-UNIVERSITARIO POPULAR DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA: UMA ALTERNATIVA PARA JOVENS
DE BAIXA RENDA”

N6s, Leticia Couto Bicalho e Wania Maria de Aradjo, mestranda e orientadora do
Mestrado Profissional em Gestdo Social, Educacdo e Desenvolvimento Local do Centro
Universitdrio UNA, convidamos o (a) Sr. (a) para participar de uma pesquisa que tem como
finalidade elaborar estratégias para ampliar o nimero de alunos ingressos no vestibular da UFJF,
considerando as condicdes de desvantagem social e do baixo desempenho ao longo da trajetéria
escolar dos alunos do Pré-Universitario Popular. Esta pesquisa serd realizada com alunos,
professores € do cursinho a fim levantar informacdes e reunir subsidios para montagem do

projeto.

Ao participar deste estudo o (a) sr. (a) ndo terd nenhum beneficio direto, mas contribuira
para que possamos aumentar o nimero de alunos ingressos na universidade, oportunizando o
atendimento de jovens estudantes. A propor¢io do aumento do niimero de alunos aprovados no
vestibular, maiores chances terdo os jovens da cidade de Juiz de Fora e entorno de adquirirem
niveis mais altos de escolaridade.

O (A) sr. (a) tem liberdade de desistir de participar e ainda deixar de continuar
participando em qualquer momento do trabalho, sem qualquer prejuizo para o (a) sr. (a). Sempre
que quiser, o (a) sr (a) poderd pedir mais informacdes sobre este trabalho através do telefone da
aluna e da professora e, se necessario por meio do telefone do Comité de Etica em Pesquisa da
UNA.

Solicito que o (a) sr. (a) responda as perguntas que lhe farei e que serdo gravadas se
assim o (a) sr. (a) permitir. Seu nome ndo serd mostrado em nenhum momento. Sua participacao
neste trabalho ndo traz problemas legais e se sentir com desconforto ou ndo quiser continuar
respondendo as perguntas, poderd interromper a entrevista ou deixar de continuar participando

deste trabalho.
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Os passos adotados neste trabalho obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolu¢do n°.196/96 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

Toda a nossa conversa durante a entrevista € sigilosa e somente a aluna e a professora
terdo conhecimento dos dados.

O (A) sr. (a) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar deste trabalho, bem como
nada serd pago por sua participagao.

Apoés estas informacdes, pedimos o seu consentimento de forma livre esclarecida para

participar deste trabalho. Portanto, complete, por favor, os itens que se seguem.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, deixo claro que
aceito participar deste trabalho. Declaro que recebi copia deste termo de consentimento, e

autorizo a realizacao da entrevista e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa:

Assinatura do Participante da Pesquisa:

Assinatura da Pesquisadora:

Assinatura da Orientadora:

Aluna: Leticia Couto Bicalho email: leticia.couto @ufjf.edu.br
(32) 3211-4936 (32)8840-4936

Professora: Dr®. Wania Maria Araijo email: wania.maria @yahoo.com.br (31) 9158-6321

Comité de Etica em Pesquisa: Rua Guajajaras, 175, 40 andar — Belo Horizonte/MG
Contato: email: cephumanos @una.br Telefone: (31) 3508-9136 (31)3508-9108
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APENDICE J:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA
GRAVACAO DAS ENTREVISTAS

Concordo em participar, como voluntario, do estudo que tem como pesquisador responsavel
LETICIA COUTO BICALHO, aluna do Mestrado em Gestdo Social, Educacdo e
Desenvolvimento Local do CENTRO UNIVERSITARIO UNA, que pode ser contatada pelo e-
mail leticia.couto @ufjf.edu.br e pelos telefones (32)8840-4936 e (32)3211-4936. Tenho ciéncia
de que o estudo tem em vista realizar entrevistas com alunos e professores, visando, por parte
do(a) referido(a) aluno(a) a realizacdo da dissertacdo “CURSO PRE-UNIVERSITARIO
POPULAR DA UFJF: uma alternativa para jovens de baixa renda”.

Minha participagdo consistird em conceder uma entrevista que serd gravada e transcrita.
Entendo que esse estudo possui finalidade de pesquisa académica, que os dados obtidos nao serdao
divulgados, a ndo ser com prévia autorizacdo, € que nesse caso serd preservado o anonimato dos
participantes, assegurando assim minha privacidade. O aluno providenciard uma cOpia da
transcricao da entrevista para meu conhecimento. Além disso, sei que posso abandonar minha
participacdo na pesquisa quando quiser € que nao receberei nenhum pagamento por esta
participagao.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, deixo claro que
aceito participar deste trabalho. Declaro que recebi cOpia deste termo de consentimento, e

autorizo a realizacao e gravacao da entrevista e a divulgacao dos dados obtidos neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa:

Assinatura do Participante da Pesquisa:

Assinatura da Pesquisadora:

Professora: Dr®. Wania Maria Araijo email: wania.maria @yahoo.com.br (31) 9158-6321

Comité de Etica em Pesquisa: Rua Guajajaras, 175, 40 andar — Belo Horizonte/MG
Contato: email: cephumanos @una.br Telefone: (31) 3508-9136 (31)3508-9108

Juiz de Fora, de de
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APENDICE K : QUESTIONARIO - UTILIZACAO DO SITE COMO FERRAMENTA

Aﬁ‘]f

Universinpane

Fenerat ne Juiz pe Fors RGO PRE-UNIVERSITARIO POPULAR DA UFJF /2014

LEVANTAMENTO SOBRE A UTILIZACAO DO SITE COMO FERRAMENTA
AUXILIAR DO CURSINHO

1.Nome:
2.1dade:
( )Até22anos ( )De?23a35 ( ) Acimade 36 anos

3.Sexo:
() Feminino () Masculino
4.Vocé trabalha? ( ) Sim ( ) Nao

4.1 Se sim, Qual o seu trabalho?

4.2 Quantas horas de trabalho semanal?

5. Residéncia
() Moro em Juiz de Fora mas sou de outra cidade
() Moro em Juiz de Fora
() Moro em outra cidade
( ) Outro

6. Qual a sua disciplina de maior dificuldade?

7.Vocé considera acertada a postagem do material didatico no site?

( )Sim ( )Nao Por qué?

8.Voceé gostaria que o site fosse interativo?
( )Sim ( ) Nio
9.Qual a sua freqiiéncia de acessos no site do cursinho
() Acesso sempre
() Nunca acessei
() Acesso quando preciso de informacdes

() Acesso varias vezes, inclusive os videos
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10.Vocé utiliza o facebook?

( )Sim ( ) Nio

11.0 que vocé gostaria que contivesse no site do cursinho?
() Dicas para o ENEM
() Bate papo
() Curiosidades
() Outro: O que?
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ANEXOS
ANEXO A: APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UNA

CENTRO UNIVERSITARIO UNA Plataforma
/ MG asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Curso Pré-Universitario Popular da Universidade Federal de Juiz de Fora
Pesquisador: Leticia Couto Bicalho

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 21206713.4.0000.5098

Instituicao Proponente: Centro Universitario UNA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 427.721
Data da Relatoria: 17/10/2013

Apresentacao do Projeto:

Na educacéo, o percurso dos jovens reflete os aspectos insatisfatérios do sistema educacional brasileiro em
todos os niveis, com a persisténcia da baixa qualidade de ensino, das altas taxas de evaséo e
principalmente pela distorcéo idade/série. Diante das possibilidades e desafios enfrentados, os jovens das
camadas populares encontram ainda maiores dificuldades para estudar, trabalhar e exercer dignamente sua
cidadania, ja que a ma formacé&o escolar relativa aos ensinos fundamental e médio constitui-se uma barreira
a exigir muitos esforcos diante das competéncias que ele néo adquiriu. Na busca de preparacéo para
acesso ao ensino superior, esse aluno recorre a um reforco escolar que possa o estimular a vencer as
dificuldades que se apresentam e a decisdo em optar por um curso pré-vestibular popular € uma escolha e
um caminho possivel para a realizacdo desse objetivo. O presente trabalho discute sobre o ingresso de
jovens de camadas populares ao ensino superior por meio da participacdo em cursos pré-vestibulares
populares. Com o surgimento de cursos preparatérios populares, jovens estudantes de baixa renda tém a
oportunidade de se preparar para o ingresso no ensino superior gratuito. Em seguida, o Curso Pré-
Universitario Popular da Universidade Federal de Juiz de Fora € apresentado como possibilidade de
atendimento aos jovens de camadas populares da cidade de Juiz de Fora e entorno. A proposta de estudo
tera cunho qualitativo e opcéo pelo Estudo de Caso. Esta investigacéo tera carater qualitativo em funcéo da
necessidade de se realizar um estudo

Enderego: Rua dos Guajajaras, 175

Bairro: Centro CEP: 30.180-100
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3508-9110 E-mail: cephumanos@una.br
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exploratério e descritivo, pois o que se pretende é investigar o tema e buscar alcancar os objetivos
propostos. Seréo utilizados como instrumentos de coleta de dados para o estudo de caso aqui pretendido a
analise documental, questionarios e grupos focais. A analise documental do Projeto do Curso Pré-
Universitario Popular da UFJF vai priorizar o levantamento de informacdes com a finalidade de retratar os
atores do processo ensino-aprendizagem, bem como seus objetivos, funcdes e as principais caracteristicas
do modelo de gestdo adotadas. Os questionarios serédo aplicados aos alunos que ingressaram no Cursinho
no ano de 2013 e seré&o divididos em topicos capazes de nos fornecer o perfil pessoal e escolar da clientela,
como se deu a op¢éo de escolha por um curso popular e quem o estimulou neste processo. O aluno devera
avaliar o trabalho pedagdgico, ressaltando como se deu a apreenséo de novos conteudos, formas de
relacionamento entre colegas, elos de amizade construidos, postura como estudante e dificuldades
encontradas. Outro instrumento utilizado para a coleta de dados deste estudo seré&o os grupos focais que
admitem diferentes olhares sobre o objeto. O grupo focal 1 sera dedicado a colher informacgdes junto aos
alunos egressos do Curso Pré-vestibular da UFJF que foram aprovados em instituicées de nivel superior; o
grupo focal 2 sera dedicado a colher informacées junto aos alunos egressos que n&o foram aprovados em
instituicdes de nivel superior e o grupo focal 3 sera dedicado a colher informacdes junto aos professores
bolsistas de diferentes areas que atuam ha pelo menos um ano no Curso Pré-vestibular da UFJF. A analise
dos dados a opcéo sera pela técnica de analise de conteudo de Bardin (2011).

Objetivo da Pesquisa:

Analisar os fatores que contribuiram para ampliar o numero de alunos ingressos na UFJF, considerando as
condicdes de desvantagem social dos alunos do Pré-Universitario Popular, com contribuicdo para o
processo de inovacéo social e elaboracédo de propostas para o desenvolvimento local.

Identificar o perfil dos alunos do Pré-Universitario Popular.

Analisar o projeto do Curso Pré-Universitario Popular da UFJF retratando os atores do processo ensino-
aprendizagem, bem como seus objetivos, funcdes e as principais caracteristicas do seu modelo de gestéo.
Identificar e analisar as razbées pelas quais uma parcela de alunos ndo conseguiu o ingresso na
universidade publica, comparando com grupos de alunos que foram aprovados no vestibular de 2013,
buscando correlacéo com fatores subjetivos ligados a gestéo do curso.

Elaborar acdes e propostas a serem incluidas no projeto para melhoria da qualidade e do nivel de
aprovacao dos alunos, contribuindo para os processos de inovacdes sociais que contribuam para o

Endereco: Rua dos Guajajaras, 175

Bairro: Centro CEP: 30.180-100
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3508-9110 E-mail: cephumanos@una.br

Pagina 02 de 04

194



CENTRO UNIVERSITARIO UNA Plataforma
/ MG szw"

Continuacéo do Parecer: 427.721

desenvolvimento local.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o pesquisador a pesquisa ndo oferece riscos aos seus participantes, mas declara que o
sujeito podera interromper a participacao caso sinta qualquer desconforto ou constrangimento.
Segundo o pesquisador o entrevistado néo tera beneficios diretos, mas contribuirda para que se possa
aumentar o numero de alunos ingressos na universidade, oportunizando o atendimento de jovens
estudantes. A propor¢éo do aumento do numero de alunos aprovados no vestibular, maiores chances teréo
os jovens da cidade de Juiz de Fora e entorno de adquirirem niveis mais altos de escolaridade.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O projeto € coerente possuindo justificativa e relevancia. A metodologia parece adequada aos objetivos.
Quanto aos aspectos éticos, o projeto evidencia a necessidade do Termo de Livre Consentimento e este se
encontra anexado. Neste termo ha a informacéo aos usuarios de que serdo atendidos os principios da
legislac@o. Registra-se a presenca dos compromissos exigidos do pesquisador e da instituic&o responsavel,
a garantia dos direitos fundamentais do sujeito de pesquisa (informacé&o, privacidade, recusa inocua,
desisténcia, etc). O modelo de questionario também se encontra em anexo o que permite a analise de seu
conteudo e a verificacdo dos aspectos éticos. Observa-se ainda que o projeto apresenta orcamento e o
cronograma de acé&o viaveis.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Apresenta folha de rosto devidamente assinada pela instituicdo proponente, curriculo lattes da pesquisadora
principal, cronograma de execucédo, tabela de custos, termo de consentimento livre e esclarecido,
questionario e roteiros semi-estruturados para coleta de dados e autorizac&o para realizacdo da pesquisa.

Recomendacgoes:
Ver o item conclusdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
O colegiado vota pela aprovacéo do projeto.

Situacao do Parecer:
Aprovado

Enderego: Rua dos Guajajaras, 175

Bairro: Centro CEP: 30.180-100
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
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CENTRO UNIVERSITARIO UNA Plataforma
/ MG %Qfoﬂ

Continuacéo do Parecer: 427.721
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

Consideragoes Finais a critério do CEP:

BELO HORIZONTE, 17 de Outubro de 2013

Assinador por:
Daniela Almeida do Amaral

(Coordenador)
Endere¢o: Rua dos Guajajaras, 175
Bairro: Centro CEP: 30.180-100
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3508-9110 E-mail: cephumanos@una.br
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ANEXO B: EDITAL DO PROCESSO SELETIVO 2013

Mf UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA CPU
'«J‘ : Popular

Curso Pré-Universitario Popular

EDITAL N° 001-2013 CPU POPULAR DA UFJF

PROCESSO SELETIVO 2013 PARA CANDIDATOS AO CURSO PRE-
UNIVERSITARIO POPULAR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ
DE FORA

A Universidade Federal de Juiz de Fora, através da Pro-Reitoria de Graduagdo
PROGRAD - torna publico o processo de selecdo para o preenchimento de 180 vagas ao Curso
Pré-Universitario Popular da Universidade Federal de Juiz de Fora - Modalidade Extensivo.

As normas e instrugdes para ingresso estardo disponiveis no presente edital.
1. DISPOSICOES GERAIS

O Curso Pré-Universitdario Popular da Universidade Federal de Juiz de Fora se destina a
preparar jovens e adultos ao Processo Seletivo da institui¢do. Atualmente a UFJF utiliza a NOTA
do ENEM como forma de ingresso.

Poderdo se inscrever alunos com ensino médio (2° grau) concluido ou que estejam em
fase de conclusdo em 2013 e advindos exclusivamente de escolas publicas.

Entende-se por escola publica aquela cuja procedéncia seja municipal, estadual ou federal,
supletivos ou projetos de educacao para jovens e adultos e que sejam gratuitas.

As aulas serdo ministradas no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII - Rua Visconde de Maud
n° 300 Bairro Santa Helena — Juiz de Fora, no horario de 18h 30min as 22h 30min (2% a 6* feira) e

de 14h 00min as 18h 00min (sabado).
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O Curso Extensivo tem inicio em abril de 2013 e a data relativa ao término do Curso
Extensivo serd adaptado ao periodo das provas do ENEM, ainda ndo fixado pelo Ministério da
Educacdo -MEC e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-
INEP. Os alunos serdo informados dessa data assim que esta for divulgada pelos 6rgaos
competentes.

2. VAGAS

O Curso Pré-Universitario Popular da Universidade Federal de Juiz de Fora estard

disponibilizando 180 vagas para os candidatos classificados no processo seletivo 2013.

e O processo seletivo 2013 ser4 realizado por SORTEIO PUBLICO.

e Somente participardo do sorteio os candidatos que tiverem seus formularios
socioecondmicos DEFERIDOS (Ver item 6.1).

e O sorteio seré publico e realizado no DIA 20/04/2013 AS 13h:00min. nas
dependéncias do Colégio de Aplicacdo Joao XXIII.

3. INSCRICOES

As inscri¢des dos candidatos deverdo seguir os seguintes procedimentos:

3.1 Para se inscrever o candidato devera acessar o site www.cursinho.ufjf.br e clicar no

link “Processo Seletivo 2013”.

3.2 Ler atentamente o Edital do Processo Seletivo do Curso Pré-Universitario Popular da

UFJF 2013 — Se necessario, imprima-o.

3.3 Baixar o arquivo “Ficha de inscri¢ao”: Imprimir, preencher e juntar a documentagao
solicitada no item 5 deste edital.

3.4 Baixar o arquivo “Formuldrio Socioecondmico: Imprimir, preencher e juntar a
documentagao solicitada, conforme documento. O preenchimento poderd ser manual.

Atencdo: A documentacdo que acompanha a Ficha de Inscricdo e o Formuldrio
Socioecondmico sdo separadas, atente-se para esse fato. Também poderdo ser preenchidos a mao

ou digitados.
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3.5 Entregar a Ficha de Inscricdo com a documentacdo solicitada e o Formuldrio
Socioecondmico com a documentacdo solicitada no local , dias e hordrios contidos no item 4
deste Edital.

e (aso haja davidas no preenchimento ou na documenta¢do que acompanha a Ficha de

Inscri¢do, o candidato deverd procurar a secretaria do cursinho, ou ligar para 3229-

7605 (ap6s 18h 30min) ou enviar e-mail para cursinho @ufjf.edu.br.

e (aso haja davidas no preenchimento ou na documentagdo relativa ao Formulario
Socioecondmico, o candidato deverd procurar a Coordenacao de Assuntos Estudantis
— CAE, no Prédio da Reitoria, Campus UFJF — Juiz de Fora ou pelos telefones (32)
2102-3777 - (32) 2102-3886, no periodo de inscri¢ao de 08h 00min as 18h 00min ou

ainda pelo e-mail alimentacao.cae @ufjf.edu.br.

4. EFETIVACAO DAS INSCRICOES

SO SERAO CONSIDERADOS INSCRITOS OS CANDIDATOS QUE
ESTIVEREM COM A DOCUMENTACAO COMPLETA ENTREGUE NA
SECRETARIA DO CURSO PRE-UNIVERSITARIO POPULAR, DE ACORDO COM AS
NORMAS E DATAS ESTIPULADAS.

e Periodo:

As inscri¢des deverdo ser feitas no periodo de 12 a 23 de marco

e Hordério:

De 2% a 6° feira: De 18h 30min as 21h 30min

No sdbado: De 14h 00min as 17h 00min

e Local

Colégio de Aplicagdo Joao XXIII - Bloco do Ensino Médio — 1° andar

Rua Visconde de Maua 300 - Bairro Santa Helena — Juiz de Fora - Cep: 36015-260

Ajuda: Para chegar ao Colégio de Aplicagao Joao XXIII a partir do centro da cidade, vocé
deve tomar os Onibus 221 ou 222, fazendo o itinerdrio na ordem: BOM PASTOR - STA.
CATARINA
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4.1 Inscri¢des via correio
Serdo aceitas as inscricoes feitas via correio, porém tais inscriches sdo de
responsabilidade exclusiva do candidato, devendo ser respeitadas as datas e a documentacdo

exigida. Nao serdo apreciadas as inscri¢des que chegarem fora dos prazos estipulados.

5.DOCUMENTACAO

Documentagao exigida no ato da inscrig¢ao:

5.1. Preenchimento da Ficha de inscri¢do (disponivel no site www.cursinho.ufjf.br)

5.2 Comprovante de identidade (original e cépia)
5.3 Comprovante de conclusdo do ensino médio ou histérico escolar ou declaracao de
aluno em curso: (original e cdpia). Os documentos s6 serdo aceitos se forem de escolas publicas.
5.3.1 Declaragao do Estabelecimento de Ensino onde cursou o Ensino Médio,
informando a sua natureza, se publica ou privada, caso esta informagdo ndo esteja constando
nos documentos do item 5.3.
5.4 (duas) fotos 3X4

5.5.Formulério Socioecondmico juntamente com a documentacao exigida.

6. PROCESSO SELETIVO

O Processo Seletivo serd composto por duas etapas:
6.1. Andlise Socioecondmica
6.2 Sorteio Pablico

6.1 Analise Socioeconomica

A Andlise Socioecondmica corresponde a avaliacio do Formuldrio Socioecondmico do
candidato e da documenta¢do comprobatdria. E serd feita pela equipe técnica da Coordenacdo de
Assuntos Estudantis — CAE.

O resultado serd expresso em duas denominacoes: ‘“‘deferido” ou “indeferido, incluindo

0 motivo”.
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e As listagens de candidatos deferidos estdo disponiveis no site do cursinho

www.cursinho.ufjf.br a partir do dia 13/04/2013.

6.2 Sorteio Puablico

O sorteio publico serd realizado no dia DIA 20/04/2013 AS 13h:00min. nas dependéncias
do Colégio de Aplicacdo Joao XXIII. Ap6s 13h:30min os portdes estardo fechados.

Serdo sorteados 180 candidatos que estiverem com seus formuldrios socioecondmicos
DEFERIDOS.

O candidato deverd estar presente ao sorteio ou designar um representante legal para
comparecer na data, hordrio e local acima.

A confirmacdo da matricula dar-se-4 apds sorteio. Candidatos sorteados que ndo

estiverem presentes ou que o representante ndo esteja presente, perderdo a vaga.

7. DO RESULTADO FINAL

7.1 Serao considerados aprovados os 180 primeiros candidatos sorteados.
7.2 O Resultado Final serd divulgado em 20 de abril de 2013 e serd publicado no site do
cursinho www.cursinho.ufjf.br no dia 22/04/2013.

7.3 Havera novas chamadas de candidatos caso haja desisténcia formal de algum
candidato classificado ou se houver infrequéncia de aluno por um periodo superior a 10 dias a
contar o inicio das atividades pedagdgicas do cursinho.

7.4 A previsdo para a 2° chamada de candidatos serd no dia 30 de abril de 2013.

7.5 As listagens de novas chamadas serdo divulgadas no quadro da secretaria e no site do

cursinho www.cursinho.ufjf.br
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8. RECURSOS

O candidato devera total aten¢do aos motivos e datas para a entrada de recursos.
® Recursos para a 1 etapa do Processo Seletivo- Andlise Socioecondmica:
O candidato devera comparecer a Coordenacdo de Assuntos Estudantis — CAE, no Prédio
da Reitoria, Campus UFJF — Juiz de Fora. A data para entrada de recurso é de 15/04/2013

no periodo da manha. O resultado previsto para esses recursos ¢ no dia 18/04/2013.

e Recurso para a 2% etapa do processo seletivo — Sorteio: O candidato deverd
comparecer a Secretaria do Cursinho - Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII - Bloco do
Ensino Médio — 1° andar Rua Visconde de Maud 300 - Bairro Santa Helena Juiz de
Fora e preencher “Formulédrio de Recurso”. A data para entrada de recurso é no dia

22/04/2013. O resultado previsto para esses recursos ¢ no dia 24/04/2013.

9. INICIO DAS ATIVIDADES

As atividades académicas 2013 do Curso Pré-Vestibular Popular da Universidade Federal
de Juiz de Fora terdo inicio em 23 de abril as 18h 30min. no Colégio de Aplicacio Jodo

XXIII - Bloco do Ensino Médio — 1° andar - Rua Visconde de Maua 300 - Bairro Santa

Helena — Juiz de Fora.

Os casos omissos serdo resolvidos pela Coordenagdao Pedagdgica do Curso Pré-Vestibular

da UFJF junto a Pré-Reitoria de Graduacdo — PROGRAD.

Juiz de Fora, 05 de mar¢o de 2013.

Coordenacdo do Curso Pré-Universitario Popular

Pr6-Reitoria de Graduagao

Prof. Eduardo Magrone

www.cursinho.ufjf.br 32-3229.7605 apds 18h 00min cursinho@ufjf.edu.br
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ANEXO C: QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS AO FINAL DO ANO LETIVO

M. UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA CPU
Jf Popular

Curso Pré-Universitario Popular

QUESTIONARIO DE AVALIACAO CURSINHO 2013

Querido aluno,

Estamos chegando ao final de nossa caminhada torcendo para que todos sejam recompensados
pelo esforco e dedicacdo. Esperamos ter correspondido aos anseios de vocé€s e sido uma
oportunidade para auxiliar aqueles que pretendem fazer o vestibular (ou PISM 3) . Agradecemos

sua confianca e solicitamos que nos ajude, respondendo a avaliagcdo abaixo:

1. Vocé terminou o ensino médio no ano na Escola

2. As disciplinas que vocé mais tinha dificuldade no ensino médio eram

€

3. Sua idade: anos.

4. Mora no bairro/cidade:

5. Vocé precisa de Onibus para chegar ao cursinho? ( ) sim () ndo
Quantos? ( )um ( ) dois
6.Sexo:( )F ( )M Cor: ( )Branca ( ) Morena ( ) Negra
7. Vocé ja fez vestibular? ( ) ndo ( ) sim
Quantas vezes? ( ) 1 vez ( )2 vezes ( )3 vezes

8. Fez curso técnico ou outro curso superior? ( ) ndo ( ) sim

Qual?

9. O que mais vocé gostou no cursinho?

10.Vocé fez amigos no cursinho ( ) sim, muitos ( ) sim, poucos ( ) ndo
11.Voceé tem e-mail? Qual ?
12. Vocé tem facebook? Qual?

13. Vocé tem twiter? Qual?

14. Vocé trabalha? ( )sim ( )ndo Quantas horas por dia? horas
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15. Tipo de trabalho:

16. Trabalha sabado? ( ) sim ( ) ndo Qual o horario? a

17. Se ndo trabalha, qual o trabalho de seus pais?

Pai: Mae

18. Vocé se dedicou como deveria?
() Fui assiduo e participativo () Repassei o contetido em casa
() Evitei atrasos () Nao fui assiduo e participativo
( ) Nao repassei o contetido em casa () 19. Nao evitei atrasos

19. Quando vocé chegou ao cursinho, vocé foi recebido:
( ) com atencao ( ) sem atengdo ( ) recebeu informacdes
( ) ndorecebeu informacdes ( ) foi ignorado

( ) outros

20. Coloque 6timo, bom, regular ou fraco para as questoes:

Material didatico Aulas com datashow

Reforco no periodo de 17:30 as 18:30h Instalacoes fisicas (salas de aula)
Banheiros Cantina

Horario de aula Simulado ENEM

21. Avalie, dando nota de 1 a 10 para o trabalho dos professores ( 1 como minimo e 10 com
maximo):

NOME do professor Disciplina NOTA

@OO\]O\UILUJI\)HZ
o
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17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

22. O cursinho atendeu as suas expectativas? ( )sim ( )ndo Por qué?

23. Para qual curso vocé vai fazer vestibular?
1* opgéo: da UFJF
2% opgao da UFJF

Outra vestibular

24. Quem mais lhe incentiva a estudar?

25. Que beneficio vocé considera mais interessante para o aluno do cursinho?
() Vale-transporte () Almog¢o no restaurante universitirio ( ) Lanche no hordrio da
entrada
26. Gostariamos de fazer mais algumas perguntas. Vocé nos autoriza a lhe mandar e-mail?
( )sim ( )nao
27. Voce gostaria de assistir a algum video no intervalo, ou antes da aula?
( )sim ( )ndo

Que assunto seria de seu interesse?




206

28. Que fatores lhe desestimula a estudar?

29. O que poderiamos melhorar? Deixe um recadinho para nos:

Coordenacao
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ANEXO D: AULOES TEMATICOS

CPU aposta em auldes tematicos para preparar os alunos para o ENEM

Publicada em: 2 de maio de 2013 - Visualizada pela 851° vez

Auldes, realizados aos sabados, promoverao discussdes sobre temas da atualidade.

O Curso Pré-Universitario Popular (CPU) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) esta
realizando auldes temadticos interdisciplinares aos sdbados, com o objetivo de preparar seus
alunos para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O projeto busca desenvolver a capacidade de articulagdo, ou seja, que o aluno a domine as
competéncias e perceba o sentido do conhecimento. “E uma nova proposta pedagdgica adotada
pelo Curso, em que os professores se unem para ministrar auldes cujos temas sao relacionados
com vérias disciplinas. Esperamos que os alunos percebam um mesmo conteido com varios
olhares”, explica a coordenadora do CPU, Leticia Couto.

A proposta dos auldes € que em cada encontro sejam tratados novos temas interdisciplinares com
uma equipe diferente de professores, com recursos e procedimentos diddticos variados, para a
discussao de trés questdes sobre cada assunto. A primeira experiéncia do projeto, no dia 27 de
abril, teve o tema de ‘“Matrizes Energéticas” e contou com a contribui¢io de Renan Schetino,
Gustavo Stroppa, Rodrigo Dalessi e André Gandra professores de Fisica, Biologia, Histéria e
Geografia respectivamente. Os proximos temas serdo: Chuvas dcidas, Novo acordo ortografico e
Usina Hidrelétrica de Belo Monte.

Segundo Leticia tanto os alunos, quanto os professores estdo empolgados com o projeto. “A
expectativa da equipe € que tenhamos auldes originais e bastante estimuladores para que os
alunos possam absorver o maximo de contetdo. Percebo que os professores estdo bastante
empenhados com o projeto e os alunos gostaram muito do primeiro encontro”.

Fonte: Arquivo da Secretaria de Comunicacdo UFJF — Publicado no site:

<http://www.ufjf.br/secom/2013/05/02/cpu-aposta-em-auloes-tematicos-para-preparar-os-alunos-para-o-enem/>
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ANEXO E: E-MAILS RECEBIDOS PELO SITE <WWW.CURSINHO.UFJF.BR>.

4 UFJF — Universidade Federal x 1) Webmail UF
o C A | & htips:/fcorreio.ufif.edubr/?_task =mail&_action=showg_uid=278_mbax=INBOX TESER_caps=pdf96301%02Cflash%30 1% 2CH %300

Sobre Obte horte cursinho@ufif.edu.br (H Sair
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£ caixa de entrada (31 ACESSO AS APOSTILAS SEJA DE 2012 OU 2013 Mensagem 3de 29 | 4 | | b
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# Rascunhos De Visitante do site Curso PrA@-UniversitAirio Popular - m -

Q e Para cursinho@ufjf.edu.br

= Data 15/05/2014 15:06 -
#] Spam

T Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF

LJ Lixeira Curso PrA@-UniversitAirio Popular

B alunos 2010 E-mail: goncalvesisaias@hotmail.com

= | s 2011 ., Assunto: ACESSO AS APOSTILAS SEJA DE 2012 OU 2013
s || Mensagem: Boa tarde pesquisando na net tomei conhecimento das apostilas. Sou do para e gostaria de saber como
acessa-las, baixar para que meus filhos possam utilizar o material. Se possivel me informem como conseguir o acesso

Alunos 2013 ou se tem que pagar e quanto. Email: goncalvesisaias@hotmail.com Atenciosamente ISAIAS
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AN Viacos Para cursinho@ufjf.edu.br
Responder para  anicesiocarlos@netsite.com.br
Spam
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E por meio deste e-mail que manifesto o interesse em fazer uso do material preparatério para o cursinho popular, sou
alunos 2010 professor na drea de matemética e pretendo formar um grupo para estudo em minha cidade, navegando pela internet,
deparei com o excelente material editado por professores desta instituigdo, procurando atender nossos futuros
candidatos ao cursinho popular na utilizagdo de um material de ponta, pego autorizacao para fazer uso deste material,
haja vista que nao havera interesse financeiro nesta empreitada, salvo gasto administrativo.
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Desde ja agradeco.
Alunos 2014 Prof. Anicésio
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ANEXO F: QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

M. UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA CPU
Jf Popular

Curso Pré-Universitario Popular

QUESTIONARIO A SER RESPONDIDO POR PROFESSORES DO CURSO PRE-
UNIVERSIITARIO POPULAR DA UFJF 2013

1. NOME:

2. IDADE: ( )ATE21 ANOS ( )DE22A29ANOS ( )DE30A35
( ) ACIMA DE 36 ANOS

3. VINCULO COM A UFJF: CURSO:
( ) GRADUACAO: QUAL PERIODO
( ) POS-GRADUACAO: QUAL SEMESTRE
( )2*HABILITACAO: QUAL
( ) OUTROS: ESPECIFIQUE

4. 0 QUE REPRESENTA SER PROFESSOR DO CURSINHO (MARQUE QUANTAS
DESEJAR)

( ) STATUS SOCIAL

( ) EXPERIENCIA PROFISSIONAL

( ) IDEALIZACAO E VOCACAO PROFISSIONAL

( ) DESAFIO PROFISSIONAL

( ) RESPONSABILIDADE SOCIAL

5. VOCE TEM EXPERIENCIA DOCENTE ANTERIOR AO CURSINHO?
( )NAO, E A 1* VEZ QUE DOU AULA
( ) SIM, DEI AULAS PARTICULARES
( ) SIM, TRABALHEI EM OUTRA INSTITUICAO
( ) OUTRO: ESPECIFIQUE

6. 0 QUE VOCE CONSIDERA MAIS IMPORTANTE NO TRABALHO DOCENTE?
MARQUE OS 2 ITENS DE MAIOR VALOR PARA VOCE:

( ) COMPROMETIMENTO E RESPONSABILIDADE

( ) DOMINIO DO CONTEUDO

( ) BOA RELACAO COM OS ALUNOS

( ) BOA DIDATICA

( ) APRESENTACAO PESSOAL
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7. QUAIS AS HABILIDADES QUE UM PROFESSOR PRECISA ADQUIRIR PARA A
MELHORIA DE SEU TRABALHO:

( ) PACIENCIA

( ) CLAREZA PARA EXPLICAR O CONTEUDO

( ) APRENDER A MOTIVAR OS ALUNOS

( ) MELHORAR O VINCULO DE AMIZADE

( ) OUTRO: ESPECIFIQUE

8. PARA TRABALHAR COM CURSINHO PRE-VESTIBULAR, O QUE O PROFESSOR SE
DIFERENCIA EM RELACAO AO PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL?

9. O DESAFIO DE TRABALHAR COM UM CURSO PRE-VESTIBULAR ESTIMULOU SEU
TRABALHO COMO DOCENTE?

( )SIM PQ?
( )NAO PQ?

10. QUAIS AS MAIORES DIFICULDADES DOS ALUNOS DO CURSINHO EM RELACAO
AO CONTEUDO? MARQUE AS 2 MAIORES:

( ) COMPREENSAO E ENTENDIMENTO

( ) POUCA BASE DE CONTEUDOS ANTERIORES

( ) TEMPO PARA ESTUDO EM CASA

( ) DICULDADE PARA ARTICULAR TRABALHO E ESTUDO

( ) OUTRO: ESPECIFIQUE

11. 0 QUE VOCE ACHA QUE PODERIA SER FEITO PARA AMENIZAR ESTA
DIFICULDADE?

12. 0 QUE VOCE CONSIDEROU DE MAIS POSITIVO NO SEU TRABALHO EM 2013?

13. 0 QUE NAO FOI ABORDADO NESTE QUESTIONARIO, MAS VOCE GOSTARIA DE
EXPOR:




