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Resumo

A capacidade que o ser humano possui de infe@destmentais proprios e alheios,
denominada pela literatura como “Teoria da mergefstitui um dos aspectos centrais
do desenvolvimento sociocognitivo. As investigac@sgais tém abordado, dentre
outros aspectos, a sua relagdo com a linguagemesendolvimento social e a
escolarizacdo. Neste contexto de interface, ardimediada de livros de histérias
infantis constitui um recurso util para a promogi&olinguagem referente aos estados
mentais e da consciéncia metatextual A presentsiigacido envolve um estudo de
seguimento a uma pesquisa com intervengado quenmepl®u um programa dirigido a
promover a linguagem referente aos estados mentaisy énfase nos termos
emocionais, e a consciéncia metatextual, em crgadgdl® ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica mineira. Objetivou-se avalassiveis efeitos positivos sobre a
empatia e a compreenséo leitora, bem como soboesziéncia metatextual decorrido
oito meses. Participaram 54 alunos com média deng8 de idade, participantes do
referido programa de intervencdo. Apos procedingegticos, iniciou-se a avaliacao
individualmente: aplicou-se a Escala de Empatia paancas e adolescentes; o Teste
de Cloze voltado para os estados mentais; e salisi a crianga que escrevesse uma
histéria a partir da imagem de um livro infantis @ados foram tabulados e submetidos
a andlise estatistica. Os resultados indicaram desempenho dos alunos nas trés
variaveis pesquisadas — empatia, compreensaoal@toonsciéncia metatextual. Houve
diferenca quanto ao sexo, a favor das meninasya@dveis empatia e consciéncia
metatextual. O coeficiente de Spearman indicou etagéo significativa entre a
compreensao leitora e a producdo de narrativa. é€3sltados obtidos permitem
considerar que O programa que originou esta pesqusentribuiu para o
desenvolvimento das habilidades empéticas e da reemgdo leitora. De forma
complementar, é possivel considerar que a estidolag@ consciéncia metatextual
favoreceu a producao de narrativas. Os resultadieam a importancia da utilizacéo
da literatura infantil na realizacdo dos program@sntervencao dirigidos a promover

aspectos sociocognitivos e a consciéncia metatextua

Palavras-chave: teoria da mente; linguagem; empatrapreensao leitora; consciéncia

metatextual.



Abstract

The ability that humans have to infer their own taéstates and those of others, known
in the literature as "theory of mind", is one oétbentral aspects of social cognitive
development. Current investigations have addressedpng other things, its
relationship with language, social development aulication. In this context of
interface, mediated reading of children's storylsoak a useful resource for the
promotion of language as regards mental states maeih-textual awareness. This
research involves the follow-up study to interventiresearch that implemented a
program aimed at promoting language referring totalestates, with emphasis on
emotional terms, and meta-textual awareness imdrenlin the first year of elementary
school in a public school in Minas Gerais. Thisdgtiaimed to evaluate possible
positive effects on empathy and reading comprebansas well as meta-textual
awareness after a period of eight months. 54 stadenk part, with a mean age of 7.9
years, who had participated in the above-mentiongavention program. After ethical
procedures, assessment was carried out individuaéyapplied the Empathy Scale for
children and adolescents, the Cloze Test directademtal states, and the child was
asked to write a story based on a picture from igdreim’s book. The data were
tabulated and analyzed statistically. Results gigid a good performance by the pupils
in the three variables under study — empathy, nrgpdomprehension and meta-textual
awareness. There was a gender difference in faubeqirls, for the variablesmpathy
and meta-textual awarenessThe Spearman coefficient indicated a significant
correlation between reading comprehension and thgrgroduction. The results
support the view that the program that gave ris¢hie research contributed to the
development of empathic skills and reading comprsio®. In a complementary way, it
can be considered that the stimulation of metasshdwareness favored the production
of narratives. These results confirm the importaoicasing children’s literature when
carrying out intervention programs to promote samgnitive and meta-textual
awareness.

Keywords: theory of mind, language, empathy, regqdimmprehension, awareness

meta-textual
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Introducao

O desenvolvimento sociocognitivo vem atraindo edee de psicélogos do
desenvolvimento e cognitivistas, interessados ewestigar a compreensao infantil
acerca do mundo social. Destaca-se neste cammiutt e area da “Teoria da Mente”,
identificada como a habilidade infantil de compdmmos estados mentais proprios e
alheios, e de inferir o0 que outras pessoas estasapdo e sentindo, utilizando-se de
termos que se refiram a estados mentais - pensasnammencas, emocgoes e desejos
(Apperly, 2012; Delgado & Moreno, 2009; Maluf, GalPenna & Santos, 2011).

A teoria da mente vem sendo estudada em suas acgsrfcom outros
componentes do desenvolvimento infantil, principaite nas relacdbes com a
linguagem (Domingues, 2006; Fl6éres Romero, AriasaMdia & Torrado Pacheco,
2011; Panciera, 2007; entre outros). Varios estuafipntam para a importancia da
participacdo de criangas em conversas ricas enmpsementais, 0 que estimularia a
linguagem mentaldefinida por Astington e Pelletier (2000) comaso explicito de
vocabulos referentes a estados mentais, o que fpedeecer o desenvolvimento da
teoria da mente nas criangas.

O desenvolvimento da linguagem, assim como o daatea mente, esta
diretamente relacionado a outro importante aspdatanfancia, o desenvolvimento
social (Souza, 2008; Newton & Jervey, 2011). Demiseaspectos que compdem o
desenvolvimento social ressalta-se a empatia caneralevante habilidade social que
tem sido estudada em suas aproximacdes com a tkeom@nte (Baron-Cohen, 2002).

Dentre os contextos sociais onde ocorrem as tr@@geriéncias linguisticas
na infancia, a escola assume espaco privilegiadoggando atencéo dos pesquisadores

da &rea (Pelletier, 2006; Ribeiro, Batista & Rodeig;, no prelo).



Neste contexto escolar, a leitura destaca-se cdiwidaale altamente valorizada
e desejavel. Alguns requisitos sdo necessariosymraom desempenho na tarefa de
ler, onde se pode apontar a compreensao de leibuna uma habilidade relevante. A
avaliacado desta habilidade pode se dar por meidedte Cloze (Joly, 2009; Santos,
2007), bem como no ambito sociocognitivo, foco despnte estudo, pela avaliacdo da
compreensao leitora voltada para a linguagem mferaos estados mentais (Noé,
2011).

Na perspectiva das investigacbes que enfatizam rtarges habilidades
relacionadas a leitura, destaca-se ainda a cowsxi@metatextual, a qual envolve a
reflexdo sobre as partes constituintes do textoas sonvencgdes linguisticas (Mota,
2009). Segundo autores (Ferreira & Spinillo, 20R8drigues & Vilela, 2012; Ribeiro,
2012), a escolarizacdo e o desenvolvimento podewvordeer essa habilidade,
justificando a implementacdo de programas de iateg&@o no contexto escolar dirigido
a favorecer a capacidade infantil de produzir hig$d

O presente trabalho é uma pesquisa de seguimergstado desenvolvido por
Ribeiro (2012). Nesse estudo foi implementado uwgm@ma envolvendo a leitura
mediada com enfoque sociocognitivo utilizando lvde histérias infantis em sala de
aula, com criancas do 1° ano do Ensino Fundameetalma escola publica federal
mineira, durante o segundo semestre do ano de &Jidqg dois objetivos: a) promover
a linguagem referente aos estados mentais, conseemias termos emocionais e b)
estimular a consciéncia metatextual.

A hipétese que motiva a presente pesquisa de segtomé a de que o0s
beneficios do programa de intervencédo referido emdram-se decorridos oito meses

apoés o término da intervencéo.



Diante das possiveis inter-relacbes entre linguagesoria da mente e
desenvolvimento social, indaga-se: o programa imeigado por Ribeiro (2012) teve
efeito positivo sobre a empatia? E sobre a compéeede leitura? Manteve seu efeito
positivo sobre a consciéncia metatextual apés ufgede oito meses?

Este trabalho foi dividido em oito capitulos. Osata primeiros sdo de
fundamentacéo teorica. O primeiro apresenta cardi teoria da mente e uma breve
contextualizagdo historica dessa area de estudes.séfjuéncia, aborda-se um
importante aspecto, a relacdo entre teoria da neehbguagem mental, focalizando-se
alguns programas de intervencdo voltados para mqu@&o dessa linguagem, com
destaque para o programa desenvolvido por Rib20d2), alvo desta pesquisa. Segue-
se o0 tema das habilidades sociais que podem sefibdadas pelo desenvolvimento de
uma teoria da mente, com destaque para o constautmpatia. Finalizando a parte
tedrica, abordam-se aspectos do processo de ézagiar que podem ser beneficiados
por programas dirigidos a promover o desenvolvimeaiciocognitivo e a consciéncia
metatextual, mais especificamente, a compreens@oalee a producdo de narrativas,
respectivamente. Segue-se a metodologia do estslaesultados encontrados, a

discusséo e as consideracgdes finais.

Teoria da Mente: Aspectos Conceituais e Histéricos

Os primeiros estudos sobre teoria da mente surgerinal dos anos 70 do
século passado, com pesquisas sobre a cognicdalaeimediante a publicacdo do
estudo intitulado“Does the chimpanzés have a ‘theory of mitid(Premack &
Woodruff, 1978). Esses pesquisadores criaram ooterrmonceituaram teoria da mente

como a capacidade de atribuir estados mentaipr@iio e aos outros, dedicando-se a



investigar se essa capacidade estaria presenteiraatgs chimpanzés. Segundo Souza
(2008), apesar das criticas, a grande contribuigfta da pesquisa com os chimpanzés
foi estenderem aos humanos a pergunta em relag#oia da mente, questionando se e
quando as criangas sao capazes de expressaritalauke

As primeiras publicacdes cientificas sobre tecaiamnte em humanos vém dos
anos de 1980 com pesquisadores que passaram #gavepiando a habilidade da
teoria da mente aparece em criancas. Wimmer e P¢t983), baseados na pesquisa
com o0s chimpanzés, delinearam um experimento pmnéesenvolvendo uma tarefa
para avaliar criancas, que foi denominaddadefa de crenca falsaconhecida como a
histéria de Maxi, onde um objeto estaria em um local inesperadsa Esefa tornou-se
um classico, pois a partir dela surgiram inOmerasqgpisas com variagdes
metodoldgicas e linguisticas (Baron-Cohen, LesliEr&h, 1985; Hogrefe, Wimmer &
Perner, 1986; Bartsche & Wellman, 1989; Siegal &tBe, 1991).

Os resultados obtidos nestes e em outros estuslosgstrutura similar da tarefa,
nao foram muito diferentes daquele obtidos na d@awefginal. De modo geral, as
criancas de 3 anos ndo se saiam muito bem, encagd®4 anos conseguiam antecipar
comportamento da outra criangca que nao tinha irdoém sobre a troca de local ou
objetos.

A tendéncia investigativa da década de 1980 adatialsa crenga como forma
de avaliacdo da capacidade infantil de compreeestados mentais, e ainda apontou
gue o desenvolvimento desta capacidade ocorre rdeafprogressiva. A década de
1990 avancou com uma abertura a novos desenhostigat®/os e o interesse pela

pesquisa das variaveis externas que influenciadesenvolvimento da teoria da mente.

1, C . L. . . ~ pn

Era contada uma histéria em que o chocolate guanda@rmario | por Maxi foi guardado pela mae noaio I, sem que ele
soubesse. O experimentador perguntava para a&menag Maxi iria procurar o chocolate e por quea 88anca fosse capaz de
compreender que Maxi tinha uma crenga falsa, sf@oreleria que ele procuraria no armario |, mestiwogolate estando no
armario Il.



Durante este periodo se destacaram estudos seoblacéo: com a linguagem, com o
comportamento social das criangas e as variavaitidees (Delgado & Moreno, 2009).

O Brasil seguiu esta mesma tendéncia nas invedggago desenvolvimento
sociocognitivo, tendo os primeiros estudos nacsdaisenvolvidos por Dias (1993) e
Dias, Soares e Sa (1994).

O inicio do século XXI trouxe questionamentos taasotécnicas quanto aos
desenhos classicos de pesquisa. Assim, na propeafasioinovacbes tedricas e
metodoldgicas nesta area, Wellman e Liu (2004) ygseram a primeira Escala de
Teoria da mente que objetivou captar a progressadegenvolvimento da teoria da
mente infantil, ndo se restringindo somente a agabé da crenca falsa. O referido
instrumento € composto por sete tarefas, com asrgeg categorias: Desejos, Crencas,
Acesso ao conhecimento, Crenca falsa de conteldmc€& falsa explicita, Crenca e
emocao, e Emocao real-aparente.

Em 2007, a Escala de Tarefas de Teoria da mensaddsida por Wellman et
al. (2004) foi adaptada para a realidade brasifgaDomingues, Valério, Panciera e
Maluf (2007). O numero de estudos e pesquisasaderteoria da mente em nosso pais
vem crescendo na Uultima década, especialmente ersoscude poés-graduacdo
(Domingues, 2006; Gallo-Penna, 2011; Miguel-SiR@12; Noé, 2011; Panciera, 2002;
2007; Ribas, 2011; Souza, 2004; Valério, 2003).

Conforme citado, os estudiosos sobre teoria daenssrhecaram a considerar
gue tdo importante quanto pesquisar como se dédandelvimento da teoria da mente
seria pesquisar as variaveis que podem vir a infidela. Nesta direcdo, a linguagem
tem sido destacada como uma questao de grand@mela\(Astington & Baird, 2005;

Juan & Astington, 2012; Milligan, Astington & DacRQ07; Souza, 2006).



Considerando a importancia da linguagem para ongtlek@mento da teoria da
mente e o crescente nimero de estudos nessaa@raa, fiecessério tecer consideracdes
sobre tal relacéo, destacando estudos que lancandenéecursos de intervencao para

promover a linguagem referente aos estados mentais.

Teoria da Mente e Linguagem Referente aos Estadoseitais

Os estudos na é&rea da teoria da mente vém creseenttmgo da primeira
década deste século, gerando subsidios para agigagdes que abarcam as relacdes
entre linguagem e compreensao dos estados mdritaiey Romero et al., 2011).

Um dos primeiros estudos envolvendo a relacdo dmgeagem e teoria da
mente foi realizado por Astington e Jenkins (193 uma pesquisa longitudinal
realizada com trinta e nove criangas de 3 anoslage| avaliadas em trés ocasides, a
cada trés meses e meio, num periodo de sete Meleguagem foi avaliada pelo Test
of Early Language Development, e a teoria da meotetarefas de crenca falsa e
aparéncia-realidade. Os resultados demonstraramhghbiidade linguistica precoce
favorece o desempenho em testes de teoria da nmé@at@correndo o inverso. Assim,
0S pesquisadores corroboraram achados anterioesmdemos autores (Jenkins &
Astington, 1996) e o0 argumento de que a linguagenfurdamental para o
desenvolvimento da teoria da mente.

Os resultados positivos das investigacdes acerst delacdo sociocognitiva
apontaram diferentes vertentes. Alguns autoresndefe o argumento de que a
atribuicdo de estados mentais depende da lingu@Denvilliers, 2005; De Villiers &

De Villiers, 2003) e outros que o desenvolvimerddabria da mente é favorecido pela

linguagem, com grande destaque para a participdgdcocriangas em conversas que



envolvem discussfes sobre seus proprios estadomimenos de outros (Botting &
Conti-Ramsden, 2008; Dunn & Brophy, 2005). Entrietans divergéncias tedricas em
nada diminuem a importancia do desenvolvimentoulistico no sociocognitivo e,
conforme aponta Astington e Baird (2005), a exghoade como as criangas adquirem
uma teoria da mente passa necessariamente pefdestece com a linguagem.

Nesta direcdo, Souza (2008) reporta diversos est@Bartsch & Wellman,
1995; De Villiers & De Villiers, 2003; Nelson, 200Ruffman, Slade & Crowe, 2002)
que tratam desta relagéo e aponta para a necessidambnsiderar as interagcdes sociais
iniciais das criancas (na familia, creche e pré&a¥ccomo contextos onde podem
ocorrer estas trocas linguisticas, as quais cammb para o desenvolvimento da
compreensao dos estados mentais.

Nesse sentido, a literatura traz diversos trabathes investigam essa relagao
entre linguagem e aquisicdo da teoria da mentecamersas com amigos (Hughes &
Dunn, 1998); na creche (Cazetto & Souza, 2010¥anmdlia (Dunn & Brophy, 2005;
Harris, Rosnay & Pons, 2005), na escola (Rodrigudgibeiro, 2012), com criangas
surdas (De Villiers & De Villiers, 2012; Lundy, 2P0Peterson & Wellman, 2009), com
criangas autistas (Boucher, 2012; Gallo-Penna, 2@hire outras. Essa diversidade de
contextos estudados reafirma a importancia da diggon para o desenvolvimento
sociocognitivo.

Dentre os tedricos e pesquisadores que abordam lagdoe entre o
desenvolvimento linguistico e a teoria da mentdagam-se aqueles que priorizam o
estudo da linguagem referente aos estados mentdisgpagem mental. Bretherton e
Beeghly (1982), pioneiros nos estudos nesta apeatam que o uso de um vocabulario

mentalista é reconhecido como um indicativo de medeimento de uma teoria da



mente em pré-escolares, pois ao adquirirem termf@sentes a estados mentais, as
criangas avangam na compreensao e entendimentasaiente.

Segundo Tager-Flusberg (1993), esses termos meptmiem ocorrer em
gualguer uma das classes gramaticais: verbos g@wnmo, pensar, saber, conhecer),
substantivos (por exemplo, opinido, plano), adgetiypor exemplo, seguro, feliz) ou
advérbio (por exemplo, indubitavelmente, iradamenid entanto, de acordo com
Roazzi e Arcoverde (1999), os verbos aparecem cais rinequéncia e 0s que
expressam atos mentais (saber, pensar, acrediagjnar, fazer-de-conta, descobrir)
sdo exemplos claros de verbos que se referem esariusnte a nossa capacidade de
identificar estados mentais internos.

Dentre os diferentes contextos que fomentam asriéxpes de conversagao
durante a infancia, destaca-se a escola como ureai@kpropicio de interacdo social,
onde as trocas linguisticas implicam na compreeas##n das regras e convencgdes que
utilizam a linguagem nos diferentes contextos $®ciaAlguns autores (Astington &
Edward, 2010; Astington & Pelletier, 2000) atribuam ambiente escolar uma fungao
importante na aquisicdo da linguagem referenteeatzglos mentais, na medida em que
pode contribuir para o aprimoramento das habilidadetalinguisticas e metacognitivas
por meio das conversacOes realizadas em sala de Anlfalarem especificamente
sobre o0 que pensam, sabem, sentem e esperamtibzacem verbos como adivinhar,
supor, deduzir, concluir, dentre outros, os prafesssincentivam os alunos a utilizarem
uma linguagem mais mentalista.

Segundo Astington e Pelletier (2000), a linguagerentad favorece o
desenvolvimento das interagfes sociais, contrilmupaia o aprimoramento da teoria da
mente. A partir da possibilidade de que esta liggoa possa ser promovida, se

devidamente estimulada, propicia a utilizagdo decguimentos de intervengdo em



pesquisas que visam estimular e avaliar aspeatgsi$iticos em sua relacdo com a
teoria da mente. Um dos primeiros estudos nessantermais aplicada foi realizado
por Hale e Tager-Flusberg (2003), os quais deseeradh uma pesquisa com
procedimento de intervencdo em sessenta criangasdeale entre 3 anos e 4 anos e 10
meses, 0s quais foram divididos em trés gruposs éaperimentais (um recebeu
treinamento em complementacdo de sentenca e o emtrialsa crenca); e um grupo
controle (treinado com oracgdes relativas). Todogropos foram submetidos a duas
sessdes de treino com quatro experimentacdes@a@sultado no pds-teste evidenciou
que o0 grupo treinado com complementacdo de sentadgairiu conhecimento
linguistico e aumentou pontos em tarefas de criaiga. Os autores concluiram a favor
da hipotese de que a linguagem tem papel relemandguisicdo da teoria da mente.

Lohmann e Tomasello (2003) também utilizaram mdtmda de intervengéo ao
investigarem o papel de diferentes tipos de indardnguistica no entendimento da
crenca falsa em cento e trinta e oito criancas @mds de idade. Foi realizado um
treinamento em trés sessdes e 0s resultados des pés-intervencdo mostraram que as
criangcas melhoraram seu entendimento de crenga flgerindo que as experiéncias
linguisticas de perspectiva de mudanca de dis@immplemento sentencial sintatico
atuam positivamente na atribuicdo de crenca falsa.

Diante da relevancia do tema e dos resultados dse®, despontam na
literatura nacional trabalhos visando a promocadirdgpuagem referente aos estados
mentais a partir de programas de intervencéo. Esstegdos vém contribuindo para o
entendimento acerca da relagdo entre a linguagemmpgariza os termos mentais e
relevantes aspectos do desenvolvimento infantin€® presente trabalho constitui

uma pesquisa de seguimento a investigacao condparddibeiro (2012), optou-se por
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apresentar um panorama mais geral destas pesquisasntervencao e detalhar, de

forma mais especifica, a intervencédo implementattaneferida autora.

Programas de Intervencao Voltados para a Promocéoad.inguagem Referente aos

Estados Mentais no Brasil

Conforme detalhado acima, resultados de trabalmesnacionais de pesquisa
com intervencdo (Hale & Tager-Flusberg, 2003; Loha& Tomasello, 2003)
evidenciaram que a conversacdo e a explicacdo sshemdos mentais tém influéncia
sobre a capacidade de compreensdo da mente do mamadando em maior eficacia
nas tarefas de crenca falsa. Neste contexto, Dares@006) desenvolveu um trabalho
pioneiro com intervencdo em nossa realidade, dalish® um procedimento de pesquisa
que envolveu 44 criancas entre 3,5 e 4,7 anosadkeidUm grupo de 21 criangas (grupo
experimental) foi submetido a uma intervencao ldesea fala explicativa de tarefas de
crenca falsa, acompanhadas por demonstracdo atfagestos e objetos. Os resultados
apontaram para 0 sucesso nas tarefas de crengarfalds-teste para o grupo
experimental em comparagdo com 0 grupo controlgerswdo que a intervengdo com
énfase na linguagem contribuiu para o desenvolMinela habilidade de atribuir
estados mentais de crenga.

Nesta direcdo, Souza (2009) desenvolveu uma pespars verificar os efeitos
de uma intervencdo em que os participantes (dengas entre 4 e 6 anos de idade)
recebiam instrugdo sob forma de explicacfes, emacdies Iudicas, acerca de estados
mentais de crenga. Foram utilizadas as primeirasodiarefas da Escala de Teoria da
Mente de Wellman e Liu (2004), antes e ap0s avet®ao, para avaliar possiveis

efeitos da instrucéo. Os resultados indicaram gqueiancas avancaram na identificacéo
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da crenca falsa apds a intervencdo, corroborandelexéncia da relagdo entre o
desenvolvimento da teoria da mente e o da linguagem

Conforme apontam Astington e Pelletier (2000), rguagem referente aos
estados mentais tem seu apice de desenvolvimerfinat@os anos pré-escolares, por
volta dos 5 anos de idade e pode ser favorecidasdamente estimulada, justificando
a implementacéo de agbes que visem promover esgatiem. O foco dos estudos de
intervencao no Brasil foi ampliado passando a coplar também as possiveis relagfes
da teoria da mente, como suas interfaces com ondasenento social, além das
relagcOes parentais e processos educativos e esolar

Seguindo estes indicadores, Oliveira (2009) dedeemoum estudo com
intervencao visando verificar os efeitos de unmamgiento feito com méaes de criangas
de duas creches (uma compds o0 grupo experimemiaira 0 grupo controle) sobre a
atribuicdo de estados mentais pelas criancas. As fiofiam orientadas a contar uma
mesma histéria para seus filhos durante uma semanarcitar uma interagdo verbal
com a criangca sempre ressaltando os estados mek@ais maes do grupo controle nao
tiveram nenhuma orientacdo especial em relacaona contar historias. Os resultados
mostraram que as criancas dos dois grupos obtivpragressos na compreensao de
estados mentais, mas esses avanc¢os foram maigresiaragzas do grupo experimental
que também obtiveram melhor desempenho nas tatefagnca falsa.

Nessa perspectiva de investigacao, alguns autpadaan que a utilizacdo da
literatura infantil € uma ferramenta valiosa, patterser utilizada como recurso para
promover e aprimorar o desenvolvimento sociocogmi{iDyer, Shatz & Wellman,
2000; Rodrigues & Tavares, 2009; Pires, 2010). Atipalesta afirmativa e da
consideracdo de que a escola € um espaco poteeotalrdtil e acessivel a promoc¢ao da

linguagem referente aos estados mentais, Rodriliesiro e Cunha (2012) realizaram
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uma pesquisa-intervencao, pioneira na area, voliageomocdo do desenvolvimento
sociocognitivo em sala de aula. Participaram cintpjue sete criancas (com 6 anos de
idade) e cinco docentes do 1° ano do ensino fundi@inge uma escola publica federal
mineira. Objetivou-se estimular a linguagem medgakriancas de seis anos por meio
da leitura dialogada de livros infantis e redimenar a pratica com a literatura infantil,
por meio de um programa de capacitacdo e acompambarda pratica docente. As
professoras foram pré e pos-avaliadas por questisn& as criancas avaliadas
mediante andlise da leitura de dois livros de hat6 Os resultados obtidos
demonstraram que as docentes subestimam caracésristmportantes dos pré-
escolares, principalmente quanto aos postuladasdsada teoria da mente. Apds a
intervencao, estas docentes envolvidas avaliaratiy@mente o programa, afirmando
que a capacitagdo possibilitou a apropriagdo ddeddn em relacdo as teméticas
propostas, além de ter auxiliado numa praticaelifgada com o uso de livros infantis,
refletindo na pratica pedagdgica. Quanto aos alune resultados apontaram para
aumento no numero de termos mentais evocados pedes;as na pos-avaliagdo em
comparacao com a pré-avaliacdo. As autoras coaoiujue o programa implementado
obteve éxito e que é preciso conscientizar docemiento a transformacdo que as
informacgdes a respeito do desenvolvimento socidtiegmodem trazer a sua pratica,
além de beneficiar o desenvolvimento das criangésegcolares, utilizando a leitura
com enfoque sociocognitivo no cotidiano da pratiseolar.

Visando avaliar possiveis implicagbes do prograom@Eosognitivo do estudo
acima referido, foram desenvolvidas duas pesquikasseguimento. Na primeira,
Rodrigues e Ribeiro (2011) desenvolveram uma psaqgpara avaliar os efeitos do
citado programa de intervencdo sobre a habilidatgdgca. Participaram 40 criancas

de 7 anos de idade. As criangas foram divididasleis grupos: 20 de participantes da
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intervencao e 20 de nao participantes. A empatiavaliada por meio da escala de
empatia para criangas e adolescentes (EECA) denBr§®82), adaptada para a
utilizacdo no Brasil com criangas de nivel socioécoico baixo (Koller, Camino &
Ribeiro, 2001). Obteve-se 65% de respostas comsldsrempaticas para o grupo de
participantes, enquanto o grupo de ndo particisaaf@esentou 55% de respostas
empéticas. Essa diferenca foi considerada sigtiifeca as autoras concluiram que o
programa implementado contribuiu para a promoc¢ao adgacidades empaticas das
criangas, sugerindo uma relagéo positiva entréatelarmente e empatia.

Noé (2011) realizou a segunda pesquisa de seguinmrde os objetivos foram
avaliar o desempenho dos alunos em tarefas dasbEdedleoria da Mente e compara-
los com a compreensao de leitura. Esse estudopsstariormente explorado neste
trabalho no capitulo que trata especificamentestiegles com a técnica de Cloze.

Os resultados encontrados pelos dois estudos sitadoma (Noé, 2011;
Rodrigues & Ribeiro, 2011) demonstraram efeito gpasido programa de promogé&o da
linguagem referente aos estados mentais e refoncaiEdteses referentes as possiveis
relacbes entre o desenvolvimento da teoria da medésempenho social, e
escolarizacédo. Destaque para a utilizacdo da detamo ferramenta de promocéo da
linguagem referente aos estados mentais, com fpasitivos sobre outras areas do
desenvolvimento infantil, como o desenvolvimentoi@oe a compreensao de leitura.

Como salientam Rodrigues e Ribeiro (2012) e Nod120mais estudos séo
necessarios para verificar o efeito de programasintervencdo com enfoque
sociocognitivo que visem aprimorar a linguagemreefee aos estados mentais. Nesta
direcédo, Ribeiro (2012) desenvolveu recentememtesea pesquisa de mestrado um
programa de intervencéo voltado a promover a liggoareferente aos estados mentais

e a consciéncia metatextual. Como ja foi dito amerente, a pesquisa aqui em questao
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constitui uma investigacdo de seguimento ao estieldntervencdo realizado por

Ribeiro.

Programa de Intervencéo Sociocognitivo Realizado pdibeiro (2012)

A referida pesquisa com intervencgao objetivouniplementar um programa de
intervencao dirigido a promover a linguagem refexers estados mentais (com énfase
nos estados emocionais), e a consciéncia metaktextil@ando a leitura mediada de
livros de historias infantis; 2) avaliar o possieftito do programa sobre aspectos
sociocognitivos como a compreenséo das emocdedabiglades sociais bem como
sobre a produc¢do de historias orais, além de ayaissiveis diferencas entre sexos.

Participaram 70 alunos do 1° ano do ensino fundehda uma escola publica
federal, com média de 6 anos e 9 meses de idaddidds em dois grupos: GI- grupo
de intervencdo composto de trinta e sete criancd3Ce grupo de comparagéo,
composto de trinta e trés criancas ndo particigadteprograma. Na pré-intervencao
aplicou-se, individualmente: 1) Teste de Inteligéritmocional para Criangas (Bueno,
2008; 2) Escala de Auto-avaliacdo das Habilidadesa® (SSRS-BR) elaborado e
validado nos Estados Unidos por Gresham e Ellnti890 e adaptado para o contexto
brasileiro por Bandeira et al. (2009); 3) solic#s®I que cada crianga contasse uma
histdria a partir de uma imagem de livro que favgida e posteriormente transcrita.

Ao término da pré-intervencéo, iniciou-se a implatagdo do programa no Gl,
com dez sess0es, divididas em dois encontros sesneam cerca de quarenta minutos
cada, sendo vinte minutos para exploracéo da lgguaeferente aos termos mentais e
0S outros vinte para reflexdo dos componentes exttetis presentes nas narrativas.

Para cada encontro foi utilizado um livro de histdliferente, cuja selecao foi ordenada
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pela complexidade das narrativas, das mais sim@éesnais complexas, no total
utilizou-se dez livros de histérias. A intervencdoi conduzida pela propria
pesquisadora na direcdo de uma instrucao tutocante o adulto desempenha papel
ativo durante as interagdes com a crianga, confatefiimido por Ferreira e Spinillo
(2003). Durante a leitura mediada dos livros, ajpissdora explorou os sentimentos,
acoes e intengbes dos personagens da histériatizantto os termos mentais e
solicitando as criancas que analisassem estesosstagntais. Simultaneamente,
focalizaram-se também o0s componentes metatextuesenqtes nas narrativas, onde as
criangas eram levadas a identificarem, analisaremfletirem sobre a estrutura das
histérias (inicio, meio e fim), além das convenclii®guisticas tipicas de abertura e de
fechamento da historia, de acordo com a proposkereira e Spinillo (2003).

Finalizado o programa, realizou-se o pdés-teste dws grupos, mediante os
mesmos instrumentos descritos, bem como a impleg@&mtdo programa no grupo
controle. Os resultados obtidos indicaram que howwe avanco da compreenséo
emocional entre a pré e a pés-intervencao no @&, ¢t@mo quando comparado com o
GC. Quanto as habilidades sociais, embora ambokanenapresentado melhor
desempenho na pos-intervencédo, os resultados argenim aprimoramento superior
do grupo que sofreu intervengcdo. Em relacdo aam&i da producdo oral de historia
infantil, também houve um incremento no desempedboGl, pois as histérias
passaram a apresentar uma estrutura textual maipleta e sofisticada, o que nao
ocorreu no GC. Nao foram verificadas diferencasntju@o sexo nas trés variaveis
investigadas.

Ribeiro (2012) concluiu que o programa implementadmtribuiu para o
desenvolvimento social, mais especificamente, pa@mpreensdo emocional e as

habilidades sociais infantis, bem como quanto aom@pamento da producdo de
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histérias orais, uma vez que a consciéncia metakgas criancas foi beneficiada com
a intervencao.

Diante do exposto, considera-se que a habilidadeat®a da mente pode ser um
fator positivo no desenvolvimento social, com dgs¢apara o papel da linguagem referente
aos estados mentais. Lyra, Roazzi e Garvey (20§8prtam pesquisas envolvendo o
desenvolvimento da teoria da mente e indicam adetga desta habilidade para o sucesso
nas interagdes sociais tanto quanto para o desemeoito da linguagem. Assim, a seguir
discuti-se a relacdo entre teoria da mente e ondels@&mento social, com énfase para o

construto da empatia, relevante habilidade soeisdjpisada neste estudo.

Teoria da Mente e Desenvolvimento Social: Algumasdsideracdes

Os primeiros anos de vida sdo marcados pela irs@ngdual da crianca no
mundo social, onde se depara com desafios que nexigevas aprendizagens
sociocognitivas, fundamentais para sua adaptac@osgscial como, por exemplo,
inferir o que o outro esta pensando.

Segundo Baron-Cohen (1999), a evolucdo da espécmria possibilitou ao
individuo criar estratégias sociocognitivas paravoger socialmente. Essas estratégias
tornaram possivel ao homem desenvolver a comurmidagéncional, reparar falhas de
comunicacao, ensinar, persuadir, enganar, constetzs compartilhadas e partilhar um
mesmo foco de atencdo. A habilidade de entendegrdendo outro, na concepc¢éo do
referido autor, seria resultado desta evolucdmbecila necessidade do ser humano de
adaptar-se a diferentes contextos.

Lyra et al. (2008) compartilham desta visdo evanista salientando que o ser
humano desenvolveu mecanismos neurocognitivos gciBtdm a compreenséo e a

manutencao da sua vida social. Dois pontos de difgeentes, porém néo excludentes,
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sao discutidos pelos autores em questao: o primeinsidera que a teoria da mente co-
emerge com as relagdes sociais na infancia; e undegdefende que a habilidade de
compreender estados internos também pode seraddlizomo uma ferramenta que
facilita o estabelecimento e a manutencéo dasdesdagociais.

A relacdo entre interacdo social e compreensdo eftados internos é
investigada e defendida por vérios autores (Cagder&l Lewis, 2004; 2006; Hughes &
Leekam, 2004; Lewis & Carpendale, 2010). Miguel:&ilRodrigues e Silveira (2012)
discutem alguns estudos envolvendo a relagédo emtreeoria da mente e o
desenvolvimento social na infancia, destacando esta pode ser uma relagcéo
bidirecional. Como salientam as referidas autovaspntexto social em que a crianga
esta inserida é de extrema relevancia, pois pditawdar o desenvolvimento da teoria
da mente, a0 mesmo tempo em que a aquisicdo dar@emsfo dos estados internos
pode favorecer o desenvolvimento social. As aut@a@sntam ainda a escassez de
estudos empiricos nesta area e sugerem que naessigacoes sejam realizadas a fim
de fornecer dados mais conclusivos.

Nesta direcao, encontram-se alguns estudos diggidovestigar a relacao entre
teoria da mente e diferentes aspectos do desemastid social, como: a habilidade na
interacéo social (Watson, Nixon, Wilson & Capag@99), a aceitacdo pelos pares em
criancas pré-escolares (Slaughter, Dennis & Prith2002), a competéncia social
(Astington, 2003), as relacdes sociais ao longdekenvolvimento infantil (Hughes &
Leekam, 2004), jogos e competéncia social (NewtaleBvey, 2011), na relacdo com
pares (Caputi, Lecce, Pagnin & Banerjee, 2012jeenitros.

Pavarini, Loureiro e Souza (2011) ressaltam qualdnémas evidéncias de que a
aquisicdo de uma teoria da mente esteja relaciopasiivamente a aceitagcdo em um

grupo de amigos. Criancas mais atentas aos desejasnentos e pensamentos de seus
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pares podem vir a ser mais bem avaliadas sociadmeat que aquelas que nao
reconhecem esses estados mentais tdo prontamsrdaetdkas em questdo abordaram a
importancia dessa relagdo em um estudo envolvemopreensdo de emocoes,
aceitacdo social e avaliacdo de atributos comperitais, com cinquenta e duas
criangas escolares, com idade entre 8 e 10 angsar@sipantes responderam ao Teste
de Inteligéncia Emocional para Criancas (TIEC)adwi e validado para a populacéo
brasileira por Bueno (2008); e a dois testes ddiagp@ sociométrica: o Método de
Avaliacdo Sociométrica desenvolvido por Coie e ofkP83), e o Revised Class Play
(RCP, desenvolvido por Masten, Morrison & Pellegrii®85 e traduzido e adaptado
para o Brasil por Pizzinato, 2003). Os resultadds mdicaram uma correlagéo
significativa entre a compreensao das emocoes eeigagéo social, contrariando as
expectativas das pesquisadoras, as quais espegaans criangas com maior grau de
popularidade apresentassem uma compreenséo de esmoegis elaborada do que as
criancas com status intermediario ou rejeitadorefauito, as autoras ressaltam que héa
resultados semelhantes na literatura, ndo havemlgenso entre os estudos do tema.
Por outro lado, obteve-se correlagdo negativa entgaliacdo de atributos ligados a
agressividade e compreensdo emocional, o que lascautoras a concluirem que o
conhecimento de diferentes emocfes e de estratdgiasgulagcdo emocional pode
tornar as criangas menos propensas ao Comportagessivo.

Segundo Ribas (2011), a literatura tem mostrado @ueompreensdo das
emocdes, assim como o entendimento dos estadosimetginde a influenciar as
interacdes sociais estabelecidas, apresentandomse um dos aspectos necessarios
para o ajustamento socioemocional infantil. Padindésta revisdo, a autora realizou
uma investigacdo para avaliar a compreensao dagfesiem sua relacdo com a

agressividade infantil em sessenta criancas, desuob sexos, alunos do primeiro ano
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do ensino fundamental. Os participantes foram alesl em dois grupos (Grupo NA:
trinta alunos identificados como socialmente compets e Grupo A: trinta alunos com
indicios de comportamentos agressivos - identiisgabr meio da Escala de Percepcao
por Professores dos Comportamentos Agressivosidagarna Escola). As criangas de
ambos os grupos foram avaliadas pela Escala déafam Teoria da Mente (Wellman
& Liu, 2004, traduzida por Domingues et al.,, 200&)pelo Teste de Inteligéncia
Emocional para Criancas (TIEC), criado e validadoapa populagéo brasileira por
Bueno (2008). Os resultados apontaram melhoresess¢anto em teoria da mente
quanto em compreensdo das emocdes, para o0 grupoiasheas NA (socialmente
competentes), se comparadas com 0 grupo A (agas$siAssim, a pesquisadora
concluiu que se pode considerar a habilidade ematela mente e, de forma mais
especifica, a compreensdo das emoc¢Bes como fajoresexercem influéncia no
ajustamento social dos alunos. A referida autormlaairessaltou que os resultados
sugerem confirmar a hipétese da existéncia de widg&o entre teoria da mente e
desenvolvimento social, pois evidenciou um melhesethpenho das criangas néao
agressivas em todos os componentes analisados.

Na continuidade de explorar as relagbes entreatelarmente e desenvolvimento
social, Miguel-Silva (2012) investigou as possivetacdes entre teoria da mente,
linguagem mental e competéncia social. Foram alediaitenta e cinco criangas, com
média de 6,9 anos de idade, de duas escolas @iblioeiras, e cinco professores. Os
participantes foram avaliados individualmente pagianda utilizagdo da Escala de
Teoria da Mente (Domingues et al., 2007); por wrolicom narrativa pormagem -
para avaliagdo da linguagem mentalista; e as as&#RS-BR (Gresham & Elliott,
1990) para avaliar a competéncia sodcs.resultados demonstrardrom desempenho

no escore geral da Escala de Teoria da Menteambas as escolas, mas com menor
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pontuacdo na tarefa de crenca falsa expliGtaanto a linguagem mental, constatou-se
uma frequéncia expressiva de termos mentais naatinas dos participantes das duas
escolas, com a categoria termos de desejo/intesig@ndo maior média em ambas as
escolas, identificando-se com menos frequénciateamnos perceptivos. Quanto a
competéncia social, verificou-se que, tanto peklliaydo das habilidades sociais pela
crianca quanto pela o6tica docente, o grupo deqgyaatites foi, em geral, avaliado como
socialmente competente, visto que as médias ohtiamsubescalas e no escore global
foram satisfatérias. Os resultados obtidos aindficamam significancia estatistica
considerando associagdes entre teoria da memguatem mental; teoria da mente e
competéncia social; além de associacdes entrealyggn e habilidade social. A autora
considerou que estes resultados apontam para wamela do desenvolvimento
sociocognitivo para a adaptacéo psicossocial dagai

Souza (2008) ressalta que as pesquisas voltadéscas entre teoria da mente e
desenvolvimento social devem considerar duas geeg@levantes: a influéncia das
interacOes sociais infantis para o desenvolvimeoimocognitivo; e de que forma a
teoria da mente pode favorecer o desenvolvimentialsoDestaca ainda a necessidade
de realizacdo de estudos contemplando as possélai®es entre essa habilidade de
compreender estados internos e relevantes asgkrtiessenvolvimento social, como as
habilidades sociais.

Nesta direcdo, inserem-se o0s estudos sobre a empatnsiderada uma
habilidade que pode contribuir para um desempenboalmente competente
(Cecconello & Koller, 2000; Motta et al., 2006; dRigues & Miguel-Silva, 2012).
Alguns estudos tém abordado a empatia e suas eslagim diferentes aspectos do

desenvolvimento infantil, como a agressividade @faw, Del Prette & Del Prette,
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2005); praticas socioeducativas dos pais (GaraipaS®el Prette & Del Prette, 2006),
0 autoconceito (Garaigordobil & Galdeano, 2006)resautros.

No que tange ao desenvolvimento sociocognitivajredgestudos dedicam-se a
explorar uma possivel relagdo entre a aquisicddeddaa da mente e a habilidade
empética. No contexto brasileiro, contudo, poucstsid®s séo relatados, realgando a

necessidade de que esta relagédo seja mais bertigades

Avaliacao da Empatia

Bryant (1982) descreve a empatia como uma respastacional vicaria as
experiéncias emocionais dos outros, percebidas pelprio sujeito. A habilidade
empatica € definida por Del Prette e Del Prette0120como a capacidade de
compreender e sentir o que o outro estd pensasdatmdo, em determinada situacao
de demanda afetiva.

Mais recentemente, a definicdo de empatia temapdesentada na literatura por
um enfoque multidimensional, envolvendo aspectostivals, cognitivos e
comportamentais. O componente cognitivo da empatiacteriza-se pela capacidade de
inferir com precisdo 0s sentimentos e pensamergosutfa pessoa; 0 componente
afetivo é expresso por um interesse genuino endettérs necessidades da pessoa alvo;
e o comportamental, tanto verbal quanto ndo vedmliefere a expressdo empatica
(Falcone et al., 2008).

Autores ressaltam que a habilidade empética paddesenvolvida a partir de
programas que visem 0 seu treinamento e que o atebescolar é um contexto

propicio a promocao desta relevante competéncial{del Prette & Del Prette, 2003;

Falcone, 1999). Diante disto, Rodrigues e Miguélesi(2012) realizaram uma
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pesquisa-intervencdo envolvendo trinta e seis casentre 5 e 6 anos de idade, alunos
de uma escola publica mineira. Os participantesnfopré e pés-avaliados pela Escala
de Empatia para criangas e adolescentes de Bry@82), adaptada para a utilizagdo no
Brasil por Koller, Camino e Ribeiro (2001). A intencao contemplou um programa de
promocao da empatia, com quatorze encontros omdmftrabalhados aspectos como:
0 reconhecimento de sentimentos em si e nos owroemunicacdo da compreensao
destes sentimentos e as habilidades de pedir esceferajuda. Os resultados
demonstraram que houve aumento significativo dapomtas empaticas apos a
implementagcéo do programa o0 que, segundo as autmagerge com os achados da
area que destacam a possibilidade de desenvokmpatia por meio de treinamento.
Quanto a comparacao dos resultados entre os sgmd)ouve diferenca significativa
entre meninos e meninas, pois ambos evoluiramiyasiénte quanto a empatia apés a
implementagdo do programa. As pesquisadoras rassajiie estes dados destoam de
parte da literatura da &rea, onde séo relatadasedfas nos niveis de empatia se
comparados meninas e meninas.

Nessa direcdo, a maioria dos estudos encontradesesmpa 0 sexo feminino
com maiores escores em comparagcao com o mascdeurgnello & Koller, 2000;
Garaigordobil & Galdeano, 2006; Garaigordobil & Matp, 2011; Koller, Camino &
Ribeiro, 2001). Todavia, ndo ha consenso na litesmatle que mulheres sejam mais
empaticas que homens. Autores (Del Prette & DeleP&905; Lisboa & Koller, 2001)
argumentam que esta pode ser uma questdo que algdep culturais de educacao,
onde é esperado que as meninas sejam doceis gagassguanto 0S meninos sejam
mais fortes e ativos.

InvestigagBes acerca das possiveis relacdes enpatia e outros aspectos do

desenvolvimento infantil tem surgido, com destagqara as correlagbes com o
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desenvolvimento sociognitivo, mais especificameateeoria da mente. Conforme

detalhado no capitulo anterior, Rodrigues e Rib@fd 1) desenvolveram uma pesquisa
de seguimento para avaliar o impacto de um progm@enentervencdo sociocognitiva

sobre a empatia em quarenta criancas com médiaatws de idade. Os resultados
apontaram para um incremento das habilidades erapatio grupo de criancas que
foram submetidas a intervencdo sociocognitiva, @mparagcdo com O grupo nao

participante, sugerindo que a empatia pode serdaida se devidamente estimulada
em criancas com idade escolar. Ndo foram encorstrddfarencas estatisticamente
significativas quanto ao sexo.

Recentemente, llbanez et al. (2013) apresentoutades de uma pesquisa
envolvendo a investigacdo da empatia, sexo eg@tatia como preditores de teoria da
mente, em quatrocentos e vinte e quatro adolesceetd? anos de idade. A teoria da
mente foi medida pelo RMTE (Baron-Cohen et al.,130@ inteligéncia avaliada pelo
Raven Progressive Matrices, e a empatia pelo “Htergersonal Reactivity Index”
(Davis, 1983). Os resultados apontaram efeito alidas trés variaveis pesquisadas
(inteligéncia, sexo e empatia) sobre a teoria danteneComo salientam o0s
pesquisadores, a empatia € normalmente consideradeomponente necessario ao
desenvolvimento da teoria da mente e os resultaldsse estudo confirmam tal
afirmacgao, pois a empatia foi um preditor signiiiea do desempenho em teoria da
mente. Quanto a analise por sexo, 0s participadtessexo feminino obtiveram
melhores escores em empatia e teoria da mentest&imtts, constatou-se que sexo e
teoria da mente foram mediados pela empatia ospgeindo os autores, indica que ser
do sexo feminino ndo garante bom desempenho ena @@rmente pelo instrumento
utilizado (RMTE — Baron-Cohen et al., 2001), sendgoessario também um alto nivel

de empatia. Os pesquisadores concluiram que a teoria da m&rparcialmente
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dependente do estado afetivo (empatia) assim canaml dominio de habilidades
gerais (inteligéncia), ou seja, a teoria da menten@ habilidade social complexa e
envolvida com outros processos cognitivos e afstivo

Para pesquisar a relacdo entre teoria da mentegtimgmotivacdo pro-social
Nnos anos pré-escolares, Pavarini e Souza (201@aman um estudo com trinta e sete
criancas com idade entre 4 e 6 anos, 0s quais favatrados por duas tarefas (Tarefa
de crenca-emocado e Tarefa de emocado aparentedeedtscala de Teoria da Mente
(Domingues et al., 2007); e pela analise das réapasdas apds assistirem dois filmes,
para avaliar a empatia e a motivacdo pro-social.ré3sltados ndo indicaram uma
relacdo direta entre teoria da mente e empatiappiwo lado, a andlise revelou tanto
uma associacdo positiva entre teoria da mente éagab pro-social, quanto uma
tendéncia a correlacdo entre empatia e motivagisqmial. As autoras concluiram que
tais habilidades parecem estar inter-relacionatasgdo mutuamente na modificagdo da
resposta pro-social, e que o nivel de compreens@stados mentais, préprios e dos
outros, podem interferir na motivagéo para agir-mocialmente.

Dentre os ambientes favoraveis ao desenvolvimermiocgnitivo, destaca-se a
escola, sendo considerada por diversos autores conmtexto potencialmente fértil para
a promocao do desenvolvimento infantil nesses dosiiAstington & Pelletier, 2000;
Ribeiro & Rodrigues, 2012b; Rodrigues & Pires, 20(dftre outros).

Especificamente em relagcdo ao desenvolvimento cogiutivo, as implicagoes
das atividades escolares tem sido foco de intemssmutores que advogam a leitura
como atividade relevante para fomentar esta rel@gé®iro, Batista & Rodrigues (no

prelo); Ribeiro & Rodrigues, 2012a; Rodrigues et2012).



25

Teoria da Mente: Possiveis Implicacdes Educacionais

As diversas atividades envolvidas na vida escaaurda crianga pressupdem o
amadurecimento de diferentes areas do seu deseneato, inserindo-se, dentre elas,
0 desenvolvimento sociocognitivo. Mais especificateeem relagdo a teoria da mente,
alguns autores (Domingues & Maluf, 2007; Rodrig&eBires, 2010) salientam que a
escola é um contexto de desenvolvimento privilegiatdde as experiéncias linguisticas
e as relagbes sociais podem ser favorecidas, teqde a beneficiar o desenvolvimento
da compreenséao dos estados mentais.

Conforme discutido em parte precedente do presapiulo, estudos nacionais
e internacionais vém evidenciando a importanciindmagem no desenvolvimento da
teoria da mente. Nesse contexto, autores ressatnmplicagcbes da linguagem
referente aos estados mentais para a educacgaof @8lamingues, 2010; Noé, 2011;
Rodrigues & Pires, 2010).

Neste sentido, Rodrigues e Pires (2010) enfatizaenagescola pode promover
atividades que envolvam praticas sociais que lewentriangca a aquisicdo de
conhecimentos compartilhados em seu ambiente se@guisicdo de uma linguagem
mental mais sofisticada. Ainda segundo as mencamadtoras, 0 conhecimento acerca
de como as criangcas compreendem os estados mendgisos e alheios pode dar
sustentacdo a essas praticas facilitadoras do gsoake socializacdo e aprendizagem
escolar.

Alguns autores (Astington & Pelletier, 2000; Rodeg et al., 2012; Rodrigues
& Tavares, 2009) ressaltam a importancia do papgirdfessor como mediador deste

processo, ao considerarem que cabe a ele a furegdsstomular a compreenséo e
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utilizacdo de termos referentes aos estados meptate as criangcas nas varias
atividades que permeiam o dia a dia da sala de aula

Nesta perspectiva, a escola é considerada um tongee pode favorecer a
aquisicdo da teoria da mente, mas que também mrdawwrecida pela compreensao
dos estados mentais, em uma relagéo bidireciortld ordesenvolvimento de uma traz
implicacdes positivas para a outra. O desempenadéatco pode ser favorecido pela
compreensao dos estados internos, uma vez quargaode aprimorar a maturidade
social, a aprendizagem cooperativa, a capacidadedate explicagdes, entender
comportamentos e conflitos préprios e alheios,semis populares com 0s pares e
felizes na escola (Astington & Edward, 2010; Ribedt al., no prelo). Além disso,
como salienta Astington e Pelletier (2000), faverec automonitoramento da
aprendizagem, a geracao de hipoteses cientifieas,como a compreenséo e discussao
de textos literarios. Por outro lado, como discuRRmodrigues et al. (2010), por ser um
ambiente onde a crianca passa grande parte doadieracdo social e as trocas
linguisticas comuns e necessarias as atividadesontexto escolar sdo condicdes
fundamentais para a aquisi¢ao e desenvolvimentongdeteoria da mente.

Dentre as praticas escolares, destaca-se a leieuliaros de historias infantis,
pois € uma atividade rotineira inserida na pratioaente, tanto na educacao infantil
guanto no ensino fundamental. Autores como Dyed.gR000), Symon et al. (2005),
Rodrigues e Oliveira (2009); Rodrigues et al. (90ldentre outros, destacam a
possibilidade da utilizacdo deste recurso para iampl compreenséo infantil dos
conteudos relacionados a mente, uma vez que @s loonstituem fonte relevante de
informacBes sobre estados mentais, no dominio descdes, desejos, crencgas,

conhecimento de si proprio e dos outros. No pleexomal, o estudo de Rodrigues e
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cols. (2007) destaca que os livros infantis esttetos de termos mentais e que podem
ser utilizados para promover o desenvolvimentoogagnitivo no contexto escolar.

Para otimizar os efeitos do uso de livros de hetOsobre a aquisicdo e
entendimento da linguagem mental, favorecendo aiateda mente, alguns
pesquisadores (Rodrigues et al., 2012; RodriguBail8ac, 2008) sugerem que criangas
sejam envolvidas em atividades que envolvam aréeitlialogada, dentro de um
enfoque sociocognitivo com intencionalidade edweatina medida em que pode
fomentar conversacdes reflexivas envolvendo temmargtais.

No ambito da leitura de histérias infantis voltguira estimular a linguagem
referente aos estados mentais é possivel consigeeaela pode beneficiar de forma
indireta uma importante habilidade textual, a caapsdo de leitura (Noé, 2011), a

gual vem sendo avaliada com éxito pelo Teste Q®aatos & Oliveira, 2010).

O Teste Cloze como Recurso para Avaliar a Compreefs de Leitura

O rendimento escolar insatisfatério ocupa a atededoais, educadores e outros
profissionais envolvidos na educacao. A leiturastitun um importante aspecto da vida
escolar e sua proficiéncia é avaliada pelo Ministda Educacgéo através dos resultados
obtidos no SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo dadacdo Bésica), onde na ultima
avaliacdo as criancas de escolas publicas atindi#dh8 em um total de 350 pontos em
prova de proficiéncia em leitura (INEP/MEC, 201RPhna das mais importantes e
dificeis tarefas atribuidas no Ensino Fundamemtadrafessor de lingua materna é a de
possibilitar aos seus alunos o desenvolvimentcetiard e redacdo compreensiva dos

mais variados tipos de textos (Caparrotti, 200%itofes como Santos (2005), Oliveira
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e Santos (2005) indicam um consenso sobre a inmoat&la compreensao de leitura
para um desempenho escolar bem-sucedido.

A compreensdo de texto € um processo complexo guelve diferentes
componentes e tipos de informacdes e habilidademitoms, além de produzir
complexas representacdes mentais. Salientandmod@d aspectos cognitivos, admite-
se que uma nova informagédo adquirida pode ser ugestiutivamente em outros
contextos. Assim, o conhecimento anterior ou pré&abre o assunto poderia explicar
por que algumas pessoas compreendem mais rapifleaeneente um texto do que
outras (Kintsch & Rawson, 2005).

Nessa perspectiva, alguns autores (Andrade & RGG6; Vehornem & Perfetti,
2001) apontam gque o crescimento do vocabulario gooigna um incremento na
compreensao de leitura, a qual pressupfe a intagrfetiva do conhecimento que o
individuo possui com o que ele adquire lendo, pd#tssando o limite do dominio
imediato do estimulo textual para atingir niveisiamalevados de inferéncia e
elaboracdo. A habilidade em linguagem também éntemmda como central para
compreensao de leitura, e segundo Dickinson e Po(2B11), experiéncias pré-
escolares de alta qualidade sé&o facilitadorasndadigem e leitura.

Segundo Santos (2005), a complexidade da habilidader gera dificuldades
para se avaliar a leitura, visto que o produtol #na compreenséo, comportamento nao
observavel. Em virtude da importancia atribuidairhetisdo compreensdo, Santos e
Oliveira (2010) abordam algumas possibilidades almcc avalia-la e apontam que a
Técnica de Cloze vem se destacando como um ingttoraenfiavel para o diagnéstico
do nivel de compreenséo da leitura. Essa técricasendo muito utilizada, pois além
de ser de facil manuseio e baixo custo, pode #rada tanto como método avaliativo

guanto como instrumento de promogéo da compredeisd@ (Joly, 2009).
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Textos elaborados segundo a técnica de Cloze vémosatilizados para
diagnosticar a compreenséo leitora nos diversasde escolaridade e sendo bastante
aceita por parte dos pesquisadores da area (BaitacihoSantos & Oliveira, 2007,
Guidetti & Martinelli, 2007; Joly, 2009; 2006; Ja8yIstome, 2008; Oliveira, 2011).

Como explica Joly (2009), a Técnica de Cloze dotassonsiste em eliminar
palavras de um texto escrito de aproximadamentendog e cinquenta vocabulos, ou
trezentos, substituindo-as por um espaco de tamaahmpre igual, ou de tamanho
proporcional ao da palavra retirada. O avaliadedaeencher o espaco com a palavra
que julgar mais adequada. Como dito acima, estactétem se mostrado eficaz, tanto
do ponto de vista pratico, considerando o modol fdei elaboracdo, aplicacdo e
correcdo, quanto do ponto de vista empirico, pdsaiilo altos indices de correlacao
positiva dos seus resultados com o desempenhonaadé&lém de unir aspectos de
praticidade e economia de tempo e recursos (S&03; 2004; Santos, Primi, Taxa &
Vendramini, 2002).

A técnica de Cloze vem sendo utilizada no Brassiddea década de 1970, com
inUmeros trabalhos que utilizaram este recurso gaadiar a compreensao leitora nos
trés niveis de escolaridade: estudantes univacsit@ioly, Capovilla, Biguetti, Neri &
Nicolau, 2009) alunos de ensino médio (Castro, ROO® ambito do ensino
fundamental concentra-se um nimero mais expreskvestudos nas diversas séries,
como: 6° ao 9° ano (Colete, Joly, Franco & Nicol&007; Oliveira, Santos,
Boruchovitch & Rueda, 2012) e nas séries iniciai$®-ao 5° ano (Silva, Witter &
Carvalho, 2011; Zucoloto & Sisto, 2002). Como negsdodo que abrange os anos
iniciais de escolarizagéo insere-se o presenté@sjustifica-se uma breve discusséo de

alguns destes estudos.
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A compreensao em leitura foi relacionada ao desehtpera escrita por Guidetti
e Martinelli (2007), em um estudo em que foramia#tdos: um texto elaborado
segundo a técnica de Cloze para avaliar a comgeeds leitura e a Escala de
Avaliacéo da Escrita (EAVE) para avaliar o deserhpegm escrita. Participaram cento
e quarenta e oito criancas entre 8 e 12 anos dk ida trés escolas publicas. Os
resultados indicaram bom desempenho nos dois imsetros utilizados, com 72,3% das
criancas entre boa e média compreenséo de legufa,0% com desempenho bom ou
mediano na avaliacdo da escrita. Verificou-se tgé® significativa entre a
compreensao de leitura e o desempenho em escstau@res salientam que tais
resultados mostram relacdo de reciprocidade erstrgadaveis estudadas, ou seja,
guanto maior a compreensdao em leitura do partitgpanelhor seu desempenho em
escrita.

Diversos estudos que utilizam a técnica de Cloze aomos do ensino
fundamental consideram a varidvel sexo na anabseresultados, sendo que muitos
encontram resultados favoraveis ao sexo femininmi@, 2006; Joly & Stome, 2008;
Oliveira, Boruchovitch & Santos, 2007; Piovesan &s@o, 2008; Silva, Witter &
Carvalho, 2011), embora a vantagem masculina tamlagareca (Gomes &
Boruchovitch, 2011). H& também as investigagcfesnass os resultados ndo apontam
para diferenca entre os sexos na avaliacédo pele @iesCloze (Zucoloto e Sisto, 2002;
Oliveira et al., 2012).

Para averiguar a relagdo da compreenséo de lebongfatores metacognitivos,
como a teoria da mente e a metalinguagem, Pell@0€6) desenvolveu dois estudos
com amostras canadenses: um grupo de leitorestdalaie inglés como primeiro
idioma (L1) e outro como segundo idioma (L2). Netuds | participaram criancas de

idade entre 8 e 9 anos, e no estudo Il com idanle ére 7 anos. Ambos 0s estudos com
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L1 e L2. As criangcas foram avaliadas com TarefasTeeria da mente (Astington,
Pelletier & Homer, 2002 citado por Pelletier, 2006pm Tarefas de Linguagem
Metacognitiva (Astington & Pelletier, 2004 citadorpPelletier, 2006) e Tarefa de
leitura de histéria (Pelletier & Beatty, 2004 civaplor Pelletier, 2006). Nos dois casos
foi evidenciada a importancia da teoria da mentalae metalinguagem para a
compreensao de leitura, mas na condicdo em queitosek tinham o inglés como
segunda lingua, especialmente constatou-se a melavdesses fatores metacognitivos
para a habilidade de compreenséao e inferéncia. Erdste estudo tenha focalizado a
guestdo da aprendizagem de idiomas, seu destagueeadgve ao pioneirismo na busca
por explicar a relagao entre teoria da mente, dlggm e compreenséao de leitura.

No que tange mais especificamente ao escopo dernpeesabalho, Noé (2011)
no intuito de explorar as interfaces entre lingnagteoria da mente e escolarizacao,
investigou setenta e sete criancas do 2° ano dicefumdamental (média de 7 anos de
idade), divididas em dois grupos: G1 foi composio gnquenta e cinco criangas que
participaram do programa de desenvolvimento sogiuitgo por meio da estimulacao
da linguagem mentalista (Rodrigues, Ribeiro & CuynB@12), anteriormente ja
detalhado; e o G2 por vinte e duas criangas queadiparam do referido programa.
O objetivo da pesquisadora foi avaliar se tal w@rcédo teve um efeito sobre a
compreensao de leitura das criangcas participantess efatores envolvidos no
desenvolvimento da compreensao da mente do outro.

Para avaliar a compreensdo de leitura utilizarand@s textos elaborados
segundo a técnica Cloze, aqui nomeados Cloze llozeClll, sendo este ultimo
especialmente desenvolvido pela propria autora gzabar a compreensao de leitura e
averiguar a atribuicdo de termos mentais — o megog sera utilizado no presente

estudo. Foram ainda utilizados: o subteste deréedlo Teste de Desempenho Escolar



32

(TDE) e a Escala de Teoria da Mente (Dominguesl.et2807). Para avaliar o
desempenho no Teste Cloze, a autora utilizou sifis;do de Bormuth (1968), a qual
é dividida em trés niveidrustracdo, instrucional e independent& analise mostrou
que cerca de 85% das criancas, de ambos os gregtasam no nivel de frustragéo,
para o Cloze Il, e em relacdo ao teste de Clozeslhiveis apresentados pelo G1 e G2
foram, respectivamente, 83,6% e 90,9%, que tambémespondem ao nivel de
frustracaq o que levou a autora a concluir que ambos osogrtiperam dificuldades no
preenchimento das lacunas do texto, apresentandico p&xito na compreensdo dos
textos propostos. Entretanto, observou-se que pogfu (criangas participantes do
programa sociocognitivo) obteve melhor desempemhGlaze Il em comparagdo com
0 grupo 2 (criangas nao participantes). A pesqoisadnalisou ainda a frequéncia de
termos mentais utilizados corretamente no preeraftiondas lacunas do Cloze Il e
verificou que o grupo 1 utilizou 229 termos mentaisquanto o grupo 2 apenas 81,
com maioria dos termos emocionais, em ambos o00grups resultados apontaram
para uma relacdo positiva entre desenvolvimentieal@da da mente e compreensao de
leitura avaliada pelo Cloze Ill, especialmente desk/ido pela autora para verificar a
atribuicdo de estados mentais no preenchimentceste de Cloze, sugerindo haver
relacdo entre compreensédo infantil dos estadosamerst aquisicdo da linguagem da
mente e a compreensao de leitura.

Outra possibilidade de utilizacdo da leitura dedhigs infantis para promover
habilidades textuais se refere a utilizacdo deniatedes visando estimular a
consciéncia metatextual, relevante habilidade rmegaistic¥, que pode favorecer a

producao de narrativa escrita (Ribeiro, 2012; Rpohs & Villela, 2012).

“Habilidade metalingiiistica é entendida como umeidatiie realizada por um individuo que trata a
linguagem como um objeto de atencéo, reflexdo ksan® individuo focaliza sua atencéo na linguagem
sem fazer uso dela para produzir ou extrair sicguifos.
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Consciéncia Metatextual e sua Avaliagdo por Meio dBrodugéo Textual

Nas ultimas décadas, houve uma profusdo de estsmlm® a consciéncia
metalinguistica e suas principais interfaces (Mutal, 2011). A metalinguistica pode
ser entendida como uma atividade realizada porndividuo que trata a linguagem
como um objeto cujas propriedades podem ser exdasnaa partir de um
monitoramento intencional e deliberado. Essa atéd requer do individuo um
distanciamento em relacdo aos usos da linguagem relacdo ao seu conteudo, para
aproximar-se de suas propriedades (Spinillo, Motaagreia, 2010; Spinillo & Simoes,
2003).

Os diferentes tipos de consciéncia metalinguistéa definidos por unidades
linguisticas, sendo: 1) Consciéncia fonolégicani@ade linguistica tomada para analise
€ o fonema,; 2) Consciéncia metalexical: a unidadealavra; 3) Consciéncia sintatica:
é a frase; 4) Consciéncia pragmatica: a unidadandése é a relacdo entre o sistema
linglistico e o contexto no qual a linguagem esséiida (Spinillo & Simdes, 2003).

A consciéncia metatextual, cuja unidade de anélisetexto, é acrescentada a
esta classificacdo por Gombert (1992). A definigdais aceita por varios autores
(Gombert, 1992; Spinillo, 2009; Oliveira & BragaQ®) é aquela que concebe a
consciéncia metatextual como uma atividade reaizaat um individuo que trata o
texto como um objeto de analise, desviando suaca@berda mensagem e seus
significados para focaliza-la predominantementeseanestrutura e organizacao.

Mota (2009) ressalta que esta habilidade envolrgéan a reflexdo sobre as
partes constituintes do texto e suas convenc¢dgsiditicas. Estas estruturas textuais séo
definidas por Spinillo e Martins (1997) e Sim6e802) como: Inicio (introducdo da

cena, informacgdes sobre o tempo e lugar; persosageas caracteristicas, motivacées
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e metas a alcancar); Meio (evento, trama, situpgdolema); Final (com um
fechamento convencional, resolugéo da situacédema). Estes componentes assim
ordenados constituem o esquema de uma historia AkEsses elementos, a historia
possui convencgdes linguisticas particulares, cosmmarcadores de abertura ("Era uma
vez" ou "Um dia...”) e de fechamento (“ ... e forfatizes para sempre"). A histéria que
possui essa estrutura é considerada, assim, canepteierente.

Com relagcdo ao surgimento e desenvolvimento dac@nmga metatextual,
estudos vém indicando que esta habilidade emerderm@ mais efetiva por volta dos
8-9 anos (Albuquerque & Spinillo, 1997; Spinillo Rratt, 2002). Entretanto, Correa
(2004) salienta que as criancas desde os 5 aapsgaentam alguma sensibilidade para
distinguir textos de diferentes géneros e parajuga completude, sem atentarem para
a estrutura narrativa dos textos. Contudo, ao la®seu desenvolvimento, assumem
capacidades mais complexas como ser capaz de dedernmo caso de textos
incompletos, que parte do texto esta present®-rsieio, 0 meio ou o final, dominando
assim o esquema narrativo (Spinillo & Simdes, 2003)

Em um estudo sobre o desenvolvimento do esquenratimar de historia,
Spinillo (2001) apresentou quatro categorias pawaisar os textos produzidos por
criancas. Na categoria |: produgcbes com introdugdocena e dos personagens, e
presenca dos marcadores linguisticos convenciateaisomeco de historidfa uma
vez...) Na categoria Il inclui-se a apresentacdo de upda gue sugere uma situagao-
problema; Na categoria Il as histérias mostrantattras de resolucédo da situacao-
problema; Na categoria IV, as histérias sdo corapletom uma estrutura elaborada,
bem como o desfecho da trama. Segundo a refevisiaa métodos para avaliar e
acessar a consciéncia metatextual estdo em prockessmnstrucdo. A autora em

questdo destaca a necessidade de investigar namsampiando a consciéncia



35

metatextual emerge, mas determinar que comportasigrdssam ser tomados como
expressao desta consciéncia.

Considerando que a consciéncia metatextual € feidargela escolarizagédo e
pelo desenvolvimento, alguns autores tém realizpdsquisas para avaliar se a
habilidade de produzir histérias poderia ser desleida a partir de condigbes de
intervencao (Ferreira & Spinillo, 2003; Rodriguesv@lela, 2012). Ferreira e Spinillo
(2003) realizaram um estudo com sessenta e quadrgzas de 12 e 22 séries do ensino
fundamental (7 e 8 anos de idade) os quais forgoostas a trés sessdes de intervengao,
com atividades de instrucdo explicita sobre asepatia histéria e as convencdes
linguisticas tipicas de cada parte, as quais fenaalisadas a partir das quatro categorias
propostas por Spinillo (2001), anteriormente detd#fs. A atuacdo do examinador
caracterizou-se por umiastrucdo direta ou tutoradamodelo descrito por Ribeiro
(2012) como aquele em que o adulto desempenha gapeldurante as interacdes com
a crianca, fazendo intervengbes explicitas sobngecéss proprios da historia,
fornecendofeedbacke explicagcbes, tendo a crianga papel ativo e paatico no
processo de mediagao.

Os resultados indicaram que as criancas do Gruperiwental de ambas as
séries apresentaram producdes de histérias eserétimselaboradas apds a intervencao
(pOs-teste) do que as criancas do Grupo Contradeautoras ressaltam que os avangos
identificados no Grupo Experimental foram maiorsd em numero de criangas que
progrediam como também em relagdo a natureza dog@y observados, ou seja, de
categorias elementares para categorias mais eti®01@ relato da maioria das criancas
(66%) caracterizava-se por historias da categdri& lapds a intervencéo, passaram a
produzir histérias na categoria Ill (40%) e IV (60%uanto ao Grupo Controle, as

producdes nas duas ocasifes de testagens naonsgasediferencas significativas,
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sendo que as criancas da 12 série concentravam-sategoria | e as da 22 série, na
categoria lll. Tais resultados fornecem evidénaasque a capacidade de produzir
histérias pode ser desenvolvida a partir de unevahcao voltada para a consciéncia
metatextual, o que sugere que ensinar explicitaanantrianca acerca do esquema
narrativo proprio da histéria é relevante para sedegolvimento da producdo de
histérias.

Rodrigues e Vilela (2012) desenvolveram uma integéie seguindo a proposta
do citado estudo de Ferreira e Spinillo (2003) s&tenta e trés criancas de 7 e 9 anos
de idade (cursando 12 e 32 séries do ensino fumdalneNa fase de pré-teste foi
solicitado aos alunos participantes que escrevesseanhistdria em situagéo livre. A
seguir, individualmente, foram submetidos a inte¢@ que consistiu em atividades de
instrucdo explicita de consciéncia metatextudizatido livros de histoérias infantis. Por
altimo, novamente com todos os alunos juntos, doagio livre, realizou-se o pés-
teste, onde escreveram uma nova historia. As last@scritas foram avaliadas pela
categorizagdo de Spinillo (2001). Os resultadoglobtna 12 série mostraram que houve
uma evolugdo no desempenho em producdo de hist@ig®s-teste, com diminuicao
das respostas da categoria |, aumento da Il @séolda IV. As criancas da 32 série
igualmente apresentaram avancos no pos-teste, @®ishistdrias passaram a
concentrarem-se na categoria Ill em oposicdo adegté que estava na categoria |l.
Esses resultados, segundo as autoras, indicarmefdies deste tipo de intervencgéo.

Visando ampliar os estudos acerca da consciéndatergual, assim como da
relacdo entre teoria da mente, linguagem referembs estados mentais e
desenvolvimento social, Ribeiro (2012) - que cdusta referéncia para a presente
pesquisa de seguimento - implementou e avaliogitoede um programa dirigido tanto

a promover a linguagem mental, com énfase nos asstadnocionais quanto a
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consciéncia metatextual, por meio da leitura medidel livros de historias. A amostra
compos-se de setenta alunos do primeiro ano doeerfishdamental de uma escola
publica (média de idade de 6 anos e 8 meses), adpapem: grupo submetido a
intervencao (Gl) e grupo controle (GC). Todas forand e pds-avaliadas por: 1) Teste
de Inteligéncia Emocional para Criangas (Bueno8P08) Escala de Auto avaliagao
das Habilidades Sociais — SSRS (Gresham & Ellic&80); 3) producao oral de uma
histdria a ser analisada segundo os critérios iderpor Spinillo (2001). Os resultados
indicaram que, no GIl, houve um avanco entre a pi@ mds-avaliagdo, tanto da
compreensao emocional quanto das habilidades soaidenciando os efeitos
positivos no grupo de criangcas submetido a intex@enreforcando a premissa de que
programas que promovam explicitamente a linguagefierente aos estados mentais
tém um impacto positivo direto no desenvolvimentaia. Quanto a avaliagdo da
producédo oral de historia infantil, encontrou-gali@m um incremento no desempenho
do GI, em que as narrativas passaram a apresengestrutura textual mais completa
e sofisticada, com predominie classificacdo das histérias nas categoriasiWlreo pos-
teste Assim, corroborou-se a hipotese de que a ingiregdlicita sobre a consciéncia
metatextual, por meio da utilizacdo de livros d&tdrias no contexto escolar, term
possivel efeito no desenvolvimento da capacidafdatih de produzir textosDiferengas
quanto ao sexo nado foram verificadas nas tréswasifnvestigadas.

Spinillo (2009) e Spinillo et al. (2010) ressaltammecessidade de investigar o
efeito direto e indireto de programas de intervengdrigidos a promover o
desenvolvimento da consciéncia metatextual. Assimmoc autores (Arruda, 2008;
Spinillo, 2008; Lucena, 2009) enfatizam a importAnde se relacionar o
desenvolvimento desta habilidade com processoBatetzacéao e escolarizagdo, como

a compreensao de leitura.
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Na perspectiva do estudo de Noé (2011), que im@msiefeitos indiretos de um
programa promotor da linguagem referente aos estasentais, o presente estudo
também se apresenta como uma pesquisa de seguiealrteja investigar possiveis
efeitos de um programa de intervencdo anteriormemtplementado. Mais
especificamente, considerando as possiveis relagdie linguagem referente aos
estados mentais, desenvolvimento social e escaldiz indaga-se: um programa de
intervencdo que utilizou historias infantis pararpover a linguagem referente aos
estados mentais tera efeitos positivos indiretdsesa compreensao de leitura, uma
importante habilidade para o sucesso na escolanZaljuma proposta de seguimento,
indaga-se: a intervencao realizada por Ribeiro 1p0jue também contemplou a
estimulacdo da consciéncia metatextual manteralsneficios para os alunos no que
tange a esta habilidade apdés um periodo de oitees®es intervencdo, visando
promover a linguagem referente aos estados meiraifgvorecer o desenvolvimento
da empatia, um dos aspectos do desenvolvimental3oci

Assim, propdem-se neste estudo os seguintes aigetiv
Investigar o desenvolvimento da empatia nas creagga participaram do programa de
intervencao anteriormente desenvolvido.

Investigar a compreensdo de leitura e delimitaedilpdos alunos quanto a atribuicdo
referente aos estados mentais por meio do Teste Géspecialmente elaborado para
verificar a atribuicdo de termos mentais (No¢, 2011

Avaliar a consciéncia metatextual por meio da pgédutextual dessas criangas que
foram alvo do programa anteriormente implementado.

Investigar possiveis diferengas quanto ao sexaraasstra de participantes.

Verificar a correlacdo estatistica entre as varsagesquisadas - empatia, compreensao

de leitura e consciéncia metatextual.
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Método

Participantes

A populacédo-alvo foi constituida por 54 alunos 8@2o do ensino fundamental
do Colégio de Aplicagdo Jodo XXIlIl da UniversidaBlederal de Juiz de Fora.
Conforme explicitado em parte precedente destaltrabestes alunos foram alvo do
programa de intervencéo realizado por Ribeiro (20I2ndo em vista que dos 70
participantes do referido programa 15 né&o entregara TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido) para a pesaiisa, e um se recusou a responder
a todos os instrumentos, a amostra do presentédoestumpds-se de 54 criancas, sendo
26 do sexo feminino e 28 do masculino, com média @&anos de idade.

O critério de incluséo foi ter participado do pamgea de intervencdo, estar
cursando o 2° ano no Colégio Jodo XXIIl e ser @ado pelos pais/responsaveis a
participar (TCLE — Anexo A), além de apresentar acigade de responder aos
instrumentos avaliativos. As criangcas que compusei@ amostra expressaram

oralmente sua concordancia em participar voluntatde no estudo.

Materiais e Instrumentos

Questionério de Caracterizagcdo dos alunos (AnexmaB) coleta de dados como idade,
sexo.

Para avaliar a empatia foi aplicada a Escala deaienpara Criancas e Adolescentes
(EECA) de Bryant (1982), adaptada para a utilizagddrasil com criancas de nivel

socioecondmico baixo por Koller, Camino e Ribe20q1) — (Anexo C). A Escala de
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Empatia, composta por 22 itens, apresenta umat@striifatorial composta por duas
subescalas (negativa e positiva), cujos itensuaddalidade, analisam a existéncia de
comportamentos empéaticos. O instrumento avaligertério de habilidades empaticas
das criancas através dos comportamentos emitidos epgs. Com relagdo a
fidedignidade da escala, embora tenha sido enctmpalos autores referidos um alfa
de Cronbach restritivo de 0,54, optou-se por atila escala diante da inexisténcia de
outro instrumento dirigido a faixa etaria das o participantes e validado para
utilizag&o no contexto nacional.

Um Teste de Cloze também utilizado por Noé (20ldnodhinado “Uma vinganca
infeliz”, foi aplicado como forma de familiarizar @iangca com o procedimento da
técnica, ndo sendo considerado na avaliagdo. A re@Enpao de leitura e a atribuicdo de
termos mentais foram avaliadas por meioTéste de Cloze voltado para os estados
mentais especialmente desenvolvido para alunos do segunup @b ensino
fundamental, elaborado através da adaptacdo do GvrPeixe Pixote de Sénia
Junqueira (Noé€, 2011 - Anexo D). O texto conténp@pradamente 170 vocabulos,
dos quais sao omitidos cerca de dez por centopsdsidado um espaco proporcional
ao tamanho da palavra suprimida. A crianca devengfhesr o espaco com a palavra que
ele entenda ser adequada ao contexto, sendo adotamioério de sinbnimo para
correcdo, considerando como correto o preenchimgatiacuna, ndo somente com a
palavra que foi omitida, mas também com um sinénoootermo excluido. Um
dicionario de lingua deu suporte a correcdo. Seguimaham e Chapelle (conforme
em Noé, 2011), as lacunas do Teste Cloze podenesiabelecidas por meio do
procedimento de razéo fixa (eliminacao aleatoritode quinto vocabulo, por exemplo)
ou por meio de um procedimento racional (eliminag@@alavras que necessariamente

requerem o uso dos elementos contextuais clarartsmtificaveis). Assim, Noé optou
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por usar do procedimento racional, suprimindo-sedcabulos que denotavam estados
mentais. Vale ressaltar que a primeira oracdocgag®es finais do referido texto foram
preservadas integralmente, permitindo ao leitor wisdo mais completa do tema
abordado.

Para analisar as producgdes textuais e avaliampsenaocédo da consciéncia metatextual
favoreceu a producdo de textos, foi solicitadoianca que redigisse uma historia a
partir da imagem do livro infantil “A bruxinha e @afredo” - Eva Furnari — Editora
Global (Anexo E), mesma Figura utilizada no estdedribeiro (2012).

Lapis, borracha e uma folha de papel.

Procedimentos

Apés aprovacao pelo responsavel do Colégio de Aghic Jodo XXIlI, este
estudo e seus instrumentos metodoldgicos foram atithms ao Comité de Etica. A
partir da aprovac®y a pesquisadora solicitou a autora da pesquisintdevencéo
(Ribeiro, 2012) a lista de alunos participantes rdferido programa. Em seguida,
obteve-se o TCLE com os pais e/ou responsaveis pgkncas. Também foi obtido o
consentimento oral com as criangas participanteiyidualmente, com as quais foi
estabelecido um bom “rapport” procurando propom@ioruma boa interacdo e
explicando que este trabalho € uma continuacdaedaij realizado no ano anterior.

Aplicou-se o questionéario de caracterizacdo dasosle em seguida, a Escala de
Empatia - lendo-se cada item e anotando-se a ttesmss crianca. Apds esse

procedimento aplicou-se o Teste de Cloze “Uma vigganfeliz” e procedeu-se em

seguida a aplicacdo do Teste Cloze “O Peixe Pix@te, 2011). Por dltimo, foi

® Protocolo CEP/SCMJF: 009785/2012. Parecer apm\@3826/2012.
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solicitado a crianga que criasse e redigisse ursi@rida a partir da imagem do livro
infantil “A bruxinha e Godofredo”.

A coleta de dados foi realizada individualmente,ena sala da propria escola.
Finalizada a coleta de dados, todos os instrumest@opesquisa foram tabulados e
analisados. Destaca-se que 0S mesmos serdo mantmoslencialmente na
Universidade Federal de Juiz de Fora pela pesqusaturante o prazo legal. Apos
esse prazo legal serdo destruidas. Conclusdesasbtidm o trabalho foram
apresentadas a comunidade escolar. O presente gxidd ser classificado como de
risco minimo para todos os participantes, uma wez as atividades realizadas se

assemelham bastante aquelas do cotidiano deseéssu;j

Analises de Dados

Com relacdo a Escala de Empatia computou-se uno pain& as respostas empaticas e
zero ponto as respostas ndo empaticas. Assim, aumaior o niamero de pontos
obtidos, maior o nivel de empatia.

O Teste de Cloze (Peixe Pixote) varia a pontuagi0 @ 14. A pontuacgéo foi dada
considerando-se zero para erros ou espacos emobeanm ponto para cada acerto.
Para interpretar os escores obtidos utilizou-seédiane o desvio-padrdo. De forma
complementar, foi adotado o critério estabelecido Pormuth (1968), pelo qual o
individuo que atinge 44% de acertos no preenchionéas lacunas do Teste de Cloze
estaria classificado no nivel @ieistracdo(o leitor ndo demonstra compreender o que
I€). Aquele que obtém entre 45 e 57% de acert@si@sto nivelinstrucional (o leitor

apresenta uma abstracdo apenas suficiente paraemndpr) e, finalmente, no nivel
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independenteaqueles com acertos superiores a 57%, (leitorodstra compreensao
mais critica, criativa e autbnoma do texto).

Os textos produzidos foram analisados segundo oeesa narrativo de historia
proposto por Ferreira e Spinillo (2003), o quallassificado em quatro categorias de
producdo:Categoria |- Nao historia: relatos, palavras, frases, dedesigde acgoes,
musicas e poesiasiategoria Il —Introdugdo da cena e dos personagens e uso de
marcadores linguisticos convencionais de inicio higtéria (“Era uma vez...");
Categoria Il = Aléem da introducdo da cena e dos personagessyw@ise a presenca
de uma acao que sugere uma situacdo proble@ategoria IV— Histdrias completas,
com estrutura da narrativa elaborada, ou seja,epgas de introducdo, situagao-
problema e desfecho.

Apos a correcdo de cada instrumento utilizado,qufea-se a analise dos dados,
essencialmente quantitativa. Inicialmente, foiireala uma analise estatistica descritiva
dos dados utilizando média, desvio-padréo, pel¢cgator minimo e maximo.

Para a comparacéo entre os sexos utilizou-se ettest Student, para a analise
da empatia e da compreensao de leitura. Para cagdmaentre 0s sexos nas categorias
de producgéo de narrativas (consciéncia metatexfmialtilizada a prova U de Mann-
Whitney.

A fim de correlacionar o Teste de Close e a Esdal&mpatia utilizou-se o
coeficiente de correlacdo de Pearson. O coeficideteorrelagdo de Spearman foi
utilizado para correlacionar o Close com a const@metatextual, e a empatia com a

consciéncia metatextual. O nivel de significandatado foi p< 0,05.
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Resultados

Para apresentacado e analise dos resultados séibodess achados dos possiveis
efeitos do programa implementado por Ribeiro (204@bre a empatia, a compreensao
leitora e a producao de narrativas, decorridos &81e

Foram utilizadas médias e desvio padrdao na Es@&al@ntpatia e no Teste de
Cloze. A consciéncia metatextual foi avaliada peéscricdo da frequéncia e da
porcentagem dos resultados da categorizacéo dagé@ode narrativas.

Os resultados serdo apresentados em diferenteSesesie acordo com 0s

objetivos propostos.

Primeira Parte dos Resultados: Avaliagdo da Empatia

O primeiro objetivo deste estudo foi avaliar posswefeitos do programa de
intervencao realizado por Ribeiro (2012) sobre paia. Para tanto, foram medidos os
valores da frequéncia, porcentagem, média e dgsio para as respostas empaticas
e ndo empaticas. A Tabela 1 apresenta o desemplestaiunos na Escala de Empatia

(Koller, Camino & Ribeiro, 2001).

Tabela 1
Descricdo do Desempenho na Escala de Empatia

N % Média Desvio padrao
Respostas empaticas 750 63,13 13,74 3,13

Respostas ndo empaticas 438 36,87 8,26 3,13
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Conforme os resultados descritos na Tabela 1, lssartas respostas dos itens
que compdem a escala de empatia para criancades@eites evidenciou um total de
750 respostas consideradas empaticas, 0 que exaivdb% do total, com média de
13,74. Foram totalizadas 438 respostas ndo empaticgue corresponde a 35% do
total, e média de 8,26, ou seja, houve um predomil® respostas consideradas

empéticas sobre as ndo-empaticas..

Segunda Parte dos Resultados: Avaliacdo da Compresfo Leitora

Essa analise procura responder ao segundo objétivestigar a compreensao
de leitura e delimitar o perfil dos alunos quantatdbuicdo referente aos estados
mentais por meio do Teste de Cloze voltado paestzlos mentais elaborado por Noé
(2011).

bY

Os resultados referentes a primeira parte destetivdbjestdo reportados na

Tabela 2.
Tabela 2
Descricdo do Desempenho no Teste de Cloze Vol@dogs Estados Mentais
Maximo possivel Minimo Méximo Média Desvio padrao
de acertos
14 0 14 5,57 3,01

Como mostra a Tabela 2, os alunos avaliados pedteTae Cloze obtiveram
meédia de 5,57, com desvio padrdo 3,01. O numeramoagle acertos possivel foi

também o valor maximo obtido, 14, tendo como valorimo o 0 (zero).
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Segundo a classificagdo de Bormuth (1968), 56,3% a@mncas avaliadas
correspondem ao nivel de frustracdo, 27,3% ao migglucional e apenas 16,4% ao

nivel independente, conforme observado na Figura 1.
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Figura L Percentual em cada nivel segundo a classificdg®&nrmuth (1968).

Termos mentais utilizados no Teste de Cloze.

Para atender a segunda parte deste objetivo,coerifie a atribuicdo referente
aos estados mentais no preenchimento do Testeoze.@s termos mentais corretos
utilizados no preenchimento das lacunas foram oatEglos e tabulados e estdo

descritos na Tabela 3.
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Tabela 3
Frequéncias e Porcentagens dos Termos Mentais @artdtilizados pelos Alunos no
Teste de Cloze

Categorias dos termos mentais N %
Cognitivos 18 6,7
Perceptivos 28 10,6
Emocionais 198 74,8
Desejo/intencao 21 7,9
Total 265 100,0

A Tabela 3 evidencia que foi atribuido pelos alunos total de 265 termos
mentais no preenchimento do Teste de Cloze. Osotemmais utilizados foram os
emocionais (74,8%), seguidos dos perceptivos (1),6%cde desejo/intencédo (7,9%) e
0s cognitivos (6,7%). A Figura 2 evidencia a freggi@ dos termos mentais

empregados no teste de Cloze.
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Figura 2 Frequéncia dos termos mentais no Teste de Cloze.
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Terceira Parte dos Resultados: Categorizagédo da Rlacao das Narrativas Infantis

Esta sessdo atende ao terceiro objetivo deste cesawdliar a consciéncia
metatextual por meio da producgéo textual das cmrmpe foram alvo do programa
implementado por Ribeiro (2012). A Tabela 4 apresas medidas da frequéncia e da
percentagem de cada categoria utilizada para anassproducoes das narrativas dos

alunos avaliados, segundo a categorizacao proposfteerreira e Spinillo (2003).

Tabela 4
Descricdo da Frequéncia e Porcentagem em Cada ©Gatega Classificacdo das
Narrativas de Producao

Categoria N %
| 3 5,6
Il 13 24,1
[l 16 29,6
v 22 40,7
Total 54 100,0

Conforme mostra a Tabela 4, dos alunos avaliadé? ®stdo na categoria 1,
que se refere a ndo historia; 24,1% na categogae se refere a introducdo da cena e
dos personagens e uso de marcadores linguistice®mtonais de inicio de historia,
29,6% na 3, onde além da introducdo observa-sesemca de uma acao que sugere
uma situacao problema; e o maior percentual estategoria 4, com 40,7 %, referente
a histérias completas, com estrutura da narratatzoeada .

A Figura 3 ilustra o resultado obtido pelos alusegundo a classificacéo da

producao de narrativas.
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Figura 3 Classificacédo das narrativas nas categoriasatkipéo.

Quarta Parte dos Resultados: Avaliacdo dos Instrummdos Quanto ao Sexo

O quarto objetivo desta pesquisa foi realizar aralicomparativas entre 0s
sexos quanto a Empatia, a Compreenséo leitorareda¢@io de narrativas infantis. Os
resultados foram descritos utilizando-se média, videspadrao, frequéncia e
porcentagem e utilizados testes estatisticos adegua cada instrumento (Dancey &
Reidy, 2006) que serdo mencionados a seguir. Halagvo equilibrio nos percentuais

relativos aos sexos, com 48,1% para o feminino @ para o masculino.

Avaliacdo da empatia por sexo.

Na Tabela 5, estdo descritos os valores das médiasvio padrdo dos escores
obtidos por meio da Escala de Empatia, em ambes)ass.
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Tabela 5

Descricdo do Desempenho na Escala de Empatia par Se
Sexo N Média Desvio padréao
Feminino 26 14,88 2,31
Masculino 28 12,68 3,45

Conforme descrito na Tabela 5, as meninas alcamcarédia de 14,88, com
desvio padréao de 2,31, enquanto os meninos obtaevE2g68, com desvio padréo 3,45.
O teste paramétrico t de student apurou uma difarestatisticamente significativa
entre os sexos, a favor do femininp=0,008;t = 2,772). A diferenca entre 0s sexos

esta representada na Figura 4, com intervalo déeaoga de 95%.
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Figura 4. Comparacao entre os sexos na Escala de Empatia.

Avaliacao do Cloze quanto ao sexo.
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Na Tabela 6 estdo descritos os valores das médlaswio padrao dos escores

obtidos por meio do Teste de Cloze voltado par@stados mentais para ambos 0S

Sexos.
Tabela 6
Descri¢cdo do Resultado no Teste Cloze por Sexo
Sexo N Média Desvio
padréo
Feminino 26 5,73 2,73
Masculino 28 5,43 3,00

Conforme reporta a Tabela 6, os alunos do sexanfeambbtiveram média igual
a 5,73, com desvio padréao 2,73, enquanto os dormeasculino, 5,43 de média e 3,00
de desvio padrao. O teste T de Student evidenciewngo houve diferenca significativa
entre 0s sexos em relacdo ao teste de Ciozd(717;t = 0,364). A Figura 5 representa

a comparacao entre os sexos no teste de Cloze.
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Figura 5. Comparacao entre os sexos no teste de Cloze.



52
Producao de narrativa por sexo.
Na Tabela 7 estdo descritos os valores das médiasveo padrdo obtidos na

categorizagao das narrativas, conforme classifticggaposta por Ferreira e Spinillo

(2003), a fim de evidenciar a comparagao entrewsssna produgao de narrativa.

Tabela 7
Descri¢cdo do Resultado Obtido na Producdo de Naragbor Sexo
Desvio
Sexo N Média padréo
Feminino 26 3,42 0,70
Masculino 28 2,71 1,01
Total 54

Para comparar o grupo masculino com o feminino noalygdo de narrativas
utilizou-se a prova U de Mann-Whitney, a qual encleu diferenca significativa entre

0S sexos, a favor do femininp € 0,008).
A Figura 6 evidencia a comparagdo entre meninoserirmas em relacdo a

producdo de narrativa, demonstrando a diferenga eastmédias obtidas por cada sexo

na categorizagao das narrativas.
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Figura 6. Comparacao entre 0s sexos na producao de narrativa
Quinta Parte dos Resultados: Correlagcéo entre as Viaveis Pesquisadas

O quinto objetivo proposto neste estudo foi veaifi@ correlacédo estatistica

entre as variaveis estudadas - empatia, compre&itg#ia e consciéncia metatextual.

Empatia e compreensao leitora.

Os resultados descritos na Tabela 8 ilustram assiigacdes acerca das
possiveis correlacbes entre o desempenho das asiam empatia e compreensao

leitora. Para verificar tal correlacao foi utilizad coeficiente de correlacdo de Pearson.
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Tabela 8

Coeficiente de Correlacdo de Pearson entre as Medie Empatia e Compreenséao
Leitora

Empatia Close

Empatia Coeficiente de

< 1 -,143*
correlacéo
P-valor 301
N 54 54
Close Coeﬂmegte de - 143 1
correlagéo
P-valor ,301
N 54 54

*Nao hé& correlacéo significante

Conforme apresenta a Tabela 8, pelo coeficientmdelacdo de Pearson ndo ha

correlacéo significante entre empatia e compreeles@oa ¢ = -0,143,p = 0,301).

Empatia e Producéo de narrativa.

Para verificar a correlagdo entre a empatia e @ugém de narrativa utilizou-se o

coeficiente de Spearman, conforme demonstrado beld Q.

Tabela 9

Coeficiente de Correlacdo de Spearman entre as désdde Empatia e Producéo de
Narrativa

Empatia Narrativa

Empatia Coeficiente de

! 1,000  ,107*
correlacéo
P-valor 439
N 54 o4
Narrativa Coeﬂmegte de 107 1,000
correlagéo
P-valor 439
N 54 o4

*Nao hé& correlacéo significante
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Como exposto na Tabela 9, ndo foi encontrada egdel significativa entre

empatia e producédo de narratipa=(0, 107,p = 0, 439).

Compreenséao leitora e producgao de narrativa.

O coeficiente de correlacdo de Spearman foi tamindiirado para averiguar a

correlagéo entre a compreenséo leitora e a prodig@arrativa, conforme demonstra a

Tabela 10.

Tabela 10

Coeficiente de Correlacdo de Spearman entre as ddsdde Compreenséao Leitora e
Producéo de Narrativa

Close Narrativa

Close Coeﬂmegte de 1,000 ,381(*)
correlagéo
P-valor : ,004
N 54 o4

Narrativa Coeficiente de ,381(**) 1,000

correlagéo
P-valor ,004 )
N 54 54

*Correlagdo significativa ao nivel de 0,01.

Conforme mostra a Tabela 10, o coeficiente de lzmdie de Spearman

evidenciou correlacao significativa entre compréerigsitora e producéo de narratiya (

=0, 381p =0, 004).
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Discussao

A revisao da literatura apresentada aponta paetagao entre a linguagem e a
teoria da mente, e desta com o desenvolvimentals®ei escolarizacdo. Para investigar
tais relagbes, foram feitas andlises de cada msinto, além de comparacao por sexo e
correlacdo estatistica entre as variaveis pesmqssampatia, compreensao leitora e
consciéncia metatextual. Por tratar-se de uma pEss@le seguimento, as discussoes
serdo constantemente reportadas ao programa degiorda linguagem referente aos
estados mentais e da consciéncia metatextual inepkatio por Ribeiro (2012),
detalhado em capitulos anteriores. A discussao mssltados sera conduzida
obedecendo a sequéncia da apresentacao dos resudtadriormente ilustrada.

A primeira andlise resultou dos dados obtidos sampatia. Os resultados
revelaram bom desempenho das criancas avaliadeseapando média de respostas
empéticas semelhante & encontrada no estudo tEalzar Bryant (1982), com a
mesma faixa etaria, o qual deu origem a Escala mipaka utilizada na presente
pesquisa.

O referido instrumento foi também utilizado por Rgdes e Miguel-Silva
(2012) em uma investigacdo envolvendo criancas roéatia de 5,5 anos de idade que
foram submetidas a uma intervencéo para promouslidedes empéticas. A média de
respostas empaticas obtidas pelas referidas autorasaior que o encontrado no
presente trabalho, cuja faixa etaria média é soip€rfi9 anos). Acredita-se que o fato
dos participantes do estudo de Rodrigues e Migid-@pesar de mais jovens terem
alcancado médias mais altas possa ser atribuitipade intervengcédo desenvolvida no
referido estudo, a qual promoveu diretamente laauks empéticas. Por outro lado, o

programa de intervencdo desenvolvido por Ribeifil2?, foco da presente pesquisa,
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nao visou explicitamente a promoc¢éo da empatia,aniaguagem referente aos estados
mentais com foco nos termos emaocionais, vertené&e de acordo com Rodrigues e
Ribeiro (2011) tende a beneficiar indiretamentbaslidades empéticas.

Quanto a avaliagdo ap0s um programa sociocogretivolvendo criangas com
7 anos de idade, Rodrigues e Ribeiro (2011) tamiméstigaram efeitos indiretos
sobre a empatia logo apdés a implementacdo de uteeveéncdo que promoveu a
linguagem referente aos estados mentais, verif@captimoramento das habilidades
empaticas dos participantes do referido programgerindo um efeito positivo da
intervencao sociocognitiva sobre a empatia. Tassillt@dos afinam-se com aqueles
encontrados na presente investigacdo, com porergate respostas empéticas e nao-
empéticas bem préximas. Diferente do estudo deifeel e Ribeiro que analisaram
dados obtidos logo apds o término da intervenc@msognitiva, esta € uma pesquisa
de seguimento realizada oito meses apos o térnainotervencdo. Esta diferenca pode
contribuir para a aceitacdo da hipdétese de quevariedes que visem promover a
linguagem referente aos estados mentais podem ef@or indiretamente o
desenvolvimento das habilidades empaticas.

Considerando os escores obtidos na Escala de Empapresente estudo e os
resultados obtidos por Rodrigues e Ribeiro (20ddngclui-se que as criangas avaliadas
apresentam um bom repertorio de habilidades enagatmpodendo indicar a possivel
influéncia positiva do programa de promoc¢ado dauaggem referente aos estados
mentais, implementado por Ribeiro (2012), sobrenpagia. Estes resultados condizem
com autores (Pavarini et al. 2010; Miguel-Silvale2012) os quais destacam a relagéo
entre o desenvolvimento sociocognitivo, a linguagemas habilidades empaticas, e

ainda com autores como Harris et al. (2005) e Fi€40) os quais advogam a
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utilizacé@o de livros de historias infantis comourso Util para promover a linguagem
referente aos estados mentais.

Ainda no tocante a empatia, Ribeiro (2012) investig desempenho dos alunos
no Sistema de Avaliacao de Habilidades SociaisRSBR (Bandeira et al., 2009), ndo
evidenciando diferenca significativa ha comparagétoe o pré e o pos-teste, nos itens
referentes a empatia. Tal resultado diverge paneiale do encontrado na presente
investigacdo, o que gera indaga¢cfes, mas nao diésqua consideracdo de um
possivel efeito indireto da intervencao sobre aaiapPode-se atribuir tal diferenca de
resultados a especificidade dos instrumentos, gpa@scala utilizada neste estudo para
avaliar a habilidade empatica (Bryant, 1982), sdguioller et al. (2001), avalia
principalmente “a responsividade emocional” dosviinlios. A intervencao alvo desta
avaliacdo de seguimento focalizou os termos emapmpermitindo sugerir que se
pode em parte atribuir o bom desempenho na avalegpatica ao enfoque emocional
atribuido a linguagem durante a referida intervenca

A segunda via de discussédo diz respeito ao efedoeto do programa de
promocdo da linguagem referente aos estados me(Raeiro, 2012) sobre a
compreensao leitora, assim como a atribuicdo daotemmentais no Teste de Cloze
voltado para os estados mentais.

Noé (2011), ao investigar possiveis efeitos de tograma sociocognitivo sobre
a compreensao leitora, constatou que a intervelnggeada na promocéo da linguagem
mentalista ndo produziu efeitos diretos sobre a pteemsdo leitora, entretanto,
verificou correlacao estatisticamente significativere o Teste de Cloze voltado para os
estados mentais e as tarefas de Teoria da Mentéor®D@ complementar, constatou

incremento da quantidade de termos mentais utdizedTeste de Cloze referido.
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De modo similar, na presente pesquisa verificoa-desempenho nesta vertente
pioneira do Teste de Cloze segundo a classificded®ormuth, obtendo-se percentuais
maiores nos niveis independente e instrucional, eeceptual menor no nivel
correspondente a frustracdo. Pode-se inferir quesommas criancas avaliadas tenham
apresentado dificuldade em preencher as lacunés meslalidade de Teste de Cloze, o
desempenho foi superior ao encontrado por Noé {2011

Uma primeira possibilidade de explicacdo do desempenais satisfatorio aqui
obtido pode ser atribuido ao fato de que no progranciocognitivo implementado por
Ribeiro (2012) focalizou-se de modo mais diretdani@aira mediada de livros infantis a
exploracdo dos termos emocionais, 0s quais tamioéraspondem a 57% dos termos
mentais atribuidos no preenchimento correto dasmkscdo Teste Cloze elaborado por
Noé (2011). Pode-se considerar que a énfase nosodeemocionais pode ter
viabilizado o conhecimento e a melhor compreengitednos ja conhecidos e outros
novos, considerando que, segundo Kintsch e Raw&@db), 0 conhecimento prévio
sobre o assunto é um fator que explica a melhorpoeensdo de um texto. Mais
especificamente, a intervencdo contribuiu para ampl vocabulario em relagdo aos
termos emocionais como reporta Ribeiro (2012), @speessaltado por autores
(Vehornem & Perfetti, 2001; Andrade & Dias, 2006)mo fundamental para a
compreensao leitora e bom desempenho no Testeode.Cl

Outra possivel explicagdo quanto a diferenca dendlegsnho entre os resultados
obtidos pelo presente estudo e os de Noé, nafidagdio de Bormuth, pode ser o
programa implementado por Ribeiro (2012), o quabnmveu a consciéncia
metatextual, concomitantemente ao de promoc¢camgdadgem mental. Segundo Mota e
Guimaraes (2011), diferentes aspectos da consaiémefalinguistica podem contribuir

para a compreensdo em leitura e, embora ndo edstenso entre 0s pesquisadores
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qguanto a influéncia da consciéncia metatextualesabnabilidade leitora, os resultados
obtidos aqui ddo uma contribuicdo no sentido dergcaf uma possivel relacdo entre
elas.

A andlise das respostas corretas obtidas no preescto das lacunas do Teste
de Cloze, no presente estudo, revela média supemmcontrada por Noé (2011) que
pesquisou com criangcas na mesma faixa etaria, dgraado uma vez mais o melhor
desempenho das criancas da atual investigacdahadas permitem considerar, com a
devida cautela, um efeito positivo indireto do perga de promoc¢édo da linguagem
mental conduzido por Ribeiro (2012), além da edtigio da consciéncia metatextual.
Ressalta-se que a escassez de pesquisas utiliaarekie de Cloze com criangas do 2°
ano do ensino fundamental dificulta uma discussas rmampla acerca do tema neste
trabalho, uma vez que o estudo de Noé (2011) épmna area.

Ainda como parte do segundo objetivo, foi considara frequéncia dos termos
e expressdes mentais evocados corretamente no destloze, evidenciando-se
diferenca significativa, com 74,8% de emocionaisgusdos pelos perceptivos,
desejo/intencdo e cognitivos. Esses achados afseanem o que foi encontrado por
Noé que também registrou maior frequéncia dos wdoabreferentes a emocgéo. A
prevaléncia destes termos pode ser atribuida, eta, @aespecificidade do Teste de
Cloze utilizado, no qual 57,14% dos vocabulos ¢osr@ara preencher o referido teste
fazem referéncia as emocdes. Outra possivel egplicgpode ser a natureza da
intervencao desenvolvida por Ribeiro (2012), a daeélizou os termos emocionais.
Destoando destas achados, citam-se estudos cofRodogjues e suas colaboradoras
(Rodrigues, Henriques & Patricio, 2009; Rodrigueiheiro & Cunha, 2009), os quais
usaram a mesma categoria de termos (perceptivosci@mis, cognitivos e de

desejo/intencdo) com criangcas de 5 e 6 anos e ®acn predominancia dos
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perceptivos na leitura de livros infantis contendlrrativas por imagem. E, com
metodologia similar, Pires (2010) encontrou prevei dos cognitivos, com
participantes da mesma faixa etaria. Deve-se cersmida diferenca de idade dos
participantes das citadas pesquisas e do pressmidoeuma vez que o uso de termos
denotando estados mentais, conforme ressaltameautmmo Astington e Pelletier
(2000) e Rodrigues (2004), é influenciado pela édd@informe reportam os referidos
estudos, as criancas mais velhas tendem a utilizaeemos mais sofisticados em
relacdo as mais novas, as quais tendem mais a diapede termos perceptivos. A
divergéncia de resultados nas pesquisas envolvesdode termos mentais parece
denotar, conforme aponta Carraro (2003), que n&sieexm perfil de atribuicdo de
termos mentais por categorias.

O terceiroobjetivo delimitado nesta pesquisa de seguimemnatitui a proxima
tematica de discusséo, a qual resulta da intereepigimovida por Ribeiro (2012), por
meio da leitura dialogada de livros de historiafanitis, estimulando a consciéncia
metatextual de forma explicita e intencional. Gsiltados obtidos convergem com 0s
achados de Ferreira e Spinillo (2003) e de Rib€012). Ferreira e Spinillo
pesquisaram com criancas de 7 e 8 anos e conatatpra o grupo participante da
intervencdo que promoveucansciéncia metatextual apresentou producdo dériaist
oral mais estruturada e completa que o grupo néwipante. Nesta mesma direcao, a
pesquisa de Ribeiro também indicou que o grupaidagas participantes do programa
que visou explorar a consciéncia metatextual apteseproducdes de histdrias orais
mais elaboradas apds a intervencgdo, concentrandasseategorias Il e I\Resultados
convergentes foram obtidos na presente pesquisasedeimento, também com
concentracdo das histérias nas categorias Ill e O¥staca-se que 0s percentuais

encontrados em cada categoria foram muito proximos de Ribeiro (2012),
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evidenciando-se uma discreta diminuicdo em relagabistérias daategoria 1V, mas
mantendo valores acima de setenta por cento etdreaira e a quarta categorias.

Porém, diferentemas nao divergente das propostas de Ferreira 083) e
Ribeiro (2012), que investigaram a producao deatigar oral, a presente investigacao
avaliou a narrativa escrita. Nesta perspectivaesgltados obtidos aqui convergem com
o encontrado por Rodrigues e Villela (2012) quebt&m analisaram a producdo das
narrativas escritas de criangcas na mesma faixéae@s referidos autores também
seguiram o modelo proposto por Ferreira et al. @0 obtiveram dados favoraveis
apos a intervencao, com concentracdo das proddedearrativas entre as categorias |l
e IV, tendo a avaliagdo final ocorrido logo apdgmnino da intervencgéo. Vale ressaltar
gue a presente pesquisa de seguimento obteve gradatas categorias Il e IV. Nesta
perspectiva, Spinillo (2001) realta que criangas entre 6 e 7 anos escrevemiasstor
bastante variadas, que se distribuem entre asocetedl e 1V, variabilidade que vai ao
encontro dos dados aqui apresentados.

Torna-se relevante enfatizar que, diferente dosageestudos apresentados, a
presente pesquisa € de seguimento, sendo conchitdaeses apos a intervencao de
Ribeiro (2012), a qual obteve efeito positivo sol@ecapacidade das criancas
participantes em produzirem narrativas mais es@atu Assim, 0s resultados
encontrados aqui reafirmam os achados da pesqgeisaferéncia (Ribeiro, 2012), e
corroboram a hipétese de efeito a longo prazo dgrpma implementado pela mesma
autora, permitindo inferir que a exploracdo da c@mgia metatextual pela leitura
dialogada de livros infantis tende a favoreceraapc¢ao de narrativas.

O quarto objetivo foi realizar analise comparatesatre 0os sexos para cada
variavel pesquisada. Inicialmente, quanto ao desahipna Escala de Empatia, pode-

se constatar que meninos e meninas foram sigmfaente distintos, com maiores
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escores para o sexo feminirtestes dados convergem com trabalhos que utitizara
mesma escala, em sua versao original, como Bri{@82] e Koller, Camino e Ribeiro
(2011) os quais também encontraram resultados mgsessivos das meninas.
InvestigacBes que avaliaram a empatia por outreguimentos também obtiveram
maior desempenho feminino, como llbanez (2013) miGardobil e Maganto (2006).
Entretanto, estes ultimos autores destacam querangbempatia seja supostamente
uma variavel diferenciada pelo sexo, ndo existes@aso sobre o assunto, e relatam
pesquisas em gue as meninas pontuavam signifiocaiv& mais alto no componente
afetivo da empatia ndo havendo, contudo, difereqgasto ao componente cognitivo.

Quanto ao desempenho de meninos e meninas nodee€lieze voltado para 0s
estados mentais, constatou-se que ndo houve diéegnificativa entre meninos e
meninas. Entretanto, Noé (2011), autora do refeiitkirumento, ndo avaliou a
diferenca entre os sexos, ndo sendo assim posstablelecer uma comparagao.

Ainda que ndo tenham utilizado o Teste de Clozéaslol para os estados
mentais, estudos como os de Zucoloto et al. (2@0D)liveira et al. (2012), que
utilizaram textos elaborados a partir da técnica&Ctieze para avaliar a compreensao
leitora, também néo evidenciaram diferenca enttesempenho de meninos e meninas.
Entretanto, divergem de grande parte dos estudoxgupdem a revisdo de literatura
envolvendo alunos do ensino fundamental como, yemelo, Cunha (2006); Piovesan
e Castro (2008)QOliveira, Boruchovitch e Santos (2007); Silva, \afitte Carvalho
(2011); Joly e Stome (2008), os quais encontrarasultados favoraveis ao sexo
feminino.

Por fim, a analise da producédo de narrativas inddiferenca significativa entre
meninos e meninas, com destaque para melhor desbmm® sexo feminino. No

estudo de Ribeiro (2012), que antecedeu e originpresente pesquisa de seguimento,
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nao foram encontradas diferencas significativaseeas sexos. Entretanto, a citada
autora ressaltou que na avaliacdo pré-teste osnoger@presentaram histérias mais
estruturadas que as meninas, enquanto no péstsstaliferenca ndo foi constatada, o
gue, segundo a citada autora, indica que as mesmaseneficiaram mais com a

intervencado. Partindo desta consideracdo, e andbsa evolucdo desde o periodo em
que teve inicio o programa de intervencédo até sidteelos alcangados nesta avaliagéo
de seguimento, pode-se sugerir que o sexo femiailémy de beneficiar-se mais da

intervencdo, conforme destacado por Ribeiro (201@jpbém manteve o0s seus

beneficios por mais tempo, uma vez que alcancaragthomes escores nesta

investigacao posterior.

Na revisdo da literatura sobre consciéncia meizéxao foram encontrados
outros estudos que permitissem uma discussdo mais acdalaesultados obtidos
quanto ao sexo.

A quinta e Ultima parte desta discussdo retomgetiob que foi o de averiguar
as correlagbes entre as trés variaveis estudadasmpatia, compreensao leitora e
consciéncia metatextual. Nao foi encontrada cagé@aignificativa entre a empatia e a
compreensao leitora, e entre a empatia e a cooszigetatextual.

Contudo, encontrou-se uma correlagcédo estatistic@msignificante entre o0s
escores obtidos no Teste de Cloze voltado parastasles mentais e a producdo de
narrativa infantil. N&do foram encontrados na ravisie literatura outros estudos
envolvendo diretamente a relagcéo entre consciénetatextual e compreenséo leitora,
entretanto, considera-se que este é um dado rédevama vez que as variaveis
correlacionadas em questdo sao, respectivamengehabilidade metalinguistica e uma
habilidade textual e, segundo Mota e Guimardesl(?@lato de ler envolve o uso de

habilidades metalinguisticas. Ainda advogando pettacdo entre consciéncia
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metatextual e compreenséao textual, Spinillo, Mo@oerea (2010) apontam que esta €
um relacdo complexa e relevante, mas destacam sfgeéeum campo carente de
pesquisas. Nao foi encontrado na literatura led@Enteenhum estudo envolvendo tais
variaveis onde a compreensao leitora fosse avafietaTeste de Cloze. Desta forma,
esta investigacao apresenta-se como um estudoirpianes explorou relagdes ainda
nao pesquisadas e encontrou resultados que podamles@antes para as pesquisas na
area de leitura. Sugere-se que novas pesquisabegcdm sobre tal questdo a fim de
elucidar as diferentes facetas desta relacdo. Assspera-se ter contribuido para
ampliar o escopo das discussdes sobre o tema ificarecorrelacdo significativa entre
consciéncia metatextual e compreensao leitora.

Em sintese, a partir das discussdes apontadaeraura, os dados encontrados
na presente investigagdo caminham no sentido debawar a hipotese de relacao entre
linguagem referente aos estados mentais e outpestas do desenvolvimento infantil,
como o desenvolvimento social (Pavarini & Souzd,2Miguel-Silva et al., 2012) e a
escolarizacdo (Astington & Pelletier, 2000; Rodegu& Pires, 2010; Rodrigues,
Ribeiro & Cunha, 2012; Rodrigues & Tavares, 20003 achados ainda permitem
destacar a utilizacdo da leitura dialogada de divndantis para promover a linguagem
referente aos estados mentais (Rodrigues et 42; Bymon et al., 2005), e ainda para
ensinar explicitamente sobre o esquema narrative hiatérias, promovendo a
consciéncia metatextual a qual tende a favoregep@ducao de narrativas (Ferreira &
Spinillo, 2003; Rodrigues & Vilela, 2012). Nestentexto, destaca-se a relevancia da
implementacg&o de programas de intervencdo no donésgolar, tanto para promover a
linguagem referente aos estados mentais quantosziéacia metatextual, favorecendo

direta ou indiretamente aspectos do desenvolvinstial e da escolarizacgéo.
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Consideracoes Finais

A atribuicdo de estados mentais vem sendo forteanasgociada a linguagem,
com dados empiricos que apontam para a relevaesia delacdo. Como discutido,
entre as possiveis areas beneficiadas pela estiéoulda linguagem referente aos
estados mentais evidenciam-se aspectos do desenepnte social, como a empatia,
bem como da escolarizagéo, com destaque para iidddds leitoras.

Assumindo as relagbes entre a teoria da menteirgg@abem mentalista, este
estudo de seguimento objetivou investigar as pessimplicacées desta relagdo para o
desenvolvimento social e a escolarizagéo, tendoocbase a implementacdo de um
programa anterior que focalizou a promocéo da dggm referente aos estados mentais
(énfase nos termos emocionais), e a consciénciatemétal, por meio da utilizacdo da
leitura mediada de livros de histérias infantisttiBese da hipotese de que o referido
programa teria efeitos positivos indiretos sobrengatia, a compreenséao leitora e a
producdo de narrativas escritas, decorridos oitees@la intervencdo. Os resultados
obtidos permitem indicar efeitos benéficos indisedesta intervencéo sobre a empatia e
a compreensao leitora. Do mesmo modo, constatouises efeitos positivos sobre a
producdo de narrativas, verificados logo apos ervehcao, mantiveram-se decorridos
oito meses. Tais achados corroboram as relacfesaalas nas hipoteses iniciais.

Contudo, cabe salientar algumas limitagdes do ptesestudo. Inicialmente
ressalta-se a escassez de trabalhos com os objenum delimitados, uma vez que a
literatura que destaca a relagéo entre teoria ddaengelinguagem, apesar de ampla no
contexto internacional, ndo apresenta muitos estufiee enfatizem o efeito desta
vertente da linguagem sobre o desenvolvimento lsaespecificamente a empatia, e

sobre a compreenséao leitora, o que torna estecestlevante.
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Outra limitacdo refere-se & auséncia de um grupoodgaracdo no presente
estudo, pois tal desenho metodoldgico garantiriaomédedignidade dos dados.
Contudo, o mesmo nédo foi possivel, pois se traliatfton o universo de criancgas, ou
seja, todas as criancas do 2° ano do ensino fumdalhta escola investigada haviam
sido participantes da interveng&o sociocognitivada anteriormente. Ressalta-se que o
grupo de comparagdo nédo poderia ser de outra egoois a diferenca entre as
instituicbes escolares poderia constituir um viésapa pesquisa, sobretudo dada a
natureza da escola em questdo por ser um colégiplidacdo universitaria.

Entretanto, os resultados apontam para a relevéeqgmogramas de intervencao
com utilizacdo da literatura infantii para favonece&liversos aspectos do
desenvolvimento sociocognitivo, bem como as hadués textuais, constituindo uma
ferramenta valiosa para o desenvolvimento de cigeen idade escolar, reforcando os
argumentos mencionados em pesquisas precedentes.

Espera-se que o presente estudo tenha contribaidoopaprofundamento das
discussbes acerca da implementacdo de programasgisgme promover a linguagem
referente aos estados mentais, assim como a coasci®etatextual, no contexto de
sala de aula. Almeja-se que novos estudos sejaemva@Esidos nesta direcao e que 0s
profissionais da educacgdo, tanto docentes quantodlpgos, usufruam destes
indicadores empiricos para sustentarem atuacdes difarenciadas e inovadoras em

relacdo a utilizagéo dos livros de historias infant
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Anexos
Anexo A
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (pais &l responsaveis)
Titulo: Promocéo da linguagem referente aos estados memt@désconsciéncia metatextual: pesquisa de
seguimento no ensino fundamental
Eu, , RG , telefone ,
responsavel legal pela crianca (nome do(a)
estudante), abaixo assinado, autorizo de formae ligr esclarecida a participacdo dele(a) como
voluntéario(a) no projeto de pesquisa supracitadio,responsabilidade da pesquisadora Patricia Aidarec
da Silva, aluna do curso de Mestrado do Departam@gatPsicologia UFJF e da professora do referido
curso Dr2. Marisa Cosenza Rodrigues.
Ao assinar este Termo de Consentimento estou dientgie:
1-O objetivo desta pesquisa de seguimento € imasti desenvolvimento da empatia nas criangas que
participaram do programa de intervencdo anteriotenenplementado, assim como avaliar a consciéncia
metatextual, a compreensao leitora e o perfil dewatao infantil referente aos estados mentais.
2-A realizacdo deste estudo é fundamental na mextidque pode fornecer subsidios importantes para a
pesquisa nacional e internacional no ambito daaetar mente e desenvolvimento linguistico das ¢aan
e para que os profissionais (psicélogos, pedagegosfessores), possam atuar no sentido de melborar
desenvolvimento sociocognitivo e a escolarizacd@ daancas, ampliando o conhecimento e
minimizando as dificuldades de compreenséo enréeitu
3-Durante o estudo serd necessario que as criam)asespondam uma escala aplicada pelas
pesquisadoras que visa investigar as habilidadgstimas de criangas; b) leiam um pequeno texto
preparado de acordo com a técnica de Cloze, temtaamhpletar as lacunas presentes no texto com
palavras que julgar adequadas; c) redijam umarkastopartir de uma imagem. Os textos e teste® serd
arquivados pelos responsaveis em local confideatéab fim do prazo legal, sendo destruidos ap@és es
periodo. Ressalta-se que as atividades serdo feitasopria escola em horario de aula. Trata-sente
estudo com risco minimo, isto €, 0 mesmo riscot§oeatividades rotineiras como conversar, ler etc.
4- Caso ocorra qualquer duvida em relacdo a pesqois aos procedimentos, comunicarei 0s
pesquisadores e solicitarei que seja esclarecida.
5- A participacdo do(a) aluno(a) nesta pesquisaldntaria, sendo que ndo recebera qualquer forma de
remuneracdo como também néo arcara com qualqueesies
6- O(a) aluno(a) estara livre para interromperaquer momento a participagdo na pesquisa.
7- Meus dados pessoais e da instituicdo, no gueetans instrumentos aplicados, serdo mantidos em
sigilo e os resultados gerais obtidos através dguiga serdo utilizados apenas para alcangar esvoisj
do trabalho, exposto acima, incluida sua publicagéliteratura cientifica especializada.
8- Os resultados gerais da pesquisa serdo envj@asa instituicdo que os disponibilizara para os
responsaveis legais.
9- Poderei entrar em contato com o responsavel galedo, Patricia Aparecida da Silva, sempre que
julgar necessario pelo telefone (32) 3224-14742) €311-8431, e-mail: pitybranca@oi.com.br
10- Poderei contatar o Comité de Etica em Pesqglas$anta Casa de Misericordia de Juiz de Fora,
situado a Av. Bardo do Rio Branco, n° 3353, Cedtriz de Fora/MG CEP 36.021-630 Telefone: (032)
3229-2311 E-mail: comitedeetica@santacasajf.orgpara fazer reclamacdes e/ou solicitar
esclarecimentos sobre ética em pesquisa.
11- Este termo de Consentimento € feito em duas seEndo que uma permanecerd em meu poder e a
outra com o0s pesquisadores responsaveis.
12- Obtive todas as informagBes necessarias pader pdecidir conscientemente sobre a minha
participacdo na referida pesquisa.
Juiz de Fora, de de

Assinatura do (a) responsavel legal

Patricia Aparecida da Silva Marisa Cosenza Rodrigues
M-6.584.476 RG M.1348.236




Anexo B
Caracterizacao dos participantes

ID:

Data de Nascimento:

Data de Coleta dos Dados
Idade: anos e
Sexo: () Masculino

Turma:

/

/2012

(

meses

) Feminino
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Anexo C
Escala de Empatia para criangas e adolescentes (Bnt, 1982)
Eu vou ler para vocé algumas frases e vocé vaiinee se concorda ou ndo. Se vocé

concordar, diga “SIM”, se vocé n&o concordar, diga0”.

SIM  NAO
1. Fico triste quando vejo uma menina que ndo dérecamguem para brincar. () ()
2. Pessoas que beijam e abragam na rua séo bobas. () ()
3. Meninos que choram porque séo felizes sdo bobos. () ()
4. Eu realmente gosto de ver pessoas abrindo pessemesmo quando eu ndo gan ( ) ()
um para mim.
5. Ver um menino que est4 chorando me faz senttade de chorar. () ()
6. Eu fico triste quando vejo uma menina que estd® machucada. () ()
7. Mesmo quando eu néo sei por que alguém esid, eudcomeco a rir também. () ()
8. As vezes eu choro quando assisto alguma a@ssa (filme, cena, masica, TV). () ()
9. Meninas que choram porque séo felizes sédo bobas. () ()
10. E dificil para mim saber o motivo pelo qualraytessoa fica triste. () ()
11. Eu fico chateado quando vejo um animal quesestdo ferido. () ()
12. Fico triste de ver um menino que nao encontiguém para brincar. () ()
13. Algumas musicas me deixam tao tristes querda gontade de chorar. () ()
14. Eu fico triste quando vejo um menino sendo meatio. () ()
15. Adultos as vezes choram mesmo quando nao téwmasipara estar tristes. () ()
16. E bobagem tratar cachorros e gatos como séoskssm gente. () ()
17. Eu fico furioso (a) quando vejo um colega fimtlyi que precisa de ajuda o temp
todo. () ()
18. Criancas que nao tém amigos é porque nao guerem () ()
19. Ver uma menina que esta chorando me faz vodadaorar. () ()
20. Eu acho engracado quando alguém chora quangdma&oisa triste. () ()
21. Eu sou capaz de comer toda a merenda sozijhmgamo quando vejo que () ()
alguém esta olhando para mim e querendo um pouco.
22. Eu ndao me sinto triste quando um colega estioseastigado pela professora pi ( ) ()

nao obedecer as regras da escola.
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Anexo D

Teste de Cloze voltado para os estados mentais (IN2611)

O Peixe Pixote (S6nia Junqueira, editora Atica 5200

Pixote vivia num lago e andava sempre infeliz. fide do lago. La

era muito escuro. E Pixote tinha derescu

Toda hora ele ia até a margem do lago. Botava eceapara fora e

tudo lindo! Céu azul, sol, grama. Flores para ttattn. E era tudo tdo colorido, tdo

, t&o claro.
Pixote morar na grama, entre as arvéravida de Pixote era assim. Da
agua pra margem, da margem pra agua. Sempre aheio d do escuro, sempre
da vida.

Um dia Pixote estava nadando e viu outros peixedes Ebrincavam
. De repente, Pixote

- Ué! Outros peixes? Aguas claras? O que estaemamio?

E olhava pra todo lado e um monte de comeas. Era tudo tao lindo!

Cadé a escuridao? - Pixote.

De repente Pixote 0 que tinha acdote comecou a rir, achando
- Sou mesmo um pateta! Ficava nadando pra la edpraorrendo de do
escuro...

— Légico! Eu s6 nadava de olho fechado!
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Anexo E
Imagem do livro infantil “A bruxinha e Godofredo™ Eva Furnari — Editora
Global




