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RESUMO

A presente pesquisa buscou conhecer e debater parte das definicbes e
abordagens que o termo diversidade pode adquirir nos debates educacionais
ao considerar as perspectivas feministas igualitarias e interseccionais, e no
escopo do debate dos Direitos Humanos. A pesquisa teve como objetivo a
andlise do termo Diversidade no interior das discussdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica: Diversidade e Inclusdo. De
maneira a atingir esse objetivo, o primeiro movimento da pesquisa, consistiu na
apreensdo do significado do termo diversidade e o uso que foi sendo
historicamente atribuido a ele a partir dos anos de 1990. O préximo movimento
foi a realizacdo da pesquisa bibliogréfica, através de um levantamento no
banco de dados do site da Capes (Coordenagcdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior), a fim de conhecer os discursos que utilizam o
termo diversidade no ambito educacional, também partindo dos anos 1990. No
movimento seguinte, realizou-se um estudo sobre politicas publicas
educacionais, com especial atencdo a SECADI (Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo) — Secretaria do MEC
(Ministério da Educacado) responsavel pela elaboracdo de diferentes politicas
publicas, entre elas, as voltadas para as tematicas sobre diversidade. No ultimo
movimento, o objeto foi analisado com a realizacdo do estudo do termo
diversidade nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Bésica:
Diversidade e Inclusdo”, elaboradas pela SECADI, através da analise
documental e da técnica de analise de conteido. O documento analisado
apontou que se colocado como um slogan o termo diversidade pode
potencializar e dar visibilidade aos debates, tornando-se assim uma vantagem
pedagogica, e por outro lado, pode também causar o esvaziamento no
potencial subversivo do uso do termo nos debates. Cabe dizer, ap6s a
realizacdo da presente pesquisa, em especial a partir do estudo e andlise das
Diretrizes, que o slogan diversidade unifica tematicas que buscam a inclusédo
social, o reconhecimento e a valorizacdo das diferencas e identidades como
algo enriquecedor, a igualdade social e de direitos, assim como a elaboragéo e
efetivacdo de politicas publicas.

Palavras-chave: Diversidade, Diferencas, Educacdo, Feminismos, Politicas
Publicas.
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ABSTRACT

The present research sought to know and debate some of the definitions and
approaches that the term diversity can acquire in the educational debates when
considering the feminist perspectives egalitarian and intersectional, and in the
scope of the debate of Human Rights. The research had the objective of
analyzing the term Diversity within the discussions of the National Curricular
Guidelines for Basic Education: Diversity and Inclusion. In order to reach this
objective, the first movement of the research consisted in the apprehension of
the meaning of the term diversity and the use that was historically attributed to it
from the years of 1990. The next movement was the accomplishment of the
bibliographical research, through a survey of the Capes (Coordination for
Improvement of Higher Education Personnel) website, in order to know the
discourses that use the term diversity in the educational scope, also beginning
in the 1990s. In the following movement, a study on public educational policies,
with special attention to SECADI (Secretary of Continuing Education, Literacy,
Diversity and Inclusion) - Secretariat of the Ministry of Education (MEC)
responsible for the elaboration of different public policies, among them, those
related to diversity issues . In the last movement, the object was analyzed by
the study of the term diversity in the "National Curricular Guidelines for Basic
Education: Diversity and Inclusion”, elaborated by SECADI, through
documentary analysis and content analysis technique. The analyzed document
pointed out that if put as a slogan the term diversity can potentialize and give
visibility to the debates, thus becoming a pedagogical advantage, and on the
other hand, can also cause the emptying of the subversive potential of the use
of the term in the debates. It should be said that, following the present research,
especially from the study and analysis of the Guidelines, that the diversity
slogan unifies themes that seek social inclusion, recognition and appreciation of
differences and identities as something enriching, social and rights, as well as
the elaboration and implementation of public policies.

Key words: Diversity, Differences, Education, Feminisms, Public Policies.
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1 INTRODUCAO

Diferenca, diversidade, pluralismo, hibridismo — esses sao
alguns dos termos mais debatidos e contestados do nosso
tempo. Questdes de diferenca estdo no centro mesmo de
muitas discussdes dentro dos feminismos contemporaneos. No
campo da educagédo na Gra-Bretanha, questfes de identidade
e comunidade continuam a dominar os debates que cercam o
“multiculturalismo” e o “antirracismo”. Neste capitulo, considero
como esses temas podem nos ajudar a compreender a
racializacdo do género. Independente das vezes que o conceito
€ exposto como vazio, a “ragca” ainda atua como um marcador
aparentemente inerradicavel de diferenca social. O que torna
possivel que essa categoria atue dessa maneira? Qual € a
natureza das diferengas sociais e culturais e o que lhes da
forca? Como, entdo, a diferencga “racial” se liga a diferencas e
antagonismos organizados em torno a outros marcadores
como “género” e “classe”? Tais questbes s&o importantes
porque podem ajudar a explicar o tenaz investimento das
pessoas em nocOes de identidade, comunidade e tradicédo
(BRAH, 2006, p. 03).

Mesmo longe de explorar exaustivamente a rica polissemia da obra da
professora de Sociologia da Universidade de Londres, Avtar Brah, cumpre
iniciar o presente texto com a citacdo acima. Diversidade, ao lado dos outros
termos citados, tem suscitado debate e contestacdo de todo tipo por estar no
centro de variadas discussdes, tais como feminismos contemporaneos,
multiculturalismo, comunidade, identidade, interseccdo de categorias sociais e
variados marcadores de diferenca, tais como classe, raca, género. Ao lado
disso, como lembram as professoras da Universidade Federal do Piaui, Maria
José Albuquerque Silva e Maria Rejane Lima Brandim, em artigo sobre a
tematica da Diversidade Cultural, especialmente nos anos de 1990, fortalecem-
se o0s estudos sobre o multiculturalismo em decorréncia da ampliagdo da
influéncia p6s-moderna no discurso curricular.

Silva e Brandim (2008) apontam que o momento pés-moderno, com as
abordagens trazidas em seu bojo, € marcado pela valorizacdo da mistura e do
hibridismo de culturas, da pluralidade e das diferencas culturais. A celebracao
da diferenca constitui uma de suas ideias basicas. E na década de 1990
também que se acentuam os estudos relacionando cultura e educagéo escolar
nas sociedades contemporaneas. Nesse sentido, as autoras asseveram que

esse cenario de abordagem do multiculturalismo, vai tomando abrangéncia



mundial e chega até o Brasil. Vale, contudo, notar que, assim como nos
Estados Unidos, o multiculturalismo no Brasil nasce nas primeiras décadas do
século XX sob a iniciativa dos movimentos negros. Apesar disso, de modo
muito diferente de como se deu no territério norte-americano, os debates nao
contaram com a adesao das universidades desde seu surgimento. Apenas nos
anos 1990 em diante é que variados setores comecaram a se apropriar dos
debates abrangentes e multifacetados que sao analisados, em diferentes
angulos, tanto por Silva e Brandim (2008) quanto por Brah (2006), assim como
por outras autoras e autores, cujos trabalhos serdo destacados nos capitulos a
seqguir.

Com isso, 0 que se pretende € tematizar e problematizar os usos e
abusos do termo Diversidade no interior das discussdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica: Diversidade e Inclusdo. Ha de

se destacar que o debate proposto sera guiado pela perspectiva feminista, que
se alinha com as abordagens igualitaristas e interseccionais, tendo em vista
gue as discussfes sobre as relacbes de género, assim como as demandas de
variados grupos sociais, muitas vezes se apresentam circunscritas nos

documentos, em variadas fontes.

1.1 As perspectivas feministas da pesquisa

O debate proposto na presente pesquisa sera guiado pela perspectiva
feminista, portanto, cabe aqui iniciar a discussao citando a autora e uma de
suas obras que inspiraram essa caminhada, desde a aproximacéao e escolha do
tema, até o como sera o percurso da pesquisa. Auad (2003, p. 55-56), em sua
obra Feminismo que histéria € essa?, menciona que a organizacdo das
mulheres em grupos a fim de lutar por igualdade de direitos e autonomia, é
antiga, mas nem sempre pode ser chamadas de movimento feminista.
Segundo a autora, algumas estudiosas do feminismo o dividem em ondas. O
gue, segundo ela, marcou a primeira onda do movimento feminista foram as
lutas das mulheres em diferentes paises, pelo direito ao voto feminino, bem
como o livro de Simone de Beauvoir, O segundo sexo, de 1949, que “denuncia
as raizes culturais da desigualdade sexual, descrevendo as causas culturais

que explicam a razdo de as mulheres serem consideradas inferiores” (AUAD,
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2003, p. 56). Auad (2003, p. 56), prossegue dizendo que a publicacdo, no ano
de 1963, da obra de Betty Friedan, A mistica feminina, que analisou e prop0s
novas possibilidades para o livro de Beauvoir e para 0 movimento feminista,
marcou o inicio da segunda onda.

Auad (2003, p. 71) afirma que “muito antes da década de 1920 as
mulheres brasileiras ja estavam engajadas nas mais diferentes frentes de luta
por melhores condigdes de vida para as mulheres e homens”. No século XX, o
feminismo nasceu no Brasil, organizado como movimento, através da luta pelo
direito feminino ao voto. A lider feminista e bidloga Bertha Lutz foi responsavel
pelas primeiras manifestagbes feministas no Brasil; “pouco antes da Primeira
Guerra Mundial, ela visitou Londres e inspirou-se no feminismo inglés para, ao
regressar ao Brasil, comecar a pregar a emancipacao da mulher” (AUAD, 2003,
p. 67). Bertha fundou a primeira sociedade feminista brasileira, conhecida como
a Federagao Brasileira para o Progresso Feminino. Ja no ano de “1927, o
Estado do Rio Grande do Norte incluiu em sua Constituicdo um artigo
permitindo o exercicio do voto as mulheres. A partir dai, o direito de voto foi
gradativamente assegurado por meio de muita luta feminina” (AUAD, 2003, p.
68).

Auad (2003) menciona que 1975, considerado o Ano Internacional da
Mulher pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), representou um marco
para o movimento feminista brasileiro. Foi, segundo a autora, a partir deste
momento que discussbées como “o direito a creche para os filhos, a
descriminalizacdo do aborto, a licenca-maternidade, os direitos das mulheres
trabalhadoras nas areas urbana e rural, a saude das mulheres e a violéncia
contra elas” (AUAD, 2003, p. 73), fizeram parte de debates no ambito de
movimentos sociais em geral e de partidos politicos, mesmo diante das muitas
dificuldades ocasionadas pela ditadura militar. Dando prosseguimento, a
pesquisadora citada ressalta que, antes mesmo de 1975, ja havia mulheres
gue se preocupavam em conhecer e transformar a condi¢cdo feminina, mas foi
s6 a partir deste ano “que se fundaram grupos de discusséo e jornais para as
questdes das mulheres, bases solidas e necessarias para tornar a condi¢do da
mulher na sociedade brasileira objeto de debates, de noticias na imprensa e de
causas politicas” (AUAD, 2003, p. 73).



Segundo Auad (2003, p. 61), € possivel depreender que o movimento
feminista no Brasil e em diferentes lugares do mundo é caracterizado pelo fato
de que “o principal fator que faz com que as mulheres se organizem e lutem é o
desejo de condigdes dignas para viver’, e também outro ponto em comum, é
que “ndo é possivel falar de feminismo no singular”. Deve-se levar em conta
que “os feminismos sdo muitos, porque existem varios ‘tipos’ de feminismo.
Esses feminismos representam varios grupos de mulheres no Brasil e no
mundo com crencas, desejos, ideias e valores muito diferentes” (AUAD, 2003,
p. 14-15).

A escolha da presente pesquisa, por discorrer sobre pontos dos
feminismos igualitarios e feminismos interseccionais nesta secdo, dar-se-a
devido a estes feminismos se alinharem com a proposta que sera utilizada ao
longo do texto, pois 0s mesmos traduzem 0s anseios que visam a busca pela
garantia dos direitos, principalmente os direitos humanos. Sobre o Feminismo
igualitario, Francine Descarries (2000) afirma que o Feminismo representou:

[...] a problematica que conseguiu reunir 0 maior niamero de
mulheres desde o apelo lancado por Betty Friedan em 1963.
Herdeiro da tradicdo das suffragettes e dos movimentos
antirracistas americanos, reivindicava a igualdade de
direito e de fato para todas as mulheres, em nome do
direito inalienavel de cada individuo a igualdade e a
autodeterminagdo. Voltado principalmente para a acéo,
preocupou-se pouco em produzir uma andlise critica dos
fundamentos da desigualdade. A igualdade dos sexos €
colocada como fim, sem exegese, e sua aceitacdo deriva de
uma adesdo ao pensamento liberal. Para as feministas
igualitarias, os papéis socialmente impostos na divisdo
sexual do trabalho constituem a principal fonte de
discriminacdo e de conflito entre os sexos, enquanto que
as injusticas sofridas pelas mulheres s&o interpretadas
como restos de condi¢gdes socioculturais anacrdnicas. O
acesso aigualdade passaria prioritariamente pela abolicéo
das condi¢cBes discriminatdrias vividas pelas mulheres na
esfera da educacado, do trabalho e da politica. Nesta
perspectiva, a palavra de ordem era modificar a socializagdo e
a educacao das meninas, reformular as tarefas domésticas na
familia e favorecer o acesso das mulheres aos locais de saber
e de poder econbmico ou politico. Tratava-se, em suma, de
agir em funcdo de uma transformacdo das mentalidades e
das praticas familiares e publicas - e ndo necessariamente
0s papéis — a fim de que mulheres e homens pudessem
realizar seu potencial como individuos livres e autbnomos.
Ideologicamente fundada sobre uma perspectiva otimista
guanto a capacidade de reforma do sistema patriarcal, a



corrente igualitarista contava com a vontade e o
investimento pessoal das mulheres para obter uma
igualdade de chances com os homens. Constituiu, de certa
forma, a plataforma moderada do movimento das mulheres
(DESCARRIES, 2000, p. 15-16, grifos nossos).

A sociologa Helena Hirata (2014, p. 73) menciona, em seus escritos, que
uma das controveérsias que perpassam atualmente os estudos e pesquisas no
campo de género, € a forma “de conceitualizar a interdependéncia das relacdes
sociais” tendo em vista “que alguns designam por ‘interseccionalidade’, outros
por ‘consubstancialidade”. Segundo a autora, o wuso do termo
interseccionalidade “para designar a interdependéncia das relagdes de poder
de raga, sexo e classe”, foi utilizado pela primeira vez “hum texto da jurista afro-
americana Kimberlé W. Crenshaw (1989)", mas a intensificacdo e a
disseminacdo do seu uso aconteceram, na segunda metade dos anos 2000,
embora Hirata mencione que a origem do termo esteja ligada “ao movimento
do final dos anos de 1970, conhecido como Black Feminism [...], cuja critica
coletiva se voltou de maneira radical contra o feminismo branco, de classe
média, heteronormativo” (HIRATA, 2014, p. 62). Hirata postula que a
significacdo do termo interseccionalidade “do inicio dos anos 1990,
desenvolvida posteriormente pela propria Crenshaw e outras pesquisadoras,
tem hoje, na definicdo de Sirma Bilge, uma boa sintese” (HIRATA, 2014, p. 62),

na qual aponta que:

A interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que
visa apreender a complexidade das identidades e das
desigualdades sociais por intermédio de um enfoque integrado.
Ela refuta o enclausuramento e a hierarquizacdo dos grandes
eixos da diferenciagdo social que s&o as categorias de
sexo/género, classe, raga, etnicidade, idade, deficiéncia e
orientacdo sexual. O enfoque interseccional vai além do
simples reconhecimento da multiplicidade dos sistemas de
opressao que opera a partir dessas categorias e postula sua
interacdo na producdo e na reproducdo das desigualdades
sociais (BILGE 2009 apud HIRATA, 2014, p. 62-63).

Dando prosseguimento, Hirata (2014, p. 63) aborda, que a ideia da
“consubstancialidade’ de Daniele Kergoat [...] foi elaborada a partir do final dos
anos de 1970 em termos de articulagdo entre sexo e classe social’, com o

interesse de “compreender de maneira ndo mecanica as praticas sociais de



homens e mulheres diante da divisdo social do trabalho em sua tripla
dimenséo: de classe, de género e de origem (Norte/Sul)” (KERGOAT 2010
apud HIRATA, 2014, p. 65), “para ser desenvolvida, mais tarde, em termos de
imbricacdo entre classe, sexo e raga”. A interseccionalidade e a
consubstancialidade possuem como semelhanga “a proposta de nao
hierarquizacao das formas de opresséo” (HIRATA, 2014, p. 63).

Hirata ainda utiliza autores® que mencionam que a articulagdo entre raca
e sexo tem sido encontrada no Brasil em trabalhos que ndo se atentam apenas
as “diferencas entre homens e mulheres, mas para as diferencas entre homens
brancos e negros e mulheres brancas e negras, [...] mobilizando raga e género
para explicar desigualdades salariais ou diferencas quanto ao desemprego”
(HIRATA, 2014, p. 63). A socidloga explica que Kergoat criticou a nocao
“‘geométrica” de interseccdo, pela primeira vez no ano de 2006, em uma
conferéncia na Franca (2014, p. 65). Essa critica foi publicada posteriormente,
no ano de 2009, em forma de artigo e traduzida no ano de 2010 para o Brasil.
Sobre a critica de Kergoat, Hirata aponta como essencial que o conceito de
interseccionalidade “nao parte das relagdes sociais fundamentais (sexo, classe,
raca) em toda sua complexidade e dindamica”. E acrescenta: “ha outra critica
que nem sempre fica explicita: a de que a analise interseccional coloca em
jogo, em geral, mais o par género-raca, deixando a dimenséao classe social em
um plano menos visivel” (2014, p. 65-66).

No entanto, ainda sobre a critica e as controvérsias ditas entre a

interseccionalidade e a consubstancialidade, Hirata ressalta:

De uma maneira mais global, creio que a controvérsia central
guanto as categorias de interseccionalidade e
consubstancialidade se refere ao que chamo
“‘interseccionalidade de geometria variavel’. Assim, se para
Daniele Kergoat existem trés relacdes sociais fundamentais
gue se imbricam, e séo transversais, 0 género, a classe e a
raca, para outros (ver a definicho de Sirma Bilge acima) a
interseccdo é de geometria variavel, podendo incluir, além das
relacbes sociais de género, de classe e de raca, outras
relacdes sociais, como a de sexualidade, de idade, de religido
etc. (HIRATA, 2014, p. 66).

! Sobre isto ver os autores Guimaraes (2002) e Guimaraes e Britto (2008).
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Ao concluir seu texto Hirata (2014, p. 69) afirma que “a
interseccionalidade é vista como uma das formas de combater as opressdes
multiplas e imbricadas, e, portanto, como um instrumento de luta politica”.
Hirata aponta que a interseccionalidade como meio de combater as variadas
opressoes, “[...] € concretizada por Daniéle Kergoat (2012, p. 20) quando
afirma a ‘necessidade de pensar conjuntamente as dominagdes’ a fim de,

justamente, n&o contribuir para sua reprodugao”.

1.2 Trajetérias e encaminhamentos da pesquisa

Para pesquisar, precisamos de métodos e técnicas que nos
levem criteriosamente a resolver problemas. [...] é pertinente
gue a pesquisa cientifica esteja alicercada pelo método, o que
significa elucidar a capacidade de observar, selecionar e
organizar cientificamente o0os caminhos que devem ser
percorridos para que a investigagdo se concretize (GAIO;
CARVALHO; SIMOES, 2008 apud SA-SILVA; ALMEIDA;
GUINDANI, 2009, p. 4).

Portanto, para a realizagdo da presente pesquisa — que objetiva analisar

0 uso do termo diversidade nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Basica: Diversidade e Inclusdo — faz-se necessario esclarecer como

sera a metodologia do trabalho a ser realizado, ou seja, explicar todas as acdes
gue serdo desenvolvidas no caminhar do fazer cientifico.

A pesquisa de abordagem qualitativa, visto que esta “[...] se preocupa
com um nivel de realidade ndo quantificado, aprofunda-se no mundo dos
significados das acfes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e néo
captavel em equacdes, médias e estatisticas” (MINAYO, 1994, p. 21), sera
realizada em duas etapas. A primeira € a pesquisa bibliografica sobre
Diversidade e Educacdo no banco de dados do site da CAPES (Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), com o objetivo de conhecer
alguns dos discursos atuais que fazem uso do termo diversidade a partir dos
anos de 1990. A segunda etapa sera a pesquisa documental, procedimento
técnico-metodolégico para coleta de dados, realizada nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica: Diversidade e Inclusao,

elaboradas pela SECADI, no ano de 2013, a fim de analisar como é
apresentada a tematica da diversidade. A partir da consideracdo dessas
etapas, acredita-se que sera possivel conhecer melhor o debate sobre


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=17212&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=17212&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=17212&Itemid=

Diversidade e Educacéo. Apés a contextualizacéao inicial, traremos, na secao a

seguir, as teorias e estudos em torno do conceito de diversidade.

2 A DIVERSIDADE

2.1 Dos abusos do slogan

O professor José Mario Pires Azanha foi o intelectual que, na area de
Educacao, mais chamou a atencédo de suas alunas e alunos sobre o uso dos
slogans e seus efeitos. Como relembra a professora da Faculdade de
Educacdo da USP (Universidade de Sao Paulo), Carlota Boto, ao escrever
sobre a inegavel contribuicdo do autor de Uma ideia de Pesquisa Educacional
(AZANHA, 1992), ela aborda que Azanha era um critico de todos os slogans,

[...] que, a cada época, se interpunham no debate pedagdgico.
Nos anos 70, era muito presente a valorizagdo do lugar ativo
da crianca no processo de aprendizado, como fonte de
liberdade e de criatividade no ato de aprender. Azanha (1978,
p. XVI) argumenta, sugerindo que a “originalidade em abstrato
€ destituida de qualquer significado educativo”. Recorda,
buscando exemplificar, que podem ser originais tanto o poeta
guanto o torturador (BOTO, 2012, p. 215).



Boto (2012) relembra ainda o que Israel Scheffler (1974 apud
CARVALHO, 1997, p. 12) assevera sobre os slogans em Educacdo. Para
Scheffler, tais constructos ndo possuem pretensdo de refletir sobre
significagbes. Ao contrario, slogans proporcionam simbolos que unificam as
ideias e as atitudes-chaves dos movimentos educacionais. Em um s6 tempo,
os slogans, nos dizeres de Scheffler, exprimem e promovem a comunidade de
espirito, de modo a atrair novas adesfes e fornecer confianca e firmeza aos
grupos e individuos. Assim, segundo a abordagem do autor, conhecida entre
nos pela obra e atuacdo de Azanha, o termo diversidade pode ter se tornado
um slogan, um simbolo unificador de ideias e atitudes, causador de
intervencdes educacionais dentro e fora de sala de aula, motivador de projetos
pedagogicos, inspirador de politicas educacionais e fundamentador de
programas governamentais.

A partir dessas classicas e fundamentais premissas, se descortinam
algumas questdes: quais sado as ideias que o slogan diversidade unifica? Quais
as atitudes chave que ele suscita? Quais movimentos representa? Quais
identidades cria? Quais adesdes o slogan diversidade acaba por atrair? E,
enfim, em que militantes e intelectuais suscita confianga tanto para seguir na
luta quanto para buscar construir conhecimento? H& de se ressaltar que, ao
realizar tais perguntas, por um lado, questiona-se o poder unificador e
motivador da diversidade, uma vez que se coloca em causa algo que deveria
gerar, na condicdo de slogan, confianca e consenso. Por outro lado, ainda
assim, ao eleger o slogan diversidade como foco, garante-se seu lugar
motivador e simbdlico como aglutinador de movimentos educacionais, como
previa Scheffler. Tera a pesquisa em desenvolvimento caido na “armadilha do
slogan”? E possivel eleger um objeto de analise livre dos “perigos do slogan”?
Como dizer a palavra que nunca foi dita?

De modo a exemplificar, como apontam Auad e Lahni (2013), desde
disciplinas em cursos de graduacdo até textos de politicas publicas, ambos
com iniciativas e intencdes pretensamente igualitarias, utiliza-se a diversidade
para conferir legitimidade a discursos que pretendem dispensar “igual
tratamento” a travestis, pessoas com deficiéncia, negras e negros, Iésbicas e
gays, populacéo de rua, transexuais e prostitutas. As autoras relembram que,

naquilo que se costuma denominar como “a melhor das intengbes”, sao



alocados como elementos de um mesmo conjunto, em uma confusa e pouco
consistente intersecc¢éo, quando, na verdade, abrange distintos focos, variados
Movimentos Sociais e multiplos Grupos de Pesquisa. Ao lado disso, e em certa
medida acompanhando o processo descrito por Auad e Lahni (2013), nos
Cursos de Formacdo Inicial e Continuada de Professores, a diversidade ¢ um
termo e contetdo especifico que foi sendo inserido e mantido a partir dos
estudos de género. Assim, cabe questionar, por exemplo, como o uso de tal
termo pode revelar um conjunto de significados politicos de agendas de
movimentos sociais e, por outro lado, pode expressar mera utilizacdo
esvaziada de um slogan que confere legitimidade aos discursos, mas néao
transforma coracdes e mentes. E, portanto, nesse sentido, que aqui se faz
referéncia aos perigos e as armadilhas do slogan.

Tal desejo de saber remete ao que considera Sacristan (2002), ao

afirmar que:

[...] desvendar o mundo dos significados da diversidade ou da
diferenca e ver o que se quis fazer com elas € um caminho
para descobrir praticas, afinar objetivos, tomar consciéncia e
poder administrar os processos de mudanca de maneira um
pouco mais reflexiva (SACRISTAN, 2002, p. 13).

2.2 Dos melhores usos da diversidade: tentativas de apreenséo do termo

diversidade

Primeiramente, cumpre destacar como fundamental e inspirador o texto
“Diversidade, Direito a Comunicagao e Alquimia das Categorias Sociais: da
anorexia do slogan ao apetite da democracia” (AUAD; LAHNI, 2013). Dessa
forma, no ambito da abordagem adotada e em uma perspectiva feminista, as
relacbes de género s&do centrais e correspondem ao conjunto de
representacdes construido em cada sociedade, com sua historia, para atribuir
significados, simbolos e diferencas desiguais para cada um dos sexos. As
caracteristicas biolégicas atribuidas aos homens e as mulheres sao
interpretadas segundo as construcdes de género de cada sociedade. Ou, em
outras palavras, o género faz com que percebamos o sexo biologico, pois as
caracteristicas e diferencas anatémicas sdo enxergadas e valorizadas do modo

como sdo, e ndo de outro modo, gragas a existéncia das relagbes de género



socialmente construidas. Repetidamente praticadas, contadas e recontadas,
essas relagdes vao ganhando a feigdo de “naturais”, o que foi denominado por
Judith Butler (2003) de nocgao de género performativo, uma vez que, para ela,
género é acdo e, a medida que as acbes que constituem determinado género
sao repetidas ao longo da vida, os sujeitos vao se identificando com aquele
género e expressando-o para o mundo?. Essas caracteristicas s&o construidas
historicamente, a partir do modo como as relagdes de poder entre alguns pares
foram e vao se engendrando socialmente.

Atualmente, como afirma Konzen:

[...] o termo diversidade (Verschiedenheit [alem&o]; Diversity
[inglés], Diversité [francés], Diversita [italiano], etc.) designa,
normalmente, a qualidade ou a condi¢do do que é diverso, as
caracteristicas ou elementos diversos entre si, que existem
sobre um assunto, ambiente, etc. (KONZEN, 2012, p. 41).

Existe, entdo, uma multiplicidade de sentidos sobre a diversidade, pois,
“afirma-se que ha [...], atualmente, uma diversidade de opinides ou pontos de
vista, diversidade de costumes, habitos, comportamentos, crencas e valores,
uma diversidade sexual, a diversidade bioldgica ou a biodiversidade, etc.”
(2012, p. 41). Na definicao de Hegel, ‘diversidade’ expressa que dois ou mais
objetos, sujeitos, etc. tanto possuem a ‘determinacdo da desigualdade’
(Bestimmung der Ungleichheit) quanto a determinacdo da ‘igualdade’
(Gleichheit), o que a distingue, assim, da mera diferenca (cf. HEGEL, CL, 2011,
apud KONZEN, 2012, p. 40).

Na abordagem do presente texto, tal como defende Scott (2005), “[...]
igualdade e diferenca ndo sdo opostos, mas conceitos interdependentes que
estdo necessariamente em tensado” (2005, p. 14). Ainda a esse respeito, a

mesma autora ainda esclarece:

1. A igualdade é um principio absoluto e uma prética
historicamente contingente.

2. ldentidades de grupo definem individuos e renegam a
expressao ou percepcédo plena de sua individualidade.

3. Reivindicacbes de igualdade envolvem a aceitacdo e a
rejeicdo da identidade de grupo atribuida pela discriminacao.
Ou, em outras palavras: os termos de exclusdo sobre os quais

% Sobre estas questdes, ver o livro Problemas de género, de Judith Butler do ano de 2003.



essa discriminacdo estd amparada sdo ao mesmo tempo
negados e reproduzidos nas demandas pela inclusdo (SCOTT,
2005, p. 15).

Para a autora (SCOTT, 2005, p. 15), “[...] a igualdade € um principio
absoluto e uma pratica historicamente contingente. Ndo € a auséncia ou a
eliminacao da diferenca, mas sim o reconhecimento da diferenca e a decisdo
de ignora-la ou de leva-la em consideragao”. A cidadania na Franca, conforme
explica, “também foi negada (até 1794) aos escravos, porque eles eram
propriedade de outros, e para as mulheres porque seus deveres domeésticos e
de cuidados com as criancas eram vistos como impedimentos a participacéo
politica”.

Scott conclui dizendo fazer uso desse

[...] exemplo n&o para amaldigoar as identidades coletivas, mas
para sugerir que elas sédo formas inescapaveis de organizagao
social, que elas s&o inevitavelmente politicizadas como um
meio tanto de discriminagdo como de protesto contra a
discriminacao, e que elas sdo um meio através do qual e contra
0 qual as identidades individuais sé@o articuladas (SCOTT,
2005, p. 19).

Portanto, na presente pesquisa, ao se fazer uso do termo diversidade,
“[...] faz-se referéncia a uma maneira de perceber como as diferencas
hierarquizadas séo construidas a partir da combinagéo da categoria género ora
com raga, ora com geragao, ora com classe social, ora com orientacdo sexual”
(AUAD; LAHNI, 2013, p. 150).

A consideracao das categorias sociais foi essencial, pois, segundo Scott
(1995), para que houvesse a real insercdo das mulheres na histéria, em seu
ambito pessoal, publico e politico, as historiadoras feministas acreditavam ser
importante ndo somente uma nova historia de mulheres, mas também uma
nova histéria da sociedade. Para que isso de fato acontecesse elas precisariam
invocar categorias de analises, ndo s6 o género, mas também a classe e a
raga. De acordo com a autora (SCOTT, 1995, p. 73), “[...] O interesse pelas
categorias de classe, de raca e género assinalava, em primeiro lugar, o
envolvimento do/a pesquisador/a com uma historia que incluia as narrativas
dos/as oprimidos/as e uma analise do sentido e da natureza de sua opressao”.

Em segundo lugar, havia, para as historiadoras, “[...] uma compreensao de que



as desigualdades de poder estdo organizadas ao longo de, no minimo trés
eixos”.

Ainda segundo Scott (2005, p. 19), “[...] o elevado senso de identificagdo
que surge com a reducdo de um individuo a uma categoria €, a0 mesmo
tempo, devastador e embriagador”. Isso porque, ao se fazer categoria “[...]
como objeto de discriminacdo, alguém é transformado em um estere6tipo;
como membro de um movimento de luta, esse alguém encontra apoio e
solidariedade” (SCOTT, 2005, p. 19). Ao usar o termo diversidade na presente

pesquisa, como forma de perceber a combinacdo das categorias sociais,

[...] h4 de se tentar, por um lado, romper com o esvaziamento
das palavras, com a homogeneizacdo dos movimentos sociais
e com o apagamento das identidades dos sujeitos que
demandam por direitos. Por outro lado, urge esfor¢o na direcdo
de ndo nos deixar abandonar pela rejeicdo ao uso dos termos
recorrentes ou pela facil utilizacdo das palavras, sem refletir
sobre seus sentidos (AUAD; LAHNI, 2013, p. 150).

De acordo com Scott (1995, p. 71), “[...] aquelas pessoas que se
propdem a codificar os sentidos das palavras lutam por uma causa perdida,
porque as palavras, como as ideias e as coisas que elas pretendem significar,
tém uma histéria”. Por isso, para tratar do termo diversidade, apds tentar defini-
lo, acreditamos ser importante para se conseguir um entendimento da
significacdo do mesmo, que se trace um histérico de sua utilizacao.

Ainda sobre a apreensdo do termo diversidade, Vera Maria Candau
(2012) menciona trés formas distintas, expressas por Skliar e Dutchansky
(2000), em que se tem enfrentado a diversidade sobre a alteridade dos

sujeitos, sob a otica social: “o0 outro como fonte de todo mal’, ‘o outro como
sujeito pleno de um grupo cultural’, ‘o outro como alguém a tolerar” (CANDAU,
2012, p. 29).

A primeira forma, ‘o outro como fonte de todo mal’” (SKLIAR;
DUTCHANSKY, 2000 apud CANDAU 2012, p. 29), marcou intensamente as
relacdes sociais do século XX e se apresenta de diferentes maneiras, como
pela regulacdo de costumes, a coacdo do outro, até a eliminacao fisica do
outro, que é visto como elemento negativo. Esta concepgédo assume, segundo

0sS autores, um carater binario e dicotdmico, tendo em vista que coloca uns



como bons, civilizados, cultos e os “outros” como maus, falsos, ignorantes e
que, portanto, precisam ser eliminados, dominados e passiveis de julgamentos,
intensificando assim, uma logica de “violéncia, genocidio, destruicdo e
dominacdo” (CANDAU, 2012, p. 30) na historia da humanidade. Segundo
Candau (2012), esta perspectiva tem estado presente na educacdo, de

diferentes maneiras, como:

[...] qguando o fracasso escolar é atribuido a caracteristicas
sociais ou étnicas dos/as alunos/as; quando diferenciamos os
tipos de escolas segundo a origem dos alunos e alunas,
considerando que uns/umas sao melhores que os/as outros/as,
tém maior potencial e para se desenvolver uma educacéo de
qualidade n&o podem se misturar com sujeitos de menor
potencial; quando como professores/as nos situamos diante
dos/as alunos/as a partir de estereGtipos e expectativas
diferenciadas segundo a origem social e as caracteristicas
culturais dos grupos de referéncia [...] (CANDAU, 2012, p. 30).

A segunda forma, “o outro como sujeito pleno de um grupo cultural
(SKLIAR; DUTCHANSKY, 2000 apud CANDAU 2012, p. 29), entende 0 sujeito
como fazendo parte de uma concepcdo cultural que se constitui por uma
comunidade “homogénea de crengas e estilos de vida”, onde se essencializa
as diferencas (CANDAU, 2012). Esta posicao tem estado na Educacéo, através

de duas principais manifestacoes:

[..] uma entrada folcl6rica, caracterizada por um percurso
turistico de costumes, e escolarizada que converte a
diversidade cultural em um almanaque que engrossa a lista dos
festejos escolares e a reivindicacdo da localizagdo como
retorica legitimadora da autonomia institucional (SKLIAR E
DUTCHANSKY 2000 apud CANDAU 2012, p. 31).

Na terceira forma, “o outro como alguém a tolerar” (SKLIAR;

DUTCHANSKY, 2000 apud CANDAU 2012, p. 29), “convida a admitir a
existéncia de diferencas, mas nessa admissdo reside um paradoxo, ja que
aceitar ao diferente como principio também se deveria aceitar 0s grupos cujas
marcas sao o0s comportamentos antissociais e opressivos” (SKLIAR;
DUTCHANSKY, 2000 apud CANDAU 2012, p. 31). Para Candau (2012), na
Educacao, o ato de tolerar pode fazer com que nao tenhamos consciéncia dos

valores contemporaneos que dominam a cultura e, ao assumir a conciliagao,



acabamos por nao questionar a “ordem” atribuida como comportamento que
deve ser cultivado.

O multiculturalismo tem se rompido com a primeira perspectiva descrita
anteriormente, mas ainda tém caido, segundo os autores Skliar e Dutchansky,
nas armadilhas das outras duas perspectivas (CANDAU, 2012, p. 32).
Atualmente, defensores e criticos tém debatido constantemente suas posi¢cées
sobre o multiculturalismo, como estratégia de lidar com as diferengas nos
variados meios, politico, cultural, social e educativo. Por isso, o tema tem-se
realizado de forma tdo polémica. E importante mencionar que o
multiculturalismo ndo nasceu no meio académico; isso se deu num segundo
momento. Ele nasceu no ambito da militincia dos movimentos sociais
discriminados e excluidos socialmente, principalmente naqueles que lutam
pelas questdes identitarias. Candau aponta que “outra dificuldade para se
penetrar na problematica do multiculturalismo esta referida a polissemia do
termo. Inumeras e diversificadas sao as concepcgdes e vertentes multiculturais”
(CANDAU, 2012, p. 33).

Boaventura de Souza Santos e Jodo Arriscado Nunes (2003, p.26)
iniciam sua compreensao sobre multiculturalismo dizendo que este termo é um
conceito contestado, que a “expressdo multiculturalismo designa,
originalmente, a coexisténcia de formas culturais ou de grupos caracterizados
por culturas diferentes no seio de sociedades ‘modernas’™. Porém, segundo
eles, o conceito de multiculturalismo se tornou rapidamente “um modo de
descrever as diferengas culturais em um contexto transnacional e global.
Existem diferentes nocdes de multiculturalismo, nem todos de sentido
emancipatério” (SANTOS; NUNES, 2003, p. 26). Os autores ainda
acrescentam que o termo multiculturalismo “apresenta as mesmas dificuldades
e 0s mesmos potenciais do conceito de ‘cultura’, um conceito central das
humanidades e das ciéncias sociais e que, nas ultimas décadas, se tornou um
terreno explicito de lutas politicas” (SANTOS; NUNES, 2003, p. 26).

Sobre cultura, Candau (2012) menciona que este € um termo
“‘polissémico e complexo”, mas a autora assume em seus escritos, a

perspectiva descrita por Velho (1994), na qual afirma que:



Hoje em dia cultura faz parte do vocabuldrio basico das
ciéncias humanas e sociais. O seu emprego distingue-se em
relacdo ao senso comum no sentido que este da as nocdes de
homem culto e inculto. Assim como todos os homens em
principio interagem socialmente, participam sempre de um
conjunto de crengas, valores, visbes de mundo, redes de
significado que definem a prépria natureza humana. Por outro
lado, cultura é um conceito que sé existe a partir da
constatacdo da diferenca entre nés e os outros (VELHO, 1994
apud CANDAU, 2012, p. 89).

Vera Maria Candau aborda dois autores que partem da realidade de
paises anglo-saxfes, para descrever sobre as questbes do multiculturalismo,
Peter McLaren e James Banks. O primeiro faz mencdo a quatro tendéncias
multiculturais: o “multiculturalismo conservador, multiculturalismo humanista
liberal, multiculturalismo liberal de esquerda e o multiculturalismo critico”, e
reconhece que estas tendéncias se misturam umas com as outras na esfera
social (CANDAU, 2012, p. 34).

O que McLaren nomeia de “multiculturalismo conservador ou
empresarial’, € a posicdo em que se defende a construcédo de “‘uma cultura
comum e, em nome dele, deslegitima dialetos, saberes, linguas, crencas,
valores ‘diferentes’, pertencentes aos grupos subordinados, considerados
inferiores. Querem assimilar todos/as a ordem social dominante” (CANDAU,
2012, p. 35). Para o autor, este multiculturalismo ainda nao foi superado, tendo
em vista que é facilmente possivel de identifica-lo, em fenbmenos sociais em
distintos lugares do planeta.

A segunda posi¢ao de McLaren, “multiculturalismo humanista liberal”, diz
que ao atingirmos a “igualdade intelectual” nos diferentes grupos socais e etnia,
entdo, permitiremos que todos/as possam competir de igual para igual na
sociedade capitalista. Para isso, precisaremos realizar reformas a fim de
remover Os obstaculos e assim proporcionar melhorias nas “condicdes
econdmicas e socioculturais das populagdes dominadas”. Mas esta posicéo,
“segundo o autor, reveste-se frequentemente de um humanismo etnocéntrico e
universalista que privilegia na realidade os referentes dos grupos dominantes”
(CANDAU, 2012, p. 35).

A terceira posicdo, denominada de “multiculturalismo liberal de
esquerda”, evidencia a “diferenga cultural” e produz um discurso, priorizando

que “a igualdade entre as ragas/etnias pode abafar diferencas culturais



importantes, entre elas, assim como as diferencas de género, classe social e
sexualidade”. Mas, McLaren afirma que esta tendéncia “pode tender a
essencializar as diferencas e néo ter presente que estas sao construgdes
histéricas e culturais, permeadas por relagdes de poder” (CANDAU, 2012, p.
36).

Por fim, a quarta e ultima posi¢cdo, denominada em 1997 por McLaren,
de “multiculturalismo critico”, e mais recentemente, no ano 2000, de
“‘multiculturalismo  revolucionario”, parte da concepgdo de que o
multiculturalismo deve “ser contextualizado a partir de uma agenda politica de
transformacado”, para que assim nao corra o risco de ser reduzida a apenas
mais uma “forma de acomodagéo da ordem social vigente” (CANDAU, 2012, p.
36). Esta concepcdo, que para o presente trabalho é a mais importante e

adequada a discussao,

Entende as representacdes de raca, género e classe como
produtos de lutas sociais sobre signos e significagoes.
Privilegia a transformacdo das relagbes sociais, culturais e
institucionais nas quais os significados sdo gerados. Recusa-se
a ver a cultura como nao conflitiva, argumenta que a
diversidade deve ser afirmada dentro de uma politica de critica
e compromisso com a justica social (p. 123). Entende o
educador como agente revolucionario, ressaltando que se
reconhecer dessa forma é mais do que um ato de compreender
guem somos; é um ato de reivindicacdo de ndés mesmos a
partir de nossas identificacbes culturais sobrepostas e de
nossas praticas sociais, de forma que possamos vincula-las a
materialidade da vida social e as relagbes de poder que as
estruturam e as sustentam (MCLAREN, 2000, p. 2) (CANDAU,
2012, p. 36).

James A. Banks (1999), que segue um carater liberal, € o outro autor
abordado por Candau (2012), que parte da realidade dos Estados Unidos para
descrever sobre as questdes do multiculturalismo e educacdo. Para ele, “a
educagdo multicultural € um movimento reformador destinado a realizar
grandes mudangas no sistema educacional” e, portanto, deve proporcionar um
trabalho capaz de fazer com que todos os estudantes consigam desenvolver
“habilidades, atitudes e conhecimentos necessarios para atuar no contexto da
sua proépria cultura étnica, no da cultura dominante, assim como para interagir

com outras culturas e situar-se em contextos diferentes dos de sua origem



(Banks, 1999, p.2)” (CANDAU, 2012, p. 38). Banks (1999 apud CANDAU 2012,
p. 38) estabelece cinco dimensdes que estao interligadas, para que a educacao
multicultural no cotidiano das salas de aula possam se basear: integracédo de
conteudo; processo de construcdo do conhecimento; pedagogia da equidade;
reducdo do preconceito; e uma cultura escolar e estrutura social que reforcem
o empoderamento de diferentes grupos. Banks afirma que se costuma focalizar
uma ou outra dimensao. Isso acaba por reduzir a educagdo multicultural que,
para ele, € um conceito complexo e multidimensional (CANDAU, 2012, p. 39).

Esta visado reducionista é evidenciada na escola quando se entende o

[...] multiculturalismo como apenas a inclusdo de contribuicbes
de diferentes grupos étnicos no curriculo, ou a redugédo do
preconceito ou a celebracdo de festas relacionadas as
diferentes culturas. Na visdo de educacdo multicultural
proposta por Banks, a énfase ndo € no ou, mas sim no e.
Assim, cada atividade que pretenda trabalhar a perspectiva
multicultural é importante na medida em que esteja integrada
numa proposta ampla, ou seja, que ndo se constitua em uma
iniciativa isolada (CANDAU, 2012, p. 40).

Segundo Candau (2012, p. 90), o multiculturalismo tem como foco o
trabalho das diferencas culturais, classificando o multiculturalismo “em trés
grandes abordagens: o multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo
diferencialista ou monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo,
também denominado interculturalidade (Candau, 2009b)”. Candau (2012, p. 41)
afirma que, em seus trabalhos, prefere privilegiar a abordagem da educacéo
intercultural, dizendo que este termo intercultural € muito usado na literatura da
Europa continental, enquanto o multicultural € mais usado na bibliografia anglo-
saxonica. Ao levar em conta o interculturalismo, o considera “como um enfoque
gue afeta a educacao em todas as suas dimensodes, favorecendo uma dinamica
de critica e autocritica, valorizando a interagdo e comunicacdo reciprocas,
entre os diferentes sujeitos e grupos culturais” (2012, p. 45).

Ainda sobre o enfoque intercultural, a autora acrescenta que, “a
interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento do
direito a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminacdo e
desigualdade social’, visando sempre “promover relagbes dialdgicas e

igualitarias entre pessoas e Qrupos que pertencem a universos culturais



diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a esta realidade” (CANDAU,
2012, p. 45), nédo ignorando as relagbes de poder, bem como os conflitos
presentes nas relacdes sociais e interpessoais, procurando sempre criar meios
a fim de tentar enfrentad-los. Candau (2012, p. 46) explica que a abordagem
intercultural privilegiada em seus escritos se aproxima do multiculturalismo
critico, posteriormente multiculturalismo revolucionario, de McLaren (1997;
2000), e cita alguns desafios que, segundo ela, precisam ser superados, para
promovermos uma educacao intercultural na perspectiva critico-emancipatoria.
Sao eles: penetrar no universo de preconceitos e discriminacdes presentes na
sociedade brasileira; questionar o carater monocultural e o etnocentrismo;
articular igualdade e diferenca; resgatar os processos de construcdo das
nossas identidades culturais; promover experiéncias de interacdo sistematica
com os ‘outros’; reconstruir a dindmica educacional; e favorecer processos de
“‘empoderamento” (CANDAU, 2012, p. 47). Segundo Candau e Leite (2012, p.
149), “a polissemia das palavras multiculturalismo e interculturalismo parece
corresponder a complexidade das questdes sociais a que se remete”.

Tomaz Tadeu da Silva (2000) diferencia os termos diversidade e
diferenca e menciona que o termo diversidade, objeto de analise da presente
pesquisa, estd associado ao movimento do multiculturalismo, no contexto da

chamada “politica de identidade”, tendo em vista que,

Nessa perspectiva, considera-se que a sociedade
contemporanea é caracterizada por sua diversidade cultural,
isto €, pela coexisténcia de diferentes e variadas formas
(étnicas, raciais, de género, sexuais) de manifestacdo da
existéncia humana, as quais ndo podem ser hierarquizadas por
nenhum critério absoluto ou essencial. Em geral, utiliza-se o
termo para advogar uma politica de tolerancia e respeito entre
as diferentes culturas. Ele tem, entretanto, pouca relevancia
tedrica, sobretudo por seu evidente essencialismo cultural,
trazendo implicita a ideia de que a diversidade esta dada, que
ela preexiste aos processos sociais pelos quais — numa outra
perspectiva — ela foi, antes de qualquer coisa, criada. Prefere-
se, neste sentido, o conceito de “diferenga”, por enfatizar o
processo social de producao da diferenca e da identidade, em
suas conexdes, sobretudo, com relagbes de poder e autoridade
(SILVA, 2000, p. 44).

Ja José Gimeno Sacristan e Emilia Ferreiro, ndo fazem distingdo entre

os termos diversidade e diferenca, utilizando-os como sinénimos. Na presente



pesquisa, ndo usaremos 0s termos dessa forma, mas, mesmo assim,
consideramos pertinentes para as discussdes aqui colocadas, as contribuicdes
desses autores. Sacristdn menciona dez possibilidades de interpretacdo e uso

da expresséo diversidade e afirma que:

Dentro da pletora de significados que tem a diversidade, de
acordo com o contexto discursivo e pratico em que esta palavra
se insere, na afirmacdo de sua necessidade se entrelacam
aspiracoes, criticas e propostas dos mais variados signos, que
representam tendéncias ou derivacbes de perspectivas
politicas, culturais e educativas variadas (p. 129) (SACRISTAN
2001 apud CANDAU; LEITE, s/d, p. 2).

Ja Emilia Ferreiro (2001), entende que:

A escola publica, gratuita e obrigatoria do século XX é herdeira
da do século anterior, encarregada de missdes historicas de
grande importancia: criar um Unico povo, uma Unica nacéo,
anulando as diferencas entre os cidadéos, considerados como
iguais diante da lei. A tendéncia principal foi equiparar
igualdade a homogeneidade. Se os cidadaos eram iguais
diante da lei, a escola devia contribuir para gerar estes
cidaddos, homogeneizando as criangas, independentemente
de suas diferencas de origem. Encarregada de homogeneizar,
de igualar, esta escola mal podia apreciar as diferencas. [...] E
indispensavel instrumentalizar didaticamente a escola para
trabalhar com a diversidade. Nem a diversidade negada, nem a
diversidade isolada, nem a diversidade simplesmente tolerada.
Também ndo se trata da diversidade assumida como um mal
necessario ou celebrada como um bem em si mesmo, sem
assumir seu proprio dramatismo. Transformar a diversidade
conhecida e reconhecida em uma vantagem pedagdgica: este
me parece ser o grande desafio do futuro (apud Lerner, 2007,
p. 7) (LERNER, 2007 apud CANDAU, 2012, p. 114).

O trecho em que Emilia Ferreiro afirma que devemos: “transformar a
diversidade conhecida e reconhecida em uma vantagem pedagdgica” pode nos
remeter ao que podemos entender como sendo um equivoco da diversidade
colocada como slogan, uma vez que, tendo como base a definicdo de slogan
trazida por Scheffler (1974), conhecida entre nés pela obra do professor José
Mario Pires Azanha, se colocado como um slogan, o termo diversidade pode,
nos discursos pedagogicos, potencializar e dar visibilidade aos debates, se
tornando uma vantagem pedagogica. Ou também pode estar, por outro lado,

causando esvaziamento no potencial subversivo do uso do termo nos debates.



O autor Homi K. Bhabha (1998) apresenta uma distingdo entre os termos

diversidade e diferenca, dizendo que:

Enquanto,

[...] a diferenca cultural € o processo da enunciacdo da cultura
como “conhecivel”’, legitimo, adequado a construcdo de
sistemas de identificagé@o cultural. [...] a diferenga cultural é um
processo de significacdo através do qual afirmac¢des da cultura
ou sobre a cultura diferenciam, discriminam e autorizam a
producdo de campos de forca, referéncia, aplicabilidade e
capacidade (BHABHA, 1998, p. 63).

A diversidade cultural é o reconhecimento de conteudos e
costumes culturais pré-dados; mantida em um enquadramento
temporal relativista, ela da origem a nocdes liberais de
multiculturalismo, de intercambio cultural ou da cultura da
humanidade. A diversidade cultural & também a representacao
de uma retorica radical da separacdo de culturas totalizadas
que existem intocadas pela intertextualidade de seus locais
histéricos, protegidas na utopia de uma memoéria mitica de uma
identidade coletiva Unica. A diversidade cultural pode inclusive
emergir como um sistema de articulagdo e intercambio de
signos culturais em certos relatos antropologicos do inicio do
estruturalismo (BHABHA, 1998, p. 63).

Para o presente estudo, os termos diversidade e diferenca ndo sao

sinbnimos, mas estdo em relacdo, tendo em vista que, na pesquisa, a

diversidade € vista como a combinagdo das diferencas que foram sendo

hierarquizadas e construidas por relacfes de poder e relagBes sdcio-historicas

das categorias sociais, género, classe, geracao, raca e orientacdo sexual. Para

Nilma Lino Gomes (2007), assim como para esta dissertacao,

A diversidade é muito mais do que o conjunto das diferencas.
Ao entrarmos nesse campo, estamos lidando com a construcao
historica, social e cultural das diferencas, a qual esta ligada as
relacbes de poder, aos processos de coloniza¢do e dominacgao.
Portanto, ao falarmos sobre a diversidade (bioldgica e cultural)
nao podemos desconsiderar a construcdo das identidades, o
contexto das desigualdades e das lutas sociais (GOMES, 2007,
p. 41).

2.3 Diversidades, diferencas, desigualdades: a educacdo em questéo



Desigualdades e diferencas nédo sao sinbnimas, mas estdo em relagéo,
tendo em vista que muitas vezes as diferencas s&o colocadas de forma
equivocada como motivadoras para as desigualdades, ndo como discursos de
demandas que sdo cobradas e evidenciadas através de lutas em busca de
direitos pelos sujeitos sociais que utilizam o termo diversidade a fim de
evidencia-las. O constante deslizamento expresso por Candau e Leite (2012, p.
167), entre a concepcédo de diferenca e de desigualdade, “corresponde a
tendéncia, social e escolar, de transformar a diferenca em desigualdade, pela
imposi¢cao de modos, valores e codigos monoculturais”. As autoras mencionam
ainda que, mesmo que a diversidade ja seja considerada um “valor social
emergente (ORTIZ, 2007), a desigualdade, que se coloca estrutural na
conformacao social em que vivemos, com frequéncia se sobrepde a afirmacao
e aos direitos da diferenca, em diversos aspectos dos coletivos [...]"” (2012, p.
167).

Lazaro (2013) explica que:

Sempre que houver grupos oprimidos em fungédo do exercicio
de sua identidade e de seus direitos, o termo “diversidade”
pode ser utilizado para caracterizar a reivindicagdo pelo
reconhecimento do direito a diferenca. Uma diferenca
positiva, afirmativa, que ndo pode nem deve ser reduzida ao
exotico e folclorico. A diferenga que constitui aquilo em
torno do qual se afirma a diversidade € uma diferenca
constitutiva para a identidade do grupo e das pessoas que
o integram. Essas diferencas sao irredutiveis a uma hierarquia
melhor/pior, superior/inferior com relagéo a cultura dominante e
essa irredutibilidade tem importantes implicagbes para a vida
politica, cultural e social de nossas sociedades. E,
naturalmente, importa muito para a educagéo (LAZARO, 2013,
p. 266, grifos nossos).

Quando se fala na busca pela conquista de direitos, sejam eles direitos a
diferenca, ou quaisquer outros, que muitas vezes sao colocados como direitos
Obvios, € importante ressaltar “[...] que a conquista de direitos, hoje 6bvios e
‘naturais’, custou a vida e o empenho de milhares de pessoas. Nao ha ‘direitos
naturais’ que nao tenham sido conquistados por lutas duras e longas”
(LAZARO, 2013, p. 274). Sobre a diversidade, o autor acrescenta:

Diversidade € um termo politico, pois ndo pretende apontar
nenhuma essencialidade que esteja fora dos sentidos



construidos pela vida social e politica das sociedades. A
reivindicagdo de “ser diverso” ocorre em contextos onde
diferencas se tornam desigualdades, suportam opressdes e
impdem sofrimentos. Nao é inexoravel que “ser diverso”
impliqgue ser subordinado, oprimido, excluido de direitos, nédo
reconhecido. Portanto, ao se reconhecer como diverso e
nessa diversidade identificar o suporte de exclusbes e
desigualdades, os sujeitos diversos entram no campo da
politica e do questionamento quanto as razdes dessa
exclusdo e desigualdade (LAZARO, 2013, p. 266, grifos
Nossos).

Para Candau e Leite (2012, p. 162), constantemente, as instituicoes
escolares transformam, através de “movimentos pessoais e institucionais”, as
diferencas culturais em desigualdades. Observa-se esse fenbmeno na
‘linguagem da escola, os conteudos curriculares, os preconceitos que trazem
baixa autoestima e baixa expectativa discente e docente”, o que contribui “para
a conversdao da diferenca em desigualdade e justificam a identificacdo
diferenca = desigualdade, por parte dos professoras/es”. As autoras ainda
acrescentam que tais movimentos sdo mais amplos do que o ambiente escolar,
tendo em vista que “a sociedade com frequéncia informa a escola que
diferenca é desigualdade” (CANDAU; LEITE, 2012, p. 163).

Mesmo tendo em vista que a sociedade em que vivemos nao €
monolitica e, muitas vezes, o compromisso pela busca por uma educacao que
visa 0 reconhecimento do direito a diferenca e esforcos de transformacéo é
superado por forgas que acabam por dar significados e hierarquizar as relacoes
sociais, a escola “ndo precisa reproduzir tais desigualdades, ou, pelo menos,
ndo precisa fazé-lo o tempo todo” (CANDAU; LEITE, 2012, p. 164). A
instituicdo escola pode proporcionar praticas que sdo capazes de reverter o
quadro que converte as diferencas em desigualdades como, por exemplo,
empoderando aqueles/as considerados/as diferentes/desiguais no contexto
escolar (CANDAU; LEITE, 2012, p. 165).

Nilma Lino Gomes (2007, p. 12) lembra que sao “[...] a diversidade, as
diferencas e as desigualdades que configuram nossa formacgé&o social, politica
e cultural”’. Diversidades étnico-raciais, de género, de classe, de territério, de
geracdo, de orientacdo sexual, entre outras, que os/as professores/as levam
todos os dias para o cotidiano das escolas. Gomes afirma que cabe aos

curriculos e todos os sujeitos envolvidos no sistema escolar, especialmente



os/as docentes, “ver a diversidade como um dado positivo, libera-la de olhares
preconceituosos: superar praticas classificatorias € uma indagacéo nuclear dos
curriculos”. E preciso sempre, independente do lugar em que se esta, ou que
se ocupa, “reconhecer e respeitar a diversidade” (2007, p. 12), questionando e
superando as praticas “e toda cultura seletiva, excludente, segregadora e
classificatéria na organizacdo do conhecimento, dos tempos e espacgos, dos
agrupamentos dos educandos e também” (2007, p. 14) na relagdo entre
educadores e educandos.

Gomes (2007, p. 22) também aponta que “a cobranca hoje feita em
relagdo a forma como a escola lida com a diversidade no seu cotidiano, no seu
curriculo, nas suas praticas faz parte de uma histéria mais ampla”. Faz parte da
histéria, segundo Lazaro (2013, p. 267), de grupos que “participavam da
disputa pela presenca na cena publica, mas ndo estavam reconhecidos como
sujeitos de direito para ocupar esses espagos politicos”. Isso nos leva a
questionar o porqué durante muitos anos a educacéo brasileira excluiu, e
muitas vezes ainda exclui, de forma desigual, estes grupos, tornando a
exclusao um processo “natural”, e tratando, o processo “dessa diversidade que
se reivindica como afirmacéo da diferenca” com indiferenga, que “ainda é um
padrao repetido nos sistemas de ensino e em muitas universidades”, e néo
com compromisso, 0 que gerou entdo a “exclusdo dos grupos do campo, das
populacdes de baixa renda, dos negros, dos jovens, das pessoas com
deficiéncia, dos grupos que se identificam como LGBT, das populagbes
indigenas e ribeirinhas, de jovens e adultos analfabetos” (LAZARO, 2013, p.
267). A exclusdo de grupos sociais e as desigualdades expressas por Lazaro
(2013) impulsionaram, de acordo com Gomes (2007), os grupos considerados
diferentes a criar estratégias para destacar politicamente cada vez mais suas
singularidades e exigir para elas um tratamento democratico que se apresente
de maneira “justa e igualitaria, desmistificando a ideia de inferioridade que paira
sobre algumas dessas diferencas socialmente construidas e exigindo que o
elogio a diversidade seja mais do que um discurso sobre a variedade do
género humano” (GOMES, 2007, p. 22).

Para Lazaro (2013, p. 268), “a questao da diversidade para a educagao

vai além da descricdo desses grupos para os quais o termo ‘diverso’ pode ser



utilizado, pois demarca uma diferenca que se tornou suporte de

desigualdades”. O autor prossegue, dizendo que:

Os gue aqui chamamos de diversos ndo esperam que lhes seja
dada uma educacgéo que promova a desigualdade. Os diversos
guerem atuar para que a educacdo atenda a pelo menos dois
aspectos: por um lado, ofereca a todos um educacdo que 0s
reconheca como sujeitos de direitos. No Brasil, 0s movimentos
negro, feminista e LGBT ndo advogam uma educacéo especial
para eles, mas que a educacédo de todos e todas (para lembrar
que género importa no debate) seja promotora do
reconhecimento da diversidade como uma riqueza e néao
ameaca. Trata-se, portanto, de recusar a educacdo sexista,
racista e homofobica. Ao mesmo tempo, os diversos também
advogam que a educacdo precisa romper com Seus
parametros eurocéntricos e urbanocéntricos, de modo que seu
sentido seja também sentido para as comunidades do campo,
quilombolas, ribeirinhas, periferias urbanas e as muitas
juventudes de nosso pais (LAZARO, 2013, p. 268).

Gomes (2007, p. 26) coloca os discentes como sendo “os sujeitos
centrais da acdo educativa”, dizendo que sao eles/as, estando dentro de
movimentos sociais ou nao, os/as responsaveis “que trouxeram a luta pelo
direito a diversidade como uma indagacdo ao campo do curriculo. Esse € um
movimento que vai além do pedagdgico. Estamos, portanto, em um campo
politico”.

No que diz respeito aos curriculos escolares, Gomes (2007, p. 24)
aponta que a diversidade perpassa todo o processo do curriculo, desde sua
elaboracdo, selecdo de conteldos, até a producdo e aquisicdo do
conhecimento. Portanto, segundo ela, “ndo se trata apenas de incluir a
diversidade como um tema nos curriculos”. E importante lembrar e refletir
desde o0 momento em que se esta elaborando o curriculo, de que contexto, de
qual cultura e para qual sociedade tal curriculo sera destinado, tendo em vista
que “a diversidade cultural varia de contexto para contexto. Nem sempre aquilo
que julgamos como diferenca social, histérica e culturalmente construida
recebe a mesma interpretagéo nas diferentes sociedades” (GOMES, 2007, p.
22). Tendo em vista que a diversidade perpassa todo o processo do curriculo,

temos que ter em mente que:



[..] a insercdo da diversidade nos curriculos implica
compreender as causas politicas, econbmicas e sociais de
fendmenos como etnocentrismo, racismo, sexismo, homofobia
e xenofobia. Falar sobre diversidade e diferenca implica
posicionar-se contra processos de colonizacdo e dominacgéo. E
perceber como, nesses contextos, algumas diferencas foram
naturalizadas e inferiorizadas sendo, portanto, tratadas de
forma desigual e discriminatéria. E entender o impacto
subjetivo destes processos na vida dos sujeitos sociais e no
cotidiano da escola. E incorporar no curriculo, nos livros
didaticos, no plano de aula, nos projetos pedagdgicos das
escolas os saberes produzidos pelas diversas areas e ciéncias
articulados com os saberes produzidos pelos movimentos
sociais e pela comunidade (GOMES, 2007, p. 25).

A partir de variadas concepcdes teodricas, € inegavel a importancia da
escola como fundamental para a constru¢cdo da sociedade democratica, tal

CoOmo expressa o seguinte texto governamental sobre a temética:

A escola € um espaco de socializagdo para a diversidade e
para o questionamento da aprendizagem do género e da
sexualidade, entretanto a invisibilizacdo dessas questbes
mostra que é necessario um investimento dos/as
professores/as em sua formagéo para aprofundar o debate com
os/as alunos/as (PARANA, 2010, p. 28).

Segundo Gomes (2007, p. 14), nos sistemas de ensino “a educacao, o
conhecimento, a escola, o curriculo” devem se apresentar “a servico de um
projeto de sociedade democratica, justa e igualitaria”, no meio cultural, social,
politico e pedagdgico, de “uma sociedade regida pelo imperativo ético da
garantia dos direitos humanos para todos”. Para conquistar este ideal de
sociedade democratica, pautada na justica e na igualdade, que garanta os
“direitos sociais, culturais, humanos para todos”, ainda precisamos “superar
tratos desiguais, logicas e culturas excludentes”, mas muito temos avangado
em direcdo a conquista dele, por parte da sociedade e também dos sistemas

educacionais.

2.3.1 A educacéao obrigatéria: uma escolaridade igual para sujeitos diferentes

em uma escola coeducativa



José Gimeno Sacristdn (2001) aponta que ao tentar estabelecer o
problema da diversidade e da diferenca no contexto educacional, encontrara
varios motivos e explicacdes. Por isso, se fez necessario limitar em quais
destes sera feita sua pesquisa. Sacristan se propfe a discorrer sobre: (a) a
naturalidade das diferencas; (b) a diversidade transformada em problema: o
gosto pela norma ou pelo nivel; (c) graduar a escolaridade obrigatoria facilita o
progresso ordenado, mas regula o ritmo para os estudantes que séo desiguais;
(d) formas de abordar a complexidade provocada pela diversidade; (e) a escola
publica e compreensiva como resposta as desigualdades e as diferencas.

Individualizar o ensino através da organizacdo dos/as alunos/as, de
acordo com suas habilidades, caracteristicas, entre outras coisas, fez parte do
modelo educacional durante todo o século XX, mas teve suas raizes bem antes
disso. Mesmo com o passar dos tempos, ainda presenciamos fortemente, no
cotidiano das instituicbes escolares, praticas que separam, classificam e
agrupam alunos/as o tempo todo, desde os anos iniciais do ensino, de modo
hierarquico (SACRISTAN, 2001, p. 73).

Sacristan explica que comumente, fora das escolas, na vida social, a
heterogeneidade e as diferencas sdo normais, riquezas dos seres humanos.
Portanto, caberia as instituicdes escolares reconhecer a diversidade como um
dado da realidade, em que “quanto mais pessoas entrarem no sistema
educativo e quanto mais tempo permanecerem nele, maior variedade havera
em seu amago” (2001, p. 75). As instituicbes escolares que submetem seus
alunos/as ao padrdo homogeneizador sao anteriores ao atual modelo
democratico vigente na sociedade brasileira. Esse modelo vigente deve possuir
como valor o respeito as singularidades e os espacos a individualidade dos/as
sujeitos/as. Dessa forma, as escolas precisam se capacitar para a liberdade e a
autonomia sem qualquer discriminagao, principalmente, se preocupando “em
estimular diferenciagdes que nao implicam desigualdades entre os estudantes;
deve tornar compativel o curriculo comum e a escola igual para todos, com a
possibilidade de adquirir identidades singulares, [...] dos sujeitos na
aprendizagem” (2001, p. 77).

No cotidiano das escolas, “s0 as diferencas e as praticas que as
protegem, que nao desigualam ou toleram a desigualdade, podem ser

admitidas [...]. As vezes, a diversidade devera ser considerada; em outras,



corrigida e, em muitos casos, deveria ser estimulada” (2001, p. 78). No entanto,
em geral, aqueles/as que se propdem a serem singulares, séo rotulados como
rebeldes, alunos/as problemas, fracassados, por uma pratica disciplinadora que
€ principalmente normalizadora. Esta pratica disciplinadora e normalizadora
relaciona a norma com o rendimento escolar, tendo em vista que inclui os que
fazem parte dela e exclui os que ficam de fora, configurando assim, uma
desigualdade entre os/as alunos/as (2001, p. 79). Isso nos remete aos dizeres

de Louro:

[...] arriscar-se por caminhos ndo tragados. Viver
perigosamente. Ainda que sejam tomadas todas as
precaugbes, ndo ha como impedir que alguns se atrevam a
subverter as normas. Esses se tornardo, entdo, os alvos
preferenciais das pedagogias corretivas e das acgbes de
recuperacao ou de punicdo. Para eles e para elas a sociedade
reservard penalidades, sancdes, reformas e exclusbes
(LOURO, 2004, p. 16).

A desigualdade entre alunos/as nao deixou de existir e foi intensificada,
segundo Sacristan (2001, p. 79), quando a escolaridade se tornou obrigatéria
para todos/as e houve a ampliacdo do ensino e o aumento de variadas
demandas no contexto educacional, o que acabou por legitimar uma “instituicao
gue oferece oportunidades para todos, ainda que néo ofereca a todos a mesma
coisa”. Sacristan aponta que o problema esta na forma com que o ensino &
ministrado diante de uma populacao significativamente heterogénea no que diz
respeito aos aspectos sociais, psicoldgicos e culturais. A diferenca, colocada
como algo negativo e ameacgador ao desenvolvimento da norma, “é um
obstaculo que perturba o funcionamento “normal” da escola e a dinamica do
desenvolvimento do curriculo e é, também, uma dificuldade sentida por muitos
professores” (SACRISTAN, 2001, p. 79), uma vez que eles/as ndo sabem o
que fazer quando se deparam com as diferencas no cotidiano das salas de
aula.

Sacristan afirma que as praticas de organizacdo da escola possuem
uma parcela de responsabilidade sobre a criagdo da diferenca e da
desigualdade no contexto escolar (2001, p. 84). A graduacdo das instituicoes
escolares em séries e, atualmente, em anos € um modelo de organizacao

universal, que busca alcangar um sistema educativo sob medida, ordenado e



classificado, através da idade, de certas capacidades e habilidades ou niveis
de rendimento, o que acaba por nos fazer pensar que os professores perderam
a capacidade de trabalhar com a diversidade (2001, p. 86). Considerar uma
linha ideal, como por exemplo, a determinacdo de alunos/as destinados a um
ano escolar especifico, implica esquecer as variacfes individuais destes
sujeitos que foram enquadrados em um mesmo grau, mas que nem por iSso
sdo iguais. Se algum destes sujeitos que ocupam O mesmo ano escolar
desviarem desta norma conhecida como natural e universal, que rege o grupo,
e que € exigida a todos/as, serdo estes/as classificados de forma negativa
como “anormais”, atrasados, fracassados, e de forma positiva como
adiantados, superdotados e geniais (2001, p. 87). Sobre isso, 0 autor explica
que “flexibilizar a graduacdo e qualquer outro tipo de classificacdo em um
sistema feito a partir da pretensdo contraria ndo sera facil, mas é condicéo para
acomodar-se a uma diversidade que nao pode ser totalmente anulada” (2001,
p. 89).

Em seguida, Sacristan trata das formas de abordar a complexidade
provocada pela diversidade e cita que ndo cabe aos professores simplesmente
vigiar, mas sim colocar em pratica mecanismos capazes de sanar a dindmica
hierarquizadora e excludente que se impera nos sistemas escolares (2001, p.
90). Para tanto,

[...] precisamos de uma pedagogia da complexidade de forma
que as tarefas académicas possam ser atraentes e
desafiadoras para todos, sem que todos sejam obrigados a
fazer as mesmas coisas. O espirito que sustenta a educacao
obrigatéria requer que, a partir da organizagdo escolar, a partir
dos métodos educativos, a partir das praticas de diagnéstico,
rétulo e avaliacdo, a partir das atitudes dos professores, ndo
sejam obstruidas as estratégias de inclusdo de uma escola
para todos e que realmente seja promotora de todos
(AINSCOW, 1999) (SACRISTAN, 2001, p. 93).

As organizagbes das escolas, o desenvolvimento do curriculo e os
métodos pedagogicos sdo desafiados diariamente pelas manifestacbes de
aspectos da diversidade e desigualdade que estédo presentes em cada escola e
em suas salas de aula. Diante disso, de acordo com Sacristan (2001), é

importante a construgéo de escolas, como a



[.] chamada “escola compreensiva" cuja principal
caracteristica é a manutencao de todos os estudantes juntos,
sem segrega-los por especialidades, nem por niveis de
capacidade, aos quais se leciona um curriculo comum,
seja qual for sua condicdo social, de género, de
capacitacdo, de credo religioso, etc. Constitui um dos
motivos de polémica mais vivas no debate sobre as politicas
educativas. O principio de compreensividade favorece a
“mistura” social, razdo na qual reside uma das suas
principais virtudes que é também motivo para a rejeicdo de
outros setores sociais contrarios a esse modelo. A educacao
compreensiva evita que 0s estudantes de uma mesma idade se
dividam em tipos de escolas de curriculo e destinos sociais
diferentes, [...] atrasando a escolha sobre o tipo de ensino que
se va cursar (SACRISTAN, 2001, p. 95, grifos nossos).

A questdo da “mistura” social, abordada por Sacristan, € também
debatida por Daniela Auad (2004; 2006), a partir do conceito de mixité,
empregado primeiramente pela professora da Universidade de Paris VII,
Claude Zaidman. Sobre o conceito em questédo, Auad (2006, p. 71) afirma que
“esse termo francés significa a coexisténcia de individuos, membros de grupos
sociais diferentes, no seio de um mesmo espaco social ou institucional”’. O
conceito que é muito frequente para tratar das questdes relacionadas as
diferencas entre os femininos e os masculinos € também muito utilizado na
Franca, segundo Auad, “para fazer referéncia, por exemplo, a coexisténcia de
criancas catolicas e mugulmanas no interior da escola laica francesa”.

A coexisténcia entre sujeitos diferentes na mistura social, citada
anteriormente por Sacristan (2001), € mencionada por Auad (2006), como
sendo insuficiente para a garantia da conquista de objetivos igualitarios, visto
que, segundo a autora, quando a mixité é olhada a partir de uma “problematica
social mais ampla, [...], na escola, mercado de trabalho e na politica, pessoas
do sexo masculino e [...] feminino, embora estejam em presenca um do outro,
vivem espacgos psicoldgicos diferentes e, portanto, ndo se ‘misturam™ (AUAD,
2006, p. 71). No que diz respeito especificamente a escola mista, Auad,

estabelece uma diferenciacéo entre escola mista e coeducacao

[...] para alertar que a ‘mistura’ de meninas € meninos no
ambiente escolar € insuficiente para o término das
desigualdades. Isso s6 ira ocorrer quando, além de garantir a
convivéncia entre os sexos masculino e feminino, também
forem combatidas a separacdo e a oposicdo dos géneros



masculino e feminino. [...] A coeducacdo é aqui entendida
ainda como uma maneira de questionar e reconstruir as ideias
sobre o feminino e o masculino, estes percebidos como
elementos ndo necessariamente opostos ou essenciais (AUAD,
2006, p. 55).

2.3.2 O estereotipo, a discriminacédo e o discurso do colonialismo em Homi K.
Bhabha

Para Bhabha (1998, p. 105), o discurso colonial propde uma “fixidez
paradoxal” para as diferengas culturais, histéricas e raciais, uma vez que, ao
mesmo tempo conota uma “rigidez e ordem imutavel, como também desordem
e repeticdo demoniaca”. O esteredtipo como estratégia discursiva do
colonialismo, “é uma forma de conhecimento e identificacdo que vacila entre o
que esta sempre ‘no lugar’ ja conhecido e algo que deve ser ansiosamente
repetido [...]” (1998, p. 105). E justamente essa ambivaléncia que da validade
ao discurso do esteredtipo colonial, garantindo historicamente sua repetida
pratica, produzindo o efeito de verdade inquestionavel e o discurso do poder
discriminatorio através da opresséo e da discriminacdo. Bhabha (1998, p. 106)
ainda aponta que “para compreender a produtividade do poder colonial é
crucial construir o seu regime de verdade e ndo submeter suas representacées
a um julgamento normatizante”, o que possibilitara o conhecimento das
“posicdes de poder e resisténcia, dominacdo e dependéncia, que constréi o
sujeito da identificacado colonial (tanto colonizador como colonizado)”.

A compreensao do discurso colonial é “crucial para a ligagdo de uma
série de diferencas e discriminacfes que embasam as praticas discursivas e
politicas da hierarquizagao racial e cultural” (BHABHA, 1998, p. 105). Estas
diferencas hierarquizadas, usualmente, tornam as mulheres uma minoria social
em relacdo aos homens, em variadas searas do cotidiano, como no mercado
de trabalho e participacédo no poder. A maternidade, por exemplo, € algo que foi
e e frequentemente oferecido como explicacdo para a exclusdo das mulheres
do mercado de trabalho e da participagdo politica. Da mesma maneira, a raca
foi historicamente relacionada a razdo da escravizacdo e/ou sujeicdo das
mulheres negras. Nesses casos, 0s processos de diferenciacdo social
baseados em género e raca produzem exclusdes justificadas em termos
percebidos como bioldgicos (SCOTT, 2005).



Dando continuidade a discussdo, Bhabha (1998, p. 107) apresenta
brevemente 0s modos como o0s textos teodricos marginalizaram as
representacfes das alteridades raciais, culturais e historicas, dizendo que estes
sujeitos, conhecidos como “sujeito da diferenca racial e cultural”’, os
colonizados, séo apresentados “como uma populagao de tipos degenerados
com base na origem racial de modo a justificar a conquista e estabelecer
sistemas de administracdo e instrugcdo” (1998, p. 111). Estas formas de
dominacdo, que podem estar relacionadas a classe, género, ideologia,
diferentes formacgdes sociais, sistemas diversos de colonizacéo, as quais Homi
Bhabha esta se referindo, diz respeito “a uma forma de governamentalidade
que, ao delimitar uma ‘nagado sujeita’, apropria, dirige e domina suas varias
esferas de atividade” (1998, p. 111), uma vez que estabelece o colonizado, o
outro, o inferior, como uma realidade social apreensivel e visivel. Segundo o
autor, “os sujeitos sdo sempre colocados de forma desproporcional em
oposicao ou dominacdo através do descentramento simbolico de mdultiplas
relacbes de poder que representam o papel de apoio, assim como de alvo ou
adversario” (1998, p. 113), o que nao faz parte de uma relagdo simétrica ou
dialética. Ele acrescenta dizendo que a concepc¢do de Foucault recusa e critica
a epistemologia que se baseia em binarismos.

A consideracédo do estereotipo como uma simplificacdo ndo é uma falsa
representacdo da realidade, mas uma forma presa e fixa que traz problemas
para as representacdes do sujeito, uma vez que nega as diferencas e “0 que se
nega ao sujeito colonial, tanto colonizador quanto colonizado, é aquela forma
de negacado que da acesso ao reconhecimento da diferenga”. Por exemplo,
“porque o esteredtipo impede a circulagdo e a articulacdo do significante de
‘raca’ a ndo ser em sua fixidez enquanto racismo” (BHABHA, 1998, p.117).
Esta fixidez é problematica, “pois o sujeito encontra-se ou se reconhece
através de uma imagem que é simultaneamente alienante e dai fonte de
confrontagdo”, o que é “estratégia dominante do poder colonial exercida em
relacdo ao estere6tipo que, como uma forma de crenca mdultipla e contraditoria,
reconhece a diferenca e simultaneamente a recusa ou mascara” (1998, p. 117),

como se ao sujeito colonizado sempre faltasse algo.



O processo pelo qual o “mascaramento” metaférico é inscrito
em uma falta, que deve entdo ser ocultada, da ao estereétipo
sua fixidez e sua qualidade fantasmatica — sempre as mesmas
histérias sobre a animalidade do negro, a inescrutabilidade do
cule ou a estupidez do irlandés tém de ser contadas
(compulsivamente), repetidamente, e s&o gratificantes e
aterrorizantes de modo diferente a cada vez (BHABHA, 1998,
p. 120).

Bhabha (1998, p. 121) define o problema da discriminacdo como
consequéncia de discursos, advindos de “significagbes estereotipicas”, que
acabam por perpetuar “uma separagdo — entre ragas, culturas, histérias, no
interior de histérias — uma separagcdo entre antes e depois que repete
obsessivamente o momento ou disjungao mitica” (1998, p. 126). Segundo o
autor, é justamente a visibilizagdo desta separagao que nega “ao colonizado a
capacidade de se autogovernar, a independéncia, os modos de civilidade
ocidentais, confere autoridade a versao e missao oficiais do poder colonial”
(1998, p. 127). Isso possibilita a constituicdo de formas discriminatérias e
autoritarias de controle politico que sao interpretadas por parte do sistema
como sendo apropriadas. No entanto, o autor nos lembra de que dentro deste

mesmo sistema existem formas progressistas de organizacdo que se diferem.

2.4 A “diversidade” na historia e a historia da “diversidade”

O professor André Luiz de Figueiredo Lazaro (2013, p. 266) ressalta
que, em seu texto A diversidade, a diferenca e a experiéncia da Secad, “trés
grandes exemplos recentes permitem relacionar o termo ‘diversidade’ as lutas
pela conquista e afirmagdo de direitos”. Primeiramente, cita a luta pela
libertagdo das mulheres em busca dos direitos como uma forma positiva de se

afirmar as diferencas, dizendo que:

Desde o século XIX, em diversos paises do mundo ocidental,
pode-se reconhecer a luta de mulheres pelo direito ao voto,
progressivamente conquistado, inclusive no Brasil na década
de 1930. Nos anos 1960, ocorre no mundo ocidental o que tem
sido chamada de a “segunda onda” do movimento feminista. A
afirmagdo “o pessoal é politico” traduz a reivindicagcao das
mulheres por direitos iguais, direito ao proprio corpo e recusa
em cumprir a agenda de papéis sociais como méae e dona de
casa. A expressao ‘liberagdo das mulheres” passou a ser
usada a partir de meados dos anos 1960, para denominar as



acles de autonomia das mulheres face a sociedade patriarcal
que aprisionava a identidade feminina em papéis e fungdes
previamente limitados e determinados (LAZARO, 2013, p. 266).

Como segundo exemplo, Lazaro (2013, p. 266) menciona a importancia
do movimento pelos direitos civis dos negros americanos. Tal movimento
possui como um de seus marcos “a acao da costureira Rosa Parks, em
dezembro de 1955, de se recusar a ceder seu assento no 6nibus a um homem
branco, desobedecendo a legislagcdo segregacionista”. A costureira “foi presa,
julgada e condenada, mas sua atitude inspirou ampla revolta na cidade”. Foi
justamente a partir disso, que o movimento pelos diretos civis, apds anos de
muita luta e mobilizagdo, levou “a realizagdo, em agosto de 1963, da Marcha
sobre Washington, liderada por Martin Luther King, quando milhares de
manifestantes, brancos e negros, se reuniram na capital americana em favor da
superacdo da legislacdo e praticas segregacionistas” (LAZARO, 2013, p. 266).

A Rebelido de Stonewall é referida pelo mesmo autor como um terceiro
exemplo. Esta rebelido aconteceu na cidade de Nova York, nos Estados
Unidos, “em junho de 1969, quando policiais atacaram gays, lésbicas,
bissexuais, transgéneros que se reuniam no bar Stonewall Inn”. O fato
desencadeou, por varios dias, um “enfrentamento entre policiais e a
comunidade gay e essas agcdes marcaram a luta pela defesa dos direitos civis
da populacdo LGBT”. Um ano apds o enfrentamento, milhares de pessoas,
como forma de manifestagcado, “marcharam pela cidade em defesa dos direitos
dos homossexuais e a data de 28 de junho tornou-se o dia do Orgulho Gay,
tanto nos EUA quanto em outros paises do mundo, dia de combate a
homofobia e de defesa de direitos” (LAZARO, 2013, p. 266).

Dando prosseguimento, o professor Lazaro revela que, em territério
brasileiro, facilmente encontramos acontecimentos semelhantes aos exemplos

descritos anteriormente, como:

[...] as lutas dos povos indigenas por suas terras e respeito a
suas culturas; dos povos do campo pela reforma agraria e
direito a terra; a luta dos jovens pelo direito a suas expressoes
culturais, como no caso do funk no Rio de Janeiro; a luta das
pessoas com deficiéncia pelo reconhecimento de sua condigcéo
cidadd em todas as dimensdes da vida (LAZARO, 2013, p.
266).



No Brasil, no ano de 1985, a Ditadura Militar veio ao fim, dando lugar a
um periodo conhecido como Nova Democracia. O primeiro presidente a
assumir foi José Sarney (1985-1990), vice de Tancredo Neves, eleito no ano de
1985, mas que, por conta de uma doencga, veio a falecer antes de assumir o
mandato. Merece destaque no governo Sarney a criacdo das eleicOes diretas
para os cargos politicos, o direito ao voto para os analfabetos e a elaboracao
de uma nova Constituicdo. A Carta Magna de 1988 é considerada como a mais

democratica dentre todas as anteriores, pois, tal como afirma Vieira (2007):

[...] trata da educacdo em seus diferentes niveis e
modalidades, abordando os mais diversos conteddos. [...]
prop8e a incorporacédo de sujeitos historicamente excluidos
do direito a educacao, expressa no principio da “igualdade de
condigcées para o acesso e permanéncia na escola” (art.
206, 1). Outras conquistas asseguradas sdo: a educagado como
direito publico subjetivo (art. 208, § 1°). [...] o dever do Estado
em prover creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de
idade (art. 208, 1V), a oferta de ensino noturno regular (art.
208, VI), o ensino fundamental obrigatério e gratuito,
inclusive aos que a ele ndo tiveram acesso em idade propria
(art. 208, 1), o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncias (art. 208, Ill). [...] a “progressiva
extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”.
[...] previsdo de lei para estabelecer o plano nacional de
educacéo (art. 214), assim como a concentracdo de esforcos
do Poder Publico na eliminagcdo do analfabetismo e na
universalizacdo do ensino fundamental (ADCT, art. 60)
(VIEIRA, 2007, p. 306, grifos nossos).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 pode ser
percebida como um marco para a constru¢cdo de uma sociedade inclusiva. As
mudancas estabelecidas pelo documento foram reflexos da correlacdo de
forcas entre grupos e movimentos sociais que disputaram e ainda disputam o
poder (SANTOS; MACHADO, 2008, p. 95).

Bem anterior a Constituicdo de 1988, Gohn (2002, p. 62) menciona que
0 método do pensador Paulo Freire, que demanda uma educacéo libertadora e
conscientizadora, “orientada para a transformacido de si préprios e do meio
social onde vivem”, tendo como base o didlogo, foi elaborado nos anos 1960 e
aplicado inicialmente em programas de alfabetizac&o de jovens e adultos, entre
os anos de 1963 e 1964. Ja nos “anos 70 ele foi aplicado em varias regiées do

mundo em ‘trabalhos de base’ em geral” (2002, p. 62), mas ganhou espacgo nas



agendas da “comunidade dos académicos e dos planejadores publicos, como
‘obrigatério’, apenas nos anos 80, dado o avango dos meios de comunicagdes
e o papel da midia” (2002, p. 63). Gohn ainda afirma que “a reflexividade — tao
conclamada nas teorias dos anos 90, ja estava colocada no método de Freire,
a medida que o oprimido so se liberta quando adquire a capacidade de refletir

sobre as condigdes de sua prépria vida [...]" (2002, p. 63). Posteriormente,

Nos anos 90 Freire destaca ainda mais a dimenséo cultural nos
processos de transformacgéo social e o papel da cultura no ato
educacional. Além de reforcar seus argumentos em defesa de
uma educacgdo libertadora que respeite a cultura e a
experiéncia anterior dos educando, Freire alerta para as
multiplas dimensdes da cultura, principalmente a cultura
midiatica. Ele chama atencdo ao fato de que ela podera
despertar-nos para alguns temas geradores que o préprio
saber escolar ignora, ou valoriza pouco, como a pobreza, a
violéncia etc. Destaca também que a midia trabalha e explora a
sensibilidade das pessoas e por isso consegue atrair e
monopolizar as atengdes. Seus livros escritos nos anos 90 — de
estilo mais literario — revelam um pensador preocupado com o
futuro da sociedade que vivemos, dado o crescimento da
violéncia, da intolerancia e das desigualdades
socioecondmicas. Ele destacara a importéancia da ética e de
uma cultura da diversidade. O tema da identidade cultural
ganha relevancia na obra de Freire assim como o da
interculturalidade (GOHN, 2002, p. 67, grifos nossos).

Sobre a escola, Gohn cita que Paulo Freire, nos anos 1990, discorre que
cabe as instituicbes de ensino formar alunos/as como cidaddos de uma
sociedade que ele denomina como planetaria, uma vez que a escola € uma
organizacao local, “e este deve ser o ponto de partida do saber a ser gerado
em seu interior’, mas cabe a ela “ser global, no sentido de ser internacional e
de ter um carater intercultural, em seu ponto de chegada, no resultado de seu
processo de formacao” (GOHN, 2002, p. 67). Quando a instituicdo de ensino
fizer o percurso de “percorrer este caminho entre o local e o global, as
diferencas de todas as naturezas devem ser explicitadas/conhecidas e, muitas
vezes, vivenciadas” (2002, p. 67). Ainda sobre essa perspectiva e os estudos e
teorias de Paulo Freire, como contribuicdo para o reconhecimento da
importancia da dimensé&o cultural na educagéo, que desencadearam assuntos
que depois se constituiram em aspectos relevantes para a intensificacdo da

utilizagcéo e consideracao do termo diversidade, bem como as suas discussdes



sobre a situacdo dos oprimidos, Santos (2002), em sua tese de doutorado,

menciona que:

A agéncia transformadora de Freire ndo reside especificamente
em uma classe trabalhadora, de fato para ele o oprimido varia
conforme o espaco social. Podem ser os camponeses do
nordeste, as mulheres (na época de seu trabalho como
secretério de educacédo, em S&o Paulo, 1989-1991, observou-
se que detinham a maioria do percentual de analfabetismo
como grupo social e enfrentavam, como ainda hoje, o jugo da
jornada dupla de trabalho), os imigrantes nordestinos em S&o
Paulo que trabalham como ajudantes na construgdo civil, 0os
alunos marginalizados das escolas publicas de 1° e 2° graus
espalhadas pelo Brasil, ou ainda gays, lésbicas, negros,
minorias étnicas (SANTOS, 2002, p. 59).

Gohn postula que a utilizacdo pelos movimentos sociais de uma forma
geral e, em especial, pelos populares, da obra de Paulo Freire é um ponto
muito importante. Merece destaque para a presente pesquisa, a passagem em
gue a autora registra como relevante e exemplar de utilizacdo dos escritos de

Freire por parte dos movimentos sociais, a

[...] utilizacdo do método em programas junto a grupos de
mulheres — sobre seus proprios problemas de salde e
sexualidade; sobre seu lugar na familia, relacdes com filhos e
com seu companheiro; sobre seu papel na sociedade, no
sentido da igualdade de género; além de programas
socioeducativos contra todo tipo de violéncia e discriminagéo; e
a utlizagdo dos ensinamentos de Freire sobre género nas
escolas, a partir de seu livro Professora sim, tia ndo (1993b)
(GOHN, 2002, p. 68).

Ao lado das reflexdes através de estudos e escritos como os de Paulo
Freire, desde os anos 1960, e da Carta Magna de 1988, um inegavel avanco
rumo a democracia, ha documentos expressivos da constru¢do da igualdade
de direitos em nossa sociedade brasileira, com especial enfoque a Diversidade.
Por outro lado, hd documentos que nao focalizam a Diversidade, mas, de
diferentes modos, a mencionam. No ano de 1996, ja no primeiro mandato de
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), foi promulgada a Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) (VIEIRA, 2007, p. 306). A referida legislacéo é tida como:



[..] o primeiro documento da educacdo brasileira que
aborda a questdo da diversidade, estabelece, como base
nacional comum dos curriculos dos ensinos fundamental e
médio, o ensino da historia do Brasil e as contribuicbes das
diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia,
como também o ensino sobre a histéria e a cultura afro-
brasileira, sendo que os contetdos devem ser trabalhados no
ambito de todo o curriculo (art. 26 e 26-A). O documento
assegura, no ensino as comunidades indigenas, a utilizacao da
sua lingua materna e 0s processos préprios de aprendizagem
(art. 32) e o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil
(art. 33) (KADLUBITSKI; JUNQUEIRA, 2009, p. 187, grifos
NOSS0S).

Conforme menciona Moehlecke (2009, p. 463), a expresséao diversidade
“[...] € associada aos novos movimentos sociais, especialmente de cunho
identitario, articulados em torno da defesa das chamadas ‘politicas de
diferenca’ (TAYLOR, 1994; GIROUX, 1999; HALL, 2003)". Estas “politicas de
diferenga”, intensificadas pelos movimentos sociais, reivindicam “[...] como
direito a diferenca, a diversidade articula-se a exigéncia de reconhecimento na
esfera publica e politica de grupos definidos como ‘minoritarios’, ‘subalternos’, e
por certas formas de feminismo”.

A discusséo sobre diversidade no Brasil dos anos 1980 e com maior
énfase nos anos 1990 foi especialmente “...] motivada pela presséo
internacional de cumprimento dos acordos internacionais de combate as
desigualdades raciais, de género e outras” (RODRIGUES; ABRAMOWICZ,
2013, p. 25) como: a Declaracdo sobre a Raca e os Preconceitos Raciais,
realizada pela Organizagcédo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) no ano de 1978; a Convencao sobre os Direitos da Crianca,
realizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e a Declaracdo Mundial
sobre Educacédo para Todos, realizada na Conferéncia de Mundial de Jomtien,
ambas no ano de 1990; a Declaracdo sobre os Direitos das Pessoas
Pertencentes a Minorias Nacionais ou Etnicas, Religiosas e Linguisticas,
realizada pela ONU, em 1992; a Declaracdo sobre Educacdo para Todos,
realizada na Conferéncia de Nova Delhi, em 1993; a Declaragédo de Salamanca
sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais, realizada na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, em 1994;



a Declaracao de Principios sobre a Tolerancia, realizada pela UNESCO, em
1995, entre outros.

Tais Declaragbes marcam e expressam espacos de luta e conquista dos
Movimentos Sociais, como 0s movimentos feminista, negro, indigena e das
pessoas com deficiéncia (MOEHLECKE, 2009, p. 463). Portanto é importante
mencionar que as discussdes sobre diversidade foram principalmente
motivadas pelos movimentos sociais. Os movimentos sociais, segundo Gohn
(2003), sao “[...] aquelas organizagdes que possuem uma identidade, tém um
opositor e se articulam ou se fundamentam num projeto de vida e de
sociedade” (GOHN, 2003, apud NICODEMOS; CURADO, 2008, p. 193),
lutando contra os “[...] fendbmenos sociais que demandam intervencgdes publicas
com vistas a mudanca de comportamentos e de valores na busca da
transformacao da sociedade e das relagdes sociais” (NICODEMOS; CURADO,

2008, p. 192). José Gimeno Sacristan afirma que:

Uma das aspiragbes béasicas do programa pro-diversidade
nasce da rebelido ou da resisténcia as tendéncias
homogeneizadoras provocadas pelas instituicbes modernas
regidas pela pulsdo de estender um projeto com fins de
universalidade que, ao mesmo tempo, tende a provocar a
submissdo do que é diverso e continuo “normalizando-0” e
distribuindo-o em categorias préoprias de algum tipo de
classificagdo. Ordem e caos, unidade e diferenga, incluséo e
exclusdo em educacdo sdo condicbes contraditérias da
orientacdo moderna. E, se a ordem € 0 que mais nos ocupa, a
ambivaléncia é o que mais nos preocupa. A modernidade
abordou a diversidade de duas formas basicas: assimilando
tudo que é diferente a padrdes unitarios ou “segregando-o0” em
categorias fora da “normalidade” dominante (SACRISTAN,
2001 apud CANDAU, 2011, p. 241).

Os movimentos sociais no Brasil passaram, entdo, a partir das duas
tltimas décadas do século XX, a intensificar suas reivindicagbes em prol da
diversidade com vistas a coibir o tratamento discriminatdrio que impera “[...]
sobre o pressuposto (geralmente tacito) da homogeneidade cultural organizada
em torno de valores universais, seculares e individuais” (HALL 2003 apud
MOEHLECKE 2009, p. 463) que vivenciam cotidianamente. Segundo
Moehlecke (2009), “os movimentos sociais, [...] pouco articulam seus discursos

politicos em torno da ideia de diversidade, dando preferéncia a termos como



direito a diferenca, antirracismo, antissexismo, sociedade inclusiva, entre
outros” (MOEHLECKE, 2009, p. 465).

A autora explica que, ja nas discussdes no ambito da Educacdo, as
guestdes em torno da diversidade estdo mais presentes, mesmo que seja mais
frequente o uso de termos como “multiculturalismo, pluralismo cultural e
interculturalidade do que o de diversidade cultural para se referir aos diferentes
modos de interpretar a interagdo entre os grupos sociais e suas culturas”
(2009, p.465). Segundo ela, “a expressao ‘diversidade’, quando utilizada no
Brasil, aparece geralmente como sinbnimo do que Stuart Hall define como
‘multicultural’, termo qualificativo que descreve a pluralidade de culturas
presente em determinada sociedade” (p. 465). Mas, Moehlecke ainda ressalta
que, o termo diversidade, tem sido utilizado também, “no ambito do poder
publico, como sindnimo de ‘multiculturalismo’, termo substantivo que se refere
as estratégias politicas adotadas para lidar com situacbes de diversidade
geradas em sociedades plurais culturalmente (HALL, 2003, p.53)
(MOEHLECKE, 2009, p. 466).



3 DAS MUITAS DIVERSIDADES ATE AQUELA QUE FAZ TODA A
DIFERENCA: UMA PESQUISA BIBLIOGRAFICA A PARTIR DA DECADA DE
90

[..] somos Uunicos porque somos “variados” internamente,
porgue somos uma combinagdo irrepetivel de condicdes e
gualidades diversas que ndo sdo estaticas, o que nos faz
também diversos em relacdo a nés mesmos ao longo do tempo
e segundo as circunstancias mutiveis que nos afetam
(SACRISTAN, 2002, p.17).

Primeiramente, a fim de conhecer parte dos discursos atuais que fazem
uso do termo diversidade, foi realizada uma pesquisa bibliografica no banco de
artigos e teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). Segundo Oliveira (2007, p. 69), “[...] a pesquisa bibliografica
€ uma modalidade de estudo e andlise de documentos de dominio cientifico
tais como livros, enciclopédias, periédicos, ensaios criticos, dicionarios e
artigos cientificos” e possui, como principal finalidade, a possibilidade de
proporcionar aos pesquisadores/as o contato direto com obras, artigos ou
documentos que tratem do tema em estudo.

A pesquisa bibliografica da presente abordagem realizada no banco de
dados da Capes, através de um levantamento bibliogréfico com a utilizacdo das
palavras-chave “diversidade e educagao”, a partir de um periodo marco, que,
para esta pesquisa, foi do ano de 1990 ao ano de 2014, retornou 2.237
documentos, entre eles, artigos, dissertacbes e teses. Devido ao grande
namero de resultados verificado, tendo em vista os limites de tempo da
pesquisa de mestrado, o levantamento se limitou aos dois ultimos anos, 2012 a

2014, o que retornou 708 documentos encontrados. A fim de trabalhar com um



namero de documentos ainda menor, devido aos limites de tempo da pesquisa,
conforme jA& mencionado anteriormente, foram selecionados, dentre os 708
documentos encontrados, somente aqueles cujos registros eram em lingua
portuguesa, um total de 265 resumos, entre 0s quais artigos, dissertacdes e
teses.

O passo seguinte da pesquisa bibliografica foi a realizacdo da leitura dos
265 resumos, 0 que possibilitou se chegar a um nimero de 103 documentos,
restringindo-se somente aqueles que tratam da diversidade na area da
Educacdo, ou fazem mencédo a diversidade social, cultural, racial, sexual,
religiosa, étnica, de geracdo, de género e as deficiéncias. Os textos excluidos
trabalham com teméticas muito especificas da area da salde, de meio
ambiente, de sustentabilidade e de fatores alimentar e nutricional, assim como
de outros campos da Educacdo que ndo dizem respeito ao estudo proposto na
presente pesquisa. Ao se chegar a um numero final de 103 documentos, a fim
de organizar o levantamento, optou-se pela criacdo de uma tabela® contendo
os/as autores/as, o titulo, a tematica central tratada no documento, bem como o
ano (ano de publicacdo no banco de dados da Capes) e o tipo (artigo,
dissertagcéo ou tese).

Apbs a realizacao do levantamento dos artigos, dissertacfes e teses da
Capes, foram criadas categorias, o que significa fazer o “[...] agrupamento de
informacgdes similares em funcdo de caracteristicas comuns” (LEGENDRE
1993 apud OLIVEIRA, 2007, p. 93), sistematizadas pelo/a pesquisador/a. No
que diz respeito a realizacdo de categorizacfes, apoia-se na explicacdo das

autoras Ludke e André, que definem:

N&o existem normas fixas nem procedimentos padronizados
para a criagdo de categorias, mas acredita-se que um quadro
tedrico consistente pode auxiliar uma seleg¢édo inicial mais
segura e relevante. [...] Em primeiro lugar [...], faga o exame do
material procurando encontrar o0s aspectos relevantes.
Verifiqgue se certos temas, observagbes e comentarios
aparecem e reaparecem em contextos variados, vindos de
diferentes fontes e diferentes situacbes. Esses aspectos que
aparecem com certa regularidade sdo a base para o primeiro
agrupamento da informacédo em categorias. Os dados que nao
puderem ser agregados devem ser classificados em um grupo

% Atabela encontra-se no Anexo A.



a parte para serem posteriormente examinados (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 43).

As categorias criadas, ap0s a realizacdo das leituras dos resumos dos
documentos encontrados, dizem respeito aos discursos mais recorrentes e que
expressam as demandas “cobradas” pelas tematicas tratadas, sendo elas:
inclusdo, diferencas, direitos, politicas publicas, identidades e
desigualdades/igualdades. Para estabelecer uma discussdo sobre as
categorias, serdo analisados alguns textos encontrados no levantamento
bibliografico. Vale a pena ressaltar que os textos aqui listados e analisados
através do levantamento bibliogréfico, sdo o pano de fundo no qual o objeto
(figura) é encenado na area da Educacéo ou, dizendo de outro modo, os textos
agui selecionados, categorizados e analisados sdo o contexto e a conjuntura
na qual o objeto se constitui e é passivel de ser percebido e analisado, ainda
gue sob um determinado olhar (0 meu) conhecido.

3.1 Discursos da diversidade

Diante dos resumos, questionou-se 0 que se queria representar, ao usar
a palavra diversidade. A que corresponde o slogan? Assim, “diversidade” é
acionada nas producdes académicas encontradas através do levantamento
bibliografico para designar as seguintes tematicas: género, classe, raca/etnia,
geracao (criancas, adolescentes, jovens e idosos), religido, orientacdo sexual,
deficiéncias (auditivas, fisicas e mentais), Libras, bullying, feminismo, teoria
queer, sexualidade, cultura, educacdo especial, transexuais e travestis,
constituicdo familiar e imigracdo, fazendo mencédo a discursos de inclusao,
diferencas, direitos, politicas publicas, desigualdades/igualdades e identidade.

Nos itens a seguir, a partir de textos encontrados em uma extensa
revisdo bibliografica serdo abordadas as demandas que o termo diversidade
usualmente expressa. Em cada item foram utilizadas algumas productes de
autores e autoras para dialogar com o artigo representativo de cada categoria,
criada a partir das conclusdes obtidas na busca, selecéo, leitura e analise de
bibliografia. Como a busca bibliografica resultou em grande volume de obras,

as escolhidas para debater sdo as que mais trouxeram elementos de



aproximacdo com as categorias estabelecidas e que dizem respeito aos
discursos mais recorrentes e expressam as demandas e agendas “cobradas”

pelas tematicas tratadas nesses documentos.

3.1.1 A inclusdo como um dos discursos da diversidade

Cabe analisar no presente item que discorre sobre inclusdo, o artigo
“Inclusao/exclusao escolar e afetividade: repensando o fracasso escolar das
criangas de classes populares™, de Sandra Maria Nascimento de Mattos,
localizado através do levantamento realizado no banco de dados da Capes.

Céli Regina Jardim Pinto (2006, p. 380) menciona que o termo inclusédo
deve sempre estar no plural, sendo entdo inclusbes. Para ela, é preciso
entender, de um lado, “[...] que inclusées nao pressupdem igualdade, justica,
participacado, ou qualquer outra qualificacdo de ordem politica, ética ou moral”.
Por outro lado, “[...] a inclusdo sempre pressupbe 0 reconhecimento da
existéncia, mesmo que seja para reprimir’. Para a autora, s6 os incluidos tém
potencialmente a possibilidade de participar e lutar por igualdade de direitos,
mas apenas a inclusédo nao corresponde a igualdade.

Diante da necessidade mencionada por Pinto (2006), de se utilizar o
termo inclusdes, no plural, é importante entender que, embora a questdo da
inclusdo esteja comumente relacionada as deficiéncias fisicas, mentais — tal
como foi possivel notar através das producdes académicas encontradas que
discorrem sobre o assunto, que, em sua quase totalidade, tratam de educacéo
especial e estdo publicadas em revistas de educacéo especial —, a mencéo que
fazemos é inclusBes. Portanto, de grupos variados e distintos que necessitam
de reconhecimento especifico de acordo com suas especificidades.

Seguindo o viés de inclusdes, no plural, a autora Sandra Maria
Nascimento de Mattos (2013) afirma que a inclusdo escolar ndo pode estar
restrita a visdo da deficiéncia. A inclusdo escolar é fundamental para a
diminuicdo das exclusGes adquiridas ao longo de um processo historico e
social no contexto escolar brasileiro. Mattos (2013) afirma ainda que a incluséo

€ muito mais do que conceder o direito a vaga e a permanéncia; requer a

* Artigo publicado no periédico Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 44, p. 217-233, abr./jun.
2012. Editora UFPR.



superacdo dos valores que segregam e punem o individuo no cotidiano
escolar, pois a inclusdo que se deseja e que deveria ser efetiva é aquela que
ndo somente reconhece, mas também valoriza e insere no cotidiano escolar
toda e qualquer diferenca dos alunos, garantindo a participacéo de todos, e nao
aguela que propde a homogeneizacdo das pessoas, contradizendo a
sociedade que se faz de diferencas. Portanto, € relevante, segundo Mattos
(2013, p. 224), haver a “[...] desnaturalizag&do das formas de discriminagao”.

No artigo em discussdo, Mattos (2013) trata da incluséo,
especificamente da questdo de classes populares que foram estigmatizadas e
estereotipadas no contexto educacional, mencionando que 0s processos de
exclusdo acabam por perpetuar o fracasso escolar entre as criancas de classes
populares, processos exemplificados pelo déficit de inteligéncia, de deficiéncia
intelectual e das dificuldades de aprendizagem, o que passa a ideia de que o
processo de exclusdo, por vezes, é culpa do coletivo, e por outras, do préprio
sujeito. Isso acaba por fazer com que os estudantes se sintam culpados por
terem fracassado, o que, segundo a autora, faz com que a exclusdo abranja
tanto o ato de excluir como o de excluir-se de um processo.

Em outro momento do texto, Mattos (2013) trata da afetividade como
fator de inclusdo, fazendo mencéo aos sentimentos — ao amor, a emocao, ao
pensar no outro, ao cuidado com o outro e a humanizacdo. A autora concebe a
afetividade como um mecanismo capaz de legitimar “as reflexdes sobre as
desigualdades sociais, a diversidade, a discriminagcdo e preocupacdo com a
classe popular no que tange ao sofrimento do pobre frente a falta das
condicbes essenciais basicas de sobrevivéncia, dentre elas a educacao”
(MATTOS, 2013, p. 225). Logo no inicio desta parte, afirma-se que €
importante sonhar e transformar juntos o atual sistema educacional em um
sistema onde “ndo havera necessidade de inclusdo, porque nao havera
exclusdes” (2013, p. 224), a fim de garantir uma educagao de qualidade capaz
de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de todos/as
educandos/as.

As discussoOes sobre inclusdes certamente nao poderao se reduzir a esta
pesquisa de mestrado. Faz-se necessario estabelecer constantes reflexdes
sobre elas, visto que, assim como se tem presenciado nos sistemas

educacionais, “o fato, entretanto, de todos estarem incluidos n&o pressupde



que todos estejam incluidos da mesma forma e, muito menos, que todos

estejam usufruindo dos mesmos direitos” (PINTO, 2006, p. 380).

3.1.2 Os direitos como um dos discursos da diversidade

As pessoas e 0S grupos sociais tém o direito a ser iguais
guando a diferenca os inferioriza e o direito a ser diferentes
guando a igualdade os descaracteriza (SANTOS; NUNES,
2003, p. 56).

Para discorrer nesta secdo sobre os direitos, selecionamos o artigo
“‘Cidadania e feminismo no reconhecimento dos direitos humanos das
mulheres™, de Jussara Reis Pra e Léa Epping, localizado através do
levantamento realizado no banco de dados da Capes.

Maria Victoria Benevides aponta que tem se tornado cada vez mais
frequente as reivindicacdes por direitos dos cidadaos. Direitos estes que,
segundo a autora, sado criados, costumam variar de sociedade para sociedade
e “fazem parte de um conjunto de direitos e deveres ligados as ideias de
cidaddo e cidadania” (s/d, p. 5), que estdo especificados em leis, a fim de que
sejam exigidos, reconhecidos, protegidos e promovidos, como por exemplo, o
direito ao voto. Ja& os Direitos Humanos, sdo intrinsecos a dignidade da
natureza humana, universais, por serem comuns a todos os seres humanos,
“[...] sem distingdo alguma de etnia [...], de nacionalidade, de cidadania politica,
de sexo, de classe social, de nivel de instrucdo, de cor, de religido, de opc¢éo
sexual®, ou de qualquer tipo de julgamento moral [...]” (BENEVIDES, s/d, p. 6),
e histéricos por sofrerem modificagcbes ao longo do tempo. Os Direitos
Humanos nem sempre estéo garantidos em leis e devem ser praticados.

No que diz respeito a evolugdo histérica do conjunto de Direitos
Humanos, Benevides destaca trés geracfes. A primeira diz respeito aos
direitos civis, que sao direitos individuais, como os “[...] de locomocao, o de
propriedade, de seguranca, de acesso a justica, de opinido, de crenca religiosa,

> Artigo publicado na revista Estudos Feministas, Florianépolis, 20(1), 344, janeiro-abril/2012.

® Nao se faz mais, hoje, uso do termo “opc¢édo sexual” por fazer men¢édo a uma escolha, sendo,
entdo, trocado pelo termo “orientacédo sexual”. A orientagdo do desejo ndo corresponde a uma
escolha, segundo, por exemplo, vem sendo consensuado no interior dos setores do
Movimento LGBT.



de integridade fisica” (s/d, p. 9). A segunda geragado € a dos direitos sociais,
nao somente para aqueles que estdo empregados, mas para todos, “como o
direito ao salario, & seguridade social, a férias, a horéario, a previdéncia [...], o
direito a educacao, a saude, a habitagao” (BENEVIDES, s/d, p. 10). E a terceira
geracdo “[...] € aquela que se refere aos direitos coletivos da humanidade”,
como o “[...] meio ambiente, a defesa ecoldgica, a paz, ao desenvolvimento, a
autodeterminacdo dos povos, a partilha do patriménio cientifico, cultural e
tecnoldgico. Direitos sem fronteiras, direitos chamados de solidariedade
planetaria” (s/d, p. 10).

No artigo utilizado no presente item, Jussara Reis Pr4 e Léa Epping
(2012) analisam acdes de cidadania e de protecdo dos direitos humanos,
especialmente os direitos das mulheres. As autoras explicam que ja existem
“[...] diversos instrumentos para a protecdo e a expansao”, dos direitos das
mulheres, e que a ampliagdo histérica destes instrumentos aconteceu “por
meio da ratificacdo de planos, acordos, tratados ou protocolos, e isso pode ser
creditado ao empenho e a mobilizacdo de movimentos de mulheres e
feministas” (PRA; EPPING, 2012, p. 33). Esse cenario de mobilizacbes fez
surgir o reconhecimento dos Direitos Humanos das mulheres, pois, com ele,
veio “[...] uma nova concepcdo de cidadania fundamentada na ideia do
reconhecimento e da ampliacédo de direitos da populacéo feminina, incluindo os
civis, politicos, sociais, culturais, além dos sexuais e reprodutivos” (2012, p.
33). Essa ideia de reconhecimento nos remete a uma passagem de Boaventura
de Souza Santos e Joao Arriscado Nunes, em que revelam ser estratégico para
a emancipacgao, a utilizacdo de conceitos, como o de direitos, “[...] como parte
de discursos que articulam as exigéncias do reconhecimento e da distribuicao,
de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que nao
produza, alimente ou reproduza as desigualdades” (SANTOS; NUNES, 2003,
p. 43).

Num segundo momento do texto, Pra e Epping (2012) discorrem sobre a
agenda social internacional que incorporou as questées da mulher através das
lutas pela expansédo da cidadania feminina que ganharam destaque pelos
instrumentos de protecao aos direitos humanos. Sobre esta agenda, as autoras

afirmam:



[..] com a realizacdo de conferéncias internacionais e a
assinatura de tratados, acordos, protocolos ou convencdes,
criam-se importantes formas de apoio para confrontar o
problema das desigualdades de género, tanto em paises
desenvolvidos como nos em desenvolvimento. Nesse sentido,
varias conferéncias mundiais sobre mulher (México, 1975;
Copenhague, 1980; Nair6bi, 1985; e Beijing, 1995) e, em
especial, a Cedaw serviriam para definir a natureza e a gama
de problemas que afetam o segmento feminino em diferentes
sociedades. Expressava-se, assim, uma das faces da
experiéncia  participativa das  mulheres, propiciando
instrumentos para a elaboracdo de programas e politicas
plblicas sensiveis a equidade de género (PRA; EPPING, 2012,
p. 41).

Ainda que a participacdo social feminina junto as Nagdes Unidas e as
agendas sociais internacionais tenham trazido grandes avangos, o “[...]
reconhecimento da cidadania feminina e a sua inclusdo em programas de
governos e em agendas nacionais, a partir dos anos 1990, ndo tém se
mostrado capaz de garantir todos os direitos humanos a todas as mulheres”, o
que faz com que estas praticas continuam a demandar atengdo de “quem
defende a expans&o da cidadania feminina e a equidade de género” (PRA;
EPPING, 2012, p. 42). Para isso, as autoras mencionam que deve haver a
continuidade do estabelecimento da relacdo entre feminismo, género e capital

social, articulacao esta, que segundo elas, pode:

[...] ser vista como resultado da mobilizagcdo de ativos
(recursos) sociais, politicos, culturais e legais acumulados por
grupos e organizacdes de mulheres e feministas, que
resultaram em acordos, tratados ou convengdes para promover
e defender os direitos humanos das mulheres (PRA; EPPING,
2012, p. 42).

De acordo com Pra e Epping (2012, p. 47), houve avancgos “[...] no

reconhecimento dos direitos das mulheres como direitos humanos”, mas ainda
encontram-se “[...] limites diante de verdadeiras cadeias de relagdes de poder
que vao do espago social até o institucional”’, tendo em vista que as
necessidades podem variar entre as proprias mulheres, “[...] ora motivando
demandas por acesso a saude ou moradia entre as menos favorecidas, ora
gerando reivindicagcbes por acesso a educacdo superior entre as mais
favorecidas”. Em contraponto, existem também alguns temas comuns a elas,

como a violéncia doméstica, 0o espaco politico, que sdo de abrangéncia



universal e capaz de “unir esses grupos, potencializando a sua capacidade de

acgao coletiva e o seu poder de reivindicagdo” (2012, p. 48).

3.1.3 As diferengas como um dos discursos da diversidade

Cabe analisar no presente item que discorre sobre as diferencas, o

artigo “Sala de aula e diversidade”’

, encontrado no levantamento bibliografico
da Capes, de Eveline Borges Vilela-Ribeiro, Anna Maria Canavarro Benite e
Edda Borges Vilela.

Segundo Luciana Rosa Marques (2009, p. 65), ao falarmos de
diversidade, diferenca e direitos, falamos sobre democracia, tendo em vista que
esta implica uma igualdade entre as pessoas. Diante disso, a sociedade néo
deve se constituir apenas por aspectos normativos, mas também culturais, que
devem ser desenvolvidos através da formacao de valores e praticas pautadas
no respeito as diferencas e a construcao da diversidade.

O respeito as diferencas € crucial na discussdo sobre as diferencas
como um dos discursos que estao por tras das tematicas sobre diversidade. No
artigo de Eveline Borges Vilela-Ribeiro, Anna Maria Canavarro Benite e Edda
Borges Vilela (2013), as autoras apresentam, na primeira parte do texto, a
diferenca sob a pretensa 6tica da biologia, falando das diferencas entre as
espécies, como, por exemplo, a respeito da racionalidade e das diferentes
linguagens entre os seres vivos. Mas, em seguida, apontam que cada um
possui caracteristicas Unicas, singulares, distinguindo-se um do outro pela sua
individualidade e que a condicdo de espécie representa apenas que
determinado individuo pertence a mesma divisdo populacional natural.

No mesmo artigo, as autoras questionam que a diferenca, muitas vezes,
se torna indiferenca, visto que a diferenca ndo é tida como uma construcao
sociocultural e aqueles/as que nao estdo dentro do padrdo socialmente
estabelecido, da norma, sdo desviantes dela: sdo “os outros”, “os diferentes”, o
gque acaba por desencadear os processos de discriminacao social, permeados

por relacdes preconceituosas e intolerantes:

” Artigo publicado na revista Educacdo Especial, Santa Maria, Brasil, v. 26, n. 45, p. 145-160,
jan./abr. 2013.



Olhando sob esse angulo, um dos obstaculos que se interpdem
na busca da convivéncia pacifica e tolerante relaciona-se a
visdo de que, ndo raro, a diferenca € associada a inferioridade
e desigualdade, e o “outro” — que é diferente porque diverso e
plural — torna-se inferior e passa a representar uma ameaca
aos padrbes euroamericanos de ser e de viver. Tais padroes,
assentados nas culturas ocidentais brancas, letradas,
masculinas, heterossexuais e cristds, estdo arraigados no
imaginario social e naturalizados cotidianamente nos diversos
espacos de convivéncia humana, afetando tanto os chamados
grupos minoritarios quanto o0s pertencentes as esferas
hegemobnicas. Ademais, sao padrbes culturais definidos
arbitrariamente e impostos de modo sutil ou arrogante e hostil,
peculiar das culturas e identidades autoproclamadas
“superiores”, o que contribui para reforcar e difundir a chamada
ideologia do branqueamento, segundo a qual o0s grupos
ocidentais brancos se dizem mais capazes e melhores que os
demais existentes, tornando-os alvos de exclusao,
discriminacdo, preconceito, etc. (SILVA; BRANDIM, 2008, p.
53).

Ja4 em um segundo momento, o texto de Vilela-Ribeiro, Benite e Vilela
(2013) trata especificamente, das diferencas no que diz respeito a educacao
especial e a inclusdo no contexto educacional e apontam que a criagcao de “[...]
salas e escolas especiais para deficientes demonstra a priorizacdo de praticas
segregativas e nao inclusivistas” (VILELA-RIBEIRO; BENITE; VILELA, 2013, p.
151). As autoras mencionam ainda que, para se educar tendo em vista o
paradigma inclusivo, é preciso reformular as antigas formas de ensino
tradicionais e conservadoras, ainda vigentes nos modelos de ensino, tanto nos
aspectos fisicos quanto na consciéncia dos envolvidos no contexto escolar,
pois ndo é possivel proporcionar uma educacéo inclusiva que abranja todas as
diferencas sociais em uma instituicdo que esta preparada para lidar com um
anico modelo de aluno/a e, portanto, ndo é capaz de suprir as necessidades de
todos/as os/as estudantes.

No que diz respeito ao modelo unico de aluno/a citado, é relevante
mencionar novamente Luciana Rosa Marques (2009, p. 67), utilizada para abrir
esta secdo, pois, segundo tal autora, o principal “[...] ndo é dissolver as
diferengas em uma identidade universal’, como tem sido feito muitas vezes nas
escolas, mas sim “[...] sustentar um campo de diferencas multiplas, nao-

polarizadas, fluidas e volateis, e defender a integridade de formas de vida e



tradicbes com as quais os membros de grupos minoritarios possam se
identificar”.

Diante da questdo da reformulag&o do sistema escolar tradicional, Vilela-
Ribeiro, Benite e Vilela (2013) abordam sobre a importancia de fazer com que
os/as professores/as reflitam sobre suas praticas, sobre/com seus alunos/as e
sobre o contexto politico, cultural e social da instituicdo de ensino. Esta
passagem do texto nos remete a importancia de os/as professores/as,
cidaddos/das e governantes, frequentemente, questionarem “...] as
necessidades cotidianas dos sujeitos. E a Unica garantia de que a luta pelos
direitos ndo tenha concepcdes ‘desencarnadas’ das cidadas e cidadios, o que
redundaria na cidadania de alguns e ndo de todos” (AUAD, 2002-2003, p. 142).

A esse respeito, Marques (2009) complementa:

Segundo Fraser (2001), é preciso desenvolver uma teoria do
reconhecimento que ao mesmo tempo em que identifique e
defenda a politica cultural da diferengca também possa ser
combinada com a politica social da igualdade, na medida em
gue, atualmente, justica envolve tanto reconhecimento quanto
redistribuicdo, podendo-se, portanto, falar em injusticas
socioecondmicas e injusticas culturais ou simbdlicas que,
embora distintas, perpassam as sociedades contemporéaneas,
estdo interligadas e enraizadas em processos e praticas que
prejudicam alguns grupos em detrimento de outros. Dessa
forma, sé através de concepcgdes alternativas de redistribuicdo
e reconhecimento, que contemplem tanto o0s aspectos
simbdlico-culturais quanto os redistributivos econémicos,
poderemos obter justica para todos, uma vez que sua
universalizacdo implica no tratamento adequado da relatividade
e da diferenca de valores (MARQUES, 2009, p. 68).

Vale ressaltar, ao final da analise do artigo “Sala de aula e diversidade”,
gue os usos, pelas autoras, do termo “homem” ao invés de “seres humanos”
em algumas passagens do texto e de “opcdo sexual’, e ndo “orientacéo
sexual”, que é atualmente adotada, sdo coloca¢cfes que ndao condizem com 0s
referenciais propostos na presente pesquisa de mestrado, que busca por uma
sociedade que se construa de forma igualitaria e democratica, inclusive na
linguagem falada e escrita.

3.1.4 A identidade como um dos discursos da diversidade



Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2009, p. 76), as identidades sao
resultado de atos da criacdo linguistica, sdo criacdes sociais e culturais;
precisam ser ativamente produzidas e estdo estreitamente ligadas a sistemas
de significacdo, uma vez que “[...] somos nds que as fabricamos, no contexto
de relagdes culturais e sociais”. Ao afirmar-se uma identidade, implicam-se
sempre “[...] as operacgdes de incluir’, porque estamos dizendo “o que somos”,
e as operacdes de excluir, porque estamos também dizendo ‘o que nao
somos”. Como afirma o autor, “[...] identidade esta sempre ligada a uma forte
separagao entre o ‘nés’ e ‘eles”, separagdo esta que implica em dividir e
classificar “atribuir diferentes valores aos grupos assim classificados” (SILVA,
2009, p. 82), o que, por sua vez, implica hierarquizar.

Na presente secédo, para discorrer sobre a identidade, selecionamos o
artigo “Sobre identidade e diferenca no contexto da educacdo escolar
indigena”®, de Polianne Delmondez e Lucia Helena Cavasin Zabotto Pulino,
localizado através do levantamento realizado no banco de dados da Capes.

No artigo Delmondez e Pulino (2014), abordam a educacédo escolar
indigena, ressaltando que, atualmente, as novas praticas pedagdgicas
destinadas a formagao educacional indigena “[...] estdo ligadas ao contexto de
valorizagdo das particularidades da identidade cultural de cada etnia’, e
justamente o desafio do diferencial desse projeto de ensino “[...] € o de
propiciar aos indigenas o estatuto de sujeitos de direitos de seus proprios
saberes e de transmissdo de sua cultura no arcabouco institucional do Estado
democratico  brasileiro, sem descaracterizar-se de sua diferenga”
(DELMONDEZ; PULINO, 2014, p. 633), uma vez que lhes € muitas vezes
imposta uma identidade nacional. A ideia de sobrepor uma identidade perante
outra nos remete aos dizeres de Woodward (2009, p. 11), quando esta afirma
que “[...] a identidade € marcada pela diferenga, mas parece que algumas
diferencas — neste caso entre grupos étnicos — s&o vistas como mais
importantes que outras, especialmente em lugares particulares e em momentos
particulares”.

No artigo analisado, Delmondez e Pulino (2014) iniciam o texto fazendo
uma revisdo das concepcodes de identidade e de diferenca elaboradas por T. T.

® Artigo publicado na revista Psicologia & Sociedade, v.26(3), p. 632-641, 2014.



Silva (2007), Woodward (2007), Hall (2006, 2007) e, também, das criticas a
identidade cultural feitas por Guattari (2005). Elas afirmam que “[...] trata-se a
nocdo de identidade mediante o par diferenca e a expressdo posicoes
identitarias” (DELMONDEZ; PULINO, 2014, p. 633).

As autoras citam Hall (2006), que “apresenta trés concepgbes de
identidade a partir da visao de sujeito de cada momento histérico: (a) sujeito do
lluminismo, (b) sujeito socioldgico e (c) sujeito p6s-moderno”. Na primeira, “[...]
o individuo unificado e dotado de racionalidade era idéntico a si mesmo ao
longo da sua existéncia”, ja na segunda, “[...] € concebida nas relagdes sociais
e a identidade é constituida na interacdo do sujeito com a sociedade”; e, na
terceira concepc¢ao, o sujeito “[...] € compreendido como sendo composto por
uma fragmentacdo de suas identidades, que, muitas vezes, mostram-se
contraditérias” (DELMONDEZ; PULINO, 2014, p. 633). Essa fragmentacao das
identidades do sujeito p6s-moderno, marcado pelas constantes e rapidas
mudancas esta relacionado com o cenario da globalizagéo.

Segundo Silva (2009, p. 84), “[...] o processo de producéo da identidade
oscila entre dois movimentos: de um lado, estdo aqueles processos que
tendem a fixar e a estabilizar a identidade; de outro, os processos que tendem
a subverté-la e a desestabiliza-la”. O autor acrescenta que “[...] a teoria cultural
e social pés-estruturalista tem percorrido os diversos territorios da identidade
para tentar descrever tanto os processos que tentam fixa-la quanto aqueles
que impedem sua fixagado” (2009, p. 84). Para se realizar essa descrigéo, “...]
tém sido analisadas, assim, as identidades nacionais, as identidades de
género, as identidades sexuais, as identidades raciais e étnicas” a fim de
mostrar que os movimentos sociais “[...] ttm questionado a tendéncia a fixacdo
das identidades e enfatizado o seu carater fluido” (DELMONDEZ; PULINO,
2014, p. 635).

Delmondez e Pulino dao continuidade na revisao dos autores e autoras,
mencionando a questdo da identidade social, que diz respeito a semelhanca do
sujeito para com 0s outros, e a identidade pessoal que é a diferenca do sujeito
para com estes mesmos outros, especificando a diferenca e a identidade
baseando-se na “relacdo entre o individuo e a sociedade ou entre aspectos
coletivos e pessoais” (DELMONDEZ; PULINO, 2014, p. 634).



Em seguida, as autoras aproximam-se de Silva (2007) e trazem
concepgOes sobre a afirmacéo de que a identidade e a diferenca séo criagdes
da linguagem, conforme foi mencionado no inicio desta se¢do. E seguem
revisando os/a autores/as, dizendo que:

[...] na perspectiva da diversidade, a diferenca e a identidade
tendem a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializadas” (T.
T. SILVA, 2007, p. 73). A diferenca exerce papel essencial no
processo de construcdo das identidades, ela pode tanto marcar
a marginalizacéo do grupo socialmente excluido como valorizar
a diversidade, o hibrido e o heterogéneo. Um ponto importante
€ que “os sistemas classificatérios sdo, assim, construidos,
sempre, em torno da diferenca e das formas pelas quais as
diferencas sdo marcadas” (WOODWARD, 2007, p. 54). Dessa
forma, a afirmacao da diferenca pode ser probleméatica por criar
a énfase em segregacdes sociais [...]. Coloca-se a necessidade
de uma politica de produgéo da identidade e da diferenga que
seja constantemente problematizada, uma vez que sao
construidas por meio de relagbes de poder (FOUCAULT, 2012)
[..]. Assim, “questionar a identidade e a diferenca como
relacbes de poder significa problematizar os binarismos em
torno dos quais elas se organizam” (T. T. SILVA, 2007, p. 88)
(DELMONDEZ; PULINO, 2014, p. 634).

Delmondez e Pulino (2014) ressaltam ainda as colocacfes de Guattari
(2005), em que o filésofo “[...] cria o conceito ‘devir’, que expressa a mobilidade
e 0 guestionamento dos movimentos sociais em relacdo ao carater estatico das
identidades”, e esse conceito “[...] valoriza a possibilidade do ‘tornar-se’ e dos
varios processos de producdo da subjetividade se manifestarem” (2014, p.
635). Por fim, Guattari (2005) nos diz sobre as diferencas, que segundo o
mesmo autor, “[...] sdo versdes moleculares dos grupos sociais oprimidos e
marginalizados que reivindicam uma politica de diferenca”, fazendo com que
haja “[...] uma celebragdo e valorizacdo das singularidades culturais e essa
énfase se da com a celebracado das diferencas” (2014, p. 635).

No segundo momento do texto, Delmondez e Pulino (2014), descrevem
um breve historico da educacdo escolar indigena desde a chegada dos
portugueses em territério brasileiro e apontam que o entendimento da
diversidade é relevante para o estudo desta educacédo escolar, tendo em vista
que “[...] lida com uma enorme variedade de sociedades indigenas com
distintas formas de organizacdo social (do parentesco), linguas, cosmologias
diferentes, entre outros” (2014, p. 635). A educacgdo escolar indigena hoje

deveria fornecer subsidios para que 0s envolvidos no ensino-aprendizagem



possam construir metodologias proprias, visando a preservacdo de suas
identidades culturais. A afirmacédo das identidades indigenas e a reivindicacao
de seus direitos so se intensificaram na década de 1980 apds a organizagao e
resisténcia de movimentos sociais indigenas, e, com isso, uma das conquistas
foi o capitulo VIl da Constituicdo Federal de 1988, que assegura aos indios o
direito a Educacao, a utilizacao nela de suas linguas nativas, a criacdo de seus
proprios processos de ensino, bem como a preservacao de suas manifestagdes
culturais (DELMONDEZ; PULINO, 2014, p. 635).

As autoras dao continuidade a suas colocacdes explicando que, no “[...]
multiculturalismo e na diversidade, a educacéo intercultural torna-se o principio
fundamental dos projetos curriculares nas escolas indigenas (FRANCHETTO,
2002)” (DELMONDEZ; PULINO, 2014, p. 636), desde que seja usada como
meio de emancipacdo a fim de sanar a homogeneizacdo cultural e a
reproducao das préticas escolares urbanas.

Ao final do texto, Delmondez e Pulino (2014) apontam que as politicas
de educacdo multiculturais brasileiras ainda precisam superar muitos desafios
e guestdes a serem discutidas e problematizadas. A educacao escolar indigena
tem se preocupado somente em como preparar os indigenas para questfes
interculturais, esquecendo-se, assim, de se perguntar como 0s nao indigenas

tem se preparado para conviver com estas praticas interculturais.

3.1.5 As politicas publicas como um dos discursos da diversidade

A politica tem sido descrita como a arte do possivel; eu
preferiria chama-la de negociacdo do impossivel, a tentativa de
chegar a solu¢cdes que — em sociedades democraticas —
aproximam os principios da justica e da igualdade, mas que so
pode sempre falhar, deixando assim aberta a oportunidade de
novas formulacfes, novos arranjos sociais, novas negociacoes.
As melhores solugfes politicas na atualidade reconhecem os
perigos de insistir em uma solucéo final e totalizante (ou grupos
ou individuos, ou igualdade ou diferenca) (SCOTT, 2005, p.29).

Na presente secdo, que discorre sobre as politicas publicas, cabe
analisar o artigo “Homofobia, cultura e violéncias: a desinformag&o social”®, de

Sonia Maria Ferreira Koehler, localizado através do levantamento realizado no

° Artigo publicado na revista Interaccdes, n. 26, p. 129-151, 2013 (ntimero especial).



banco de dados da Capes. O artigo de Koehler (2013) apresenta a
necessidade de problematizagdes contextualizadas sobre as injusticas sexuais
e de géneros, bem como a criacdo de politicas publicas focadas na diversidade
sexual e de género, 0 que possa, talvez, ser necessario a elaboracdo de uma
nova politica educacional.

Koehler (2013, p. 131) afirma que € preciso rever algumas opinibes e
posicionamentos tidos como verdades Unicas que fazem a manutencédo de
valores e praticas machistas, sexistas e racistas, que estdo presentes em
processos sociais, familiares, escolares, religiosos, empresariais e sao
guestionados por sujeitos de direitos, que reivindicam sua forma de ser, e ndo
podem ser taxados de universais em uma sociedade que é composta pela
diversidade.

Em seguida, a autora faz mencao a acontecimentos internacionais que
influenciaram as mudancas nacionais, como o relatério de Kinsey (1948, 1953),
nos Estados Unidos, que verificou que praticas homossexuais eram bem mais
difundidas do que o pensado. JA em 1973, a Associacdo Americana de
Psiquiatria removeu a homossexualidade da lista de desordens mentais; em
1975, a Associagdo Americana de Psicologia deixou de considerar a
homossexualidade uma doencga; e, posteriormente, a Organizacdo Mundial de
Saude (OMS), no ano de 1990, assumiu que homossexualidade néo é doenca,
distirbio ou perversdo. No ano seguinte, em 1991, a Anistia Internacional
passou a considerar a discriminagdo contra homossexuais uma violagao aos
Direitos Humanos (KOEHLER, 2013, p. 131).

Sobre os movimentos nacionais, Koehler menciona que o Conselho
Federal de Medicina, no ano de 1985, deixou de considerar a
homossexualidade como uma doenca. J4 a partir da década de 1970, os
movimentos sociais que discutem sobre a AIDS e a violéncia na
homossexualidade se intensificaram. Em 1995, foi criada a ABGLT -
Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas e Travestis — por grupos brasileiros
organizados de gays, lésbicas e travestis, com o auxilio de outras entidades
gue lutam pelos Direitos Humanos e Civis das pessoas que sao discriminadas,
divulgando-se, assim, sua primeira carta de principios “[...] com o objetivo de
promover a livre orientacdo sexual, liberdade, justica social, democracia,
pluralidade e diversidade de géneros (ABGLT, 1995)" (KOEHLER, 2013, p.



132). No ano de 1999, o Conselho Federal de Psicologia (CFP) do Brasil
estabelece normas de atuacdo para os psicologos em relacdo a questdo de
orientagdo sexual, proibindo, assim, que os profissionais da area tentem “tratar”
o homossexual sob pena de perder seu registro. A ABGLT desenvolveu “[...] 0
Projeto de Lei n.° 5003/2001, que, mais tarde, veio a se tornar o Projeto de Lei
da Camara (PLC) n° 122/2006, que propde a criminalizagdo da homofobia”
(2013, p. 132).

No que diz respeito a educacdo, mesmo tendo sido recomendado pelo
Governo Federal que as discussdes sobre género e sexualidade fizesse parte
do cotidiano escolar, Koehler (2013, p.133) aponta que, “por meio dos
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), permanece nas escolas um
siléncio inquietante sobre o tema, da Sexualidade”, assim como também na
formacdo de professores nas instituicGes superiores de ensino. A resisténcia,
ainda presente no meio universitario, em nao abordar o assunto em questéo, e
na midia, que utiliza algumas vezes temas da diversidade sexual como
orientacdo sexual e identidade de género de forma pejorativa, dificulta o
entendimento de tais tematicas, muitas vezes invisibilizadas por parte da
populacdo e, principalmente, por parte de professores da educacdo bésica e
superior, que apresentam dificuldades perante situacbes que necessitam de
discussbes sobre a diversidade sexual (KOEHLER, 2013, p. 133). Tal
constatacdo nos remete aos dizeres de Auad e Lahni (2013, p.153), que
apontam a maneira como orientagdo sexual e identidade de género “[...] séo
considerados ou silenciados pode ser determinante tanto para o acirramento
das desigualdades quanto para a construcdo de uma sociedade onde
igualdade e diferenga sado colocadas a servigo da cidadania democratica”.

Na secdo seguinte de seu artigo, Koehler discorre sobre a violéncia
homofobica, dizendo que, nas diversas esferas de convivio social, estdo
presentes violéncias que podem ser fisicas, até fatais, e violéncias simbdlicas e
psicoldgicas contra a populagdo LGBT. No texto, a homofobia que desencadeia
comportamentos homofébicos € definida como sendo toda e qualquer “[...]
rejeicdo, aversdo, medo ou 6dio irracional aos homossexuais e [...] a todos os
gque manifestem orientacdo sexual ou identidade de género diferente dos
padroes heterossexuais ainda aceitos como normativos na nossa sociedade”

(KOEHLER, 2013, p. 134). Sobre esses padroes heterossexuais normativos



abordados pela articulista, Auad e Lahni (2013, p. 154) explicam que “[...] os
pares, as oposi¢des binarias — tdo constituintes também do que se conhece e
se aceita como masculino e como feminino — expressam a maneira como
historicamente foi sendo produzida a heterossexualidade compulséria”, fazendo
com que “[...] a heterossexualidade como norma produz a homossexualidade
como desvio”. Diante disso, o ideal seria “[...] a existéncia de um numero tal de
modelos e padrbes tanto quanto fosse a quantidade de tipos de pessoas que
podem existir, onde quer que estejam e da maneira como desejarem ser. Trata-
se de ter como modelo o ndo-modelo” (AUAD; LAHNI, 2013, p. 124).

Voltando a andlise do artigo de Koehler (2013), a autora faz mencéo ao
relatorio Brasil sem homofobia, criado em 2004, que expde a homofobia na
sociedade contemporanea, demonstrando que 0s casos de intolerancia em
relacdo a diversidade sexual tém resultado em assassinatos e suicidios e na
negacgédo do livre exercicio da cidadania para esse segmento da sociedade. O
documento revela que “[...] a escola € uma instancia de disciplinamento da
sexualidade — heterossexual —, configurando-se um territério que reproduz
mecanismos homofébicos” (KOEHLER, 2013, p. 135).

Koehler aponta que a UNESCO lancou, em 2013, o caderno intitulado
Resposta do Setor de Educacéo ao Bullying Homofébico. De acordo com esse
documento, “o ‘bullying com base em orientacdo sexual e identidade de género
percebidas é um tipo especifico de bullying definido como bullying homofébico’
(p. 16) e demonstra que o problema é global” (KOEHLER, 2013, p. 135).

Dando sequéncia a questao da violéncia homofdbica, a autora propde
uma secdo sobre 0 mapa dessa violéncia no Brasil e revela que as estatisticas
brasileiras possuem instrumentos insuficientes para expressar a realidade da
populacdo LGBT. Segundo Koehler, o Grupo Gay da Bahia realiza um
levantamento das noticias de homicidios contra a populagcdo LGBT no intuito
de denunciar e divulgar atos homofdbicos, no Brasil, contra gays, Iésbicas,
travestis e transgéneros, e aponta que o pais se encontra em primeiro lugar no
ranking mundial de assassinatos homofobicos. De acordo com o grupo, essa
violéncia é ainda maior, pois existem 0s casos aos quais eles ndo tém acesso.

No ultimo momento do texto, a autora apresenta algumas consideracdes
sobre a analise dos dados da pesquisa intitulada Homofobia, crencas e
percepcdes de uma populagéo: subsidios para a formacéo de professores, que



teve inicio no ano de 2006 e terminou em 2013, com o intuito de investigar e
monitorar possiveis mudancas na compreensdo de uma determinada
populacdo de idade entre 16 e 61 anos ou mais, sobre os fendmenos da
homofobia e da homossexualidade. Nesse sentido, a autora menciona que “[...]
os dados apresentados sobre a interpretacdo e/ou entendimento do fendmeno
homofébico e homossexual demonstram que o pais ainda esta tomado por
desinformagédo e preconceitos em relacdo a homossexualidade” (KOEHLER,
2013, p. 147-148). As politicas publicas sao fragmentadas, visto que “[...] seus
instrumentos sequer possuem uma definigdo sobre o que é diversidade sexual’
(2013, p. 147-148). Ainda ha muitas “[...] resisténcias internas a incorporagao
da tematica nos Parametros Curriculares Nacionais, que abordam a questao
sob a dtica de género, sem tocar no tema orientacdo sexual” (2013, p. 147-
148), o que acaba por manter as praticas discriminatorias.

Um dos desafios para se conquistar uma efetiva democracia € a
preocupacao com a formacado de uma sociedade e de professores em que a
discriminacdo dé lugar ao respeito a liberdade de cada um — que sejam bens
juridicos relevantes —, uma sociedade democratica e pluralista, bem como ao
respeito a diversidade, tendo em vista que isso é “[...] urgente quando
preconceitos, costumes e visdes de mundo se voltam contra cidadaos pelo
simples fato de ndo se identificarem ou ndo serem percebidos como
heterossexuais” (KOEHLER, 2013, p. 148). Portanto, a sociedade precisa da
“construcdo de uma nova politica educativa a partir da propria visibilidade do
fendbmeno: a compreensédo dos direitos humanos, a protecdo da vida, o0s
direitos de igualdade, a educacéao para a sexualidade ou para as sexualidades”
(2013, p. 149).

3.1.6 Igualdades/ desigualdades como um dos discursos da diversidade

Para o item que discorre sobre as igualdades e desigualdades,
selecionamos o artigo “A diversidade na escola e as novas demandas para o
trabalho docente™®, de Gustavo Bruno Bicalho Gongalves, localizado através

do levantamento bibliografico no banco de dados do site da Capes.

19 Artigo publicado na revista Educacédo, Santa Maria, v. 38, n. 3, p. 565-576, set./dez. 2013.



Boaventura de Sousa Santos (1999, p. 1) afirma que os conceitos de
igualdade, liberdade e cidadania estdo, pela primeira vez na historia, sendo
considerados principios emancipatorios para a vida em sociedade. Na presente
pesquisa, quando falamos em igualdade, ndo se tem a pretensdo de que todos
e todas devam ter as mesmas escolhas e opiniées, mas sim 0S mMesmos
direitos e condicbes de acesso. Portanto, nesta abordagem, entende-se a
igualdade como as variadas possibilidades de viver, tendo em vista também
“[...] o respeito as escolhas individuais de cada cidadao/ cidada, que garantiria
a possibilidade de que todos e todas vivessem de forma digna, de acordo com
suas aptidoes, desejos e valores, por mais diferentes que estes possam
parecer’ (MARQUES, 2009, p. 67).

Cabe mencionar que essa “liberdade” pregada de que cada um pode ter
sua propria opinido, conhecida como “liberdade de expressao”, nada tem a ver
com os discursos de 6dio que tem circulado associados a justificativa de que
sdo expressoes de direitos. O direito do ser humano termina quando esse
mesmo sujeito comeca a ferir a dignidade e os direitos humanos do/a outro/a.

O artigo de Gustavo Bruno Bicalho Gongalves (2013) discorre sobre as
novas e diversas demandas recebidas na escola com a expanséo do sistema
escolar e suas implicagcbes no trabalho docente. O autor inicia seu texto
abordando que o sistema educativo brasileiro, ao longo dos anos 1990, sofreu
significativas mudancas sob a influéncia de mecanismos de avaliacdo
educacionais internacionais e nacionais, ambos com o objetivo de comparacéo
e monitoragéo dos sistemas educacionais. Paralelo a isso, vieram os ideais de
uma escola justa e democratica, capaz de auxiliar no combate as
desigualdades sociais ao invés de reproduzi-las, o que refletiu nos sistemas
educacionais e no trabalho docente.

Dando sequéncia a seu raciocinio, Gongalves (2013) menciona o teorico
Dubet (2008), que defende a ideia de que essa mesma escola €, a0 mesmo
tempo, capaz de modificar o contexto de desigualdades e injusticas e também
usada para justificar as desigualdades sociais, tendo em vista que o conceito
de igualdade pode estar fundamentado na concepcdo de justica escolar
meritocratica. Tal concepc¢dao dita os lugares, hierarquiza os alunos e alunas de

forma seletiva e se constitui pela competicdo. No que diz respeito a igualdade



meritocratica, o texto O que é uma escola justa? (2004), de Francois Dubet,

revela que:

[...] as sociedades democréticas escolheram convictamente o
mérito como um principio essencial de justica: a escola é justa
porque cada um pode obter sucesso nela em fungcédo de seu
trabalho e de suas qualidades. Sabemos que a escolha da
igualdade de oportunidades sempre foi limitada [...], e isso
ainda ocorre na maioria dos paises em desenvolvimento [...]. A
igualdade de oportunidades meritocratica supfe igualdade de
acesso [...]. Contudo, essa escola ndo se tornou mais justa
porque reduziu a diferenga quanto aos resultados favoraveis
entre as categorias sociais e sim porque permitiu que todos 0s
alunos entrassem na mesma competicdo (DUBET, 2004, p.
541).

Dubet prossegue dizendo que esse modelo de “[...] igualdade de
oportunidades meritocratico pressupde, para ser justo, uma oferta escolar
perfeitamente igual e objetiva, ignorando as desigualdades sociais dos alunos”
(2004, p. 542). Esse modelo ignora, portanto, as diferengas e as
especificidades dos alunos e alunas, fazendo com que eles/elas sintam-se
responsaveis pelo seu fracasso perante aqueles(as) conhecidos(as) como
vencedores. Dessa forma, “[...] a escola, assim como outras instituicbes
sociais, ressalta e utiliza as diferencas e transforma-as em desigualdades”
(AUAD, 2008, p. 77).

Ainda no artigo de Goncalves (2013, p. 567), o autor menciona que,
atualmente, é possivel conceber um “[...] amplo consenso mundial sobre a
importadncia de os paises disporem de um sistema educacional aberto a
diferenca e capaz de combater a desigualdade”, advindo das agéncias das
Nacdes Unidas e de governos nacionais. Dubet (2004, p. 545) aponta que a
igualdade fundamental é a reducéo das desigualdades sociais e que nenhuma
escola, sozinha, é capaz de construir uma sociedade justa.

As instituicdes escolares apresentam, em seu cotidiano, questdes que,
por exemplo, dizem respeito ao género e a sexualidade. Tais elementos sao
integrantes da formacdo de identidades e diferengcas sociails — estas
hierarquizadas ou n&o. As escolas, portanto, nd0 Sao espagos neutros, pois
sao constituidas por relagcdes de género e praticas que moldam e reforcam as

desigualdades sociais, definindo as masculinidades e feminilidades cada vez



mais cedo e, muitas vezes, em oposicao. Diante dessa realidade, Auad (2003,
p. 92) afirma nédo ser “[...] nenhuma novidade que a coexisténcia de individuos,
membros de grupos sociais variados, no seio de um mesmo espaco social ou
institucional, possa causar diferencas, distincbes e diversidades
hierarquizadas, ou seja, desigualdades”. Sendo assim, Sacristan (2002)

complementa:

[..] a diversidade, assim como a desigualdade, sé&o
manifestacdes normais dos seres humanos, dos fatos sociais,
das culturas e das respostas dos individuos frente a educacao
nas salas de aula. A diversidade podera aparecer mais ou
menos acentuada, mas é tdo normal quanto a propria vida, e
devemos acostumar-nos a viver com ela e a trabalhar a partir
dela. A heterogeneidade existe nas escolas, dentro delas e
também nas salas de aula porque existe na vida social externa.
A educacédo também é causa de diferencas ou da acentuacdo
de algumas delas. Nbés, professores e professoras,
participamos da diversificacdo e da homogeneizagdo, da
equiparacéo e da desigualdade (SACRISTAN, 2002, p. 15).

Segundo Gongalves (2013), muitos autores fazem criticas dizendo que a
expansdo do acesso e permanéncia no sistema escolar ndo sera também o
suficiente para a garantia da igualdade social. De acordo com esses autores,
da maneira com tem sido feita, “[...] a configuracdo do sistema educativo
contribui a configuracdo de uma ordem social desigual, naturalizando as
desigualdades e as racionalizando”. Seria imprescindivel, portanto, uma ordem
social “[...] justificada pelas diferencas, resultantes das qualificacbes escolares
e das desigualdades sociais (RANCIERE apud MASSCHELEIN e SIMONS,
2011)” (GONCALVES, 2013, p. 567).

Gongalves cita também Lucia Bruno (2011), que afirma que “[...] nas
chamadas sociedades modernas ocidentais, o saber configura poder e, ao
justificar desigualdades em uma organizacéo social extremamente hierarquica,
viabiliza a dominagédo de uns poucos sobre muitos” (GONCALVES, 2013, p.
568). Mesmo diante dessa dominagdo promovida pelo saber, o autor
acrescenta e apresenta as concepcoes de Nancy Fraser (2001), nas quais ela
mostra a educagdo como um espaco privilegiado para atuacdo de grupos
marginalizados que, visando a reducédo das desigualdades, buscam acesso e

permanéncia nas instituicbes escolares, e, entdo, o reconhecimento da



diferenga. Essa luta pelo reconhecimento possibilita aos “[...] grupos privados
de participar em pé de igualdade na vida social, portanto, desfavorecidos no
acesso a educacéo, tém procurado garantir seu direito” (2013, p. 569).

De acordo com Gongalves, esses grupos de movimentos de luta “[...]
pela terra, movimentos indigenas, quilombolas, movimentos étnico-raciais e de
género engendram ac¢des e politicas para compensar sua falta ou desvantagem
na participagao social” e reivindicam lutando “[...] por um reconhecimento que
deve estar acompanhado da compreensdo dos mecanismos pelos quais as
diferencas se convertem em relacbes de dominacdo cultural e de
desfavorecimento socioecondmico” (2013, p. 569).

No Brasil, segundo o autor, o crescimento de politicas educacionais que

discutem sobre a diversidade esta atrelado a:

[...] criacdo da SECAD — Secretaria de Educagéo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade, pelo Ministério da Educacdo em
2004, cujo objetivo é contribuir para a redugdo das
desigualdades educacionais, por meio da ampliacdo do acesso
a educacdo e programas especificos voltados para publicos
minoritarios. Esta estrutura governamental responde a
demanda de grupos, que ndo se sentiam contemplados em
politicas educacionais de carater universal (GOMES, 2011) e
denotam a intengdo de produzir justica escolar, por meio de
medidas compensatorias e focalizadas, visando dar
reconhecimento a grupos historicamente desfavorecidos na
distribuicdo dos bens sociais e compensar as desigualdades
por meio de politicas de acdo afirmativa (GONCALVES, 2013,
p. 570).

A Constituicdo Federal de 1988 impulsionou uma significativa ampliacéo
do nimero de atores politicos, o que descentralizou e possibilitou a expansao
“[...] de movimentos de carater identitarios, de valorizagdo da diversidade e o
consequente aumento do espaco de negociacdo de politicas voltadas para
seus interesses” (GONCALVES, 2013, p. 570). Gongalves cita, ainda, Fanfani
(2004), que expressa que a ampliagdo deste numero de atores politicos e a
valorizagdo da diversidade “[...] teria como consequéncia a necessidade de
instituir novas formas de se fazer politica, armar coalizbes e promover
consensos provisorios, em suma, uma nova forma de conceber a participacéo

politica desses atores junto ao estado” (2013, p. 570).



As politicas de incluséo e acolhimento das diferencas tém sido vistas por
muitos trabalhadores docentes, no ambito das instituicbes, como um aumento
da carga de trabalho, e muitos dos profissionais da educacao estéo se sentindo
incapacitados de lidar com muitas destas demandas (2013, p. 572). Diante
dessa premissa, faz-se necessario questionar a formacdo académica e social
desses/as profissionais e refletir como ela tem auxiliado ou ndo no cotidiano

escolar.

3.2 Ainda sobre os textos...

O levantamento bibliografico, a realizacdo de um quadro tematico a partir
da leitura dos resumos encontrados na pesquisa no banco de artigos e teses
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
assim como a analise de alguns destes textos na integra, a partir de
referenciais teoricos, possibilitou conhecer parte das abordagens sobre a
tematica estudada nas producdes académicas da area da Educacdo. Foram
considerados, uma vez que aparecem nos textos, 0s seguintes conteudos:
género, classe, raca/etnia, geracdo (criancas, adolescentes, jovens e idosos),
religido, orientagdo sexual, deficiéncias (auditivas, fisicas e mentais), libras,
bullying, feminismo, teoria queer, sexualidade, cultura, educacdo especial,
transexuais e travestis, constituicdo familiar e imigracdo. Todos estes termos,
temas e categorias aparecem em textos que fazem uso do termo diversidade.
Analisar tal corpus possibilitou a elaboracéo de seis categorias finais: inclusao,
diferencas, direitos, politicas publicas, desigualdades/igualdades e identidade.
Estas dizem respeito a um conjunto de discursos que se relacionam com as
tematicas tratadas nos textos e que fazem uso do termo diversidade de
variados modos.

Os discursos encontrados soaram, para a presente pesquisa de mestrado,
como discursos que expressam agendas académicas e de luta, regados de
identidades dos grupos oprimidos e de desejos de saber, em busca de
conhecimento e reconhecimento. Trata-se de um conteudo que pode promover
a valorizacéo, elaboracdo e efetivacdo de politicas publicas, da afirmacéao de
direitos, como os direitos humanos, e da conquista de uma sociedade, que se

diz e se faz, de forma justa, igualitaria e democratica.



Vale, enfim, notar que as perspectivas ativistas e militantes ndo mais
desmerecem cognitiva e epistemologicamente pesquisas, pesquisadores,
textos assertivas e ideias. Ha ainda, obviamente, em variados grupos e por
pontuais individuos, tentativas de adotar em pesquisa, temas e categorias
considerados militantes e, ao lado disso, tentativas de justificar a tematica
dizendo que “aquilo gritou na pesquisa”. Diante disso, vé-se pesquisadoras
mulheres se justificando por terem de adotar a categoria género, por exemplo,
como se 0 machismo, vivido por elas, suas alunas, filhas, maes e amigas nao
fosse o suficiente para coloca-las em campo. Trata-se de um fendmeno
interessante esse, de constatar pesquisadoras e pesquisadores colocando o
campo a gritar como se em suas vidas e relagdes cotidianas o machismo, a
homofobia, a intolerancia religiosa, 0 racismo jamais aparecessem e nunca
fossem constituintes das vidas dessas pessoas que produzem conhecimento.
O desejo de estar acima do campo (fora dele?) e ndo ser um sujeito que
também precisa pensar qual lugar ocupa nessa diversidade, pode expressar o
slogan como uma espécie de armadura de protecao, com a qual aquela/aquele
gue conhece pensa poder se blindar das desigualdades e negar dever ser tdo

sujeito quanto os/as de sua pesquisa.

4 A DIVERSIDADE E AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

4.1 Metodologia de selecdo de dados

Para a realizacdo da pesquisa sobre a tematica da diversidade realizou-
se o estudo do termo diversidade nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Bésica: Diversidade e Incluséo, elaboradas no ambito da SECADI,
no ano de 2013 —a fim de conhecer como é trazida a temética da diversidade.

Adotou-se na presente pesquisa a analise documental, visto que esta ‘[...]



busca identificar informacdes factuais nos documentos a partir de questdes e
hipoteses de interesse” (CAULLEY 1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica:
Diversidade e Inclusdo estdo presentes em documentos que a autora Olinda
Evangelista (2009) se refere como sendo “oficiais e oficiosos publicados em
suporte de papel ou eletronico”. No entanto, a autora acrescenta que quando

se refere a documentos de politica educacional, esté incluindo também:

[...] leis, documentos oficiais e oficiosos, dados estatisticos,
documentos escolares, correspondéncias, livros de registros,
regulamentos, relatorios, livros, textos e correlatos. Contudo,
documento pode ser qualquer tipo de registro historico — fotos,
diarios, arte, musica, entrevistas, depoimentos, filmes, jornais,
revistas, sites, e outros — e compde a base empirica da
pesquisa, neste caso aquele destinado a difusdo de diretrizes
politicas para a educacdo e serd analisado como fonte
primaria. Ressalte-se que nado ha “superioridade” de um
documento sobre outro. Todos os documentos sdo importantes
guando definidos no ambito de um projeto de produgédo de
conhecimento cuja finalidade seja a de compreender
objetivamente o mundo e sobre ele agir conscientemente
(EVANGELISTA, 2009, s/p).

Evangelista acredita que materiais como as Diretrizes, que ainda serao
analisadas, sao originarios “do aparelho de Estado, de organizagdes
multilaterais e de agéncias e intelectuais que gravitam em sua Orbita —
expressam nao apenas diretrizes para a educacdo, mas articulam interesses,
projetam politicas, produzem intervengdes sociais” (2009, s/p). O uso de
documentos em pesquisas de varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais €,
muitas vezes, justificado pela “[...] riqueza de informag¢des que deles podemos
extrair e resgatar [...]” e, “[...] porque possibilita ampliar o entendimento de
objetos cuja compreensdo, necessita de contextualizacdo histérica e
sociocultural” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p.2). Isso se da em
razao de a analise documental “[...] favorecer a observagao do processo de
maturagdo ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,
comportamentos, mentalidades, praticas, etc. [...]” (TREMBLAY 1968 apud
CELLARD, 2008, p. 295).

Segundo Evangelista (2009, s/p), “documento é histéria. Nao é possivel

qualguer investigacdo que passe ao largo dos projetos historicos que



expressa’. Trabalhar com documentos, “supde, portanto, considera-los
resultado de préticas sociais e expressao da consciéncia humana possivel em
um dado momento historico. [...] Em sintese, expressam vida, conflitos, litigios,
interesses, projetos politicos — histéria”. Cabe ao/a pesquisador/a, para que
consiga extrair dados da realidade, assumir, perante o documento, uma
posicdo ativa na producdo dos conhecimentos, na qual, de acordo com a
autora citada, ele “localiza, seleciona, |&, relé, sistematiza, analisa as

evidéncias que apresenta”. E preciso que o/a pesquisador/a tenha clareza,

[...] pelo menos, da temética do trabalho, local e periodo a
serem abordados — todos passiveis de alteragéo se o estudo o
exigir —, & importante a selegéo inicial dos documentos que
fardo parte do corpus documental final. A escolha preliminar,
ainda cadtica, deve respeitar a pertinéncia aos objetivos
inicialmente propostos, evitando-se tanto o alargamento
exagerado da busca, quanto o seu estreitamento. Os
documentos podem ser conseguidos em suportes materiais
diferentes, como bancos de dados, sites, artigos, livros, entre
outros. Nesse momento, todos o0s materiais encontrados
podem ser importantes e ndo devem ser descartados a priori
(EVANGELISTA, 2009, s/p).

De acordo com Ludke e André (1986, p. 41), através da andlise
documental, o/a pesquisador/a selecionara os documentos e, em seguida, fara

o tratamento dos dados. Evangelista ressalta que:

Entre as tarefas do pesquisador estd a de envidar todos o0s
esforgos para encontrar fontes significativas. N&o se desiste de
uma trajetoria de pesquisa sem que seja necessario. De outro
lado, o pesquisador ndo pode dar conta de todas as fontes
existentes. Escolhas sdo necessérias e devem obedecer a
critérios derivados da intencionalidade da investigagédo. Sendo
impossivel ter acesso a todos os documentos que se
relacionam ao tema, é fundamental que se possa encontrar e
conhecer os que o determinam historicamente e sem os quais
a pesquisa ndo avanca em direcdo ao conhecimento
(EVANGELISTA, 2009, s/p).

Evangelista ainda menciona que, “no caso de estudos na éarea de
politica educacional, € mister compreender por que se escolhe uma fonte e ndo
outra e se esta se presta para o tipo de investigagdo que se pretende”. A autora

cita Thompson (1981, p. 50), que diz ser “necessario que os materiais sejam



adequados ao intento da pesquisa e que as perguntas de pesquisa sejam
adequadas ao material [...]” (EVANGELISTA, 2009, s/p).

ApGs a selecdo dos documentos:

[...] o pesquisador procedera a andlise propriamente dita dos
dados. Para isso ele recorre geralmente a metodologia de
andlise de conteudo, que é definida por Krippendorff (1980)
como “uma técnica de pesquisa para fazer inferéncias validas e
replicaveis dos dados para o seu contexto” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 21).

Segundo Fabio Appolinario (apud SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI,

2009, p. 11), a andlise de conteudo € definida pelo:

Conjunto de técnicas de investigacao cientificas utilizadas em
ciéncias humanas, caracterizadas pela analise de dados
linguisticos. [...] Normalmente, nesse tipo de analise, os
elementos fundamentais da comunicagdo sao identificados,
numerados e categorizados. Posteriormente as categorias
encontradas sdo analisadas face a um teoria especifica (SA-
SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 11).

Antdnio Carlos Gil (2008), citando Bardin (1977), afirma que “[...] a
analise de conteudo desenvolve-se em trés fases: (a) pré-analise”, definida
como a fase de organizacdo e de contato com os textos; “(b) exploracdo do
material”, que envolve “...] o recorte (escolha das unidades), a enumeragao
(escolha das regras de contagem) e a classificagéo (escolha de categoria)”; e
“(c) tratamento dos dados, inferéncia e interpretacdo”, que é a fase de “[...]
tornar os dados validos e significativos” (BARDIN 1977 apud GIL, 2008, p.
152).

Para Evangelista (2009), a perspectiva do pesquisador pode ser
diferente daquela expressa no documento analisado, “posto que ambas sé&o
datadas e posicionadas socialmente e sofrem objetivagBes especificas pelo
gue deve-se evitar confundir a sua existéncia com a do documento em exame”.
Cabe ao pesquisador “compreender os significados historicos dos materiais
encontrados”, uma vez que “documentos oferecem pistas, sinais, vestigios” e
‘“importara compreender sua posicdo em relacdo a sua histéria, a historia de
seu tema e a historia da produgao de sua empiria” (EVANGELISTA, 2009, s/p).



As informacdes e os dados qualitativos basicos deste estudo seréo
obtidos a partir da analise documental e posteriormente da analise de contetdo
em que sera realizado o estudo do termo diversidade nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Baésica: Diversidade e Incluséo,
elaboradas pela SECADI. A presente pesquisa de mestrado tem como objetivo
conhecer e discutir como o termo diversidade tem sido empregado nessas
diretrizes, a fim de refletir, se esta base documental contribui para a discusséo

sobre a busca por uma sociedade mais democratica e igualitaria.

4.2 As politicas publicas educacionais: implicagdes e dilemas

[...] é precisamente onde os problemas sdo mais intrataveis e
menos passiveis de resolucdo que a politica mais importa
(SCOTT, 2005, p.29).

O pesquisador Stephen Ball (apud MAINARDES; MARCONDES, 2009)
afirma que pensar as politicas na concepc¢éo de que elas sdo implementadas é
um equivoco, visto que, elas sdo escritas e a pessoa que coloca em prética a
politica efetua uma acéo. A efetivacdo da politica € concebida através da
pratica, e esta envolve ndo s6 as politicas, mas também valores locais e
pessoais. Ball também aponta que as politicas educacionais sdo pensadas e
escritas tendo como base as melhores instituicbes de ensino possiveis, 0 que
dificulta a atuacdo das mesmas em contextos que se diferem da realidade para
a qual foram criadas.

Diante dessa critica, sobre como as politicas sé@o criadas e para quem
sao criadas, Paro (2001) revela que a falta de articulacao entre a teoria sobre
politicas publicas educacionais e a realidade das escolas publicas basicas, que
0 autor nomeia de praticas pedagogicas, o real “chao da escola”, traz prejuizos
para a eficacia da educacdo escolar e para o seu ideal de contribuicdo na

transformacao social. Assim, na opinido de Paro,

[...] além da teoria, por vezes, ndo se apropriar de elementos
relevantes da prética, abstraindo sua concretude, a préatica dos
professores e demais educadores escolares, frequentemente,
deixa de fazer uso de importantes contribuices tedricas
presentes nos trabalhos dos estudiosos e idealizadores de
politicas publicas (PARO, 2001, p. 37).



Essa questdo de desarticulacdo entre a teoria e a préatica das politicas
publicas educacionais, segundo Paro, deve-se a muitos motivos. Ao apontar o
desconhecimento por parte dos professores e demais educadores e
funcionarios das instituicdes de ensino sobre a politica educacional, o autor faz
mencao as causas, tais como: inadequada formacéo, condi¢cdes precérias de
trabalho e o préprio meio social que reforca o que ele chama de uma “postura
acritica” (PARO, 2001, p. 30) por parte dos profissionais da area.

No que diz respeito ao descompasso por parte dos trabalhos tedricos
sobre as politicas publicas educacionais relativas as praticas da escola basica,
Paro afirma que existe uma falta de consideragao, por parte da teoria, “[...] da
muatua determinacdo existente entre os condicionantes econémicos, sociais,
politicos e culturais globais e os fatos e relagdes que se ddo no ambito das
unidades escolares” (PARO, 2001, p. 30). Esse processo desarticulado de
construcdo e efetivacdo das politicas publicas educacionais € realizado de
forma a secundarizar o confronto que deveria haver entre a teoria e a pratica
educacional.

Segundo Stephen Ball (apud MAINARDES; MARCONDES, 2009), a
trajet6ria de uma politica é

[...] semelhante & de um foguete: decola, atravessa o espago e
depois aterrissa. Algumas vezes, acidenta-se; em outras,
atinge uma realizacdo espetacular, mas move-se através do
tempo e, algumas vezes, simplesmente desaparece. As
politicas desaparecem no decorrer do tempo ou, algumas
vezes, leva muito tempo para elas se tornarem integradas.
Algumas vezes, elas s3o apressadas ou atrasadas. E
necessario pensar sobre a velocidade das politicas, é
necessario ter a dimensdo do tempo, bem como do espaco
(apud MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 307).

Ao ser questionado sobre a definicdo do conceito de pesquisa critica,
Ball assinala que “[...] toda pesquisa € pesquisa critica. Mas suponho que uma
definicdo poderia ser a pesquisa que tem o poder e a justica social como
conceitos-chave” (apud MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 307). Ao falar
de justica social, o autor diz preferir falar do conceito de poder, uma vez que,
em sua visao, a vantagem do conceito de justica social € que este se trata de

“[...] um conceito inclusivo, que néo é especifico a raca, classe, deficiéncia ou



sexualidade; abarca uma concepcdo ampla de questdes de equidade,
oportunidade e justica”. Ja o conceito de poder é “[...] maleavel, tem uma gama
ampla de aplicagao”. O pesquisador alerta para os modos variados em que a
opressao pode funcionar em uma variedade de formas, atuando-se “[...] sobre
as pessoas de diversas maneiras através de seu género, posicdo de classe,
sexualidade ou seus graus de habilidade, bem como através de inter-relacfes
complexas entre esses fatores” (apud MAINARDES; MARCONDES, 2009, p.
307).

Nancy Fraser (2007, p. 103, grifos no original) afirma que ‘[...] justica,
hoje, requer tanto redistribuicdo quanto reconhecimento; nenhum deles,
sozinho, é suficiente”. Dialogando com a pesquisadora, Ball menciona que “as
politicas de reconhecimento” e “politicas de redistribuicdo” de Fraser sao
sustentadas pelo conceito de poder, uma vez que a justica social € vista por ele
“através da opressao de poder” e, portanto “[...] as politicas de distribuicdo e
reconhecimento em termos de lutas de poder”. Essas politicas de redistribuicao
e de reconhecimento sao formadas por disputas de bens e de discursos, “[...]
ambos o0s aspectos de disputas, em termos de vantagens sociais e de
legitimidade social; o que pode ser considerada uma ‘boa’ politica e quais
interesses sdo servidos pela definicdo do que seja considerado ‘bom’™
MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 307).

Diante dessa colocagdo sobre as disputas de poder que existem nas

(apud

politicas publicas educacionais e nas instituicbes escolares, bem como sobre o
que é uma “boa politica” e para quem essa politica sera “boa”, fazem-se
pertinentes algumas questdes expressas por Paro (2001): primeiramente como
podemos “[...] levar os mesmos estudantes a valorizar e a praticar a
democracia em suas vidas quotidianas, quando as atividades rotineiras dentro
e fora da sala de aula estado regidas por relagdes de mando e submissdo?”; e
como conseguiremos “[...] elaborar politicas consistentes de organizacdo e
funcionamento das unidades escolares, por exemplo, sem ter presente a forma
como o poder e a autoridade se desenvolvem no interior das escolas?” (PARO,
2001, p. 35).

Paro afirma que, na criacdo de politicas publicas educacionais, € preciso
levar em conta trés fatores: “a) reais condi¢des da escola que é objeto de

politicas publicas, b) a qualidade do ensino oferecido e c) a visdo que se tem



dos pais ou responsaveis pelos alunos e o tratamento que a eles é dado [...]".
Mas, segundo o mesmo autor, esses fatores, “[...] quando aparecem como
objeto de politicas publicas ou de andlise dessas politicas, nem sempre sao
levadas em conta em suas reais dimensoées” (2001, p. 37). O primeiro fator que
diz respeito as reais condi¢cdes da escola. E preciso ser levado em conta em
sua real dimensdo, visto que, no processo de criacdo das politicas publicas

educacionais, quando

[..] abstraem-se os baixos salarios dos professores [...],
abstraem-se também as salas com numero absurdo de alunos
[...], assim como se abstraem todas as outras insuficiéncias nas
condi¢cbes de trabalho, da falta de assessoramento didatico a
precariedade do material escolar e auséncia de recursos
pedagdgicos [...]. Quando todas essas determinacdes sao
esquecidas ou abstraidas, fica dificil contrapor-se as
autoridades governamentais que, de forma enganosa, insistem
em propalar aos quatro ventos que o problema da educacéo
publica esta4 na incompeténcia do professor ou na inadequacao
administrativa da direcdo escolar [...] (PARO, 2001, p. 38).

Esses fatos fazem com que se faca um juizo errado sobre as
verdadeiras causas do mau funcionamento da escola. O segundo fator € a
qualidade do ensino oferecido, e, para isso, Paro faz uma critica a afirmacéo de
que “quase” a totalidade da populagdo em idade escolar esta sendo atendida.

Paro cita obra de sua propria autoria para reafirmar que,

“[...] é preciso questionar seriamente se a precariedade das
condicbes de funcionamento a que o Estado relegou os
servigos publicos de ensino permite chamar de escola isso que
se diz oferecer a ‘quase’ totalidade de criangas e jovens
escolarizaveis’ (Paro, 1998, p. 300)” (PARO, 2001, p. 39).

Dando continuidade, Paro aponta querer deixar claro o que quer dizer
quando denuncia a baixa qualidade do ensino, afirmando que, antes de tudo, a
baixa qualidade da escola publica acontece, principalmente, porque a escola,
“[...] em seus métodos e conteudos, ndao favorece a atualizacdo historico-
cultural da crianca e do adolescente de modo a se constituirem como sujeitos
historicos e em condi¢cBes de exercitarem uma cidadania efetiva (Paro, 1999b)”
(PARO, 2001, p. 39). Dessa forma, tem-se negado a condi¢cdo de sujeito de

milhdes de criancas e jovens que veem sua realidade ignorada, e, assim,



portanto, o ensino continua orientado “[...] pelo padrao conservador dominante,
contentando-nos com a generalizagdo do ensino tradicional, autoritario e
retrogrado, negador da individualidade humana, que, na ‘boa’ escola
tradicional, era enderecado as elites” (2001, p. 40). Ja sobre o terceiro fator,

Paro o considera como

[...] um dos assuntos mais relevantes para uma concepgao ao
mesmo tempo democratica e transformadora da fungdo da
escola. Se a educacdo € um direito constitucional do cidadao
[...], é direito dos cidaddos controlarem democraticamente o
Estado, participando das decisfes nas instancias onde esses
servicos sdo oferecidos, por exemplo, na escola. Por outro
lado, se a escola tem por finalidade a educa¢éo do individuo
visando a sua constituicdo como ser histdrico, portanto social,
ela ndo pode ignorar a perspectiva de que essa formacdo nao
se restringe a escola, recebendo influéncia de toda a
sociedade, em particular dos pais ou responsaveis, com quem
a escola precisa dialogar e de quem ela precisa receber apoio
em sua fung¢éo pedagogica (PARO, 2001, p. 40).

O autor explica que, tendo em vista a concepcdo de transformacéo
social, “[...] quando se concebem politicas educacionais, € preciso ponderar em
que medida os projetos supbem a constru¢cdo de uma consciéncia critica dos
educandos como uma fungao imprescindivel da escola” (2001, p. 43). Ainda
gue a escola ndo seja a Unica instituicdo social responsavel e, portanto, ndo
consiga transformar sozinha a sociedade, a constru¢cdo da consciéncia critica
dos educandos é funcdo primeira da escola. Esse processo se da pela
constituicdo do curriculo por componentes convencionais e por componentes
curriculares que possibilitem um questionamento sobre a injustica social por
parte dos sistemas politico e econémico, relacionando a emancipac¢ao cultural
das camadas trabalhadoras, ambas proporcionadas através da relacdo entre
0s sujeitos envolvidos no processo de ensino- aprendizagem.

No que diz repeito a funcdo de emancipagdo critica que precisa ser
realizada pela escola, quando “[...] se formularem politicas educacionais, nao
se abstrair a concretude da pratica escolar, pois € nas relagcbes que ai se
desenvolvem que podem ser praticados e absorvidos valores importantissimos
de uma nova concepgao de mundo” (PARO, 2001, p. 44).

Como defende Paro, os idealizadores das politicas educacionais que

estiverem comprometidos com a transformacdo social devem ter, como



obrigacao, “[...] a responsabilidade de contribuir com elementos tedricos que
integrados numa nova concepc¢ao de mundo, voltada para a transformacao,

concorra para a desejada ‘reforma intelectual e moral”. Mas isso ndo pode
acontecer sem que haja “[...] a busca intencional da ligagdo entre teoria e
pratica e sem que a atividade tedrica desenvolvida na academia se acerque da
concretude da escola” (2001, p. 46).

O socidlogo inglés Stephen Ball, juntamente com alguns
colaboradores™!, estabeleceu o que ele denomina de “abordagem do ciclo de
politicas”. Abordagem esta, que Mainardes (2006) diz se constituir um
“referencial analitico util e que permite uma analise critica e contextualizada de
programas e politicas educacionais desde sua formulagdo até a sua
implementagdo no contexto da pratica, bem como os seus resultados/efeitos”
(MAINARDES, 2006, p. 47). Neste ciclo de politicas, Ball faz mengao a “cinco
contextos do ciclo de politicas: contexto de influéncia, contexto da producéo de
texto, contexto da pratica, contexto dos resultados/efeitos e contexto de
estratégia politica” (2006, p. 47). Tais contextos “estao inter-relacionados, néo
tém uma dimensédo temporal ou sequencial e ndo sédo etapas lineares. Cada
um desses contextos apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e cada
um deles envolve disputas e embates” (2006, p. 50).

O primeiro contexto estabelecido € o chamado contexto de influéncia,
‘onde normalmente as politicas publicas sao iniciadas e os discursos politicos
sdo construidos”. Nele, “[...] grupos de interesse disputam para influenciar a
definigdo das finalidades sociais da educagao e do que significa ser educado”.
E onde se encontram as influéncias nacionais, compostas pelos partidos
politicos, governos, empresas, legislativos e, também, as influéncias
internacionais como o “World Bank, a Organizacdo para Cooperagédo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a UNESCO e o Fundo Monetario
Internacional (FMI)”, que sao compreendidas pelo fluxo de ideias e pelos
patrocinios. Porém, vale ressaltar que as influéncias advindas destes meios
externos “sdo sempre recontextualizadas e reinterpretadas pelos Estados-
nacao, [...] ainda que a globalizacdo promove a migracdo de politicas, [...] essa

1 Richard Bowe e Anne Gold.



migracdo ndo € uma mera transposicao e transferéncia [...]". (MAINARDES,
2006, p. 51-52).

O contexto da producao de texto é o segundo estabelecido por Ball, no
qual ele explica que “os textos politicos, portanto, representam a politica. Essas
representacfes podem tomar varias formas: textos legais oficiais e textos
politicos, comentarios formais ou informais sobre o0s textos oficiais,
pronunciamentos oficiais, videos etc.” (MAINARDES, 2006, p. 52). Neste
contexto, os textos politicos, como em todos 0s outros contextos, séo
resultados de disputas, embates e acordos entre grupos de diferentes lugares
que produzem os textos, tendo em vista que as politicas ndo sdo construidas e
finalizadas no legislativo, pois os textos “precisam ser lidos com relagdo ao
tempo e ao local especifico de sua producao” (2006, p. 52).

O terceiro contexto € denominado por Ball de contexto da prética.
Segundo o autor, é onde acontece a interpretacéo e recriacdo da politica, uma
vez que estes sujeitos, como por exemplo, os profissionais da educacdo, nédo
sao passivos e possuem valores, concepcoes, histdrias, que irdo influenciar as
leituras realizadas destas politicas, produzindo efeitos e consequéncias e
proporcionando mudangas e transformagdes na verséo original de determinada
politica. Assim, é importante compreender como “o ponto-chave € que as
politicas ndo sao simplesmente ‘implementadas’ dentro desta arena (contexto
da pratica), mas estao sujeitas a interpretacao e, entdo, a serem ‘recriadas”.
Os professores e outros profissionais envolvidos no processo educacional
exercem nesta abordagem, “um papel ativo no processo de interpretagdo e
reinterpretacao das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e
no que acreditam tém implicacBes para o processo de implementacdo das
politicas” (MAINARDES, 2006, p. 53). Dentro deste contexto da pratica,
podemos também “observar como os varios recursos implicitos e explicitos nos
textos sdo recontextualizados e empregados na luta por manter ou mudar
certas visbes sobre escolarizagdo (BOWE; BALL, 1992)" (SHIROMA;
CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 433).

O que Ball denomina de o contexto dos resultados ou efeitos, € o quarto
do ciclo de politicas. Aqui, o autor revela preocupacado com as “questdes de
justica, igualdade e liberdade individual’, afirmando que “a ideia de que as

politicas tém efeitos, em vez de simplesmente resultados, é considerada mais



apropriada. Nesse contexto, as politicas deveriam ser analisadas em termos do
seu impacto e das interagdes com desigualdades existentes” (MAINARDES,
2006, p. 54). Ball determina duas categorias de efeitos, gerais e especificos, e
sugere, atraves desta divisdo, que as analises realizadas das politicas publicas

devem abarcar a analise:

(a) das varias facetas e dimensfes de uma politica e suas
implicagbes (por exemplo, a analise das mudancas e do
impacto em/sobre curriculo, pedagogia, avaliacdo e
organizacdo) e (b) das interfaces da politica com outras
politicas setoriais e com 0 conjunto das politicas. Isso sugere
ainda a necessidade de que as politicas locais ou as amostras
de pesquisas sejam tomadas apenas como ponto de partida
para a analise de questdes mais amplas da politica [...]. Ball
(1994a) apresenta ainda a distingdo entre efeitos de primeira
ordem e de segunda ordem. Os efeitos de primeira ordem
referem-se a mudancas na pratica ou na estrutura e sao
evidentes em lugares especificos ou no sistema como um todo.
Os efeitos de segunda ordem referem-se ao impacto dessas
mudangas nos padrdes de acesso social, oportunidade e
justica social (MAINARDES, 2006, p. 54-55).

O quinto e ultimo contexto descrito por Ball € o contexto de estratégia
politica; “esse contexto envolve a identificacdo de um conjunto de atividades
sociais e politicas que seriam necessarias para lidar com as desigualdades
criadas ou reproduzidas pela politica investigada” (MAINARDES, 2006, p. 55).

A abordagem do ciclo de politicas para analisar politicas educacionais,
desencadeou varios embates, entre eles, 0s positivos e 0s criticos negativos.
Vale ressaltar, na presente pesquisa de mestrado, os comentarios de Lingard
(1996) que afirma que o ciclo contribuiu para a analise de politicas, mas “nao
considerou a questdo dos efeitos das politicas sobre género e raga”
(MAINARDES, 2006, p. 57). Sobre esta questdao Mainardes explica que:

[...] o impacto das politicas sobre grupos especificos e
localizados, tais como género, racga, classe, necessidades
especiais, entre outros, € sem duvida necessario e tal impacto
pode ser considerado na discussdo dos dois Ultimos contextos
do ciclo de politicas (contexto dos resultados/efeitos bem como
no contexto de estratégia politica). A ideia de que ha efeitos de
primeira e de segunda ordem evidencia a preocupacédo de Ball
com as questdes de justica social, padrbes de acesso e
oportunidades sociais (MAINARDES, 2006, p. 57).



E conclui dizendo:

Apesar de tais criticas, pode-se afirmar que a abordagem do
ciclo de politicas oferece instrumentos para uma andlise critica
da trajetéria de politicas e programas educacionais. Uma das
vantagens dessa abordagem é a sua flexibilidade, uma vez que
€ apresentada como uma proposta de natureza aberta e como
um instrumento heuristico. A explanac¢do que os autores fazem
de cada um dos contextos & bastante breve. Assim, o0s
pesquisadores que tomam tal abordagem como referencial
tedrico-analitico precisam refletir sobre as questfes que
poderiam ser incluidas na analise (MAINARDES, 2006, p. 58).

As autoras Shiroma, Campos e Garcia (2005), afirmam que cada vez
mais as politicas, bem como as recomendacfes e prescri¢cdes trazidas nelas,
tém sido divulgadas através de meios impressos e digitais, mas, segundo elas,
estas recomendacbes, prescricbes, sugestbes, conselhos, ndo séo
imediatamente assimilaveis ou aplicaveis, visto que para existir a
implementagdo das politicas é preciso que estas “sejam traduzidas,
interpretadas, adaptadas de acordo com as vicissitudes e 0s jogos politicos que
configuram o campo da educagdo em cada pais, regido, localidade”
(SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 430). Isto, por sua vez, implica, aos
textos politicos, “uma reescritura das prescrigbes, o que coloca para 0s
estudiosos a tarefa de compreender a racionalidade que os informa e que,
muitas vezes, parece contraditoria, fomentando medidas que aparentam ir em
diregao contraria ao que propdem”. (2005, p. 430). As autoras ainda ressaltam
gue mesmo tendo sido facilitada a disseminag¢do e acesso de tais politicas,
estamos em falta com teorias e conceitos para analisar os textos politicos. Elas
fazem referéncia aos escritos de Ball (1994), dizendo que ele ndo concorda
com a percepgao de politica como “coisa”, “em sua opinido, politicas séo, ao
mesmo tempo, processos e resultados” e que “os significados que atribuimos
ao conceito de politica afetam 0 como pesquisamos e 0 como interpretamos o
que encontramos” (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 431).

Os escritos de Paro e de Ball, trazidos nesta sec¢éo, norteardo o estudo e
analise das Diretrizes que serad realizada mais adiante. Visto que as
contribuicbes destes autores, bem como, por exemplo, as definicdbes de
politicas publicas e os contextos da abordagem do ciclo de politicas,

estabelecidos por Ball, poderdo funcionar como um eixo estruturante para o



caminho que sera percorrido a fim de que se tenha clareza do objeto durante
todo o processo, em busca de se atingir o objetivo desta dissertacdo de

mestrado.

5 A SECADI E AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A
EDUCACAOQ BASICA: DIVERSIDADE E INCLUSAO

5.1 A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e

Incluséo (Secadi)

Em 2004, segundo ano do primeiro mandato do entdo presidente Lula,
Tarso Genro se tornou ministro da Educacao no lugar de Cristovam Buarque.
Por parte do novo ministro e, sobretudo, em atendimento as demandas dos
Movimentos Sociais, “foi criada uma nova secretaria no MEC, a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, resultante da fusdo da
Seea” (Secretaria Extraordinaria de Erradicagdo do Analfabetismo), da Secrie
(Secretaria de Inclusdo Educacional) “e da incorporacéo de programas antes
localizados em outras secretarias do Ministério (Decreto Presidencial n. 5.159,
de 28/7/04)" (MOEHLECKE, 2009, p. 467).

A criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (Secad) foi, segundo Moehlecke (2009, p. 468), o inicio de “uma
tentativa de articular as acbes de inclusdo social com a valorizacdo da
diversidade étnica e cultural brasileira, ainda que isto apareca de modo pouco

coeso nos documentos iniciais que definem os objetivos da nova secretaria”.


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=17212&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=17212&Itemid=

Pela primeira vez, estdo reunidos o0s programas de
alfabetizacdo e de educacdo de jovens e adultos, as
coordenacgfes de educacao indigena, educacdo do campo e
educacdo ambiental. Esta estrutura permite a articulacdo de
programas de combate a discriminacdo racial e sexual com
projetos de valorizacdo da diversidade étnica (BRASIL, 2004
apud MOEHLECKE, 2009, p. 468).

André Luiz de Figueiredo Lazaro (2013)*?, que trabalhou no Ministério da
Educacdo (MEC) de 2004 a 2011 e participou da criacdo e gestdo da Secad,
neste mesmo periodo, afirma que a Secretaria em questdo apresenta uma
politica da diversidade em educacdo e que a “sua criagdo representou uma
inovagdo na politica educacional tanto por sua agenda quanto pelo modo de
organizagdo”. Para sua criagdo, “foram constituidas comissbes com a
participacdo de representantes de governo e de movimentos sociais para cada
um dos temas da agenda”. Estas comissbes “eram nomeadas por portaria
ministerial, com agenda regular, pauta previamente definida, e ata-memoria
para registro dos debates e decisdes” (LAZARO, 2013, p. 270).

De acordo com Lazaro (2013, p. 271), a possibilidade de participacéo
em diferentes frentes nos grupos de trabalho, comissdes, comités e conselhos
como, membros do governo, representantes dos movimentos sociais,
representantes de universidades e organismos internacionais, fez com que o
conceito de diversidade em educagédo ganhasse “sentido politico de promover e
estimular os sujeitos de direito a que assumam e cumpram esse direito, que
participem, avaliem, opinem, proponham, acompanhem e monitorem o sentido
e a direcao das politicas educacionais”. Lazaro ainda afirma que “o exercicio do
direito € a melhor forma de tornar o Estado um instrumento da promocao da

igualdade inscrita, prometida e esperada”. Além disso,

A importadncia de um conceito ativo de diversidade para 0s
debates das politicas em educacdo € que ele favorece o
reconhecimento de auséncias, potencialidades, forgas de
resisténcia e agao transformadora. O que os nomeou “diversos”
por meio de complexos processos historicos e politicos tanto
Ihes negou direitos quanto reconheceu identidades as quais
buscou imputar diferencas de ordem natural. Por meio do

2 Doutor em Comunicacao e Cultura. Professor Adjunto da Faculdade de Comunicacdo Social
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Trabalhou no Ministério da Educacgédo
(MEC), de 2004 a 2011. Presidente do Conselho Assessor das Metas Educativas 2021, da
Organizacédo dos Estados Ibero-americanos (OEI), Rio de Janeiro/RJ — Brasil.



conceito de diversidade, o reconhecimento do direito a
educacdo ganha também a forma de questionar a
naturalizacdo dos processos de exclusdo (LAZARO, 2013, p.
271).

A Secad, criada em 2004, sofreu uma reestruturagao incorporando, em
2011, o eixo da educacao inclusiva em seus programas, € passou-se a se
chamar, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (Secadi). Para tanto, o Ministério da Educacao, extinguiu “a antiga
Secretaria de Educacao Especial (SEESP) para introduzir os assuntos de sua
competéncia na estrutura da [...] (SECADI), perante o decreto presidencial n°.
7.480, de 16 de maio de 2011, que passou a vigorar a partir de 23 de maio de
2011” (BEZERRA; ARAUJO, 2014, p. 102).

A reestruturacdo ocasionada pelo Decreto n°. 7.480, da entdo Secadi, e
a extincdo da Secretaria de Educacao Especial (SEESP) gerou muitas criticas,
principalmente por parte de profissionais e estudiosos que se dedicam a
trabalhar com as tematicas sobre a educacdo especial. Em seus escritos,
Bezerra e Araujo (2014) afirmam que houve uma diluicdo das questdes
destinadas a Seesp para a Secadi. Isso trouxe “a tona justamente o
descompasso estrutural entre a proposta de uma politica publica inclusiva e a
realidade objetiva da exclusdo social/educacional manifesta em nosso pais”
(BEZERRA; ARAUJO, 2014, p. 111). E acrescentam que “essa decisdo €
também evidéncia sensivel de que as questdes pertinentes a educacao
especial vao caindo novamente para um plano bastante inferior na pauta e na
hierarquia do ministério, como no principio da histéria” (BEZERRA; ARAUJO,
2014, p. 111).

Bezerra e Araujo (2014) acreditam que muitas das demandas
especificas da educacao especial ainda ndo foram superadas. Diante disso,
apontam que a extingdo da Seesp aconteceu de forma apressada, o que,
portanto, demonstra que as atuais condicdes expressam uma contradicdo na
medida de reestruturacdo realizada pelo MEC, uma vez que, destinar as
discussdes das demandas da educacgao especial “sob o comando da SECADI,
em meio as suas multiplas atribuicbes, ha o risco de se pulverizarem as
discussdes” (BEZERRA; ARAUJO, 2014, p. 112). Os autores criticam também

a forma como aconteceu a dissolucdo da Seesp, visto que foi realizada através



de “uma decisdo técnica da equipe de governo, sem consulta prévia aos
educadores e pesquisadores brasileiros”, o que, para eles, “sugere o declinio
da capacidade reivindicatoria do movimento ou, em outras palavras, explicita
sua submissao ao controle estatal”. (BEZERRA; ARAUJO, 2014, p. 113)

A formacdo da Secadi de maneira a atender diversas tematicas com
interesses distintos, “sob a alegacao de otimizar a estrutura organizacional do
MEC”, apresenta-se de forma difusa “haja vista a amplitude dos trabalhos e

demandas a serem atendidas” (2014, p. 113). Na constituicdo da Secadi,

[...] h4, até mesmo, o aumento da fragmentagdo politico-
administrativa em um ndmero consideravel de diretorias. Estas,
conforme o decreto mais recente, de n. 7.690, de 2 de marco
de 2012, ficam assim constituidas:

1. Diretoria de Politicas de Educacdo do Campo, Indigena,
e para as relacdes étnico-raciais;

2. Diretoria de Politicas de Alfabetizacdo e Educacgédo de
Jovens e Adultos;

3. Diretoria de Politicas de Educacao em Direitos Humanos
e Cidadania;

4. Diretoria de Politicas de Educacéo Especial; 5. Diretoria
de Politicas de Educacédo para a Juventude (Brasil, 2012).
De acordo com o artigo 20 do decreto em voga, 0 n.
7.690/2012, compete a SECADI:

| — planejar, orientar e coordenar, em articulagio com os
sistemas de ensino, a implementacdo de politicas para a
alfabetizacéo, a educacédo de jovens e adultos, a educacdo do
campo, a educacdo escolar indigena, a educacdo em areas
remanescentes de quilombos, a educacdo em direitos
humanos, a educagdo ambiental e a educagéo especial,

Il — implementar agBes de cooperacdo técnica e financeira
entre a Unido, Estados, Municipios, Distrito Federal, e
organismos nacionais e internacionais, voltadas a alfabetizacao
e educacdo de jovens e adultos, a educagdo do campo, a
educacdo escolar indigena, a educacdo em areas
remanescentes de quilombos, a educacdo em direitos
humanos, a educacdo ambiental e a educacgéo especial;

Il — coordenar acgfes transversais de educacdo continuada,
alfabetizacdo, diversidade, direitos humanos, educacéo
inclusiva e educagdo ambiental, visando a efetivacdo de
politicas publicas de que trata esta Secretaria, em todos o0s
niveis, etapas e modalidades; e IV — apoiar o desenvolvimento
de acdes de educagdo continuada, alfabetizac&o, diversidade,
direitos humanos, educagéo inclusiva e educacdo ambiental,
visando a efetivacdo de politicas publicas intersetoriais
(BRASIL 2012 apud BEZERRA; ARAUJO, 2014, p. 113-114,
grifos nossos).



Sobre esta nova estrutura abrangente de tematicas da Secadi, sera
possivel “construir politicas intersetoriais [...] ou se, ao contrario, estamos
apenas diante de um eufemismo para escamotear a justaposicao apressada de
tematicas diversas, cujos apelos especificos ainda ndo foram superados
historicamente” (BEZERRA; ARAUJO, 2014, p. 114). Ainda segundo os autores
mencionados, “a impressdo € de que foram postos no mesmo labirinto os
assuntos relacionados a categoria diversidade, vista atualmente de maneira tdo
abstrata e dilatada que ja esta naturalizada” (2014, p. 114). Bezerra e Araujo

acrescentam:

Produzida nesse cenario, a SECADI é, ao mesmo tempo, uma
grande “totalidade” e um grande vazio, porque lida com uma
pretensa complexidade. Nessa linha de raciocinio, pelos
delineamentos do decreto n. 7.690/2012, s6 podera alcancar
seus multiplos objetivos de maneira precaria (BEZERRA,
ARAUJO, 2014, p. 115).

E concluem:

[...] como seré& possivel & SECADI dirimir, sem uma alteracédo
radical no direcionamento do MEC, as questdes indigenas, a
alfabetizacéo, a educacéo de jovens e adultos, a educagéo do
campo, a educacdo especial, a educacdo ambiental, a
educacao quilombola, a educacdo em direitos humanos, e toda
a sorte de mais diversidades que se Ihe acrescentem, senao
pela via da fragmentagdo disciplinar, eufemisticamente
denominada de intersetorialidade? (BEZERRA; ARAUJO,
2014, p. 115, grifos nossos).

Cabe aqui um guestionamento, para tentar ser respondido mais adiante,

quando for realizada a analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Béasica: Diversidade e Inclusdo. Terd a Secadi caido também nas

armadilhas do slogan diversidade, ou sera ela, o proprio equivoco se colocada
como slogan, uma vez que tendo como base a definicdo de slogan trazida por
Scheffler (1974 apud CARVALHO, 1997), conhecida entre nos pela obra de
José Mario Pires Azanha, se colocada como um slogan, ela pode potencializar
e dar visibilidade aos debates, tornando-se assim, formas positivas de
discussdes. Ou, por outro lado, pode causar o esvaziamento no potencial

subversivo das especificidades das tematicas nas discussdes, com a
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“‘lustaposicdo tematica e fragmentacdo mosaica que a perpassam” (BEZERRA,;
ARAUJO, 2014, p. 118).

Por fim, Bezerra e Araujo enfatizam:

Vale dizer, o desafio de perscrutar a saida do labirinto donde
se tem emaranhado o novelo das politicas publicas brasileiras,
com destaque para aquelas voltadas para a educacéo especial
inclusiva, cujos fios, mediante a implantagcdo da SECADI,
cruzam-se agora com outras politicas (inter)setorizadas,
compondo uma colcha de retalhos (BEZERRA; ARAUJO, 2014,
p. 119).

As criticas feitas por Bezerra e Araujo podem auxiliar no momento de

realizar a analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Basica: Diversidade e Inclusdo, elaboradas no ambito da Secretaria de

Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo (Secadi).

A Secadi, em sua descricdo de apresentacdo encontrada no site do
MEC, se propde, com énfase no cenério educacional brasileiro, a trabalhar com
programas e acfes voltadas para a diversidade em suas multiplas acepcoes,
tais como diversidade sexual, racial, regional, fisica, cultural, geracional, entre
outras que foram reclamadas pela cidadania ativa. Trata-se de uma empreitada

que:

[..] em articulacdo com os sistemas de ensino implementa
politicas educacionais nas areas de alfabetizacdo e educacéo
de jovens e adultos, educagcéo ambiental, educagcédo em direitos
humanos, educagdo especial, do campo, escolar indigena,
quilombola e educacdo para as relacbes étnico-raciais. O
objetivo da Secadi é contribuir para o desenvolvimento
inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizacdo das
diferencas e da diversidade, a promocdo da educacao
inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade
socioambiental, visando a efetivacdo de politicas publicas
transversais e intersetoriais. (MEC, s/d, s/p.)

A Secadi estad localizada na Esplanada dos Ministérios, em Brasilia,
Distrito Federal, e, atualmente, € composta pelo secretario Paulo Gabriel
Soledade Nacif, pelo chefe de Gabinete Adriano Almeida Dani, pelos
assessores Clovis Esequiel dos Santos e Marcos Maia Antunes, e pela
assessora Irlane Maria Cavalcante Medeiros, além de ser dividida em cinco

diretorias. Primeiro, a Diretoria de Politicas de Educacdo do Campo, Indigena e
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para as Relacbes Etnico-Raciais, dirigida por Rita Gomes do Nascimento e
formada por trés coordenacdes: Coordenacédo Geral de Politicas de Educacéo
do Campo, coordenada por Divina Lucia Bastos; Coordenacdo Geral de
Educacéo para as Rela¢es Etnico-Raciais, coordenada por Rodrigo Ednilson
de Jesus; e, Coordenacdo Geral de Educacdo Escolar Indigena, coordenada
por Alva Rosa Lana Vieira.

A segunda diretoria a compor a Secadi € a Diretoria de Politicas de
Alfabetizacdo e Educacao de Jovens e Adultos, dirigida por Arlindo Cavalcanti
Queiroz e formada por duas coordenagdes: Coordenacdo Geral de
Alfabetizacéo, coordenada por Mauro José da Silva; e, Coordenacdo Geral de
Educacédo de Jovens e Adultos, coordenada por Luiz Claudio Machado dos
Santos.

A terceira é a Diretoria de Politicas de Educa¢do em Direitos Humanos e
Cidadania, dirigida por Claudia Pereira Dutra e formada por trés coordenagoes:
Coordenacéo Geral de Acompanhamento da Inclusédo Escolar, coordenada por
Antonio Lidio de Mattos Zambon; Coordenacdo Geral de Direitos Humanos,
coordenada por Camila Maria Moreno da Silva; e, Coordenacdo Geral de
Educacdo Ambiental, coordenada por Cristiano Cezar de Oliveira Passos.

A quarta diretoria a compor a Secretaria, é a Diretoria de Politicas de
Educacao Especial, dirigida por Martinha Clarete Dutra dos Santos e formada
por trés coordenacbes: Coordenacdo Geral da Politica Pedagogica da
Educacao Especial, coordenada por Eliana Lucia Ferreira; Coordenacdo Geral
da Politica de Acessibilidade na Escola, coordenada por Walter Borges dos
Santos Filho; e, Coordenacao Geral de Articulacdo da Politica de Inclusdo nos
Sistemas de Ensino, coordenada por Suzana Maria Brainer.

A quinta e ultima diretoria, é a Diretoria de Politicas de Educacao para a
Juventude, coordenada por Claudia Veloso Torres Guimardes e formada por
duas coordenacdes: Coordenacdo Geral de Politicas Pedagdgicas para a
Juventude coordenada por Maria das Gracas Correia Almeida; e, Coordenacéo
Geral de Acompanhamento e Avaliagdo das Politicas de Inclusdo Educacional
para a Juventude, coordenada por Jader de Pietro Alves.

Ainda sobre a Secadi, é relevante mencionar nesta se¢ao, que durante o
ano de 2015, e com maior énfase no més de novembro, houve uma

intensificagdo de discursos que defendiam, como um documento elaborado



pela Anped, a manutencao da Secadi, uma vez que houve o conhecimento de
que ha um interesse por parte do Governo vigente de extingui-la, como uma
das formas de se conseguir reduzir gastos.

Dentre as publicagbes da Secadi, estdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Bésica: Diversidade e Inclusédo, do ano de 2013,
que carrega o termo diversidade em seu titulo, e que serd o documento
utilizado para o estudo e andlise do termo diversidade em politicas publicas
educacionais, e pela qual destinamos as secOes seguintes da presente
pesquisa de mestrado. O estudo do termo diversidade na secao seguinte sera
realizado através de um levantamento e descricdo de todas as passagens do

documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica:

Diversidade e Inclusdo, que fazem uso do termo Diversidade.

5.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica:

Diversidade e Inclusao

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica:
Diversidade e Inclusdo, do ano de 2013, se dividem em onze capitulos, sendo

eles:

e Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢éo Basica;

¢ Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac6es Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

e Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacéo Especial,

e Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos;

e Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos em
situacao de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais;

e Diretrizes para o0 atendimento de educacdo escolar de criancas,
adolescentes e jovens em situacao de itinerancia;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena;

e Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos;
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e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental,

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica:

Diversidade e Inclusdo abrem seu texto explicando que, para as politicas

publicas educacionais, um dos desafios atuais € conseguir garantir em seu
contexto “o direito humano universal, social inalienavel a educacédo” (BRASIL,
2013, p. 7). Diante do presente desafio, apontam como imprescindivel a
insercao de praticas que expressam processos de inclusdo social nos debates
e que garantam “o acesso a educacdo e considere a diversidade humana,
social, cultural, econdbmica dos grupos historicamente excluidos” (2013, p. 7).
Ao fazer mencdo aos grupos excluidos o documento esta se referindo a

guestdes que se relacionam com as categorias sociais como:

[...] classe, género, raca, etnia, geracdo, constituidas por
categorias que se entrelacam na vida social, mulheres,
afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia,
populagbes do campo, de diferentes orientagbes sexuais,
sujeitos albergados, em situagdo de rua, em privacdo de
liberdade, de todos que compdem a diversidade que é a
sociedade brasileira e que comegam a ser contemplados pelas
politicas publicas (BRASIL, 2013, p. 7, grifo nosso).

Dando continuidade, o documento expressa que para Se conseguir
atingir a mencionada incluséo social, € preciso que a educacao esteja pautada,
ndo somente na ética, mas também, na “liberdade, na justica social, na
pluralidade, na solidariedade e na sustentabilidade, cuja finalidade € o pleno
desenvolvimento de seus sujeitos, [...] conscientes de seus direitos e deveres,

compromissados com a transformacéo social”. (BRASIL, 2013, p. 7).

Diante dessa concepcdo de educacdo, o Ministério da
Educacao, com base no dialogo com o Conselho Nacional de
Educacdo, pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdao-SECADI, vem
desenvolvendo uma Politica Nacional de atendimento a
diversidade humana em articulagdo com os sistemas publicos
de ensino. Nesse sentido, ampliou os debates sobre éareas
definidas pela Lei 9.394/1996 — LDB — como modalidades e
elaborou diretrizes nacionais a fim de que o principio da
diversidade se fizesse presente nos projetos politicos
pedagodgicos das escolas, nas areas de alfabetizacdo e
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educacao de jovens e adultos, educacdo ambiental, educacao
em direitos humanos, educacao especial, educacdo do campo,
educacdo escolar indigena, quilombola e educacdo para as
relagbes étnico-raciais, com vistas ao desenvolvimento de
sistemas educacionais inclusivos (BRASIL, 2013, p. 7).

Para analisar politicas publicas educacionais, assim como outras fontes
documentais, € preciso ter em mente 0 que se quer analisar, qual o objeto e
objetivo. O objetivo da presente pesquisa de mestrado é analisar o uso do

termo diversidade nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo

Bésica: Diversidade e Inclusdo. Assim, resolvemos, apos realizar a leitura de

todo o conteudo do documento, nos ater a discorrer sobre os trechos do texto
em que aparecem o termo diversidade, para depois entender qual a finalidade
de sua utilizacdo nos textos dos capitulos das Diretrizes.

O capitulo nimero um apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica, que “visam estabelecer bases comuns
nacionais para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio”

(BRASIL, 2013, p. 10), buscando atingir os seguintes objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacgéo
Bésica contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos
legais, traduzindo-os em orientagbes que contribuam para
assegurar a formagdo basica comum nacional, tendo como
foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar
a formulacdo, execucdo e avaliacdo do projeto politico-
pedagogico da escola de Educacgéo Basica,;

Il — orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de
profissionais — docentes, técnicos, funcionarios da Educagéo
Basica, os sistemas educativos dos diferentes entes federados
e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que
pertencam (BRASIL, 2013, p. 10).

No primeiro capitulo, no relatorio do parecer CNE/CEB n° 7/2010, que
discorre sobre a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacao Bésica, o termo diversidade € mencionado pela primeira vez, apés
a utilizacdo do mesmo no texto de apresentacdo, para fazer referéncia a
diversidade cultural religiosa que foi introduzida pela Lei n° 9.475/1997, que
alterou o artigo 33 da LDB, “prevendo a obrigatoriedade do respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil” (BRASIL, 2013, p. 14). Ainda no

relatorio do parecer CNE/CEB n° 7/2010 do capitulo um, utilizou-se o termo
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diversidade, quando fez mencdo a importancia das escolas introduzirem
principios e praticas que visem & inclusdo social, para que se consiga
‘responder as singularidades dos sujeitos que a compdem” (2013, p. 20),

ressaltando ser imprescindivel que a escola

[...] garanta o acesso e considere a diversidade humana,
social, cultural, econdmica dos grupos historicamente
excluidos. Trata-se das questfes de classe, género, raca,
etnia, geracdo, constituidas por categorias que se
entrelacam na vida social - pobres, mulheres,
afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as
populacbes do campo, os de diferentes orientacdes
sexuais, 0s sujeitos albergados, aqueles em situagdo de
rua, em privacdo de liberdade — todos que compbem a
diversidade que é a sociedade brasileira e que comeg¢am a ser
contemplados pelas politicas publicas (BRASIL, 2013, p. 20,
grifos nossos).

Dando continuidade, utiliza-se o termo diversidade, quando afirma que a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica deve ter clareza da sua funcdo como “indicador de opgdes politicas,
sociais, culturais, educacionais, [...] fundamentando-se na cidadania e na
dignidade da pessoa, o que implica igualdade, liberdade, pluralidade,
diversidade, respeito, justi¢ca social, solidariedade e sustentabilidade” (BRASIL,
2013, p. 20). Na péagina 27 do capitulo um, o documento usa o termo
diversidade para fazer referéncia a diversidade cultural, no momento em que
elenca o que nomeia de requisitos, para que se consiga atingir a qualidade
social na escola. Dentre os requisitos, esta o segundo, que pressupde a: “Il —
consideracao sobre a incluséo, a valorizacdo das diferencas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando os direitos
humanos, individuais e coletivos e as varias manifestacbes de cada
comunidade [...]" (BRASIL, 2013, p. 27).

Sobre a questdo da qualidade na Educacédo, o texto cita 0 documento
‘Indicadores de Qualidade na Educagado (Ag¢éo Educativa, 2004)” (BRASIL,
2013, p. 27), a fim de ilustrar a discussao. Em sequéncia, explica que cabe aos
sujeitos envolvidos no processo educacional, ao avaliar a qualidade, tendo em
vista que segundo ele esta acédo deve ser realizada coletivamente, ter clareza

de quatro principios, entre eles estdo, aquele que faz mencdo ao termo



diversidade, e também aquele que faz referéncia as diferencas, que nao é
objeto da analise, mas &, como diversidade, um conceito chave para a presente

pesquisa:

[..] I = a relevancia de um projeto politico-pedagogico
concebido e assumido coletivamente pela comunidade
educacional, respeitadas as multiplas diversidades e a
pluralidade cultural; 1l — & riqueza da valorizacdo das
diferencas manifestadas pelos sujeitos do processo educativo,
em seus diversos segmentos, respeitados o tempo e 0 contexto
sociocultural; [...] (BRASIL, 2013, p. 27, grifos nossos).

Mais adiante, no mesmo capitulo, é utilizado o termo diversidade apenas
como sinbnimo de variedade, multiplicidade: “[...] a permanéncia do estudante
se liga tanto a quantidade e qualidade do tempo diario de escolarizacéo,
guanto a diversidade de atividades de aprendizagens” (BRASIL, 2013, p. 32).
Na pagina 33, o documento faz novamente mencao ao termo diversidade para
ressaltar que “a escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes
manifestacdes culturais e diferentes o6ticas, empenhar-se para se constituir, ao
mesmo tempo, em um espaco de heterogeneidade e pluralidade, situada na
diversidade em movimento [...]" (2013, p. 33).

O texto do capitulo um retoma a questdo da qualidade, dizendo que o
“respeito as diversidades dos estudantes” (BRASIL, 2013, p. 41), no momento
de elaboracéo do projeto politico-pedagogico, € um dos itens imprescindiveis
para se conseguir algum avan¢co na qualidade da educac&o brasileira. Na
pagina seguinte, utilizou-se o termo diversidade para fazer referéncia as
“diferentes condi¢fes fisicas, sensoriais e socioemocionais, origens, etnias,
género, crencgas, classes sociais, contexto sociocultural”, explicando que cabe
aos sistemas de ensino na educagao basica a “criagao de condi¢gbes para que
criangas, adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade”, que foi citada
anteriormente, e “tenham a oportunidade de receber a formacdo que
corresponda a idade propria do percurso escolar, da Educacdo Infantil, ao
Ensino Fundamental e ao Médio” (BRASIL, 2013, p. 42).

Ainda no relatorio do Parecer CNE/CEB n° 7/2010, o documento utiliza o
termo diversidade na secdo que fala especificamente da Educacao Infantil,

explicando que, nesta etapa do ensino, “independentemente das diferentes



condicbes fisicas, sensoriais, mentais, linguisticas, étnico-raciais,
socioecon6micas, de origem, religiosas, entre outras, no espago escolar’, os
sujeitos que passam por este processo educativo, que neste segmento s&o
criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, “devem ter a oportunidade de se sentirem
acolhidos, amparados e respeitados pela escola e pelos profissionais da
educacgdo, com base nos principios da individualidade, igualdade, liberdade,
diversidade e pluralidade” (BRASIL, 2013, p. 43).

Na secado que discorre sobre a Educacao de Jovens e Adultos, ainda no
capitulo um, o texto faz mencdo ao termo diversidade, novamente como

sinbnimo de variedade, multiplicidade de contextos:

A certificacdo do conhecimento e das experiéncias avaliados
por meio de exames para verificacAo de competéncias e
habilidades é objeto de diretrizes especificas a serem emitidas
pelo 6rgdo normativo competente, tendo em vista a
complexidade, a singularidade e a diversidade contextual dos
sujeitos a que se destinam tais exames (BRASIL, 2103, p. 49,
grifos nossos).

Na secdo do primeiro capitulo que aborda a Educacdo do Campo,
utilizou-se o termo diversidade fazendo referéncia a aspectos “sociais,
culturais, politicos, econémicos, de género, geracado e etnia” especificos da
populacao do campo, dizendo que cabe as propostas pedagdgicas das escolas
do campo contemplar todos estes aspectos (BRASIL, 2013, p. 53). Ja quando
se faz mencdo a Educacao Escolar Indigena, o documento utiliza o termo

diversidade para fazer referéncia a diversidade étnica da populagéo indigena:

Na estruturacéo e no funcionamento das escolas indigenas é
reconhecida sua condicdo de escolas com normas e
ordenamento juridico préprios, com ensino intercultural e
bilingue, visando a valorizagdo plena das culturas dos povos
indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade
étnica (BRASIL, 2013, p. 53, grifos nossos).

Em seguida, na passagem que aborda a Educacéo Quilombola, ainda no
capitulo um, utiliza-se o termo diversidade cultural, ressaltando que “na
estruturagdo e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser

reconhecida e valorizada sua diversidade cultural” (BRASIL, 2013, p. 55).



Na secdo que discorre sobre o projeto politico-pedagogico das
instituicbes de ensino, retoma-se o termo diversidade cultural, mas agora se

referindo a diversidade cultural das a¢des educativas:

A natureza e a finalidade da unidade escolar, o papel
socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, as questbes de
género, etnia, classe social e diversidade cultural que
compdem as acgles educativas, particularmente a organizacao
e a gestdo curricular, sdo 0s componentes que subsidiam as
demais partes integrantes do projeto politico-pedagogico
(BRASIL, 2013, p. 57, grifos nossos).

Ainda sobre o projeto politico-pedagogico, o Parecer CNE/CEB n°
7/2010 aponta que deve ser uma ‘“instdncia de construcdo coletiva, que
respeita 0s sujeitos das aprendizagens, entendidos como cidadéos de direitos
a protecao e a participacao social, de tal modo que”, entre outras questoes, “II
— preserve a clareza sobre o fazer pedagdgico, em sua multidimensionalidade,
prevendo-se a diversidade de ritmo de desenvolvimento dos sujeitos das
aprendizagens e caminhos por eles escolhidos” (BRASIL, 2013, p. 58).

No item sobre Gestdo Democratica e Organizacdo da Escola, ainda no
primeiro capitulo, o Parecer revela ser importante “a participacdo da
comunidade escolar na gestdo da escola e a observancia dos principios e
finalidades da educacado, particularmente o respeito a diversidade e a
diferencga, sdo desafios para todos os sujeitos do processo educativo” (BRASIL,
2013, p. 65). Sobre esta questédo, o Parecer cita os autores Moreira e Candau
(2006) que explicam que:

[...] a escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade
e a diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se
mais confortavel com a uniformidade e a padronizagdo. No
entanto, abrir espacos para a diversidade, para a diferenca e
para o cruzamento de culturas constitui o grande desafio que
estd chamado a enfrentar (2006, p. 103) (BRASIL, 2013, p. 65).

Mais adiante, o Parecer CNE/CEB n° 7/2010 cita a Constituicdo Federal

e a LDB/96, mencionando que:

Na escola, o exercicio do pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas (inciso Il do artigo 206 da Constituicdo Federal, e
inciso Il do artigo 3° da LDB), assumido como principio da



educacao nacional, deve viabilizar a constituicdo de relacbes
gque estimulem diferentes manifestacdes culturais e diferentes
Oticas. Em outras palavras, a escola deve empenhar-se
para se constituir, ao mesmo tempo, em um espaco da
diversidade e da pluralidade, inscrita na diversidade em
movimento, no processo tornado possivel por meio de
relagbes intersubjetivas, cuja meta seja a de se
fundamentar num outro principio educativo e emancipador,
assim expresso: liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber (LDB,
artigo 3°, inciso 1) (BRASIL, 2013, p. 65, grifos nossos).

Da pagina 74 até a pagina 93, o documento descreve a Resolucéo n° 4,
de 13 de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Bésica. Vale ressaltar aqui, que a utilizacdo do termo
diversidade também esta na resolucdo, da mesma forma e com as mesmas
finalidades com que foram apresentadas anteriormente no relatorio do parecer
CNE/CEB n° 7/2010 das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Bésica. A seguir, listamos em um quadro os artigos da Resolu¢édo n°

4 que faz uso do termo diversidade:

Art. 3° As Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as etapas e modalidades da
Educacdo Béasica devem evidenciar o seu papel de indicador de opcdes politicas, sociais,
culturais, educacionais, e a fun¢éo da educacdo, na sua relagdo com um projeto de Nacdo, tendo
como referéncia os objetivos constitucionais, fundamentando-se na cidadania e na dignidade da
pessoa, 0 que pressupde igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social,
solidariedade e sustentabilidade (BRASIL, 2013, p. 74-75).

Art. 9° A escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a aprendizagem, o que
pressupfe atendimento aos seguintes requisitos: [...] Il — consideracdo sobre a inclusédo, a
valorizagdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e & diversidade cultural, resgatando e
respeitando as varias manifestacdes de cada comunidade; [...] (BRASIL, 2013, p. 76).

Art. 10. 8§ 1° O planejamento das ac¢les coletivas exercidas pela escola supde que 0s sujeitos
tenham clareza quanto: [...] Il — a relevancia de um projeto politico-pedagdgico concebido e
assumido colegiadamente pela comunidade educacional, respeitadas as multiplas diversidades e
a pluralidade cultural; [...] (BRASIL, 2013, p. 76-77).

Art. 12. 8 1° Deve-se ampliar a jornada escolar em unico ou diferentes espagos educativos, nos
guais a permanéncia do estudante vincula-se tanto & quantidade e qualidade do tempo diario de
escolarizacao quanto a diversidade de atividades de aprendizagens (BRASIL, 2013, p. 77).

Art. 20. O respeito aos educandos e a seus tempos mentais, socioemocionais, culturais e
identitarios € um principio orientador de toda a acdo educativa, sendo responsabilidade dos
sistemas a criacdo de condi¢cBes para que criancas, adolescentes, jovens e adultos, com sua
diversidade, tenham a oportunidade de receber a formacdo que corresponda a idade prépria de
percurso escolar (BRASIL, 2013, p. 81).

Art. 22. § 1° As criancas provém de diferentes e singulares contextos socioculturais,
socioecondmicos e étnicos, por isso devem ter a oportunidade de ser acolhidas e respeitadas pela
escola e pelos profissionais da educagdo, com base nos principios da individualidade, igualdade,
liberdade, diversidade e pluralidade (BRASIL, 2013, p. 82).

Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela vinculagdo com as questdes inerentes a
sua realidade, com propostas pedagogicas que contemplam sua diversidade em todos os
aspectos, tais como sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracéo e etnia (BRASIL,
2013, p. 86).




Art. 37. Paragrafo Unico. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas indigenas, é
reconhecida a sua condicdo de possuidores de normas e ordenamento juridico préprios, com
ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacéo plena das culturas dos povos indigenas e a
afirmacéo e manutencéo de sua diversidade étnica (BRASIL, 2013, p. 86).

Art. 41. Paragrafo Unico. Na estruturagdo e no funcionamento das escolas quilombolas, bem com
nas demais, deve ser reconhecida e valorizada a diversidade cultural (BRASIL, 2013, p. 87).

Art. 43. 8 3° A missdo da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, as
guestdes de género, etnia e diversidade cultural que compdem as acfes educativas, a
organizacdo e a gestdo curricular sdo componentes integrantes do projeto politico-pedagdgico,
devendo ser previstas as prioridades institucionais que a identificam, definindo o conjunto das
acOes educativas proprias das etapas da Educacdo Basica assumidas, de acordo com as
especificidades que Ihes correspondam, preservando a sua articulagédo sistémica (BRASIL, 2013,
p. 88).

Art. 54. 8 3° No exercicio da gestdo democrética, a escola deve se empenhar para constituir-se
em espaco das diferencas e da pluralidade, inscrita na diversidade do processo tornado possivel
por meio de relacdes intersubjetivas, cuja meta é a de se fundamentar em principio educativo
emancipador, expresso na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e 0 saber (BRASIL, 2013, p. 91).

Fonte: Quadro elaborado a partir de informacdes retiradas da Resolucdo n° 4, de 13 de julho de
2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Bésica.

O capitulo dois do documento analisado, na presente pesquisa de
mestrado, aborda as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo. Inicialmente, o capitulo apresenta o relatério do parecer
CNE/CEB n° 36/2001, que discorre sobre a elaboracdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Béasica nas Escolas do Campo e foi “provocado
pelo artigo 28 da LDB, propde medidas de adequacdo da escola a vida do
campo” (BRASIL, 2013, p. 95). De acordo com o relatério do parecer CNE/CEB
n° 36/2001.:

A educacdo do campo, tratada como educacdo rural na
legislacdo brasileira, tem um significado que incorpora 0s
espacos da floresta, da pecuéria, das minas e da agricultura,
mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros,
caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido,
mais do que um perimetro nao-urbano, é um campo de
possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos
com a proépria producdo das condi¢cdes da existéncia social e
com as realizagbes da sociedade humana (BRASIL, 2013, p.

95-96).

No presente capitulo, o termo diversidade é mencionado pela primeira
vez para fazer referéncia a diversidade econdmica, na passagem em que
menciona a importancia, das entidades que participaram do Seminario
Nacional de Educacdo Rural e Desenvolvimento Local Sustentavel para o

presente parecer. O Seminario mostrou a relevancia em se reconhecer “o




campo como espaco heterogéneo, destacando a diversidade econdémica, em
funcdo do engajamento das familias em atividades agricolas e ndo agricolas
(pluriatividade), a presenca de fecundos movimentos sociais, a
multiculturalidade [...]", além de ser necessario compreender “as demandas por
educacdo basica e a dindmica que se estabelece no campo a partir da
convivéncia com os meios de comunicagao e a cultura letrada” (BRASIL, 2013,
p. 96).

Dando continuidade, o Parecer CNE/CEB n° 36/2001 menciona a
Camara de Educacéo Basica, dizendo que ela entende que o presente Parecer
ird, ao mesmo tempo, atender as demandas sociais e efetivar as instru¢des do
texto da LDB/96, uma vez que oferecera “subsidios para o desenvolvimento de
propostas pedagogicas que contemplem a mencionada diversidade, em todas

as suas dimensdes” (BRASIL, 2013, p. 96). O parecer também ressalta

[...] a importancia dos Movimentos Sociais, dos Conselhos
Estaduais e Municipais de Educacdo, da SEF/MEC, do
Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de Educagdo —
CONSED, da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo — UNDIME, das Universidades e instituicbes de
pesquisa, do Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural
Sustentavel, das ONG’s e dos demais setores que, engajados
em projetos direcionados para o desenvolvimento socialmente
justo no espaco diverso e multicultural do campo,
confirmam a pertinéncia e apresentam contribuicbes para a
formulacdo destas diretrizes (BRASIL, 2013, p. 96, grifos
NoSso0Ss).

O Parecer CNE/CEB n° 36/2001 utiliza novamente o termo diversidade
em outras duas passagens do documento, quando afirma que, a Lei 4024/61 e
a Lei 5692/71 ndo evidenciam “grandes preocupacdes com a diversidade” no
que diz respeito ao ensino rural (BRASIL, 2013, p. 107). Em outro ponto, diz
que a Lei 9394/96 (LDB) se apresenta de modo diferente e “ndo mais se
satisfaz com a adaptacao pura e simples”. Isso porque busca reconhecer “a
diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca, possibilitando a
definicdo de diretrizes operacionais para a educacdo rural sem, no entanto,
recorrer a uma logica exclusiva e de ruptura com um projeto global de
educacéo para o pais” (BRASIL, 2013, p. 108).



Nessa logica, que ndo mais requer exclusividade e/ ou ruptura, o
Parecer em questdo faz mencdo ao termo diversidade para expressar que €
preciso definir o que deve ser incluido no curriculo e no ensino da educagéo do
campo ‘respeitando-se a diversidade e acolhendo as diferencas sem
transforma-las em desigualdades”. A discussao sobre esta decisédo “tem a ver,
neste particular, com a cidadania e a democracia, no ambito de um projeto de
desenvolvimento onde as pessoas se inscrevem como sujeitos de direitos”
(BRASIL, 2013, p. 108).

Ainda sobre tal discusséo, o Parecer faz uso do termo diversidade,
explicando que: “trata-se, portanto, de um esforco para indicar, nas condi¢des
de financiamento do ensino fundamental, a possibilidade de alterar a qualidade
da relacdo entre o rural e o urbano, contemplando-se a diversidade”, mas,
segundo o documento, “sem consagrar a relacdo entre um espagco dominante,
o urbano, e a periferia dominada, o rural” (BRASIL, 2013, p. 110).

A seguir, apresentamos um quadro para ilustrar os artigos em que a
Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, que Institui Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, faz uso do

termo diversidade:

O Presidente da Camara da Educacao Basica, reconhecido o modo proprio de vida social e o
de utilizagdo do espaco do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a
constituicdo da identidade da populacdo rural e de sua insercdo cidada na definicdo dos
rumos da sociedade brasileira, e tendo em vista o disposto na Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 — LDB, na Lei n°® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, e na Lei n° 10.172,
de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacéo, e no Parecer CNE/CEB
36/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educag¢éo em 12 de mar¢o de 2002,
resolve: (BRASIL, 2013, p. 112).

Art. 5° As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencgas e o direito
a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei
9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econdbmicos, de género, geragéo e etnia (BRASIL, 2013, p. 112-113).

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a Educacéo
Béasica no pais, observardo, no processo de normatizacdo complementar da formagéo de
professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes componentes: |
— estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e dos
adultos do campo na constru¢éo da qualidade social da vida individual e coletiva, da regiéo,
do pais e do mundo; Il — propostas pedagogicas que valorizem, na organiza¢do do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestédo
democrética, o0 acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a
melhoria das condicbes de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidéria e colaborativa nas sociedades democréticas (BRASIL, 2013, p. 114).

Fonte: Quadro elaborado a partir de informacdes retiradas da Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de
abril de 2002, que Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo.



Ainda no capitulo dois, o documento apresenta o Parecer n° 3/2008, que
€ denominado de Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata da
consulta referente as orientacdes para o atendimento da Educacdo do Campo.
Este documento € mais breve em relacdo as demais Diretrizes trazidas nos
outros capitulos do documento, pois se apresenta em pouco mais de uma
pagina, com um texto que explica somente como foram os procedimentos
burocraticos deste reexame. Portanto, ndo utiliza ou discute questdes sobre a
tematica diversidade.

Em seguida o documento apresenta o Parecer n° 23/2007 que possui
como assunto: Consulta referente as orientacbes para o atendimento da
Educacdo do Campo. O presente Parecer foi subsidiado pelo “Secretario da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério
da Educacao (SECAD/MEC)” que, no dia 7 de agosto de 2007, “encaminhou
consulta ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ‘referente as orientagdes
para o atendimento da Educag¢do do Campo’, acompanhada de rica exposig¢ao
de motivos e proposicdes” (BRASIL, 2013, p. 118). O texto histérico do Parecer

n°23/2007 inicia-se da seguinte forma:

A SECAD/MEC vem desenvolvendo politicas para a melhoria
dos indicadores na educagdo do meio rural. Tais politicas tém
como objetivo a elevagédo da qualidade das escolas do campo
em consonancia com as necessidades culturais, os direitos
sociais e a formacao integral das criancas, jovens e adultos do
campo — agricultores familiares, ribeirinhos, extrativistas,
pescadores artesanais, assentados de Reforma Agraria,
acampados, caigaras, quilombolas [...] (BRASIL, 2013, p. 119).

No presente Parecer, utilizou-se o termo diversidade pela primeira vez
ao mencionar que a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, abordada
anteriormente e que define as Diretrizes Operacionais da Educacdo nas
Escolas do Campo, propbde a elaboragdo de “uma politica especifica e a
necessidade de atender a diversidade das populacbes que residem no meio
rural, de acordo com suas realidades”. A referida Resolugcdo também utiliza
‘uma expressdo muito felizz essa diversidade deve ancorar-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que
sinaliza futuros” (BRASIL, 2013, p. 118).



Mais adiante, o Parecer n°23/2007 expde motivos, tidos “como
relevantes para a oferta da Educagao Basica no Campo”, e faz uso do termo

diversidade:

¢ 0 direito a educacdo somente estara garantido se articulado
ao direito a terra, a 4gua, ao saneamento, ao alimento, a
permanéncia no campo, ao trabalho, as diferentes formas de
reproducdo social da vida, a -cultura, aos valores, as
identidades e as diversidades das popula¢bes do campo; [...]
(BRASIL, 2013, p. 124, grifos nossos).

A seguir, citamos o artigo na qual a Resolucdo n° 2, de 28 de abril de
2008, que Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo Bésica do

Campo, faz uso do termo diversidade:

Art. 7° A Educagcdo do Campo devera oferecer sempre o
indispensavel apoio pedagdgico aos alunos, incluindo
condigbes infraestruturais adequadas, bem como materiais e
livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas
de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e
as diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art.
5° das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas
escolas do campo (BRASIL, 2013, p. 128, grifos nossos).

O capitulo trés, no relatério do Parecer n°® 003/2004, das Diretrizes
analisadas na presente pesquisa apresenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Nele, o termo diversidade é
mencionado pela primeira vez, fazendo referéncia a diversidade brasileira.
Nesta passagem o documento explica que se destina, “a todos os cidadaos
comprometidos com a educacdo dos brasileiros, para nele buscarem
orientacdes, quando pretenderem dialogar com os sistemas de ensino, escolas
e educadores, no que diz respeito as relagdes étnico-raciais”, enfatizando que

diz respeito

[...] ao reconhecimento e valorizacdo da histéria e cultura dos
afro-brasileiros, a diversidade da nacdo brasileira, ao igual
direito & educacao de qualidade, [...] formag&o para a cidadania
responsavel pela construcdo de uma sociedade justa e
democrética (BRASIL, 2013, p. 132).



Nas paginas seguintes o documento menciona “a promulgagcao da Lei
10639/2003, que alterou a Lei 9394/1996, estabelecendo a obrigatoriedade do
ensino de histdria e cultura afro-brasileiras e africanas”, e explica que esta
norma funcionou como um amparo as pessoas que lutam “da comunidade afro-
brasileira por reconhecimento, valorizacao e afirmacgéo de direitos, no que diz
respeito a educagao” (BRASIL, 2013, p. 133-134).

Ainda sobre reconhecimento e valorizacdo da populacdo negra, o
Parecer n°® 003/2004 utiliza o termo diversidade quando descreve que
‘reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populagao brasileira”. Para que se
consiga o real reconhecimento e valorizacdo da populacdo negra, é preciso
realizar algumas mudangas “nos discursos, raciocinios, légicas, gestos,
posturas, modo de tratar as pessoas negras. [...] que se conheca a sua histéria
e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se [...] desconstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira”, que termina por perpetuar a falsa
ideia de que, se 0s negros ndo conseguem se igualar em niveis sociais e de
direitos, o motivo é a “falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando
as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria com
prejuizos para os negros” (BRASIL, 2013, p. 133-134).

O documento volta a utilizar o termo diversidade nos discursos em prol
do reconhecimento e valorizacdo da populacdo afro-brasileira, um
reconhecimento que prevé a “[...] adogdo de politicas educacionais e de
estratégias pedagodgicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a
desigualdade étnico-racial presente na educacdo escolar brasileira, nos
diferentes niveis de ensino” (BRASIL, 2013, p. 134). Dando prosseguimento, o
Parecer n° 003/2004 explica:

Os diferentes grupos, em sua diversidade, que constituem o
Movimento Negro brasileiro, ttm comprovado o quanto € dura
a experiéncia dos negros de ter julgados negativamente seu
comportamento, ideias e intengbes antes mesmo de abrirem a
boca ou tomarem qualquer iniciativa. Tém, eles, insistido no
guanto é alienante a experiéncia de fingir ser o que ndo € para
ser reconhecido, de qudo dolorosa pode ser a experiéncia de



deixar-se assimilar por uma visdo de mundo que pretende
impor-se como superior e, por isso, universal e que 0s obriga a
negarem a tradicdo do seu povo (BRASIL, 2013, p. 135-136,
grifos nossos).

Na péagina 138, o Parecer faz uso do termo diversidade em referéncia a
diversidade étnico-racial. Neste ponto, o documento revela ser necessario
haver investimento na formacdo de professores e professoras, para que se
consiga formar profissionais bem capacitados em sua area de atuacdo
profissional e, também, profissionais ndo sé capazes de “compreender a
importancia das questfes relacionadas a diversidade étnico-racial, mas a lidar
positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias pedagdgicas que possam
auxiliar a reeduca-las” (BRASIL, 2013, p. 138). O Parecer da sequéncia,

mencionando que:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano,
mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econdémica brasileira.
Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos
estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribui¢cbes historico-culturais dos povos indigenas e
dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e
europeia (BRASIL, 2013, p. 138-139, grifos nossos).

O Parecer n° 003/2004 apresenta alguns principios, “entre outros
pertinentes as bases filoséficas e pedagdgicas”, que devem ser utilizados para
conduzir as agdes dos “sistemas de ensino, os estabelecimentos e os
professores” (BRASIL, 2013, p. 139). Dentre os principios esta o que carrega o
termo diversidade em seu titulo, denominado de Consciéncia Politica e

Historica da Diversidade, descrito na citagdo a seguir:

[...] — @ igualdade basica de pessoa humana como sujeito de
direitos; — a compreensdo de que a sociedade é formada por
pessoas que pertencem a grupos étnico-raciais distintos, que
possuem cultura e histéria proprias, igualmente valiosas e que
em conjunto constroem, na nacgéo brasileira, sua historia; — ao
conhecimento e a valorizacao da histéria dos povos africanos e
da cultura afro-brasileira na construcdo historica e cultural
brasileira; — a superagdo da indiferenca, injustica e
desqualificacdo com que 0s negros, 0s povos indigenas e
também as classes populares as quais 0s negros, no geral,
pertencem, sdo comumente tratados; — a desconstrucao, por



meio de questionamentos e analises criticas, objetivando
eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela
ideologia do branqueamento, pelo mito da democracia racial,
gue tanto mal fazem a negros e brancos; — a busca, da parte
de pessoas, em particular de professores ndo familiarizados
com a andlise das relagdes étnico-raciais e sociais com 0
estudo de histéria e cultura afro-brasileira e africana, de
informacBes e subsidios que Ihes permitam formular
concepcbes ndo baseadas em preconceitos e construir acoes
respeitosas; — ao dialogo, via fundamental para entendimento
entre diferentes, com a finalidade de negociac¢fes, tendo em
vista objetivos comuns; visando a uma sociedade justa
(BRASIL, 2013, p. 139-140).

O segundo principio é o Fortalecimento de Identidades e de Direitos que
também faz uso do termo diversidade. Neste item, é abordada “a ampliacédo do
acesso a informacfes sobre a diversidade da nacdo brasileira e sobre a
recriacdo das identidades, provocada por relacdes étnico-raciais” (BRASIL,
2013, p. 140). Ja o ultimo principio, A¢cdes Educativas de Combate ao Racismo
e a Discriminacdes, faz referéncia a diversidade étnico-racial, que defende a
importancia da insercdo de “grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais
negros, bem como da comunidade em que se insere a escola, sob a
coordenacao dos professores [...]” (2013, p. 141), na construgdo de projetos
politico-pedagoégicos que envolva a diversidade étnico-racial. Ainda neste
altimo principio, o Parecer explica que cabe aos sistemas de ensino brasileiro
abordar variados temas relativos aos povos afrodescendentes, como por
exemplo, os povos que imigraram para varias regides do mundo: “...] a
diversidade da diaspora, hoje nas Américas, Caribe, Europa, Asia [...]" (2013, p.
142).

O Parecer n°® 003/2004 faz uso do termo diversidade, algumas vezes, no
momento em que afirma que para conseguir realizar a inser¢do do tema no
ambiente escolar, cabe aos sistemas, bem como as instituicbes de ensino, em
todos os niveis educacionais basicos, desde a educacao infantil até a superior,

providenciar, por exemplo:

— Articulacdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de
ensino superior, centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros, escolas, comunidade e movimentos sociais,
visando a formacéao de professores para a diversidade étnico-
racial. [...]



— Introducéo, nos cursos de formacdo de professores e de
outros profissionais da educacdo: de analises das relacbes
sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases
tedricas, tais como racismo, discriminac¢des, intolerancia,
preconceito, esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social,
diversidade, diferenca, multiculturalismo; de praticas
pedagdgicas, de materiais e de textos didaticos, na
perspectiva da reeducacéo das relagdes étnico-raciais e do
ensino e aprendizagem da Histéria e cultura dos Afro-
brasileiros e dos Africanos. [...]

— Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes
niveis e modalidades de ensino, que atendam ao disposto
neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art. 26 A da
LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e a
diversidade étnico- -racial da nacgdo brasileira, corrijam
distor¢cbes e equivocos em obras ja publicadas sobre a
histéria, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob
0 incentivo e supervisdo dos programas de difusdo de livros
educacionais do MEC

— Programa Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de
Bibliotecas Escolares (PNBE) (BRASIL, 2013, p. 143-145,
grifos nossos).

Ainda no capitulo trés, o documento apresenta a Resolucdo n° 1, de 17
de junho de 2004, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2013, p. 149). A presente Resolucéo utiliza
o termo diversidade em seu artigo sexto, atrelado aos termos reconhecimento,

valorizag&o e respeito:

Art. 6° Os 6rgdos colegiados dos estabelecimentos de ensino,
em suas finalidades, responsabilidades e tarefas, incluirdo o
previsto o exame e encaminhamento de solucdo para situagdes
de discriminacdo, buscando-se criar situacfes educativas para
0 reconhecimento, valorizacdo e respeito da diversidade. §
Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados
como crimes imprescritiveis e inafiancaveis, conforme prevé o
Art. 52, XLII da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2013, p.
150, grifos nossos).

Em seguida, apos a Resolucdo, o documento apresenta o Parecer n° i.
2/2007, que tem a finalidade de discutir quanto a abrangéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, na Educacéo Infantil.
Logo no inicio, o Parecer aponta que este questionamento sobre a abrangéncia

das Diretrizes na Educacao Infantil € um dos indicadores, dentre outros ja



foram realizados por muitos agentes educacionais, de que existem lacunas
entre as instrucdes e a concreta execucdo das Diretrizes nos sistemas de
ensino. E prossegue, explicando que tais lacunas podem causar danos ao
processo que se quer construir “uma efetiva igualdade étnico-racial na

educacgao brasileira”, levando a um atraso na

[...] oportunidade histérica conquistada pela sociedade, em
especial, pelas populacbes negras e demais grupos
populacionais, historicamente discriminados, de verem as suas
especificidades culturais, suas identidades, seus sistemas
filosoficos, suas artes, seu conjunto de valores relacionais,
suas religides e celebragbes, seus herbis miticos e historicos,
seus homens, mulheres e criangas, ndo mais serem retratados
e representados em materiais didaticos, érgaos, instituicbes e
praticas pedagdgicas de modo pejorativo, desrespeitoso,
inferiorizante e subalternizados pela hegemonia de referenciais
de pensamento e de conhecimento intrinsecamente refratarios
a riqueza representada pela diversidade (BRASIL, 2013, p.
153).

Mais adiante, o Parecer n° i. 2/2007 revela a necessidade de que os
sistemas de ensino adotem de forma efetiva “[...] concepgdes pedagogicas,
procedimentos educativos e praticas de cuidar, previamente planejados para
combater estere6tipos, positivar e equalizar as representacdes da diversidade
étnico-racial” (BRASIL, 2013, p. 155). Essas concepc¢des, procedimentos e
praticas devem “valorizar as identidades familiares e comunitarias, elevar a
autoestima, a autoimagem e a autoconfianca das criancas e adolescentes,
negros, bem como combater, educativamente, todos os preconceitos [...]". Tais
acdes ja foram descritas, “nas determinacbes estabelecidas pelo Parecer
CNE/CP n° 3/2004, relativas as Diretrizes mencionadas” (BRASIL, 2013, p.
155).

O quarto capitulo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Basica: Diversidade e Inclusdo é bastante breve e apresenta, inicialmente, o

Parecer n°13/2009, que propde a elaboracao de Diretrizes Operacionais para o
atendimento educacional especializado na Educacdo Béasica, modalidade
Educacdo Especial. O principio fundamental do Parecer é que o atendimento
especializado aos alunos e alunas “com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagéo” ndo deve substituir a

escolarizagdo comum, realizada em classe regular, “mas sim como mecanismo
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que viabilizara a melhoria da qualidade do processo educacional”. Diante disso,
reafirma-se a necessidade de “apresentar orientacbes que devem nortear os
sistemas de ensino para efetivacdo do direito ao atendimento educacional
especializado — AEE aos alunos matriculados no ensino regular da rede
publica” (BRASIL, 2013, p. 161). Dessa forma, o/a aluno/a tera o periodo de
escolarizagdo em um turno e o periodo do AEE em outro, que funcionara como
formacéo complementar especializada.

O que chama atencdo na analise do capitulo quatro é que no decorrer
de seu texto ndo ha mencéo ao termo diversidade. Por se tratar de educacéao
especial e educacao inclusiva, assim, como foi evidenciado no levantamento
bibliografico realizado na presente pesquisa, as tematicas que tratam sobre
inclusdo, especialmente da educacdo especial, comumente fazem uso do
termo diversidade para explicitar suas demandas.

J& o capitulo nimero cinco, apresenta o Parecer n° 23/2008, que Institui
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos — “EJA nos
aspectos relativos a duracdo dos cursos e idade minima para ingresso nos
cursos de EJA; idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e Educacéo
de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educagéo a Distancia” (BRASIL,
2013, p. 167). No primeiro item a ser discutido no parecer em questao,
nomeado de “1. Idade minima de ingresso e duracdo dos cursos de Educacao
de Jovens e Adultos”, o documento utiliza o termo diversidade no ponto em que
aborda sobre as preocupagdes “com a questdo da idade de ingresso dos

estudantes nos cursos de EJA”. Vejamos:

4. Dentre os que se colocaram absolutamente favoraveis a
mudanca do patamar de idade para 18 (dezoito) anos, alguns
revelam (i) que esta mudanca sé podera ser feita se forem
consideradas as especificidades e as diversidades, tal como a
populacdo do campo, indigenas, quilombolas, ribeirinhos; (ii) a
necessidade de adequacdo gradativa dos sistemas a essas
demandas; (ii) que, dada a tipologia dessa mudanca, a
guestdo da idade de ingresso nos cursos de EJA, nos niveis
fundamental e médio, precisa ser revista em lei (Regides Norte
e Centro-Oeste) (BRASIL, 2013, p. 177, grifos nossos).

No segundo item do Parecer n° 23/2008, “A competéncia para
certificacdo e idade minima para os exames da Educacdo de Jovens e

Adultos”, o termo diversidade aparece primeiramente fazendo referéncia a



diversidade do pais, dizendo que é preciso ter em mente, ao realizar 0s
exames na EJA, “a diversidade do pais, sua extensdo continental e as
disparidades regionais e intra-regionais existentes”, o que dificulta,
especialmente, os “municipios de pequeno porte, carecem de um pessoal
especializado para dar conta de dimensdes técnicas e metodologicas dos
exames” (BRASIL, 2013, p. 180). Ainda no segundo item, o documento usa o
termo diversidade ao tratar de certificacdo, revelando que “exige uma
radiografia e uma consideracdo dos diferentes pontos de partida (diversidade)
e um avancar no sentido de exames unificados (comuns) sem serem uniformes
(comum-unidade)”. Dando continuidade, o documento exemplifica dizendo que
“a traducdo das diretrizes em matéria de cobrangca das competéncias da
certificacdo (escolar) acolha tanto a exigéncia de uma base nacional comum
quanto as peculiaridades que os diversos pontos de partida possam abrigar’
(BRASIL, 2013, p. 180-181). Por fim, também no segundo item, o documento
menciona que “a partir das demandas dos sistemas de ensino, da
SECAD/MEC, dos movimentos sociais e de entidades do campo educacional
guanto a necessidade de delimitacdo de alguns parametros operacionais para
a EJA, assim como [...] do [...] PDE”, ha a necessidade de se formular
Diretrizes Operacionais voltadas para a EJA, “que visam nortear o
desenvolvimento da Educacdo de Jovens e Adultos, no contexto do sistema
nacional de educacédo, compreendendo-a como educacdo ao longo da vida e
garantindo unidade na diversidade” (BRASIL, 2013, p. 187).

O terceiro item no Parecer n°® 23/2008, sobre os Parametros para os
cursos de Educacao de Jovens e Adultos realizados por meio da Educacéao a

Distancia, afirma, dentre outras questdes, ser preciso considerar que:

[...] diante da grande demanda de Educacgédo Basica de Jovens
e Adultos, a Educagédo a Distancia e/ou ensino a distancia
apresenta-se como uma estratégia de politica publica possivel.
No entanto, esta estratégia exige uma cuidadosa andlise de
viabilidade, na justa medida de nossa capacidade criativa de
afirmacéo de nossa identidade brasileira no atual processo de
construcao de uma politica publica de Estado em Educacao
Bésica de Jovens e Adultos na diversidade com a significativa
participacdo dos movimentos sociais exercendo, sobretudo, o
controle social sobre a oferta privada [...] (BRASIL, 2013, p.
194, grifos nossos).



Ao final do Parecer n° 23/2008, o termo diversidade & acionado na

Declaracéo de Voto da Conselheira Maria 1zabel Azevedo Noronha:

N&o nego que a situacao ideal seria a de que a EJA nao fosse
necessaria, mas, infelizmente, ela o é, especialmente em um
Pais como o nosso, com a diversidade®® que lhe é inerente.
Limitar a idade minima de atendimento de pessoas a EJA é
impossibilitar que, em razdo da diversidade, jovens que nao
mais estdo em idade propria para frequentar o Ensino
Fundamental regular o fagam através da EJA. De qualquer
forma, ainda que houvesse mesmo a necessidade de limitagéo,
porque 18 anos? Quero afirmar que li com bastante atencéo
toda a argumentacédo lancada no Parecer em questdo, mas nao
creio que ela seja suficiente para responder a realidade
nacional. Neste sentido, porque se permite o trabalho em
determinada idade é que se deve permitir 0 ingresso de jovens
na EJA? N&o creio que exista uma relacdo forte entre um tema
e outro. Prefiro pensar em incluir, e, para mim, incluir significa
reconhecer a diversidade e ndo apor amarras as
necessidades daqueles que precisam concluir ou iniciar seus
estudos através da EJA e nem as possibilidades daqueles que
possuem condigBes de ofertar essa modalidade de ensino a
jovens que ndo tenham completado ainda os 18 anos (BRASIL,
2013, p. 198, grifos nossos).

Dando continuidade, apresenta-se o Parecer n° 06/2010, que propde o

Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2008, que institui Diretrizes Operacionais

para a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Neste Parecer, o termo

diversidade aparece novamente, de forma igual, nas mesmas passagens do

texto que foram exemplificadas no Parecer n® 23/2008.

Ainda no capitulo cinco, apresentamos o artigo segundo, que faz uso do

termo diversidade, da Resolugdo n® 3, de 15 de junho de 2010, que Institui

Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos

relativos a duracdo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de

EJA; idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e Educacéo de Jovens e

Adultos desenvolvida por meio da Educacéo a Distancia:

Art. 2° Para o melhor desenvolvimento da EJA, cabe a
institucionalizacdo de um sistema educacional publico de
Educacao Basica de jovens e adultos, como politica publica de
Estado e ndo apenas de governo, assumindo a gestédo
democratica, contemplando a diversidade de sujeitos

¥ Nesta apropriacdo do termo diversidade, vé-se a possibilidade de percebé-lo como sinénimo

de desigualdade.



aprendizes, proporcionando a conjugacdo de politicas publicas
setoriais e fortalecendo sua vocacdo como instrumento para a
educacdo ao longo da vida (BRASIL, 2013, p. 233, grifos
NOSS0S).

O sexto capitulo, trabalha também com a tematica da EJA, porém,
apresenta o Parecer n® 4/2010 que faz mencéo especificamente a elaboragéo
de Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para jovens e adultos em
situacao de privagédo de liberdade nos estabelecimentos penais. Na secdo do
Parecer que aborda sobre A politica de execuc¢do penal no Brasil, aparece o
termo diversidade no momento em que se discorre sobre a variedade do
sistema prisional do pais. O documento explica que cabe a cada estado
brasileiro definir sobre “a implementacdo de politicas publicas de execucdo
penal [...]. Por isso, a realidade penitenciaria brasileira é muito heterogénea,
variando de regido para regido, de estado para estado devido a sua
diversidade cultural, social e econdmica” (BRASIL, 2013, p. 245).

O sétimo capitulo faz mencéo, ao Parecer n°® 14/2011, que define as
Diretrizes para o atendimento de educacgéo escolar de criangas, adolescentes e
jovens em situacao de itinerancia, nos segmentos da Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Médio (BRASIL, 2013, p. 271). Segundo o Parecer, sao

consideradas criancas e adolescentes na situacao descrita agueles/as:

[...] pertencentes a diferentes grupos sociais que, por motivos
culturais, politicos, econdbmicos, de saude, dentre outros, se
encontram nessa condicdo. Podem ser considerados como
vivendo em situagdo de itinerancia ciganos, indigenas, povos
némades, trabalhadores itinerantes, acampados, artistas,
demais trabalhadores em circos, parques de diversao e teatro
mambembe que se autorreconhe¢cam como tal ou sejam assim
declarados pelo seu responséavel legal (BRASIL, 2013, p. 271-
272).

O Parecer n° 14/2011 afirma que sua proposta de elaboragéo leva a
refletir sobre a diversidade cultural, social e econédmica. “No caso da populacéo
circense € necessario lembrar que estes fazem parte de um segmento
profissional da mais alta relevancia para a cultura brasileira [...]” (BRASIL,
2013, p. 273).

O capitulo nimero oito apresenta o Parecer n°® 13/2012, que trata das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena, “como



forma de promover a ampliacdo do dialogo intercultural entre o Estado
brasileiro e os povos indigenas” (BRASIL, 2013, p. 279). O termo diversidade é
mencionado, pela primeira vez no presente capitulo, ao referir-se a
sociodiversidade indigena. Dentro dessa tematica, as mudancas que surgiram
nas ‘relagcbes entre o Estado e os povos indigenas, concretizada na
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que estabeleceu o paradigma do
reconhecimento, manutencdo e protecdo da sociodiversidade indigena nas
politicas publicas”, foram proporcionadas pela luta dos movimentos indigenas
(2013, p. 282-283). A educacédo escolar indigena, bem como suas praticas e
curriculos, passaram a ser norteadas por novas diretrizes, “no rumo de uma
educacgdo escolar propria ou, como passou a ser concebida, uma Educacédo
Escolar Indigena diferenciada, especifica, intercultural e bilingue e multilingue”
(BRASIL, 2013, p. 282-283).

Na pagina seguinte, o Parecer n° 13/2012, relata que o “Parecer
CNE/CEB n° 14/99 e da Resolucdo CNE/CEB n° 3/99, estabeleceu as
primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena”.
Estas primeiras Diretrizes sdo consideradas um “marco importante no cenario
educacional brasileiro ao normatizar as experiéncias de educacéo diferenciada
das comunidades indigenas” (BRASIL, 2013, p. 284). Tais Diretrizes, voltadas
para a Educacdo Escolar Indigena, fazem referéncia em seu art. 1°, ao termo

diversidade étnica, estabelecendo que,

[...] no &ambito da Educagdo Basica, a estrutura e o
funcionamento das escolas indigenas, reconhecendo-lhes a
condicdo de escolas com normas e ordenamento juridico
préprios, e fixando as diretrizes -curriculares do ensino
intercultural e bilingue, visando a valorizacdo plena das
culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencao de
sua diversidade étnica (BRASIL, 2013, p. 284).

O Parecer n°® 13/2012 menciona também que, atualmente, ha um
aparato legal que tem impulsionado e intensificado o direito a diferenca. Este é
um “fenémeno ligado a praticas e discursos politicos que celebram a igualdade
de direitos, a promocédo das diversidades e a dignidade humana. Tais praticas
e discursos estao ligados a ideia de Direitos Humanos”, e estes direitos séo, de
acordo com o documento, “entendidos como direitos universais relacionados a

promog¢ao de um conjunto de direitos fundamentais, dentre eles a educagao”



(BRASIL, 2013, p. 285). Dando continuidade, o documento em questdo ainda
aponta que “..] as politicas publicas encontram o desafio de unir
universalizacdo de direitos e acgbBes politicas com o efetivo respeito e
valorizacéo das diferencas culturais como principio orientador para as politicas
educativas voltadas aos grupos indigenas”. Nessas politicas, “igualdade e
diversidade ndo devem ser antagobnicas, constituindo-se nos fundamentos de
uma sociedade democratica promotora da justiga social” (2013, p. 285).

O termo diversidade é citado novamente no Parecer n° 13/2012 em
referéncia a diversidade cultural, na qual “as escolas nao indigenas devem
desenvolver estratégias pedagogicas com o objetivo de promover e valorizar a
diversidade cultural, tendo em vista a presenca de ‘diversos outros’ na escola”
(BRASIL, 2013, p. 286). Na pagina seguinte, o documento discorre sobre 0s
cursos de formacéo de professores, tanto inicial quanto continuada, fazendo
mencao ao Parecer CNE/CEB n° 14/2011. Nestes cursos, cabe aos instrutores
fornecer aos docentes “estratégias pedagogicas, materiais didaticos e de apoio
pedagogico, além de procedimentos de avaliacdo que considerem a realidade
cultural e social destes estudantes com o objetivo de Ihes garantir o direito a
educacéo escolar [...]". Segundo o Parecer em discussado, para que se consiga
a efetivacdo desse direito, € preciso haver uma “maior democratizacdo do
acesso, de assisténcia estudantil para permanéncia do estudante na escola e
da qualidade social do ensino para conclusdo com sucesso dos estudos
realizados nas escolas nao indigenas” (BRASIL, 2013, p. 287). E conclui
dizendo que, caso as condi¢cdes descritas como imprescindiveis para a
efetivacdo do direito a educacdo escolar, estiverem relacionadas com

concepcdes e praticas educacionais em direitos humanos, elas poderdo ajudar

[...] a eliminar toda forma de preconceito e discriminagao,
promovendo a dignidade humana, a laicidade do Estado, a
igualdade de direitos, o reconhecimento e valorizacdo das
diferencas e das diversidades, de acordo com as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (Parecer
CNE/CP n° 8/2012) (BRASIL, 2013, p. 287).

Ainda no Parecer n°® 13/2012, na secé&o sobre a Educacgéo Infantil
Indigena, o termo diversidade aparece no documento na seguinte afirmacao: “a

diversidade dos modos de conceber o conhecimento e sua producéo, entao,



deve ser discutida e contemplada nos projetos educativos da Educacao Infantil
nos contextos indigenas” (BRASIL, 2013, p. 291). Ja no item seguinte, que
aborda especificamente o Ensino Fundamental, o termo em questdo faz
referéncia a diversidade sociolinguistica do pais, explicando que, nas escolas
indigenas, a lingua portuguesa ndo pode prevalecer, pois, caso isso aconteca,
havera a desvalorizagdo da lingua indigena. E necessario “a criacdo e
implementagc&o de uma politica linguistica nacional que assegure a obediéncia
do principio do bilinguismo e multilinguismo que rege as propostas de
Educacao Escolar Indigena” (2013, p. 295), a fim de sanar os problemas que
ameacgam “as sociodiversidades linguisticas no ambiente educacional’.

Na secdo do Parecer n® 13/2012, sobre o segmento do Ensino Médio,
utiliza-se diversidade como sinénimo de variedade, multiplicidade: “nessa
diversidade de situacdes ha ainda os casos em que o Ensino Médio ndo tem
sido ofertado, mesmo havendo demanda” (BRASIL, 2013, p. 296). Em
sequéncia, o Parecer revela haver a necessidade de um Ensino Médio “que
atenda as necessidades dos povos indigenas, o uso de suas linguas se
constitui em importante estratégia pedagdgica para a valorizacdo e promocao
da diversidade sociolinguistica brasileira, de acordo com o Parecer CNE/CEB
n°® 10/2011” (2013, p. 296).

Na secao que aborda sobre a Educacédo de Jovens e Adultos, o Parecer
menciona a | Conferéncia Nacional de Educacédo Escolar Indigena (CONEEI)
que, entre outras questdes, orienta “que seja garantida a implantagdo da EJA
nas escolas indigenas quando necesséario e respeitando a diversidade e
especificidade de cada povo, com ampla participacdo dos povos indigenas,
sem substituir o Ensino Fundamental regular” (BRASIL, 2013, p. 299).

No item seguinte, sobre a Educacao Profissional e Tecnoldgica, o
Parecer n® 13/2012 aponta que, na educacéao indigena, cabe a este segmento
de educacao “articular os principios da formacdo ampla, sustentabilidade
socioambiental e respeito a diversidade dos estudantes, considerando-se as
formas de organizacdo das sociedades indigenas e suas diferencas sociais,
politicas, econémicas e culturais” (BRASIL, 2013, p. 299).

Na secédo que abarca sobre a Acao colaborativa para a garantia da

Educacao Escolar Indigena, o Parecer ressalta que:



O direito a educacédo escolar diferenciada, fundamentada nos
principios comunitario, da interculturalidade, do bilinguismo e
da especificidade, é assegurado, no plano formal, por
dispositivos juridicos que passam a orientar as politicas
educacionais brasileiras nas ultimas décadas. Reflexo de uma
conjuntura nacional e internacional preocupada com a garantia
de uma educacgao escolar como direito humano fundamental,
as politicas de constru¢cdo da Educacdo Escolar Indigena na
atualidade requerem do Estado brasileiro o reconhecimento
deste direito por meio da construcdo e implementacdo de
politicas publicas promotoras de justica e equidade social e
respeito a diversidade (BRASIL, 2013, p. 306, grifo nosso).

A seguir, apresentamos um quadro para ilustrar os artigos em que a
Resolucdo n° 5, de 22 de junho de 2012, que Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Escolar Indigena na Educacdo Bésica, faz uso do
termo diversidade, e também do termo interculturalidade, que ndo é objeto da
analise da presente pesquisa, mas é um dos conceitos que fizeram parte das

discussbes do capitulo dois desta dissertacao:

Art. 1° Esta Resolucdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Escolar
Indigena na Educacgdo Basica, oferecida em instituicdes proprias. Paragrafo Gnico. Estas
Diretrizes Curriculares Nacionais estdo pautadas pelos principios da igualdade social, da
diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, fundamentos da
Educacéo Escolar Indigena (BRASIL, 2013, p. 313).

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Escolar Indigena na Educacao
Béasica tém por objetivos: Il — assegurar que o0s principios da especificidade, do bilinguismo e
multilinguismo, da organizacdo comunitaria e da interculturalidade fundamentem os projetos
educativos das comunidades indigenas, valorizando suas linguas e conhecimentos
tradicionais (BRASIL, 2013, p. 313).

Art. 7° § 1° Em todos os niveis e modalidades da Educacdo Escolar Indigena devem ser
garantidos os principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e
da interculturalidade, contando preferencialmente com professores e gestores das escolas
indigenas, membros da respectiva comunidade indigena (BRASIL, 2013, p. 315).

Art. 10 8 5° Na definicdo do Ensino Médio que atenda as necessidades dos povos indigenas,
0 uso de suas linguas se constitui em importante estratégia pedagdgica para a valorizacdo e
promocéo da diversidade sociolinguistica brasileira (BRASIL, 2013, p. 317).

Art. 13 A Educacao Profissional e Tecnoldgica na Educacédo Escolar Indigena deve articular
os principios da formagdo ampla, sustentabilidade socioambiental e respeito a diversidade
dos estudantes, considerando-se as formas de organiza¢cdo das sociedades indigenas e suas
diferencas sociais, politicas, econdmicas e culturais [...] (BRASIL, 2013, p. 318).

Art. 14 § 1° Na Educacéo Escolar Indigena, os projetos politico-pedagogicos devem estar
intrinsecamente relacionados com os modos de bem viver dos grupos étnicos em seus
territérios, devendo estar alicercados nos principios da interculturalidade, bilinguismo e
multilinguismo, especificidade, organizagdo comunitaria e territorialidade (BRASIL, 2013, p.
318).

Art. 15 § 6° Na organizacdo curricular das escolas indigenas, devem ser observados o0s
critérios: | — de reconhecimento das especificidades das escolas indigenas quanto aos seus
aspectos comunitarios, bilingues e multilingues, de interculturalidade e diferenciacéo;
(BRASIL, 2013, p. 319-320).

Art. 27 § 3° Os territ6rios etnoeducacionais estéo ligados a um modelo de gestéo das politicas
educacionais indigenas pautado pelas ideias de territorialidade, protagonismo indigena,




interculturalidade na promocdo do diadlogo entre povos indigenas, sistemas de ensino e
demais instituicbes envolvidas, bem como pelo aperfeicoamento do regime de colaboracéo
(BRASIL, 2013, p. 324-325).

Fonte: Quadro elaborado a partir de informacdes retiradas da Resolucdo n° 5, de 22 de junho
de 2012, que Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Escolar Indigena na
Educagéo Basica.

No capitulo nove, o relatério do Parecer n° 8/2012, que propde a
elaboracdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos,

afirma no texto introdutoério:

Para a sua consolidacdo, a Educacdo em Direitos Humanos
precisa da cooperac¢do de uma ampla variedade de sujeitos e
instituicbes que atuem na proposicdo de acbes que a
sustentam. Para isso todos os atores do ambiente
educacional devem fazer parte do processo de
implementacdo da Educacdo em Direitos Humanos. Isso
significa que todas as pessoas, independente do seu sexo;
origem nacional, étnico-racial, de suas condicfes
econdmicas, sociais ou culturais; de suas escolhas de
credo; orientacdo sexual; identidade de género, faixa
etéria, pessoas com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo, transtornos globais e do
desenvolvimento, tém a possibilidade de usufruirem de
uma educacdo ndo discriminatoria e democratica (BRASIL,
2013, p. 328-329, grifos nossos).

Ainda, nesta mesma passagem, o documento apresenta uma nota de
rodapé, dizendo que: “[...] o sentido do termo diversidade esta ligado a todas
as possibilidades humanas de ser, viver e expressar-se. Assim, em algumas
partes desse documento sera feito o uso desse termo visando contemplar a
todas essas possibilidades” (BRASIL, 2013, p. 329, grifo nosso). Vale ressaltar,
que também no primeiro item do Parecer n° 8/2012, o documento afirma ser
imprescindivel a ado¢do de Diretrizes especificas para a educacdo em direitos
humanos, “contribuindo para a promog¢ao de uma educacgao voltada para a
democracia e a cidadania’. Dessa forma, busca-se “uma educacado que se
comprometa com a superacgéo do racismo, sexismo, homofobia e outras formas
de discriminacdo correlatas e que promova a cultura da paz e se posicione
contra toda e qualquer forma de violéncia” (2013, p. 329).

Dando continuidade, o Parecer explica que “os Direitos Humanos tém se
convertido em formas de luta contra as situa¢gdes de desigualdades de acesso

aos bens materiais e imateriais”. Além disso, “discriminagdes praticadas sobre



as diversidades socioculturais, de identidade de género, de etnia, de raca, de
orientacdo sexual, de deficiéncias, dentre outras e, de modo geral, as
opressdes vinculadas ao controle do poder por minorias sociais” (BRASIL,
2013, p. 329).

O Parecer n° 8/2012 utiliza a expresséao diversidade mais uma vez para
dizer que “[...] do século XIX até a primeira metade do século XX, a eclosao de
novos conflitos no ambito internacional favoreceu a expansédo da Cultura de
Direitos para varios paises tanto europeus quanto latino-americanos, bem
como para outros grupos sociais”. Esta expansao, conhecida como Cultura de
Direitos, “incorporou dimensdes econbémicas e sociais por meio das quais se
passou a combater as desigualdades e as opressdes, pondo em evidéncia as
diversidades biopsicossociais e culturais da humanidade” (BRASIL, 2013, p.
330).

O Parecer n° 8/2012 cita a Conferéncia Nacional de Educagéo (CONAE)
de 2010, evento no qual a educacao em direitos humanos foi discutida “no eixo
VI - Justica Social, Educacdo e Trabalho: Inclusédo, Diversidade e lgualdade”
(BRASIL, 2013, p. 333). Em seguida; o Parecer traz uma passagem da

Conferéncia:

Justica social, igualdade e diversidade “ndo sao antagonicas.
[...] Em uma perspectiva democratica e, sobretudo, em
sociedades pluriétnicas, pluriculturais e multirraciais, [...]
deverdo ser eixos da democracia e das politicas educacionais,
desde a educacdo basica e educagdo superior que visem a
superacao das desigualdades em uma perspectiva que articula
a educacgao e os Direitos Humanos” (BRASIL, 2010) (BRASIL,
2013, p. 333, grifo nosso).

Logo apods, o documento menciona as Diretrizes Gerais para a
Educacdo Basica, cujo “o direito a educagdao € concebido como direito
inaliendvel de todos/as os/as cidaddos/as e condi¢cdo primeira para 0 exercicio
pleno dos Direitos Humanos”. Nesse sentido, o texto defende que “uma escola
de qualidade social deve considerar as diversidades, o respeito aos Direitos
Humanos, individuais e coletivos, na sua tarefa de construir uma cultura de
Direitos Humanos formando cidadaos/as plenos/as” (BRASIL, 2013, p. 333).

Mais adiante, o Parecer n° 8/2012 discorre sobre as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e afirma que estas reconhecem “a



educacado como parte fundamental dos Direitos Humanos” (BRASIL, 2013, p.

334), que segundo o documento acaba evidenciando a

[...] necessidade de se implementar processos educacionais
que promovam a cidadania, o conhecimento dos direitos
fundamentais, o reconhecimento e a valorizacéo da diversidade
étnica e cultural, de identidade de género, de orientacdo
sexual, religiosa, dentre outras, enquanto formas de combate
ao preconceito e a discriminagdo (BRASIL, 2013, p. 334).

Na secdo do Parecer em debate sobre os Fundamentos da Educacéo
em Direitos Humanos, é apontado que a universalizacdo e democratizacdo da
Educacdo Béasica e do Ensino Superior, respectivamente, propiciaram, entre
outras questdes, a insergcdo de “novos contingentes de estudantes”, que,
‘trouxeram a tona, para 0s ambientes educacionais, a questdo das
diversidades de grupos e sujeitos historicamente excluidos do direito a
educacao e, de um modo geral, dos demais direitos”. Tal situagdo demandou
algumas mudangas como, “novas formas de organizacdo educacional, de
novas metodologias de ensino-aprendizagem, de atuacdo institucional,
buscando superar paradigmas homogeneizantes” (BRASIL, 2013, p. 335).

Visto que, segundo o Parecer, a educacdo que se quer em direitos
humanos é construida “com base nas diversidades e na inclusdo de todos/as
os/as estudantes, deve perpassar, de modo transversal, curriculos, relacées
cotidianas, gestos, “rituais pedagdgicos”, modelos de gestdo” (BRASIL, 2013,
p. 335). Ainda nesta sec¢do do Parecer n® 8/2012, o texto apresenta alguns
Principios da Educacdo em Direitos Humanos, dentre os quais ha aqueles que

fazem uso do termo diversidade:

Reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das
diversidades: Esse principio se refere ao enfrentamento dos
preconceitos e das discriminacgfes, garantindo que diferencas
nao sejam transformadas em desigualdades. O principio
juridico-liberal de igualdade de direitos do individuo deve ser
complementado, entdo, com os principios dos direitos humanos
da garantia da alteridade entre as pessoas, grupos e coletivos.
Dessa forma, igualdade e diferenca s&o valores
indissociaveis que podem impulsionar a equidade social.
Laicidade do Estado: Esse principio se constitui em pré-
condicdo para a liberdade de crenca garantida pela
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, e pela
Constituicdo Federal Brasileira de 1988. Respeitando todas as



crencgas religiosas, assim como as nado crencas, o Estado deve
manter-se imparcial diante dos conflitos e disputas do campo
religioso, desde que ndo atentem contra os direitos
fundamentais da pessoa humana, fazendo valer a soberania
popular em matéria de politica e de cultura. O Estado,
portanto, deve assegurar o respeito a diversidade cultural
religiosa do Pais, sem praticar qualquer forma de
proselitismo [...].Sustentabilidade socioambiental: A EDH
deve estimular o respeito ao espaco publico como bem coletivo
e de utlizacdo democratica de todos/as. Nesse sentido,
colabora para o entendimento de que a convivéncia na esfera
publica se constitui numa forma de educacéo para a cidadania,
estendendo a dimenséo politica da educac¢éo ao cuidado com o
meio ambiente local, regional e global. A EDH, entéo, deve
estar comprometida com o incentivo e promoc¢do de um
desenvolvimento sustentavel que preserve a diversidade da
vida e das culturas, condicdo para a sobrevivéncia da
humanidade de hoje e das futuras geracfes (BRASIL, 2013,
p. 336-337, grifos nossos).

Na secéo sobre O ambiente educacional como espaco e tempo dos DH
(direitos humanos) e da EDH (educacdo em direitos humanos), o texto faz
menc¢éo a palavra diversidade, quando afirma que, assim como acontece fora
dos muros da escola, também dentro delas, os conflitos se fazem presentes.
Segundo o documento, os conflitos podem ser classificados de “microcosmos
sociais onde as diversidades se encontram. Nelas estdo presentes valores,
visbes de mundo, necessidades, culturas, crencas, preferéncias das mais
diferentes ordens. O convivio com tal diversidade, [...] pode suscitar conflitos”.
(BRASIL, 2013, p. 338).

Mais adiante, o documento faz referéncia ao Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) e explica que a escola € um espaco
especialmente propicio para a construcao de variadas concep¢des de mundo e
de aquisicdo da “[...] consciéncia social, de circulacdo e de consolidacéo de
valores, de promocéo da diversidade cultural, da formacéo para a cidadania, de
constituicdo de sujeitos sociais e de desenvolvimento de préaticas pedagogicas
(BRASIL, 20086, p. 23)” (BRASIL, 2013, p. 340).

O Parecer n°® 8/2012 expde também a parte especifica de direitos
humanos do Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacdo 2010
(CONAE), no qual revela que cabe propiciar uma formagé&o continuada aos
profissionais da educacado, destinados a atuar em todos os segmentos do

ensino, assim como esta explicitado no PNEDH e nos “[...] planos estaduais de



Direitos Humanos, visando a difusdo, em toda a comunidade escolar, de
praticas pedagodgicas que reconhecam e valorizem a diversidade e a
democracia participativa (BRASIL, 2010, p. 162)” (BRASIL, 2013, p. 341-342).

Quanto a Educacéo Superior de ensino, o Parecer explica que:

As demandas por conhecimentos na area dos direitos humanos
requerem uma politica de incentivo que institua a realizacao de
estudos e pesquisas. Faz-se necessério, nesse sentido, a
criacdo de nacleos de estudos e pesquisas com atuacado
em tematicas como violéncia, direitos humanos, seguranca
publica, crianca e adolescente, relagcbes de género,
identidade de género, diversidade de orientacdo sexual,
diversidade cultural, dentre outros (BRASIL, 2013, p. 342,
grifos nossos).

Em sua ultima secdo, o Parecer enumera alguns desafios para que se
consiga “a efetivagcdo de uma cultura dos Direitos Humanos, reafirmando a
importancia do papel da Educagcdo em Direitos Humanos” (BRASIL, 2013, p.
343). Citamos o quarto desafio, que aborda a expresséao diversidade:

O quarto desafio a ser enfrentado pelas instituicdes de
educacao e de ensino esta ligado a perspectiva do respeito as
diversidades como aspecto fundamental na reflexdo sobre
as diversas formas de violéncia que ocasionam a negacéao
dos Direitos Humanos. Nesse sentido, o reconhecimento
politico das diversidades, fruto da Iluta de varios
movimentos sociais, ainda se apresenta como necessidade
urgente no ambiente educacional, dadas as recorrentes
situacbes de preconceitos e discriminagdes que nele
ocorrem (BRASIL, 2013, p. 344, grifos nossos).

No sexto desafio, aparece novamente o termo diversidade. Nele, afirma-
se a necessidade em ter “como principios orientadores o respeito a dignidade
humana e a diversidade cultural e socioambiental, na perspectiva de educar
para a consolidacdo de uma cultura de Direitos Humanos nos sistemas de
ensino”, no momento de elaboragdao e construcdo de “materiais didaticos e
paradidaticos” (BRASIL, 2013, p. 344).

Por fim, posto que direitos humanos e educagcdo em direitos
humanos séo indissociaveis, o oitavo desafio se refere a
efetivacdo dos marcos tedrico-préaticos do didlogo
intercultural ao nivel local e global, de modo a garantir o
reconhecimento e valorizacdo das  diversidades



socioculturais, o combate as multiplas opressbdes, 0
exercicio da tolerancia e da solidariedade, tendo em vista a
construcdo de uma cultura em direitos humanos capaz de
constituir cidaddos/as comprometidos/as com a democracia, a
justica e a paz (BRASIL, 2013, p. 344, grifos nossos).

Ainda no capitulo nove, elencamos o artigo terceiro, no qual a Resolucéo
n° 1, de 30 de maio de 2012, que Estabelece Diretrizes Nacionais para a

Educacao em Direitos Humanos, faz uso do termo diversidade:

Art. 3° A Educacgdo em Direitos Humanos, com a finalidade de
promover a educacdo para a mudanca e a transformacgéo
social, fundamenta-se nos seguintes principios: | — dignidade
humana; Il — igualdade de direitos; Il — reconhecimento e
valorizacdo das diferengas e das diversidades; IV — laicidade
do Estado; V — democracia na educacéo; VI — transversalidade,
vivéncia e globalidade; e VII — sustentabilidade socioambiental
(BRASIL, 2013, p. 349-350, grifos nossos).

O décimo capitulo das Diretrizes apresenta, inicialmente, o Parecer n°
14/2012, que prople o estabelecimento de Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental. O termo diversidade é utilizado pela primeira vez,
neste capitulo, acompanhado do prefixo bio, um termo de origem grega que
significa “vida”. A expressao biodiversidade, de acordo com o dicionario Dicio
dicionario online de Portugués, é muito utilizada na ecologia e significa “reuniao
que contempla todas e/ou quaisquer espécies de seres que existam e
convivam na biosfera, em certa regido ou num periodo de tempo; diversidade”,
e € sinbnimo de diversidade. Em seguida, diversidade reaparece em
composicdo com o prefixo socio. O termo sociodiversidade € utilizado no texto
para fazer referéncia a “interacdo entre os seres humanos e a natureza”
(BRASIL, 2013, p. 372).

Mais adiante, o Parecer n° 14/2012, na se¢do em que aborda sobre os
Principios e Objetivos da Educagédo Ambiental, afirma que, tendo em vista os
“valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade, sustentabilidade e educacdo como direito de todos e todas,
séo principios da Educagao Ambiental” (BRASIL, 2013, p. 380), entre outros, o:

VI. respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual,
seja coletiva, étnica, social e cultural, disseminando os
direitos de existéncia e permanéncia e o valor da



multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetaria (BRASIL, 2013, p.
380, grifos nossos).

Na mesma secéo do Parecer, o0 documento aponta o que ele nomeia de
“objetivos da Educacdo Ambiental a serem concretizados conforme cada fase,
etapa, modalidade e nivel de ensino” (BRASIL, 2013, p. 380). E valido
ressaltar, para a presente pesquisa de mestrado, os itens que se seguem:

[...] VII. fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e
a solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos
humanos, valendo-se de estratégias democraticas e da
interacdo entre as culturas, como fundamentos para o futuro
da humanidade; VIII. promover o cuidado com a comunidade
de vida, a integridade dos ecossistemas, a justica econémica,
a equidade social, étnica, racial e de género, e o didlogo
para a convivéncia e a paz;, [..] IX. promover os
conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do Pais
gue utilizam e preservam a biodiversidade (BRASIL, 2013, p.
381, grifos nossos).

Ainda nesta secao, o Parecer n°® 14/2012, revela ser necessario que a

educacao ambiental contemple, entre outras questdes, uma:

I. abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de
vida e relacione a dimensdo ambiental a justica social, aos
direitos humanos, a saulde, ao trabalho, ao consumo, a
pluralidade étnica, racial, de género, e ao enfrentamento do
racismo e de todas as formas de discriminagao e injustica
social; [...] (BRASIL, 2013, p. 381, grifos nossos).

Na parte sobre a Organizacdo curricular, a expressao diversidade é

usada no momento em que o documento afirma que:

O compromisso da instituicdo educacional, o papel
socioeducativo, ambiental, artistico, cultural e as questdes
de género, etnia, raca e diversidade que compfem as
acbes educativas, a organizacdo e a gestao curricular séo
componentes integrantes dos projetos institucionais e
pedagodgicos da Educagdo Bésica e da Educagdo Superior
(BRASIL, 2013, p. 382, grifos nossos).

Dando continuidade, o Parecer n® 14/2012 explica que, quando se esta

planejando os curriculos, é preciso “considerar as fases, as etapas, as



modalidades e os niveis dos cursos, e as idades e a diversidade sociocultural
dos estudantes, bem como suas comunidades de vida, dos biomas e dos
territérios em que se situam as instituicbes educacionais”. E aponta também
que, na Educacao Ambiental, o tratamento pedagdgico “deve ser diversificado,
permitindo reconhecer e valorizar a pluralidade e as diferencas individuais,
sociais, étnicas e culturais dos estudantes e promovendo valores de
cooperacao e respeito e de relacdes solidarias” (BRASIL, 2013, p. 382). Ainda
sobre planejamento, o Parecer prossegue dizendo que “o planejamento
curricular deve considerar os saberes e os valores da sustentabilidade, a
diversidade de manifestacbes da vida e os principios e 0s objetivos
estabelecidos [...]" (2013, p. 383), e também deve, entre outras questdes,

estimular a:

a) visdo integrada, multidimensional da &area ambiental,
considerando o estudo da diversidade biogeografica e seus
processos ecoldgicos vitais, as influéncias politicas, sociais,
econdmicas, psicoldgicas, dentre outras, na relacdo entre
sociedade, meio ambiente, natureza, cultura, ciéncia e
tecnologia; [..] c¢) reconhecimento e valorizacdo da
diversidade dos multiplos saberes e olhares cientificos e
populares sobre o meio ambiente, em especial de povos
originarios e de comunidades tradicionais; [...] (BRASIL, 2013,
p. 383, grifos nossos).

Assim como, deve realizar:

[...] c) projetos e atividades, inclusive artisticas e ludicas, que
valorizem o sentido de pertencimento dos seres humanos a
natureza, a diversidade dos seres vivos, as diferentes
culturas locais, a tradicdo oral, entre outras, inclusive
desenvolvidas em espacos nos quais 0s estudantes se
identifiquem como integrantes da natureza, estimulando a
percepcdo do meio ambiente como fundamental para o
exercicio da cidadania; d) experiéncias que contemplem a
producdo de conhecimentos cientificos, socioambientalmente
responsaveis, a interacdo, o cuidado, a preservacdo e 0
conhecimento da sociobiodiversidade e da sustentabilidade
da vida na Terra; [...] (BRASIL, 2013, p. 384, grifos n0ssos).

Ainda no capitulo dez, o documento apresenta a Resolucdo n° 2, de 15
de junho de 2012, que Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (BRASIL, 2013, p. 389). Logo no inicio, a Resolugéo



explica que, “diante do atual contexto nacional e mundial em que a
preocupacdo com as mudangas climéticas, a degradagcdo da natureza, a
redugéo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as
necessidades planetarias”, tem sido cada vez mais evidenciado nas praticas
sociais, tem-se tornado cada vez mais importante, “o reconhecimento do papel
transformador e emancipatorio da Educagdo Ambiental” (2013, p. 390). A
seguir destacamos os artigos da Resolugéo n° 2, de 15 de junho de 2012, que

faz uso do termo diversidade:

Art. 11. A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formagédo inicial e
continuada dos profissionais da educacdo, considerando a consciéncia e o respeito a
diversidade multiétnica e multicultural do Pais (BRASIL, 2013, p. 391).

Art. 12. VI — respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica,
racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor da
multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da cidadania planetéria
(BRASIL, 2013, p. 392).

Art. 13. IX — promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do Pais que
utilizam e preservam a biodiversidade (BRASIL, 2013, p. 392).

Art. 14. | — abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e relacione a
dimenséo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a sadde, ao trabalho, ao consumo,
a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e a superacao do racismo e de
todas as formas de discriminagéo e injusti¢a social; [...] (BRASIL, 2013, p. 392).

Art. 15. O compromisso da instituicio educacional, o papel socioeducativo, ambiental,
artistico, cultural e as questdes de género, etnia, raca e diversidade que compdem as acdes
educativas, a organizagcdo e a gestdo curricular sdo componentes integrantes dos projetos
institucionais e pedagdgicos da Educacdo Bésica e da Educacgdo Superior. [...] § 2° O
planejamento dos curriculos deve considerar 0s niveis dos cursos, as idades e
especificidades das fases, etapas, modalidades e da diversidade sociocultural dos
estudantes, bem como de suas comunidades de vida, dos biomas e dos territdrios em que se
situam as instituicdes educacionais (BRASIL, 2013, p. 393).

Art. 17. Considerando os saberes e os valores da sustentabilidade, a diversidade de
manifestagfes da vida, os principios e os objetivos estabelecidos, o planejamento curricular e
a gestdo da instituicdo de ensino devem: | — estimular: a) visdo integrada, multidimensional da
area ambiental, considerando o estudo da diversidade biogeografica e seus processos
ecoldgicos vitais, as influéncias politicas, sociais, econémicas, psicolégicas, dentre outras, na
relacdo entre sociedade, meio ambiente, natureza, cultura, ciéncia e tecnologia; [...] €)
reconhecimento e valorizagdo da diversidade dos multiplos saberes e olhares cientificos e
populares sobre o meio ambiente, em especial de povos origindrios e de comunidades
tradicionais; [...] lll — promover: [...] c) projetos e atividades, inclusive artisticas e ladicas, que
valorizem o sentido de pertencimento dos seres humanos a natureza, a diversidade dos
seres vivos, as diferentes culturas locais, a tradicdo oral, entre outras, inclusive desenvolvidas
em espacos nos quais os estudantes se identifiguem como integrantes da natureza,
estimulando a percepgéo do meio ambiente como fundamental para o exercicio da cidadania;
d) experiéncias que contemplem a producdo de conhecimentos cientificos,
socioambientalmente responsaveis, a interagdo, o cuidado, a preservacao e o conhecimento
da sociobiodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra; [...] (BRASIL, 2013, p. 393-
395).

Fonte: Quadro elaborado a partir de informagdes retiradas da Resolucéo n° 2, de 15 de junho
de 2012, que Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.



O capitulo onze, que € o ultimo do documento analisado na presente
pesquisa, aborda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
Quilombola. Inicialmente, o capitulo apresenta o relatério do Parecer n°
16/2012, que discorre sobre a elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola. Na secdo em que o Parecer discorre
sobre o histérico, o documento faz mencdo a uma passagem das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, que foram
apresentadas no primeiro capitulo das Diretrizes para a diversidade, dizendo

que, nestas Diretrizes Gerais:

A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo
pedagogia prépria em respeito a especificidade étnico-cultural
de cada comunidade e formacdo especifica de seu quadro
docente, observados o0s principios constitucionais, a base
nacional comum e 0s principios que orientam a Educacéo
Bésica brasileira. Na estruturagdo e no funcionamento das
escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua
diversidade cultural (p. 42 apud BRASIL, 2013, p. 398, grifo
Nosso).

Dando prosseguimento, o Parecer n° 16/2012 cita também a
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE 2010). De acordo com a
Conferéncia, entre outras atribui¢cdes, cabe a Unido, aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios: “g) Instituir o Plano Nacional de Educacao
Quilombola, visando a valorizacdo plena das culturas das comunidades
quilombolas, a afirmacdo e manutengdo de sua diversidade étnica” (BRASIL,
2013, p. 398).

Mais adiante, o Parecer discorre sobre algumas audiéncias publicas
realizadas, anteriormente a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola, que tiveram como tema “A Educacao
Escolar Quilombola que temos e a que queremos”. Fizeram parte das
audiéncias mencionadas, segundo o documento, ‘representantes das
comunidades quilombolas, gestores, docentes, estudantes, movimentos
sociais, ONGs, foruns estaduais e municipais de educagdo e diversidade
étnico-racial, pesquisadores e demais interessados no tema” (BRASIL, 2013, p.
400).



O Parecer n°® 16/2012 cita uma passagem do texto de Shiraishi Neto, no
qual afirma que, no presente documento, “o ‘principio da igualdade’ passa a ser
0 pressuposto e ndo o objetivo a ser alcancado, uma vez que a emancipacao
decorre do reconhecimento da existéncia da diversidade e das diferencas de
cultura, que envolvem distintos sujeitos” (SHIRAISHI NETO 2007 apud
BRASIL, 2013, p. 408).

Na secdo sobre Comunidades quilombolas no Brasil: entre tensdes,
lutas e desafios, o termo diversidade surge no momento em que o documento

aponta que:

Considerando-se o0 processo histérico de configuracdo dos
quilombos no Brasil e a realidade vivida, hoje, pelas
comunidades quilombolas, é possivel afirmar que a histéria
dessa parcela da populacao tem sido construida por meio de
varias e distintas estratégias de luta, a saber. contra o
racismo, pela terra e territorio, pela vida, pelo respeito a
diversidade sociocultural, pela garantia do direito a
cidadania, pelo desenvolvimento de politicas publicas que
reconhecam, reparem e garantam o0 direito das
comunidades quilombolas a salude, a moradia, ao trabalho
e a educacgédo (BRASIL, 2013, p. 409, grifos nossos).

Ainda na mesma secéo, o Parecer n® 16/2012 faz menc¢do novamente a

expressao diversidade. Vejamos:

Na agenda das lutas do Movimento Negro no Brasil, a questéo
guilombola foi se tornando cada vez mais marcante, com a
participacdo de liderangas quilombolas que explicitavam a
especificidade das suas demandas, sobretudo em torno de
uma educacao escolar que se realizasse em ambito nacional e,
de fato, contemplasse ndo s6 a diversidade regional na qual a
populacdo quilombola se distribui em nosso pais, mas,
principalmente, a realidade socio-histérica, politica, econémica
e cultural desse povo. Uma realidade que tem sido
invisibilizada ao longo da histéria da politica educacional
(BRASIL, 2013, p. 409, grifo nosso).

Na pagina 418, o Parecer cita a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo —

LDB (Lei n° 9.394/96), e afirma que esta legislacdo fez com que os sistemas e
instituicbes de ensino fossem capazes de elaborar suas proprias politicas e
projetos, além de “organizarem o seu orgamento incluindo financiamento para a

Educacdo do Campo e, dentro dessa, a Educacdo Escolar Quilombola,



levando-se em consideragdo a diversidade cultural e regional brasileira”
(BRASIL, 2013, p. 418).

Na parte em que o Parecer n°® 16/2012 discorre sobre as Comunidades
quilombolas: aproximacdes e especificidades no contexto rural, o documento
menciona as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Bésica nas Escolas do
Campo, que afirmam o seguinte: “os sujeitos do campo abarcam uma
diversidade de coletivos sociais e, dentre eles, citam-se as comunidades
quilombolas” (BRASIL, 2013, p. 419).

Dando continuidade, o documento retoma questdes historicas das
populagdes quilombolas, ressaltando a necessidade de haver “politicas de
inclusdo, cidadania, diversidade, direitos humanos e reparagdo”, uma vez que,
se o0s quilombolas nado foram “contemplados nas narrativas do passado
colonial, nos modelos de formacao do Estado Nacional, no império e nos ideais
republicanos de nacdo e modernidade, deverdo estar hoje no acesso a terra,
aos bens publicos e as politicas de cidadania” (BRASIL, 2013, p. 421).

Em seguida, o Parecer apresenta a palavra termo diversidade como
sinbnimo de variedade, multiplicidade, como podemos observar na citagcao: “a
diversidade dos elementos apontados na perspectiva etnodesenvolvimentista
obriga a compreender a dimensdo pedagdgica contida nos conhecimentos
tradicionais que produzem metodologias que garantem uma biodiversidade [...]”
(BRASIL, 2013, p. 422).

Na secédo que aborda especificamente o Ensino Fundamental, o Parecer
n°® 16/2012, explica é fungédo deste segmento do ensino “constituir-se em tempo
e espaco de formacdo para a cidadania, articulado ao direito a identidade
étnico-racial, a valorizagao da diversidade e ao direito a igualdade”, tendo em
vista que, o Ensino Fundamental deve ser percebido, como “direito humano,
social e publico subjetivo [...]", portanto, “[...] € de obrigacdo do Estado a sua
universalizagao, incluindo nessa as comunidades quilombolas” (BRASIL, 2013,
p. 426). Na parte destinada ao segmento do Ensino Médio, o texto aponta que,
além de outros conteudos e debates definidos para este segmento, € preciso
que se insira também “debates, estudos e discussbes sobre sexualidade,
relacbes de género, diversidade sexual e religiosa, superagcdo do racismo, da
discriminagao e do preconceito racial” (2013, p. 428). Ja na secao voltada para

a Educacao de Jovens e Adultos, em articulagdo com a Educacéo Profissional



Técnica de Nivel Médio, o documento explica deve-se levar em conta, entre
outras questdes, “[...] o respeito a diversidade dos estudantes, considerando-se
as formas de organizagcdo das comunidades quilombolas e suas diferengas
sociais, regionais politicas, econémicas e culturais” (2013, p. 430).

Na pagina seguinte, o Parecer (BRASIL, 2013, p. 431) faz referéncia ao
inciso cinco do artigo quarto, do “Decreto n° 7.352/2010, que dispde sobre a

politica de Educagdo do Campo e o PRONERA”, no qual diz ser necessario a

V — construcgdo, reforma, adequacao e ampliacdo de escolas do
campo, de acordo com critérios de sustentabilidade e
acessibilidade, respeitando as diversidades regionais, as
caracteristicas das distintas faixas etarias e as necessidades
do processo educativo (BRASIL, 2013, p. 431).

Na secdo sobre Material didatico e de apoio pedagdgico, o Parecer n®
16/2012 se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Neste ponto, o documento afirma que os livros e materiais didaticos
destinados aos “diferentes niveis e modalidades de ensino”, devem, nao
somente abordar “a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nacéo
brasileira”, como também, retificar todas as “distor¢cbes e equivocos em obras
ja publicadas sobre a historia, a cultura, a identidade dos afrodescendentes,
sob o incentivo e supervisdo dos programas de difusdo de livros educacionais
do MEC [...]" (BRASIL, 2013, p. 437).

Em sequéncia, o Parecer discorre sobre a alimentagdo escolar. O termo
diversidade aparece a fim de explicar que “o respeito a diversidade cultural no
gue concerne a garantia da alimentacéo escolar a essas comunidades acarreta
a superacao de praticas alimentares massificadas, industrializadas e muito
pautadas no modelo urbano de alimentacao” (BRASIL, 2013, p. 438).

Ainda no Parecer n° 16/2012, o documento aponta que, no que concerne
ao curriculo, é preciso ter cuidado “ao tematizar as questdes da religiosidade,
de maneira geral, e do ensino religioso, de maneira particular’ (BRASIL, 2013,
p. 438), visto que, segundo ele, muitas instituicbes de ensino, excedem naquilo
que esta descrito na LDB. Sobre isto o texto cita o artigo 33 da LDB/96,

dizendo que:



O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante
da formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redagéo
dada pela Lei n® 9.475, de 22 de julho de 1997) (BRASIL, 2013,
p. 441, grifos nossos).

E conclui esta sec¢éo, afirmando que:

A Educacao Escolar Quilombola ndo devera fugir do debate da
diversidade religiosa e a forma tensa como as escolas lidam
com o tema. [...] Também n&o se deve incorrer no equivoco de
julgar que todos os quilombolas, no plano da religiosidade,
participem das mesmas praticas religiosas, cristds ou
vinculadas as religibes de matriz africana. [...] O que se deve
destacar, nesse caso, € que o curriculo da Educagéo Escolar
Quilombola deve considerar o direito a diversidade religiosa
como um dos pontos centrais da sua pratica. Dessa maneira, a
Educacdo Escolar Quilombola devera proibir toda e qualquer
préatica de proselitismo religioso nas escolas. [...] A intolerancia
e a violéncia religiosa nunca estéo sozinhas. Como séo fruto de
posturas conservadoras e autoritérias, elas caminham junto
com o racismo e a homofobia. Nas audiéncias publicas, foram
inimeras as dendncias dos quilombolas a respeito de
situagbes que envolvem ofensa moral, agressdes verbais e
fisicas, bullying em relacdo as questdes étnico-raciais e a
diversidade sexual. Na realizacdo cotidiana do curriculo,
lamentavelmente, ainda sédo comuns as situagdes de racismo,
discriminacédo e preconceito racial, os quais podem ocorrer
associados ou ndao a homofobia, a transfobia, a lesbofobia,
ao sexismo e ao machismo. Por isso, a Educacdo Escolar
Quilombola devera incluir nos seus principios, nas suas
praticas curriculares e no seu projeto politico-pedagégico o
direito e o respeito a diversidade étnico-racial, religiosa e
sexual, bem como a superacdo do racismo, da
discriminagdo e do preconceito racial [...] (BRASIL, 2013, p.
441-442, grifos nossos).

Adiante, na secdo sobre avaliacdo, o Parecer n°® 16/2012 explica que
nos diferentes niveis e modalidades de ensino, “ao implementar processos
avaliativos institucionais na educacao escolar, deveréo considerar, portanto, as
multiplas e diversas realidades culturais e regionais existentes no Brasil, no
contexto das desigualdades e da diversidade” (BRASIL, 2013, p. 444).

Na secao que o Parecer discorre sobre a formacdo de gestores, 0

documento aponta que:



A Educacéo Escolar Quilombola demanda ainda a formacéo de
gestores de sistemas, das escolas e suas respectivas
coordenacgfes pedagdgicas. Atualmente, € muito comum, no
interior das secretarias de educacdo, a presenca de
coordenacBes ou nucleos da diversidade. Em algumas
outras situacdes, ha aqueles que cuidam especificamente das
guestdes étnico-raciais e quilombolas. Todavia, nem sempre
essa equipe possui conhecimento e qualificacdo para atuar
com a complexidade das vérias expressdes da diversidade
(quilombolas, negros, indigenas, pessoas com deficiéncia,
povos do campo, populacdo LGBT, dentre outras),
tendendo a enfatizar, dentro do grande Ileque da
diversidade, somente algumas de suas expressfes e
subalternizando outras. Portanto, formar esses
profissionais da gestdo educacional para a diversidade é
também um dos eixos da Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2013, p. 448, grifos nossos).

Por fim, o Parecer n® 16/2012, faz uso novamente do termo diversidade
em referéncia a diversidade religiosa e sexual, revelando que “o respeito a
diversidade religiosa e sexual’, deve ser parte integrante nos “curriculos dos
cursos e nos processos de formacdo inicial e continuada de professores”
(BRASIL, 2013, p. 450).

A seguir, elencamos um quadro para ilustrar os artigos em que a
Resolucéo n° 8, de 20 de novembro de 2012, que Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacéo Bésica, no qual

se faz o uso do termo diversidade:

Art. 7° A Educacdo Escolar Quilombola rege-se nas suas praticas e acdes politico-
pedagobgicas pelos seguintes principios: | — direito a igualdade, liberdade, diversidade e
pluralidade; [...] V — valorizac¢é@o da diversidade étnico-racial; [...] XIl — respeito a diversidade
religiosa, ambiental e sexual; [...] (BRASIL, 2013, p. 462-463).

Art. 12 Os sistemas de ensino, por meio de ag¢fes colaborativas, devem implementar,
monitorar e garantir um programa institucional de alimentagcdo escolar, o qual devera ser
organizado mediante cooperacdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios e por meio de convénios entre a sociedade civil e o poder publico, com os
seguintes objetivos: [...] IV — garantir a qualidade bioldgica, sanitaria, nutricional e tecnolégica
dos alimentos, bem como seu aproveitamento, estimulando préaticas alimentares e estilos de
vida saudaveis que respeitem a diversidade cultural e étnico-racial da populacéo; [...]
(BRASIL, 2013, p. 464-465).

Art. 17 O Ensino Fundamental, direito humano, social e publico subjetivo, aliado a acéo
educativa da familia e da comunidade deve se constituir em tempo e espaco dos educandos
articulado ao direito a identidade étnico-racial, a valorizagdo da diversidade e a igualdade
(BRASIL, 2013, p. 466).

Art. 24 A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio na Educacdo Escolar Quilombola
deve articular os principios da formacéo ampla, sustentabilidade socioambiental e respeito a
diversidade dos estudantes, considerando-se as formas de organizacdo das comunidades
quilombolas e suas diferengas sociais, politicas, econémicas e culturais [...] (BRASIL, 2013, p.
469).

Art. 35 O curriculo da Educacé@o Escolar Quilombola, obedecidas as Diretrizes Curriculares




Nacionais definidas para todas as etapas e modalidades da Educacao Basica, devera: [...] VII
— respeitar a diversidade sexual, superando praticas homofobicas, lesbofébicas, transfébicas,
machistas e sexistas nas escolas (BRASIL, 2013, p. 471-472).

Fonte: Quadro elaborado a partir de informacdes retiradas da Resolucdo n° 8, de 20 de
novembro de 2012, que Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Escolar
Quilombola na Educacéo Basica.




6 DAS RELACOES ENTRE PANO DE FUNDO E FIGURA: AS DIRETRIZES E
O SLOGAN DA DIVERSIDADE A PARTIR DO CORPUS BIBLIOGRAFICO

Para os propésitos desta pesquisa, apos realizar o estudo do termo
diversidade nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica:
Diversidade e Inclusédo, na secéo anterior, através da descricdo de todas as
passagens do documento que fazem uso do termo diversidade, sera realizada
neste capitulo, a analise panoramica do uso do termo, através de
consideracdes sobre o objeto, a partir do corpus composto por textos que
foram utilizados no decorrer da dissertacdo, sob a luz das perspectivas tedricas
feministas que embasam o debate da presente pesquisa de mestrado.

Assim como no capitulo trés desta dissertacdo, no qual foi possivel
notar, através do levantamento bibliografico, que as producbes académicas
encontradas no banco de dados da Capes acionavam o termo diversidade para
designar tematicas variadas, como: género, classe, racal/etnia, geracao
(criancas, adolescentes, jovens e idosos), religido, orientacdo sexual,
deficiéncias (auditivas, fisicas e mentais), libras, bullying, feminismo, teoria
queer, sexualidade, cultura, educacdo especial, transexuais e travestis,
constituicdo familiar e imigracdo. Ainda se fazia mencdo a discursos de
inclusdo, diferencas, direitos, politicas publicas, desigualdades/igualdades e
identidade.

Vale ressaltar que, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Bésica: Diversidade e Inclusdo, o termo diversidade também é
acionado para designar tematicas variadas de categorias sociais e grupos
sociais historicamente excluidos, sendo elas: género, raca, etnia, classe,
geracdo, crenca, religido, mulheres, indigenas, quilombolas, jovens em
situacdo de intineréncia, jovens que compdem o segmento da Educacédo de
Jovens e Adultos, negros, homossexuais, pessoas com deficiéncia, populagdes
do campo, pessoas albergadas e em situagdo de rua. O texto fazia referéncia a
discursos que mostram as demandas e agendas destes grupos como: incluséo,
diferencas, direitos, politicas publicas, desigualdades/igualdades e identidade.

No primeiro capitulo das Diretrizes estudadas, que apresenta as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, o0 termo



diversidade foi acionado para tratar de grupos sociais diferentes, que por sua
vez evidenciaram de forma relevante a demanda por inclusdo social. A incluséo
foi apresentada no documento como busca pela garantia de acesso de
variados grupos, considerando sempre o respeito aos direitos, singularidades e
individualidades dos sujeitos, no que concerne a “[...] diversidade humana,
social, cultural, econébmica dos grupos historicamente excluidos [...]” (BRASIL,
2013, p. 20). Sobre esta demanda por inclusdo como garantia de acesso,
Mattos (2013) afirma que, a inclusédo é muito mais do que conceder o direito a
vaga e a permanéncia, visto que também requer a superacéo dos valores que
segregam e punem o individuo no cotidiano escolar. A inclusdo que se deseja e
que deveria ser efetiva é aquela que ndo somente reconhece, mas também
valoriza e insere, no cotidiano escolar, toda e qualquer diferenca dos alunos,
garantindo a participacdo de todos, e ndo aquela que propbe a
homogeneizacdo das pessoas contradizendo a sociedade que se faz de
diferencas.

Ainda no primeiro capitulo das Diretrizes, a inclusdo é colocada como
um dos requisitos para que se consiga atingir a qualidade social na escola. A
relacdo da qualidade — que muitas vezes é justificada também pelo fracasso
escolar — e da incluséo foi expressa no artigo de Mattos (2013). Segundo a
autora, comumente 0s processos de exclusdo acabam por perpetuar o fracasso
escolar entre as criancas. Tais processos sdao exemplificados pelo déficit de
inteligéncia, de deficiéncia intelectual e das dificuldades de aprendizagem, o
que passa a ideia de que o processo de exclusdo, por vezes, € culpa do
coletivo, e por outras, do proprio sujeito. Isso acaba por fazer com gque estes se
sintam culpados pelo fracassado, 0 que, segundo a autora, faz com que a
exclusdo abranja tanto o ato de excluir como o de excluir-se de um processo.

Frequentemente, nas Diretrizes séo listadas acbes que devem ser
realizadas por todos os envolvidos no processo educacional em prol da
promocédo da diversidade. Estas acOes precisam estar fundamentadas no que
os documentos chamam de “principios”. No capitulo um sdo mencionados 0s
principios de: cidadania, igualdade, liberdade, pluralidade, respeito, justica,
solidariedade, sustentabilidade, dignidade e individualidade. Cabe aqui
ressaltar, diante da demanda por inclusdo tdo presente nas Diretrizes

estudadas, especialmente no primeiro capitulo, e tendo em vista a forma como



tém sido colocados na pratica os processos de inclusdo, os dizeres de Célia
Regina Jardim Pinto. Pinto (2006): “[...] inclusdes ndo pressupdem igualdade,
justica, participacdo, ou qualquer outra qualificacdo de ordem politica, ética ou
moral”. Por outro lado, “[...] a inclusdo sempre pressupde o reconhecimento da
existéncia, mesmo que seja para reprimir. Para a autora, sé os incluidos tém
potencialmente a possibilidade de participar e lutar por igualdade de direitos”
(PINTO, 2006, p. 380). No entanto, apenas a inclusdo nao corresponde a
igualdade.

No capitulo dois, sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacgéo
Basica nas Escolas do Campo, trabalha-se especificamente a educacédo do
campo que, para o presente documento, “incorpora os espacos da floresta, da
pecuaria, das minas e da agricultura [...], 0S espacos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas [...]" (BRASIL, 2013, p. 95-96). Assim como o Parecer
n® 3/2008 — que é o Reexame do Parecer CNE/CEB n°23/2007, que trata da
consulta referente as orientacdes para o atendimento da Educacdo do Campo
— e 0 Parecer n°® 23/2007 — que é a Consulta referente as orientagbes para o
atendimento da Educacdo do Campo —, sao trabalhadas tematicas que
acionam o termo diversidade relacionadas as demandas de identidade, politica
e direitos da populacdo do campo. Neste capitulo busca-se a construcdo de
uma politica voltada especificamente para as necessidades da populacdo do
campo. Uma politica que reconheca e valorize as identidades desse grupo e
garanta direitos que ndo se resumem apenas a educagado, mas também “a
terra, a agua, ao saneamento, ao alimento, a permanéncia no campo, ao
trabalho, as diferentes formas de reproducédo social da vida, a cultura, aos
valores, as identidades [...]" (BRASIL, 2013, p. 124).

Sobre a questédo da valorizacdo e reconhecimento das identidades das
populacdes do campo e de outros grupos, merece destaque as colocacgdes de
Tomas Tadeu da Silva (2007 apud DELMONDEZ; PULINO, 2014, p. 634), no
qual ressalta: “[...] na perspectiva da diversidade, a diferenga e a identidade
tendem a ser naturalizadas, cristalizadas e essencializadas”. Isso acaba por
anular e tornar estéticas as especificidades destes grupos. Diante disso, faz-se
necessario “questionar a identidade e a diferenga como relagbes de poder
significa problematizar os binarismos em torno dos quais elas se organizam”
(SILVA, 2007 apud DELMONDEZ; PULINO, 2014, p. 634).



Em algumas passagens dos capitulos das Diretrizes, a expressao
diversidade parece ter sido usada de forma naturalizada, o que se relaciona
com as criticas de Silva (2000) e Bhabha (1998), debatidas anteriormente
nesta dissertacdo, nas quais afirmam que uma das falhas do termo em questao
estd em carregar a significacdo de algo natural que é inerente aos sujeitos,
“‘nasce com eles/as”, “esta dada, ela preexiste aos processos sociais”, “é 0
reconhecimento de contetdos e costumes culturais pré-dados”, ndo como uma
construcdo social, histérica e cultural. De acordo com os autores, este
“equivoco” faz com que eles prefiram “o conceito de ‘diferencga’, por enfatizar o
processo social de producéo da diferenca e da identidade, em suas conexoes,
sobretudo, com relagbes de poder e autoridade” (SILVA, 2000, p. 44). Segundo
Bhabha,

[...] a diferenga cultural é o processo da enunciagdo da cultura
como "conhecivel", legitimo, adequado a construcdo de
sistemas de identificagé@o cultural. [...] a diferenca cultural € um
processo de significacao através do qual afirmacdes da cultura
ou sobre a cultura diferenciam, discriminam e autorizam a
producdo de campos de forca, referéncia, aplicabilidade e
capacidade (BHABHA, 1998, p. 63).

No capitulo trés, que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, e também o Parecer n° i. 2/2007 que discute a
abrangéncia destas Diretrizes no que diz respeito ao segmento da Educacéo
Infantil, o termo diversidade é frequentemente acionado para abordar os
discursos da demanda por direitos, fundamentando-se no reconhecimento,
valorizagao e respeito. De acordo com o documento, “reconhecimento implica
justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econdmicos, bem como
valorizacéo da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos
que compdem a populagao brasileira” (BRASIL, 2013, p. 133). Ainda sobre os
discursos por direitos que se fundamentam na ideia de reconhecimento, é
vélido retomar os escritos de Boaventura de Souza Santos e Jodo Arriscado
Nunes, nos quais se revela estratégico para a emancipacdo, a utilizacdo de
conceitos como o de direitos, “[...] como parte de discursos que articulam as

exigéncias do reconhecimento e da distribuicdo, de uma igualdade que



reconheca as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades” (SANTOS; NUNES, 2003, p. 43).

No capitulo quatro, sobre as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Béasica, modalidade Educacao
Especial, houve pouco aprofundamento do tema em relacdo as Diretrizes que
se apresentam nos demais capitulos. Diante disto, cabe retomar um
guestionamento de Bezerra e Araujo (2014), quando afirmam que a extingao da
Seesp (Secretaria de Educacédo Especial) e a destinacdo de seus assuntos
para a Secadi levou a perdas para 0os movimentos sociais e académicos em
prol da Educacdo Especial, assim como perdas na efetivacdo de politicas que
assegurariam direitos em termos de especificidades de diferentes populagdes e
grupos. Seré entao, este pouco aprofundamento nas Diretrizes estudadas, uma
das consequéncias do que Bezerra e Araujo (2014) nomearam de “colcha de
retalhos”? Segundo eles, a proposta de atribuir assuntos diferentes a uma
mesma secretaria, a Secadi, fez com que se abarque tudo e a0 mesmo tempo
nada, ndo dando conta das especificidades de cada demanda dos movimentos
sociais, sob o pressuposto de se praticar “eufemisticamente a
intersetorialidade”, com a formulagdo de politicas (inter)setorizadas que
acabam por compor uma “colcha de retalhos”, numa forma difusa de conceber
politicas (BEZERRA; ARAUJO, 2014)*,

No quinto capitulo, as Diretrizes apresentam o Parecer n°® 23/2008, que
Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos e o
Parecer n° 06/2010 que propde o Reexame do Parecer CNE/CEB n°23/2008.
Tais pareceres se preocupam em discorrer sobre aspectos relativos a duracéo
do curso, idade minima para ingresso, certificacdo nos exames e Educacéo a
distancia no segmento da EJA. Mesmo que 0 presente capitulo esteja
destinado especificamente para os alunos/as do segmento da Educacdo de
Jovens e Adultos, ou seja, a um grupo especifico, é possivel notar que o termo
diversidade é comumente utilizado como algo natural, que “esta dado”, como
algo inerente a populacéo brasileira. Esse fato acaba por unificar a concepcéao
de alunos/as da EJA e anular as diferencas e identidades (no plural) que se

fazem presentes no ambito deste segmento do ensino. No entanto, ainda que

¥ Aprofundar essas questdes pode concorrer para a continuidade de estudos no ambito do
Doutorado.



tal concepcao unifique as diferencas e identidades descritas e tenha sido
utilizada em vérias passagens do capitulo cinco, é valido mencionar um unico
momento, no qual a diversidade foi utilizada de maneira a esclarecer de quem
se estava falando, quem estava inserido nesta diversidade, a fim de designar
demandas especificas e diferentes, “tal como a populagdo do campo,
indigenas, quilombolas, ribeirinhos” (BRASIL, 2013, p. 177).

O sexto capitulo trabalha também com a temética da EJA, porém,
apresenta o Parecer n°4/2010 que faz mencao especificamente a elaboracao
de Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para jovens e adultos em
situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais. Cabe notar
que, no ambito deste capitulo, houve a preocupacdo em abordar uma
identidade especifica de um grupo inserido no segmento da EJA, mas que se
difere dos demais, por se encontrar em situacdo de privacdo em
estabelecimentos penais. Sobre estes estabelecimentos penais, o texto afirma
gue eles variam de acordo com a diversidade cultural, social e econémica de
cada regido e Estado que ocupam.

Sobre a afirmacdo das identidades, tdo presente durante os capitulos
das Diretrizes, vale retomar os escritos de Silva (2009, p. 76) jA mencionados
nesta dissertacdo, nos quais se explica que as identidades sao cria¢des sociais
e culturais, sdo os seres humanos que as constroem “[...] no contexto de
relacdes culturais e sociais”. Ao se afirmar uma identidade, implicam-se sempre
“[...] as operagdes de incluir’, porque estamos dizendo “o0 que somos”, e as
operacOes de excluir, porque estamos também dizendo “o que ndo somos”.
Como afirma o autor, “...] identidade esta sempre ligada a uma forte separacao
entre 0 ‘nos’ e ‘eles”, separagcao que nos leva a dividir e classificar, “atribuir
diferentes valores aos grupos assim classificados” (SILVA, 2009, p. 82), o que,
por sua vez, implica hierarquizar.

O sétimo capitulo aborda o Parecer n° 14/2011, que define as Diretrizes
para o atendimento de educacéo escolar de criangas, adolescentes e jovens
em situacdo de itinerancia, nos segmentos da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio (BRASIL, 2013, p. 271). A situacdo descrita abrange
sujeitos “[...] ciganos, indigenas, povos némades, trabalhadores itinerantes,
acampados, artistas, demais trabalhadores em circos, parques de diverséo e
teatro mambembe [...]” (BRASIL, 2013, p. 271-272). O presente capitulo utiliza



o termo diversidade ressaltando que estas populacdes em situacdo de
itinerancia — em especial para a cultura da sociedade brasileira, as populagbes
circenses — fazem parte de uma diversidade cultural, social e econémica do
Brasil.

E valido mencionar, ainda no capitulo sete, a importancia dada as
diferentes identidades inseridas na condicdo de itinerancia, relacionadas a
questao cultural nacional. As identidades que séao reconhecidas como “bens”
da cultura nacional — quase como um patriménio, algo que € intocavel —, ou
seja, como identidade nacional de determinado pais, comumente ocasionam
uma fixidez e uma superioridade a tais identidades. Tudo que se difere das
posturas culturalmente nelas enquadradas, fazem parte de posturas
desviantes, que fogem a norma. Sobre os discursos que ditam a norma, retomo
agui os escritos de Bhabha (1998), em que o autor discorre sobre o esteredétipo
como uma estratégia discursiva do colonialismo, “uma forma de conhecimento
e identificacdo que vacila entre o que esta sempre ‘no lugar’, ja conhecido, e
algo que deve ser ansiosamente repetido [...]” (BHABHA, 1998, p. 105). E
justamente essa ambivaléncia, segundo o autor, que da validade ao discurso
do esteredtipo colonial, garantindo historicamente sua repetida prética,
produzindo o efeito de verdade inquestionavel e o discurso do poder
discriminatorio através da opressao e da discriminacao.

As identidades classificadas socialmente como identidades nacionais,
constituidas a partir de esterebtipos especificos para cada uma destas
identidades, ndo se apresentam, segundo Bhabha, de forma simplificada por
serem uma falsa representacdo da realidade, mas porque sdo uma forma de
representacdo presa e fixa que traz problemas para as representages do
sujeito, uma vez que nega as diferencas. Esta fixidez expressa por Bhabha é
problematica, “pois o0 sujeito encontra-se ou se reconhece através de uma
imagem que € simultaneamente alienante e dai fonte de confrontagdo”
(BHABHA, 1998, p. 117).

No capitulo oito, as Diretrizes apresentam o Parecer n° 13/2012, que
propde a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena “como forma de promover a ampliacdo do dialogo intercultural
entre o Estado brasileiro e os povos indigenas” (BRASIL, 2013, p. 279). De

inicio, o documento usa o termo sociodiversidade indigena, no qual explica que



as mudancas nas “relagcdes entre o Estado e os povos indigenas, concretizada
na Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que estabeleceu o paradigma do
reconhecimento, manutencdo e protecdo da sociodiversidade indigena nas
politicas publicas”, foi proporcionada, pela luta dos movimentos indigenas
(2013, p. 282-283). Sobre a intensificacdo destas relacdes, € valido retomar os
escritos de Delmondez e Pulino (2014). Segundo os autores, na década de
1980, houve a intensificacdo da afirmagcdo das identidades indigenas e a
reivindicacdo de seus direitos, apds a organizacao e resisténcia de movimentos
sociais indigenas. Com isso, uma das conquistas foi o capitulo VIII da
Constituicao Federal de 1988, que assegura aos indios o direito a educacao, a
utilizacdo nela de suas linguas nativas, a criacdo de seus proprios processos
de ensino, bem como a preservacdo de suas manifestacbes culturais
(DELMONDEZ; PULINO, 2014, p. 635).

No capitulo VIII da Constituicdo Federal de 1988, assim como nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena, os
discursos evidenciaram com maior relevancia as demandas por direitos das
populacdes indigenas no que tange a suas especificidades. Nestas Diretrizes é
mencionado que, atualmente, h4 um aparato legal, responsavel pela
intensificacdo e motivagdo do reconhecimento e valorizagdo do direito a
diferenca. Para o documento, € um “fendbmeno ligado a praticas e discursos
politicos que celebram a igualdade de direitos, a promocado das diversidades e
a dignidade humana. Tais praticas e discursos estao ligados a ideia de Direitos
Humanos”. Tais direitos humanos sédo “entendidos como direitos universais
relacionados a promocao de um conjunto de direitos fundamentais, dentre eles
a educacao” (BRASIL, 2013, p. 285).

Dando continuidade, o documento menciona a diversidade cultural da
seguinte forma: “as escolas ndo indigenas devem desenvolver estratégias
pedagogicas com o objetivo de promover e valorizar a diversidade cultural,
tendo em vista a presenga de ‘diversos outros’ na escola” (BRASIL, 2013, p.
286). Diante dessa questao, retomo os escritos de Delmondez e Pulino (2014),
nos quais afirmam que a educacdo escolar indigena tem se preocupado
somente em como preparar os indigenas para questdes interculturais,
esquecendo-se, assim, de se perguntar como 0s ndo indigenas tem se

preparado para conviver com estas praticas interculturais.



No capitulo nove das Diretrizes, o Parecer n° 08/2012 propde a
elaboracdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos.
Logo no inicio, o documento apresenta a seguinte nota de rodapé: “[...] o
sentido do termo diversidade esta ligado a todas as possibilidades humanas de
ser, viver e expressar-se. Assim, em algumas partes desse documento sera
feito o uso desse termo visando contemplar a todas essas possibilidades”
(BRASIL, 2013, p. 329). Neste capitulo, o termo diversidade surge como forma
de contemplar todas as possibilidades de ser, viver e se expressar, sendo
frequentemente acionado para abordar discursos da demanda por direitos, em
especial os direitos humanos.

Em sequéncia, o documento relata que ao adotar Diretrizes voltadas
para a Educacdo em Direitos Humanos, estara contribuindo por uma educacao
para a democracia e a cidadania, pautada no compromisso “com a superagao
do racismo, sexismo, homofobia e outras formas de discriminacdo correlatas e
gue promova a cultura da paz e se posicione contra toda e qualquer forma de
violéncia” (BRASIL, 2013, p. 329). Esta passagem se relaciona com os escritos
de Gomes (2007), mencionados anteriormente nesta dissertacdo. De acordo
com a autora, nos sistemas de ensino, “a educacao, o conhecimento, a escola,
o curriculo” devem se apresentar “a servico de um projeto de sociedade
democratica, justa e igualitaria”, no meio cultural, social, politico e pedagogico
de “uma sociedade regida pelo imperativo ético da garantia dos direitos
humanos para todos” (GOMES, 2007, p. 14). Segundo Gomes, para se atingir
este ideal de sociedade democrética, fundamentada na justica e na igualdade,
que garanta os “direitos sociais, culturais, humanos para todos”, se faz
necessario “superar tratos desiguais, logicas e culturas excludentes” (2007, p.
14).

Ainda no capitulo nove, o Parecer explica que “os Direitos Humanos tém
se convertido em formas de luta contra as situagcdes de desigualdades de
acesso aos bens materiais e imateriais” e a “discriminacdes praticadas sobre
as diversidades socioculturais, de identidade de género, de etnia, de raca, de
orientacdo sexual, de deficiéncias, dentre outras e, de modo geral, as
opressdes vinculadas ao controle do poder por minorias sociais” (BRASIL,
2013, p. 329). Diante disso, quando se fala em busca pela conquista de

direitos, sejam eles, direitos a diferenca ou outros, muitas vezes colocados



como direitos Obvios, vale retomar os escritos de Lazaro (2013), nos quais se
explica “[...] que a conquista de direitos, hoje ébvios e ‘naturais’, custou a vida e
o empenho de milhares de pessoas. Ndo ha ‘direitos naturais’ que n&o tenham
sido conquistados por lutas duras e longas” (LAZARO, 2013, p. 274). Em
seguida, o Parecer revela que “do século XIX até a primeira metade do século
XX, a eclosao de novos conflitos no ambito internacional favoreceu a expanséo
da Cultura de Direitos para varios paises tanto europeus quanto latino-
americanos, bem como para outros grupos sociais”. Esta expansao “chamada
Cultura de Direitos incorporou dimensdes econdémicas e sociais por meio das
quais se passou a combater as desigualdades e as opressbes, pondo em
evidéncia as diversidades biopsicossociais e culturais da humanidade”
(BRASIL, 2013, p. 330).

Benevides aponta que tem se tornado cada vez mais frequente a
expansdo das reivindicacdes pelos direitos dos cidaddos. Segundo ela, estes
direitos costumam variar de sociedade para sociedade e “[...] fazem parte de
um conjunto de direitos e deveres ligados as ideias de cidadao e cidadania”
(BENEVIDES, s/d, p. 5), que estdo especificados em leis, a fim de que sejam
exigidos, reconhecidos, protegidos e promovidos, como por exemplo, o direito
ao voto.

O documento das Diretrizes, ainda em seu capitulo nove, discorre sobre
a guestdo da universalizacdo e democratizacdo da Educacdo Béasica e do
Ensino Superior, que propiciaram, entre outras questdes, a insergao de “novos
contingentes de estudantes”, trazendo a tona, por exemplo, “para os ambientes
educacionais, a questdo das diversidades de grupos e sujeitos historicamente
excluidos do direito a educacéo e, de um modo geral, dos demais direitos”. Tal
situagdo demandou mudangas como “novas formas de organizacéo
educacional, de novas metodologias de ensino-aprendizagem, de atuacéo
institucional, buscando superar paradigmas homogeneizantes” (BRASIL, 2013,
p. 335). O Parecer n° 8/2012 acrescenta que a educacao objetivada em direitos
humanos que, portanto, se constréi “com base nas diversidades e na inclusao
de todos/as os/as estudantes, deve perpassar, de modo transversal, curriculos,
relacfes cotidianas, gestos, ‘rituais pedagogicos’, modelos de gestao” (2013, p.
335).



Sobre os direitos humanos, Benevides afirma que sdo intrinsecos a
dignidade da natureza humana, universais, por serem comuns a todos 0s seres
humanos, “...] sem distingdo alguma de etnia [...], de nacionalidade, de
cidadania politica, de sexo, de classe social, de nivel de instrucéo, de cor, de
religido, de opcado sexual, ou de qualquer tipo de julgamento moral [...]”
(BENEVIDES, s/d, p. 6), além de histéricos, por sofrerem modificacbes ao
longo do tempo. Os direitos humanos nem sempre estao garantidos em leis e
devem ser praticados. O documento das Diretrizes sobre direitos humanos
menciona que, como acontece fora dos muros da escola, também dentro delas,
os conflitos estdo presentes. Os conflitos sdo classificados de “microcosmos
sociais onde as diversidades se encontram. Nelas estdo presentes valores,
visbes de mundo, necessidades, culturas, crencas, preferéncias das mais
diferentes ordens. O convivio com tal diversidade, [...] pode suscitar conflitos”
(BRASIL, 2013, p. 338).

Diante disso, relembro os escritos de Auad (2003, p. 92), nos quais a
autora afirma néo ser “[...] nenhuma novidade que a coexisténcia de individuos,
membros de grupos sociais variados, no seio de um mesmo espaco social ou
institucional, possa causar diferencas, distincbes e diversidades
hierarquizadas, ou seja, desigualdades”. Sobre as desigualdades, Sacristan
(2001) explica que foram reforcadas quando a escolaridade se tornou
obrigatéria para todos/as e houve a ampliacdo do ensino e o aumento de
variadas demandas no contexto educacional, acabando por legitimar uma
“instituicdo que oferece oportunidades para todos, ainda que nao ofereca a
todos a mesma coisa” (SACRISTAN, 2001, p. 79).

A ampliacdo e expansao do ensino, de acordo com Gongalves (2013),
desencadearam variadas criticas por parte de muitos autores que defendem
que a expansao do acesso e permanéncia no sistema escolar ndo sera
também o suficiente para a garantia da igualdade social. Da maneira como tem
sido feita, “[...] a configuracdo do sistema educativo contribui & configuracéo de
uma ordem social desigual, naturalizando as desigualdades e as
racionalizando” (GONCALVES, 2013, p. 567). Nesse sentido, Sacristan (2001)
aponta que o problema esta na forma com que o ensino € ministrado diante de
uma populacdo significativamente heterogénea no que diz respeito aos

aspectos sociais, psicologicos e culturais. A diferenca, colocada como algo



negativo e ameagador ao desenvolvimento da norma, “¢ um obstaculo que
perturba o funcionamento ‘normal’ da escola e a dinamica do desenvolvimento
do curriculo e é, também, uma dificuldade sentida por muitos professores”
(SACRISTAN, 2001, p. 79), uma vez que eles/as ndo sabem o que fazer
guando se deparam com as diferencas no cotidiano das salas de aula.

O décimo capitulo das Diretrizes apresenta o Parecer n°® 14/2012, que
propde o estabelecimento de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental. Aqui, o termo diversidade aparece inicialmente como
sinbnimo de biodiversidade, um conceito muito frequente na ecologia, que
corresponde a todas as espécies de seres que existem na biosfera. Portanto, o
termo é utilizado como sinbnimo de diferentes, variados, multiplos e, a0 mesmo
tempo, como algo que é intrinseco a existéncia dos seres vivos. Sobre as
espécies Vilela-Ribeiro, Benite e Vilela (2013), ja mencionadas anteriormente
na presente pesquisa, apontam que cada individuo possui caracteristicas
Gnicas, singulares, distinguindo-se um do outro por sua individualidade. A
condicdo de espécie representa apenas que determinado individuo pertence a
mesma divisdo populacional natural.

Mais adiante, o documento afirma que tendo em vista os “valores da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica  social,
responsabilidade, sustentabilidade e educacdo como direito de todos e todas,
sdo principios da Educagdo Ambiental”’, € importante ressaltar o “respeito a
pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica, social e
cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor da
multiculturalidade e plurietnicidade do pais [...]” (BRASIL, 2013, p. 380). Isso
relaciona a diversidade a uma construcdo que se estabelece a partir de, por
exemplo, relagdes sociais e culturais.

O documento enfatiza em todo o seu texto que a educacdo — no que diz
respeito as instituicbes escolares, abordagens curriculares, planejamento
escolar e profissionais da educacdo — deve se preocupar com a dimenséo
ambiental, ecossistemas, natureza, biomas e sustentabilidade, juntamente com
as tematicas de “justica social, aos direitos humanos, a saude, ao trabalho, ao
consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, e ao enfrentamento do
racismo e de todas as formas de discriminagao e injustica social [...]” (BRASIL,
2013, p. 381). Além disso, o tratamento pedagogico “deve ser diversificado,



permitindo reconhecer e valorizar a pluralidade e as diferencas individuais,
sociais, étnicas e culturais dos estudantes e promovendo valores de
cooperagao e respeito e de relagdes solidarias” (2013, p. 382). O presente
capitulo também chama a atencdo para o reconhecimento e valorizacdo da
identidade cultural que se estabelece através “dos multiplos saberes e olhares
cientificos e populares sobre o meio ambiente, em especial de povos
originarios e de comunidades tradicionais [...]” (2013, p. 383).

O capitulo onze das Diretrizes, que é o ultimo do documento a ser
analisado na presente pesquisa de mestrado, aborda as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. Inicialmente, o capitulo
apresenta o relatério do Parecer n°® 16/2012, que discorre sobre a elaboracdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. O

Parecer deixa explicita a questdo do reconhecimento e valorizagdo da diversidade

cultural e diversidade étnica da populac¢éo quilombola, dizendo que:

[...] a historia dessa parcela da populacdo tem sido construida
por meio de véarias e distintas estratégias de luta, a saber:
contra o racismo, pela terra e territério, pela vida, pelo respeito
a diversidade sociocultural, pela garantia do direito a cidadania,
pelo desenvolvimento de politicas publicas que reconhecam,
reparem e garantam o direito das comunidades quilombolas a
saude, a moradia, ao trabalho e a educacéo (BRASIL, 2013, p.
409).

Portanto, retomo os escritos de Gongalves (2013), visto que, segundo o
autor, esses grupos de movimentos de luta “[...] pela terra, movimentos
indigenas, quilombolas, movimentos étnico-raciais e de género engendram
acOes e politicas para compensar sua falta ou desvantagem na participacéo
social”. Também Iutam “[...] por um reconhecimento que deve estar
acompanhado da compreensao dos mecanismos pelos quais as diferencas se
convertem em relacbes de dominagdo cultural e de desfavorecimento
socioeconémico” (GONCALVES, 2013, p. 569). Sobre a desvantagem na
participacéo social, Goncgalves explica que a Constituicdo Federal de 1988 foi a
grande responsavel por impulsionar uma significativa ampliacdo do namero de
atores politicos, descentralizando e possibilitando a expansao °[...] de

movimentos de carater identitarios, de valorizacdo da diversidade e o



consequente aumento do espaco de negociacdo de politicas voltadas para
seus interesses” (GONCALVES, 2013, p. 570).

Em uma de suas passagens, ainda no capitulo onze, o documento faz
mencdo ao texto de Shiraishi Neto, dizendo que “o ‘principio da igualdade’
passa a ser 0 pressuposto e ndo o objetivo a ser alcancado, uma vez que a
emancipagao decorre do reconhecimento da existéncia da diversidade e das
diferencas de cultura, que envolvem distintos sujeitos” (SHIRAISHI NETO 2007
apud BRASIL, 2013, p. 408). A respeito da igualdade, Santos (1999, p. 1)
afirma que este € um conceito que, pela primeira vez na historia, esta sendo
considerado como um principio emancipatério para a vida em sociedade.

Quando se fala em igualdade, assim como descreve Marques (2009), j&
citada em outro momento nesta dissertacdo, ndo se tem a pretensao de que
todos e todas devam ter as mesmas escolhas e opinides, mas 0s mesmos
direitos e condicbes de acesso. Portanto, nesta abordagem, entende-se a
igualdade como as variadas possibilidades de viver, destacando também “[...] o
respeito as escolhas individuais de cada cidadédo / cidada, que garantiria a
possibilidade de que todos e todas vivessem de forma digna, de acordo com
suas aptidoes, desejos e valores, por mais diferentes que estes possam
parecer” (MARQUES, 2009, p. 67). Scott afirma que “[...] a igualdade é um
principio absoluto e uma pratica historicamente contingente. Nao é a auséncia
ou a eliminacdo da diferenca, mas sim o reconhecimento da diferenca e a
decisao de ignora-la ou de leva-la em consideragao” (SCOTT, 2005, p. 15).

Auad (1998), em sua dissertacdo de mestrado, enfatiza que é um
equivoco pensar que as caracteristicas que sdo destinadas para o homem nao
podem ser partilhadas também pelas mulheres e vice-versa. Da mesma forma,
ndo procede imaginar, a exemplo da méaxima do senso comum, que todos 0s
homens ou mulheres de uma mesma sociedade séo iguais. A autora afirma
que a igualdade inclui e depende do reconhecimento da existéncia da diferenca
e esta ndo pode ser sinbnima de desigualdade, pois “a diferengca pode ser
enriquecedora, mas a desigualdade pode ser um crime”. (BENEVIDES, 1998
apud AUAD 2003, p. 139). Ainda sobre a questdo da igualdade, Dubet (2004,
p. 545) afirma que a igualdade fundamental é a reducdo das desigualdades
sociais e que nenhuma escola, sozinha, é capaz de construir uma sociedade

justa.



Dando continuidade, o Parecer n® 16/2012 das Diretrizes menciona a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB (Lei n° 9.394/96). Tal legislacdo
define que os sistemas e instituicbes de ensino, elaborem suas préprias
politicas e projetos, além de “organizarem o seu orgamento incluindo
financiamento para a Educacdo do Campo e, dentro dessa, a Educacéo
Escolar Quilombola, levando-se em consideracdo a diversidade cultural e
regional brasileira” (BRASIL, 2013, p. 418). Para Kadlubitski e Junqueira (2009,
p. 187), a LDB é “considerado o primeiro documento da educacgao brasileira
gue aborda a questdo da diversidade, estabelece, [...] 0 ensino da historia do
Brasil e as contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formacao do
povo brasileiro [...]".

O Parecer analisado trata das questbes histéricas dos povos
quilombolas, ressaltando a necessidade de haver “politicas de incluséao,
cidadania, diversidade, direitos humanos e reparacdo”, uma vez que, se 0s
quilombolas ndo foram “contemplados nas narrativas do passado colonial, nos
modelos de formacéo do Estado Nacional, no império e nos ideais republicanos
de nacdo e modernidade, deverdo estar hoje no acesso a terra, aos bens
publicos e as politicas de cidadania” (BRASIL, 2013, p. 421).

Gongalves (2013, p. 572) explica que, no ambito das instituicoes
educacionais, comumente as politicas de inclusdo e acolhimento das
diferencas tém sido vistas por muitos trabalhadores docentes com um aumento
da carga de trabalho. Muitos dos profissionais da educacao estdo se sentindo
incapacitados de lidar com muitas destas demandas. Portanto, faz-se
necessario questionar a formacédo académica e social desses/as profissionais,
bem como as condi¢des de trabalho a que estdo submetidos e refletir como
tém auxiliado ou n&o no cotidiano escolar.

Ainda sobre formacéo, o Parecer n° 16/2012 das Diretrizes faz mencgéo

também a formacao dos gestores. Vejamos:

A Educacéo Escolar Quilombola demanda ainda a formacéo de
gestores de sistemas, das escolas e suas respectivas
coordenacbes pedagoégicas. Atualmente, € muito comum, no
interior das secretarias de educagcdo, a presenca de
coordenagBes ou nucleos da diversidade. Em algumas outras
situacdes, ha aqueles que cuidam especificamente das
guestdes étnico-raciais e quilombolas. Todavia, nhem sempre



essa equipe possui conhecimento e qualificacdo para atuar
com a complexidade das varias expressfes da diversidade
(quilombolas, negros, indigenas, pessoas com deficiéncia,
povos do campo, populagdo LGBT, dentre outras), tendendo a
enfatizar, dentro do grande leque da diversidade, somente
algumas de suas expressbes e subalternizando outras.
Portanto, formar esses profissionais da gestdo educacional
para a diversidade é também um dos eixos da Educacdo
Escolar Quilombola (BRASIL, 2013, p. 448).

Esta passagem das Diretrizes nos remete aos dizeres de Auad e Lahni
(2013), nos quais apontam que, em geral, utiliza-se a diversidade para conferir
legitimidade a discursos que pretendem dispensar ‘“igual tratamento” a
travestis, pessoas com deficiéncia, negras e negros, léshicas e gays,
populacao de rua, transexuais e prostitutas. As autoras relembram que, naquilo
que se costuma denominar como “a melhor das intengdes”, essas
classificacdes sdo alocadas como elementos de um mesmo conjunto distintos e
variados Movimentos Sociais, em uma confusa e pouco consistente
interseccéo.

Ainda no capitulo onze, o Parecer n° 16/2012 revela que,
cotidianamente, no ambito “do curriculo, lamentavelmente, ainda sdo comuns
as situacOes de racismo, discriminacdo e preconceito racial, os quais podem
ocorrer associados ou ndo a homofobia, a transfobia, a lesbofobia, ao sexismo
e ao machismo” (BRASIL, 2013, p. 441-442). Diante desta premissa, é preciso
inserir na educacao quilombola, em suas praticas pedagogicas e projetos, além
de outros conteudos, “debates, estudos e discussdes sobre sexualidade,
relacbes de género, diversidade sexual e religiosa, superacdo do racismo, da
discriminagao e do preconceito racial” (BRASIL, 2013, p. 428). Vale ressaltar
para a presente analise que os termos orientacdo sexual e diversidade sexual,
bem como discussdes sobre sexualidade, s&o mencionados poucas vezes nas
Diretrizes em relacdo a outras tematicas, o que chamou aten¢cdo no momento
da andlise. Estas menc¢fes estdo em sua quase totalidade no capitulo nove que
trata especificamente da Educacgéo em Direitos Humanos.

Koehler (2013) relata que as politicas publicas sao fragmentadas, visto
que “[...] seus instrumentos sequer possuem uma definicdo sobre o que é
diversidade sexual” e ainda ha muitas “[...] resisténcias internas a incorporacao
da tematica [...]” (KOEHLER, 2013, p. 147-148). A maneira como elementos,



tais quais a orientacdo sexual, a diversidade sexual e as discussfes sobre
sexualidade, mencionados anteriormente, “[...] sdo considerados ou silenciados
pode ser determinante tanto para o acirramento das desigualdades quanto para
a construcdo de uma sociedade onde igualdade e diferenca sédo colocadas a
servigco da cidadania democratica” AUAD; LAHNI, 2013, p. 153).

Diante disso, cabe mencionar os escritos de Rogério Junqueira (2007),
visto que, as instituicbes de ensino, tendem a “evitar ou relegar as discussoes
sobre sexualidade e diversidade sexual e de género para a esfera da saude
(‘saude sexual e reprodutiva’). Em geral, fala-se no negativo: ‘Precisamos evitar
DST/Aids e gravidez precoce”. Junqueira afirma que a “educagado sexual’
praticada nas escolas é constituida por um “um discurso repressivo, centrado
na medicalizagdo, no medo, na ‘naturalizacdo da heterossexualidade’, na
‘heterossexualizacdo compulséria® na propaganda da conjugalidade
heterossexual e a revelia do conhecimento cientifico” (JUNQUEIRA, 2007, s/p).
Koehler (2013) explica que “[...] a escola € uma instancia de disciplinamento da
sexualidade — heterossexual —, configurando-se um territério que reproduz
mecanismos homofébicos” (KOEHLER, 2013, p. 135).

O pressuposto seria “manter e proteger a familia”. Mas que familia é
essa? Certamente, a familia composta por casais heterossexuais, “padrao
comercial de margarina”, em que ha a figura do papai, da mamae e dos filhos.
Todas as demais que diferem deste modelo, principalmente, se forem formadas
por casais homoafetivos, ndo sao reconhecidas e ainda sdo classificadas como
uma ameaca a sociedade tradicional. Este tipo de discurso “trata-se de um
discurso normativo por meio do qual alguns individuos sdo normalizados ao
passo que outros sdo marginalizados e estigmatizados que precisa ser
criticado e desestabilizado” (JUNQUEIRA, 2007, s/p). Junqueira afirma que as
discussdes sobre diversidade sexual nas escolas precisam estar situadas “no
plano da ética democratica e dos direitos humanos, a partir da perspectiva da
inclusdo social, do reconhecimento, da emancipacdo e da produgcdo e
democratizacdo do conhecimento”.

Ainda sobre os padrdes heterossexuais normativos, Auad e Lahni (2013,
p. 154) revelam que “[...] os pares, as oposi¢cdes binarias — tdo constituintes
também do que se conhece e se aceita como masculino e como feminino —

expressam a maneira como historicamente foi sendo produzida a



heterossexualidade compulséria”, fazendo com que “[...] a heterossexualidade
como norma produz a homossexualidade como desvio”. Diante disso, o ideal
seria “[...] a existéncia de um numero tal de modelos e padrbes tanto quanto
fosse a quantidade de tipos de pessoas que podem existir, onde quer que
estejam e da maneira como desejarem ser. Trata-se de ter como modelo o
nao-modelo” (AUAD; LAHNI, 2013, p. 124).

Junqueira (2007) acrescenta da seguinte forma:

Se desejamos construir um modelo substantivamente
democratico de escola e de sociedade, encontramo-nos todos,
Estado e sociedade civil, cada instituicdo, cada organizacéo,
cada cidaddo e cidada, diante da responsabilidade de
reconhecer e promover os direitos de léshicas, gays,
bissexuais, transgéneros, travestis e transexuais (LGBT) e, ao
mesmo tempo, problematizar todas as formas de preconceito,
discriminacdo e violéncia, dentro e fora da escola
(JUNQUEIRA, 2007, s/p).

Diante da escassa presenca de termos como orientagcdo sexual e
diversidade sexual, pensados a partir da analise de politica publica que visa
trabalhar com a diversidade, assim, como ja estd descrita em seu titulo,

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica: Diversidade e
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Inclusdo, é valido refletir como, um dos desafios ainda presente nos dias

atuais,

[...] formular e implementar politicas publicas educacionais
voltadas para promover uma cultura de reconhecimento da
diversidade sexual e de género em um cenario por vezes
resistente a cultura dos direitos humanos, ou resistente a incluir
no ambito dos direitos humanos as tematicas dos direitos
sexuais e da diversidade sexual e de género. [...] Politicas
socioeducacionais que deem a devida énfase a promoc¢éo dos
direitos sexuais, ao reconhecimento da diversidade sexual e a
igualdade de género possuem um potencial transformador que
ultrapassa os limites da escola, langam as bases para uma
nova agenda publica e uma nova modalidade de pactuagéo
social e contribuem de maneira marcante para a construgéo de
um novo padréo de cidadania (JUNQUEIRA, 2007, s/p).

Em muitos momentos, no decorrer dos capitulos do documento
estudado, o termo diversidade € utilizado apenas como sinbnimo de diferentes,

variados, multiplos. Vale mencionar que os documentos apresentados nas



Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica: Diversidade e
Inclusdo e analisados nesta pesquisa de mestrado possuem como um objetivo
inicial e comum, ainda no momento de sua construcdo, estabelecer politicas
publicas educacionais voltadas para as necessidades dos grupos especificos
descritos no decorrer dos capitulos. Portanto, todas elas caminham em busca
da demanda por politicas publicas eficazes, objetivando sanar as
desigualdades em prol de uma sociedade que se diz e se faz de forma

igualitaria para todas as diversidades. Sobre isso retomo os dizeres de Lazaro:

Diversidade € um termo politico, pois ndo pretende apontar
nenhuma essencialidade que esteja fora dos sentidos
construidos pela vida social e politica das sociedades. A
reivindicagdo de “ser diverso” ocorre em contextos onde
diferencas se tornam desigualdades, suportam opressfes e
impdem sofrimentos. Ndo é inexoravel que “ser diverso”
implique ser subordinado, oprimido, excluido de direitos, ndo
reconhecido. Portanto, ao se reconhecer como diverso e nessa
diversidade identificar o suporte de exclusdes e desigualdades,
0s sujeitos diversos entram no campo da politica e do
guestionamento quanto as razbes dessa exclusdao e
desigualdade (LAZARO, 2013, p. 266).

Avaliamos que a interseccdo das categorias sociais hdo se apresenta
nas Diretrizes, nem como enunciado, nem como proposta. O documento
apenas se preocupa, em alguns capitulos, em citar diferentes grupos,
atribuindo-os categorias sociais, mas ndo estabelece possiveis interseccoes
entre 0S grupos ou as ditas categorias. De todo modo, romper com a
invisibilidade de tematicas como a superacdo de sexismo, machismo,
homofobia, lesbofobia e transfobia, superacdo da violéncia racial e de género,
assim como a liberdade religiosa, entre outras, jA& € muito importante, ainda
que, algumas destas propostas estejam somente concentradas em parte dos
capitulos, e ndo em todos os que compdem o documento.

Tendo como base a definicdo de slogan trazida por Scheffler (1974 apud
CARVALHO, 1997, p.12), conhecida entre nds pela obra de Azanha (1992
apud BOTO, 2012, p. 215), se colocado como um slogan o termo diversidade
pode potencializar e dar visibilidade aos debates, tornando-se assim uma
vantagem pedagodgica, ou por outro lado, pode causar 0 esvaziamento no

potencial subversivo do uso do termo nos debates. Nestes momentos de



“naturalizacdo da diversidade” e da utilizacdo da expressdo apenas como
sindnimo de diferentes, variados e multiplos, é possivel considerar que houve a
utilizacdo da diversidade como um slogan que causou um esvaziamento e
superficialidade aos debates de todas as bandeiras de lutas dos movimentos
sociais e das pesquisas académicas, politicas e militantes.

N&o se pode deixar de evidenciar que h4 um ganho com as discussodes
que fazem uso do termo diversidade nas Diretrizes, uma vez que, ainda nao
havendo a interseccdo das categorias sociais, anulando assim algumas
especificidades, o termo em questédo se apresenta também como um slogan de
reconhecimento e visibilizagdo das demandas de grupos oprimidos, conhecidos
como minorias sociais, que ainda ndo tém seus direitos sociais e politicos
efetivamente conquistados em variadas searas da vida, encontrando na Secadi
e nas Diretrizes estudadas um lugar institucional de discusséao.

A perspectiva feminista, da qual nos apropriamos para a analise do
objeto, é marcada por variadas influéncias de multiplas correntes, sendo o
feminismo igualitario e o feminismo interseccional as expressdes desse
Movimento Social mais abordadas ao longo da andlise. O uso da perspectiva
interseccional foi muito positiva para a andlise das Diretrizes na presente
pesquisa de mestrado, visto que, permitiu perceber as nuances do uso da
diversidade como slogan; permitindo notar que naturalizagcbes esvaziam o
termo, assim como simples mencdes das categorias sdo melhores do que o
siléncio e invisibilizacdo. Ha, portanto, um caminho que j& se iniciou rumo ao
uso do termo diversidade de modo mais repleto de significados e mais pleno
dos sujeitos da democracia. Vale notar que foi a partir das citadas abordagens
feministas que, ao ler as Diretrizes, sentimos a falta ou o excesso de
determinados elementos. Nesse sentido, a presente pesquisa resulta em amplo
panorama que convida quem a realizou e quem a |Ié para aprofundar estudos e
pesquisas em cada um dos grandes temas mencionados neste capitulo, a

partir da analise das Diretrizes estudadas.



7 CONSIDERACOES FINAIS

O termo diversidade, assim como multiculturalismo e interculturalidade,
ganhou espaco nos debates no Brasil, principalmente no ambito da educagéo,
a partir dos anos de 1990. A presente pesquisa de mestrado buscou explicitar
0S usos e abusos do termo em guestdo, de modo a conhecer suas influéncias
nas discussdes educacionais, em especial nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Basica: Diversidade e Inclusao.

Atualmente, existem inlmeros sentidos para diversidade, tornando-se,
assim, um conceito polissémico e complexo. Tal conjuntura fez com que, antes
de analisar os usos e abusos da diversidade nas Diretrizes, tivéssemos que
estabelecer o entendimento do termo, que é foco da andlise, através das
tentativas de apreensdo das significagdes do mesmo, assim como 0 uso que
vem sendo historicamente atribuido a ele. Esse foi o primeiro movimento em
busca de se atingir o objetivo da pesquisa.

A definicdo de diversidade que assumimos para esta dissertacao € a que
se encontra, nos dizeres de Nilma Lino Gomes (2007), nos quais ela aponta
que “a diversidade é muito mais do que o conjunto das diferencas”. Pois,
segundo a autora, “ao entrarmos nesse campo, estamos lidando com a
construcdo historica, social e cultural das diferencas, a qual esta ligada as
relacbes de poder, aos processos de colonizagdo e dominagao”. E ainda

acrescenta que: “ao falarmos sobre a diversidade (bioldgica e cultural) néo



podemos desconsiderar a construcdo das identidades, o contexto das
desigualdades e das lutas sociais” (GOMES, 2007, p.41).

O segundo movimento em busca do nosso objetivo foi a realizacéo de
uma pesquisa bibliogréafica, por meio de um levantamento no banco de dados
do site da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), a fim de conhecer os discursos que langcaram mao do termo
diversidade no ambito educacional, entre os anos de 2012 e 2014. No
movimento seguinte, realizamos um estudo sobre politicas publicas
educacionais, com especial atencdo a SECADI (Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo) — Secretaria do MEC
(Ministério da Educacao) responsavel pela elaboracdo de diferentes politicas
publicas, entre elas, as voltadas para as tematicas sobre diversidade, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica: Diversidade e
Inclusdo do ano de 2013. Por fim, no ultimo movimento da pesquisa realizamos
o estudo e analise do termo diversidade nas Diretrizes supracitadas, a partir do
corpus bibliogréfico e sob o olhar dos Feminismos Igualitarios e Interseccionais
gue embasaram o debate proposto.

Rogério Junqueira (2007, s/p) afirma ser necessario que os educadores
proporcionem uma “educacao na diversidade”, “para a diversidade” e “pela
diversidade”, tendo em vista que, segundo o autor, “elas dizem respeito ao
aprendizado da convivéncia social, cidada e democratica, além de possuirem
um papel estratégico na promocéo da igualdade de oportunidades, na inclusao
e na integragao social’. Junqueira apresenta ainda a definicdo de cada uma
destas formas de educacdo que ele julga ser importante. A chamada
“educacdo na diversidade’ trabalha na perspectiva de incluir o ‘outro’ (visa o
seu pertencimento a todos o0s espagos sociais)”. Ja a outra forma que ele
denomina de “a ‘educagao para a diversidade’ volta-se para a abertura em
relacdo ao ‘novo’, o reconhecimento da legitimidade da ‘diferenca’ (e a reflexao
acerca de sua produgdo)’. Por ultimo, “a ‘educagédo pela diversidade’ vale-se
das potencialidades oferecidas pela diversidade”, que, segundo Junqueira,
expressa que ‘o convivio entre pessoas diferentes efetivamente incluidas e
reconhecidas enquanto tais, representa grandes oportunidades de
aprendizado: a diversidade, sobretudo neste caso, constitui um importante

recurso pedagogico. A diversidade ensina”.



Para Junqueira, “se nos propomos a educar na/para/pela diversidade,
nao podemos eleger apenas algumas diversidades. Nao podemos aceitar
fronteiras tais como: ‘Podemos ir s6 até esse ponto, pois até aqui as pessoas

topam’™. Na educagédo que se pretende e se realiza na, para e pela diversidade,
“é preciso responsabilidade publica, compromisso com a ética e o estado
democratico de direito, diante dos quais nossas conviccdes (sejam elas
religiosas ou politicas) ndo podem representar obstaculos para a construcao de
uma sociedade”, em que todas as pessoas, sem excecdes ou hierarquizacoes,
sejam de classe, raga, etnia, orientagcdo sexual, género “tenham direito de
existir com dignidade e autonomia. NOSsos compromissos tém que ser com a
emancipagcdo de todos/as, sem distingbes ou clivagens opressivas”
(JUNQUEIRA, 2007, s/p).

Tendo em vista a definicAo de diversidade assumida na presente
pesquisa e a proposta de educacdo na, para e pela diversidade, faz-se
necessario “construir um modelo educacional efetivamente inclusivo,
precisamos repensar os valores hegemonicos (e as relacbes de poder) que
nortearam, até aqui, a edificagdo de uma escola para poucos”. Da mesma
forma, devemos questionar, cotidianamente, “os critérios de que nos valemos
para avaliar e classificar o0 mundo, as coisas, as pessoas e suas atitudes;
construir dialogicamente novas regras, novas formas de convivio; repensar o
curriculo e conceber novas formas de ensinar e de aprender”. Fazer com que
as instituicbes de ensino deixem “de ser um espaco de opressdo sexista,
homofébica (heterossexista e heteronormativa) e racista para se tornar um
ambiente efetivamente seguro, livre e educativo para todas as pessoas’
(JUNQUEIRA, 2007, s/p).

Diante do levantamento bibliogréfico e da elaboracdo de categorias que
refletem as demandas dos grupos e movimentos sociais, € valido ressaltar que,
estes discursos sobre determinadas demandas, também se fizeram presentes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica: Diversidade e
Inclusdo. E relevante mencionar que, no documento, as discussbes
caminharam em prol de se conquistar politicas, direitos, igualdade, bem como o
reconhecimento e valorizacédo das identidades e diferencas, a fim de sanar as
desigualdades proporcionadas pelas sociedades as minorias sociais. Além

disso, tentamos responder alguns questionamentos como: quais sao as ideias



gue o slogan diversidade unifica? Quais movimentos sociais representa? Quais
adesOes o slogan diversidade acaba por atrair e, enfim, em que militantes e
intelectuais suscita confianca tanto para seguir na luta quanto para buscar
construir conhecimento?

Cabe dizer, ap0s a realizacdo da presente pesquisa, em especial a partir
do estudo e analise das Diretrizes, que o slogan diversidade unifica tematicas
gue buscam a incluséo social, o reconhecimento e a valorizagao das diferencas
e identidades como algo enriquecedor, a igualdade social e de direitos, assim
como a elaboragdo e efetivacdo de politicas publicas. O slogan diversidade
revelou-se um conceito que proporcionou visibilidade a um conjunto de
significados de agendas de diferentes movimentos sociais, como mulheres,
indigenas, jovens em situacdo de intineréncia, jovens da educacao de jovens e
adultos, pessoas albergadas e em situacdo de rua, populacbes do campo,
quilombolas, negros, homossexuais, pessoas com deficiéncias, entre outros.
No documento analisado, estes movimentos conquistaram um lugar
institucional. Por outro lado o termo diversidade também se revelou, em alguns
momentos, como expressdo de uma mera utilizacdo esvaziada de slogan, ao
ser empregado como mero sindnimo de diferentes, variados, multiplos, ou de
forma naturalizada, intrinseco a condicdo de ser humano, e ndo como uma
construcédo social, cultural e histérica, o que confere legitimidade aos discursos,
mas ndo consegue efetivamente transformar coracdes e mentes.

Serd que outros leitores/as — que ndo tenham o olhar dos feminismos
igualitarios e interseccionais — terdo as preocupacdes que tive na presente
pesquisa, ao trilhar esses documentos? A simples menc¢éo das categorias pode
propor aos leitores das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica: Diversidade e Inclusdo o olhar e praticas interseccionais? Serd o
suficiente? Deixo entdo, um ultimo questionamento, para (quem sabe) ser
respondido em futuras pesquisas, tendo em vista que os limites de tempo da
pesquisa de mestrado nos obrigam a fazer escolhas: as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica: Diversidade e Inclusdo, elaboradas em
2013 no ambito da Secadi, que sdo diretrizes destinadas a trabalhar com a
diversidade, ao chegar as escolas, influenciam as praticas e servem de
subsidio para elaborar materiais didaticos? Boas perguntas sao O6timas

conclusdes para uma nova analise ainda mais detida e aprofundada. Diante



disto, encerro aqui a presente dissertacdo de mestrado, mas ndo o caminhar

em busca de responder algumas questdes e construir outras.
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31. Solange Santana dos Santos A educacao especial na perspectiva educacao especial/ 2012 dissertacéo
Fagliari; Rosangela Gavioli da educacao inclusiva: ajustes e tensdes entre inclusao
Prieto a politica federal e a municipal
32. Claudia Vianna Género, sexualidade e politicas publicas género e 2012 artigo
de educacédo: um dialogo com a producao sexualidade/ politicas
académica publicas
33. Adalberto Dias de Carvalho Aporética da problematica da diversidade e da | diversidade/ identidade | 2014 conferéncia
identidade
34. Georges Bertin Transformagdes societais e mutagdes dos pluralidade/ sistemas | 2012 artigo
sistemas educativos e culturais: Abordagem educacionais
comparativa oriente/ocidente
35. Silvia Brana Lopez; Martha Politicas Nacionais de Atencéo Integral a género e 2013 artigo
Cristina Nunes Moreira Saude de Adolescentes e Jovens e a Saude masculinidades/
do Homem: interlocucdes politicas e politicas publicas
masculinidade.
36. Mariana Martin; Silvia Marcia Programa Educacdao Inclusiva: direito educacdo especial/ 2012 dissertacao
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Ferreira Meletti

a diversidade: uma analise no municipio-pdlo

politica publica

de Maringa, PR educacional
37. Marilia Menezes Nascimento “‘Minha histéria conto eu": multiculturalismo cultura corporal/ 2012 dissertacao
Souza Carvalho critico e cultura corporal no curriculo criancas
da educacao infantil
38. | Jussara Reis Pra; Léa Epping | Cidadania e feminismo no reconhecimento dos direitos humanos/ 2012 artigo
direitos humanos das mulheres mulheres
39. Maria Auxiliadora Dessen,; Envolvimento paterno durante 0 nascimento relacbes de género 2013 artigo
Maira Ribeiro De Oliveira dos filhos: pai "real" e "ideal" na perspectiva
materna
40. | Ana Claudia Delfini Capistrano | Mulheres, homens, olhares e cenas na mira do género/ filmes 2012 resenha
de Oliveira género
41. Andrade Salgueiro, Maria Palavra poética, cor e historia literatura/ raca/etnia 2012 resenha
Aparecida
42. | Nuno Januério; Carlos Colaco; Motivacdo para a pratica desportiva nos alunos/ esportes 2012 artigo
Antonio Rosado; Vitor Ferreira; alunos do ensino basico e secundério:
Rosimeiri Gil influéncia do género, idade e nivel de
escolaridade
43. Laila Priscila Graf; Maria Entre aves, carnes e embalagens: divisdo mulheres/ divisédo 2012 artigo
Coutinho Chalfin sexual e sentidos do trabalho em abatedouro sexual do trabalho
avicola
44, Luiz Siveres; Ana Luisa O processo educacional na mistica das diferencas/ educacdo | 2012 artigo
Teixeira de Menezes tendas e caminhos
45. Cleber Dias Pingue-pongue na Mongodlia: esporte, cultura/ esportes 2012 artigo
imperialismo e resisténcia cultural no leste
asiatico
46. Ricardo Schers de Goes A escola de educacéao especial: uma escolha educacao especial/ 2012 dissertacao
para criancas autistas e com deficiéncia inclusao
intelectual associada de 0 a 5 anos
47. Carlos Weiner Mariano de Fotografias da imaginacao: experiéncias de arte/ pluralidade 2012 dissertacao

Souza

aprendizagem para além do olhar no Projeto
Vila Educacao e Arte
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48. Cristhian Teofilo da Silva Indigenismo como ideologia e pratica de diferencas/ indigena 2012 artigo
dominacédo: apontamentos tedricos para uma
etnografia do indigenismo Latino-Americano
em perspectiva comparada
49. Cicilia M. Krohling Peruzzo Fundamentos tedricos das relacdes movimentos sociais/ 2013 artigo
publicas e da comunicacdo organizacional no comunicagéo
terceiro setor: perspectiva alternativa. comunitaria
50. Stella Maris Nicolau; Lilia Mulheres com deficiéncia e sua dupla género e deficiéncia/ | 2013 artigo
Blima Schraiber; José Ricardo vulnerabilidade: contribuicbes para a saude da mulher
de Carvalho Mesquita Ayres construcdo da integralidade em saude
51. Juliana Donato Nobrega,; Identidade surda e intervencdes em saude na identidade/ surdez 2012 artigo
Andréa Batista de Andrade; perspectiva de uma comunidade usuéria de
Ricardo José Soares Pontes; lingua de sinais.
Maria Lucia Magalhaes Bosi;
Marcia Maria Tavares
Machado
52. Miguel Ataide Pinto da Costa; Obesidade infantil e bullying: a 6tica dos obesidade infantil/ 2012 artigo
Marcos Aguiar de Souza, professores discriminagéo
Valéria Marques de Oliveira
53. | Sandra Mari Kaneko Marques | Relacdo poder-saber e formas de resisténcia relagcbes de poder e 2012 artigo
em documentos educacionais governamentais politica/ lingua
sobre ensino de lingua estrangeira estrangeira
54. Florentina da Silva Souza, Implementacao da Lei 10.639/2003: racal/etnia /educacdo | 2013 artigo
Leticia Maria da Souza Pereira mapeando embates e percalgos
55. Fernando Seffner Sigam-me os bons: apuros e aflicdes nos género e 2013 artigo
enfrentamentos ao regime da sexualidade/desiguald
heteronormatividade no espaco escolar ades
56. | Isabel Catarina Martins; Maria O aluno com paralisia cerebral em contexto educacao especial/ 2012 artigo
Leticia Henriques Leitéo educativo: diferenciacdo de incluséo
metodologias e estratégias
57. | Geraldo Ledo; Symaira Poliana | Politicas publicas, juventude e desigualdades | jovens/ desigualdades | 2012 artigo
Nonato sociais: uma discussédo sobre o ProJovem sociais
Urbano em Belo Horizonte
58. Maria Inés Caetano Ferreira Educadores e a implementacdo de diretrizes professor e alunos/ 2013 artigo
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contra desigualdades: o caso do ProJovem

valorizacao das

Urbano diferencas
59. | Renata Hernandes Benisterro; | A Formacédo Continuada de Educadores e as | formacéo continuada/ | 2012 artigo
Klaus Schliinzen Janior TIC na Profissionalizacdo de Pessoas com incluséo
Deficiéncia Visual
60. Rita de Cassia Silveira Acessibilidade de um cadeirante em uma deficiéncia fisica/ 2013 artigo
Cambruzzi; Maria da Piedade instituicdo publica do ensino superior: acessibilidade
Resende da Costa; Fatima rotas e rotinas
Elisabeth Denari
61. Natalia Fernandes Soares; Investigagao da infancia e criangas como criancga/participacao 2012 artigo
Manuel Jacinto Sarmento; investigadoras: metodologias participativas
Catarina Tomas dos mundos sociais das criancas
62. Elvio M. Boato; Tania M. V. Capacitacéo de professores para incluséo de educacao fisica/ 2012 artigo
Sampaio; Junior V. P. da Silva pessoas deficientes nas aulas de educacgao incluséo
fisica
63. | Susana Graciela Pérez Barrera | Alberto: um professor do ensino regular e seu superdotacao/ 2012 artigo
Pérez; Claus Dieter Stobaus ‘algo mais’ para atender alunos com altas incluséo
habilidades/superdotacao
64. | Antilia Januaria Martins; Maria A concepcéo de familia e religiosidade criangcas com 2012 artigo
Helena Cabral de Almeida presente nos discursos produzidos por doencas genéticas/
Cardoso; Juan Clinton Llerena | profissionais médicos acerca de criangas com tradicdes culturais
Junior; Martha Cristina Nunes doencas genéticas.
Moreira
65. Loreley Gomes Garcia Sexo e anarquia: uma combinacéo explosiva. anarquismo sexual/ 2012 resenha
queer
66. | Rosangela Minardi Mitre Cotta, Portfélio reflexivo: uma proposta de portfélios/ individuos | 2013 artigo
Glauce Dias da Costa; Erica ensino e aprendizagem orientada por criticos-reflexivos
Toledo Mendonca competéncias
67. Lucila Maria Costi Santarosa; Eduquito: ferramentas de autoria e de pessoas com 2012 artigo
Débora Conforto; Lourenco de | colaboracdo acessiveis na perspectiva da web | deficiéncias/ inclusdo
Oliveira Basso 2.0 sociodigital
68. | Moisés de Melo Santana; Itacir | Dilemas e aporias subjacentes aos processos | racal/etnia/educacdo | 2013 artigo

Marques da Luz; Auxiliadora
Maria Martins da Silva

de implementacéo da Lei 10.639/2003




69. Wilson Queiroz De docéncia e militancia: a formacéo de racal/etnia /formacéo 2012 dissertacao
educadores étnicos num programa da de professores
Secretaria Municipal de Educagéo de
Campinas - 2003 a 2007
70. | Edna Martins; Erica Aparecida Relacdes étnico-raciais e a questdo da racal/etnia e deficiénc | 2013 artigo
Garrutti de Lourenco deficiéncia na literatura infantil brasileira: uma ia/ formacéo de
experiéncia em formacéo de professores professores
71. | Eduardo Mourao Vasconcelos | Empoderamento de usuarios e familiares em autonomia e 2013 artigo
saude mental e em pesquisa empoderamento/
avaliativa/interventiva: uma breve comparacao politicas sociais
entre a tradigdo Anglo-Saxonica e a
experiéncia brasileira.
72. Jose In&cio Jardim Motta; Quem educa queer: a perspectiva de uma género e 2013 artigo
Victéria Maria Brant Ribeiro analitica queer aos processos sexualidade/ teoria
de educacdo em saude queer
73. Ana Claudia Bortolozzi Maia; Educacao sexual na escola a partir da educacéo sexual/ 2012 artigo
Nadia Mara Eidt; Bruna Mares psicologia histérico-cultural adolescentes
Terra; Gabriela Lins Maia
74. Aline de Moura Mattos "Que baguio é esse?": a hegociacdo das identidade cultural/ 2012 dissertacéo
identidades nas aulas de ciéncias ciéncias
75. Carolina Chagas Kondratiuk Memorias de Ciba: caminhos trilhados, corpo e identidade/ 2012 dissertacéo
experiéncias corporais e a constituicdo de uma formacao docente
pratica docente
76. | Nubia Garcia Vianna; Maria de Principios de universalidade, universalidade, 2014 artigo
Lourdes Tavares Cavalcanti; integralidade e equidade em um servico de integralidade e
Moab Duarte Acioli atencao a saude auditiva. equidade/ deficiéncia
auditiva
77. Cinthia Coimbra de Azevedo; | O desenvolvimento da consciéncia fonolégica | sindrome de down/ 2012 artigo
Cacilda Silveira Pinto; Leonor em criangas com Sindrome de Down pode inclusao
Bezerra Guerra facilitar a alfabetizacéo e contribuir para a
inclusdo no ensino regular?
78. Marcia Regina Vital Inclusdo na educacéo infantil: do viver o preconceito e 2012 tese

preconceito da diferencga ao (con) viver com a
diferenca

diferencas/ criangas
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79. Gilmara Lupion Moreno A relacdo professor-escola-familia criancas de4 a6 2012 tese
na educacao da crianca de 4 a 6 anos: estudo | anos/ relacéo escola-
de caso em duas instituicbes de ensino da familia
cidade de Londrina
80. So6nia Maria Ferreira Koehler Homofobia, cultura e violéncias: a violéncias de género | 2014 artigo
desinformacéo social e sexual/ politicas
educacionais
81. Maria Jo&o Barroso Hortas; Escola, comunidade e territério: dindmicas imigrantes/ educacdo | 2014 artigo
Célia Matrtins; Alfredo Dias educativas locais na integracao de populacfes
imigrantes na area metropolitana de Lisboa
82. Fabiane Aguiar Silva; lolete Sentidos de saude e modos de cuidar de si género e 2014 artigo
Ribeiro da Silva elaborados por homens usuérios de Unidade masculinidades/

Béasica de Saude- UBS saude
83. Marcelo Gruman Caminhos da cidadania cultural: o ensino de ensino de artes/ 2012 artigo

artes no Brasil cultura
84. Sonia Couto Souza Feitosa Das grades as matrizes curriculares educacao de jovens 2012 tese

participativas na EJA: o0s sujeitos na e adultos/ curriculo
formulagc&o da mandala curricular
85. Maria Isabel Tomé Queirés A cidadania enquanto cédigo extralinguistico: diferencas/ cultura 2013 dissertacéo
0 caso Comenius

86. | Saul Eliaha Mizrahi; Alberto G. Gestao estratégica multicultural baseada no culturas/ educacéao 2012 artigo

Canen Balanced Scorecard em instituicbes de ensino basica

87. Valeria Campinas Braunstein Escolarizacdo de pessoas com transtornos alunos com 2012 dissertacéo
globais do desenvolvimento: possibilidades de | transtornos globais/
atuacao no campo da psicologia educacao
88. Luis de Miranda Correia; Avaliar para intervir: um modelo educacional educacdo especial/ | 2012 artigo
Andréa Tonini para alunos com necessidades especiais avaliacdo
89. Leandra Boer Possa; Maria Efeitos da racionalidade neoliberal nos incluséo/ docéncia 2013 artigo
Inés Naujorks discursos sobre incluséo: o siléncio docente
90. Carolina Hessel Silveira O ensino de libras em escolas gauchas para | educacéo de surdos/ | 2013 artigo
surdos: um estudo libras

91. Lydia Cruz Marques; Maria Aplicacdo de recursos de acessibilidade em alunos com baixa 2013 artigo

Amelia Almeida

informatica para alunos com baixa visao

visao/ informatica




92. Fernando Altair Pocahy Entre vapores & videos pornds: dissidéncias | género e sexualidade/ | 2012 artigo
homol/eréticas na trama discursiva do homens idosos
envelhecimento masculino
93. Ana Vilma Tijiboy; Luisa Ressignificando a concepcao de "deficiéncia" educacao especial/ 2012 artigo
Hogetop através de ambientes de aprendizagem incluséo
computacionais teleméaticos
94. Avany Aparecida Garcia As variages linguisticas em sala de aula: variagdes 2012 artigo
especificidades da Amazonia linguisticas/
educacao
95. Walter Luiz Moura; Flavio De | Importancia da pratica esportiva como meio de | deficiéncia mental/ 2012 artigo
Jesus Camilo; Fernanda Maia | inclusado social para pessoas com deficiéncia inclusao
Tolentino; Jaime Tolentino mental na cidade de Montes Claros-MG
Miranda Neto; Manoel Gomes
Tubino
96. Claudia de Magalhédes Estresse ocupacional em mulheres policiais mulheres policiais/ 2013 artigo
Bezerra; Maria Cecilia de género e trabalho
Souza Minayo; Patricia
Constantino
97. | Kate Mamhy Oliveira Kumada | No comeco ele ndo tem lingua nenhuma, ele lingua de sinais/ 2012 tese
nao fala, ele ndo tem LIBRAS, né?: representacdes sociais
representacdes sobre linguas de sinais
caseiras
98. Dagmar Estermann Meyer, NocéGes de familia em politicas de 'incluséo nocdes de familia/ 2012 artigo
Carin Klein, Leticia Prezzi social' no Brasil contemporaneo politicas publicas
Fernandes
99. Maria Cecilia de Souza Suicidio de homens idosos no Brasil género e 2012 artigo
Minayo; Stela Nazareth masculinidades/
Meneghel; Fatima suicidio
Goncalves Cavalcante
100. Maria Cristina Aranha Revendo estereotipos: o papel dos homens no género e 2012 artigo
Bruschini; Arlene Martinez trabalho doméstico masculinidade/
Ricoldi trabalho domeéstico
101. Heloisa Helena Barboza Protecdo da autonomia reprodutiva dos transexuais/ 2012 artigo
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transexuais planejamento familiar
102.| Iracema Neno Cecilio Tada; Conhecendo o processo de inclusédo escolar incluséo de 2012 artigo
Vanessa Aparecida Alves de em Porto Velho--RO deficientes/ educacéo
Lima; Tania Gongalves Melo;
Dagmara Yuki Vieira Tomotani
Correio
103.| Raquel Pires; Joana Pereira; | Trajetdrias reprodutivas na origem da gravidez gravidez na 2013 artigo
Anabela Araujo Pedrosa; na adolescéncia: Um estudo representativo da | adolescéncia/diferenc
Teresa Bombas; Duarte Vilar; realidade nacional e regional portuguesa as sociais

Lisa Vicente; Maria Cristina
Canavarro
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ANEXO B - RESUMOS UTILIZADOS

1. Diversidade e educacao especial em didlogos: reflexes sobre os discursos da
inclusao

Antbnio Carlos Do Nascimento Osério; Tatiana Calheiros Lapas Le&o

Revista Educacéo Especial, 2013, Vol.26(47), p.685. Este artigo trata de questdes
referentes a producdo dos discursos sobre a inclusdo, tendo como ponto de apoio
agueles direcionados aos alunos da educacéo especial no processo de escolariza¢do nas
escolas ditas comuns. O aporte tedrico e metodologico tem como base os referenciais de
Michel Foucault e suas possibilidades epistemoldgicas de compreensdes, enquanto uma
problematizacdo cercada por um imaginario social sobre as possibilidades de uma
inclusdo. Para Foucault (1975), a valorizacdo da diversidade se imbrica na formacao do
conceito de anormalidade, com os principios de verdade e justica, no grotesco exercicio
da mecanica do poder, saber em vista a um sujeito dito diferente. Estabeleceu-se como
objetivo, nesta discussao, uma reflexdo de alguns arquivos que antecederam as
orientacdes dos subsidios do documento elaborado como Politica Nacional de Educacéo
Especial. Nessa reflexdo, sob a perspectiva da inclusdo, sdo demonstrados suas
possibilidades e seus limites de transgressédo, deixando evidente que isto ndo se limita
aos aspectos relacionados as praticas pedagogicas e, sim, as praticas sociais
demarcadas por um arsenal de preconceitos. Os resultados revelaram que, no momento
atual, os discursos produzidos sobre a incluséo escolar, contidos nesses arquivos, trazem
0 exame como estratégia de aglutinacdo, permitindo um melhor controle das diferencas e
que as instituicbes escolares, embora ndo venham dando conta nem daqueles alunos
ditos normais, sdo responsaveis por essa correcado social. Tais condicdes geram uma
variedade de diferentes desafios a estrutura escolar, fruto de distor¢des acumuladas pelo
desvio de seus propoésitos, como sendo campo de conflitos e espaco para reforco das
diferencas sociais.

2. Desigualdades e diversidade na educacao
Nilma Lino Gomes
Educacédo & Sociedade, 2012, Vol.33(120), p.687

3. Educacado musical e diversidade: aproximacdes

Cristiane Almeida

Educacao: Revista do Centro de Educacdo UFSM, 2012, Vol.37(1), p.73

Este artigo apresenta um panorama da literatura produzida
sobre diversidade e educagdo musical e sua relacdo com a legislacdo educacional
brasileira referente a Educacéo Basica, objetivo geral deste trabalho. Para isso, realizei
uma pesquisa bibliografica que incluiu os documentos educacionais oficiais e a producéo
tedrica de educadores musicais, nacionais e internacionais. Dentre o0s resultados
encontrados, aponto os diferentes conceitos que fazem parte da construgédo teorica do
conceito de diversidade na educacao musical, tais como educacdo musical multicultural,
competéncia intercultural, entre outros. Além disso, apresento outras categorias que
foram incluidas mais recentemente, como género, raca, orientacdo sexual, e que se
assemelham aquelas explicitadas nos documentos referentes a Educacdo Basica. A
concepcao de educacao musical multicultural, que priorizava o repertorio, foi ampliada,
incluindo, assim, outras categorias, tornando-a mais inclusiva. Essa mudanca n&o deve
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ser sO retdrica ou com o fim de atender a legislacdo, mas refletir a postura politica dos
educadores musicais.
Palavras-chave: diversidade, educacéo musical, legislacdo educacional brasileira.

4. Sobre identidade e diferenca no contexto da educacgéo escolar indigena
Delmondez, Polianne; Cavasin Zabotto Pulino, Lucia Helena

Psicologia & Sociedade, 2014, Vol.26(3)

Nesta pesquisa procura-se analisar a educacédo escolar indigena a partir de um
compromisso tedrico problematizador das concepc¢fes de identidade e diferenca. A
pesquisa foi realizada a partir da epistemologia qualitativa. A interpretacdo do documento
Plano Nacional de Educacéo (2000/2010) e da entrevista semi-estruturada realizada com
a vice-coordenadora da Coordenacdo de Educacédo Escolar Indigena da Secretaria
de Educagéo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI  visa
compreender como séo consideradas as concepc¢des de identidade e diferenca nesses
dois contextos. A andlise das informagBes empiricas evidenciou que tanto o Programa
como a vice-coordenadora explicitam um compromisso ético-politico, ao valorizarem a
identidade e diversidade cultural dos povos indigenas. Assim, as acdes do Programa
comprometem-se com a producédo e oferta de uma educacéo intercultural e especifica as
particularidades de cada comunidade indigena.

5. Incluséo/exclusdo escolar e afetividade: repensando o fracasso escolar das
criancas de classes populares

Sandra Maria Nascimento De Mattos

Educar em Revista, 2012(44), p.217

A inclusdo em educacdo ndo se restringe a visdo multifacetada da deficiéncia. Ela se
constitui na dialética exclusao/inclusao, fazendo-se parte constitutiva da exclusdo. Sabe-
se que a antinomia exclusdo/inclusdo significa o direito a satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem, a eliminacdo das barreiras a aprendizagem e a participacdo de
todos no sistema educativo. Entende-se que isso sé ocorrerd quando direcionar-se o
pensamento para o desenvolvimento de culturas, para a construcao de politicas e para a
orquestracdo de praticas inclusivas. Essas trés dimensfes sd0 necessarias ao
(des)envolvimento inclusivo dentro de qualguer escola que pretenda tornar-se inclusiva. O
objetivo desse trabalho é mostrar a necessidade de discutir acerca da relacao
exclusdol/inclusdo, das diferencas vistas como a especificidade do ser humano e da
afetividade, aspecto imprescindivel para a aprendizagem. A gestao da afetividade positiva
predispbe a acao e a reacdo em diferentes situacdes, fazendo com que o aluno "sinta" a
aprendizagem, despertando o interesse em aprender e, assim, eliminando o fracasso
escolar nas criancas de classes populares. Consequentemente, a triade afetividade -
aprendizagem - inclus@o é vital para o processo educativo. Esse trabalho foi concretizado
em 2009, em estudos realizados no grupo Laboratério de Pesquisa, Estudos e Apoio a
Participagcdo e a Diversidade em Educacdo - LaPEADE/UFRJ, e tem relacdo com o
periodo das obras tedricas consultadas e o tema desenvolvido.

6. As praticas pedagogicas de trabalho com relagdes étnico-raciais na escola na
perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a politica educacional e indagac¢des
para a pesquisa

Nilma Lino Gomes; Rodrigo Ednilson De Jesus

Educar em Revista, 2013(47), p.19


http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2014-11-17T21%3A30%3A59IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-dialnet&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Sobre%20identidade%20e%20diferen%C3%A7a%20no%20contexto%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o%20escolar%20ind%C3%ADgena&rft.jtitle=Psicologia%20%26%20Sociedade&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Delmondez%2C%20Polianne&rft.aucorp=&rft.date=2014&rft.volume=26&rft.issue=3&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=&rft.epage=&rft.pages=&rft.artnum=&rft.issn=1807-0310&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdialnet%3EART0000699085%3C/dialnet%3E%3Cgrp_id%3E-2026121798291991324%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por

Este artigo discute os procedimentos metodoldgicos e os resultados da pesquisa nacional
"Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagdes Etnico-Raciais na Escola na
Perspectiva de Lei 10.639/2003". Esta investigacado, apoiada e financiada pela Secretaria
de Educacgéo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), em
parceria com a Representacdo da UNESCO no Brasil e coordenada pelo Programa de
Acbes Afirmativas na UFMG, envolveu cinco Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros de
universidades publicas federais brasileiras e apresenta os dilemas, desafios e limites do
processo de implementacdo do ensino de Historia da Africa e das Culturas Afro-
Brasileiras nas escolas publicas e privadas da educacéo basica brasileira. De maneira
irregular e muito complexa, o processo de implementacdo dessa legislacdo - uma
alteracdo da LDB - torna-se imprescindivel para compreender os desafios da politica
publica em educacéo e a diversidade, bem como novos elementos de analise para a
pesquisa educacional.

7. O debate contemporaneo sobre adiversidade ea diferenca nas politicas
e pesquisas em educacao

Cosentino Rodrigues, Tatiane; Abramowicz, Anete

Educacao e Pesquisa: Revista da Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o Paulo,
2013, Vol.39(1), pp.15-30

O artigo proposto tem por objetivo analisar a maneira pela qual os conceitos de
diferenca e diversidade tém sido utilizados no debate contemporaneo brasileiro em
educacao e nas politicas publicas da area. Procuramos identificar as condi¢des teoricas,
as praticas e as politicas que possibilitaram a ascensao do conceito de diversidade.
Acionado como slogan do primeiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
sobretudo no que diz respeito a educacao, o tema da diversidade passou por diferentes
processos de apropriacdo nas politicas publicas. Para avaliar tais politicas, utilizamos
como fontes priméarias de pesquisa documentos oficiais como: o Balanco de Governo
2003-2010; o Plano Plurianual 2004-2007; as leis orcamentarias do periodo 2003-
2006; e os relatorios de gestdo do governo federal. Mostramos também, de maneira
sintética, como vem sendo realizado, naeducacdo, o0 debate sobre a
diferenca e a diversidade, com o0 objetivo de compreender as distincbes entre as
propostas pedagdgicas denominadas multiculturalismo, interculturalismo e pluralismo
cultural. Para tanto, realizamos um levantamento de artigos publicados em periddicos
entre os anos 1990 e 2007. O levantamento indicou que essas acdes estavam
concentradas nos Ministérios da Cultura, da Saude e, principalmente, da Educacéo, o que
reafirma a centralidade da educacdo como processo e da escola como instituicdo social
no enquadramento e/ou na mediacdo dos dilemas expostos a sociedade brasileira neste
inicio de século. Em suma, fizemos um esforco de analise das varias vertentes tedricas e
praticas que debatem e disputam os conceitos de diversidade e diferenca na area da
educacéo.

8. A diversidade na escola e as novas demandas para o trabalho docente

Gustavo Bruno Bicalho Gongalves

Educacao: Revista do Centro de Educacdo UFSM, 2013, Vol.38(3), p.565

O artigo parte de um levantamento das politicas voltadas para a atencdo a diversidade na
educacdo, sua origem e o contexto de sua emergéncia. E analisado seu objetivo
manifesto de contribuir para a promocéo da justica social e da justica escolar. Em seguida
busca-se analisar o papel desempenhado pelos professores em funcdo destes novos
objetivos que se apresentam para a escola. Considera-se que, da forma como encontram-



se difundidos hoje os objetivos de atendimento a diversidade no contexto de uma escola
meritocratica, os conflitos advindos deste paradoxo frequentemente recaem sobre 0s
professores. Cabe a eles compatibilizar o peso dos diplomas como principal estratégia de
distribuicdo de lugares na hierarquia social. Partindo-se de alguns dados da segunda fase
da pesquisa “Trabalho docente na educacao basica no Brasil” busca-se identificar os
efeitos dessas politicas nas leituras que os proprios professores fazem desta contradicao
em seu trabalho. Finalmente, o artigo busca propor uma atuacdo instituinte dos
professores que poderia criar um espaco para que a diferenca entre os alunos néo
impligue em crescente desigualdade entre eles, sempre tendo em vistas também a
criagdo de um ambiente de trabalho mais saudavel para os professores. Palavras-
Chave: trabalho docente; diversidade, saude e trabalho

9. Educacdo em direitos humanos no Brasil: contexto, processo de
desenvolvimento, conquistas e limites

Silva, Aida Maria Monteiro; Tavares, Celma

Educacao, 2013, Vol.36(1), p.50

A educacao em direitos humanos (EDH) vem avancando nas ultimas décadas, em varios
paises, seguindo as diretrizes internacionais para a area. No Brasil, a partir do Plano
Nacional de Educacédo em Direitos Humanos (PNEDH, 2003) um conjunto de ac¢des no
ensino formal foi sendo desenvolvido. Em 2010 a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagéo e Diversidade do MEC e a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica apoiaram as Secretarias Estaduais de Educacdo no desenvolvimento de
Planos de Ac¢&o de Educacdo em Direitos Humanos. A analise dessa realidade e o
acompanhamento das acdes propostas sdo fundamentais para a ampliacdo e/ou
reorientacdo desse trabalho, de forma a contribuir para que a EDH se institucionalize
enquanto politica publica. Este artigo discute os avancos e as limitacdes da EDH no
Brasil, a partir de seu contexto, de seu processo de desenvolvimento, com base na
literatura da area, analise documental do PNEDH e dos Planos de Ac¢éao.

10. Mobilidade humana e a diversidade so6cio-cultural
Simai, S.; Baeninger, R.
Educacao e Sociedade, Outubro, 2012, Vol.33(121), pp.1281-1282

11. Sala de aula e diversidade

Eveline Borges Vilela-Ribeiro; Anna Maria Canavarro Benite; Edda Borges Vilela

Revista Educacéo Especial, 2013, Vol.26(45), p.145

O texto consiste em um ensaio tedrico que tem como objetivo discutir sobre como as
diferencas entre os seres humanos caracterizam a espécie humana e que isso, por si so,
ja advoga em favor da diversidade. Para isso, séo tratados temas tais como a diversidade,
a diferenca e o diferente e de que maneira isso tudo influencia na configuracdo da sala de
aula. Defendemos a reflexdo docente como uma maneira de eufemizar os problemas
encontrados.Palavras-chave: Diferenca; Incluséo; Salas de aulas inclusivas.

12. Educacéo para o consumo e para a diversidade: representacdes de género em
anuncios publicitarios

Bailon De Oliveira Saleh, Pascoalina; Saleh, Abdala Mohamed; Ferreira, Aparecida De
Jesus

Revista Conexédo UEPG, 2012
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Este artigo é resultado de reflexdes sobre identidade de género realizadas em atividades
de extensdoede pesquisa no ambito do projeto Educagdo para o Consumo
Responsavel e do programa Nucleo de Relacdes Etnicorraciais, de Género e
Sexualidade, ambos voltados a formacdo de professores. Dessa forma, situa o foco do
projeto e do programa no interior dos temas transversais (PCNs) e defende que eles
estdo estritamente relacionados entre si. Para sustentar essa posicdo, analisa
gualitativamente dois anuncios de carro, buscando evidenciar a dimensédo ética da
publicidade no que se refere as representacdes de género. A guisa de conclusio, enfatiza
gue o desenvolvimento de uma postura critica em relacdo as configuracdes identitarias
permitird & aluna e ao aluno levarem em conta, nas decisdes de compra, os valores éticos
gue a publicidade associa a empresa e ao produto anunciados.

13. Diversidade: globalizac&o e desafios

Sousa, D. P. B.; Brito, V. L. A.

Motricidade, April, 2012, Vol.8(S2), p.SS871(4)

Este trabalho resulta de uma pesquisa qualitativa realizada em duas escolas da periferia
de Belo Horizonte com o objetivo de investigar o cotidiano e a percepcao de professores
sobre a inclusédo de criancas com necessidades educativas especiais. A pesquisa constou
de entrevistas e questionarios com professoras das 31 turmas investigadas que relataram
a existéncia de criancas com necessidades educativas especiais. O questionario coletou
dados sobre o perfil e a formacdo das professoras e dos alunos. Das professoras
entrevistadas 62% trabalham em dois turnos e 60% possuem uma renda familiar de ate
quatro salarios minimos. Palavras-chave: inclusdo, educagdo especial, ensino-
aprendizagem.

14. Incluir €& Melhor que Integrar: uma concepcdo da Educacéo
Etnomatemaéatica e da Educacéao Inclusiva

Lubeck, Marcos; Donda Rodrigues, Thiago

Revista Latinoamericana de Ethomatemética, 2013, Vol.6(2), pp.8-23

A nossa intencdo neste artigo € articular algumas das caracteristicas
da Educacédo Etnomatematica e da Educacédo Inclusiva. Para isso, apresentamos um mito
conhecido como O Leito de Procusto, bem como perpetramos uma possivel aproximacao
metafdrica deste para com as praticas adotadas pelo atual sistema escolar de ensino
basico. Em termos metodolégicos, aportamos as nossas consideracdées em um estudo
tedrico/bibliografico, do qual evidenciamos os conceitos de integracdo e de inclusdo. Tais
conceitos, ao serem analisados, mostram-se inconciliaveis devido a proeminéncia da
inclusdo quanto a sua capacidade em propor mudancas substanciais na
sociedade/escola, para que assim todas as pessoas com condi¢des biolégicas-fisicas-
sensoriais distintas possam ter, bem como as demais pessoas, as suas diferencas
respeitadas e valorizadas por todos nesses ambientes. Dai, usando preceitos
da Educacgéo Etnomatematica, sugerimos olhar para
a Educacédo/Educacao Matematica/Educacéo Inclusiva a partir de uma ética que tenha
como principios fundamentais o respeito, a solidariedade, a cooperacdo, o dialogo
simeétrico etc., 0 que notadamente remete a repensar a formacao do professor.

15. Reflexdes sobre o ensino da matemaéatica e diversidade cultural
Gerdes, Paulus
Revista Latinoamericana de Etnomatematica, 2014, Vol.7(2), pp.108-118
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Paises como Colébmbia e Mocambique caracterizam-se pela sua diversidade e riqueza
culturais. Nesta conferéncia plendria  apresentar-se-do  algumas reflexdes
sobre educacdo matematica em contextos de diversidade cultural. Como se podem
preparar educadores e professores para trabalhar numa sala de aula multicultural? Como
se pode motivar alunos de origens socio-culturais diferentes? Como se pode contribuir
para a realizacdo do potencial matematico de todos os estudantes. Para estimular a
reflexdo dos participantes sobre este tipo de questbes, serdo apresentadas algumas
experiéncias de pesquisa e de docéncia do palestrante. A conferencia plenaria é
acompanhada pela realizacdo, em trés sessfes, do mini-curso “Explorar algumas ideias
matematicas de origem africana na educagcdo matematica”.

16. Diversidade Sexual: politicas publicas e igualdade de direitos
Caetano Nardi, Henrique; Raupp Rios, Roger
Athenea Digital: revista de pensamiento e investigacion social, 2012, Vol.12(3), pp.255-

266

Este ensaio apresenta uma reflex&o interdisciplinar conjugando as perspectivas do direito,
da antropologia, da sociologia, da medicina e da psicologia social para pensar o contexto
politico, as bases epistemoldgicas, as tendéncias e 0s riscos presentes na configuracao
das politicas publicas direcionadas as questdes relativas a diversidade sexual, as
expressdes de género e a diversidade corporal no Brasil. Exploram-se também os
paradoxos da atualidade politica a partir da recente decisdo do Supremo Tribunal Federal
referente a igualdade de direitos entre casais de sexos diferentes e do mesmo sexo e da
suspensao da distribuicdo pelo Ministério da educacdo do material pedagdgico produzido
por organiza¢des ndo governamentais destinado a apoiar a¢cdes de combate & homofobia
nas escolas.

17. Educacédo especial e inclusiva no ordenamento juridico brasileiro

Erenice Natélia Soares De Carvalho

Revista Educacéo Especial, 2013, Vol.26(46), p.261

Os fundamentos legais fazem parte essencial das politicas publicas desde a proposicéo,
constituindo elementos que orientam suas finalidades, diretrizes e implementagéao. No
Brasil, o ordenamento juridico que baseia a educacéo especial e inclusiva é amplo e tem
avancado, conquanto apresente contradicdes e conflitos capazes de dificultar a
organizacdo dos sistemas de ensino. Essa realidade ensejou o presente trabalho, cujo
objetivo é identificar tensdes entre dispositivos legais, dando visibilidade a pontos que
necessitam de convergéncia, demandando alteracdo pelos 6rgdos competentes. Os
sistemas de ensino, em diferentes ambitos, sdo demandados a realizar as transformacoes
necessarias a educacao especial e inclusiva, requeridas nos ultimos anos, conforme a
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008,
proposta pelo Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao Especial. Os instrumentos
legais em analise neste trabalho estéo circunscritos ao periodo que inclui a promulgacéo
da Constituicdo Federal de 1988 e a sucede, contemplando a Lei n°® 9.394/96, das
Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, bem como decretos e resolucdes do Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica, dentre outros. O ordenamento
juridico atual que baseia a educacéao inclusiva no pais orienta, também, o funcionamento
da educacéo especial, modalidade que transversaliza a educagao nacional na perspectiva
de reconhecimento e valorizacdo da diversidade. Objetiva acompanhar a evolugcdo do
conhecimento e da cultura, comprometido com uma legislacdo mais apropriada ao
momento historico, justificando-se, portanto, que venha a superar as contradicbes e 0s



conflitos existentes realizando, efetivamente, seu papel nos avangos que se espera para a
educacdo no pais. Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Educacédo especial. Ordenamento
juridico.

18. O Direito a educacéo: os desafios da diversidade social

Antbnio Carlos Do Nascimento Osorio; Alda Maria do Nascimento Osorio

Revista Educacéo Especial, 2012, Vol.0(0), p.09

Discutir direitos na sociedade ndo é recente, acompanha as diferentes transformacdes
sociais ao longo da histéria da humanidade. Este artigo € fruto de discussdes e estudos
investigativos em que a centralidade ocorreu a partir de diferentes
compreensdes e normatizacbes sobre o direito a inclusdo frente a diversidade social,
tendo como loco “a institucionalidade dos poderes”, “a ordem do discursos” e “as praticas
pedagogicas”. Tendo como pontos de destaques: “assumir as diferengas’e “atitudes de
aceitacao e respeito a diversidade” em diferentes “a frente social e pedagdgica”, “assumir
as diferencas” e“atitudes de aceitagéo e respeito a diversidade” em diferentes contextos
de imprecisao e contradicdo. Constatam-se expectativas de mudancas, acordos e pactos
dentro de uma razdo politica em: uma racionalidade possivel, no exercicio da inclusdo

social e sua operatividade concedida.

19. Atencéo a diversidade e qualidade do ensino
César Coll
Revista Educacéo Especial, 2012, Vol.1(1), p.07

20. Amalgama entre o professor inclusivo e o universo da educacéo fisica

Calixto Junior De Souza ; Morgana De Fatima Agostini Martins

Revista Educacédo Especial, 2013, Vol.26(46), p.277

O objetivo timoneiro deste trabalho é compreender os liames entre a formacdo de
professores e o processo de inclusdo, almejando tecer uma gama de elementos que irdo
contribuir para a compreensao do objeto de estudo buscando responder a problematica
do estudo, dos quais muitos deles permanecem conflituosos perante a area
de Educacédo Fisica ndo possibilitando a compreensdo da simbiose entre o professor
inclusivo e o universo da Educacao Fisica. Para tanto, faz se uso de uma pesquisa com
um cunho bibliografico como forma de coletar dados que possam subsidiar o
entendimento da andlise que sera trabalhada neste estudo. Por meio do estudo é possivel
apontar que a area de Educacdo Fisica necessita superar uma série de conflitos que
impossibilitam a aproxima¢do com o processo de inclusdo, entendendo-se, aqui, como um
processo que almeja incluir todos aqueles alunos que sempre foram
segregados e marginalizados do ambito do ensino regular, e contextualizando com
a Educacéo Fisica tal processo se torna mais sensivel considerando que € uma area que
sempre se caracterizou por destacar os mais habeis e mais habilidosos, enquanto os
outros eram (s&o) considerados derrotados ndo se adaptando aos moldes concebidos
pelo esporte de alto-rendimento. Portanto, ao se pensar na formacéo de professores em
Educacao Fisica € preciso considerar todas as nuancas que podem levar a exclusdo dos
alunos com necessidades especiais com o intuito de fortalecer o processo de inclusao
com transparéncia com a diversidade que permeia no ambito escolar.

21. Articulando: arte, ensino e producao para uma educacao especial
Roberta Puccetti
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Revista Educacéo Especial, 2012, Vol.0(0), p.117

O presente artigo trata do papel da arte na educacéo, a partir da construcao teorica sobre
0 qual se assenta como conhecimento sistematizado, estruturado na experiéncia do fazer,
conhecer, exprimir, da linguagemeda producdo  artistica, dotada de
compreensibilidade e autonomia, fundamentos que sustentam a articulacdo da arte,
ensino e producdo artistica, diante da diversidade das necessidades educacionais
contemporaneas.

22. Reflexdes sobre a avaliagdo da aprendizagem: diversidade e inclusdo escolar
Fabio Aléssio Alfredo Covatti; Julianne Fischer

Revista Educacao Especial, 2012, Vol.25(43), p.305

Este artigo teve como objetivo analisar as concepcdes e instrumentos de avaliagdo
escolar por meio dos dizeres de professores do sétimo ano do Ensino Fundamental de
uma escola municipal de Bombinhas/SC, sob a Optica tedrica dos principios da
inclusdo e avaliagdo  escolar, nas resolugbes mais recentes do MEC
sobre diversidade e nas  contribuicbes de Vygotsky. Optamos pela pesquisa
qualitativa e como coleta de dados utilizamos a entrevista semiestruturada. Para nortear a
interpretacdo dos dizeres, utilizamos a analise de conteido. Compreendemos que 0s
professores tendem a modificar pouco suas estratégias e métodos de ensino, procurando
avaliar a todos de maneira igual, tornando assim comprometido a abrangéncia das
diferencas na escola.
Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem; Inclusédo escolar; Pesquisa qualitativa.

23. Transmissao de ideias sobre o corpo humano pelo professor de educacéo fisica
escolar e reacOes percebidas nos alunos

Carvalho, S. F.; Silva, S. A. P. S.; Nista - Piccolo, V. L.; Moreira, W. W. ; Nunes, H. C. B.
Motricidade, Jan-March, 2012, Vol.8(1), p.67(11)

O presente estudo investiga as ideias de corpo humano que sao
transmitidas e percebidas por professores de Educacédo Fisica (EF), em aulas do Ensino
Fundamental, em escolas da regido sul da cidade de S&o Paulo. Para isso, 15
professores responderam, por escrito, as seguintes questdes: Que ideias sobre o corpo
humano transmite nas suas aulas de EF? Vocé percebe reacfes de seus alunos a essas
ideias? Os resultados obtidos por meio da analise de contetdo das respostas revelaram
que os professores, quando transmitem ideias de corpo restritas a dimensao fisica,
percebem que as reacOes de seus alunos se direcionam para aspetos concretos do
corpo e para aspetos relacionados ao comportamento dos organismos; quando
transmitem ideias de corpo num enfoque na sua dimenséo social, percebem que seus
alunos demonstram autonomia em termos de aspetos socioculturais e, finalmente, quando
transmitem ideias de corpo com um foco psicologico, percebem que seus alunos
relacionam as atividades fisicas aos aspetos cognitivos. De entre os professores
pesquisados, apenas um transmite aos seus alunos ideias de corpo humano por meio dos
saberes fisico, social e psiquico inter-relacionados. Palavras-chave: corpo humano,
educacéo fisica escolar, intervencdo pedagogica.

24. Diferenca e educacao a partir de um olhar queer.
Oliveira, Amurabi
Revista Estudo Feministas, Jan-Abril, 2013, Vol.21(1), p.395(4)



25. Reflexdes tedricas, politicas e metodologicas sobre um morrer, virar e nascer
travesti na adolescéncia

Duque, Tiago

Revista Estudo Feministas, May-August, 2012, Vol.20(2), p.489(12)

A partir de uma pesquisa com adolescentes travestis da cidade de Campinas, este texto
procura refletir a respeito de questdes tedricas, politicas e metodoldgicas que envolvem a
tematica do género e da sexualidade na contemporaneidade. Procura valorizar a
necessidade de se estudarem mais as convengodes e as normas sociais do que focar no
individuo em si. Pensa a questdo subjetiva e corporal do/da pesquisador/a em contato
com os/as interlocutores/ as e problematiza a neutralidade cientifica em etnografias que
envolvem experiéncias trans. Alem disso, contextualiza a reflexdo queer e os dilemas que
envolvem a produgdo do conhecimento situado. Palavras-chave: metodologia; teoria
queer; travestis adolescentes.

26. Género e deficiéncia: interseccdes e perspectivas
Guedes De Mello, Anahi; Henrique Nuernberg, Adriano
Revista Estudo Feministas, Set-Dez, 2012, Vol.20(3), p.635(21)

27. Bullying entre estudantes com e sem caracteristicas de dotacéo e talento
Oliveira, Juliana Celia; Goncalves Barbosa, Altemir José

Psicologia: Reflexdo & Critica, Out-Dez, 2012, Vol.25(4), p.747(9)

Para comparar a ocorréncia de bullying entre alunos com e sem caracteristicas de
dotacdo e talento (D&T), aplicou-se um questionario em 339 estudantes do ensino
fundamental, sendo que 59 deles possuiam D&T. Nao foram identificadas diferencas
significativas entre os subgrupos com e sem D&T quanto ao envolvimento com bullying,
aos tipos de agressodes sofridas e a variaveis sociométricas. Os alunos com D&T adotam
mais frequentemente o comportamento de pedir auxilio para combater o bullying. Os
discentes com talento para arte sdo mais vitimizados que os colegas com D&T em outros
dominios. Ainda que poucas varidveis relacionadas ao ajustamento socioemocional
tenham sido investigadas, os resultados permitem inferir que estudantes com D&T nao
diferem necessariamente dos pares nesse ambito do desenvolvimento humano. Palavras-
chave: Violéncia na escola, superdotacdo, desenvolvimento socioemocional.

28. Formacao de professores naeducagdao inclusiva: aprendendo a viver, criar,
pensar e ensinar de outro modo

Margaret Simone Zulian; Soraia Napole&o Freitas

Revista Educacéo Especial, 2012, Vol.0(0), p.47

O presente trabalho focaliza algumas consideracfes a respeito da Educacéao Inclusiva,
formacdo de professores e informatica na educacédo, a partir das referéncias de autores,
como: Sassaki, Mantoan, Holly, Delors, Esteve, Mori, Valente, Papert e Santarosa.
Considera-se que nao se pode conceber a questdo da Educagéo Inclusiva sem pensar na
formacéo do professor e em praticas educativas diferenciadas voltadas ao uso das novas
tecnologias da informag&o e comunicacao, visto que a inclusdo, em escolas regulares, de
alunos Portadores de Necessidades Educativas Especiais (PNEE) abrange a realidade do
momento. O processo de inclusdo visa a uma educacdo de qualidade ndo s6 para os
alunos PNEE, mas para todos, com respaldo da Lei de Diretrizes e Bases e da Carta de
Salamanca. Portanto, ao se pensar no desafio de incluir alunos PNEE em sala de aula, o
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professor precisa buscar recursos que os beneficiem e atendam suas reais necessidades,
mudando a forma de direcionar as praticas educativas, através da criagdo de ambientes
de aprendizagem que disponham dos recursos da informética - computador, Internet,
Logo e softwares educativos. Além disso, a interacdo, neste ambiente, enriquece a
capacidade intelectual do aluno, sua auto-estima e autonomia, onde aprende e se
desenvolve cognitivamente, emocionalmente e socialmente. Conforme Esteve (1991), "as
atitudes dos professores e da sociedade sado fundamentais para realizar as reformas que
se projetam”, assim, as transformacbes da escola exigem uma reestruturacdo da
formacéo do professor, a fim de formar um profissional transformador, que reconheca e
aceite a diversidade, preparado para enfrentar desafios e propor solugoes.

29. Heitor Villa-Lobos e Getulio Vargas: doutrinando criangcas por meio da educacgéo
musical

Ferraz, Gabriel

Latin American Music Review, Fall-Winter, 2013, Vol.34(2), p.162(34)

No Brasil, de 1932 a 1945, Heitor Villa-Lobos participou do regime autoritario de Getulio
Vargas como educador e aquilo que podemos interpretar como um doutrinador da
ideologia desse regime. Villa-Lobos implementou um programa de educac¢do musical nas
escolas visando promover disciplina entre as criangas, bem como socializa-las e educé-
las sobre aspectos da formacédo étnica e sociocultural do povo brasileiro. Apesar de Villa-
Lobos ter elaborado as principais ideias do seu programa com propositos puramente
educacionais, Vargas se apropriou desse programa e 0 usou para homogeneizar sua
ideologia nacionalista entre as criancas. Esse artigo demonstra que, apesar das intencoes
originais de Villa-Lobos terem sido educacionais, ele gradualmente alinhou seu programa
com a ideologia de Vargas, e conscientemente a inculcou na mente das criancas,
tornando-se, essencialmente, um doutrinador do regime.

30. "Diversidade”_na educacéao bésica: um olhar antropoldgico sobre a construcdo
de determinadas premissas legais e institucionais

Oliveira, lolanda Barros De Silva, Laura Moutinho Da Silva 2012

A partir da articulacdo entre dois campos de conhecimento distintos, a
Antropologia e a Educacédo, esse trabalho teve como objetivo problematizar as
construcbes de categorias e significados relativos a tematica da diversidade em
discursos e préaticas educacionais. Buscou-se, também, compreender de que maneira
essas categorias sao mobilizadas em diferentes instancias: nos discursos
institucionais e académicos e naqueles produzidos no cotidiano escolar. Muito se produz
nas ciéncias sociais a respeito dessas questdes, embora seja mais ou menos recente a
tentativa de articular diversas categorias (raca, género, classe, sexualidade, idade etc.)
com vistas a compreender como a diversidade é construida e manipulada em toda sua
complexidade. A presente pesquisa pretendeu contribuir para essa reflexdo. Palavras-
chave: Educacéo; relagdes raciais; diversidade; sistemas educacionais; nagao brasileira.

31. A educacéao especial na perspectiva_da educacao inclusiva: ajustes e tensdes
entre a politica federal e a municipal

Fagliari, Solange Santana Dos Santos; Prieto, Rosangela Gavioli, 2012

A perspectiva da construgdo de uma educacao inclusiva em nossa realidade brasileira
acentuou-se a partir dos anos 90, em um contexto desencadeado por reformas
significativas que envolveram a educacado basicae, mais especificamente, o ensino
fundamental, com vistas a responder ao desafio de promover uma educacao para todos.
Com a democratizacdo do acesso, em meio a essa diversidade de alunos que necessita
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ser incluida nos sistemas de ensino, encontra-se o publico-alvo da educacéo especial. Se
desde o final da década de 1980 o I6cus prioritario de atendimento desse publico tem
sido, preferencialmente, a classe comum, identifica-se, a partir de 2008, uma série de
diretrizes e documentos legais que anunciam e induzem que a classe comum seja 0 seu
espaco de matricula. O documento Politica Nacional de Educacéo Especial na
perspectiva de educacgédo inclusiva, publicado em 2008, preconiza 0 acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, e foi reiterado
em legislacdo posterior, regulamentadora do financiamento do atendimento educacional
especializado. Diante do exposto, essa pesquisa investigou como o municipio de Sao
Bernardo do Campo, em Sao Paulo, ajustou sua politica local no periodo de 2009 a 2011
as diretrizes preconizadas pela Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da
educacao inclusiva, bem como aos demais documentos orientadores emanados do
governo federal. Em 2009, o municipio passou a ser administrado por um prefeito
pertencente ao mesmo partido do governo federal; além disso, destaca-se o fato de o
municipio possuir, desde a década de 1950, uma trajetdria no atendimento ao publico-
alvo da educacéo especial. Com o intuito de alcancar os propdésitos deste estudo, optou-
se por uma pesquisa qualitativa, por meio da andlise de legislacdo, de documentos
produzidos pela Secretaria de Educacao e Secao de Educacdo Especial e de entrevistas
com a equipe de orientacdo técnica e gestora municipal da Secao de Educacéo Especial.
A andlise dos dados considerou os documentos orientadores e legais do governo federal
e o referencial tedrico concernente a politicas publicas, educacdo especial e educacao
inclusiva. A partir de 2009, o municipio definiu que a politica de atendimento ao publico-
alvo da educacao especial seria implementada de acordo com as diretrizes e normas
oriundas do governo federal. Identificou-se uma reversao significativa dos servicos que
operavam em uma perspectiva substitutiva, embora ajustes nao preconizados no ambito
federal tenham sido operacionalizados no plano local. O ponto de tensao entre a politica
federal e a local ocorreu em relacdo a educacéao de surdos, pois, além de ser ofertado o
atendimento educacional especializado em uma perspectiva complementar da educacao
infantil a educacéo de jovens e adultos, manteve-se a escola especial que atua em uma
perspectiva substitutiva. Concluimos que a implementacdo dessa decisdo, ajustar a
politica local as diretrizes federais, demonstrou ser tarefa bastante complexa, sobretudo
em um municipio com trajetoria e histérico de investimento publico em servicos
educacionais especializados; até o término desta pesquisa, ainda nao havia sido possivel
implantar totalmente o modelo preconizado pelo governo federal no plano local.

32. Género, sexualidade e politicas publicas de educacdo: um didlogo com a
producdo académica

Claudia Vianna

Pro-Posicdes, 2012, Vol.23(2), p.127

Este artigo traz resultados de levantamentos da producdo académica sobre a introducao
do género e da sexualidade nas politicas publicas de educacdo no Brasil entre
1990 e 2009. O conjunto de obras examinadas concentra 73 titulos. Elas acompanham o
desenvolvimento das politicas publicas de educagdo, as quais vém enfatizando o
curriculo, e indicam atualmente a construcdo de uma agenda de politicas voltadas para
a diversidade sexual, com a criagcdo de muitos projetos e programas. A maioria dessa
producdo, muito recente e centrada no Sul e no Sudeste, € composta por dissertacoes,
artigos de divulgacdo destas e ensaios, com um numero reduzido de teses. Por meio da
analise desse material identificaram-se dois movimentos analiticos: o uso do conceito de



género, sob influéncia de Joan Scott, e, nas producdes mais recentes, a critica ao que
Judith Butler denomina de "matriz heterossexual”.

33. Aporética da problematica da diversidade e da identidade
Carvalho, Adalberto Dias de, 2014

34. Transformagdes societais e mutagdes dos sistemas educativos e culturais:
Abordagem comparativa oriente/ocidente.

Bertin, Georges

Revista Famecos - Midia, Cultura e Tecnologia, Set-Dez, 2012, Vol.19(3), p.607(23)

As sociedades da Vila Planetaria estdo, hoje, em confronto com mutacbes
rapidas e irreversiveis. Elas questionam, de forma dramatica, as relacdes dos sistemas
educativos em seus ambientes sociopoliticos. Apés a passagem de sociedades
tradicionais marcadas pela ideia de comunidade e ordenadas pelos codigos da logosfera,
aguelas da Modernidade sustentadas pelos Estados NagOes e pelos referentes de uma
graphosfera, a organizadora de toda a vida cultural e institucional, nos vivemos, de agora
em diante, uma nova transformag¢do numa Pds Modernidade, as multiplas referencias na
pluralidade dos modos de pertencimento e de expressdo, acelerados pelas redes no
momento da Galaxia Internet. Com isso em mente, a questdo das relacbes
Oriente/Ocidente e, talvez, uma das possiveis possibilidades de leitura para repensar a
educagédo como sistema cultural e intercultural. Examinaremos, nesse sentido, a ruptura
epistemoldgica do final do século 12, quando "o Ocidente escolhe seu destino fastiano”
(Durand) e com base nas nossas analises sociais, antropoldgica e contemporénea,
tentaremos alojar a relagcdo com as rupturas atuais que encontramos na esfera social, nos
codigos e nas linguagens para mostrar as implicacées nos imaginarios sociais em acao,
entre o Oriente e 0 Ocidente, 0s quais nos obrigam a repensar 0s sistemas educativos
agora no plural. Palavras-chave: Educacdo; Sociedades; Imaginarios; Comunicacao;
Oriente; Ocidente.

35. Politicas Nacionais de Atencédo Integral a Saude de Adolescentes e Jovens e a
Saude do Homem: interlocucdes politicas e masculinidade.

Lopez, Silvia Brana; Moreira, Martha Cristina Nunes

Ciéncia & Saude Coletiva, Marc¢o, 2013, Vol.18(3), p.743(10)

Analisa-se a proposicdo da Politica Nacional de Atencdo Integral a Saude de
Adolescentes e Jovens--PNAISAJ e a Politica Nacional de Atencdo Integral a Saude do
Homem--PNAISH como instituidoras de uma nova compreensao para a atencao integral a
salude destas populacdes. A partir de documentos oficiais, analisaram-se as interlocucdes
entre a proposta da PNAISAJ e a da PNAISH para identificar: 1) como a perspectiva
relacional de género e a masculinidade foram consideradas em cada politica e 2) outros
conceitos chave transversais as politicas estudadas. Enquanto a categoria de ciclo de
vida marca a proposta da PNAISAJ; na PNAISH, a marca do género e a que se destaca.
Concluimos que textos politicos expressam o0s interesses e a compreensao do campo do
conhecimento de atores de cada um dos segmentos analisados, constituindo politicas
culturais com potencia a instauracdo de certos sentidos a atencéo e ao cuidado a saude
dos diferentes extratos populacionais. Palavras-chave: Politicas publicas, Adolescentes,
homens jovens e homens, Género, Masculinidade, Politicas culturais
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36. Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade;_uma analise no municipio-
polo de Maringa, PR

Mariana Martin Silvia, 2012

Esta pesquisa objetivou analisar a Politica Publica de Educacéo disseminada pelo
Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade no municipio-p6lo de Maring4,
Parana. Para tanto, caracterizou-se a condicdo de escolarizacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no municipio por meio dos microdados do Censo
da Educacéo Basica e; tomou-se como material empirico o0s registros em audio e video do
Seminério de formacdo docente realizados no municipio nos anos de 2008, 2009 e 2010.
A andlise dos dados empiricos teve como base os preceitos da Analise de Conteudo. Os
resultados mostraram: as inadequacbes de palestrantes ao falarem sobre documentos
oficiais, assim como a falta de profundidade que os temas foram tratados o que nos
mostra que 0s Seminarios deste municipio disseminam a politica nacional
de educacéo especial de uma forma muito peculiar.

37. “Minha_historia _conto _eu”: multiculturalismo _critico e cultura corporal no
curriculo da educacao infantil

Carvalho, Marilia Menezes Nascimento Souza Neira, Marcos Garcia 2012

Ao confrontarmos a configuracdo da cultura corporal e da Educacao Fisica no contexto
escolar brasileiro e sergipano com as necessidades educacionais contemporaneas, em
meio a globalizacdo neoliberal e as relacdes de poder inerentes, percebemos a urgéncia
da realizacdo de pesquisas que subsidiem uma pedagogia politicamente engajada com
a diversidade cultural e a justica social. Ao propor acdes nessa perspectiva, os Estudos
Culturais e o multiculturalismo critico evidenciam a necessidade de investigar os aspectos
didaticos que demarcam a pratica pedagogica orientada nessa perspectiva, com intuito de
embasar o didlogo com a diversidade cultural no curriculo escolar. Em julho de 2010,
conhecemos o Projeto Identidade: minha histéria conto eu, desenvolvido em uma escola
da rede publica municipal de Aracaju ao longo daquele ano letivo com uma turma da
Educacdo Infantil, cujas perspectivas formativas eram semelhantes. As préticas
educativas desenvolvidas inicialmente pelas professoras-coordenadoras do Projeto nao
incluiam a tematizacdo da cultura corporal com vistas a constituicdo identitaria
democratica, apenas como pratica de recreacdo livre e instrumento para trabalhar
habilidades de leitura, escrita e ordenacdo numérica, por vezes fomentando identidades
autoritarias e silenciando as minoritarias. O panorama encontrado e o desejo expresso
pelas docentes em ampliar sua formacdo e potencializar uma acdo pedagodgica
comprometida com a democracia, de modo a incluir os conhecimentos da cultura corporal,
implicou a realizacdo desta investigagcéo. O objetivo foi identificar, evidenciar e analisar os
aspectos didaticos que demarcam o processo de elaboracdo e implementacdo de um
curriculo multicultural critico que problematizou a cultura corporal com vistas a
constituicdo de identidades democraticas, ao longo de um semestre letivo. As barreiras
epistemologicas impostas, em contraste com a fundamentacdo dos Estudos Culturais,
oportunizaram redimensionar as formas de investigar sobre/com o curriculo, observando-
0 como pratica social. Assim, elaboramos a metodologia da pesquisa em (inter)acdo ao
considerar a diversidade de sujeitos, compreensdes e orientagdes culturais envolvidas
num curriculo e na investigacéo e, a partir do que foi constatado, criamos, definimos e
materializamos cada passo ou acao. Participaram do estudo as duas professoras-
coordenadoras do Projeto Identidade, as 23 criancas da turma investigada e o
coordenador geral da instituicdo. Para coleta de dados, utilizamos entrevistas
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semiestruturadas, observacdes com registros em diario de campo e registro de imagens
atravées de fotos e video. A acgdo envolveu estudo de formagdo da professora,
planejamento e implementacdo da pratica multicultural critica. Os dados foram analisados
mediante os procedimentos da descricdo critica com inferéncias. Tanto o curriculo
empreendido, como o processo formativo da docente, foi marcado por acdes didaticas de
carater critico que envolveram mapeamento, tematizacdo, aprofundamento, ampliacao,
ressignificacdo e avaliacdo dos conhecimentos da cultura corporal das criancas, numa
pedagogia que se desenvolveu como préatica de didlogo aberto e plural em interagdo com
as questdes socioculturais que afetam a vida dos sujeitos envolvidos.

38. Cidadania e feminismo no reconhecimento dos direitos humanos das mulheres.
Reis Pra, Jussara; Epping, Léa

Revista Estudo Feministas, Jan-Abril, 2012, Vol.20(1), p.33(19)

Este artigo examina acGes de cidadania e de protecdo dos direitos humanos das
mulheres. Aborda a articulagdo global de movimentos de mulheres e feministas e o seu
impacto na configuracdo de acordos internacionais e agendas publicas nacionais nos trés
ultimos decénios. A andlise busca a conexdo entre estudos feministas, de género e de
capital social para refletir sobre os padrdes de insercdo politica feminina nos ambitos
mundial e brasileiro, avaliar o0s sentidos e significados dessa participagdo e a sua
incidéncia na geracdo de mudancas legais e culturais orientadas a equidade de
género e a expansao da cidadania das mulheres. Palavras-chave: cidadania; direitos
humanos; feminismo; género; capital social.

39. Envolvimento paterno durante o nascimento dos filhos: pai "real” e "ideal" na
perspectiva materna

Auxiliadora Dessen, Maria; Ribeiro De Oliveira, Maira

Psicologia: Reflexdo & Critica, Jan-Marco, 2013, Vol.26(1), p.184(9)

O pai é a fonte de apoio materno mais importante durante a transicdo decorrente do
nascimento de filhos. Este estudo objetiva descrever a percepcdo de 45 mulheres
gravidas e 42 maes com bebés de até seis meses sobre a participacdo e apoio paterno,
durante a gestacdo e nascimento de filhos. A coleta de dados consistiu da aplicacdo, as
maes, de um questionario de caracterizacdo do sistema familiar e de uma entrevista
semiestruturada, visando obter informac¢des sobre o pai "real" e o "ideal". Os resultados
mostram que, apesar de o0s pais serem percebidos como pouco participativos, as maes
estavam satisfeitas com o seu envolvimento. Os dados sugerem que € necessario
estimular a participagéo do pai, por ocasiao do nascimento de filhos. Palavras-chave: Pai,

mae, familia, apoio, nascimento de filhos.

40. Mulheres, homens, olhares e cenas na mira do género.
Delfini Capistrano De Oliveira, Ana Claudia
Revista Estudo Feministas, Jan-Abril, 2012, Vol.20(1), p.313(4)

41. Palavra poética, cor e historia.
Andrade Salgueiro, Maria Aparecida
Revista Estudo Feministas, Set-Dez, 2012, Vol.20(3), p.963(2)

42. Motivagao para a pratica desportiva nos alunos do ensino basico e secundario:
influencia do género, idade e nivel de escolaridade.
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Januario, N.; Colaco, C.; Rosado, A. ; Ferreira, V. ; Gil, R.

Motricidade, Out-Dez, 2012, Vol.8(4), p.38(14) [Periddico revisado por pares]

O presente estudo investigou a relacdo entre os motivos para a pratica desportiva e as
caracteristicas dos alunos como o género, idade e nivel de escolaridade. A amostra foi
constituida por 1016 alunos da area da Grande Lisboa (577 do género masculino e 439
do feminino, com idades entre os 10 e 0os 20 anos). Os dados foram obtidos através da
aplicacdo do QMAD (Frias & Serpa, 1991). Na analise dos dados, foi realizada uma
analise fatorial de componentes principais que revelou seis fatores. Foram utilizadas
estatisticas descritivas e os testes comparativos Anova e Bonferroni. As motivacfes mais
valorizadas para a pratica desportiva foram Aprendizagem Técnica/Fitness e Trabalho de
Equipa e a menos valorizada foi o Estatuto. A comparacdo em funcdo do género e dos
niveis de ensino dos alunos revelou diferencas significativas. Identificaram-se
associacOes estatisticamente significativas entre alguns fatores motivacionais e a idade
dos alunos. Palavras-chave: motivacdo, pratica desportiva, género, idade, nivel de
escolaridade.

43. Entre _aves, carnes e embalagens: divisdo sexual e sentidos do trabalho em
abatedouro avicola

Graf, Laila Priscila; Chalfin Coutinho, Maria

Revista Estudo Feministas, Set-Dez, 2012, Vol.20(3), p.761(23)

Este artigo apresenta uma investigagdo sobre o trabalho de mulheres atuantes em um
abatedouro avicola em Santa Catarina, Brasil. As concepcdes tedricas da divisdo sexual
do trabalho e da producdo de sentidos pela psicologia do construcionismo social
nortearam as andlises. O conceito de trabalho foi compreendido a partir de uma dupla
dimensé&o: como concreto (produtor de coisas Uteis) e abstrato (produtor de mercadorias).
Com base na estratégia investigativa do estudo de caso, foi desenvolvida uma pesquisa
de campo, com dois procedimentos principais: observacdes e oito entrevistas com
trabalhadoras. Os resultados geraram duas grandes categorias tematicas, uma delas é
apresentada aqui. Trata-se da divisdo sexual do trabalho identificada tanto no ambito
produtivo como no doméstico. Os resultados, por meio da articulacdo analitica dos
sentidos e da divisdo sexual do trabalho, expuseram as relacdes assimétricas no trabalho
na indastria de carne avicola e, consequentemente, no ambiente familiar. Palavras-chave:
trabalho; sentidos; divisdo sexual do trabalho; avicultura.

44. O processo educacional na mistica das tendas e caminhos

Siveres, Luiz; Teixeira De Menezes, Ana Luisa

Horizonte: revista de Estudos de Teologia e Ciéncias da Religido, 2012, Vol.10(27),
pp.684-703

A realidade do mundo contemporaneo esta marcada, em grande parte, pela fragilidade
das opcbes pessoais, pela velocidade das conexdes tecnoldgicas e pela superficialidade
das relagcbes sociais. Nesse contexto, encontra-se a educacédo, que, por meio de uma
série de processos pedagoégicos, busca contribuir com a formacdo pessoal e a
transformacao social. No processo educacional, a mistica, como uma energia qualificada,
pode aprofundar as singularidades vividas e as sociabilidades vivenciadas, tendo a
metafora das tendas e caminhos como suporte para o entendimento. As tendas sao
entendidas como espacos privilegiados para vivenciar a pertenca qualificada, a presenca
relacional e a participagéo cooperativa, e os caminhos sdo movimentos para contemplar a
realidade, peregrinar na companhia do outro e encontrar o sentido como horizonte do
caminho. Com base nessa relacdo dialégica, a educacéo € convidada a seguir caminhos
gue levam nossos corpos e nossas novas acdes em direcdo a um projeto educacional
mais significativo, bem como a descobrir, pela educagéo, que somos capazes de acolher,




nas tendas, a ternura e a energia, a interioridade e a exterioridade, a singularidade e a
diversidade.

45. Pingue-pongue na Mongdlia: esporte, imperialismo e resisténcia cultural no
leste asiatico

Dias, Cleber

Movimento: revista da Escola de Educacao Fisica, 2012, Vol.18(4), pp.293-308

O filme Pingue-Pongue na Mongodlia, dirigido pelo cineasta chinés Ning-Hao, conta a
histéria de uma crianca que se depara com um universo cultural desconhecido ao
encontrar uma bola de pingue-pongue. No contexto desse enredo, a difusdo de esportes
representa os dramas de uma sociedade que vive conflitos e ambiguidades decorrentes
de amplas e rapidas transformacdes modernizadoras. A partir dai, este trabalho discute
os sentidos e os efeitos da difusao global de esportes em sociedades cujos estilos de vida
seriam supostamente alheios e antitéticos aos valores ocidentais modernos, tal como a
Mongodlia, que nos serve aqui de exemplo para uma reflexdo sobre as dindmicas de
imperialismo e resisténcia cultural através do esporte.

46. A escola de educacdo especial: uma escolha para criancas autistas e com
deficiéncia intelectual associada de 0 a 5 anos
Goes, Ricardo Schers De Sekkel, Marie Claire 2012.

Esta dissertacdo de mestrado teve o objetivo de investigar os motivos que levaram 0s
pais de criancas com autismo e deficiéncia intelectual associada a matricularem seus
filhos na educacédo infantii em escolas de educacao especial. Para atender o objetivo
proposto, esta pesquisa apresenta um panorama da educacdo infantii no Brasil, com
destaque para a questdo da educacdo especial, abordando as suas ambiguidades
presentes nas normas e legislacdo, além de discutir a respeito da falta de
consenso e fragilidade na conceituagao e caracterizacdo do autismo e da deficiéncia
intelectual. Foram realizadas entrevistas com pais de criancas com autismo e deficiéncia
intelectual  associada, que frequentaram  aeducacdo infantl em  escola
de educacéo especial. O que se observou nas entrevistas foi que os pais buscaram
inicialmente a escola regular para seus filhos, mas devido as dificuldades encontradas,
acabaram escolhendo por retira-los da escola regular e matricula-los em escolas privadas
de educacéo especial, por acreditarem que estas escolas podem oferecer melhores
condicBes para o processo de escolarizacdo de seus filhos. Ao analisarmos os relatos dos
pais a luz da Teoria Critica da Sociedade, levantamos alguns indicios de que a escola de
educacao especial muitas vezes aparece como a melhor possibilidade de escolarizagéao
para criancas com autismo de e deficiéncia intelectual associada, logo, esta escolha dos
pais apresenta uma coeréncia. No entanto, ndo houve resisténcia e enfrentamento dos
pais ao se depararem com as dificuldades na inclusdo de seus filhos nas escolas de
ensino regular, o que indica uma atitude de adaptacao destes pais em relacédo aos limites
impostos a escolarizacdo de seus filhos com autismo e deficiéncia intelectual associada.
Além disso, discutimos a questdo de que a educacao infantil pode ser um ambiente
inclusivo dado as condi¢bes adequadas para que as criancas tenham contato com a
diversidade, ou seja, criancas com e sem deficiéncias frequentando a mesma escola,
podem por esta aproximacao ter uma diminui¢cdo do preconceito para com o diferente.

47. Fotografias da imaginacdo: experiéncias de aprendizagem para além do olhar
no Projeto Vila Educacéao e Arte
Souza, Carlos Weiner Mariano De Mattar, Sumaya, 2012
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Esta pesquisa partiu do principio de que a fusdo entre arte evida € capaz de
fortalecer e reinventar nossa relacdo estética com o mundo. O objeto de andlise esta
vinculado a experiéncia do Projeto Vila Educacao e Arte, realizado entre os anos de
2008 e 2010, na cidade de Paranagua, no estado do Parana. Foram investigadas as
mudancas significativas nos processos de perceber e simbolizar, bem como no
desenvolvimento da sociabilidade dos estudantes, a partir da experiéncia vivida ao longo
do projeto. O objetivo central da pesquisa consistiu na analise da articulacdo entre a
experiéncia poética e a fruicdo estética como dimensfes educativas da arte. Encontramos
nas abordagens fenomenoldgicas de Gaston Bachelard e Michel Maffesoli fundamentos
para o aprofundamento das potencialidades das ag¢des educativas em arte. Para ambos
faz-se necessaria uma nova epistemologia, que deve se revelar antipositivista,
antiformalista e antirrealista, na qual o mundo ficcional, bem como o mundo vivido,
possam ser incorporados como elementos fundamentais do processo humano de
producdo do conhecimento e da vida. Acreditamos que se quisermos de fato aproximar
arte e vida, as situacdes de aprendizagem em arte devem primar pela diversidade das
experiéncias espelhadas no lugar e nos sujeitos. Esse processo deve contribuir para
valorizar a producéo artistica como uma dimensdao viva da rede simbdlica, que da sentido
as experiéncias e a existéncia humana. O reconhecimento e a valorizacao da diversidade
no processo educativo possibilitam criar condicbes para que as singularidades possam
brotar diante da pluralidade, expressa nas varias formas de compreender e dar significado
ao mundo.

48. Indigenismo como ideologia e pratica de dominacdo: apontamentos tedricos
para uma etnografia do indigenismo Latino-Americano em perspectiva comparada.
Da Silva, Cristhian Teofilo

Latin American Research Review, Wntr, 2012, Vol.47(1), p.16(20)

Apesar de alguns autores definirem "indigenismo" e "indianismo" como movimentos
ideologicos de amplas propor¢des--definicdo compartilhada por indigenistas e indigenas,
e por outros segmentos das sociedades nacionais com suas proprias agendas de
protecdo aos indios--o presente artigo questiona perspectivas estritamente nacionais do
indigenismo/indianismo para reinterpreta-lo como uma filosofia social do colonialismo, que
adquire a caracteristica geral de ideologia e pratica de dominacdo dos Estados nacionais
latino-americanos, em particular no México e no Brasil. O argumento central e o fato de
gue "indigenismos" e "indianismos" quando observados sob as lentes dos processos
latino-americanos deformacéo dos Estados e de construgdo nacional, compartilham do
contexto da "colonialidade do poder" e, nesse sentido, podem ser interpretados como
variacdes concomitantes de um processo histérico mais amplo de subordinacédo e
potencial aniquilacdo da diversidade indigena do continente. Ao propor uma etnografia do
indigenismo em perspectiva comparada, esse artigo promove uma melhor compreenséo
das variadas formas adquiridas pelo pensamento social e pela praxis politica sobre os
indios nas Américas, analisando ate que ponto as transformacdes e movimentos do
pensamento social e das ac¢des indigenistas contemporaneas traduzem, de fato, rupturas
mais do que continuidades com seu passado colonial. Trata-se de estudar o indigenismo
e as politicas indigenistas como ponto de partida para melhor compreender os regimes de
indianidade construidos no processo deformacdo dos Estados nacionais na America
Latina e seus efeitos de poder sobre a etnicidade e formas de auto-determinagao
indigenas.




49. Fundamentos tedricos das relacdes publicas e da comunicacdo organizacional

no terceiro setor: perspectiva alternativa.
Krohling Peruzzo, Cicilia M.
Revista Famecos - Midia, Cultura e Tecnologia, Jan-Abril, 2013, Vol.20(1),

p.89(19) [Periddico revisado por pares]

Este texto discute a comunicagéo no terceiro setor, uma vez apropriada por movimentos
sociais e organizagcbes civis sem fins lucrativos, no seu processo de
mobilizagdo e relacionamento publico. O objetivo e identificar tendéncias e compreender
suas especificidades, quando realizadas na perspectiva da transformacédo social e no
exercicio da cidadania. O estudo e de base tedrico-conceitual, a partir de pesquisa
bibliografica e de analise de praticas alternativas de comunicacdo. A comunicacao
identificada como comunitaria se liga a organizacfes e movimentos sociais, cuja razdo de
existir e diferente daquela que rege o mercado, porque se vincula a praticas coletivas que
visam democratizar os direitos de cidadania. Palavras-chave: Comunicacéo
Organizacional; Relacbes Publicas Comunitarias; Movimentos Sociais; Terceiro Setor;
Cidadania.

50. Mulheres com deficiéncia e sua dupla vulnerabilidade: contribuicbes para a
construcao da integralidade em saude.

Nicolau, Stella Maris; Schraiber, Lilia Blima; Ayres, Jose Ricardo De Carvalho Mesquita
Ciéncia & Saude Coletiva, March, 2013, Vol.18(3), p.863(10)

Mulheres com deficiéncia contam com acdes inexpressivas nos servicos de atencdo
basica em saude, que embora historicamente privilegiem a clientela feminina, pouco
reconhecem o0s aspectos relativos aos direitos sexuais e reprodutivose a dupla
vulnerabilidade que as acometem por serem mulheres e portarem deficiéncias. Este
estudo e parte de uma pesquisa qualitativa que objetiva identificar dimensées individuais,
sociais e programaticas da dupla vulnerabilidade de quinze mulheres com diferentes
tipos e graus de deficiéncia, usuarias de trés servicos de atencdo basica em saude na
cidade de Sao Paulo. Destacam-se em suas narrativas vivencias de rejeicdo ou
superprotecao familiar, dificuldades em adquirir equipamentos para sua autonomia, pouco
investimento no estudo e na qualificacdo profissional, menor participagcdo social,
obstaculos a vivencia da sexualidade e da maternidade, falta de acessibilidade fisica,
comunicacional e atitudes pouco receptivas nos servicos de saude, caracterizando total
vulnerabilidade. Problematiza-la possibilita a constru¢cdo de praticas integrais de saude
que incorporem a dimensdo dos direitos humanos de grupos que historicamente
experimentam a violacdo dos mesmos: mulheres e pessoas com deficiéncia. Palavras-
chave Género e deficiéncia, Pessoas com deficiéncia, Atencao integral a salde, Saude da
mulher, Atencao primaria a saude, Vulnerabilidade.

51. Identidade surda e intervencdes em saude na perspectiva de uma comunidade
usuaria de lingua de sinais.

Nobrega, Juliana Donato; De Andrade, Andrea Batista ; Pontes, Ricardo Jose Soares ;
Bosi, Maria Lucia Magalhaes ; Machado, Marcia Maria Tavares

Ciencia & Saude Coletiva, March, 2012, Vol.17(3), p.671(9)

A visdo biomédica concebe a surdez como perda fisioldgica da audigdo e o surdo como
portador de anomalia orgénica a ser corrigida; intervencbes de salude revestem-se,
correspondentemente, de tal representacdo. Objetivamos compreender as
representacdes sobre surdez entre surdos, com o propoésito de refletir sobre politicas
publicas a eles destinadas no contexto da dimensdo ética do cuidado. Utilizamos o



referencial tedrico-metodoldgico qualitativo (grupo focal); participaram 9 membros de uma
comunidade surda (Fortaleza-CE, 2010) fluentes na Lingua Brasileira de Sinais-Libras.
Observamos que a surdez e compreendida como um modo de ser, cotidianamente
construido, essencialmente a partir das experiéncias - vivencias de interacéo visual com a
natureza e a sociedade; assume carater identitario particular, afirmado em componentes
culturais (ser surdo) e linguisticos (Libras). Politicas publicas de oralizagcdo ou tecnologias
auditivas corretivas (como o implante coclear), valorizados pela sociedade ouvinte, sdo
representadas como retrocesso nas lutas dos surdos, de negacdo de seu ser no mundo e
como perda da identidade surda. E necessario compreender o surdo a partir de
constru¢des historico -sociais, simbdlicas e culturais onde diferentes discursos co-
existem, para alem da dimensao fisioldgica. Palavras-chave Surdez, Identidade, Cultura
surda, Saude.

52. Obesidade infantil e bullying: a 6tica dos professores

Ataide Pinto Da Costa, Miguel; Aguiar De Souza, Marcos ; Marques De Oliveira, Valéria
Educacao e Pesquisa: Revista da Faculdade de Educacéo da Universidade de Séo Paulo,
2012, Vol.38(3), pp.653-665

Este estudo objetivou verificar a percepcdo de professores em relacdo aos problemas
enfrentados por alunos obesos no ambiente escolar, bem como associar tais problemas a
definicdo de bullying. Foram entrevistados 63 professores da rede estadual de um
municipio da regido metropolitana do Rio de Janeiro e a eles foi feita uma pergunta aberta
referente aos problemas enfrentados pelos alunos acima do peso. Tal pergunta,
propositalmente, ndo mencionava a palavra bullying. Os professores foram abordados
pelo pesquisador principal nas escolas, em periodo destinado ao descanso ou durante
momentos em que o0s alunos estivessem realizando atividades que nao necessitassem da
intervencdo direta do professor. As respostas foram agrupadas em dezessete
categorias e os resultados mostraram que, segundo os professores, 0 problema mais
enfrentado pelos alunos acima do peso € o preconceito. Além disso, como problemas
enfrentados por esses alunos, ainda foram apontadas a exclusédo, a timidez e a baixa
autoestima, dentre outros. Os resultados também mostraram atitudes negativas do
professor com relagcdo aos alunos, os quais algumas vezes foram descritos como
apaticos, desanimados, cansados, lentos, distraidos, pregui¢osos, indispostos etc.; esse
dado indica a possibilidade de o préprio professor atuar como autor do bullying. Os
resultados da pesquisa evidenciam que mais estudos devem ser desenvolvidos a fim de
buscar melhor compreensao do papel do professor diante da discriminacdo de alunos
acima do peso, mais especificamente do bullying, de forma a permitir maior
aprofundamento no desenvolvimento de acdes que visem promover a diversidade cultural
nas escolas.

53. Relacdo poder-saber e formas de resisténcia _em documentos educacionais
governamentais sobre ensino de lingua estrangeira.

Kaneko Marques, Sandra Mari

Alfa: Revista de Linguistica, Jan, 2012, Vol.56(1), p.271(22)

RESUMO: Considerando o discurso politico-educacional como meio de manifestacao de
poder, este artigo tem como objetivo propor reflexdes acerca da relacdo poder-saber em
documentos educacionais de diferentes esferas governamentais, nos quais se
apresentam eventuais formas de resisténcia. Para verificar como se d& essa relacao,
serdo analisadas as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, documento elaborado pela Secretaria de Educacéo Basica (SEB) e a




Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo: Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, da
Secretaria da Educacdo de Sdo Paulo (SEE), publicadas em 2006 e 2008,
respectivamente. Para tanto, o arcabouco teorico sera embasado em conceitos sobre a
relacdo poder-saber, formas de resisténcia e regimes de verdade amplamente discutidos
por Foucault (1971, 2008), Pécheux (1990), Mascia (2002), Bertoldo (2003), Coracini
(2003), Gregolin (2004), Orlandi (2006), Veiga-Neto (2007), Possenti (2007) e Amarante
(2009). Por meio da andlise desses documentos, notou-se a presenca de tracos
argumentativos que contribuem para o estabelecimento de um regime de verdade,
perpassado por relacdes de poder-saber. Além disso, os resultados obtidos apontam para
polémicas existentes entre as OrientacGes Curriculares Nacionais e a Proposta Curricular
do Estado de S&o Paulo no que concerne aos pressupostos teoricos e orientacdes
praticas para o ensino e aprendizagem de linguas. PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Lingua
estrangeira. Poder-saber. Discurso politico-educacional.

54. Implementacéo da Lei 10.639/2003: mapeando embates e percalgos

Florentina Da Silva Souza; Leticia Maria Da Souza Pereira

Educar em Revista, 2013(47), p.51

Este artigo tem por objetivo analisar os embates e sucessos encontrados por
estudantes e docentes de escolas publicas no desenvolvimento de praticas pedagdgicas
voltadas para a implementacéo da Lei 10.639/2003. A reflexdo critica visa contribuir para
discussdes sobre Educacio das Rela¢bes Etnico-Raciais e, para tanto, recorremos a
entrevistas e observacdes feitas em escolas de quatro Estados da regido Nordeste
durante a pesquisa nacional "Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagdes Etnico-
Raciais na Escola na Perspectiva da Lei 10.639/2003". S&o analisadas entrevistas
realizadas com diretoras, coordenacBes pedagogicas e professoras/es, como também
grupos de discussao formados por estudantes de seis diferentes escolas da regido, sobre
temas como: a constituicdo das identidades étnico-raciais, acesso a material
didatico e informativo sobre cultura brasileira e afro-brasileira. Nas
discussOes e entrevistas, constatamos que, ndo obstante algumas experiéncias exitosas,
a maioria do corpo docente, gestores/as e funcionarios/as das escolas investigadas
carece ainda de melhorar as informacdes e conhecimentos sobre a Lei 10.639/2003,
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacfes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, além de outros
documentos de orientacdo para a Educacido das Relacdes Etnico-Raciais, com vistas a
implementar praticas pedagoégicas de feicdo intercultural que contribuam para a
constituicdo de espacos educacionais nos quais a diferenca e a diversidade sejam
respeitadas e valorizadas.

55. Sigam-me o0s bons: apuros e aflicbes nos enfrentamentos ao regime da
heteronormatividade no espaco escolar
Seffner, Fernando.

Educacao e Pesquisa: Revista da Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o Paulo,
2013, Vol.39(1), pp.145-159.

Este artigo aborda os desafios enfrentados quando se busca modificar os regimes de
desigualdade na escola envolvendo atributos de género e sexualidade. Utiliza-se a
etnografia de cenas escolares em trés escolas publicas de Porto Alegre, as quais sao
palco de acbes autoclassificadas como de "combate a homofobia”, "respeito
pela diversidade" e "inclusdo para todos". Nao se trata de fazer uma avaliacdo das

politicas publicas, uma vez que ha pouca envergadura do trabalho de campo, mas a



reflexdo sobre o que foi observado e relatado tem importancia como insumo de
monitoramento e avaliagdo das a¢fes, bem como para estimular a reflexao tedrica acerca
das categorias conceituais em gque tais acfes se baseiam. O texto esta estruturado em
trés unidades. Na primeira, percorre-se parte da complexa discussédo conceitual e politica
que hoje envolve categorias como diferenca, diversidade, incluséao,
igualdade e desigualdade, em articulacdo com as categorias do campo especifico:
género, sexualidade e masculinidades no espaco escolar. Na segunda unidade, explicita-
se 0 método de etnografia de cenas escolares, situando o contexto das escolas e dos
grupos de alunos. A terceira narra algumas cenas, articulando seu conteddo com
questdes de ordem tedrica e com diretrizes de politicas publicas vigentes na area. A
principal hipétese aqui desenvolvida é de que as acdes escolares parecem querer
valorizar a diversidade sem tocar no estatuto da heteronormatividade, o que compromete
seu alcance.

56. O aluno com paralisia cerebral em contexto educativo: diferenciagdo de
metodologias e estratégias

Catarina Martins, Isabel; Henriques Leitdo, Maria Leticia

Millenium, 2012, Issue, 42, pp.59-66

O modelo de Educacdo Inclusiva, atualmente implementado e defendido pelas
organizacdes internacionais, pressupde um unico sistema educacional para TODOS os
alunos, partindo da aceitacdo das diferencas individuais e da valorizacao
da diversidade humana, como potenciadores de capacidades num mesmo processo
educacional. A Educagéo Inclusiva ndo abrange somente criangas/jovens com
deficiéncias, mas alarga a sua intervencdo a todos o0s que, temporaria ou
permanentemente, apresentem necessidades especiais. Os alunos com Necessidades
Educativas Especiais de carater motor, especialmente Paralisia Cerebral, inseridos no
ensino regular, pela especificidade das manifestacoes apresentadas e das significativas
limitacBes ao nivel da atividade e da participacdo, beneficiardo com a implementacéo de
medidas educativas que diminuam a sua situagdo de desvantagem e promovam O
desenvolvimento das suas potencialidades, recorrendo a metodologias e estratégias
facilitadoras do seu desenvolvimento global, que abordaremos numa breve revisao da
literatura.

57. Politicas publicas, juventude e desigualdades sociais: uma discussdo sobre o
ProJovem Urbano em Belo Horizonte
Leao, Geraldo; Poliana Nonato, Symaira

Educacao e Pesquisa: Revista da Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o Paulo,
2012, Vol.38(4), pp.833-848

O artigo discute alguns resultados de uma pesquisa qualitativa realizada entre
2009 e 2011 que investigou as trajetorias de jovens participantes do Programa ProJovem
Urbano (Programa Nacional de Inclusdo de Jovens) no ano de 2009, em Belo Horizonte,
Minas Gerais. Procurou-se compreender a vivéncia da condicdo juvenil pelos
participantes do programa a partir de suas experiéncias de escolarizagéo e trabalho e de
seus projetos de futuro, para assim compreender os significados e sentidos do programa
para eles. Na primeira etapa da pesquisa, foram aplicados 103 questionarios a fim de
construir um breve perfil socioecondmico dos alunos. Apos o levantamento inicial dos
dados, duas turmas foram selecionadas e observadas. Posteriormente, foram
selecionados dez jovens para a realizacdo de entrevistas semiestruturadas. A pesquisa
revelou uma maioria de mulheres, negros e jovens em condi¢des precarias de trabalho ou
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desempregados e com uma sociabilidade restrita em relacdo a outros estratos da
populacdo. Evidenciou-se que as desigualdades sociais tém uma importancia central nas
trajetorias de vida desses jovens, com impactos marcantes em suas experiéncias atuais e
em suas expectativas em relacdo ao futuro. Com base nesse solo comum, foi possivel
perceber uma diversidade de experiéncias a partir das quais sao produzidos diferentes
significados e motivacdes em relacdo a escolarizagdo, o que delimitava também a relagéo
construida com o programa. De uma maneira geral, a busca pela certificacdo escolar era
0 principal interesse dos participantes.

58. Educadores e a implementacado de diretrizes contra desigualdades: o caso do
ProJovem Urbano
Caetano Ferreira, Maria Inés

Educacao e Pesquisa: Revista da Faculdade de Educacao da Universidade de S&o Paulo,
2013, Vol.39(1), pp.161-175

O artigo apresenta e discute resultados de uma pesquisa com educadores do ProJovem
Urbano na Regido Metropolitana de S&o Paulo. O objetivo foi investigar as experiéncias
dos educadores com a implementacao das diretrizes desse programa e a possibilidade de
construcdo de relacbes entre professor e aluno marcadas pelo respeito a
diferenga e compromissadas com a inclusdo. A orientacdo tedrica apoia-se nos estudos
gue abordam a escola como lugar de reproducéo das desigualdades sociais, nos autores
que estudam os modos como se dao as relacbes entre a ldgica escolar e as formas de
socializacdo das familias  populares, e também nas investigacbes  sobre
escola e diversidade cultural. As linhas teoricas destacam 0 processo que converte
diferencas em desigualdades. Foram realizadas entrevistas em profundidade com
educadores do ProJovem a fim de compreender se o0s objetivos e as diretrizes do
programa aproximam educadores e educandos e promovem a producdo conjunta do
conhecimento, contribuindo para a construcéo de relagbes mais justas e respeitosas entre
professores e alunos. Os resultados comprovam essa possibilidade, elucidando o papel-
chave do educador na implementacdo do programa. Além disso, também sao
desvendados problemas como a falta de apoio aos educadores e a precariedade da
relacéo de trabalho, os quais podem prejudicar os resultados do ProJovem.

59. A Formacgao Continuada de Educadores eas TIC na Profissionalizagdo de
Pessoas com Deficiéncia Visual
Renata Hernandes Benisterro; Klaus Schliinzen Junior

Revista Educacéo Especial, 2012, Vol.0(0), p.85

Diante do desafio de educar na diversidade, € possivel observar um cenéario onde as
escolas ainda estdo distantes de se tornarem instituicbes educacionais inclusivas.
Agravando mais ainda a situacdo, € conhecido que ha uma escassez de educadores com
competéncia profissional para formar Pessoas com Deficiéncia Visual (PDV) de modo que
possam exercer uma profissdo e participarem do mundo do trabalho. Este artigo aborda
algumas alternativas para a formacdo continuada de educadores que atuam na
profissionalizacéo de PDV, utilizando as tecnologias de informacg&o e comunicagdo como
ferramentas para a construcdo de uma nova pratica docente. A Educacdo a Distancia
pode oferecer esta oportunidade de formacgéo contextualizada, favorecendo um dialogo
entre formador e educador/aprendiz de maneira que a inclusdo das PDV possa ser
compreendida e efetivada. Palavras-chave: Formagédo Continuada de Educadores.
Inclusdo. Tecnologias de Informacgao e Comunicacéo.



60. Acessibilidade de um cadeirante em uma instituicdo publica do ensino
superior:rotas e rotinas

Rita De Céssia Silveira Cambruzzi ; Maria Da Piedade Resende Da Costa ; Fatima
Elisabeth Denari

Revista Educacéo Especial, 2013, Vol.26(46), p.351

A deficiéncia fisica como grupo é heterogéneo, mesmo dentro de uma “categoria”, visto
gue abrange uma diversidade, pois cada um tem um mecanismo para se organizar nos
espacos em que frequenta, mas todos participam dos mesmos desafios. Todavia, devido
aos desafios encontrados pelas pessoas com deficiéncia fisica no estabelecimento de
rotas e rotinas no espago de uma universidade é que desenvolvemos a presente
pesquisa. Optamos por pesquisar 0 acesso da pessoa com deficiéncia fisica no seu
deslocamento externo da moradia estudantil até a sala de aula e, da sala de aula até a
secretaria do departamento que frequenta. A pesquisa cujo objetivo € a identificacéo e,
andlise das rotas quanto a sua acessibilidade, no campus de uma instituicdo publica de
ensino superior. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica que aprova a sua execucao.
Foram realizadas observacdes diretas, assim como registros através de fotografias e
filmagens, que foram autorizadas pelo universitario. As informacfes coletadas foram
analisadas qualitativamente conforme as normas da Associacdo Brasileiras de Normas
Técnicas e o documento norteador do Conselho Regional de Engenharia e Arquitetura, do
Rio Grande do Sul, intitulado: Roteiro de Vistoria. Na analise dos dados, constatamos de
gue ha necessidades de alteracBes para propiciar a acessibilidade com seguranca e
comodidade, assim como, estabelecer mecanismos para que a biblioteca comunitaria e o
restaurante universitario facam parte da vivéncia como integrante da comunidade
universitaria e, também, no exercicio de seus direitos constitucionais. Palavras chaves:
Acessibilidade. Educacéo Especial. Deficiéncia Fisica.

61. Investigacdao da infancia e criangcas como investigadoras: metodologias
participativas dos mundos sociais das criancas
Natalia Fernandes Soares; Manuel Jacinto Sarmento; Catarina Tomas

Nuances: Estudos sobre Educacao, 2012, Vol.12(13)

A participacdo infantii assume-se na segunda modernidade como um principio
incontornavel em grande parte dos discursos cientificos que sdo produzidos acerca da
infancia. A Sociologia da Infancia, ao considerar as criangas como atores sociais e como
sujeitos de direitos, assume a questdo da participacdo das criancas como central na
definicdo de um estatuto social da infancia e na caracterizacdo do seu campo cientifico.
Considerar a participacdo das criancas na investigacdo € um passo decorrente da
construgcao de uma disciplina das ciéncias sociais que procura “ouvir a voz das criangas”,
isto €, qgue assume que as criancas sao atores sociais plenos, competentes na formulagéo
de interpretacdes sobre os seus mundos de vida e reveladores das realidades sociais
onde se inserem. As metodologias participativas com criangas atribuem aos mais jovens o
estatuto de sujeitos de conhecimento, e ndo de simples objeto, instituindo formas
colaborativas de construgdo do conhecimento nas ciéncias sociais, que se articulam com
modos de produgéo do saber empenhadas na transformagdo social e na extensdo dos
direitos sociais. A investigagcdo participativa com criangas levanta, no entanto especiais
dificuldades epistemoldgicas, relacionadas quer com a alteridade da infancia quer com a
diversidade das suas condi¢cdes de existéncia. O entendimento da “crianga” como o outro
do adulto decorre do reconhecimento das culturas da infancia como modo especifico,
geracionalmente construido, de interpretacio e de representacdo do mundo. E o trabalho
de traducéo entre a linguagem das ciéncias sociais e a linguagem das crian¢as (com as
suas gramaticas culturais distintas) que as metodologias participativas sdo chamadas a



desempenhar, com a consequente recusa do etnocentrismo geracional e com a
indispensavel mobilizacdo de um discurso polifénico, onde a voz das criangas-
investigadoras colaborativas perpassa lado a lado com o trabalho interpretativo dos
socidlogos da infancia. A atencdo a diversidade da infancia, decorrente de categorias
sociais como o género, a religido, a etnia, a saude e o (sub) grupo etario, impde a recusa
de olhares uniformizadores, desafiando a imaginacdo metodolégica a uma aceitacéo e
respeito pelas diferencas e pelos diversos modos da sua comunicagcdo. Assente em
trabalhos de investigagdo em Sociologia da Infancia construidos com metodologias
participativas, esta comunicacdo interroga a constru¢cdo do conhecimento em ciéncias
sociais com e sobre as criancas e a infancia, atendendo a alteridade e diversidade, e
incluindo o debate ético sobre a producao de saber sobre os mundos sociais da infancia.

62. Capacitacao de professores para inclusado de pessoas deficientes nas aulas de
educacao fisica.
Boato, E. M.; Sampaio, T. M. V.; Silva, J. V. P.

Motricidade, Abril, 2012, Vol.8(S2), p. SS891(10)

O objetivo dessa pesquisa, de carater exploratério, que se utilizou de abordagem
qualitativa, foi avaliar em que medida a SEEDF vem atendendo as necessidades de
capacitacdo e acompanhamento pedagogico dos professores de Educacdo Fisica para
efetivacdo do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia em suas aulas, alem de
verificar se os professores se sentem capacitados para efetivar a inclusdo desses alunos
nas aulas. A coleta de dados foi feita a partir de um questionario aplicado a 180
professores de EF que lecionam em diversas Regionais de Ensino do Distrito Federal,
Brasil. Percebeu-se que parte dos professores ndo se sentem capacitados para efetivar o
processo de inclusdo e que leva a necessidade do desencadeamento de um processo,
por parte da SEEDF, de discussao a respeito da inclusdo, seguindo as determinacdes da
Resolucao 2/2001 do CNE/CEB, com relacdo ao acompanhamento por parte do Sistema
do processo de inclusdo educacional, oferecendo, alem de cursos de capacitacdo e
formacao continuada, professores especialistas em Educacdo Especial para dar suporte
aos professores de classes comuns, oferecimento de espaco para discussdo de assuntos
referentes a tal processo e reunides pedagdgicas periddicas. Palavras-chave: inclusdo
educacional, educacéo fisica, capacitacao.

63. Alberto: um professor do ensino regular e seu ‘algo mais’ para atender alunos
com altas habilidades/superdotacéao
Susana Graciela Pérez Barrera Pérez; Claus Dieter Stobaus

Revista Educacédo Especial, 2012, Vol.0(0), p.73

A discussdo que apresentaremos neste artigo partiu dos dados da pesquisa de Pérez
(2004) realizada com alunos com altas habilidades/Superdotagdo (AH/SD), nas sétimas
séries e nas turmas C-20 (equivalentes a faixa etaria correspondente a sétima série) em
duas escolas publicas (uma estadual e uma municipal) de um bairro da cidade de Porto
Alegre (RS) no qual se concentra uma populacdo de classes populares. Analisa as
caracteristicas apontadas pelos alunos nos guestionarios, entrevistas,
observacdes e conversas informais da prépria pesquisa e identificadas no professor, na
entrevista realizada com ele, em conversas informais e observacdes diretas em sua sala
de aula. Faz as correspondentes interlocucfes com teoricos e pesquisadores da area de
AH/SD, evidenciando que, além da capacitacdo especifica, necessaria para identificar e
enriquecer o atendimento a estes alunos sao fundamentais alguns atributos que deveriam
estar presentes em qualquer Educador e que sao o diferencial que permite imaginar que o



respeito e atendimento a diversidade — a inclusdo — sdo possiveis. Palavras-chave: Altas
Habilidades. Superdotacéo. Incluséo.

64. A concepcéao de familia e religiosidade presente nos discursos produzidos por
profissionais médicos acerca de criangas com doencas genéticas.

Martins, Antilia Januaria; De Almeida Cardoso, Maria Helena Cabral; Junior, Juan Clinton
Llerena; Moreira, Martha Cristina Nunes

Ciéncia & saude Coletiva, Fev., 2012, Vol.17(2), p.545(9)

O estudo explora a influencia de tradi¢cdes culturais arraigadas na construcdo do discurso
gue médicos do Instituto Fernandes Figueira/Fundacdo Oswaldo Cruz produzem acerca
das criancas com doencas genéticas associadas a mal formacgdes congenitase ao retardo
mental, assim como, as reflexdes provocadas pelo convivio profissional com tais criancas.
Os dados foram coletados através de entrevistas orais do tipo narrativa conversada e do
material analisado semioticamente. Os resultados apontaram para quatro tradicoes
culturais muito presentes no discurso medico: a norma, a razdo, a familia e a religiosidade
judaico-cristd. Este artigo, contudo, centra-se nas duas ultimas, enfatizando como a
concepcao da familia, principalmente a mitificacdo da mae, pode 'tornar invisivel' a
crianca com uma doenca genética, como também contribui para que a condi¢cdo de
mulher da mae fique subestimada diante de sua maternidade. Tais nog¢des imbricam-se
com aquelas trazidas pelas tradi¢cdes religiosas e influenciam as percepcfes medicas a
respeito do paciente e de sua familia. Palavras-chave Familia, Religido, Cultura,
Deficiéncia, Crianca, Genética

65. Sexo e anarquia: uma combinacao explosiva.
Gomes Garcia, Loreley
Revista Estudo Feministas, Jan-Abril, 2012, Vol.20(1), p.327(4)

66. Portfolio reflexivo: uma proposta de ensino e aprendizagem orientada por
competéncias

Rosangela Minardi Mitre Cotta; Glauce Dias Da Costa; Erica Toledo Mendonca

Ciéncia & Saude Coletiva, 2013, Vol.18(6), p.1847

O objetivo deste artigo € analisar a experiéncia de construcao coletiva de portfélios como
método de ensino-aprendizagem na disciplina de Politicas de Saude, identificando as
competéncias desenvolvidas pelos estudantes. Pesquisa qualitativa, cuja
coleta e tratamento dos dados se deram por meio da analise documental (34
portfélios) e teméatica, respectivamente. Consideraram-se as competéncias Aprender a
ser e Aprender a conviver e a trabalhar juntos, segundo as proposicdes do informe da
Unesco para Educacgdo. A formacéo de individuos criticos-reflexivos, proporcionada pelo
portfolio, foi especialmente verificada quando os estudantes relataram a transformacéo da
visdo negativa que tinham sobre o sistema de saude - uma politica ineficiente e precaria -
para uma visao positiva - uma politica que tem como principios a equidade, a
integralidade e a universalidade. Esse processo de transformacao critica foi decorrente do
exercicio das habilidades de comunicagdo, gestdo da informacdo (busca, selegéo,
analises e avaliacdo das informacdes), lideranca, cooperacdo e relacdes humanas
(trabalho em equipe, ética e reconhecimento da diversidade), além de competéncias
pessoais (gestdo do tempo, responsabilidade e planejamento), habilidades estas
importantes na formacédo de profissionais comprometidos com a politica nacional de
saude.



67. Eduquito: ferramentas de autoria e de colaboracdo acessiveis na perspectiva
da web 2.0
Lucila Maria Costi Santarosa; Débora Conforto; Lourenco De Oliveira Basso

Revista Brasileira de Educacéao Especial, 2012, Vol.18(3), p.449

O Eduquito, ambiente digital/virtual de aprendizagem desenvolvido pela equipe de
pesquisadores do NIEE/UFRGS, busca apoiar processos de inclusao sociodigital, por ser
projetado em sintonia com os principios de acessibilidade e de desenho universal,
normatizados pela WAIW3C. O desenvolvimento da plataforma digital/virtual
acessivel e os resultados da utilizacdo por pessoas com deficiéncias sdo discutidos,
revelando um processo permanente de verificagéo e de validagdo dos recursos e da
funcionalidade do ambiente Eduquito junto a diversidade humana.
Apresentamos e problematizamos duas ferramentas de autoria individual e coletiva - a
Oficina Multimidia e o Bloguito, um blog acessivel -, novos recursos do ambiente Eduquito
gue emergem da aplicabilidade do conceito de pervasividade, buscando instituir espacos
de letramento e impulsionar praticas de mediacdo tecnoldgica para a inclusédo sociodigital
no contexto da Web 2.0.

68. Dilemas e aporias subjacentes aos processos de implementacdo da Lei
10.639/2003

Moisés De Melo Santana; Itacir Marques Da Luz; Auxiliadora Maria Martins Da Silva
Educar em Revista, 2013(47), p.97

Este artigo reflete sobre os dilemas e as aporias subjacentes aos processos de
implementacdo da Lei 10.639/2003 reafirmados na pesquisa "Praticas Pedagogicas de
Trabalho com Relacdes Etnico-Raciais na Perspectiva da Lei 10.639/2003" na regido NE
II, envolvendo os Estados de Pernambuco, Paraiba, Alagoas, Piaui e Rio Grande do
Norte, realizada em 2009 pela UNESCO e MEC - Ministério da Educacéo - e coordenada
pelo Programa de Agbes Afirmativas da UFMG. A pesquisa foi de cunho qualitativo,
utilizou procedimentos metodologicos de analise documental, entrevistas e observacdes
de campo. A perspectiva teérica que referendou as analises foi o transculturalismo critico,
em fase de constituicdo. Os autores que tém referendado essa perspectiva sdo Santos
(2003), Santana (2000), Assmann (1994), Benjamin (1994), Hall (2003), McLaren (1993),
Munanga (1996a, 1996b, 1996c¢), Tinhordo (1991) e Todorov (1999). Os resultados do
trabalho indicam que a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais s6 superard seus
dilemas e aporias fundamentais quando a educacéo escolarizada incorporar efetivamente
o principio da diversidade cultural humana enquanto eixo orientador das préticas
educativas escolarizadas. O trabalho também apontou para a necessidade de o Estado
desenvolver programas estruturadores que articulem os processos de formacao inicial e
continuada de professoras/es com os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e os Grupos de
Trabalho das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo que tratam da Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais.

69. De docéncia e militancia: a formacao de educadores étnicos num programa da
Secretaria  Municipal de Educacdao de Campinas - 2003 a 2007
Wilson Queiroz Corinta Maria Grisolia Geraldi; Adriana Varani; Ana Maria Falcdo De
Aragéo; Guilherme Do Val Toledo Prado; Graziela Giusti Pachane 2012. Esta dissertacéo
trata da tematica étnico-racial a partir de minha experiéncia trabalhando em um programa
da Rede Municipal de Ensino da cidade de Campinas, o Programa MIPID -
Memoaria e ldentidade: Promocgéo da Igualdade na Diversidade. Busquei revisitar alguns
aspectos da experiéncia de formacdo de professores e de trabalho com as Historias
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Africana e Afro-Brasileira para a composicdo de uma prética educativa de valorizacéo
da diversidade étnica. O MIPID foi o programa criado para viabilizar esse trabalho
pioneiro e inovador para a formacédo de professores e a construcdo de uma pedagogia
diferenciada. A dissertacdo parte da vinculagdo do autor com a docéncia e com o tema,
procura conceitualizar os principios caracterizadores de uma pedagogia de valorizacao
da diversidade étnica, e descreve a génese, o desenvolvimento e o encerramento desse
programa ao longo de cinco anos. Foram entrevistados treze professores participantes do
MIPID, assim como o autor desta dissertagdo. Com base na analise das entrevistas e
afericdo através dos documentos e registros encontrados, procurou-se resgatar a historia
de um programa de formacdo e acdo junto aos professores da Rede Municipal que
envolveu a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e a EJA. Ao final, apresento as
licoes aprendidas ao longo do programa e da pesquisa, gestando elementos para a
construcdo de uma pedagogia étnica conforme apontado na Lei 10639/03, que torna
obrigatorio o ensino de Histdrias e Culturas Afro-Brasileiras e Africanas nos curriculos da
rede oficial de ensino. Pesquisa realizada no GEPEC - Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacao Continuada da Faculdade de Educacgéo, UNICAMP.

70. RelacOes étnico-raciais ea questdao da deficiéncia na literatura infantil
brasileira: uma experiéncia em formacéao de professores
Edna Martins; Erica Aparecida Garrutti De Lourencgo

Educacéo: Revista do Centro de Educagéo UFSM, 2013, Vol.38(1), p.205

Diante do paradigma da educacéo inclusiva, a escola regular deve se organizar para
acolher e oferecer condicdes objetivas de aprendizagem para todos os alunos. Com
énfase no como a diversidade é representada para crian¢as por meio da literatura infantil,
este relato apresenta a experiéncia com a disciplina “Praticas pedagodgicas
programadas: Diversidade e literatura — representacfes da negritude e da deficiéncia para
a infancia” na formacdo de alunos do primeiro ano do curso de Pedagogia, da
Universidade Federal de S&do Paulo, campus de Guarulhos. Essa disciplina se centrou no
estudo de referenciais tedricos que versam sobre a diversidade e, mais especificamente,
relacbes étnico-raciais e deficiéncia na literatura infantil. A experiéncia aponta para a
importéancia de iniciativas voltadas ao desenvolvimento de atividades centradas na
compreensao da diversidade para a formacdo do senso critico na formacdo de
professores.

Palavras-chave: formacao de professores, deficiéncia, relagdes étnico-raciais.

71. Empoderamento de usuérios e familiares em salde mental e em pesquisa
avaliativa/interventiva: uma breve comparacédo entre a tradicdo Anglo-saxbnicae a
experiéncia brasileira.
Vasconcelos, Eduardo Mourao

Ciéncia & saude Coletiva, Out, 2013, Vol.18(10), p.2825(11). O objeto deste artigo sao as
principais caracteristicas das tradi¢ces e experiéncias de empoderamento de usuarios e
familiares em abordagens e servicos de saude mental em paises anglo-saxdnicos e no
Brasil, e suas repercussdes e estratégias no campo da pesquisa avaliativa e interventiva
em saude mental. O objetivo e comparar, através de uma breve revisao bibliografica da
literatura, como as tradicbes de empoderamento se desenvolveram nos dois cenarios, a
partir de caracteristicas do contexto econdémico, politico, social e particularmente cultural.
A revisdo mostrou como estes contextos geram diferentes perspectivas de valorizagcéo da
autonomizacao e empoderamento de usuarios e familiares nas politicas sociais em geral e
em saude mental, como também nas apropriagdes no campo da pesquisa avaliativa e
interventiva em saude mental. Nos paises anglo-saxdnicos, esta tradicdo vem se
desenvolvendo fortemente ha cerca de 4 décadas, e no Brasil as estratégias



participacionistas enfatizam mecanismos mistos--profissionais, usuarios e familiares
juntos--, com a presenca dominante dos profissionais, e as iniciativas mais diretamente
desenhadas para os usuarios e familiares sdo muito recentes, a partir de 2005. Palavras-
chave Saude mental, Empoderamento, Autonomia, Pesquisa avaliativa, Pesquisa
interventiva.

72. Quem educa queer: a perspectiva de uma analitica queer aos processos
de educacédo em saude
Jose Inacio Jardim Motta; Victéria Maria Brant Ribeiro

Ciéncia & Saude Coletiva, 2013, Vol.18(6), p.1695

Este ensaio tem o objetivo apresentar uma reflexdo sobre as possibilidades de
incorporacdo de um corpo analitico queer aos processos de educacdo no campo da
salde. Isto porque o desenvolvimento do Sistema Unico de Satde tem revelado desafios
gue passam pela ampliacdo de conhecimentos, necessarios, principalmente quanto a
revitalizacdo da nocao de sujeito. Tomamos a perspectiva queer para compreender como
as identidades e, em particular, as de género e sexualidade, sao
naturalizadas e essencializadas em um processo social e cultural, e como isso pode
determinar, nos micros espacos sociais, praticas educacionais com poténcia de reforcar a
subalternidade das chamadas sexualidades minoritarias. A teoria queer, enquadrada nas
chamadas teorias pos-criticas da educacéao, € analisada com base nas categorias: poder,
resisténcia, transgressdo em contextos de normalizacao e subjetivacdo. Assume-se que
processos de educacdo na saude, ancorados em uma pedagogia queer, trabalham no
plano da diferenca e ndo da diversidade, propondo processos de desconstrucdo dos
binarismos tais como naturezal/cultura, razdo/paixdo, homossexual/heterossexual,
caminhando na conformacé&o de sujeitos sociais e culturais mais transgressores.

73. Educacado sexual na escola a partir da psicologia histérico-cultural
Ana Claudia Bortolozzi Maia; Nadia Mara Eidt; Bruna Mares Terra; Gabriela Lins Maia
Psicologia em Estudo, 2012, Vol.17(1), p.151

Este artigo relata um projeto na area da Psicologia da Educacéo com referencial histérico-
cultural. O projeto foi desenvolvido em uma escola de ensino fundamental que teve como
objetivo oferecer educacédo sexual para adolescentes auxiliando-os para viverem com
autonomia e responsabilidade sua sexualidade. A intervencdo ocorreu em 15 encontros
semanais, com o uso de diferentes estratégias metodoldgicas abrangendo os seguintes
temas: 1) Identidade Grupal e levantamento de expectativas, 2) regras de convivio grupal,
3) Conceito de Sexualidade; 4) Conceito social de adolescéncia, 5) Fisiologia e saude, 6)
Saude Sexual e reprodutiva, 7) Iniciacdo Sexual, 8) Gravidez na Adolescéncia, 9)
Violéncia Sexual, 10) Padrdes de Beleza e atitudes de discriminagéo e 11)
Género e diversidade sexual. Alunos e professores avaliaram a proposta de intervencdo
como satisfatéria e necessaria na escola. Almeja-se a continuidade do projeto com outros
alunos e oferecer formagao aos professores.

74. "Que baguio é esse?": a negociacdo das identidades nas aulas de ciéncias
Aline De Moura Mattos Moisés Alves De Oliveira; José Licinio Backes; Alvaro Lorencini
Junior 2012

Na tentativa de compreender como o0s estudantes estdo ativamente negociando
identidades e como o fluxo cientifico vai se mantendo numa disciplina escolar,
acompanhei, por um periodo de oito meses, atividades realizadas em aulas de Ciéncias,
no Ensino Fundamental de uma escola particular na cidade de Londrina, Parana. Procurei
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explorar a relacdo dos alunos e alunas com o discurso cientifico, os seus meios de
apropriacéo e como esse processo contribui para a construcédo de identidades. Acredito
que entender como se dao estes processos de identificacdo, tendo em vista a
multiplicidade de formas de sujeito, nos leva a (re)olhar a questao das diferencas em sala
de aula, dos tratamentos dados aos saberes trazidos por cada sujeito, do linguajar de
cada um, das formas de apropriagao e reconfiguracao dos discursos. Ao procurar realizar
uma analise do fluxo da ciéncia em aulas de ciéncias, por meio das vozes dos estudantes,
busquei desalojar a ciéncia de um local privilegiado e mostrar suas transformacoes,
mostrar que as palavras tidas muitas vezes como “nao cientificas” estdo imbricadas numa
rede discursiva que dao significado aos modos como o0s estudantes identificam e
diferenciam os saberes cientificos. Este trabalho tem influéncia teérica do campo dos
Estudos Culturais, mais especificamente das contribuicdes de Stuart Hall sobre a questao
da identidade cultural. A preocupacdo com o contexto em que ocorrem as acdes sociais é
uma marca dos Estudos Culturais compartiihada com noc¢es etnometodoldgicas, das
quais acredito ter me valido neste trabalho. Por perceber os estudantes como sujeitos
ativos, que se produzem e séo produzidos nas e pelas relagbes sociais, ao perceber a
diversidade entre as varias maneiras que as pessoas tém de construir e viver suas vidas,
entendo que estudos de cunho interpretativo, tal qual a etnometodologia, talvez sejam um
primeiro esforco para aceitar as diferencas que se resultam nesse processo de “viver a
vida”, fora ou dentro da escola. As observagcbes conduzem para a ideia de identidades
nado essenciais e de uma ciéncia mutavel, sempre em transformacdo, sempre
reconfigurada pelos estudantes, em processo constante de elaboracdo e producéo.
Producdo que, por ser ativa, envolve resisténcia, confronto, negociacao, lutas. Acredito
gue € nesse movimento e nessas intensas interacdes e negociacdes que a ciéncia vai se
mantendo. O que pude construir foi que as identidades validas entre os alunos e alunas
sdo aquelas que funcionam no registro da fragmentacéo e da reapropriagcdo mixérdica do
discurso cientifico como sua maior forca para sobreviver no mundo fluido da invencéo,
estranhamentos e constante (re)criagdo em que estes sujeitos estao envolvidos.

75. Memorias de Ciba: caminhos trilhados, experiéncias corporais e a constituicao
de uma préatica docente
Kondratiuk, Carolina Chagas Neira, Marcos Garcia 2012

Diante da diversidade de modos de compreender e tratar o corpo na educacgado da
infancia, este estudo aborda as relacdes entre a historia de vida de uma professora,
especificamente nos aspectos que se referem as experiéncias corporais, € sua maneira
de atuar na docéncia. De acordo com os procedimentos da histéria oral, sao
apresentadas as memorias de uma docente que, em sua pratica, valoriza as dimensoées
expressiva, afetiva e cultural do corpo. Tomando como base o debate académico sobre
a educacéo corporal, o discurso de um dos atores do cenario da Educacéo sobre sua
trajetoria é analisado, focalizando as maneiras pelas quais constru¢des coletivas sdo
filtradas e concretizadas em um caso particular. Com o objetivo de estabelecer relagbes
entre as experiéncias vividas, rememoradas e narradase a forma com que a
corporeidade aparece em sua atuacdo docente, o corpo foi abordado como l6cus de
identidade e suporte para escrita da cultura. As vivéncias inscritas no corpo dessa mulher,
mae e educadora constituiram os modos de ser, de ver-se a si mesma, de ler o mundo e
de relacionar-se com ele. Ao verificar a ligacdo entre a trajetéria de vida e o fazer
pedagogico, observou-se que o tratamento dado ao corpo na educacdo da infancia
decorre basicamente das experiéncias colecionadas ao longo da vida, sem qualquer
influéncia da formacao inicial. Assim, por meio desta investigacéo, o recorte de um caso
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especifico retirado da trama social retorna a ela como contribuicdo para o debate sobre o
papel do corpo na educacéo da infancia e na formagéo da identidade docente.

76. Principios de universalidade, integralidade e equidade em um servico de
atencao a saude auditiva.
Vianna, Nubia Garcia ; Cavalcanti, Maria De Lourdes Tavares ; Acioli, Moab Duarte
Ciéncia & saude Coletiva, July, 2014, Vol.19(7), p.2179(10).

O objetivo do presente estudo foi analisar se as praticas de atencdo a saude auditiva
estavam coerentes com 0s principios da universalidade, da integralidade e da equidade
sob a perspectiva dos profissionais. Pesquisa qualitativa, realizada em um Servico de
Atencdo a saude Auditiva de Media Complexidade. Constituiram sujeitos: uma assistente
social, trés fonoaudiélogas, uma medica e uma psicologa. Foram realizadas entrevistas,
bem como observacdo com registro em didrio de campo. Na analise do material foi
utilizada a técnica de analise tematica. A analise das entrevistas resultou na construcdo
dos seguintes temas: A Universalidade e o Acesso a saude Auditiva, Atencdo Integral a
salude Auditiva e salde Auditiva e Equidade. O trabalho apontou questdes que
comprometem a qualidade do servigo e que ferem os principios do SUS. Conclui-se que
investimentos relativamente simples em capacitacdo e qualificacdo profissional podem
trazer mudancas significativas no sentido de propiciar a prestacdo de um servico mais
universal, integral e equanime. Palavras-chave Atencdo a saude, saude publica,
Deficiéncia auditiva.

77. O desenvolvimento da consciéncia fonolégica em criangas com Sindrome de
Down pode facilitar a alfabetizacdo e contribuir para a inclusdo no ensino regular?
Cinthia Coimbra De Azevedo; Cacilda Silveira Pinto; Leonor Bezerra Guerra

Revista CEFAC, 2012, Vol.14(6), p.1057

As leis educacionais asseguram o direito das criancas ao ensino fundamental a partir dos
seis anos, propiciando a elas a exposicdo antecipada a estratégias pedagogicas que
visam a alfabetizacdo. A inclusdo escolar de criancas com Sindrome de Down (SD)
acontece ja na educacéo infantil e se torna cada vez mais frequente, possibilitando
oportunidades impares para o desenvolvimento cognitivo dessas, 0 que inclui a
alfabetizacdo. A diversidade de aprendizes com necessidades educacionais individuais,
sem o devido apoio de uma equipe interdisciplinar, dificulta a aquisicéo da leitura e escrita
de forma igualitaria. O desconhecimento, por parte dos educadores, dos pré-requisitos
cognitivos minimos necessarios a alfabetizacdo, também contribui para o seu insucesso.
Um desses pré-requisitos é a consciéncia fonoldgica, pouco trabalhada intencionalmente
ja na educacéo infantil. Estratégias que visam orientar educadores no desenvolvimento
objetivo da consciéncia fonoldgica em criangas com SD podem facilitar a alfabetizacao e
contribuir para a inclusdo escolar. Ou sera possivel incluir pedagogicamente essa
populacdo sem que ocorram adaptacdes curriculares e um trabalho interdisciplinar
efetivo?

78. Inclusdo na educacéo infantil: do viver o preconceito da diferengca ao (con)
viver com a diferenca
Vital, Marcia Regina Sekkel, Marie Claire, 2012

A tese insere-seno conjunto de estudos ja realizados sobre o preconceito visando
contribuir com levantamento de discussfes relevantes tanto no que se refere ao ambito
social como, principalmente, ao escolar, com enfoque na educacao infantil. Toma como
referencial tedrico a Teoria Critica da Sociedade e a Psicanalise. Tem por objetivo
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investigar as interacdes entre criancas, a fim de conhecer as tensfes e possiveis atitudes
preconceituosas entre elas. Foi realizada com base numa abordagem qualitativa, de tipo
etnografico, optando-se por fazer uma pesquisa com criancas para conhecer suas
atitudes, expressoes, e comportamentos. Para sua realizac&o, foi escolhida uma escola
municipal de educacéo infantil (EMEI), da cidade de Sdo Paulo, que atende criancas de
quatro a seis anos de idade,em periodo integral e parcial. O instrumento escolhido para
coleta e descricdo dos fatos foi o registro das observacbes da rotina das criancas.
Algumas categorias psicolégicas como atitudes e preconceito foram tomadas como
norteadoras da pesquisa. A analise e interpretacdo das observacOes evidenciaram
atitudes preconceituosas entre as criangcas no que se refere as questdes de género,
diferencas fisicas significativas e religiosas. Também demonstraram que as crian¢as nao
tinham oportunidade de discutir sobre essas atitudes, nem de serem ouvidas, em
decorréncia da postura e da falta de intervencdo por parte da professora. A tese permite
inferir que a educacdo para a diferenca, nesta instituicdo, representa uma condicao
especialmente desafiadora para todos. Traz dados que podem contribuir para que as
discussbes e acOes que envolvam o preconceito se tornem efetivas. Aponta a
necessidade de se realizar mais pesquisas na tentativa de identificar o preconceito nas
praticas escolares, de entender os mecanismos que levam o individuo a desenvolvé-lo e
indicar eventuais caminhos para combaté-lo. Sugere que os profissionais que atuam na
educacao infantil sejam formados de acordo com o paradigma da diversidade.

79. A relacdo professor-escola-familia na educacdo da crianca de 4 a 6 anos:
estudo de caso em duas instituicObes de ensino da cidade de Londrina
Moreno, Gilmara Lupion Nicolau, Marieta Lucia Machado 2012

Muitos foram s&o os fatores que justificaram a realizagdo desta pesquisa sobre a relacao
professor-escola-familia na educacédo da crianca de 4 a 6 anos de idade, dentre eles, as
constantes mudancas histéricas, sociais, econémicas e culturais vivenciadas pelas duas
instituicbes (escola e familia) na atualidade. Quanto aos objetivos este trabalho de
pesquisa teve como objetivo geral: pesquisar sobre a relacdo professor-escola-familia
na educacdo da crianca de 4 a 6 anos na instituicdo de ensino. J4, os objetivos
especificos buscaram: investigar como os professores, as familias e a equipe técnica
(direcao e coordenacao) concebem a relacdo entre si; e verificar quais sdo as estratégias
utilizadas pela escola a fim de viabilizar a participacdo das familias e dos professores
na educacao da crianca de 4 a 6 anos. O estudo em questdo trata-se de uma pesquisa
etnografica, do tipo estudo de casos, que realizou-se em duas escolas, uma
publica e uma privada, localizadas na regido central da cidade de Londrina, Parana.
Nessas escolas, foram selecionados dois grupos de criangas, na faixa etéria de 4 a 6
anos de idade, suas respectivas familias e professores, bem como, a direcdo e
coordenacao de cada instituicdo, sendo um grupo da educacéao infantil e outro do primeiro
ano do ensino fundamental de nove anos. Quanto a metodologia, a mesma caracteriza-se
como quanti-qualitativa, pois, ao se reportar aos dados obtidos por meio de questionarios,
por exemplo, é conveniente e ético quantificar o levantamento da opinido dos
participantes da pesquisa sobre um determinado assunto. Os instrumentos utilizados
foram: a) pesquisa documental; b) sessBes de observacdo; c) diarios de campo; d)
aplicacdo de questionario aos pais e/ou responsaveis, a direcdo, a coordenacao
pedagdgica e aos professores dos grupos pesquisados. Quanto a organizacdo do
trabalho, o mesmo esta disposto em quatro capitulos: 1) Diferentes constituicbes
familiares; 2) A relacdo escola-familia na educacgé&o infantil e no primeiro ano do ensino
fundamental de nove anos; 3) Encaminhamento metodologico; 4) As criangas e os adultos
na instituicdo de ensino: construindo relagdes: apresentagéo e discussdo dos dados. Os
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resultados da pesquisa mostraram a importancia de estudos e discussdes sobre a
diversidade de arranjos familiares no ambito escolar; do contato direto dos professores e
da equipe técnica (direcdo e coordenacdo) com as familias; da utilizacdo de diferentes
instrumentos de comunicacado e de diferentes estratégias no trabalho com as familias; que
as licbes de casa favorecem a aproximacao entre as duas instituicdes (escola-familia); a
existéncia de encontros e desencontros de ideias entre os professores, a escola e as
familias, o que é natural e saudavel nas relacdes humanas, entretanto, uma das escolas
mostrou-se mais resistente que as familias em lidar com tal situagdo. Evidenciou-se
também em um dos casos a baixa, e no outro, a auséncia da participacao das familias na
elaboracdo da proposta pedagdgica contrapondo-se ao esperado pelas instituicdes de
ensino. Por fim, acredita-se que a tematica desta pesquisa podera trazer contribuicdes
significativas para a educacédo da crianca de 4 a 6 anos, nas escolas de educacao infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental.

80. Homofobia, cultura e violéncias: a desinformacao social
Koehler, Sonia Maria Ferreira; Centro Universitario Salesiano De S&o Paulo — Unisal 2014
A proposta deste artigo € ressaltar a urgéncia de problematizacdes contextualizadas
sobre as iniquidades sexuais e de géneros. Novos sujeitos de direitos reivindicam sua
forma de SER que ndo podem ser designados como universais se partimos da ideia de
gue a composicdo humana se faz pela diversidade. A midia exibe e estudos nos mostram
as violéncias vividas e/ou praticadas por diferentes subgrupos que compdem
a diversidade sexual. Trata-se de uma forma de discriminacdo que conduz a
subalternizacéo, marginalizacdo e exclusdo de pessoas ou grupos com base no seu sexo,
como contra os de orientacdo sexual homossexual. Essas praticas se traduzem por
violéncias fisicas, verbais, psicologicas, carregadas de efeitos/consequéncias sexistas,
machistas, misdégenas, racistas, transfobicas, lesbofébicas e homofdbicas. A partir de um
survey longitudinal desenvolvido pelo Observatério de Violéncias nas Escolas do
UNISAL/SP/Brasil, com aproximadamente 2.500 respondentes, este artigo
apresenta e compara os dados obtidos em 2006, com os dados obtidos em 2012 e 2013.
Um mesmo instrumento vém sendo aplicado anualmente com a finalidade de investigar e
monitorar possiveis mudangas na informagédo e na compreensdo de uma determinada
populacao sobre o fenbmeno da homofobia e da homossexualidade. A analise permite a
radiografia dos niveis de compreensdo e aponta para a necessidade da educacdo da
populacado, assim como da implementacdo de politicas publicas focadas na diversidade
sexual e identidade de género e que talvez requeira a construcdo de uma nova politica
educativa.

81. Escola, comunidade e territério: dindmicas educativas locais na integracdo de
populacdes imigrantes na area metropolitana de Lisboa
Hortas, Maria Jodo Barroso; Escola Superior De Educacéo De Lisboa - Ipl Centro De
Estudos Geograficos — Ul ; Martins, Célia; Escola Superior De Educacéo De Lisboa - Ipl
Centro De Estudos Geogréaficos — Ul; Dias, Alfredo; Escola Superior De Educagéo De
Lisboa - Ipl Centro De Estudos Geograficos — Ul 2014

No presente artigo pretende-se refletir sobre o contributo da educacéo para a integracao
local de populagbes imigrantes. Esta reflexdo assenta no pressuposto que a abertura da
escola a comunidade local, através do estabelecimento de parcerias com as
instituicbes e organizacdes que no territério atuam na area da educagdo, potencia
importantes mais valias nos percursos de integracado de populagdes de origem imigrante.
A partir da analise de projetos de inclusdo social, implementados em dois contextos


http://www.rcaap.pt/detail.jsp?id=oai:ojs.revistas.rcaap.pt:article/3361
http://www.rcaap.pt/detail.jsp?id=oai:ojs.revistas.rcaap.pt:article/3361
http://www.rcaap.pt/detail.jsp?id=oai:ojs.revistas.rcaap.pt:article/3920
http://www.rcaap.pt/detail.jsp?id=oai:ojs.revistas.rcaap.pt:article/3920

territoriais distintos da Area Metropolitana de Lisboa, s&o identificadas as potencialidades
decorrentes da articulacdo de préticas de educacgédo formal e ndo formal, assim como os
desafios colocados a escola perante a emergéncia da sua abertura aos contextos locais
onde se insere.

82. Sentidos de saude e modos de cuidar de si elaborados por homens usuarios de
Unidade Basica de saude- UBS.
Silva, Fabiane Aguiar ; Da Silva, lolete Ribeiro

Ciéncia & Saude Coletiva, Fev., 2014, Vol.19(2), p.417(12)

A pesquisa objetivou compreender os sentidos de saude e modos de cuidar de si
elaborados por homens usuarios de Unidade Béasica de saude (UBS) em Manaus. A
proposta constituiu-se como pesquisa qualitativa que abordou, através de entrevistas
semiestruturadas, homens usuarios e profissionais de saude de uma UBS localizada na
periferia de Manaus, Amazonas. Os dados foram analisados através das técnicas de
Tematizagdo, Analise do Contetdo e Processualidade do Sentido fundamentadas pela
abordagem Construcionista Social discutida por Spink. A pesquisa revelou as multifaces
da questdo de género, as quais demonstram que os homens "ndo sao todos iguais”,
existem masculinidades. Os homens entrevistados no servico de salde demonstraram
que possuem sentidos de saude que comungam entre si, mas que também se diferem por
inumeras dimensdes. A pesquisa refletiu que a pluralidade dos sentidos de saude e as
performances de cuidado de si conferem a saldde o carater humano e reivindicam o
protagonismo dos usuarios na construcdo do sistema de atencdo integral a saude.
Apontam-se indicadores que podem contribuir para intervencdes em saude para a
ampliacdo da visibilidade de homens nesses servi¢cos e consequentemente a capacidade
dos servicos em lidar com eles. Palavras-chave Sentidos de saude, Modos de cuidar de
si, Homens, Unidade Béasica de Saude, Construcionismo social.

83. Caminhos da cidadania cultural: o ensino de artes no Brasil
Marcelo Gruman

Educar em Revista, 2012(45), p.199

O artigo trata do ensino da arte nas escolas brasileiras a partir dos conceitos de
multiculturalismo, diversidade cultural e cidadania cultural, norteadores da atuacdo do
Ministério da Cultura a partir da gestdo do ex-Ministro Gilberto Gil iniciada no ano de
2003. Argumenta que é imprescindivel um didlogo cada vez mais intenso entre o
Ministério da Cultura e o Ministério da Educac¢éo na consecuc¢éo deste objetivo, qual seja,
garantir o cumprimento do direito humano a educacdo e a participacdo na cultura,
inscritos na Constituicdo Brasileira de 1988, e ratificado pela Convencédo sobre a
Promocéo e Protegcdo da Diversidade das Expressdes Culturais da UNESCO, ratificada
pelo Brasil no ano de 2006.

84. Das grades as matrizes curriculares participativas na EJA: 0s sujeitos na
formulacéo da mandala curricular
Feitosa, Sonia Couto Souza Gadotti, Moacir, 2012

Procuramos, com esta pesquisa, mapear se 0s sujeitos da EJA estdo sendo considerados
na formulacdo das matrizes curriculares. Iniciamos fazendo uma répida incursdo na
historia da EJA a partir do Brasil Col6nia até os dias atuais. Nosso objetivo era perceber
como o curriculo e os sujeitos da EJA eram concebidos e se o diadlogo entre eles existe.
Para isso buscamos perceber a dimensdo curricular nos documentos
nacionais e internacionais, nos marcos legais e nas politicas de EJA. Nossa pesquisa
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também trata dos aspectos inerentes aos diferentes sujeitos da EJA. As dimensdes de
género, etnia e etaria foram analisadas. Com base nessa andlise percebemos a
necessidade de repensar o curriculo, de maneira que ele contemple a diversidade contida
no campo da EJA, com vistas ao reconhecimento das individualidades e das
subjetividades. Detivemo-nos, em especial, as questbes etarias, analisando as suas
dimensbes bioldgicas, sociologicas, culturais, a partir da concepcdo que temos de
juventude e idade adulta. Experiéncias de Reorientacdo Curricular de dois municipios
paulistas foram analisadas a fim de ilustrar a importancia dos processos participativos na
formulacdo do curriculo. Permeando todos os capitulos, ha a reflexdo em torno da EJA
como politica publica e sobre a contribuicdo dos movimentos sociais na conquista de
alguns avancos e no enfrentamento dos entraves que ora paralisam a EJA, ora controlam
seu ritmo e sua expansado. Por fim, apresentamos uma proposta de matriz curricular que
busca contemplar a diversidade dos sujeitos, das vivéncias, das culturas, numa
perspectiva intertransdisciplinar e intertranscultural.

85. A cidadania engquanto codigo extralinguistico: o caso Comenius
Mendes, Maria Isabel Tomé, 2013

Os desafios em educacéao pressupdem um processo reflexivo continuo, ja que é a sua
implementagéo que desvenda as sociedades do futuro. O exercicio de uma cidadania em
pleno é altamente condicionado por uma sociedade sofisticadamente tecnoldgica, que
facilmente pode incitar ainda a mais desigualdades. A Escola Publica enverga a missao
de fomentar a dignidade da pessoa humana, de incrementar um ensino de qualidade que
permita aos jovens da nossa comunidade concretizarem 0s seus objetivos. O sucesso
passa indubitavelmente pela necessidade de ligar todas as componentes do ser humano,
aliar tradic&o e contemporaneidade numa expressdo de multiculturalidade. E necessario
dotar os cidaddos de ferramentas Uteis para a producdo de conhecimento e para a
aquisicdo de competéncias, surgindo neste contexto o Inglés como lingua global, sendo o
seu dominio uma aptiddo vital para o exercicio de cidadania. O contacto direto entre
individuos de culturas diferentes é essencial para o alargamento dos principios
democraticos, melhorar o respeito pela diversidade e o entendimento das idiossincrasias
humanas, e o Programa Comenius é um expediente privilegiado para permitir a escola
recursos de forma a efetivar esse contacto direto entre alunos e professores das mais
variadas nacionalidades que integram a culturalmente imensa Europa. A globalizacdo tem
repercussdes fortes em todos os dominios da sociedade alterando os paradigmas do
mundo econdmico e consequentemente do emprego. A empregabilidade torna necessaria
uma constante adaptacdo do ser humano, a qual s6 é conseguida através da
Aprendizagem Ao Longo da Vida, a qual oferece uma diversidade de itinerarios como
forma de resposta as crescentes necessidades do progresso humano.

86. Gestdo estratégica multicultural baseada no Balanced Scorecard em
instituicoes de ensino
Saul Eliahu Mizrahi; Alberto G. Canen

Ensaio, 2012, Vol.20(74), p.27

Este artigo apresenta os fundamentos para a construcdo de uma proposta de gestao
estratégica para escolas de Ensino Basico com principios do Balanced Scorecard em uma
abordagem multicultural, consolidando um conjunto integrado de
procedimentos e recomendacdes metodoldgicas, de modo a promover a valorizacao
da diversidade cultural para o sucesso escolar. Para atingir este objetivo, buscou-se
identificar e analisar elementos que facilitam ou dificultam a gestdo nesta perspectiva. As
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vantagens encontradas neste trabalho sdo seu foco na melhoria institucional,
proporcionando maior comunicacdo entre as partes. Apoia, assim, a realizacdo dos
objetivos de democratizacdo da gestdo do ensino.

87. Escolarizacdo de pessoas com transtornos globais do desenvolvimento:
possibilidades de atuacdo no campo da psicologia

Braunstein, Valéria Campinas Andrade, Edna Antonia Mattos Morais 2012

Este trabalho é resultado de uma pesquisa de cunho qualitativo, que teve como objetivos
descrever os parametros que norteiam praticas em psicologia escolar frente as demandas
relacionadas ao aluno com Transtornos Globais do Desenvolvimento. Apresenta a
demanda, a compreensdo desses transtornos dos pontos de vista médico e social,
algumas possibilidades de atuacdo em psicologia e subsidios para a formacao
profissional. A luz de uma psicologia que se propde critica, discute-se a atuacédo de
profissionais no trabalho junto a esses alunos, a escolas e equipes multidisciplinares. Ao
final, discute um fazer do psicélogo, que espelha a diversidade, tanto da ciéncia
psicolégica, enquanto teorias e praticas, quanto da sociedade. Concluimos ser
indispensavel o trabalho do psicélogo nas escolas, porém nota-se a emergente
necessidade de repensar as intervencdes de modo que as mesmas possam contribuir
coletivamente e efetivamente para a democratizagdo do ensino e para a transformacao
social.

88. Avaliar para intervir: um modelo educacional para alunos com necessidades
especiais

Luis De Miranda Correia; Andréa Tonini

Revista Educacéo Especial, 2012, Vol.25(44), p.367

Como € sabido, a educacédo prende-se com a alteracdo dos comportamentos de um
individuo no sentido de se lhe provocar aprendizagem. Contudo, muitos educadores tém
dificuldade em considerar estratégias que facilitem essa mudanca e, por conseguinte,
correm o risco de assistir ao insucesso de alguns dos seus alunos. No caso dos alunos
com necessidades especiais(NE) é imperativo que se considere um processo que permita
gque eles possam ser expostos a uma educacéo apropriada que tenha em conta as suas
caracteristicas, capacidades e necessidades. Com este fim em mente, neste artigo
pretende-se explanar um modelo que possibilite chegar a intervencfes eficazes através
de uma observacao/avaliacao criteriosa do aluno e dos seus ambientes de aprendizagem.
Este modelo, designado de Modelo de Atendimento a Diversidade(MAD) tem como
objetivo fundamental a promocao de préaticas educativas de qualidade, monitorizando o
progresso de um aluno e, consequentemente, ajustando 0 ensino as suas respostas com
base nas suas capacidades e necessidades.

Palavras-chave: Modelo de atendimento a diversidade; Necessidades especiais;
Necessidades educativas especiais.

89. Efeitos da racionalidade neoliberal nos discursos sobre inclusdo: o siléncio
docente

Leandra Boer Possa; Maria Inés Naujorks

Educacao: Revista do Centro de Educacdo UFSM, 2013, Vol.38(2), p.319

Este texto tem como objetivo colocar em movimento analitico a Politica Nacional
de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, bem como os programas
gue acolhem a formacéo de professores para a diversidade/inclusdo, disponiveis no site
do Ministério da Educacéo, no que diz respeito a possiveis efeitos desses discursos. Nao



temos a pretensdo de fazer uma analise exaustiva desses documentos, mas sim,
problematizar um desses efeitos, que temos identificado como silenciamento docente, que
esta politica neoliberal vem produzindo nos ultimos anos, no discurso dos professores que
atuam nos sistemas de educacdo municipal e estadual da regido de Santa Maria.
Utilizamos nesse empreendimento a ferramenta conceitual-metodoldgica da
governamentalidade, proposta por Michel Foucault, para pensarmos que os discursos
sobre a inclusédo capturam e, por isso, subjetivam os professores nessa nova ordem. Nao
h&, portanto, espaco para contestacdo. Como efeito, temos o siléncio de um tipo de
palavra e a captura dos professores em redes discursivas que operam na producdo e no
consumo do principio da inclusdo e no empreendimento de si, marcas desse Nnosso
tempo.

90. O ensino de libras em escolas gauchas para surdos: um estudo
Carolina Hessel Silveira

Revista Educacéo Especial, 2013, Vol.21(31)

O artigo, que apresenta resultados parciais de uma dissertacdo de mestrado, busca trazer
contribuicdes para o curriculo da disciplina de Lingua de Sinais na educacgéo escolar de
surdos. Parte-se do entendimento da importancia das linguas de sinais para o
desenvolvimento dos surdos e da constatacdo de que grande parte dos surdos vem de
lares de pais ouvintes, 0 que enfatiza a importancia do ensino de Libras — Lingua
Brasileira de Sinais — nas escolas para surdos. Também se deve considerar a importancia
desse estudo na construcédo de identidades surdas e no fortalecimento da cultura surda.
As bases tedricas foram buscadas no campo de estudos denominado Estudos
Surdos e em alguns estudiosos das teorias do curriculo. O objetivo principal do estudo foi
realizar uma analise de curriculos de Libras que vigoram em escolas para surdos, € a
metodologia envolveu a analise e comparacdo de 5 programas escritos coletados em 5
escolas do Rio Grande do Sul, Brasil. A analise dos curriculos da disciplina mostrou certa
diversidade — em alguns, h& repeticdo de conteudos de uma série para outra, sem
qualquer articulagdo. Em outros ja se nota uma preocupacdo direta com questdes de
identidade surda e cultura surda, mas alguns deles abrangem conteddos que ndo dizem
respeito nem a Libras, nem a cultura surda, mas ao disciplinamento dos surdos, em geral.
Os dados trazidos nas analises, a0 mostrarem aspectos negativos e positivos, podem
auxiliar as discussdes sobre as dificuldades, avancos e problemas da formacdo de
professores de Libras para alunos surdos. Palavras-chave: Ensino de Libras. Curriculo.
Educacao de Surdos.

91. Aplicacédo de recursos de acessibilidade em informética para alunos com baixa
visdo

Lydia Cruz Marques; Maria Amelia Almeida

Revista Educacao Especial, 2013, Vol.26(46), p.421

O objetivo deste estudo foi verificar a aplicabilidade dos recursos de acessibilidade do
sistema Windows-XP em 12 alunos com baixa visdo de um curso de informéatica, que
apresentavam diferentes diagndsticos e niveis de comprometimento da percepcéo visual.
Os dados foram coletados através da aplicacéo de instrumentos de avaliagcdo da acuidade
visual (AV), campo visual, sensibilidade aos contrastes, e da observacdo do desempenho
em tarefas no computador. Os resultados mostraram que para AV até 0,2 0S recursos
oferecidos pelo Assistente de Acessibilidade foram suficientes. Para AV menor que
0,2 e maior que 0,1 foi necessario aumentar o numero de pixels por polegada da
tela, e para AV igual ou menor a 0.1, somou-se uma maior aproximacao da tela. Concluiu-
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se gue, a escolha dos recursos de acessibilidade para baixa visao frente a diversidade da
deficiéncia visual, € uma tarefa individualizada e que estes recursos presentes no
Windows-XP proporcionaram visibilidade nas tarefas propostas.

92. Entre vapores & videos pornés: dissidéncias homol/erédticas na trama
discursiva do envelhecimento masculino
Altair Pocahy, Fernando

Revista Estudo Feministas, May-August, 2012, Vol.20(2), p.357(20).

Este artigo analisa formas de regulacdo do género e da sexualidade em sua articulagéo
com os discursos normativos acionados na producdo discursiva do envelhecimento.
Buscando problematizar os jogos de verdade que cercam as experimentacdes de homens
idosos em praticas homo/eréticas, tratou-se neste estudo (resultado de uma tese de
doutorado em Educacéao) de compreender como algo em torno de uma forma que o corpo
toma e fabricado e descrito como verdade, produzindo sua materialidade (discursiva)
‘abjeta’. Palavras-chave: corpo; envelhecimento; género; homoerotismo;
performatividade.

93. Ressignificando a concepcdo de "deficiéncia® através de ambientes de
aprendizagem computacionais telematicos
Ana Vilma Tijiboy; Luisa Hogetop

Revista Educacéo Especial, 2012, Vol.0(0), p.93

O presente trabalho traz um rapido registro histérico sobre a estigmatizacdo das
atualmente denominadas Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais e as
implicacbes desta na definicho das praticas educacionais e sociais. Apresenta
a diversidade de tal concepcdo em culturas e momentos historicos diferentes, mostrando
assim, que a "deficiéncia" é definida social e culturalmente. Explicita-se a atual visao
dominante, propondo uma abordagem alternativa e ilustrando como esta tem sido
viabilizada em ambientes de aprendizagem computacional telematicos. As principais
contribui¢cdes no desenvolvimento de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
evidenciadas no decorrer da experiéncia relatada s&do apresentadas. Finalmente,
depoimentos de jovens com necessidades educacionais especiais e 0s de seus pais, sao
aqgui trazidos, tanto para explicitar o preconceito que vivenciam quanto a mudanca positiva
de percepcdo social conquistada como resultado da participacdo em vivéncias
educacionais norteadas pela concepcéo de DEFICIENCIA ou "diver-abiles" proposta.

94. As variagfes linguisticas em sala de aula: especificidades da Amazbnia
Avany Aparecida Garcia

Entrepalavras: Revista de Linguistica do Departamento de Letras Vernaculas da UFC,
2012, Vol.2(1), p.245. Este artigo aborda a problematica relacionada ao tratamento da
variacdo linguistica em sala de aula, frente a uma pedagogia tradicional que, ainda,
concebe a norma-padrdo como referencial Unico e legitimo de ensino de lingua, em
detrimento da diversidade linguistica, tomada, nesse caso, como parametro de
estigmatizagdo social. Visa, assim, disseminar tendéncias atuais de uma educacao
linguistica que prima pela garantia aos cidaddos dos instrumentos necessarios a sua
atuacao social, por meio do uso competente da linguagem nas diversas situagoes
sociocomunicativas, inclusive nas que exigem grau de formalidade. Para tanto, discorre-
se sobre teorias que postulam a correlagdo entre os fendmenos linguisticos e
socioculturais, pontuando-se fatores que acentuam a diversidade linguistico-cultural na
regido amazobnica, particularmente no Estado de Rondbnia, e as implicacdes dessas



peculiaridades no ensino de lingua materna. Enfatiza-se, entdo, a importancia de a
escola e professores reconhecerem nas variagfes linguisticas a matéria-prima para o
trabalho sistematico com a lingua materna, a partir da identificacdo e descricdo das
ocorréncias, tornando explicitas as consequéncias sociais de cada escolha, dentre as
diversas opc¢des oferecidas pela lingua. Nessa perspectiva, sdo relacionados exemplos e
propostas de atividades préticas que exploram as variagdes linguistico-culturais em sala
aula.

95. Importéncia da pratica esportiva como meio de inclusdo social para pessoas
com deficiéncia mental na cidade de Montes Claros-MG.
Moura, W. L.; Camilo, F. J. ; Tolentino, F. M.; Neto, J. T. Miranda; Tubino, M. G.
Motricidade, Abril, 2012, Vol.8(S2), p.SS613(11)

Este artigo objetivou verificar através da visdo dos pais a importancia da pratica esportiva
como meio de incluséo social, para pessoas com deficiéncia mental na cidade de Montes
Claros--MG. Com uma abordagem quantitativa e a partir da fundamentagéo no cotidiano,
a investigacao teve seu foco direcionado para as escolas de ensino especial. A amostra
foi composta por 50 sujeitos sendo estes pais e responsaveis por pessoas com deficiéncia
mental. O instrumento utilizado foi um questionario elaborado pelo autor e validado por
cinco especialistas, envolvidos diretamente na tematica do presente estudo. O
guestionario foi composto de 21 perguntas divididas em sete categorias, sendo elas: a
cidadania; a participacdo ativa na sociedade; a autonomia; o exercicio de direitos; a
igualdade; o comportamento adaptativo e o "fair-play”. Os resultados apresentados foram
divididos em categorias. Quanto a cidadania; a participagcdo ativa na sociedade; a
autonomia; ao exercicio de direitos; a igualdade; ao comportamento adaptativo e quanto
ao "fair-play". Pode-se dizer que o processo para a inclusdo através da melhoria da
qualidade de vida, a integracdo social e a garantia dos direitos tem sido compartilhado
entre varios seguimentos da sociedade civil e privada. Foi possivel concluir que o esporte
tem sido um grande agente facilitador da inclusdo social. Contudo, verificou-se que
através dos projetos comunitarios, de programas de incentivo ao esporte e principalmente
através das aulas de Educacdo Fisica Escolar e que se tem alcancado a maior
participacdo das PcDM em atividades sociais. Palavras-chave: deficiéncia mental,
incluséo social, pratica esportiva.

96. Estresse ocupacional em mulheres policiais
De Magalhaes Bezerra, Claudia; De Souza Minayo, Maria Cecilia; Constantino, Patricia
Ciéncia & Saude Coletiva, Margo, 2013, Vol.18(3), p.657(10)

Aborda-se o0 estresse ocupacional em mulheres policiais militares do Rio de Janeiro.
Parte-se de uma abordagem qualitativa (entrevistas, grupos focais e observacédo) das
percepcdes dessas mulheres sobre diferencas de género no trabalho policial, relacdo
entre estresse ocupacional e problemas de salde e estratégias para amenizar o estresse.
Participaram 42 mulheres: oficiais e pracas, profissionais operacionais e de saude. Os
resultados revelam que as policiais relacionam o cotidiano do trabalho ao estresse, citam
diversos sintomas e mostram como o relacionamento familiar e afetado. Seu estresse tem
origem basicamente na questdo organizacional e gerencial do trabalho. Discriminacdo de
género e assedio sdo percebidos como importantes fatores estressantes. O sofrimento
psiquico aparece mais fortemente entre as oficiais com cargos de chefia; e as atividades
operacionais sdo percebidas como mais estressantes pelo risco que oferecem. O
exercicio fisico e a estratégia considerada mais eficaz para prevenir as consequéncias do
estresse. Conclui-se que, embora as mulheres estejam presentes na PM ha muitos anos,
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a organizacao e 0 gerenciamento praticamente continuam sob a o6tica masculina e sao
necessarios investimentos em acfes preventivas do estresse sob a perspectiva de
género. Palavras-chave Policia Militar, Mulheres Policiais, Estresse Ocupacional, Género
e Trabalho.

97. No comeco ele ndo tem lingua nenhuma, ele néo fala, ele ndo tem LIBRAS, né?:
representagdes sobre linguas de sinais caseiras
Kate Mamhy Oliveira Kumada Marilda Do Couto Cavalcanti; lvani Rodrigues Silva; Ronice
Miller De Quadros 2012

Durante muito tempo os surdos tiveram o direito de se comunicar pela lingua de sinais
negado, pois esta ndo era vista pela sociedade como linguisticamente legitima.
Recentemente a lingua brasileira de sinais (LIBRAS) obteve o0 reconhecimento do seu
estatuto linguistico (BRASIL, 2002) e, a partir de uma visdo socio-antropologica da surdez
(SKLIAR, 1998), alguns estudos tém distanciado o surdo das concepcfes patologizadas
baseadas na  deficiéncia  auditivaeinserido 0 mesmo em  discussdes
sobre educacdo bilingue em contextos de minorias e invisibilizacdo (CAVALCANTI, 1999).
No entanto, nessa educacéo bilingue somente o portugués e a LIBRAS séo aceitos pela
escola, enquanto as outras linguas que permeiam esse contexto tendem a ser
invisibilizadas (SILVA, 2008). Assim, o surdo que ndo atende as expectativas linguisticas
da escola é, frequentemente, apontado como "sem lingua". A partir desse panorama, a
presente pesquisa qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2006) de cunho etnogréafico
(ERICKSON, 1984; 1989) esté inserida no campo da Linguistica Aplicada, mas baseou-se
em perspectivas interdisciplinares/transdisciplinares (MOITA LOPES, 2008). O objetivo
consistiu em investigar as representacbes sobre as linguas de sinais caseiras
respondendo a seguinte pergunta de pesquisa: Quais as representacdes de familiares de
criancas surdas e de profissionais e estagiarios surdos e ouvintes participantes de um
programa de apoio escolar bilingue sobre as linguas de sinais caseiras? Para a geracao
(MASON, 1996) de registros (ERICKSON, 1989), o corpus da pesquisa proveio, de um
lado, de reunibes de grupo focal (PETTENDORFER; MONTALVAO, 2006; MOITA-
LOPES, 2009) e conversas informais e, de outro lado, diario de campo e diario
retrospectivo da pesquisadora. Os encontros de grupo focal (3 encontros com
profissionais e 9 encontros com familiares) e as conversas informais foram realizados com
participantes de um programa de apoio escolar bilingue a surdos desenvolvido em um
centro de estudos inserido dentro de uma universidade publica de uma cidade do interior
localizada na regido sudeste do pais. Todos os encontros foram gravados em audio e
video e registrados em diario de campo. A geracéao de registros, andlise e discussao dos
dados seguiu o processo de pesquisa tipicamente associado aos estudos etnograficos (cf.
ERICKSON, 1984, 1989). A analise dos dados envolveu exaustivas (re)leituras do corpus
gue compde a pesquisa (diario de campo e transcricdes das gravacdes em audio e video
das conversas informais e dos encontros de grupos focais) com intuito de reunir
evidéncias confirmatorias e/ou desconfirmatérias (ERICKSON, 1989) que validassem
assercbfes para a pergunta de pesquisa. A andlise recorreu ainda aos estudos
relacionados a Linguistica Aplicada atraveés da critica ao semilinguismo de Martin-Jones e
Romaine (1986) e Maher (2007a), além de buscar respaldo na remodelacdo do conceito
de lingua proposto por César e Cavalcanti (2007). Tal conceito € proposto através da
adocdo da metéafora do caleidoscopio onde inUmeras possibilidades podem ser tomadas
como legitimas, sem sobreposi¢cdes de uma lingua sob a outra. Na anélise, também fui
guiada pelos Estudos Culturais para compreender conceitos como o de "representacao”
elaborado por autores como Silva (2000) e Woodward (2000), entre outros conceitos tais
como o de "terceiro espaco” e "entre lugares" de Bhabha (2007). Em sintese, as
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assercdes desenvolvidas indicaram que as representacdes dos profissionais e estagiarios
surdos e ouvintes e de familiares participantes recaem no n&o reconhecimento das
mesmas enquanto lingua, apesar da funcionalidade linguistica apresentada dentro do
contexto familiar a que se prestam. Além disso, o uso das linguas de sinais caseiras €
visto como prejudicial ao aprendizado da LIBRAS e foi associado como um critério de
exclusdo das comunidades surdas. A discussdo tedrica sobre as assercbes visou
colaborar com a desconstrucdo de estereétipos (BHABHA, 2007) em torno do surdo
perpetuado nos discursos como "sem-lingua”. Desse modo, espera-se que esta pesquisa
traga contribuicbes para as discussfes sobre a perspectiva do multilinguismo em
contextos de minorias (CESAR; CAVALCANTI, 2007), neste caso, especificamente, a
surdez, favorecendo uma educacdo inclusiva diferenciada que considere e valorize a
diversidade linguistica e cultural do surdo.

98. Nocdes de familia em politicas de ‘inclusdo social' no Brasil contemporéaneo
Estermann Meyer, Dagmar; Klein, Carin; Prezzi Fernandes, Leticia

Revista Estudo Feministas, May-August, 2012, Vol.20(2), p.433(17) O artigo resulta de
trés pesquisas interligadas realizadas na Grande Porto Alegre, Rio Grande do Sul, no
periodo compreendido entre 2005 e 2010. A partir da perspectiva dos estudos
culturais e de género pés-estruturalistas, e tomando género e vulnerabilidade como
ferramentas tedrico-metodologicas, examinamos trés programas governamentais de
‘inclusdo social', perguntando-nos: as noc¢Ges de familia que s&o produzidas,
veiculadas e modificadas neles contribuem para (re)produzir, diminuir ou manter a
vulnerabilidade que se propdem a modificar ou romper? A partir desse exame,
argumentamos que tais programas operam com uma gramatica que institui 'a’ familia
como alvo preferencial da 'inclusdo social'e que eles interpelam determinados
sujeitos e grupos sociais posicionando-0s, a0 mesmo tempo, tanto como responsaveis por
problemas sociais complexos quanto por sua resolucdo. Palavras-chave: politicas
publicas de inclusado social; familia; género; vulnerabilidade.

99. Suicidio de homens idosos no Brasil
De Souza Minayo, Maria Cecilia; Nazareth Meneghel, Stela; Goncalves Cavalcante,
Fatima

Ciéncia & Saude Coletiva, Out, 2012, Vol.17(10), p.2665(10)

Discute-se o suicidio de homens idosos no Brasil. O texto se fundamenta em estudos de
género e masculinidades e da énfase ao sentido de "masculinidade hegemonica" dentro
da logica do patriarcalismo que, no caso dos suicidios, se expressa na perda do trabalho
como referencia existencial e no sentido de honra como escudo. O estudo contempla
casos de 40 homens que faleceram por suicidio no periodo entre 2006 a 2009 em dez
municipios do pais e tinham idade acima de 60 anos. Pela técnica de autopsia
psicossocial foram coletados e analisados dados da historia e modo de vida; avaliacao
dos antecedentes; impacto na familia; letalidade do método; proximidade de fontes de
apoio; tentativas anteriores; estado mental que antecedeu o ato; reacfes da familia e da
comunidade. Embora sejam varios os fatores que se associam a morte autoinfligida nesse
grupo social, e inegavel a importancia da cultura masculina hegemonica na preeminéncia
do numero de suicidios de homens idosos em relagdo com as mulheres
idosas. E fundamental dar atencéo especial aos homens nos momentos de passagem da
vida laboral para a aposentadoria, nas situacdes de perdas de familiares referenciais e
quando sdo diagnosticados com enfermidades crénicas degenerativas que provoquem
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deficiéncias, perda de autonomia ou impoténcia sexual. Palavras-chave Suicidio, Suicidio
de idosos, Suicidio de homens idosos, Masculinidades.

100. Revendo esteredtipos: o papel dos homens no trabalho doméstico.
Aranha Bruschini, Maria Cristina ; Martinez Ricoldi, Arlene

Revista Estudo Feministas, Jan-Abril, 2012, Vol.20(1), p.259(29)

Este artigo apresenta, de forma resumida, os resultados de uma pesquisa sobre a
participacdo masculina no trabalho doméstico, no cotidiano familiar e no cuidado com os
filhos pequenos. Os procedimentos adotados em tal pesquisa incluiram etapas de
natureza qualitativa e quantitativa. A primeira contou com entrevistas exploratorias,
debates com grupos de homens de renda familiar inferior a cinco salarios minimos, pais
de filhos com menos de 14 anos, por meio da metodologia de grupos focais. Na parte
quantitativa foram utilizados dados secundarios sobre a participacdo masculina nos
"afazeres domésticos" e sobre o tempo gasto em tais atividades, obtidos nas bases de
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD/IBGE) de 2006. Palavras-
chave: afazeres domésticos; masculinidade; paternidade; cotidiano familiar; articulacéo
familia e trabalho.

101. Protecgéo da autonomia reprodutiva dos transexuais
Helena Barboza, Heloisa

Revista Estudo Feministas, May-August, 2012, Vol.20(2), p.549(10)

A Constituicdo Brasileira assegura o direito ao planejamento familiar com fundamento nos
principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade responsavel. Esse
direito e reconhecido ndo sé ao casal, como ao homem e a mulher, que podem constituir
sozinhos uma comunidade familiar, denominada familia  monoparental,
constitucionalmente amparada. O Conselho Federal de Medicina adotou normas éticas
para a utilizacdo das técnicas de reproducdo assistida destinadas a todas as pessoas
capazes, abrindo assim tal possibilidade para qualquer pessoa independentemente de
sua orientacdo ou situacdo sexual. Indispensavel, neste momento, analisar o caso dos
transexuais, que podem ter sua capacidade de reproduzir comprometida pelo processo
transexualizador, para que seus direitos reprodutivos sejam resguardados. Palavras-
chave: transexual; planejamento familiar; reproducédo assistida.

102. Conhecendo o processo de inclusdo escolar em Porto Velho-RO.
Cecilio Tada, Iracema Neno ; Aparecida Alves De Lima, Vanessa ; Goncalves Melo, Tania
; Vieira Tomotani Correio, Dagmara Yuki

Psicologia: Teoria e Pesquisa, Jan-Marco, 2012, Vol.28(1), p.65(5)

A pesquisa objetivou realizar levantamento estatistico sobre o0 numero de alunos com
deficiéncia matriculados, idade, tipo de deficiéncia mais frequente, estrutura fisica das
escolas e modalidade de ensino oferecida em 22 escolas da rede publica e privada de
Porto Velho/RO. Para coleta de dados utilizou-se diario de campo e analise documental.
Ha 104 alunos com deficiéncia matriculados no ensino comum, com faixa etaria de 5 a 25
anos, com defasagem idade/serie, sendo os diagndsticos mais comuns de deficiéncia
intelectual e hiperatividade. Verificou-se que a matricula dos alunos surdos em salas
regulares tem baixa incidéncia. Os dados indicam que pais e escolas buscam matricular a
pessoa com deficiéncia nas escolas regulares. Palavras-chave: inclusdo escolar; aluno
com deficiéncia; acessibilidade.
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103. Trajetorias reprodutivas na origem da gravidez na adolescéncia: Um estudo
representativo da realidade nacional e regional portuguesa
Pires, Raquel ; Pereira, Joana ; Araujo Pedrosa, Anabela ; Bombas, Teresa ; Vilar, Duarte;
Vicente, Lisa ; Canavarro, Maria Cristina Araljo Pedrosa, Anabela ; Canavarro, Maria
Cristina 2013

O presente estudo pretendeu caracterizar a historia de satude sexual e reprodutiva de uma
amostra de gravidas adolescentes, analisar as trajetorias reprodutivas que conduziram a
gravidez e explorar a existéncia de especificidades regionais neste processo. A amostra
foi constituida por um grupo nacional e regionalmente representativo (NUTSII, 2002) de
gravidas adolescentes (N = 475) e foi recolhida entre Maio de 2008 e Mar¢o de 2013 em
42 servicos de saude. Os resultados revelaram diferentes sequéncias de
acontecimentos e decisbes na origem da gravidez, que se traduziram
numa diversidade de trajetérias; estas sao detalhadamente descritas. Verificaram-se
ainda diferencas regionais ao nivel de algumas das variaveis em estudo. Estes resultados
sdo reveladores da diversidade de trajetérias que podem conduzir a gravidez
adolescente e da heterogeneidade regional que as caracteriza, podendo contribuir para a
especializacdo da educacédo sexual e do planeamento familiar no &ambito da sua
prevencgao.
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