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RESUMO

A presente dissertacdo vincula-se ao macroprojeto “Ensino de Lingua Portuguesa — da
Formacao Docente a Sala de Aula” (FAPEMIG -CHE-APQ-01864-12), inscrito na linha de
Pesquisa Linguistica e Ensino de Lingua do PPG Linguistica - UFJF. O projeto tem por
objetivo geral a investigacdo das praticas de sucesso e fracasso no ensino de Portugués na
escola béasica e na formacdo docente para essa disciplina. O estudo em questdo traca o perfil
de professores de Lingua Portuguesa instaurado a partir de relatos discentes acerca das suas
vivéncias mais marcantes no contato diario com essa disciplina. Para tanto, escolhemos como
cenario investigativo 7 escolas estaduais do municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais, e
tomamos, como sujeitos da pesquisa, 354 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e 2° ano
do Ensino Médio. Esta pesquisa se configura como um Estudo de Caso e apresenta
procedimentos quantitativos e qualitativos como método analitico. Como fundamento teorico
central, elegemos contribuicBes advindas da Linguistica Cognitiva (LAKOFF, 1987;
LAKOFF e JOHNSON, 1999, 2002; JAKENDOFF, 2002; FAUCONNIER e TURNER,
2002; FILLMORE, 1979, 1982; GEERAERS & CUYCKENS, 2007; CROFT e CRUSE,
2004), em especial, de um dos seus modelos tedricos principais: a Semantica de
Frames (FILLMORE, 1979, 1982; RUPPENHOFER et al, 2010; SALOMAO, 1999) e seu
projeto de anotacdo lexicografica FrameNet (www.framenet.icsi.berkeley.edu). Para a analise
hermenéutica, nos valemos de contribui¢gdes da Sociologia (BAUMAN, 2005, 2007, 2008a,
2008b, 2009, 2013; ALMEIDA et al, 2009), da Filosofia Educacional (FREIRE, 2011), além
dos distintos olhares no campo da Etica e da educagdo cidadd (ARAUJO, 2000, 2008; LA
TAILLE, 2008; TOGNETTA , 2008; ABREU, et al, s.d.; COSTA, 2004; RIBAS, s.d;
MORAN, 2007; MIRANDA, 2005, 2007, 2009, 2011, 2012b). A partir da categoria analitica
central — o frame — conseguimos identificar as principais cenas conceptuais evocadas pelo
discurso dos alunos. Sendo assim, foi possivel estabelecerem-se duas redes hierarquicas de
frames: uma delas composta por atos de linguagem expressivos (Avaliagdo do
Comportamento Docente) e outra por atos de linguagem diretivos (Sugestdo de
Comportamento Docente). Cada uma delas apresenta, como foco, quatro tipos de
comportamento docente, quais sejam: Praticas Pedagdgicas, Praticas Interacionais,
Comprometimento, Praticas Reguladoras e Punitivas. Dessa forma, percebemos que as
avaliacdes positivas somaram a maioria, com 227 ocorréncias (58%), contra 148 avalia¢Oes
negativas (39%) e 4 neutras (3%). A partir das avaliacfes positivas e das sugestdes, podemos
identificar quais tipos de atitudes docentes sdo aprovadas e desejadas pelos alunos. A partir
das avaliagbes negativas, ao contrario, conseguimos identificar as praticas rejeitadas pelos
discentes. Salta aos olhos o desejo dos alunos por praticas pedagdgicas mais competentes,
além de mais democraticas e inovadoras, nas quais hd um bom relacionamento afetivo entre
educadores e educandos e o favorecimento do dialogo, de forma a garantir maior participacdo
e maior protagonismo por parte dos discentes. Tais resultados revelam significativo
comprometimento dos alunos com o processo de ensino-aprendizagem de que séo participes,
0 que desmente expectativas via de regras negativas acerca da relevancia da escola para tais
sujeitos. O perfil do professor que desejam ou rejeitam € em tudo convergente com aquele
ditado pelas vozes das autoridades da &rea que preconizam uma educacdo voltada para a
formacéo de cidad&os mais criticos e autbnomos.

Palavras chaves: Ensino de Lingua Portuguesa, Educacdo para a cidadania, Discurso
Discente, Perfil Docente, Semantica de Frames



ABSTRACT

This dissertation is linked to the macro project “Portuguese Language Teaching - from the
college graduation to the school classroom” (FAPEMIG -CHE-APQ-01864-12) which is a
part of the Linguistics and Language Teaching line of work, developed in the Linguistics
Graduation School at the Federal University of Juiz de Fora. The project aims to analyse
successful and failed practices in teaching Portuguese in elementary school as well as in
teacher training for the same discipline. This research traced the profile of Portuguese
teachers based on students’ reports regarding their most memorable experiences in their daily
routine in the discipline. Therefore, we have chosen seven public schools in the city of Juiz de
Fora, Minas Gerais, as an investigative backéground, as well as research subjects: 354 students
in the 9™ grade of Elementary School and 2" year of High School. This research is configured
as a case study and presents quantitative and qualitative procedures as its analytical method.
As main theory we have used contributions from Cognitive Linguistics (LAKOFF, 1987,
LAKOFF & JOHNSON, 1999, 2002; JAKENDOFF, 2002; FAUCONNIER & TURNER,
2002; FILLMORE, 1979, 1982; GEERAERS & CUYCKENS, 2007; CROFT e CRUSE,
2004), in particular, one of its major theoretical models: the Frames Semantics (FILLMORE,
1979, 1982; RUPPENHOFER et al, 2010; SALOMAO, 1999) and it’s lexicographical project
FrameNet (www.framenet.icsi.berkeley.edu). For the hermeneutic analysis, we based on the
contributions of Sociology (BAUMAN, 2005, 2007, 2008a, 2008b, 2009, 2013; ALMEIDA et
al, 2009), Educational Philosophy (FREIRE, 2011), apart from different perspectives in the
field of Ethics and citizenship education cidadd (ARAUJO, 2000, 2008; LA TAILLE, 2008;
TOGNETTA , 2008; ABREU, et al, s.d.; COSTA, 2004; RIBAS, s.d; MORAN, 2007
MIRANDA, 2005, 2007, 2009, 2011, 2012b). From the central analytical category - the frame
- we can identify the main conceptual scenes brought by the students’ ideas. Thus, it was
possible to establish two hierarchical networks of frames: expressive language acts (teacher
behaviour evaluation) and directive language acts (teacher behaviour proposal). Each of them
presents four types of teaching behaviour: Pedagogical Practices, Interactional Practices,
Commitment, and Punitive Regulatory Practices. Thus, we have noticed that the positive
reviews were the majority, with 227 occurrences (58%) against 148 negative ratings (39%)
and 4 neutral (3%). From the positive feedback and suggestions, we can identify which types
of teaching attitudes were approved and desired by students and on the other hand, from the
negative evaluations, we can identify practices rejected by students. The desire of students for
more competent, more democratic and innovative teaching practices is remarkable, with a
good emotional relationship between teachers and students, as well as to facilitate dialogue,
ensuring greater participation and autonomy by students. These results reveal significant
impairment of the students involved in the teaching-learning process, which contradicts
negative expectations about the relevance of school for such subjects. The teacher profile
desired or rejected converges to that expressed by experts in the field who advocate for an
education which aims at preparing more critical and autonomous citizens.

Keywords: Teaching Portuguese Language, Education for Citizenship, Student Speech,
Teacher Profile, Frames Semantics.
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INTRODUCAO

Educar para a Cidadania significa prover os
individuos de instrumentos para a plena
realizacdo desta participacdo motivada e
competente, desta simbiose entre interesses
pessoais e sociais, desta disposicéo para sentir
em si as dores do mundo.

Nilson José Machado

A epigrafe eleita para este estudo anuncia a sua motivacdo mais relevante. Resultados
investigativos obtidos por nosso Grupo de Pesquisa’, através do macroprojeto Praticas de
Oralidade e Cidadania (MIRANDA, 2007, 2009, 2011; PEREIRA, 2008; LIMA, 2009;
PINHEIRO, 2009; BERNARDO, 2011; ALVARENGA, 2012; FONTES, 2012), sobre as
vivéncias cotidianas da sala de aula relatadas por alunos e professores, revelaram um
contundente “mapa da crise” instaurado neste cenario. “S&o sinais claros de violéncia na
escola - hostilidade fisica, verbal, moral, desordem, desinteresse e outras cenas divergentes —
e de violéncia da escola, exercida sob forma de uma pedagogia do tédio e da indiferenca”
(MIRANDA, 2012b, p.2).

No exercicio interpretativo de tais resultados, estes estudos, que partem de uma analise
semantica do discurso, relacionam a crise da educacdo formal com os novos padrbes de
valorizacdo da efemeridade e da volatilidade que caracterizam a dita Modernidade Liquida
(BAUMAN, 2005, 2007, 2008a, 2008b, 2009, 2013). A liquidez deste tempo acarreta a
descartabilidade de tudo — dos objetos de consumo, do conhecimento, das relagdes humanas e
dos proprios homens “ndo produtivos” — ja que os individuos ndo se adaptam a ideia de
durabilidade, seja com relacdo a vida afetiva, social, profissional, religiosa, etc. Desse modo,
a escola que, na Modernidade Sélida, tinha o objetivo de preparar os sujeitos para viverem
uma vida voltada para a ética do trabalho e pautada na seguranca de uma aprendizagem para
toda a vida, se vé frente a falta de sentido para um aprendizado em tal diregdo. O
enfraquecimento deste compromisso que, por longas eras, legitimou a instituicdo escolar, e a
flexibilidade dos padrbes éticos e morais propiciam a perda de um clima favoravel a
aprendizagem. Este seria, pois, um cenario fortemente favorecedor da “crise da sala de aula”.

Ante tais resultados, os estudos em questdo apresentam a proposta de uma agenda
ética para a escola, em que se equacionem a educacéo cidada e a formacéo em cada disciplina

escolar.

! Trata-se do GP FrameNet Brasil em sua linha de pesquisa Frames e Cidadania - http://www.ufjf.br/framenetbr/


http://www.frasesnaweb.com.br/autor/nilson-jose-machado
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Movido por tais questdes, o presente estudo busca, como meta mais ampla, continuar a
“responder a uma chamada da sociedade brasileira no sentido de se buscarem respostas para a
nomeada “crise da sala de aula” hoje configurada pelo alto indice de desinteresse e fracasso
de seus alunos e de adoecimento (tristeza, depressao, stress) e igual desinteresse por parte de
seus professores” (MIRANDA, 2012b, p.1). Em termos de metas mais especificas, busca-se o
aprofundamento do olhar sobre as praticas proprias de ensino de Lingua Portuguesa na escola
bésica, tentando-se desvelar seus marcadores principais de sucesso e fracasso. Este ponto fixa
a filiacdo deste estudo ao macroprojeto “Ensino de Lingua Portuguesa — da Formagao
Docente a Sala de Aula” (FAPEMIG - CHE-APQ-01864-12), uma proposta herdeira do
projeto acima apresentado.

E sabido que, hé cerca de quatro décadas, vem-se estabelecendo uma sélida e ampla
discussdo tedrica sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, que tal discussdo rompeu
barreiras e se legitimou atraves de parametros nacionais, estaduais e municipais fixados para
tal ensino na escola bésica. Contudo, é fato também que, apesar deste avango inegavel no
campo das ideias e ideais, sdo parcos 0s avanc¢os efetivos em relacdo as préaticas de ensino e
aos processos de aprendizagem, como atestam os préprios indicadores auferidos pelo Estado
em programas de avaliagcdo em larga escala, como Prova Brasil e IDEB.

Tendo tal questdo como matéria deste estudo, passamos a fixar 0s pontos cardeais que
norteiam nossa proposta investigativa, assim como a organizacdo argumentativa deste
documento dissertativo.

O primeiro ponto implica a eleicdo do discurso discente como a perspectiva a ser
instaurada sobre o objeto investigado. A principio, nosso intento era investigar o discurso dos
professores de Lingua Portuguesa em um desejavel cruzamento de vozes com o discurso
discente abordado pela dissertacdo de Loures (2011-2013)°. Porém, como ndo conseguimos a
adesdo docente suficiente para a realizacdo da pesquisa, fixamos a voz discente como nossa
base de dados.

O segundo ponto respeita ao recorte do objeto investigativo, qual seja a imagem, as
multiplas faces dos docentes de Lingua Portuguesa tecidas pelos relatos de experiéncia
discente. Através deste perfil, de natureza avaliativa, desvelam-se as atitudes docentes
consideradas positivas e negativas para a obtencdo de um clima escolar favoravel ou néo a
aprendizagem. Assim, emergem os indicadores de sucesso e fracasso no processo de ensino-

aprendizagem, atribuidos pelos alunos aos seus professores.

2\ . . . . ~
Vinculada ao mesmo projeto, e tendo o mesmo discurso discente como corpus de sua dissertacdo, Loures
(2012-2013) fixa como seu objeto a autoimagem desses sujeitos enquanto alunos de Lingua Portuguesa.
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O terceiro ponto delimita as escolhas tedricas.

As contribuicdes linguisticas centrais (capitulo 1) integram o escopo da Linguistica
Cognitiva (Lakoff, 1987; Lakoff e Johnson, 1999, 2002; Jackendoff, 2002; Fauconnier e
Turner, 2002; Fillmore, 1979, 1982; Geeraers & Cuyckens, 2007; Croft e Cruse, 2004) e , em
especial, de um dos seus modelos tedricos principais: a Semantica de Frames (FILLMORE,
1979, 1982; RUPPENHOFER et al, 2010; SALOMAO, 1999) e seu projeto de anotacio
lexicografica FrameNet (www.framenet.icsi.berkeley.edu), de onde retiramos a categoria
analitica central deste estudo — o frame. Contribui¢cfes dos nomeados Modelos Baseados no
Uso (CROFT e CRUSE, 2004; TOMASELLO, 2005) sdo também evocadas.

Reflex6es de outras areas do saber (capitulo 2) sdo acrescidas, dado o carater
multidisciplinar deste estudo em que se equacionam a analise semantica dos dados (nosso
ponto de partida) e o exercicio hermenéutico sobre o resultado de tais anélises, com vistas a
responder a pergunta de natureza educacional que nos guia. Dessa forma, contamos com
contribuicdes da Sociologia (BAUMAN, 2005, 2007, 2008a, 2008b, 2009, 2013; ALMEIDA
et al, 2009), da Filosofia Educacional (FREIRE, 2011), além dos distintos olhares no campo
da Etica e da educacio cidadid (ARAUJO, 2000, 2008; LA TAILLE, 2008; TOGNETTA ,
2008; ABREU, et al, s.d.; COSTA, 2004; RIBAS, s.d; MORAN, 2007; MIRANDA, 2005,
2007, 2009, 2011, 2012b).

O ultimo ponto remete ao cenério e sujeitos investigados e a definicdo de parametros
metodologicos (Capitulo 3).

Os sujeitos investigados sdo 354 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e 2° ano do
Ensino Médio de 7 escolas estaduais do municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais. As escolhas
metodologicas envolvem procedimentos de carater misto (quantitativo e qualitativo) em
consonancia com 0s Modelos Baseados no Uso (CROFT e CRUSE, 2004; TOMASELLO,
2005). Utiliza-se como instrumento investigativo um questionario semiaberto que contém
uma 12 parte voltada para perfil socioeconémico dos alunos, e uma 22 parte com uma questdo
narrativa que tem por objetivo levar os alunos a relatarem suas vivéncias mais marcantes
como alunos de portugués. A escolha da narrativa se justifica devido ao seu “papel penetrante
em nossa vida cotidiana” (THORNBORROW e COATES, 2005, p.1). Isso significa dizer que
as narrativas sdo praticas discursivas ndo somente representam as realidades e as identidades
sociais, mas também as criam (cf. THREADGOLD, 2005). Dessa forma, para atingirmos

nosso objetivo de identificar o perfil dos professores de portugués pela perspectiva discente,
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escolhemos as narrativas de vivéncias pessoais por acreditarmos que esta é a préatica
discursiva mais adequada para a construgéo de identidades sociais.

Sobre tais pontos cardeais se sustenta o capitulo de analise (capitulo 4), em que
procedemos a proposicdo de duas redes de frames (Avaliacdo de Comportamento Docente
e Sugestdo de Comportamento Docente), que pdem em foco a perspectiva discente
acerca das praticas docentes mais comuns em sala de aula. Paralela a tal descrigdo dos frames
emergentes e de sua frequéncia em nossos dados, procedemos a interpretacdo educacional dos
resultados com vistas a compreensdo dos indicadores de sucesso e fracasso na sala de aula de
Lingua Portuguesa.

O percurso argumentativo se completa com a conclusdao (capitulo 5), na qual

sintetizamos os principais ganhos tedricos e analiticos obtidos neste estudo.
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1. A SEMANTICA DE FRAMES COMO SUPORTE PARA A ANALISE DO
DISCURSO DISCENTE

“Os significados sdo relativizados as cenas. ”
Charles Fillmore

Conforme anunciado (Cf. Introducéo), o principal escopo teorico escolhido para a
analise do discurso discente neste estudo é a Semantica de Frames (FILLMORE, 1979, 1982;
RUPPENHOFER et al, 2010; SALOMAO, 1999), um dos modelos mais relevantes dentro do
paradigma sociocognitivista sustentado pela Linguistica Cognitiva.

Este capitulo tem, portanto, como propoésito central, a apresentacdo de tal modelo
tedrico. Para tanto, apresentamos 0 seguinte percurso argumentativo: em primeiro lugar
(secdo 1.1), trazemos, de modo abreviado, o cenério cientifico dissidente em que vai se
desenvolver a Semantica de Frames, contrapondo os modelos linguistico-cognitivos do século
XX. Em seguida (secdo 1.2), apontamos as contribui¢cdes nucleares da Linguistica Cognitiva
em maior consonancia com o modelo semantico eleito neste estudo. A secdo 1.3 é dedicada a
apresentacdo da Semantica de Frames. Na subsecdo 1.3.1, apresentamos a ferramenta
Lexicografica FrameNet (www.framenet.icsi.berkeley.edu), desenvolvida a partir dos
pressupostos da Semantica de Frames e que servird de modelo para as descri¢cdes dos frames
evocados pelo discurso discente. Por fim, na secdo 1.4, os Modelos Baseados no Uso sdo
apresentados de modo a consolidar, pela aquisi¢do e aprendizagem de uma lingua, as teses
centrais defendidas neste estudo.

1.1. Contrapondo os paradigmas linguistico-cognitivos do século XX: Gramatica

Gerativa e Linguistica Cognitiva

Dois modos de relacionar a linguagem e a cognicdo vao definir dois distintos
paradigmas linguisticos no século XX. O primeiro, a Gramatica Gerativa, liderado por
Chomsky, tem inicio em meados desse século; o segundo, hoje rotulado como Linguistica
Cognitiva (LC) e cuja génese implica uma dissidéncia com o primeiro, tem seus primordios
na década de 70.

As proposicdes seguintes definem, nos termos de Geeraers e Cuyckens (2007, p. 12), a

abordagem gerativista:
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e Se a linguagem natural ndo ¢ essencialmente social, entdo ela deve ser genética. Essa
¢ a postulacéo principal de Chomsky acerca do carater inato da linguagem. Para ele, a
linguagem seria uma caracteristica essencial dos seres humanos, o que os diferencia
enormemente dos outros animais.

e Se a linguagem natural é essencialmente uma entidade genética, a semantica ou o

Iéxico ndo podem fazer parte do nucleo da Linguistica.
Devido ao fato de haver troca de ideias e mudanca na concepg¢édo de mundo através do
significado das expressdes linguisticas, seria improvavel que o aspecto universal da
linguagem se encontrasse no campo do significado. Por isso o Gerativismo de
Chomsky elege, como objeto, a sintaxe, deixando de lado os aspectos da construcao
do significado linguistico, por esse ser construido na interacdo social.

e Se a semantica ou o léxico ndo podem fazer parte do centro da linguistica, o foco da

linguistica estara no sistema formal de regras.
A preferéncia pelo estudo da sintaxe advém, portanto, da orientacdo genética da
abordagem gerativista. O foco no sistema formal de regras nao diz respeito somente a
atitude de se ignorar o significado, mas também ao foco na infinitude da linguagem: a
linguagem seria considerada como um “conjunto infinito de sentengas que requer um
sistema de regras que pode gerar uma infinidade de sentencas”. (GEERAERS &
CUYCKENS, 2007, p. 12)

e Se a linguistica tem como foco o sistema formal de regras, a aplicacdo desse sistema
de regras no uso real € relativamente desinteressante. Sendo assim, o estudo do

desempenho seria tdo secundario quanto o estudo do léxico.

De fato, este olhar substancialmente formalista sobre a linguagem, baseado na busca
de entendimento das estruturas formais e suas transformacgdes, marcou o pensamento

cientifico geral do século XX, ndo sé na Linguistica:

O método axiomatico edita regras ndo apenas em matematica, mas também em
economia, linguistica e as vezes também na musica. Os herois desta idade tém sido
Gottlob, Frege, Davil Hilbert, Werner Heinsenberg, John Von Neumann, Alan
Turing, Noam Chomsky, Norbert Wiener, Jacques Monod, Igor Stravinsky, Claude
Lévi-SBtrauss, Herbert Simon. (FAUCONNIER e TURNER, 2002, p.3, traducdo
nossa)

The axiomatic method rules, not only in mathematics but also in economics, linguistics, sometimes even
music. The heroes of this age have been Gottlob, Frege, Davil Hilbert, Werner Heinsenberg, John Von
Neumann, Alan Turing, Noam Chomsky, Norbert Wiener, Jacques Monod, Igor Stravinsky, Claude Lévi-
Strauss, Herbert Simon.
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E inegavel que muitas areas do conhecimento obtiveram grandes avangos gragas ao
progresso da manipulacdo da forma (a Inteligéncia Artificial, as tecnologias derivadas da
informéatica sdo um exemplo disto), contudo, nas palavras de Fauconnier e Turner, tal
perspectiva implica afirmar que: “[...] A vida em toda sua riqueza e complexidade pode ser
dita e fundamentalmente explicAvel com combinacGes e recombina¢Ges de um cddigo
genético finito” (2002, p.3, tradugdo nossa).* No caso da Linguistica, a manipulacdo abstrata
da forma despiu a linguagem do uso linguistico, com sua diversidade e riqueza, 0 que

significou o tratamento absolutamente periférico dos processos de significacao.

Na contramao destes pressupostos formalistas, novos paradigmas cientificos ganharam
forca no final do século XX e, dentre eles, os estudos sociocognitivistas da linguagem.
Tomando a significacdo (e ndo o sistema formal de regras sintaticas) como o foco de sua
agenda programatica e pondo em cheque a crenca na suficiéncia do significante, tais
paradigmas assumem a experiéncia de todas as ordens — corpérea, cultural, social e
interacional - como o conceito chave de todos os seus fundamentos teoricos e analiticos.
Assim, constitui-se, a partir da década de 70 do século passado (ganhando mais expressao a
partir dos anos 80), o campo de estudo denominado Linguistica Cognitiva (LAKOFF, 1987;
LAKOFF e JOHNSON, 1999, 2002; JACKENDOFF , 2002; FAUCONNIER e TURNER,
2002; FILLMORE, 1979,1982; CROFT e CRUSE, 2004; dentre muitos outros).

Diversas tém sido as formas como os tedricos sociocognitivistas apresentam 0s
fundamentos centrais da Linguistica Cognitiva. Tais recortes perspectivos devem-se
exatamente ao fato de tal paradigma ser modelado por um conjunto valioso de teorias - Teoria
da Metafora Conceptual, Teoria da Mesclagem, Teoria dos Espacos Mentais, Teoria da
Gramética das Construcdes, Semantica de Frames, dentre outros — com grande capacidade
descritiva e explanatoria. Ainda que em profunda concordancia, tais teorias pdem em relevo
distintos aspectos da relacdo cognicao, linguagem e lingua.

E sobre tal questdio que nos deteremos na proxima secdo, elegendo como foco
argumentativo as discussdes sociocognitivistas que contribuem de modo mais direto para a

compreensdo do relevo da experiéncia neste conjunto de constructos.

4 [...] Life in all its richness and complexity is Said to be fundamentally explainable as combinations of a finite
genetic code.
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1.2. A Linguistica Cognitiva - fundamentos

O caminho percorrido pela Linguistica Cognitiva em sua dissidéncia ao cognitivismo
gerativista teve/ tem um tracado - a procura do “Santo Graal da linguagem” (JAKENDOFF,
2002) reconhecido como o campo da Semantica.

Assumindo a hipotese da insuficiéncia da forma, isto é, do significante linguistico, os
estudos semanticos tomam a expressao linguistica como uma pista para a identificacdo do
modo como conceptualizamos a realidade, ndo se restringindo as condi¢fes de verdade dos
enunciados. Fauconnier e Turner (2002) evocam, para a compreensdo de tal premissa, a
metafora do iceberg. A expressdo linguistica (e qualquer outra semiose) é vista, portanto,
como a ponta do iceberg. Na profundidade, temos, pois, a multipla dimensdao —
fisica/corporea, social, cultural, interacional — da experiéncia humana que confere a cognicéo
seu carater dual (biologia e cultura como continuos) e conduz os processos de significacao.

Comecando pelo relevo dado a experiéncia corporea, temos a grande promotora de
muitas das mais impactantes assertivas da Linguistica Cognitiva. Lakoff (1987) e Lakoff e
Johnson (1999) enfeixam tal discussdo através de uma visdo promovida pelo
Experiencialismo. Nessa perspectiva, os autores (1999, p.3) anunciam 0s que consideram
serem 0s maiores achados da ciéncia cognitiva:

Q) A mente é inerentemente corporificada. O linguista defende a ideia de que a

racionalidade ndo € a medida de todas as coisas e que 0 pensamento humano
(e, portanto, a linguagem) é determinado pelo nosso aparato sensério motor e
pelas nossas experiéncias individuais e coletivas.

(i) O pensamento é majoritariamente inconsciente. Lakoff alega que as operagdes
mentais responsaveis pela construgdo de sentido ndo séo passiveis de controle
consciente, pois a razdo depende em grande medida das nossas experiéncias
sensOrio-motoras e sociais, que auxiliam na nossa capacidade de
conceptualizar o mundo e, assim, estruturar a linguagem.

(iii)  Conceitos abstratos sdo largamente metaforicos. Tal premissa remete ao
carater projetivo dos processos de significacdo, o que significa dizer que a
inferéncia dos significados implica a projecdo de dominios cognitivos. Para
Salomdo (2009a, p.32), a LC adquire suas caracteristicas proprias quando
considera “o estudo dos processos imaginativos (da metafora, da metonimia, da
contrafactualidade, da mesclagem) como caracteristica distintiva de cognigdo e

de linguagem humana”.
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Com tal visdo, a LC passa a reivindicar a continuidade entre as categorias cognitivas
linguisticas e as demais categorias, quer de natureza perceptual, quer de natureza cultural.
Dito de outro modo, para este paradigma “conhecimento linguistico ¢ conhecimento”. Dado o
relevo deste fundamento para nosso estudo - nosso foco analitico é a forma como os discentes
categorizam suas vivéncias escolares -, a ele dedicaremos a subsegéo 1.3.

Outra fonte de grandes contribui¢des para a LC advém dos estudos de Fillmore (1979).
Como um dos primeiros e principais mentores deste programa investigativo voltado para os
processos de significacdo, Fillmore (1979, p.3) pbe em relevo o necessario confronto com a
abordagem formal do significado ancorada na Hipotese Forte da Composicionalidade, que
concebe a construcdo dos sentidos a partir da transparéncia e previsibilidade dos significados.
Dito de outro modo, significa dizer que o significado de uma sentenca dentro de um
determinado contexto dependeria do significado dicionarizado de cada palavra que a compde
fora de contexto. Assim, esta seméantica composicional se forjaria a partir de uma lista lexical,
uma forma de caracterizacdo de estruturas gramaticais e um conjunto de regras de integracéo
semantica.

Abrindo espaco para uma visdo processual e experiencial da construcdo dos
significados, Fillmore reivindica o que seria uma Hipdtese Fraca da Composicionalidade em
que, sem negar o carater composicional das linguas, considera-se, de modo gestaltico, que o
todo pode ser diferente da soma das partes que o integram. Os estudos sobre a idiomaticidade
desenvolvidos por ele e colaboradores (FILLMORE, KAY, O’CONNOR, 1988) e por outros
estudiosos (LAKOFF, 1987)° vém evidenciar tal perspectiva semantica. Exemplos de
expressoes idiomaticas em Portugués sdo construgdes como “linda de doer”, “morrer de rir”,
“alta que nem torre”, que integram uma rede de construcdes superlativas (MIRANDA,
2012a), que sé podem ser compreendidas como tal e descritas como expressées produtivas a
partir de um modelo semantico que leve em conta as experiéncias de todas as ordens
implicadas no processo de significagéo.

Nesta trilha, a LC, nas Gltimas décadas, vai se aproximar mais e mais da dimensédo do
USO linguistico, tomando a diversidade como foco de seu interesse tedrico-analitico. Este é
um fundamento crucial ao estudo do discurso na presente dissertacdo, ao qual voltaremos a

secdo 1.4, quando trataremos dos Modelos Baseados no Uso.

> Estamos nos referindo aos estudos sobre let alone (FILLMORE, KAY, O’CONNOR, 1988), aos estudos de
caso de Lakoff sobre over, there (LAKOFF, 1987).
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A préxima subsecdo, conforme anunciado, tem como tema a premissa
“conhecimento linguistico ¢ conhecimento” que sustenta a visdo sociocognitivista acerca dos

processos de conceptualizacdo e categorizacao implicados no léxico e na gramatica.

1.2.1. Conhecimento linguistico é conhecimento

Conforme explicitado, dentro dos estudos sociocognitivistas, 0 contexto social e
cultural, além das experiéncias obtidas através da vivéncia com o corpo nas mais variadas
situacOes na sociedade, passam a ser o centro dos estudos da significacdo da linguagem. “Ha,
portanto, uma continuidade essencial entre linguagem, conhecimento e realidade que nao as
reduz entre si, mas as redefine em sua fragmentaria identidade [...], segundo as necessidades
locais da interagdo humana” (SALOMAO, 1999, p. 71).

Na perspectiva anunciada, a Linguistica Cognitiva vé o conhecimento linguistico
como um conhecimento da mesma natureza de outros tipos conhecimentos. Assim, 0s
processos de conceptualizacdo e categorizacdo usados pela linguagem seriam 0s mesmos
usados por outros modos da cognicdo, como, por exemplo, a visdo, a audicdo. Dai, o relevo
dado pelos linguistas sociocognitivistas aos estudos voltados para esta questdo, assim como a
incorporacdo de conceitos desenvolvidos por outros campos das Ciéncias Cognitivas
(Psicologia, Antropologia, Biologia, Engenharias,...).

E sabido que os seres humanos utilizam dois processos basicos para se relacionarem
com o mundo, gque sdo 0s processos de conceptualizacdo e de categorizacdo (Lakoff, 1987).
Conceptualizar consiste em formar e usar conceitos, estabelecendo relagdes entre uma
estrutura e um campo semantico, através das categorias, e produzindo inferéncias. A
categorizacdo € um processo cognitivo basico — ndo exclusivo dos seres humanos; uma
ferramenta relacionada a fun¢Oes mais gerais, como aprender, planejar, comunicar, entre
outras.

Dentre os tipos de estruturas de conhecimento humanas mais complexas estdo 0s
chamados Modelos Cognitivos Idealizados (MCIs)/ frames / esquemas, dos quais emergiriam
as estruturas categoriais em diferentes culturas e os efeitos prototipicos. Segundo Lakoff
(1987), os MCls seriam conhecimentos socialmente produzidos e culturalmente disponiveis;
sdo estruturas de memdria pessoal ou social; ndo sdo modelos da realidade, s&o modelos
idealizados complexos que organizam a forma como conceptualizamos o mundo.

Na literatura das ciéncias cognitivas, nos dias atuais, essas estruturas de conhecimento,

sdo tratadas como frames. Na Linguistica, o tema ganha forca e definicdo mais precisa a partir
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da Semantica de Frames, postulada por Charles Fillmore. O autor (FILLMORE, 1975, apud
SALOMAO, 1999, p. 1), demonstra a inaplicabilidade da analise componencial do
significado lexical nos diversos usos da lingua (Cf. secdo 1.2), ao exemplificar o caso da
significacdo da palavra bachelor. Os tracos atribuidos a essa palavra (homem + maduro + ndo
casado) criariam uma certa generalizacdo que permitiria incluir o Papa no grupo dos
solteirdes, o que, mediante nossas experiéncias sociais e culturais, ndo seria aceito.

Nessa perspectiva, Fillmore (1982), defendendo que a forma como concebemos o
mundo depende diretamente das nossas experiéncias nas mais diversas cenas do cotidiano, vai
desenvolver e aprofundar o conceito de frame postulando que “os significados s&o
relativizados as cenas”. Esse conceito sera norteador nas analises do presente estudo, devido
ao fato de implicar a ideia de que hd uma continuidade entre a linguagem e a experiéncia.
Seré a partir desse conceito que analisaremos o discurso dos alunos acerca das suas vivéncias
com a disciplina de Lingua Portuguesa na sala de aula, de forma a delinear o perfil de seus
professores de portugués.

Passamos, pois, a apresentacdo do modelo semantico criado a partir do conceito de

frame.

1.3. A Semantica de Frames

Nossa principal ferramenta analitica, o conceito de frame, € delineada por diversos
autores, sendo o principal deles Charles Fillmore (1982, p.111). Nos termos do referido autor,
frame seria uma estrutura conceptual, de forma que, para entender cada uma de suas partes, €
imprescindivel que se entenda o todo. Tomemos, por exemplo, o enunciado “Jodo soprou as
velas e cortou o bolo”. Para compreendermos este enunciado adequadamente, precisamos
entender como o frame aniversario se organiza em nossa cultura, precisamos saber que esse
tipo de cena envolve participantes (aniversariante e convidados), elementos (bolo e presentes)
e procedimentos tipicos (cantar parabéns, soprar a vela, cortar o bolo e servi-lo aos
convidados). Fillmore (1982) complementa dizendo que sua intencéo € que a palavra frame
seja utilizada de forma mais abrangente, abarcando os conceitos de esquema, script, cenario,
estrutura ideacional, modelo cognitivo e teoria do senso comum, ja existentes na literatura.

Para Fillmore (1982, p.119), entdo, um frame seria “um sistema de categorias
estruturado de acordo com algum contexto motivador”. O contexto motivador seria um
conjunto de conhecimentos e praticas sociais que propiciam a criagdo de categorias

inteligiveis aos participantes de uma determinada comunidade de fala (cf. idem, p.119). Para
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tornar mais claro, o autor usa o exemplo da palavra vegetariano, que s6 faz sentido se usada
em uma sociedade em que a ingestdo de carne pelos seus membros seja um habito rotineiro,
para designar uma pessoa que se abstém de qualquer tipo de comida feita de carne e o faz por
vontade prépria, de maneira consciente, e ndo pelo fato de ndo ter acesso a esse tipo de
comida. Outro exemplo citado por ele € o das palavras land e ground que, em inglés,
significam “terra”: a primeira em oposi¢ao a “mar” e a segunda em oposicao a “ar”.

Esses e outros exemplos servem a afirmacao de que a compreensao do significado real
das palavras ndo pode ser construido por alguém que ndo esteja imerso nas preocupacoes
sociais que motivaram a criacdo dessa categoria. Sendo assim, as unidades lexicais usadas
pelos falantes em uma dada situagdo comunicativa fazem emergir frames que auxiliam na
compreensdo dos enunciados.

Nessa perspectiva, 0 processo de compreensdo de um texto requer que o ouvinte/leitor
reconhega os frames evocados pelas unidades lexicais e os combine de forma a conceber uma
determinada visio do mundo do texto. E o que ocorre com a frase “Jodo soprou as velas e
cortou o bolo”, citada no inicio desta se¢ao. Entendemos que se trata de uma cena de
aniversario sem que o enunciado diga algo explicito sobre o tema. Isso acontece porque temos
computado em nossa mente um contexto maior e mais complexo, fornecido pela cultura, que
é ativado através dos itens lexicais presentes no enunciado supracitado. Dessa forma, Fillmore
constata a intrinseca relacdo entre a semantica lexical e a semantica textual (processo de
compreensdo do texto).

A partir do conceito de frame acima explicitado, erige-se um programa de pesquisa
sobre semantica empirica, denominado Semantica de Frames. Nos termos de Fillmore, esse

modelo descritivo

oferece uma forma particular de olhar o significado das palavras, bem como de
principios caracterizadores para criar novas palavras e frases, para adicionar novos
significados as palavras, e para adequar os significados dos elementos em um texto
dentro do significado total do texto. (FILLMORE, 1982, p. 111, traduc&o nossa)®

O linguista destaca que a Semantica de Frames se difere da Semantica Formal pelo
fato de a primeira enfatizar a continuidade entre lingua e experiéncia, enquanto que a segunda
supde que lingua e experiéncia seriam fatores dissociados. Essa nova teoria tenta responder a

seguinte questdo: “Quais categorias de experiéncia sdo codificadas pelos membros dessa

® Frame semantics offers a particular way of looking at word meanings, as well as a way of characterizing
principles for creating new words and phrases, for adding new meanings to words, and for assembling the
meaning of elements in a text into the total meaning of the text.
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comunidade de fala através das escolhas linguisticas que fazem quando falam?” (FILLMORE,
1982, p.111, traducdo nossa’). Nestes termos, palavras representam “categorizagdes de
experiéncias” (idem, p. 112) que ocorrem em determinadas situagdes motivadoras, dentro de
contextos especificos. Assim, a Semantica de Frames busca entender quais sao 0s motivos
que levam uma comunidade de fala a criar categorias representadas pelas palavras, além de
explicar o significado dessas palavras de forma a esclarecer essas razges.

A fim de distinguir o funcionamento e os objetivos da Semantica de Frames das
teorias tradicionais, o autor lanca mao de uma analogia que consiste em comparar a gramatica
com um conjunto de ferramentas (como martelos, facas, relogios, calcados e lapis). Para
conhecer certas ferramentas, faz-se necessario saber de que elas sdo feitas (no caso da lingua,
a fonologia e a morfologia) e € de extrema importancia saber para que as pessoas as utilizam,
qual é a motivacao para a sua utilizacdo e em qual cultura esses usos estao inseridos.

Assim, para entender o significado das palavras, é necessario entender as institui¢des
sociais ou as estruturas de experiéncia em que essas palavras aparecem. Para exemplificar
essa assercdo, Fillmore (1982, p. 116) utiliza o dominio de “Evento Comercial” (Commercial
Event), no qual foram identificados diversos verbos que se relacionavam semanticamente de
modo a evocarem a mesma cena. As palavras evocadoras de tal frame seriam: comprar,
vender, pagar, entre outros. Os elementos dessa cena seriam o Comprador, 0 Vendedor, a
Mercadoria e o Dinheiro. Ao usar o primeiro verbo (comprar), estamos focalizando os
elementos Comprador e Mercadoria, ao usar 0 segundo verbo (vender), focalizamos o0s
elementos Vendedores e Mercadoria e, por fim, ao usarmos o terceiro verbo (pagar),
focalizamos os elementos Comprador, Mercadoria e Vendedor. Dessa forma, ndo seria
possivel entender qualquer frase construida a partir desses verbos (Jodo comprou a bicicleta,
Maria vendeu o carro, entre outras) se ndo compreendéssemos a constituicdo da cena de
evento comercial e sua importancia em nossa cultura.

Dentro desta teoria semantica, evoca-se ainda a pertinéncia da nogdo de ‘protétipo’. O
processo de conceptualizacdo das diversas cenas vivenciadas pelos sujeitos se da

principalmente através da prototipia. Nos termos de Fillmore:

(...) o frame ou o contexto em que o significado de uma palavra é definido e
entendido € uma parte bastante grande da cultura circundante, e essa compreenséo
contextual ¢ melhor entendida como um ‘protétipo’ em vez de como um conjunto

" What categories of experience are encoded by the members of this speech community through the linguistic
choices that they make when they talk?
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genuino de suposicoes sobre como é o mundo. (FILLMORE, 1982, p. 117 e 118,
traduco nossa)®

O prototipo seria, entdo, o melhor exemplo de cada categoria, aquele que apresenta
todas as caracteristicas necessarias para que um determinado elemento seja considerado
membro de uma categoria especifica. Sendo assim, o exemplo prototipico de o6rfdo (cf.
FILLMORE, 1982, p.118) seria 0 elemento que apresentasse as caracteristicas de um
individuo de pouca idade (crianca), cujos pais faleceram e necessita de uma atencao especial
da sociedade. Ha exemplos que se distanciam desse elemento prototipico, como os individuos
jovens (cerca de vinte anos) que perderam seus pais. E esperado que um jovem adulto saiba se
cuidar sozinho, por isso a inadequacdo do uso da palavra 6rfdo para designar esse tipo de
pessoa. Também se afasta do exemplo prototipico o filho que mata os pais, pois, para se
tornar 6rfao, o sujeito ndo poderia ser o causador da sua orfandade.

Outro importante aspecto nos estudos da Semantica de Frames é a nocdo de
perspectiva. A partir das unidades lexicais que o evocam, um frame pode ser perspectivado
por diversos angulos. Nas palavras de Salomdo (2009b, p.3), “a ideia-chave é que toda
unidade lexical evoca um frame mas, ao fazé-lo, perfila (ou destaca) algum elemento deste
frame de forma particular”. Tomemos, por exemplo, o frame de transacdo comercial visto
anteriormente. Cada unidade lexical evocadora desse frame perfila-o de maneira diferente.
Assim temos: comprar, vender, pagar, custar, cobrar, entre outros. Cada um desses verbos
perspectiva uma acdo de um participante diferente na interacdo; o ato de comprar pde em
relevo o Comprador, o de vender, o Vendedor e assim por diante.

E sobre os fundamentos da Semantica de Frames que se assenta o projeto
lexicografico computacional - a FrameNet - construido Fillmore e colaboradores. Passamos,
na proxima subsecdo, a apresentacéo deste projeto, cujas descri¢des servirdo de base as nossas

analises de frames.

1.3.1 A FrameNet

De acordo com Ruppenhofer et al (2010), em FrameNet Il: Extended Theory and
Practice, a FrameNet € um projeto lexicografico baseado na Semantica de Frames que

8 (...) the frame or background against which the meaning of a Word is defined and understood is a fairly large
slice of the surrounding culture, and this background understanding is Best understood as a ‘prototype’ rather
than as a genuine body of assumptions about what the world is like.
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procura documentar, mediante evidéncias extraidas de corpora, as possibilidades de
combinacdo sintaticas e semanticas (valéncias) de cada palavra em cada um de seus
significados (cf. RUPPENHOFER et al, 2010, p.5). Atualmente, a FrameNet em lingua
inglesa conta com mais de 10.000 Unidades Lexicais. Dentre essas, 6.000 estdo totalmente
anotadas em, aproximadamente, 800 frames semanticos hierarquicamente relacionados,
exemplificados por mais de 170.000 sentencas anotadas. Esse projeto é desenvolvido pela
Universidade de Berkeley desde 1997 e tem sido ampliado para outras linguas, inclusive para
0 portugués, através do projeto FrameNet Brasil (http://www.framenetbr.ufjf.br/),
desenvolvido pela Universidade Federal de Juiz de Fora.

Para entendermos melhor o funcionamento dessa ferramenta lexicogréfica, é
necessario explicitarmos seus conceitos fundamentais. O primeiro deles seria 0 conceito de
Unidade Lexical (UL). Segundo os autores, uma UL seria um pareamento de uma palavra
com um significado, ou seja, ela seria o termo ou expressdo que evoca o frame. Por exemplo,
a UL casar, segundo a anotacdo dada pela FrameNet, evoca o frame
Formar_relacionamentos (forming_relationships). Tal frame se estrutura através de seus
elementos essenciais (Centrais), como: Parceiro 1, Parceiro 2 ou Conjuges e 0s elementos ndo
centrais, como: Circunstancia, Duracdo, Maneira, entre outros . Esses elementos, concebidos
como micropapéis tematicos, sao chamados de Elementos de Frame (EFs), nosso segundo
conceito fundamental.

Para descrever as propriedades combinatorias de cada UL (a sua valéncia), a FrameNet
procede a anotac@es feitas em trés camadas, sendo uma semantica e as outras duas sintaticas,
como podemos observar no exemplo a seguir. Assim, a anotag¢ao da instancia “Jodao comprou
uma bicicleta do José por 100 reais ontem” apresenta, na camada semantica, os Elementos de
Frame (EFs Comprador, Mercadoria, Vendedor, Valor, Tempo). A anotacdo sintatica
apresenta a camada da Funcdo Gramatical (FG — externo (Ext), objeto (Obj) ou dependente
(Dep)) e a camada do Tipo de Sintagma (TS — sintagma nominal (SN), sintagma verbal (SV),

sintagma preposicional (SP) e sintagma adverbial (SAdv)).

Exemplo: COMPROURVER W [el S - por 100 reais ontem

Camadas Jodd [SOIVLEREY | uma bicicleta | HENOSE por 100 reais | ontem
EF Mercadoria | Mendedor | Valor Tempo
FG Exi Obj Dep Dep Dep

TS SN <) SP SAdv

Quadro 1: Anotacdo em camadas nos moldes da FrameNet
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Na presente pesquisa, colocaremos em relevo analitico a camada semantica de cada
cena uma vez que nossa analise tem como foco as experiéncias evocadas pelo discurso dos
alunos de modo a captar a imagem que tecem de seus professores de Portugués. Assim, o
frame, os elementos que o integram e as ULs que o evocam servem de pistas para nos
conduzir & compreensdo da questdo educacional que mobiliza este estudo.

Outro aspecto desenvolvido pela Framenet é a relagdo entre frames. S&o 7 as relagdes
postuladas entre os frames: Heranca, Usando, Subframe, Perspectiva, Precedéncia,

Causativo e Incoativo de e Ver também.

A relacdo de Heranca consiste em um dado frame X (filho) ser uma subespecificacéo
de um dado frame Y (mé&e), sendo que os Elementos de Frame contidos no frame mée devem
ser os mesmos no frame filho. Nas palavras de Ruppenhofer et al (2010, p. 75, tradugéo
nossa’), “algo que seja estritamente verdade a respeito da semantica do frame Mae deve
corresponder a um fato igual ou mais especifico sobre o Filho”. O frame
Transagcao_Comercial seria herdado do frame Reciprocidade.

Com relagdo a Usando, o frame filho pressupde que seu frame mée seja o fundo, o
contexto, ndo sendo necessaria a relacdo de correspondéncia entre os EF’s. Segundo
Ruppenhofer et al (2010, p.78, traducdo nossa'®), “uma parte da cena evocada pelo frame
filho faz referéncia ao frame mae”. Por exemplo, o frame Discusséo citado acima teria como
usos o frame Estar_de_acordo_sobre_avaliacao.

O conceito de Subframe consiste em um frame que é um subevento de um evento

mais  complexo. Os  frames Comércio_transferéncia_de mercadorias e
Comeércio_transferéncia_de_dinheiro sdo subframes de Transacao_comercial.

A nocdo de Perspectiva também é muito importante nos estudos acerca dos frames.
Essa nocdo consiste no fato de que um frame filho fornecer uma perspectiva particular do
frame mée. Sendo assim, Comércio_Comprar e Comeércio_Vender seriam duas
perspectivas diferentes do frame Comércio_Transferéncia_de_mercadorias.

A relagdo de Precedéncia consiste em um frame que ocorre antes de outro, sendo
gue ambos podem ser subframes de um evento mais complexo. Um exemplo de precedéncia é
a relacdo entre os frames Dormir e Acordar, que ocorrem um seguido do outro em momentos

diferentes.

%1...] anything which is strictly true about the semantics of the Parent must correpond to na equally or more
specific fact about the Child.
'%[...] a part of the scene evoked by the Child refers to the Parent frame.
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Por sua vez, a relacdo de Incoativo de e Causativo de sdo contrapartes de um frame
estativo. Exemplos dessas relacfes seriam os frames Mudanca de posi¢cdo em uma escala
e Causar mudanca de posicdo em uma escala.

Por fim, a relacdo denominada por Ver também ocorre quando existem grupos de
frames parecidos que devem ser cuidadosamente diferenciados entre si. Na descricdo de um
dos frames envolvidos nesta relacdo, havera um texto explicando as diferencas entre eles.

Em nosso estudo, utilizaremos somente as relacées de Heranca e Usando, conforme
a rede de frames montada através das avaliacbes dos alunos, no capitulo de analise (cf.
diagrama 2).

Para entender como se esquematizam essas relacfes, vejamos o diagrama a seguir, a

partir do frame Transacdo_Comercial':

1 Figura adaptada e traduzida do site da FrameNet, disponivel em:

https://framenet.icsi.berkeley.edu/fndrupal/FrameGrapher
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Reciprocidade
Transagdo_Comercial
/
/7 N

/7 N\
/7 N\

Comércio Transferéncia
de Mercadorias

Comércio Transferéncia
de dinheiro

Entrega de Comércio_Receber

produto

Comércio_Comprar e
Comércio _Vender

Frame Mae — Frame Filho

r— Heranca
r— Subframe

Perspectiva
Usando

Diagrama 1: Frame Transac¢do_Comercial e suas relacGes.

Outros conceitos relevantes para a analise dos dados seriam as Instanciagdes Nulas.
Segundo Ruppenhofer et al (2010, p.24), as Instanciagfes Nulas ocorrem quando um
Elemento de Frame conceptualmente saliente ndo se realiza linguisticamente. Elas s&o

divididas em trés tipos: as Definidas, as Indefinidas e as Construcionais.
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As Instancia¢fes Nulas Definidas (IND), também chamadas anaféricas, se referem a
EFs que podem ser retomados pelo contexto discursivo. Segundo Ruppenhofer et al (2010,
p.24), a Instanciacdo Nula Indefinida (INI) ocorre quando o objeto direto do verbo é omitido,
podendo este verbo ser usado intransitivamente. Um exemplo dado pelos autores, em sua obra
intitulada The book, seria o verbo comer. Ele pode ser usado intransitivamente, em alguns
casos, como no exemplo Molly raramente come sozinha (Molly rarely eat alone), pois
sabemos que o objeto direto deste verbo podera ser somente uma refeicéo.

Por ultimo, a Instanciagdo Nula Construcional tem a omissdo do EF licenciada por
alguma construcdo gramatical, como oragdes reduzidas de gerindio e de infinitivo,
construcdes imperativas, que apresentam seus sujeitos omitidos, e construgdes passivas, que,
muitas das vezes, ndo apresentam o agente da passiva realizado sintaticamente.

Com relacdo a anotacdo, a FrameNet apresenta dois tipos de modelos, dependendo da
forma como as sentencgas sdo encontradas para anotagcdo. O primeiro desses modelos seria 0
da anotacdo lexicogréfica, que tem por principal objetivo registrar as valéncias de uma
palavra em cada uma de suas sentencas. Escolhe-se uma Unidade Lexical e observa-se sua
manifestacdo em diversas sentencas de varios corpora e faz-se a anotacdo nas trés camadas
citadas anteriormente: Elementos de Frame, Fungdo Gramatical e Tipo de Sintagma. O
segundo modelo é a anotacdo em texto corrido (também chamada de anotacdo de texto
completo), que consiste em selecionar as diversas Unidades Lexicais emergentes no texto de
modo a mapear os frames que sdo evocados por elas.

No presente estudo, nossa analise se assemelha ao segundo modelo de anotacdo, pois
partimos dos textos escritos por alunos, de modo a identificar quais sdo os frames emergentes
e qual a frequéncia em que ocorrem. Porém, nossa analise se diferencia deste modelo na
medida em que ndo mapeamos todos os frames emergentes nas falas dos alunos, mas somente
aqueles que nos ajudam a delinear o retrato dos professores na perspectiva discente (Cf. Cap.
3).

A partir desse modelo de analise e do modelo de analise usado no presente trabalho,
podemos observar o qudo replicaveis sdo o0s recursos disponibilizados pela ferramenta
lexicogréafica da FrameNet, que possibilita que seus usuarios fagcam diversos tipos de analises
e hermenéuticas acerca de um fenémeno linguistico e social.

A préxima secdo tem uma finalidade, qual seja apresentar os fundamentos

construcionistas que nos autorizam a consideracdo do uso e de sua frequéncia como um de
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nossos fundamentos analiticos. Para tanto, evocamos os Modelos Baseados no Uso. (Cf

também cap. 3)

1.4. As contribuicbes dos Modelos Baseados no Uso para a analise linguistica

Tomasello (2005), em seus estudos construcionistas sobre a ontogénese, afirma que a
aquisicdo da linguagem por criancas se da em cenas/frames de atencdo conjunta com seus
coespecificos por volta de um ano de idade. A partir de entdo, as criancas identificam padrdes
de uso linguistico nestas cenas para, entdo, fazerem uso dos recursos que a lingua
proporciona, a fim de alcangarem seus objetivos comunicativos, tais como: indicar a
existéncia de objetos, descrever as a¢bes das pessoas (comer, chutar), fazer perguntas basicas
(O qué? Onde?), atribuir propriedades aos objetos (bonito, molhado), entre outros
(TOMASELLO, 2005, p.37).

Segundo o autor, participar de cenas de atencdo conjunta com seus coespecificos é,
portanto, condicdo para se entender qual é a finalidade de cada construcdo linguistica em um
contexto de interacdo. As primeiras construcdes a serem aprendidas pelas criangas seriam
aquelas que, além de mais frequentes, seriam também mais relevantes para o evento

comunicativo em questdo. Nas palavras do autor:

Em inglés, a maioria dos aprendizes de lingua iniciantes adquire um ndmero de
assim chamadas palavras relacionais tais como more, gone, up, down, on e off,
presumivelmente porque os adultos usam essas palavras de maneira relevante para
conversar acerca de eventos relevantes. (TOMASELLO, 2005, p.38, traducdo
nossa)™?

Nesses termos, define-se a aquisi¢do da linguagem nédo por padrdes abstratos ou por
palavras, mas por construgdes, o que significa dizer que as generalizacbes ou abstracOes
decorrem do uso de instancias concretas de construgdes apreendidas no uso.

E nessa direcdo, portanto, que os nomeados Modelos Baseados no Uso (CROFT e
CRUSE, 2004, TOMASELLO, 2005) desenvolvem suas hipoOteses sobre a aquisicdo da
linguagem pelas criangas e sobre 0 uso e renovacao das linguas por parte de todos os falantes.

Este modelo se fundamenta enormemente na consideracdo de que a gramatica de

uma lingua se constroi no seu uso, o que significa dizer que o uso participa da arquitetura

12 . - . .

In English, most beginning language learners acquire a number of so-called relational words such as more,
gone, up, down, on and off, presumably because adults are these words in salient ways to talk about salient
events.
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cognitiva do léxico e da gramética. Sendo assim, segundo Salomao (2009b, p. 63) acerca dos
estudos de Tomasello (1992) que registrou todas as etapas de aquisicdo de linguagem da sua

prépria filha, algumas generalizacdes podem ser extraidas de tal modelo, tais como:

e A continuidade entre Iéxico e sintaxe, sendo esta considerada “uma colec¢do de padroes
formais genéricos” (idem, p. 63), emergiria do 1éxico em situacdes de uso;

e A relevancia da frequéncia para a aquisicdo da linguagem. A frequéncia de
determinadas construcdes é determinante para as criangas aprenderem uma linguagem
especifica;

e Por fim, a relevancia comunicativa seria outra generalizacdo acerca dos fundamentos
deste modelo. Portanto, ndo somente a frequéncia seria importante para a aquisicdo da
linguagem, mas também o grau de importancia que uma determinada construcao

apresenta em um evento comunicativo.

Dessa forma, assumindo a perspectiva instaurada por tais Modelos, Croft e Cruse
(2004, p.308) afirmam que o grau de convencionalizacdo de uma determinada construcao esta
estreitamente relacionado a frequéncia do seu uso em uma comunidade de fala. Quanto mais
relevante uma construgdo for, maior sera também a sua ocorréncia e, assim, maior sera seu
grau de convencionalizacdo em uma determinada sociedade.

Para uma maior elucidacdo desse tema, os autores lancam médo do conceito de
frequéncia type e token. Esta “determina o grau de convencionalizagdo de uma unica palavra.
Um alto grau de frequéncia de token de uma palavra corresponde a um alto nimero de
eventos de uso especificos daquela palavra” (CROFT e CRUSE, 2004, p. 309, tradugéo
nossa’®). Como exemplo, os autores usam as palavras prevaricate e lie (mentir), sendo a
segunda muito mais frequente que a primeira, apresentando, portanto, um maior grau de
convencionalizagéo.

A frequéncia de type, entdo, “determina o grau de convencionalizagdo de um esquema.
Um alto grau de frequéncia type de um esquema significa que o esquema € mais
profundamente convencionalizado” (idem, p.309). Para exemplificar, os autores citam a
construcdo do tempo verbal past tense, que, em inglés, é formado, na maioria das vezes, com
0 acrescimo do sufixo —ed. Os outros modos de formagdo desse tempo sdo chamados

irregulares e ndo apresentam tdo grande ocorréncia (como flew e blew). Sendo assim, o grau

131...] token frequency determines degree of entrenchment of a single word. A high token frequency for a Word

corresponds to a high number of specific usage events with that word
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de frequéncia de type também configura o grau de produtividade de um determinado
esquema no sistema linguistico.

A partir dos pressupostos acerca dos Modelos Baseados no Uso, portanto, é que
estamos justificando a escolha por uma pesquisa baseada em corpus, que envolve a anélise
quantitativa (além da qualitativa) dos dados. Nosso objetivo é identificar ULs, frames, EFs e
padr@es linguisticos que, reiterados no discurso discente, desvelariam as praticas docentes de
maior relevancia na perspectiva destes sujeitos (Cf. Cap. 3). Dito de outro modo: se, como
preconizam tais Modelos, quanto mais relevante for uma construcdo, maior sua ocorréncia e
maior seu grau de convencionalizagdo em uma determinada comunidade, nossa expectativa
analitica é que as frequéncias altas ou baixas de ocorréncias de determinadas pistas
linguisticas nos discursos discentes nos ajudem a desvelar o retrato que tecem de seus

docentes.

Para finalizar, cabe lembrar, ainda uma vez, que, neste estudo de carater hibrido, o
discurso discente é submetido a dois movimentos analiticos — o primeiro se assenta nos
fundamentos linguisticos apresentados neste capitulo e, em especial, na Semantica de Frames;
0 segundo implica a leitura hermenéutica multidisciplinar dos resultados obtidos com a
analise semantica dos dados. E sobre as bases tedricas deste exercicio interpretativo que nos

debrugamos no préximo capitulo.
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2. DESAFIOS EDUCACIONAIS E O PAPEL DO PROFESSOR NA MODERNIDADE
LIQUIDA

"Nao basta ensinar ao homem uma
especialidade, porque se tornara assim uma
maquina utilizavel e ndo uma personalidade. E
necessario que adquira um sentimento, um senso
pratico daquilo que vale a pena ser
empreendido, daquilo que é belo, do que é
moralmente correto."

Albert Einstein

A epigrafe escolhida para este capitulo sintetiza a meta argumentativa que nele
buscaremos atingir, no encalgo de subsidios para a questdo educacional que norteia este
estudo. Como anunciado (cf. Introducdo), ante a “crise da sala de aula” claramente
diagnosticada por estudos em nosso grupo de pesquisa (cf. secdo 2.3), queremos divisar a
imagem que os alunos, a partir de suas vivéncias, constroem de seus professores de
Portugués. Para evocarmos tal imagem, a Semantica de Frames constitui-se como nosso
escopo central (Cf. Cap. 1); para interpretarmos esta imagem, contudo, nosso estudo, de
carater hibrido — linguistico e educacional, assume um viés multidisciplinar, buscando
contribuicbes de outras areas do conhecimento de modo se tracar um panorama da realidade
social contemporénea e de seus impactos na cena educacional e, portanto, na tarefa educativa
do professor.

Somos cientes do risco desta tarefa. Entretanto, avancar por outras areas do saber que
ndo a nossa ndo € mais uma opg¢ao no campo da ciéncia hodierna; é um passo inevitavel uma
vez que ndo ha mais como segregar o saber em fronteiras fechadas ante a complexidade das
questdes postas pela realidade e, em especial, pela realidade educacional de um pais que, em
regime de urgéncia, precisa encontrar um caminho para sua escola.

Assim, somamos 0 campo da Sociologia - os estudos de Bauman (2005, 2007, 2008a,
2008b, 2009, 2013) sobre a modernidade liquida e sua relacdo com a educacdo (ALMEIDA et
al, 2009) - ao da Filosofia Educacional (FREIRE, 2011). Colhemos também distintos olhares
no campo da Etica e da educacdo cidadd (ARAUJO, 2000, 2008; LA TAILLE, 2008;
TOGNETTA, 2008; ABREU, et al,s.d; COSTA, 2004; RIBAS, s.d; MORAN, 2007;
MIRANDA, 2005, 2007, 2009, 2011, 2012b).

Considerado o proposito assumido, passamos ao protocolo de leitura deste capitulo.
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Inicialmente, contextualizamos 0 momento atual no qual a escola se insere, através das
reflexbes de Bauman sobre a Modernidade Liquida, pontuando a transformacdo do papel
exercido pela educacéo e pelos professores neste cenario (secdo 2.1). Em seguida (se¢éo 2.2),
abordaremos os desafios educacionais advindos com o surgimento da Modernidade Liquida,
dando maior énfase ao papel exercido pelo protagonismo juvenil para a formacdo ético-cidada
de nossos jovens. Finalmente (se¢do 2.3), consideramos o0 impacto da crise vivenciada

hodiernamente pela escola no ensino de Portugués como lingua materna.

2.1. A Modernidade Liquida

A metafora da solidez construida por Bauman remete a padrbes de conduta da
modernidade no inicio do século XX. Este periodo é conhecido pela quebra de valores
passados e a constituicdo de novos valores mais fortes e solidos, ou seja, permanentes. A
Modernidade Sélida visava a implantacdo da ordem a partir da valorizagdo do trabalho. A
ideia de solidez advém do sentimento de estabilidade proporcionado pelas institui¢ces sociais.

O papel do Estado na era solidificada era, segundo Bauman, semelhante ao papel de
um jardineiro que se esforca em manter a ordem entre suas plantacdes, retirando as ervas
daninhas que ali poderiam aparecer a fim de danificar o jardim. Dessa forma, a ordem estava
vinculada ao desenvolvimento da ética do trabalho, a partir da qual o Estado ditava a
sociedade o que era ou ndo era correto. Portanto, a sociedade foi convencida de que o correto
era ter uma vida baseada no trabalho, dai a expressao “O trabalho enobrece o homem”, pois
assim era possivel haver a manutencgdo de rotinas e um controle da sociedade em bases fixas.

Nasce, entdo, uma sociedade solidificada a partir da valorizagdo do trabalho e
fortemente determinada a manter lagos enraizados em um unico local. Sendo assim, “o
trabalhador que adentrava nas grandes fabricas modernas percebia aquele espaco como um
roteiro de vida, que também seria seguido por seus filhos” (ALMEIDA et al, 2009, p. 34).
Havia, portanto, uma grande dependéncia entre patrées e empregados que determinava a
permanéncia dos trabalhadores no seu local de trabalho, favorecendo o sentimento de
seguranca e estabilidade por toda a vida.

A chegada do século XXI trouxe a flexibilizacdo e a fluidez das estruturas estaveis e
permanentes, dando lugar a efemeridade, a velocidade e a fugacidade do momento. Segundo
Bauman (2005, p. 57), essa fase foi adjetivada como liquida devido ao fato de os fluidos ndo

conseguirem “manter a mesma forma por muito tempo”. Nas palavras do proprio autor:
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Autoridades hoje respeitadas, amanhd serdo ridicularizadas, ignoradas ou
desprezadas; celebridades serdo esquecidas; idolos formadores de tendéncias s
serdo lembrados no quizz shows da TV; novidades consideradas preciosas serdo
atiradas nos depdsitos de lixo; causas eternas serdo descartadas por outras com a
mesma pretensdo a eternidade (...); poderes indestrutiveis se enfraquecerdo e se
dissipardo; capitais solidos se transformardo no capital dos tolos; carreiras vitalicias
promissoras mostrardo ser becos sem saida. (BAUMAN, 2005, p.58)

Dessa forma, conforme este sociélogo, a era liquefeita em que vivemos se caracteriza
ndo pela subversdo de tradicdes e a implantacdo de valores mais solidos e permanentes como
na era solida, mas sim pela fuga de padrdes e tradi¢cdes congelados através de rotinas diarias.

Entra em cena uma sociedade basicamente voltada para o consumo. Como vimos, na
era solida, a dignidade dos cidaddos era voltada para a ética do trabalho. Com o advento da
modernidade liquida, a dignidade das pessoas passou a ser medida pelo seu poder de compra.

Para Bauman (2005), o consumismo exacerbado trouxe consequéncias nada
agradaveis para a nossa sociedade, dentre elas estaria a descartabilidade das relagdes
humanas. Em uma sociedade voltada para o consumo de objetos descartaveis, assim também
passam a ser consideradas as relagdes humanas. Da mesma maneira que descarto um objeto
que ndo atende mais aos meus objetivos, eu também posso descartar as pessoas do meu
convivio que ndo mais satisfacam as minhas necessidades. Bauman (2008b) cita um exemplo
acerca do reality show Big Brother, que ilustra bem essa fragilidade dos lagcos humanos,
através das amizades descartaveis, que é uma das caracteristicas mais marcantes da
modernidade liquida.

Uma vida consumista implica na vulnerabilidade e fugacidade de padrdes sociais. Essa
incessante mudanca faz com que toda a ideia de estabilidade se torne enfadonha e exaustiva.
Em todos os campos da vida, seja nas relacbes humanas, na vida profissional, na vida afetiva
ou na vida espiritual, a possibilidade de fixagdo em um modelo de vida sem diferentes

alternativas se torna algo cada vez mais repugnante (BAUMAN, 2005).

Um espectro paira sobre os cidaddos do mundo liquido-moderno e todos o0s seus
esforcos e criacdes: o espectro da superfluidez. A modernidade liquida é uma
civilizacdo do excesso, da redundéncia, do dejeto e do seu descarte. Na sucinta e
incisiva formulacdo de Riccardo Petrella, as atuais tendéncias globais dirigem “as
economias para a producdo do efémero e do volatil — mediante a enorme redugdo do
tempo de vida de produtos e servicos -, assim como do precério (empregos temporarios,
flexiveis e em tempo parcial)”’. (BAUMAN, 2013, p.23)

As reflexdes de Bauman vdo ainda mais longe. Ele afirma que as pessoas estdo
perdendo a capacidade de se relacionar verdadeiramente com outras pessoas. Com 0

aparecimento das redes sociais, temos a falsa ideia de amizade e de aproximacao, que esta
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substituindo as relagfes interpessoais reais, como sentar-se @ mesa e conversar olho a olho
(BAUMAN, 2005). Em um mundo extremamente individualizado, relagbes verdadeiras e
profundas estdo cada vez mais escassas e, muitas vezes, as distancias causadas por esse
individualismo s@o compensadas, sem muito sucesso, por agrados em forma de presentes cada
vez mais caros.

Toda essa revolugdo no modo como as pessoas vivem ndo poderia deixar de afetar
significativamente o papel dado & educacdo nos dias atuais. E o que trataremos na proxima

subsecéo.

2.1.1. A Modernidade Liquida e a Educacéo

O papel da escola na Modernidade Sélida parece claro — a escola foi criada com o fim
estabelecer a ordem na sociedade. “Podemos pensar nessa instituicdo como o tempo-espaco
em que as ambicdes legisladoras dos intelectuais modernos e as ambig¢Ges ordenadoras do
Estado jardineiro se concretizam sem disfarces” (ALMEIDA et al, 2009, p. 48). A
escolarizacdo dos individuos passou, entdo, a ser dever do Estado, de forma a garantir o bom

comportamento de toda a sociedade.

A escola era a sede a partir da qual se universalizavam os valores utilizados para a
integracdo social, e os intelectuais (professores e/ou educadores), encarnacdo da
prépria universalidade desejada pelo jardineiro supremo, eram as Unicas pessoas
capazes de fornecer a receita aquelas pessoas incultas e vulgares do que seria uma
vida correta e moral. (ALMEIDA et al, 2009 , p. 48)

Devido a sua funcdo de criar sujeitos centrados e racionais, a escola tinha repugnéancia
a tudo o que poderia representar a desordem. Ela ostentava o desenvolvimento de uma
sociedade de produtores, oferecendo aos seus participantes uma formagdo “sélida”, uma
educacao para toda a vida, ligada a ideia de ética do trabalho, a fim de atender aos interesses
do Estado jardineiro.

Sendo assim, a escola da modernidade sélida agravava a segregacgédo da sociedade, pois
ndo considerava agradavel a presenca de estranhos em seu meio. Consideravam-se 0S
estranhos todas as classes expurgadas da sociedade: negros, homossexuais, doentes mentais,
entre outras minorias, que eram, entre outras coisas, “consertados” ou “disciplinados” pelo
ensino formal quando conseguiam ter acesso a ele. Nas palavras de Bauman, o papel da

escola na Modernidade Sélida
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[...] é ensinar a obedecer. O instinto e a vontade de acatar, de seguir as ordens, de
fazer o que o interesse publico, tal como o definem os superiores, exige que se faca,
eram as atitudes que mais necessitavam os cidaddos de uma sociedade planificada,
programada, exaustiva e completamente racionalizada. A condicdo que mais
importava ndo era o conhecimento transmitido aos alunos, mas a atmosfera de
adestramento, rotina e previsibilidade em que se realizara a transmissdo deste
conhecimento [...] (Bauman, 1997a, p. 108. Apud ALMEIDA, 2009, p. 50)

Este tipo de escola, denominado algumas vezes por Bauman por fabrica da ordem
(BAUMAN, 2008a), visava a formacao de individuos adestrados e destinados a um estilo de
vida focado no trabalho e na solidez de uma vida estavel.

Obviamente que este modelo de escola sofreu grandes impactos acarretados pela
liquefacdo dos padrdes sociais.

Para Bauman, a crise hoje vivida nas escolas advém da faléncia dos padrdes
estabelecidos pela modernidade sélida. O modelo de vida baseado no consumo ocasionou a
liguefacdo dos valores sociais baseados na ética do trabalho e tudo aquilo que representa
durabilidade perde sua importancia. Dessa forma, a ideia de uma educacéo para toda a vida
também ¢ desvalorizada e a todo custo evitada, pois “a forma de vida que a geragdo jovem de
hoje nasceu, de modo que ndo conhece nenhuma outra, € uma sociedade de consumidores e
uma cultura “agorista” — inquieta e em perpétua mudanca — que promove o culto da novidade
e da contingéncia aleatoria” (BAUMAN, 2013, p. 34).

Segundo o socidlogo (BAUMAN, 2005, p. 79), entdo, em uma era liquefeita, em
constante mudanca, toda e qualquer ideia de durabilidade e permanéncia, que ndo sofre aos
impactos do passar do tempo, “ndo tem fundamento na experiéncia humana”. Isso vale
também para a forma como € visto o ensino nos dias de hoje.

Para Almeida et al (2009, p. 50), a reconfiguracdo do papel do Estado as forgas do
mercado acarretou consequéncias drasticas para a escola, como a “indesejavel mercadorizagao
do ensino”, e a perda do referencial de uma instituicdo necessaria para a preparacao de
sujeitos racionais para habitar um mundo também grandemente racionalizado. “Rarefaz-se a
visdo da educagdo como algo capaz de manter em operacdo a mobilidade social ascendente.
Sua dissipagao significa um problema para a educacao tal como a conhecemos” (BAUMAN,
2013, p. 67).

Todavia, tal reconfiguragdo estatal ocasionou também um bom resultado para
sociedade. Devido a aceitagdo das mais variadas manifestaces culturais, a escola se tornou
um lugar mais receptivo as minorias, sejam elas religiosas, étnicas, de género, entre outras. Os

estranhos, até entdo marginalizados do sistema educacional, encontram espaco nessa nova
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configuracdo da escola contemporanea, ndo mais sendo vistos como as “ervas daninhas”

indesejadas pelo jardineiro.

Nessas condi¢des, somente uma escola plural tem algo de valor a oferecer a um
mundo de significados multiplos, repleto de necessidades descoordenadas,
possibilidades autoprocriadoras e elei¢des automultiplicadoras. Talvez por isso faca
sentido falar, como Bauman, que o lema da escola hoje néo é mais o classico “grito
de guerra” da modernidade ilustrada, quer dizer, a da liberdade, da igualdade e da
fraternidade, mas, por que ndo, a promoc¢do da liberdade, da diferenca e da
solidariedade (com o estranho). (ALMEIDA et al, 2009 ,p. 52)

Dessa forma, a escola dos dias atuais se depara com o grande desafio de se adaptar as
novas demandas da sociedade liquido-moderna. Uma educacéo para toda a vida ndo atende
mais & inseguranca e a incerteza de um mundo em constante modificagdo. A escola, entéo,
deve favorecer a constituicdo de individuos criticos e capazes de se ajustar as incessantes
mudancas da contemporaneidade. Portanto, para se alcancar esse objetivo, faz-se necessaria a
implantagdo de “uma variedade de programas e acontecimentos entrecruzados e em
concorréncia” em vez de um unico programa educacional que convinha somente aos objetivos
da era solidificada (ALMEIDA et al, 2009, p. 71).

Frente a tais questbes, Bauman (2007), a partir das considerac6es do filésofo Richard
Rorty, coloca um duplo desafio que se apresenta para a educacdo hodierna, quais sejam (i)
preparar as pessoas para encarar um mundo extremamente mutével e incerto, promovendo a
sua socializacdo, além de (ii) instigar a duvida nos estudantes sobre a visao que tém de si
mesmos e da sociedade em que vivem, esquivando-se da determinacdo a priori do que seria
certo ou errado, de forma a motivar o desafio ao consenso prevalecente. “N&o sdo apenas as
habilidades técnicas que precisam ser continuamente renovadas, nem & somente a educacédo
voltada para o mercado de trabalho que precisa ocorrer ao longo da vida. O mesmo ¢ exigido,
e com mais urgéncia ainda, pela educacao para a cidadania” (BAUMAN, 2007, p.165).

Por fim, vale salientar que, em um mundo tdo volatil e fluido, em que objetos e
relacbes pessoais sdo tdo efémeros e transitorios, em que ha a incessante substituicdo de
artigos velhos por novos, ndo poderia ocorrer algo diferente com a educacdo. Ja € clara a ideia
de que ndo é mais possivel conceber um ensino que dure por a vida toda. Ele, entdo, deve se
adequar a essa demanda da transitoriedade, fornecendo aos jovens conhecimentos efémeros,
mas também praticos para lidarem com as necessidades da sociedade. Nas palavras de
Bauman (2013, p. 25):
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O Unico propésito invariavel da educacgdo era, é e continuara a ser a preparacdo
desses jovens para a vida segundo as realidades que tenderdo a enfrentar. Para
estarem preparados, eles precisam de instru¢do: “conhecimento pratico, concreto e
imediatamente aplicavel”, para usar a expressdo de Tullio De Mauro. E, para ser
“pratico”, o ensino de qualidade precisa provocar e propagar a abertura, ndo a
ocluséo mental.

Sendo assim, para Bauman (2009, n.p.), a pedagogia de hoje tem também a tarefa de
enfrentar um tipo de conhecimento que seja proprio para a utilizacdo imediata e pronto para a
rapida eliminacdo, da mesma forma como ocorre com o0s programas de software,
incessantemente substituidos, que sdo muito mais atraentes do que o modelo de ensino
imutavel presente em nossas escolas. Essa nova realidade nos traz a ideia da educagdo
permanente. Devido a descartabilidade dos conhecimentos adquiridos, faz-se necessaria nao
uma educacéo para toda a vida, mas sim uma aprendizagem em constante atualizagéo.

Frente ao cendrio descrito, é facil observar a profunda crise em que a educacao, de
uma maneira geral, e a escola formal, de modo particular, estdo mergulhadas por nao
conseguirem encontrar novos caminhos para o enfrentamento de padrdes impostos na
contemporaneidade. Os desafios sdo imensos e, dentre eles, cabe pensar em que medida o

papel dos docentes se modificou. E o que trataremos na subsecio que se segue.

2.1.2. A Mudanca de Papel dos Docentes na Contemporaneidade

Bauman (2009, 2013) se utiliza de uma bela metafora para demonstrar a mudanca do
papel do professor na transicdo da modernidade sélida para a modernidade liquida: a metafora
do missil. Na modernidade sdlida, os professores eram vistos como “langadores de misseis
balisticos”. Os misseis balisticos apresentam uma trajetoria previamente determinada no
momento de seu lancamento. Eles sdo muito eficientes para atingir alvos estaticos, sendo 0s
misseis 0s Unicos corpos em movimento.

Os professores, entdo, na modernidade solidificada, tinham o papel de ensinar de
forma que o produto advindo de sua pratica educativa seguisse a rota preestabelecida de
maneira rigorosa e alcancasse 0S seus objetivos também preestabelecidos de maneira
satisfatoria (BAUMAN, 2009). Sendo assim, a pratica educativa era vista como um processo
estatico, previamente determinado pelos educadores e ritualmente realizado por todos os
docentes.

Nos tempos liquido-modernos, obviamente, o papel exercido pelo docente ndo é mais
o mesmo. Ele ndo pode mais ser um langador de misseis balisticos, mas sim um “lancador de

misseis inteligentes”. Segundo Bauman (2009, 2013), os misseis inteligentes sdo aqueles que
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séo preparados para mudarem de rota a qualquer momento, dependendo da movimentacdo do
seu alvo. Dessa forma, tanto o missil quanto o alvo se movimentam e o primeiro se vé
obrigado a adaptar sua rota para conseguir alcancar seu objetivo satisfatoriamente. Nas

palavras do autor:

Os misseis inteligentes, portanto, diferentemente dos velhos artefatos balisticos,
aprendem no ar. Assim, devem ser inicialmente dotados da capacidade de aprender e
desaprender de modo rapido. (...) a capacidade de esquecer instantaneamente o que
se aprendeu antes. Os misseis inteligentes ndo seriam inteligentes se ndo fossem
capazes de “mudar de ideia”, ou de revogar as “decisdes” precedentes, sem pensar
duas vezes e sem remorsos... (BAUMAN, 2009, n.p.)

Sendo assim, os professores, como lancadores de misseis inteligentes, devem se
preparar para a eterna atualizacdo das informacoes, pois estas envelhecem muito rapidamente.
Talvez esse seja o principal desafio da educagdo na contemporaneidade. Os docentes de hoje
foram formados a partir do lancamento de misseis balisticos e ndo aprenderam a lidar com
misseis inteligentes. De que forma, entdo, os professores aprenderiam a lidar com essa nova
“tecnologia”? A solugdo para isso, segundo Bauman (2009) e Moran (2007), seria a
aprendizagem permanente ou continuada. Professores dispostos a se atualizarem
constantemente estariam mais preparados para encarar esses novos desafios.

Na modernidade solida, os professores eram vistos como os detentores de todo o saber
e 0 seu papel era transmitir aos alunos todo o conhecimento adquirido em sua formacéo. Eles
eram os profissionais que detinham o poder de determinar a conducdo do processo educativo
de forma alcancar seus objetivos.

Na contramdo da modernidade solidificada, a modernidade liquida traz um novo
significado ao papel do docente. O educador, segundo Moran (2007, n.p.), seria visto “como
um orientador, um sinalizador de possibilidades onde ele também esta envolvido, onde ele se
coloca como um dos exemplos das contradi¢bes e da capacidade de superagdo que todos
possuem”. Dessa forma, a aura de detentor de todas as verdades atribuida ao professor se
desfaz na contemporaneidade liquida. Segundo Almeida et al (2009, p. 53), 0 mundo atual se
adapta muito mal a ideia de um ser sabedor de todas as coisas. Os educadores agora
adquiriram “uma tarefa muito mais humilde: que sejam especialistas na arte de traduzir entre
as distintas tradi¢des culturais”. Portanto, para ser um bom professor ¢ necessario somente
traduzir “mais apropriadamente o texto com o qual se depara, explicando, em alto e bom som,

as regras que guiaram sua leitura e que tornaram valida sua interpretacao”.
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E compreensivel que essa mudanca radical provogue um grande sentimento de
inseguranga por parte dos educadores em geral, dessa forma, apds as reflexdes de Bauman
(2009, 2013), Moran (2007) e Almeida et al (2009), podemos tracar um caminho: o dialogo.
Através da conversa, é possivel estabelecer relacbes de compreensdo e colaboragédo entre os
pares, alem de possibilitar melhores maneiras de lidar com o respeito as diferencas.

Ante tais consideragdes, passamos a situar os novos desafios enfrentados pela escola

brasileira.

2.2. Os Desafios Educacionais para a escola brasileira

Dado o conjunto de desafios postos para educacdo, a escola brasileira (e de outras
nacdes) - uma institui¢do cuja finalidade precipua vem se definindo pela “transmissdo de um
conhecimento para toda a vida” — enfrenta, de modo geral, uma profunda crise de identidade.
Dentre os vigorosos indicadores desta crise, temos as distintas formas de violéncia, de
desinteresse por parte de seus atores — professores e alunos, de adoecimento docente, de
fracasso discente. Um clima escolar desfavoravel ao processo de ensino aprendizagem vem
sendo evidenciado em muitos estudos, como nos realizados em nosso Grupo de Pesquisa
(MIRANDA, 2005, 2007, 2009, 2011; Lima, 2009; Bernardo, 2011; dentre outros) e que
mobilizaram o presente trabalho (Cf. Introduc&o).

Os estudos de caso desenvolvidos por Lima (2009), Bernardo (2011) atestam a crise
da sala de aula através da analise do discurso de alunos de 6° e 9° anos do Ensino
Fundamental de 21 escolas municipais de Juiz de Fora. Ao definirem o que é aula e ao
relatarem as principais agdes ocorridas nesta cena (LIMA, 2009), os alunos delineiam um
ambiente cadtico, no qual professores disputam a voz primeira em sala de aula, tendo seus
alunos como oponentes na briga pela hora e vez de falar. Esse conflito se traduz em préticas
de desordem, indisciplina, desrespeito e violéncia.

Da mesma forma, quando os alunos do 9° ano narram 0Ss acontecimentos mais
marcantes em suas escolas (BERNARDO, 2011), identifica-se uma maioria de cenas
negativas, com 296 ocorréncias (69,15%) — Violéncia, Acidente, Desordem, Fuga Escolar,
Furto, Punicdo, Ensino-Educacdo — contra 132 ocorréncias (30,85%) de casos positivos —
Relacionamentos Pessoais, Ensino-Educacdo, configurando-se o verdadeiro “mapa da crise”.

Porém, quando os alunos produzem regras para se obter a aula ideal (LIMA, 2009),
observa-se uma ndo naturalizacdo das praticas negativas delineadas anteriormente. Os alunos

clamam por um clima escolar favoravel a sua aprendizagem e para sua formacao ético-cidada.
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Também clamam por um maior protagonismo (BERNARDO, 2011), ou seja, ndo desejam
mais ser considerados como meros receptores do conhecimento passado por seus professores,
mas sim como agentes produtores do préprio conhecimento. Na auséncia de tal oportunidade,
impdem tal participacdo protagonista através de atos de desordem e violéncia.

No enfrentamento desta realidade parcialmente retirada nestes estudos, pensadores das
mais diversas areas do saber, como Psicologia Moral (ARAUJO, 2000, 2008; ABREU et al,
s.d; LA TAILLE, 2008; TOGNETTA, 2008); Psicologia Social (RIBAS,s.d.); Pedagogia
(COSTA, 2004) e Linguistica (MIRANDA, 2005, 2007, 2009, 2011, 2012b) vém
apresentando importantes criticas e construindo relevantes contribuicbes a respeito da
necessaria criagdo de um projeto de uma escola cidada. Tais estudos tem em Freire (2011) um

predecessor. Passamos a tal discusséo.

2.2.1. O caminho da educacao cidada

As reflexdes que se seguem serdo de grande importancia para a hermenéutica de
nossos dados, uma vez que nossos sujeitos investigados clamam por préaticas pedagdgicas
mais democraticas e menos autoritarias (cf. Cap. 4).

Quando se trata de erguer um projeto de uma escola cidada, o ponto de partida nao
pode ser outro a ndo ser o pensamento precursor e libertador do grande educador brasileiro,
Paulo Freire (2011). Para ele, ensinar nunca foi transferir conhecimento. Em seus termos, o
papel dos educadores seria o de formador, e ndo somente de “treinador, de transferidor de
saberes” (FREIRE, 2011, p. 140). Para realizar a tarefa de formar, os professores precisam
estar cientes de outros dois fundamentos necessarios a pratica educativa: a importancia do
didlogo e a importancia de se ouvir o educando, estimulando-o a expor suas ideias. Nas
palavras do autor: “O fundamental ¢ que professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa e indagadora e ndo apassivada, enquanto
fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos” (FREIRE, 2011, p. 83).

Na visdo do autor, para que o educador possa estimular o pensamento critico em seus
alunos, ele precisa estar habituado a pensar criticamente a sua pratica e tudo o que acontece a
seu redor. Dessa forma, vivenciando a rotina da criticidade, podera provocar reflexées mais
profundas nos educandos, além de sua curiosidade e sua vontade de estar sempre aprendendo.
Dessa maneira, o professor estara contribuindo para a constru¢do de um ser mais autbnomo

com relacdo ao conhecimento que adquire.
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Freire (2011) critica veementemente a postura autoritaria dos professores em sala de
aula. Para que haja o verdadeiro didlogo entre educadores e educandos e a troca de
conhecimentos entre esses atores, é necessario que os docentes se desfacam da arrogancia que
os ilude de que somente eles detém o conhecimento e assumam uma postura mais humilde
com relacdo ao saber dos educandos. Dessa forma, € necessario que ndo confundam
autoridade e autoritarismo.

Em relacdo a disciplina no meio escolar, Freire (2011, p. 86) afirma que é necessario
que professores e alunos saibam identificar a harmonia e o equilibrio entre autoridade e
liberdade. Qualquer ruptura desse equilibrio ocasionard comportamentos indisciplinados.
Quando o desequilibrio tende para a falta de liberdade e o abuso da autoridade, estabelece-se
0 autoritarismo. Quando, ao contrario, o desequilibrio favorece a liberdade contra a
autoridade, tem-se a licenciosidade. Em ambos 0s casos, desaparece o respeito mutuo entre 0s

pares da cena educacional, a autoridade, a liberdade e, em decorréncia, a disciplina.

O que sempre deliberadamente recusei, em nome do préprio respeito a liberdade, foi
sua distorcdo em licenciosidade. O que sempre procurei foi viver em plenitude a
relagdo tensa, contraditoria e ndo mecénica, entre autoridade e liberdade, no sentido
de assegurar o respeito entre ambas, cuja ruptura provoca a hipertrofia de uma ou de
outra. (FREIRE, 2011, p. 106)

Uma caracteristica necessaria aos professores, segundo Freire (2011, p. 89-90),
advinda da autoridade, seria a competéncia profissional. Para o autor, “nenhuma autoridade
docente se exerce ausente desta competéncia”. Dessa forma, os professores que nao levem a
sério sua profissdo, ndo estudem e ndo se esforcem para realizarem suas tarefas de modo
satisfatorio ndo estardo exercendo de maneira correta a sua autoridade. Isso significa que “a
incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor”.

Outro fundamento que Freire (2011) nos traz diz respeito ao Comprometimento dos
professores. Para ele, € muito importante que os docentes diminuam a distancia entre o que
dizem e o que fazem, ou seja, é imprescindivel que os professores ensinem através do
exemplo. Dessa forma, o educador que se mostrar constantemente interessado, responsavel,
curioso e critico diante dos fatos que o rodeiam estimulard os mesmos sentimentos em seus
educandos. Para isso, segundo Freire (2011), é extremamente importante que o professor
jamais minta para seus alunos. Ndo mentir é, antes de tudo, uma postura ética diante dos

educandos.

Se perguntado por um aluno sobre o que é “tomar distdncia epistemoldgica do
objeto”, lhe respondo que ndo sei, mas que posso vir a saber, isso ndo me da
autoridade de quem conhece, me da a alegria de, assumindo minha ignorancia, néo
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ter mentido. E nédo ter mentido abre para mim junto aos alunos um crédito que devo
preservar. Eticamente impossivel teria sido dar uma resposta falsa, um palavreado
qualquer. (FREIRE, 2011, p. 94)

Convergentes com este pensamento estdo as producdes de varios estudiosos
contemporaneos, cujos trabalhos buscam, conforme anunciado, apontar caminhos para a

construcdo de uma escola cidadd. Passamos a sintetizar tais contribuicdes.

Araljo (2000), ap6s 10 anos de pesquisas em escolas que tentam desenvolver o
processo de democratizacdo, identificou alguns fatores que interferiam nesse processo, tanto
de forma positiva, quanto de forma negativa, sdo eles: os contetudos escolares; a metodologia
das aulas; o tipo e natureza das relacBes interpessoais; os valores, a autoestima e o
autoconhecimento dos membros da comunidade escolar; e os processos de gestdo da escola
(ARAUJO, 2000, p.9). Abordaremos, neste estudo, somente os aspectos que envolvem a
figura do professor e que possam nos ajudar na hermenéutica de nossos dados.

Com relacdo aos contetidos escolares, o autor aponta que é comum observarmos um
ensino completamente descontextualizado nas escolas. Sdo conteudos dissociados da vida real
dos alunos, o que faz com que as aulas se tornem enfadonhas e desinteressantes. Sem
compreender a funcionalidade desses conteidos em seu dia a dia, o aluno ndo se sente
realmente estimulado a aprender. Distracdo e indisciplina sdo resultados possiveis de praticas
tdo desinteressantes.

No que concerne a metodologia, Aradjo (2000) afirma que ndo é suficiente mudar toda
a estrutura curricular das disciplinas se 0 modo como o professor leciona é extremamente
centralizador e autoritario. Assim como nos lembra La Taille (2008), o professor que pretende
criar em seus alunos os sentimentos de respeito mutuo e solidariedade deve agir da mesma
forma em sala de aula, respeitando-os e ajudando-os em suas dificuldades. Para uma educacgéo
para a cidadania e para a autonomia, ndo haveria, pois, espago para comportamentos hostis e
autoritarios por parte de nenhum dos atores da cena educacional.

Com relacéo as relagdes interpessoais, Araujo (2000) afirma que é necessario haver
uma formacdo pessoal que ensine as criancas e aos adolescentes o respeito com relacéo a
diversidade de préaticas culturais, ideias, sentimentos e pensamentos. Para isso, o professor
deve sempre proporcionar um didlogo aberto, no qual todos os participantes possam usufruir o
direito de manifestar suas opinides.

No que diz respeito as relacdes interpessoais, sdo também relevantes as contribuigdes

de Abreu et al (s.d.) em documento da Secretaria de Educacdo Fundamental (Ministério da
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Educacgdo) . Este documento, tendo como ancora uma ética cidadd, baseada na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, aponta quatro contetdos que priorizam o convivio escolar e
devem ser tratados em todas as areas transversalmente: Respeito mutuo, Justica, Didlogo e
Solidariedade.

No que concerne ao Respeito mutuo, os autores afirmam que ele se expressa das mais
variadas formas, quais sejam: o respeito pelas diferencas entre as pessoas, independentemente
de classe social, religido, escolha sexual, etnia, entre outros; a ndo aceitacdo de toda e
qualquer manifestacdo de humilhacdo ou violéncia com relacdo ao outros; a luta contra o
preconceito; a manutencao e preservacdo das dependéncias da escola e dos lugares publicos;
entre outros.

A respeito da Justica, primeiramente, os autores afirmam que € necessario conhecer
dois critérios para que possamos pensé-la sob a otica da Etica: igualdade e equidade. O
conceito de igualdade reza que todas as pessoas devem possuir direitos iguais, sem nenhum
tipo de particularidade que possa beneficiar mais uns do que outros. Ja o principio da
equidade seria a sofisticacdo do primeiro, pois consiste na igualdade com o respeito pelas
diferencas sociais, econdmicas, fisicas, étnicas, entre outras, pois faz também parte da
democracia o direito a diversidade. Dessa forma, os professores precisam estar atentos ao uso
dos conceitos de igualdade e da equidade em sala de aula, sempre proporcionando tratamento
justo a seus alunos.

O Dialogo também é amplamente defendido por esses autores. Para eles, 0s
professores devem valorizar o didlogo como meio para a resolucdo de conflitos em sala de
aula, além de auxiliar o aluno a aprender a escutar a opinido dos outros colegas, sendo isto
uma motivacao para ele participar das aulas de forma produtiva.

Por ultimo, com relacdo & Solidariedade, cabe ao professor incitar em seus alunos
“sensibilidade e a disposi¢do para ajudar as outras pessoas, quando isso for possivel e
desejavel” (ABREU et al, s.d., p. 75).

Como podemaos perceber, o papel do professor é essencial para que os alunos possam
alcancar a compreensdo e apreensdo dos principios éticos e morais com vistas a uma
convivéncia cidadd em sala de aula e fora dela. Sintetizando tais reflex6es, Abreu et al (s.d., p.
65) avancam em direcdo a sugestdo de alguns aspectos a serem trabalhados em sala de aula,

contemplando o tema Etica no Ensino Fundamental. Alguns deles seriam:

e Compreender o conceito de justica baseado na equidade e sensibilizar-se pela

necessidade da construcdo de uma sociedade justa;
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e Adotar atitudes de respeito pelas diferencas entre as pessoas, respeito esse necessario
ao convivio numa sociedade democrética e pluralista;

e Adotar, no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repddio as injusticas e
discriminacdes;

e Compreender a vida escolar como participacdo no espago publico, utilizando e
aplicando os conhecimentos adquiridos na construcdo de uma sociedade democratica e
solidaria;

e Valorizar e empregar o didlogo como forma de esclarecer conflitos e tomar decisdes

coletivas.

No encal¢o das mesmas metas, Aradjo (2008, n.p.) propde uma pratica para a sala de
aula — séo as assembleias escolares. Para ele, a melhor maneira de se estabelecer o didlogo no
ambiente escolar, seja para resolver conflitos ou para tomar decisdes em conjunto, é através
das assembleias escolares, pois elas propiciam “uma mudanga radical na forma como as
relacBes interpessoais sdo estabelecidas dentro da escola e, se devidamente coordenadas com
relacfes de respeito mutuo, permitem verdadeiramente a construcdo de um ambiente escolar
dialdgico e democratico”.

As pesquisas de Tognetta (2008) também reforcam as reflexdes apresentadas. A autora
contrapBe os conceitos de violéncia na escola e violéncia da escola. A segunda estaria
presente nas praticas escolares estagnadas no tempo, com o ensino de contetdos
ultrapassados, que nao atendem mais as demandas da nossa sociedade, causando o
desinteresse dos alunos, indisciplina e mesmo violéncia na escola. Também se expressaria
mediante praticas autoritarias e injustas contra seus alunos, impeditivas do processo de
construcao de suas autonomias.

Todas essas consideragdes nos direcionam ao conceito de protagonismo juvenil, que,
“enquanto modalidade de acdo educativa, é a criacdo de espagos e condi¢Bes capazes de
possibilitar aos jovens envolver-se em atividades direcionadas a solucdo de problemas reais,
atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso” (COSTA, 2004, p.10). Sendo
assim, segundo Costa (2004), s6 é possivel haver um protagonismo genuino nas escolas
guando a pratica educativa se desenvolve de forma democratica, possibilitando uma
participacdo discente ativa, de livre e espontanea vontade.

Para o autor, as praticas protagonicas proporcionam aos jovens o desenvolvimento de

“autonomia, autoconfianga e autodeterminacao”, que sdo fatores determinantes para a
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formacdo de sua identidade, além de possibilitar a formacao de individuos mais preparados
para solucionar os mais variados tipos de problemas reais que eles possam enfrentar no meio
em gue vivem, seja na escola, na comunidade ou na sociedade mais ampla (COSTA, 2004, p.
10). Sendo assim, pode-se afirmar que o protagonismo é o meio mais eficaz de se alcangcar um
maior envolvimento dos jovens nas questdes sociais e, assim, uma postura verdadeiramente
democrética.

Ribas (s.d, p. 4-5) nos apresenta algumas sugestBes para promover 0 protagonismo
juvenil nas escolas, a partir do documento “Prevengdo da violéncia e educagio para a paz: um
guia para reflexdo ¢ acdo”, publicado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Jo&o
Monlevade. As principais seriam:

e Estimular o protagonismo juvenil por intermedio de discussdes sobre temas criticos
para a cidadania. Os alunos devem ser ouvidos e estimulados a propor temas de seu
interesse.

e Promover projetos, acdes e praticas que contribuam para tornar as escolas lugares mais
seguros e respeitados, fontes de conhecimento cientifico e cultural, de sociabilidade e
de exercicio democrético.

e Incentivar a formacdo de grupos de jovens nas escolas, com vistas a promocao de
atividades ludicas, culturais, esportivas, debates e festas. A participacao e a integracao
dos jovens deve se dar, preferencialmente, desde o processo de concep¢do das
atividades.

e Buscar contemplar necessidades de insercédo criativa dos alunos na comunidade e no
mundo do trabalho, abrindo espago na escola para atividades de informacéo e reflexdo
sobre os problemas sociais da comunidade e as mudangas no mundo do trabalho, e
estimulando nos jovens o interesse pelo empreendedorismo individual e social.

e Envolver os alunos na gestdo de seu préoprio desenvolvimento educacional, evitando

que isto se processe apenas a partir de controles externos.

Em consonéncia com essas consideracfes, Costa (2004) afirma que os docentes devem
permitir uma participacdo efetiva dos alunos nas atitudes a serem tomadas diante de uma
situacdo-problema, isso inclui (i) planejar o que deve ser feito; (ii) definir o papel a ser
desempenhado por cada um; (iii) colocar o plano em préatica e (iv) avaliar os resultados.
Portanto, os jovens devem participar ativamente de todas essas etapas. Para o autor, oS
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educadores devem evitar propiciar situagOes de falso protagonismo, nas quais a participacdo

do aluno néo é verdadeiramente levada em consideracéo, seriam elas:

a) Privar os jovens de participacdo na decisdo da acao a ser realizada;

b) Tentar “vender” para os jovens decisOes ja tomadas pelos adultos, sem dar-
Ihes opcdo de recusar ou propor alternativas;

C) Apresentar o problema, colher as sugestdes do grupo e, depois, decidir sozinho
0 que fazer;

d) Deixar a decisdo para 0 grupo, sem procurar orientar e esclarecer quando as
dificuldades surgirem. (COSTA, 2004, p.12).

Tal discussdo conduz, enfim, a afirmacdo de que a formacdo cidadd de criancas e
adolescentes se d&, em grande medida, atraves do incentivo a praticas que estimulem um
maior protagonismo, fazendo com que os educandos deixem de configurar como meros
beneficiarios e receptores das praticas docentes e passem a atuar ativamente na construcéo de

sua cidadania.

2.3. A educacao linguistica — o0 ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna

Tal crise, como ndo poderia deixar de ser, atinge em cheio as salas de aula de Lingua

Portuguesa. Nos termos de Miranda (2009, p.3),

O rebatimento de tal questdo em nossas salas de aula é hoje de tamanha dimenséao
que o problema central do ensino de Portugués deixa de ser, a nosso ver, 0 espaco a
ser garantido para a leitura e a escrita em substituicio a um ensino estéril de
gramatica. Um namero significativamente consideravel de professores ja esta
convencido dessa necessidade, embora, é certo, a maioria deles ainda ndo tenha
encontrado o caminho da proficiéncia em uma nova pedagogia centrada no dominio
das praticas sociais da escrita. E um dos impeditivos para esse avango esta
justamente na cena interacional presentemente vivida em indmeras salas de aula,
onde ndo se legitimam os papéis de professor/aluno, onde a agenda publica ¢
duramente negociada, onde o siléncio, a escuta ativa, as delicadezas, os limites da

palavra sdo tdo pouco considerados.

Assim, para a pesquisadora, “apesar do vigoroso debate sobre o ensino de Lingua Materna
desenvolvido no Brasil nas trés Gltimas décadas, e sustentado pela concepcdo de linguagem como
pratica interacional, um fato permanece: os indicadores de fracasso no ensino de Lingua Portuguesa

em nossas escolas. O sentimento de incompeténcia no dominio da Lingua Portuguesa que perpassa o
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senso comum de Norte a Sul apenas se confirma em indices fornecidos pelo Estado.”(MIRANDA,

2012, p. 4).

De fato, se tomarmos os Parametros Curriculares Nacionais em Lingua Portuguesa
(http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf), verificamos um discurso coerente e
sustentavel — fruto do pensamento de muitos pesquisadores brasileiros — ndo s6 sobre o ensino
de conteudos especificos de LP, como também sobre a relacdo de tal ensino com o exercicio
efetivo da cidadania. Assim, sugere-se que as praticas de ensino de LP levem os alunos a se
posicionarem de maneira critica diante das mais variadas situacfes sociais, além de serem
capazes de utilizar a linguagem para se comunicar adequadamente em cada contexto
comunicativo e para adquirir e construir conhecimentos.

Nos termos deste documento, cabe “a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo
dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los”, pois, estes
textos “respondem a exigéncias praticas da vida diaria, sdo os textos que favorecem a reflexdo
critica e imaginativa, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, 0s
mais vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada.” (BRASIL, 1997, p. 25-26).

Os PCNs afirmam, ainda, que a area de Lingua Portuguesa é rica em possibilidades de
tratamento dos temas transversais, tais como “Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
Saude e Orientagdo Sexual” (BRASIL, 1997, p. 36), pois estes contelldos podem ser tratados
a partir de textos dos mais variados géneros. Também a partir dos textos, os professores sao
capazes de estimular o pensamento critico de seus alunos, mostrando-lhes as diferencas
existentes entre os discursos tendenciosos acerca de temas sociais, além dos preconceitos
perpetuados pelos discursos midiaticos e dos textos publicitarios.

Dessa forma, entende-se que o ensino de portugués deve estimular uma maior
autonomia dos alunos, proporcionando uma maior participacdo e intervencdo desses atores

nos problemas sociais a sua volta:

Ao propor que se ensine aos alunos o uso das diferentes formas de linguagem verbal
(oral e escrita), busca-se o desenvolvimento da capacidade de atuagdo construtiva e
transformadora. O dominio do dialogo na explicitacdo, discussdo, contraposicdo e
argumentacdo de idéias é fundamental na aprendizagem da cooperagcdo e no
desenvolvimento de atitude de autoconfianca, de capacidade para interagir e de
respeito ao outro. A aprendizagem precisa entdo estar inserida em acfes reais de
intervencgdo, a comecar pelo ambito da prdpria escola. (BRASIL, 1997, p. 37)
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Em consonancia com nossas reflexdes anteriores (cf. se¢do 2.2.1), os PCNs apontam
um papel fundamental para os professores de Lingua Portuguesa: o de modelo. “Além de ser
aquele que ensina os conteudos, (ele) é alguém que pode ensinar o valor que a lingua tem,
demonstrando o valor que tem para si” (BRASIL, 1997, p. 38).

O que se percebe, contudo, é que tal discurso construido na academia e legitimado
pelo Estado, ndo se converte em prética de sala de aula para a maioria das escolas brasileiras.
As razGes podem ser muitas e dentre elas esta, por certo, a formacdo conteudista dos
professores de Portugués nas Faculdades de Letras, sem a promoc¢do significativa das
dimensdes formativa, técnica, ético-politica desses profissionais. Em tempos de Modernidade
Liquida, em que os conteudos envelhecem rapido e é preciso ser como um “lancador de
misseis inteligentes” (Cf. subsecdo 2.1.2), professores que memorizam conteddos, muitas
vezes ja envelhecidos, tem pouca chance de gerar praticas protagonistas para si e para 0s
alunos em sala de aula. Sem praticas renovadas, professores e alunos vivem, pois, este
ambiente agonistico em sala de aula de que falam as pesquisas. Razdes outras, amplamente
conhecidas, ndo faltam — a escola ndo é uma ilha! - como a liquidez de valores em uma
sociedade em que grande contingente de seres humanos é tdo descartavel quanto as
mercadorias avidamente consumidas. Neste contingente estdo incluidos muitos alunos e suas
familias, professores e suas escolas, mantidos a margem ndo s6 de bens materiais como
simbdlicos. E o caso da maioria dos alunos investigados neste estudo, como atestam as
analises de seus perfis socioecondmico e cultural (Cf. subsecdo 3.2.2).

Movido por tais questdes, o presente estudo busca identificar em que medida as
préaticas docentes podem auxiliar ou impedir a educacdo linguistica e a educacdo ética dos
nossos jovens. E apenas um Estudo de Caso, mas tem a forca das vozes discentes. Como
veremos no Capitulo 4, os alunos, quando perguntados sobre suas experiéncias como alunos
de portugués, nos oferecem, ao contrario das expectativas hodiernas sobre sua capacidade
critica, relevantes ensinamentos convergentes com a discuss@o promovida pelas autoridades
apresentadas neste capitulo. Emergem de suas vozes caminhos necessarios para uma pratica
educativa de qualidade que atinja um objetivo: formar seres mais criticos e éticos capazes de
viverem de maneira mais autbnoma na atual sociedade.

No capitulo que se segue, apresentamos 0s procedimentos metodologicos utilizados

para a constituicdo e analise dos dados coletados nas escolas publicas.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem como objetivo a apresentacdo dos procedimentos metodoldgicos
utilizados para a constituicdo e analise do corpus da presente pesquisa.

Cabe, antes de descrever tais procedimentos, reafirmar as razdes da escolha por uma
Linguistica baseada em corpus.

Como apresentado no capitulo 1, o paradigma tedrico que sustenta este estudo,
rotulado como Linguistica Cognitiva (LC), tem como premissa central a relagcdo entre
experiéncia, pensamento e linguagem. Assim, em termos de agenda analitica, tal modelo,
dando relevo ao carater sociocultural e interacional da cogni¢cdo humana que rege 0s
processos de significagdo, busca contemplar a descricdo dos usos linguisticos nas diversas
linguas naturais. Tal propdsito resultou em uma profunda mudanca metodolégica dentro da
LC. Assim, as analises sociocognitivistas vém lidando, cada vez mais, com a busca de
evidéncias de uso em corpora naturais, sem abrir méo, naturalmente, da intuicao analitica do
pesquisador. N&o se trata de afirmar, portanto, que uma Linguistica Cognitiva baseada em
corpus é o unico caminho metodolégico; mas de reconhecer a relevancia desta escolha para
um paradigma que afirma ser o USO institutivo da gramatica e do léxico de uma lingua.

Dai nossa escolha. Este novo viés investigativo contempla os objetivos desta pesquisa
uma vez que, buscando desvelar a experiéncia dos alunos em sala de aula, a forma eleita para
capta-la foi o discurso destes sujeitos, que constituem, assim, 0 nosso corpus. Neste corpus,
vamos buscar as pistas linguisticas que, somadas, nos dao a dimenséo das experiéncias mais
significativas expressas por esses sujeitos na cena escolar em foco.

A partir deste enquadre, passamos a apresentacdao dos procedimentos analiticos, assim
como do cenario investigativo dentro da organizagao textual que se segue.

Na secéo 3.1, explicitaremos as razdes que nos levaram a escolher as narrativas para a
obtencgédo dos dados por parte dos alunos; na se¢do 3.2, mostraremos a definicdo da base de
dados, no que concerne ao cenario escolar, ao perfil dos sujeitos investigados, as observactes
feitas por nosso Diario de Campo e a constituicdo do corpus; na sec¢do 3.3, serdo explicitados
0s procedimentos de andlise de dados e, por fim, na secdo 3.4, serdo feitas consideracoes

acerca do modelo de abordagem escolhido na presente pesquisa.
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3.1. As narrativas de experiéncia pessoal e a definicdo do instrumento investigativo

A narrativa de experiéncias pessoais € o tipo discursivo eleito neste estudo com vistas
ao delineamento do perfil dos professores de Portugués a partir da perspectiva dos alunos.
Assim, definiu-se a natureza de nosso instrumento investigativo (Cf. subse¢éo 3.2.2) em sua
questdo central que tem como objetivo levar os sujeitos discentes ao relato de suas vivéncias,

como transcrevemos a seguir:

Caro Aluno,

A disciplina de Lingua Portuguesa esta presente em sua vida desde que vocé entrou para a escola. Durante este
tempo, vocé vivenciou varias experiéncias relacionadas a matéria (com seus professores, durante suas aulas,
conteidos que aprendeu etc). Gostariamos, entdo, de conhecer um pouco da sua histéria e compreender melhor
sua relagdo com essa disciplina. Conte-nos suas vivéncias mais marcantes (positivas ou negativas) como aluno
de Portugués.

O propésito, sustentado pelas discussdes tedricas que passamos a apresentar, €, a partir
dos eventos narrados, conseguir identificar as praticas docentes mais recorrentes e, a partir das
avaliagOes que perpassam tais relatos, identificar os sentimentos e emogdes em relagéo a tais
praticas. E desse modo, portanto, que pretendemos montar o retrato docente através da
perspectiva discente.

A escolha da narrativa € pautada nos pressupostos de Thornborrow e Coates, 2005;
Fabricio E Bastos, 2009; Threadgold, 2005; Bauman, 1986; Coupland, Garrett e Williams,
2005. De uma maneira geral, os autores defendem a ideia de que a narrativa, “apresenta um
papel penetrante na nossa vida cotidiana” (THORNBORROW e COATES, 2005, p.1), ou
seja, as narrativas, como toda prética discursiva, segundo Fabricio e Bastos (2009, p.40), se
encontram entrelagadas com as praticas identitadrias e o mundo social e “se constituem e sao

constituidos uns pelos outros”. Nas palavras das autoras:

A forma narrativa seria, assim, uma forma de préatica social estruturada ndo s6 do
discurso, mas também das relagdes sociais, constituindo-se em um mecanismo
rotineiro de intelecgdo — socialmente aceitavel e respondendo a intengdes, audiéncias
e contextos especificos — sobre quem somos, sobre quem sdo os outros e sobre o que
nos e eles fazemos. (FABRICIO E BASTOS, 2009, p.40)

Coupland, Garrett e Williams (2005, p.67) afirmam que a histéria é de extrema
importancia para uma comunidade “se ela representa uma questdo, um conflito, uma postura
ou uma resolugdo com um particular valor icénico para os membros”. Sendo assim, as

historias seriam repositérios do rico material cultural que esta a disposicdo dos membros de
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uma comunidade para que possam usa-las e reusa-las. A narracdo dessas historias seria, pois,
a peca-chave das préaticas que constituem uma comunidade.

Threadgold (2005, p. 268 — 269), a partir de trabalhos anteriores (Fulford, 2000;
Kirkman, Maher & Souter, 2002), afirma que a narrativa apresenta um papel central em todas
as atividades e formas de comunica¢ao humana, “pois ela é uma forma de construir, ndo
somente representar, realidades e identidades sociais”.

Segundo Threadgold (2005), a tradicdo estruturalista via a narrativa como um texto
ficcional, primitivo e para fins de diversdo. As teorias correntes da Sociolinguistica e da
Etinometodologia desfazem essa postura e reconhecem a importéncia das narrativas na vida
cotidiana. Dessa forma, as historias seriam vistas como tendo consequéncias politicas, o que
significa que as narrativas sdo fortemente determinadas pela ordem dominante na sociedade.

Nas palavras do autor:

O que interessa € quem tem o poder de nomear, de representar 0 senso comum, de
criar ‘versdes oficiais’ e de representar mundos sociais legitimados, que excluem
outras histérias que podem construir esses objetos muito diferentemente.
(THREADGOLD, 2005, p.264, traducio nossa)**

O trabalho de Bauman (1986) focaliza especificamente as narrativas orais, porém suas
consideracOes sdo de grande importancia para nossos estudos, pois, para o referido autor, a
narrativa é duplamente ancorada em eventos humanos. Isso significa dizer que as narrativas
sdo marcadas tanto nos eventos em que sdo contadas quanto nos eventos que elas contam, que
seriam 0s eventos narrativos e os eventos narrados, respectivamente (JAKOBSON, 1971,
apud BAUMAN, 1986, p.2).

Sendo assim, as narrativas ndo seriam eventos fixos e predeterminados, mas sao
realizacOes situadas socialmente e tém o poder de rearranjar a estrutura dos papéis, das
relagOes e das interacOes sociais (cf. BAUMAN, 1986, p.4).

Fabricio e Bastos (2009), a partir de trabalhos anteriores (Labov e Valetsky, 1967),
afirmam que “a narrativa de experiéncia pessoal se constitui num processo de recapitulagao de
vivéncias passadas através de enunciados ordenados temporalmente, remetendo a suposta
sequéncia cronoldgica dos eventos ocorridos” (FABRICIO e BASTOS, 2009, p. 42 e 43).

Dessa forma, os pesquisadores da sociolinguistica citados pelas autoras observaram, nos

1% What matters is who has the Power to name, to represent common sense, to create ‘official versions’, and to
represent legitimate social worlds, while excluding other stories which might construct these things very
differently.
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dados de narrativas orais, que elas apresentavam basicamente as seguintes caracteristicas:
sumario ou resumo, orientacdo, agGes complicadoras, avaliagdo, resolugdo e coda. Esses
elementos estruturariam uma narrativa canénica. Porém, ndo precisam apresentar sempre a
mesma ordem e, na maioria dos casos, nem todos aparecem. Segundo Labov (1972, apud
FABRICIO e BASTOS, 2009) somente as acBes complicadoras seriam realmente
indispensaveis na narrativa, sendo os outros elementos opcionais.

Em nossas anélises, a presenca das avaliacdes foi de grande ajuda para conseguirmos
entender a maneira como os alunos retratam seus professores de Portugués. A partir das
sequéncias avaliativas, pudemos perceber quais as caracteristicas consideram positivas e
negativas para, assim, identificarmos o perfil desejado e rejeitado desses docentes.

Os estudos de Labov foram muito criticados justamente por considerarem a narrativa
como uma estrutura descontextualizada e autdbnoma. Segundo as autoras, esse modelo esta

sendo reformulado pelos sociolinguistas que acreditam que a narrativa

[...] constitui uma pratica discursivo-identitaria que ndo pode ser estudada desligada
de aspectos contextuais e locais, nem em separado das relagBes sociais, pois sua
coeréncia ndo se encontra s6 no texto, mas depende do background e das
expectativas de todos os participantes (narrador e interlocutores), que, em conjunto,
negociam e interpretam mutuamente os significados propostos (FABRICIO e
BASTOS, p.45)

Tal delineamento teodrico sobre o papel social da narrativa na vida cotidiana das
comunidades conduziu, portanto, conforme explicitado, ao desenho de nosso instrumento
investigativo. A intencdo neste estudo é dar voz a um participante da cena escolar — o aluno —
poucas vezes ouvido nas pesquisas sobre a sala de aula. Queremos saber o outro lado da
historia, observar a perspectiva instaurada por estes participantes. Assim, se a atividade
comunicativa desencadeada pela narrativa é considerada a melhor forma de construir
identidades sociais (cf. THREADGOLD, 2005), esta é a pratica discursiva mais adequada

para apreendermos a voz dos discentes sobre o perfil dos docentes.
3.2. A definigdo da base de dados
Nesta secdo, explicitamos os critérios adotados para a definicdo da nossa base de

dados, no que concerne a escolha do cenario, ao perfil dos sujeitos investigados e a
constituicdo do corpus.
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O cenario investigado nesta pesquisa se constitui de sete escolas estaduais do

municipio de Juiz de Fora. Este nimero representa 20% do total de escolas estaduais

existentes na cidade (32 escolas). As escolas que integraram a pesquisa foram escolhidas

pelos critérios de alto, médio e baixo rendimento nas avalia¢cfes governamentais, tais como:

taxa de aprovacdo, taxa de reprovacdo, taxa de abandono, taxa de distorcdo série/idade, média

por alunos por turma, Prova Brasil e IDEB™, como podemos observar nas tabelas abaixo, que

mostram tais indices do Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino Médio, respectivamente,

em ordem de bom, médio e baixo rendimento em cada avaliacdo. A fim de resguardar a

integridade das escolas, decidimos nomeé-las a partir de nimeros (de 1 a 7), que foram

escolhidos aleatoriamente:

AVALIACOES - ESCOLAS NOTAS POR ANO
PROVA BRASIL PORTUGUES 2009
3 270,56
1 259,31
5 257,81
4 250,9
7 248,6
6 245,8
2 232, 6
IDEB 2011
5 5,1
3 4,8
4 4.6
1 3,6
6 3,6
7 3,4
2 3,2
TAXA DE APROVACAO 2010
5 94,6%
3 89,6%
1 83,7%
4 82,8%
7 81,5%
6 69,1%
2 66,5%
MEDIA DE ALUNOS POR TURMA 2010
7 31,5
4 32,0

 Os dados apresentados foram retirados do site

“Todos pela Educagcdo”, do Governo Federal

(http://www.todospelaeducacao.org.br/). Os dados da Prova Brasil e do IDEB se referem somente ao Ensino

Fundamental.
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33,1

33,6

34,6

DLW

35,6

5

37,8

TAXA DE ABANDONO

2005

4

0,0%

0,0%

0,6%

0,8%

1,1%

4,5%

2010

15,0%

24,9%

30,7%

33,6%

41,3%

6
5
1
3
7
2
TAXA DE DISTORCAO SERIE/IDADE
4
5
3
1
7
6

43,0%

2

45,7%

TAXA DE REPROVACAO

2010

5

4,8%

9,3%

9,3%

14,0%

15,5%

24,8%

NN PRW

25,3%

Tabela 1: Indices de rendimento nas avaliagBes governamentais no Ensino Fundamental

(anos finais)

AVALIACOES - ESCOLAS

NOTAS POR ANO

MEDIA DE ALUNOS POR TURMA

2010

1

26,7

28,3

29,1

31,2

31,9

DN W OB

32,7

7

35,7

TAXA DE ABANDONO

2005

1

0,0%

0,9%

1,1%

3,3%

12,9%

17,9%

WINO N B~O1

29,5%
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TAXA DE APROVACAO 2010
5 89,4%

4 77,5%

7 72,5%

3 70,5%

2 68,1%

1 67,5%

6 55,0%

TAXA DE DISTORCAO SERIE-IDADE 2010
5 21,9%

7 35,6%

1 40,6%

4 43,1%

3 43,2%

2 48,8%

6 49,6%

TAXA DE REPROVACAO 2010
5 7,5%

3 12,5%

4 13,2%

7 20,5%

1 27,4%

2 31,9%

6 43,8%

Tabela 2: Indices de rendimento nas avaliagbes governamentais no Ensino Médio

Os indices utilizados referem-se as Ultimas atualiza¢6es disponiveis pelo Ministério da
Educacdo. A partir deles, podemos perceber que as escolas pesquisadas apresentam uma
grande variedade nos indices de rendimento entre si. Isso se deve ao fato de nossa pesquisa
ndo priorizar somente as escolas boas ou ruins, mas sim mesclar escolas de todos os niveis, a
fim de obter uma visdo generalizada do fenémeno estudado.

As tabelas acima apresentam os dados que mostram o bom, 0 medio e 0 mau
rendimento das escolas em cada quesito. Como é possivel observar, as escolas 5 e 3 se
destacaram por apresentarem os melhores indices nas avaliagdes: a primeira escola aparece
nas primeiras colocagdes oito vezes e a segunda, cinco. As escolas 6 e 2, ao contrario,
apresentaram o0s piores indices, ocorrendo nas ultimas posi¢des nove e oito vezes,
respectivamente. As demais escolas apresentam maiores variagdes entre as colocacdes, sendo
consideradas escolas medianas.

A escolha pelas escolas estaduais se deve ao fato de esta ser a rede de ensino publica
gue possui escolas com nivel fundamental e médio, ja que este ultimo segmento é de

responsabilidade do Estado, e ndo da Prefeitura. Todas as escolas se localizam no perimetro
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urbano, estando, cada uma delas, situadas em pontos centrais ou periféricos da cidade, o que

nos possibilitou ter uma visdo mais generalizada do problema em quest&o no nosso estudo.
Das escolas pesquisadas, trés se situam na area central da cidade e as outras quatro se

situam nas zonas periféricas, nas regides Norte, Sul e Oeste, como podemos observar na

tabela abaixo®:

Zona Central Escolas
Centro 5
Sao Mateus 3
Manuel Honério 4
Zona Periférica Escolas
Bairro Industrial (Norte) 2
Benfica (Norte) 6
Borboleta (Oeste) 1
Santa Luzia (Sul) 7

Tabela 3: Localizagdo das escolas pesquisadas.

De cada escola, foram escolhidas duas turmas — 9° ano do Ensino Fundamental e 2°
ano do Ensino Médio. Por muitas vezes, a classe era escolhida pelo proprio coordenador da
escola, ou por considera-la a melhor, ou por, naquele momento, possuir um professor que
seria mais solicito com relacdo a aplicacdo da pesquisa. A tabela abaixo mostra as escolas

escolhidas e o nimero de alunos participantes de cada turma:

Escola Estadual No. de alunos- 9° ano No. de alunos - 2° ano
1 30 20
2 27 20
3 16 17
4 30 28
5 28 22
6 25 38
7 21 32
SUBTOTAL 178 176
TOTAL 354

Tabela 4: Relag8o das escolas e dos alunos pesquisados

®As informages sobre as regides foram retiradas do site da Prefeitura de Juiz de Fora
(http:/lwww.pjf.mg.gov.br/)
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Como podemos observar, nossa pesquisa contou com a colaboracdo de 354 alunos.

Poucos foram aqueles que se recusaram a participar da pesquisa.

3.2.2 O instrumento investigativo e o perfil dos sujeitos investigados

O perfil dos sujeitos investigados foi tracado a partir da primeira parte de nosso
instrumento investigativo, voltada para o perfil socioeconémico e cultural dos alunos (a
segunda parte, como ja foi explicitado (Cf. se¢do 3.1) consistiu na pergunta que levou 0s
discentes a desenvolverem o0s relatos. Este instrumento apresenta também uma
contextualizacdo da pesquisa, em formato de bilhete ao aluno, para que o0s sujeitos
entrevistados soubessem do que trata o estudo.

Vejamos a reproducéo abaixo:

Prezado Jovem,

Suas respostas as perguntas abaixo e seu depoimento representam uma grande contribui¢do para com
uma pesquisa que estamos desenvolvendo na Universidade Federal de Juiz de Fora. Tal pesquisa pretende
contribuir para a melhoria do nosso ensino e, para tanto, precisamos saber sua opinido FRANCA e
HONESTA sobre a realidade de sua escola, de sua sala de aula. Como aluno-cidadéo, contamos com vocé!
Nossos agradecimentos,

Equipe do Projeto “Ensino de Lingua Portuguesa: da formacéo inicial a sala de aula” — PPGLinguistica-
FALE/UFJF/ FAPEMIG

Escreva um pseuddnimo (um nome ficticio), com o qual vamos identifica-lo:

Idade: Sexo:M () F( )

Cite todas as pessoas que moram | Profissdo das pessoas responsaveis por vocé:
com Voce:

Sua religido: Escreva 0 nome do bairro e da cidade em que
mora:

Quais das atividades abaixo vocé mais gosta de fazer nas suas horas de lazer? Marque com X
até trés atividades.

Ir ao teatro

Ir ao cinema

Ir a exposicoes culturais
Praticar esportes

Navegar na internet

Ler

Ir a shows musicais

Ir a festas na casa de amigos
Jogar video game

Outra. Qual?
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Em sua familia

As refeicdes sdo feitas com todos & mesa

)Todos os dias

)Mais de uma vez por semana
)Uma vez por semana

) Algumas vezes por més

) Algumas vezes no ano
)Nunca

Seus responsaveis 1éem jornais, revistas

)Todos os dias

)Mais de uma vez por semana
)Uma vez por semana

) Algumas vezes por més

) Algumas vezes no ano
)Nunca

Seus responsaveis léem livros

)Todos os dias

)Mais de uma vez por semana
)Uma vez por semana

) Algumas vezes por més

) Algumas vezes no ano
)Nunca

Seus responsaveis navegam na internet

)Todos os dias

)Mais de uma vez por semana
)Uma vez por semana

) Algumas vezes por més

) Algumas vezes no ano
)Nunca

Ha programas de lazer juntos

)Todos os dias

)Mais de uma vez por semana
)Uma vez por semana

) Algumas vezes por més

) Algumas vezes no ano
)Nunca

Vé-se televisao junto

o R N e N N R R R e N N e N N L | i R e R e N N e N N L T e e W e N NP N

)Todos os dias

)Mais de uma vez por semana
)Uma vez por semana

) Algumas vezes por més

) Algumas vezes no ano
)Nunca

Sendo assim, apOs a analise das respostas dos alunos na primeira parte do

guestionario, conseguimos identificar o seu perfil socioeconémico e cultural. O primeiro

conjunto de perguntas diz respeito a informagdes pessoais de cada aluno e sua estrutura

familiar. Observemos cada um destes indicadores:
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a) ldade, sexo, religido e regido/cidade onde mora.

A faixa etaria dos alunos pesquisados varia entre 13 e 22 anos, 0 que nos chamou
muito a atencdo, levando-se em consideracdo que os sujeitos sdo alunos do 9° do Ensino
Fundamental e do 2° ano do Ensino Médio. Segundo os documentos oficiais — principalmente
a Lei n° 11.274/2006 — a idade ideal para alunos de 9° ano seria de 14 anos e a idade ideal
para alunos de 2° ano seria 16 anos. Consideramos como tendo idade adequada os alunos do
9° ano que declararam ter 13 ou 14 anos e os alunos do 2° ano que declararam ter 15 ou 16
anos. Todos os outros casos foram considerados como alunos que apresentaram distorgao
série/idade. Dessa forma, em nossos dados, observamos que a maioria dos alunos apresenta a
idade adequada para cursar a série na qual esta matriculado — 202 (57%) — contra 132 (37%)
dos alunos que estdo fora da faixa etaria relativa a série que cursam, como podemos observar

no gréfico abaixo:

Distorgdo série/idade
6%

37% l

Alunos com idade adequada
Alunos com distorcao de idade
M Branco e Nulo

Gréfico 1: Taxa de Distorgdo série/idade

Esse dado € bastante preocupante, pois, apesar de a maioria dos alunos apresentar a
idade adequada para a sua série, uma grande parcela dos sujeitos investigados (37%) esta
atrasada, o que demonstra um alto grau de repeténcia entre esses alunos.

Com relacdo ao sexo dos discentes, a maioria dos sujeitos € do sexo feminino — 194
(55%) — contra 160 (45%) do sexo masculino. J& com relacdo a religido, a maioria
esmagadora dos alunos se declarou pertencente a uma religido crista (289- 82%), sendo 184

(52%) catolicos e 105 (30%) evangélicos, como ilustra o grafico abaixo:



64

Religiao

30%

Catolica m Evangélica B Nulos e Brancos ® QOutros

Gréfico 2: Religido

Um grande numero de alunos se absteve de responder a qual religido pertencia — 45
(13%). Os 5% restantes dizem respeito aos alunos que se declararam espiritas, umbandistas,
judeus, budistas, agnoésticos e ateus.

Com relagéo ao local onde os alunos moram, encontramos uma grande variedade de
bairros, justamente pelo fato de as escolas pesquisadas estarem localizadas em diversas

regibes da cidade, como ja explicitado (cf. subsecédo 3.2.1).

Regioes de domicilio dos Alunos
3% 1%

ﬁ
__ el

Norte ™ Sul m Centro ™ Oeste M Leste M Sudeste ™ Nordeste

Grafico 3: Regido de domicilio dos alunos
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O agrupamento demonstrado no grafico acima foi baseado no site da Prefeitura de Juiz
de Fora'’. Neste site, bairros comumente considerados da regi&o noroeste est&o englobados no
rotulo de Zona Norte, sendo por esse motivo a predominancia das ocorréncias nesta regiao.
Observa-se também uma grande ocorréncia de alunos residentes em areas periféricas da
cidade (82%) contra 18% de alunos que moram na regido central. O levantamento da
Secretaria de Assisténcia Social (SAS), realizado em fevereiro de 2009, mostra 0 mapa da
exclusdo social que, em Juiz de Fora, é bem delimitada por regides. Segundo esse estudo,
naquela época, havia pessoas nesta cidade vivendo com menos de um délar por dia, menos de
71 reais por més.

Abaixo, ilustramos 0 Mapa da Renda™ (2009) em Juiz de Fora ao lado do mapa
geogréfico™ para facilitar a identificacdo das regides, alertando que o mapa que demonstra a

divisdo da renda inclui também as regides rurais.

Mapa de Renda

Faixas de Renda (RS)

o

] 72- 151
] 152-192
193 - 253

B 254 - 355
I 356 - 487
I 488 - 677
I 678 - 953
I 954 - 1557

Sudeste

Figura 1: Mapa geogréfico de Figura 2: Mapa de Renda em Juiz de Fora- 2009
Juiz de Fora

Apos a observacdo do grafico 3 e das figuras 1 e 2, podemos perceber que nossos
sujeitos investigados residem, majoritariamente, em regides com alto indice de exclusdo
social, ja que a minoria deles (18%) reside na regido central, que é a que apresenta maior

concentracédo de renda. Como podemos observar, a maior parte dos alunos reside nas regioes

' Disponivel em: http://www.pjf.mg.gov.br/cidade/mapas/
'8 Disponivel em: http://www.acessa.com/cidade/arquivo/jfhoje/2009/02/10-exclusao/
9 Disponivel em: http://www.acessa.com/jfmapas/regioes.php
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norte (31%), sul (19%) e oeste (16%), regides estas que apresentam baixissimas taxas de
renda (até 253 reais), tendo em vista que o salario minimo na época era de 465 reais®.

b) A constituicdo familiar e a profissdo dos responsaveis.

Com relacdo a estrutura familiar dos sujeitos investigados, observamos que sua
esmagadora maioria vive com pai e mae (44%), seguida de uma relevante porcentagem que
indica a ocorréncia de alunos que vivem somente com a mée (34%), como podemos observar

no grafico que se segue:

Estrutura Familiar
1%
Pai e M3e
S6 mae

B Ma3e e padrasto

S6 pai

Brancos e Nulos
W QOutros

M Pai e Madrasta

Grafico 4: Estrutura Familiar

Os dados acima apontam para a predominéncia da constituicdo prototipica de familia,
ou seja, a presenca do pai e da mae conjuntamente no ambiente domiciliar. Também séo
relevantes as ocorréncias nas quais ocorre a presenga somente da méde na constituicdo da
familia, mostrando a grande recorréncia desse novo padrdo familiar. H4 também uma pequena
parcela que demonstra a presenga de um padrasto ou uma madrasta funcionando como uma
referéncia de pai ou mée.

No que concerne a profissdo dos responsaveis, encontramos uma grande variedade
de profissdes que foram reunidas em agrupamentos propostos pela Universidade Federal de

Juiz de Fora, em seu questionario socioecondmico aplicado aos candidatos ao vestibular.*

% Dado obtido a partir do endereco: http://www.debit.com.br/consulta30.php?indice=salario_minimo
*1 0 agrupamento em questéo foi retirado da dissertagdo de Fontes (2012).
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AGRUPAMENTO 1: Banqueiro, deputado, senador, diplomata, capitalista, alto posto militar
(como general), alto cargo de chefia e geréncia em grandes organizagdes, alto posto
administrativo no servico publico, grande industrial (empresa com mais de 100 empregados),
grande proprietario rural (com mais de 2.000 hectares), outras ocupagdes com caracteristicas
semelhantes.

AGRUPAMENTO 2: Profissional liberal de nivel universitario como médico, engenheiro,
arquiteto, advogado, dentista, etc.; cargo técnico-cientifico, como pesquisador, quimico-
industrial, professor de universidade, jornalista ou outra ocupacédo de nivel superior; cargo de
chefia ou geréncia em empresa comercial ou industrial de porte médio (10 a 100
empregados); posto militar de tenente, capitdo, major, coronel; grande comerciante, dono de
propriedade rural de 200 a 2.000 hectares e outras ocupacdes com caracteristicas
semelhantes.

AGRUPAMENTO 3: Bancério, oficial de justica, professor priméario e secundario,
despachante, representante comercial, auxiliar administrativo, auxiliar de escritério ou outra
ocupacao que exija curso de 1° grau (ginasial) completo, incluindo funcionario publico com
esse nivel de instrucdo e que exerce atividades semelhantes, posto militar de sargento,
subtenente e equivalentes: pequeno industrial (até 10 empregados), comerciante médio,
proprietario rural de 20 a 200 hectares, outras ocupa¢des com caracteristicas semelhantes.
AGRUPAMENTO 4: Datilégrafo, telefonista, mecandgrafo, continuo, recepcionista,
motorista (empregado), cozinheiro e garcon de restaurante, costureiro, operario qualificado
(que tem um minimo de aprendizado profissional, como mecéanico, grafico, metallrgico,
ferramenteiro), porteiro, chefe de turma, mestre de producéo fabril, serralheiro, marceneiro;
comerciario como balconista, empregado de loja de artigos finos ou de estabelecimento
comercial de grande porte (casa de roupa, sapataria, joalheria, farmacia, drogaria, loja de
aparelhos domésticos, mobiliarias); funcionario puablico no exercicio de fungdes
semelhantes; posto militar de soldado, cabo e equivalentes; pequeno comerciante, sitiante,
pequeno proprietario rural (até 20 hectares) e outras ocupagbes com caracteristicas
semelhantes.

AGRUPAMENTO 5: Operario (ndo-qualificado), servente, carregador, empregado
domeéstico, como cozinheira, passadeira, lavadeira, arrumadeira, lixeiro, biscateiro, faxineiro,
lavador, garrafeiro, pedreiro, garcon de bar, lavrador ou agricultor (assalariado), meeiro,
caixeiro de armazém ou de outro pequeno estabelecimento comercial varejista (quitanda,
mercearia, peixaria, lanchonete, loja de ferragens) e outras ocupagdes com caracteristicas

semelhantes.
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AGRUPAMENTO 6: Do lar.

Dessa forma, ap0s categorizar as profissdes dos responsaveis dos sujeitos investigados
em cada um dos agrupamentos acima, percebemos que a grande maioria dos pais desses
alunos exercem profissdes pertencentes aos grupos 4 e 5, como podemos observar no gréafico

abaixo:

Profissao dos Pais

Agrupamento 1
Agrupamento 2
Agrupamento 3
Agrupamento 4
Agrupamento 5

Agrupamento 6

Gréfico 5: Profissdo dos pais

Somados, 0s agrupamentos 4 e 5 representam 74,6% dos dados referentes a profisséo
dos pais dos alunos. Isso significa dizer que, muito provavelmente, esses responsaveis
apresentam um baixo grau de escolaridade e possuem um emprego mal remunerado.

Passemos, entdo, as consideracfes acerca do segundo conjunto de perguntas do nosso
questionario socioecondmico. Ele visa identificar quais sdo os programas de lazer mais
comuns entre 0S NOssos jovens, quando estes estdo nas horas vagas. Observemos o grafico

abaixo:
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Atividades de Lazer

2% 1% Navegar na Internet

Ir ao Cinema

B Festas na Casa dos Amigos
Ir a shows musicais
Praticar Esportes

B Video Game

B Outros

M Ler

B Ir a teatros

M Ir a exposi¢Ges culturais

Gréfico 6: Atividades de lazer nas horas vagas

A partir dos dados apresentados acima, notamos que a pratica de lazer mais comum
entre nossos jovens é a navegacao na internet, apresentando 260 ocorréncias (25%). Em
seguida, encontramos as praticas de ir a festas na casa dos amigos, ir ao cinema e ir a shows
musicais empatadas em 14%. Esses dados demonstram que as praticas de lazer mais comuns
entre esses adolescentes sdo, majoritariamente, informais. Nota-se a pouca ocorréncia de
praticas mais formais e letradas, como ler, ir a exposic¢Ges culturais e ir ao teatro.

O restrito contato desses jovens com situacBes mais formais de interacdo pode
ocasionar um profundo desconhecimento destes acerca das regulacdes de conduta interacional
e linguistica que permeiam essas praticas, fazendo com que ndo saibam se portar de forma
adequada em ambientes deste tipo. Sendo assim, é muito compreensivel que esses
adolescentes pouco familiarizados com eventos formais ndo apresentem comportamento
apropriado em sala de aula.

Por fim, o terceiro conjunto de perguntas do nosso questionario socioeconémico tem
por objetivo identificar as praticas mais comuns da familia dos sujeitos pesquisados no dia a

dia. O gréfico abaixo ilustra os dados obtidos apds a andlise dos dados:
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Refeigbes com todos a mesa

Responsaveis leem jornais e revistas

Responsaveis leem livros

Responsaveis navegam na internet

Programas de lazer juntos

Ver TV juntos

50 100 150 200 250 300

Muito frequente Pouco frequente

Gréfico 7: Atividades em familia

Para cada uma dessas perguntas, oferecemos seis alternativas para os alunos
escolherem aquela que melhor representava a frequéncia de cada atividade (todos os dias,
algumas vezes na semana, uma vez por semana, algumas vezes no més, algumas vezes no
ano, nunca). Para a analise desses dados ndo se tornar muito extensa e enfadonha, resumimos
os dados em duas categorias: Muito frequente e Pouco frequente. A primeira categoria
compreende o nimero de alunos que assinalaram as trés primeiras opc¢des (todos os dias, mais
de uma vez por semana e toda semana). A segunda, porém, compreende as ocorréncias das
trés Ultimas opgdes (algumas vezes no més, algumas vezes no ano e nunca).

Portanto, o que podemos depreender dos dados apresentados no grafico acima é uma
grande predominancia da pratica de assistir televisdo em familia. Esse dado confirma a
tendéncia das sociedades modernas de possuirem o habito de reunir os membros da familia
em torno do aparelho de televisdo. Seria, provavelmente, no horario em que os pais chegam
do trabalho e partilham, com seus filhos, alguns momentos de distracéo.

Outro dado que nos chama a atencdo seria a alta frequéncia com que 0s responsaveis
dos sujeitos da pesquisa leem jornais e revistas. A pratica de fazer refeicdo com todos a mesa
frequentemente apresenta um numero de ocorréncias ligeiramente maior. Todas as demais,
porém, apresentam uma frequéncia menor, demonstrando que 0s responsaveis pelos alunos
pesquisados ndo estdo acostumados a ler livros, nem a navegar na internet, nem a realizar
programas de lazer junto com seus filhos.

O fato de esses alunos estarem t&o habituados a assistir televisdo com seus familiares e

presenciarem poucos momentos de interacdo real, como programas de lazer juntos, aliado ao
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fato de esses sujeitos gastarem a maior parte do seu tempo conectados a internet, é um
indicativo da fragilidade das relagbes humanas que, segundo Bauman (2005) é uma tendéncia
tipica da Modernidade Liquida (cf. secdo 2.1). A perda da capacidade de se relacionar
verdadeiramente com outras pessoas se reflete, de maneira contundente, nas salas de aula,
através das atitudes de desrespeito e violéncia.

Apbs o delineamento realizado através da andlise socioecondmica e cultural dos

investigados, passemos as consideracdes realizadas através de nosso Diario de Campo.

3.2.3 O Diario de Campo como instrumento auxiliar para a compreensdo do cenario

investigativo

De modo a melhor compreender o cenéario escolar escolhido, em todas as visitas
realizadas para a aplicacdo da pesquisa, utilizamos um Diario de Campo, no qual foram
anotadas observacdes sobre 0s contatos entre pesquisadores e a comunidade escolar e sobre o
cotidiano neste espaco. E 0 que passamos a relatar de modo sucinto.

Os trabalhos de campo foram realizados em equipe constituida por dois pesquisadores
mestrandos e por trés bolsistas de Iniciacdo Cientifica. O primeiro contato da equipe com a
escola consistiu em uma conversa com os dirigentes, a fim de se apresentarem os objetivos da
pesquisa e pedir permissdo para aplicacdo do instrumento investigativo. A resposta desses
dirigentes veio em forma de solicitude e, em alguns casos, de grande entusiasmo. Todos se
mostraram bastante interessados em relacdo aos objetivos do estudo e expressaram a vontade
e a necessidade de uma intervencdo real em suas escolas. Prometemos retornar com 0s
resultados assim que o estudo fosse concluido. Somente uma escola se recusou a acolher a
pesquisa, por motivos ndo explicitados. Outra escola foi escolhida para substitui-la.

A aplicacdo do instrumento se fez preceder pela leitura do Termo de Assentimento que
todos os alunos precisaram assinar, comprovando que participaram da pesquisa por livre e
espontanea vontade. Devido ao fato de os sujeitos serem menores de idade, os diretores e
supervisores das escolas assinaram um termo de consentimento se responsabilizando pelos
alunos.

De uma maneira geral, a aplicacdo da pesquisa junto aos alunos ndo encontrou grandes
percalcos. Em relacdo a receptividade, algumas turmas se mostraram muito agitadas no
momento da realizacdo da pesquisa. Outras se comportaram muito bem, respondendo com

seriedade ao que foi proposto. Muitos reclamaram do tamanho do questionario, mas a maioria
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respondeu as perguntas. Poucas foram as ocorréncias de respostas em branco (17
ocorréncias).

O clima de agitacao e desinteresse pela matéria de Portugués se faz presente em todas
as turmas/ escolas. Porém, a preocupacéo e o esforco para mudar tal realidade também foram
notados em exemplos esparsos de professores e alunos. Essa postura desinteressada dos
educandos serd retomada no momento da andlise, como auxilio interpretativo das vozes
discentes. Em relacdo ao ambiente fisico, de modo geral, as escolas apresentam situacoes
precérias de infraestrutura, com pinturas descascadas, vidros quebrados, paredes de massa
corrida, portbes enferrujados e arames ao redor das escolas. Tudo contribuindo para um

aspecto de “prisao”.

3.2.4. A constituicéo do corpus

Como ja foi apontado anteriormente, nosso corpus é constituido por narrativas de
experiéncias de 354 alunos de sete escolas estaduais, obtidas mediante aplicagdo de um
instrumento investigativo (Cf. subse¢éo 3.2.2).

Para a constituicdo desse corpus, 0s seguintes procedimentos foram adotados:

1. Digitalizacdo das respostas dadas aos instrumentos em uma linguagem
compativel (txt) com o programa da Linguistica de Corpus Word SmithTools
(http:/Nlexically.net/wordsmith/version5/), para uso das ferramentas Wordlist, e
Concord.

2. A etiquetacdo dos dados foi criada de forma que ndo fosse possivel identificar
os alunos participantes, ja que todos eles tém resguardada a sua real
identidade. O codigo para designar os alunos foi criado a partir do nimero
escolhido aleatoriamente para cada escola (de 1 a 7), uma letra para designar o
turno em que a turma assiste as aulas (M-manha, T- tarde ou N-noite), a letra
A para designar que 0s sujeitos sdo alunos, um nimero para indicar a serie (9-
nono e 2- segundo) e, por fim, um numero para indicar cada aluno
especificamente. Sendo assim, um modelo de cddigo seria: 2MA9-3. Os
nomes dos professores e dos alunos foram substituidos por pseudénimos; os
das escolas por letras A, B, C, D....

3. Separacdo das sequéncias avaliativas em que o topico central eram as atitudes
e 0 comportamento do professor, dado o recorte da questdo eleita como objeto
do presente estudo — o retrato dos docentes sob a perspectiva discente. Disto
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resultou um corpus especifico, constituido de 293 sequéncias discursivas de
autoria de 193 sujeitos.

3.3. Os procedimentos de analise do discurso narrativo discente

Nesta secdo, apresentamos, em primeiro lugar, os procedimentos e ferramentas
analiticos advindos do projeto lexicografico FrameNet, derivado da Semantica de Frames, e
que serdo usados para a analise das narrativas dos alunos.

Como ja foi dito anteriormente (cf. secdo 1.3), em tal modelo semantico, as palavras
sdo vistas como categorizagcOes da experiéncia motivadas por situacbes e contextos
especificos. Fillmore (1982) afirma que, para compreendermos um texto, € necessario
reconhecermos os frames evocados pelas Unidades Lexicais, combinando-os de tal maneira a
apreendermos uma determinada visdo acerca do mundo do texto. Dessa forma, nossa anélise
dos dados se assemelha & anotacdo de texto corrido (cf. subsecdo 1.3.1). Porém,
diferentemente desse tipo de analise, nds escolhemos somente anotar os frames significativos
para a resposta de nossos dados.

E exatamente este o trajeto analitico do presente estudo, construido a partir dos textos
narrativos discentes. Passemos ao detalhamento dos procedimentos adotados, ancorados nas
discussdes apresentadas sobre a FrameNet a se¢do 1.3.1:

1. Reconhecimento das Unidades Lexicais (UL) e Unidades Construcionais (UC)
nas narrativas dos alunos: para tanto, foi utilizado o programa da Linguistica de
Corpus WordSmith Tools. Através da ferramenta Wordlist, listamos todas as
ULs relevantes para nosso estudo e observamos sua frequéncia. Através da
ferramenta Concord, observamos o contexto em que a UL aparece para termos
certeza do seu real significado.

2. Mapeamento dos possiveis frames evocados por ULs e UCs, com anotacédo
apenas da camada semantica. Diferentemente da FrameNet, que se preocupa
em anotar também a camada sintatica das sentencas, nos atemos somente a
camada semantica,dada a pergunta investigativa deste estudo;

3. Busca de frames ja descritos pela FrameNet, capazes de contemplar as cenas
emergentes no discurso discente;

4. Proposicao e descricdo de novos frames ndo descritos pela FrameNet;
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5. Estabelecimento de frequéncias: a partir das contribui¢cbes dos pressupostos
dos Modelos Baseados no Uso (cf. se¢do 1.4), justificamos a escolha por uma
abordagem quantitativa e qualitativa de andlise, pois buscamos padrbes de
recorréncia a fim de medirmos o grau de convencionalizacdo das acdes dos
professores.

6. Estabelecimento de uma rede de relagdes entre os frames emergentes.

A expectativa em torno de tais procedimentos € que nos ajudem a mapear as
experiéncias mais marcantes dos alunos na convivéncia didria com seus professores de
Portugués. A partir destas analises semanticas, procedemos ao exercicio interpretativo
multidisciplinar dos dados — a Sociologia de Bauman (2005, 2007, 2008a, 2008b, 2009, 2013)
e Almeida et al (2009); a Filosofia Educacional de Freire (2011); além dos distintos olhares
no campo da Etica e da educacio cidadd (ARAUJO, 2000, 2008; LA TAILLE, 2008;
TOGNETTA, 2008; ABREU, et al, s.d; COSTA, 2004; RIBAS, s.d; MORAN, 2007 e
MIRANDA, 2005, 2007, 2009, 2011, 2012b).— de modo a responder a questdo educativa — a
sala de aula de Lingua Portuguesa, as marcas de sucesso e fracasso tecidas atraves do perfil do

professor — que motiva este estudo.

3.4. Os métodos de pesquisa: uma equacdo entre as abordagens quantitativa e

qualitativa

A pesquisa em questdo apresenta um carater quantitativo e qualitativo. Apesar das
grandes diferencas entre essas duas abordagens, alguns pesquisadores atualmente preferem
mescla-las a fim de atingirem seus objetivos satisfatoriamente. De acordo com Serapioni
(2011), ndo existem métodos certos ou errados, existem métodos adequados ou ndo a
determinado tipo de pesquisa. Para isso, deve-se ter muito claro qual o objeto que se queira
estudar e qual a natureza do problema investigado.

Mason (2006) alega que um método misto, qualitativamente dirigido, oferece um
suporte maior para pesquisas que envolvem questdes de ordem social, pois leva em conta o
significado do contexto e pode criar generalizacGes acerca do fenbmeno pesquisado. Nas

palavras da propria autora:

Eu foco aqui no valor das abordagens de métodos mistos para pesquisar questdes
sobre experiéncia social e realidades vividas. Eu sugiro que uma abordagem
“qualitativamente dirigida” para misturar métodos oferece enorme potencial para
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gerar novas formas de entender as complexidades e contextos de experiéncia social e
para melhorar nossas capacidades para explicagdo social e generalizagcdo. (MASON,
2006, p. 10)

Essa autora ainda afirma que as abordagens quantitativa e qualitativa separadas nédo
ddo conta das experiéncias sociais e das “vidas reais”, pois estas sdo, ao mesmo tempo,
“globais e locais, publicas e privadas” (MASON, 2006, p. 15). Sendo assim, faz-se necessaria
uma metodologia que dé conta da multidimensionalidade das experiéncias sociais (cf.
MASON, 2006, p. 11).

Nessa trilha, configura-se nossa escolha metodoldgica. Decidimos por procedimentos
mistos uma vez que nos interessam tanto a quantidade quanto a qualidade analitica dos dados.
A frequéncia com que os frames (e também ULs e EFs) emergem, conforme premissa dos
Modelos Baseados no Uso (cf. subsecdo 1.4), aponta o grau de convencionaliza¢do das cenas
que tecem o perfil dos professores (cf. CROFT e CRUSE, 2004), possibilitando-nos algumas
generalizacgdes nos limites deste estudo de caso.

Por outro lado, o exercicio interpretativo foi realizado a partir das nossas reflexdes
acerca do papel da educacdo e os desafios enfrentados pela escola na sociedade liquido-
moderna. Para isso, nos utilizamos das contribuicdes dos estudos socioldgicos de Bauman
(2005, 2007, 2008a, 2008b, 2009, 2013) e Almeida, et al (2009). Outra fonte importante para
a pratica hermenéutica dos nossos dados advém da filosofia educacional de Freire (2011), que
nos oferece imprescindiveis ensinamentos para a pratica educativa que conjugam, em grande
medida, com os achados analiticos do discurso discente.

Apos as consideracBes acerca dos procedimentos metodoldgicos realizados para a
coleta e andlise dos dados, avancaremos para o proéximo capitulo que trata propriamente do
exercicio analitico dos relatos discentes de forma a configurar a imagem dos professores de

portugués das sete escolas publicas estaduais do municipio de Juiz de Fora.
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4. A ANALISE DO DIRCURSO DISCENTE

Para ver muita coisa é preciso despregar os olhos de si mesmo.
Friedrich Wilhelm Nietzsche

A epigrafe introdutdria deste capitulo, de autoria do filésofo alemao Nietzsche, pde em
relevo um fundamento que nos levou a eleger o olhar discente acerca de suas vivéncias em
salas de aula como nosso ponto de partida. Nos termos da teoria semantica experiencialista
que sustenta este estudo, uma cena conceituada em uma cultura pode, via linguagem, ser
perspectivada de diferentes formas. Assim, ao despregarmos os olhos de nés mesmos, como
professores, podemos, através do discurso discente, divisar uma perspectiva diferente acerca
de um mesmo evento, a aula de Portugués, e, com isso, ter acesso a imagem que Nossos
alunos constroem sobre tal evento e sobre n6s mesmos. Este é, pois, o intento deste estudo.

Como ja mencionado (cf. secdo 3.2.4), a base de dados do presente estudo se constitui
de narrativas escritas, realizadas por 354 alunos de 9° ano do Ensino Fundamental e 2° ano do
Ensino Médio acerca de experiéncias vividas nas salas de aula da disciplina Lingua
Portuguesa. Como o objetivo é identificar a imagem do Professor de Portugués desenhada por
seus alunos através desses relatos, este estudo tem em foco analitico exclusivo as sequéncias
discursivas voltadas para este ator.

Partindo do pressuposto firmado neste estudo de que “os significados sao relativizados
as cenas” (cf. segdo 1.2.1), isto é, de que o processamento da significacdo é uma construcao
sociocultural e interacional, elegemos o conceito de frame, conforme amplamente anunciado
(cf. Cap. 1), como ferramenta central para analise do discurso discente. Se nossa meta é
mapear as cenas presentes no cotidiano dos alunos nas aulas de Portugués, o frame é, dentro
do arcabouco sociocognitivista que sustenta este estudo, a unidade de analise linguistica com
maior poder descritivo para tais cenas.

Nesse enquadre, nosso trabalho analitico no presente capitulo consiste em montar uma
rede de frames evocada pelas narrativas discentes e que tematizam o Professor (se¢éo 4.1). Na
secdo 4.2, cada um dos frames alinhados serd& nomeado e descrito a partir da perspectiva
avaliativa das praticas docentes sugerida pelo instrumento de pesquisa e assumida pelos
alunos. Ja a secdo 4.3 sera dedicada aos frames que exprimem sugestBes acerca do
comportamento docente. Esta é, em sintese, a tarefa linguistica deste estudo, guiada pelos

fundamentos da Linguistica Cognitiva e, em especial, pela Semantica de Frames (Cf. cap. 1)
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que fornece o aporte para a analise do discurso aqui promovida. Dada a natureza hibrida de
nossa questdo, paralelamente a tal descricdo, procedemos ao exercicio interpretativo dos
dados, valendo-nos de categorias provindas de outros campos do saber (cf. Cap. 2). A meta
final (cf. objetivos — Introducdo) consiste em buscar uma resposta para a questdo educacional
que impulsiona este estudo, qual seja, de que forma a “crise da sala de aula”, diagnosticada
em estudos de nosso grupo de pesquisa (cf. Introdugédo), vem afetando a sala de aula de
Portugués e, mais especificamente, a imagem que os alunos tém de seus professores.

Para alcancarmos tal objetivo, foi necessario ndo sé buscar a rede de frames ja descrita
pela FrameNet, como também criar novos frames perspectivados pelo discurso discente, como
é o caso do frame Avaliagcdo de Comportamento Docente, que se configura, em nossos
dados, como um frame herdado do frame Avaliacdo de Comportamento Social. De igual
modo, por se tratar de uma anotagdo de frame que tem em conta a natureza textual/discursiva
das sequéncias (sem ser uma anotacdo corrida, como ja explicitado na secdo 1.3.1), alguns
procedimentos definidores de padrdes linguisticos envolvem decisbes analiticas que
consideram, para além da valéncia de frases isoladas, a relacdo dialégica construida em um
cenario de pesquisa entre pesquisador e pesquisado (cf. secdo 4.1). Passemos a configuragéo
da rede de frames emergente.

4.1. A rede de frames evocada pelos discursos de pesquisadores e pesquisados

Antes de considerarmos a rede de frames evocada pelo discurso discente, coube-nos
ter em foco, em nosso percurso analitico, o fato de os sujeitos investigados estarem inseridos
em um frame de Pesquisa. Tal frame se define por uma assimetria de papéis entre EF
Pesquisador e EF Pesquisado, 0 que, pelo menos em parte, imp&e uma direcdo para 0s demais
frames emergentes. Isso significa considerar, em primeira méo, que a base de dados de que
dispomos ndo € espontanea, pois, provocada por um instrumento, tem direcionado o topico
discursivo a ser expandido (cf. subsecdo 3.2.2). A escolha da narrativa como meio de
obtengdo dos dados (cf. secdo 3.1) busca minimizar a forca de tal enquadre, deixando os
sujeitos investigados mais a vontade para dizerem o que quiserem. Contudo, ainda existe o
risco de o aluno relatar algo que considera ser 0 que o pesquisador queira encontrar, fazendo
com que os dados ndo sejam também naturais. Procedimentos de frequéncia de dados sdo
usados nesta pesquisa de modo a contornar tal dificuldade, colocando em relevo as cenas mais
reiteradas pelo conjunto de discentes e assegurando uma perspectiva coletiva — néo individual

— construida sobre a imagem do professor. Tal procedimento se respalda na premissa nuclear
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dos Modelos Baseados no Uso que afirma que a frequéncia de determinados padrdes
linguisticos (e, em consequéncia, de determinadas experiéncias expressas por tais categorias
linguisticas) demonstra o seu grau de convencionalizacdo em uma comunidade de fala (cf.
subsecéo 1.4).

Assim, o “contagio” da cena investigativa fica, por certo, atenuado e, para garantir a
transparéncia deste cenario, comegamos por apresentar os frames perspectivados pelo
discurso dos pesquisadores, via instrumento investigativo, e que, por isso, norteiam o topico
discursivo discente.

A cena delimitada pela nossa pesquisa, através do enunciado da questéao -

Caro Aluno,

A disciplina de Lingua Portuguesa esta presente em sua vida desde que vocé entrou para a escola. Durante este
tempo, vocé vivenciou vérias experiéncias relacionadas & matéria (com seus professores, durante suas aulas,
contetidos que aprendeu etc). Gostariamos, entdo, de conhecer um pouco da sua histéria e compreender

melhor sua relagdo com essa disciplina. Conte-nos suas vivéncias mais marcantes (positivas ou negativas)
como aluno de Portugués.

- foi o frame Aula de Portugués, que é um frame subespecificado por meio de uma relacao
de Heranca que estabelece com seu frame “mae”, o frame mais genérico de
Ensino_Educacdo/ Education_Teaching® (cf. Anexo 1). Retomando, como relagdo de
Heranca, entende-se que um dado frame X (filho) € um subtipo de um dado frame Y (mée),
sendo que os EF’s centrais do frame filho devem ser os mesmos ou uma subespecificagdo do
frame mae.

Assim, o frame mée apresenta o seguinte conjunto de EFs Centrais (Fato, Instituigdo,
Qualificagdo, Preceito, Papel, Habilidade, Matéria, Aluno e Professor) € como EFs néo
Centrais (Grau, Duragéo, Finalidade, Lugar, Tempo). O frame herdeiro, Aula de Portugués,
criado para atender a perspectiva instaurada nesta pesquisa, é descrito a seguir e ilustrado com

ocorréncias de nosso corpus:

22 https://framenet2.icsi.berkeley.edu/fnReports/data/framelndex.xml?frame=Education_teaching. Tradugéo da
FrameNet, retirada e adaptada de LIMA (2009).
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Aula de Portugués
Definicdo: Este frame contém palavras referentes ao ensino e aos participantes do ensinamento na cena
mais especifica de Aula de Portugués. Um comega a aprender sobre
PRI OBIES uma habilidade, um Preceito ou um [gElleicomo resultado da instrucdo dada pelo [o]gelESe e (&
portuguésy

EFs:
Centrais:
Uma parte de uma informacao passada a um estudante por um professor.

2MAZ2-20- Me lembro que uma vez a professora pediu para turma fazer uma redacdo, eu estava com

duvidas se “bombom” era escrito com M ou N, e ela me [Sh4gM[e{0]8] (TN N ERACNEROENEERY, € eu

nunca mais esqueci.
B RUm estabelecimento educacional como uma escola ou um colégio.

Depois eu vim para e todos os professores me ajudaram [...] Eu agradeco a todos os
professores que me ajudaram e nunca desistiram de mim [...]

Preceito: Uma instrucdo para um comportamento correto. Em muitos casos, diz respeito a acdes
moralmente e socialmente desejaveis.

1MA9 — 13- Uma vez na 42 serie uma professora de portugués que se chamava Graca ela ensinava uma boa coisa
a aprender e ndo desistir.

| OB e Uma qualificacdo formal como um grau académico ou um certificado que o estudante esta
almejando. (ndo presente nos dados)

Papel: Um papel, tipicamente profissional ou vocacional, que um esta apto a assumir
como resultado de um treinamento. (ndo presente nos dados)

Habilidade: Uma acéo que um esta apto a realizar como resultado de uma instrucéo
desta disciplina.

5MA9- 10- No ano passado eu tinha uma professora muito ruim, ela ndo explicava a matéria s [JASSTA\Y/A
interpretacao de texta, essa ¢ a parte ruim. [...]

IV O ol WM A lguém que € instruido por um [Jgelesse]j em habilidades ou conhecimentos
envolvidos na matéria de lingua portuguesa.

5MAQ- 2 — [...] Portugués é uma matéria dificil ainda mais no porque no eu néo aprendi quase nada
porque a professora ndo [ENBI\IA oracdo direito [oEleRulIlEEELE.

VRl A A édrea do conhecimento ou habilidade que é ensinada por um

2MA9-1- [...]S6 que as vezes a aula fica chata de tanto repetir matéria, as vezes que a professora explica
tanto e eu ndo entendo nada porque [JeJglilesIEE requer siléncio e muita disciplina e prestar muita atencdo.
MR M IR PESMAIguém que instrui um E¥Igle em habilidades ou conhecimentos envolvidos na
matéria de lingua portuguesa.

5MAD9- 3 — Ano passado a [sJe]{=REe]ERe AN ndo [BIANYZAMNVANBIY na sala de aula ou seja [..] Esse ano gragas a
Deus para nossa alegria pegamos uma professora boa que explica a matéria super bem , [...] a professora nunca deixa

a gente a toa e isso é bom [...], apesar de ser uma matéria muito chata mas € nosso futuro que t4 em jogo pois a
lingua portuguesa é essencial.

N&o-centrais (encontrados nos nossos dados):

VIETE A maneira da realizagdo de uma agéo.

5MA9-9-[...] Al esse ano foi muita informacéo junto, ai esta um pouco dificil de pegar matéria. Mas é s6 eu me

esforgar que vou conseguir. Porque também agora tenho uma 6tima professora, que [SINSIINPAY [ FTiceN ol [ .. ]
(0] grau em que 0 evento ocorre.

2MAO9-1[...]S6 que as vezes a aula fica chata de tanto repetir matéria, as vezes que a professora [SR4dRIOA |ERITE e eu
ndo entendo nada porque portugués requer siléncio e muita disciplina e prestar muita aten¢do.[...]

BII[ElELR|A quantidade de tempo em que um estado é mantido ou que um processo esta em curso.

4MA9- 25- [...] a professora fica gritando com a gente como se a culpa fosse nossa da professora ndo vir dar aula,

fica uma semana] CORRIGINDO oiylNuleDEVERY M|
Finalidade: O estado de coisas que o [JJfel{z&e]§ procura trazer através do ensino.
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1MAQ — 11- No ano passado, tivemos uma professora de portugués que mais falava mais do que vinha e quando
vinha no corretamente a matéria para que todos entendessem. Mas esse ano, a professora é 6tima.
Lugar: E o local onde o ensino ocorre. A frase que contém o lugar é realmente onde o evento ocorre ou
parte da descricdo da instituigdo.

5MA9- 3 — Ano passado a professora de Portugués ndo na sala de aula ou seja [...]
| IERTN: O tempo em que o ensino ocorre.

5MAQ- 10- eu tinha uma professora muito ruim, ela ndo explicava a matéria s6 [N INAVZA
interpretacdo de texto, essa é a parte ruim. [...]

Unidades Lexicais

Ensinar v., Explicar.v, Corrigir dever.v,Corrigir o aluno.v, Dar matéria.v, Dar aula.v, Passar matéria.v,
Passar atividades.v, Passar exercicios.v, Tirar dividas.v, Passar ditados.v, Ditar.v, Arguir.v, Falar.v,
Discutir sobre a matéria.v, Preparar.v, Cobrar.v, Pedir.v, Mandar.v, Dar pontos.v, Passar
conhecimentos.v,
Herdado de: Ensino-educagdo/ Education Teaching

Quadro 2: Descricéo do frame Aula de Portugués

Como descrito acima, o frame Aula de Portugués apresenta 0s mesmos
Elementos de Frame, porém alguns desses EFs sofrem uma especificacdo, como é o caso do
Professor de Portugués§Aluno de Portugués@iMatérialiEIIEEEERYFatol
Considerado o frame de Pesquisa configurado neste estudo, Aula de Portugués,
herdeiro de Ensino_Educacdo, serd tomado, portanto, como o superframe a que,
semanticamente, se vincula uma rede de frames mais especifica, evocada pelas sequéncias
discursivas discentes voltadas para o EF [Jria e Sl age ey, nosso foco investigativo.
Outro aspecto determinante envolve a configuracdo do discurso do aluno, como um
EF Pesquisado. Em seus textos, os alunos relatam as atitudes mais marcantes de seus
professores em sala de aula, avaliando-as sempre de forma positiva ou negativa ou
sugerindo novas préaticas. Tanto o desenho do relato focalizando experiéncias relevantes,
como a postura avaliativa dos alunos se devem, novamente, ao recorte dado pelo enunciado

respondido por esses atores da cena educacional (.Conte-nos suas vivéncias mais marcantes
(positivas ou negativas) como aluno de Portugués).

Assim, ao analisarmos as sequéncias discursivas discentes, constatamos a presenca de
duas perspectivas instauradas acerca do comportamento dos professores em sala de aula,
manifestas através de dois atos de linguagem distintos. O primeiro deles seria um ato de
linguagem expressivo, que demonstra a avaliagio do aluno acerca do comportamento docente
e 0 segundo seria um ato de linguagem diretivo, através do qual os alunos sugerem uma
mudanca da pratica docente (FARIA et al, 1996).

Emergem desses atos dois superframes em que a imagem discente a respeito de seus

docentes é evocada:
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1. Avaliacdo de comportamento docente, em que os alunos colocam em foco,
de modo explicito ou implicito, as suas avalia¢fes acerca da conduta do
professor de Portugués. Sdo usadas ULs predicadoras como bom, excelente,
6timo, adoro que instauram uma rede de frames especificados a partir da
natureza do Comportamento docente avaliado (Avaliacdo das Praticas
Pedagogicas, Avaliacdo das Praticas Interacionais, Avaliacdo do
Comprometimento, Avaliacdo das Praticas Reguladoras e Punitivas).

2. Sugestdo de comportamento docente, em que os alunos explicitam suas
sugestbes de mudanca para 0 Comportamento de seus professores. Sao
utilizadas ULSs tipicas de atos de linguagem diretivos, tais como verbos modais
(deveria, poderia, tem que), expressdes modais (é preciso), formas verbais no
futuro do pretérito (Seria), formais verbais imperativas, entre outras. As
sugestbes, assim como as avaliacbes, formam uma rede de frames
especificados a partir dos mesmos Comportamentos docentes: Sugestdo de
Praticas Pedagdgicas, Sugestdo de Praticas Interacionais, Sugestao
de Comprometimento, Sugestéo de Praticas Reguladoras e Punitivas.

As perspectivas apresentadas anunciam o desenho da rede de frames (diagrama 2) que
passamos a apresentar, buscando contemplar os diferentes pontos de vista firmados pelo EF

Pesquisador e pelo EF Pesquisado:
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REDE DE FRAMES

Ensino- Educacéo

Avaliacdo de
Comportamento
Social

Aula de Portugués

Avaliacéo de Sugestdo de
Comportamento Comportamento
Docente Docente

Sugestdo de
Préticas
Pedagdgicas

Avaliacéo das
Préticas

Avaliacdo das

Préaticas x
Pedagogicas Reguladoras e Sug;sttizzgsde 3
Punitivas Interacionai Sugestdo de
nteracionais Préticas
Reguladoras
e Punitivas

Sugestdo de
Comprometimento

Avaliacédo do
Comprometimento

Avaliacéo das

Praticas
Interacionais

Legenda de Relaces entre
frames

Diagrama 2: Rede de Frames
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Sd0 414 sequéncias analisadas nos textos dos alunos de 9° ano do Ensino
Fundamental e 2° ano do Ensino Médio. Ao todo, contabilizamos 379 sequéncias avaliativas
(91,5%) e 35 sequéncias de sugestdo (8,5%).

Passamos a apresentacdo da rede de frames evocada a partir da Avaliacdo de
Comportamento Docente. A grande maioria das sequéncias avaliativas é composta por
avaliacOes positivas — 227 (60%) — contra 149 (39%) avaliacGes negativas e 2 neutras (1%),

COMO Veremos a segulir.
4.2. A Rede de frames de Avaliacdo de Comportamento Docente.

O frame Avaliacdo de Comportamento Docente, além de se vincular pela relagéo
Usando ao frame Aula de Portugués, é uma especificacdo (por Heranca) de um frame
mais genérico, Avaliacdo de Comportamento Social/ Social Behavior Evaluation®,

Ambos estdo descritos nos quadros 3 e 4 a seguir:

Avaliacdo de Comportamento Social

Definigéo:

Nesse frame, 0 é julgado pelo falante (ou, em alguns casos, por um i separado) em relagdo
a padrdes sociais pré-existentes para esse tipo de comportam que se encontra envolvido
no é atribuida a mesma avaliacdo que ao [SgooMEIENE. Esse é um frame abstrato que
envolve a relagdo com outros frames (Propriedade mental, sociabilidade, Avaliagdo de Interagdo Social,
Egoismo e Volubilidade...)

Tipo Semantico: Frame néo lexicalizado
EFs
Centrais:
é a acao do individuo em que se baseia a avaliagao.

e [\Yle[V[el O [[ale[iVile[¥e € a pessoa cujo [®elgylele]gElgglNglle) esta sendo avaliado.

Central ndo expresso:
—m: E o individuo que atribui o julgamento denotado pela UL.
Né&o-central:
| T¥EIE A medida de desvio da norma em relagdo ao comportamento descrito.
Herdado de: Atributos Graduaveis
Quadro 3: Descri¢éo do frame Avaliacdo de Comportamento Social (traducdo nossa)

23https://framenetz.icsi.berkeley.edu/fn Reports/data/framelndex.xml?frame=Social_interaction_evaluation
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Avaliacdo de Comportamento Docente

Definicéo:
Nesse frame, o [ o do ou 0 evento pedagégico por ele regido [WE)) ¢ julgado pelo
(EF, via de regra, ndo expresso).

EFs
Centrais:

[@e]g ofolg T Ellle): AcDes realizadas pelos [fo{zNelgsdurante suas aulas e que sdo o alvo das avaliagdes dos
alunos.

Tipo Semantico: Professor de Portugués,

Central ndo expresso:
| TN O individuo que realiza a avaliagao.

Tipo seméantico: Aluno de Portugués
N&o-central:

| [EE0 A medida de desvio da norma em relagdo ao comportamento descrito.

RERIIEN): O efeito positivo ou negativo do comportamento avaliado.

Herdado de: Avaliagdo do Comportamento Social

Quadro 4: Descrigdo do frame Avaliacdo do Comportamento Docente

Nos termos dos frames avaliativos acima descritos, as sequéncias discursivas que

compdem nosso corpus evocam, majoritariamente, uma cena em que 0 \[Wglele (W ZLeIaTI-{I[=H

avalia, de modo explicito ou implicito, determinado [sgaeaeinne do

e/ ou a [N TIRa Ty Nossa tarefa analitica central, em todo o corpus, consiste,
portanto, em desvelar, em cada subframe,
i. 0 conteGdo seméntico do EF [Seoe sttty para, assim, conseguirmos
identificar as vivéncias docentes postas em relevo pelos discentes;
ii. a perspectiva avaliativa — positiva ou negativa — que impdem a tais vivéncias

de que sdo participes, atraves da ULs e UCs.

Contudo, antes de iniciarmos tais andlises, apresentamos os padrdes construcionais
encontrados nas sequéncias avaliativas em nosso corpus. O modelo mais frequente nos textos

discentes pode ser observado na anotagéo abaixo:

Professor de —m Comportamento
Portugués
1MAS9 - 22- Ano passado eu
ndo gostava muito da matéria MUITO CHATAEbrigava com 0s alunos a
pois eu tinha toa.

Quadro de anotagdo 1: Primeiro padréo de construcdes avaliativas
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Como podemos perceber, esse padrio apresenta o EF e o EF
instanciados lexicalmente no discurso dos alunos. E o modelo mais
recorrente em nossos dados. De um total de 463 ocorréncias, ele apresentou 187 ocorréncias,
0 que representa 40%.

O segundo padréo, com 145 ocorréncias (31%), se configura pela ndo explicitacdo do
foco da avaliagéo, ou seja, o EF é uma Instanciacéo Nula Definida. Sendo
assim, as construcdes apresentam somente a Unidade Lexical como indicativa das avaliacdes,

como podemos observar nos exemplos abaixo:

Professor de Comportamento,
Portugués
...] [\ MUITO GENTE BOA INID) s6 que as aulas

precisam ter mais
siléncio.

TMA2-29- BONS PROFESSORES INID)

professores que tive

até hojeEl]

Quadro de anotagdo 2: Segundo padrao das construgdes avaliativas

Nestes padrbes, a inferéncia sobre o campo conceitual do EF
depende da UL usada. H& ULs que traduzem uma avaliacdo mais transparente, o que permite
inferir, com maior clareza, o foco do comportamento avaliado. E o caso da UL
na anotagdo acima em que se pode identificar o aspecto comportamental
ressaltado pelo aluno, que é a simpatia, a capacidade interacional do professor. Todavia, 0 uso
de predicadores mais genéricos como ULs (EJ8]¥], na anotacio acima), ndo traz essa mesma
nitidez, podendo evocar distintos aspectos do comportamento docente, tais como
competéncia, inovacao, bondade, dentre outros. Nestes casos, o contexto discursivo funciona
como uma estratégia de desvelamento. Valendo-nos deste procedimento, pudemos vincular
tais ULs ao aspecto competente das préaticas pedagdgicas docentes, o que nos permitiu
enquadrar tais padrdes no frame Avaliacdo das Préaticas Pedagdgicas Docentes.

Em algumas ocorréncias, podemos identificar o teor da avaliacdo do aluno por um
outro EF presente nos dados: o [oWlerle. Por ser considerado um EF ndo central, sua

presenca ndo provoca alteragdo de padréo. Observemos os exemplos abaixo:

5MA9- 15- Entdo, pra mim FJENENEROSMuenes ¢ oA, e e M EmE. Eu amo

portugués. =D [...]
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5MAS9- 19- Nos anos anteriores ndo aprendia muito na matéria de Lingua Portuguesa, mas este ano de 2012 com

uma EJOA NEE e S o R e N e . No ano passado era muita bagunca em

sala de aula, neste ano a bagunca é menor.

Dessa forma, nos trechos supracitados, podemos observar que a avaliagdo expressa
pelo aluno através da UL [EJ®A se refere ao aspecto competente das préticas pedagdgicas
docentes que apresentam bons resultados quanto a aprendizagem dos alunos.

O terceiro padrao deste grupo seria aquele em que o é lexicalizado
nas construcdes avaliativas. Normalmente, isso ocorre quando a avaliagdo é feita através de
ULs verbais cuja semantica expressa o sentimento do aluno em relacéo ao professor ou a sua

pratica. Esse padrdo apresentou 75 ocorréncias (16%). Observemos o exemplo abaixo:

pois esculacha os alunos, fala que seu um aluno
fosse filho dela ela iria quebrar os dentes. Fala
que somos delinquentes e que ndo deveriamos
ter nascido, ndo tem a minima vontade de dar
aula, faz cara de nojo e quem ela ndo gosta
simplesmente manda descer.
Quadro de anotagdo 3: Terceiro padrdo de construcGes avaliativas

O quarto e ultimo padréo das construcdes avaliativas, com 56 ocorréncias (13%), seria
aquele em que os alunos apenas relatam as atitudes do professor. Assim, a avaliacdo (positiva
ou negativa) imposta pelo instrumento de pesquisa é inferivel do contexto semantico-

discursivo do enunciado, como podemos perceber no exemplo abaixo:

SRS MROs professores que eu

tive até hoje

Quadro de anotagdo 4: Quarto padrdo de construgdes avaliativas em que a UL vincula-se ao discurso do
pesquisador (bom ou ruim*)

Professor de Portugués

Nas sequéncias com tal padrdo, portanto, o aluno ndo reapresenta a UL avaliativa
/ RUIIY) presente no discurso do pesquisador. Na ocorréncia anotada, pelo EF
pode-se, portanto, inferir ndo s6 o conteido de conduta docente em foco,
como também que o aluno considera positiva esta atitude do professor.

Vale ressaltar, ainda, que os EFs e remetem, de igual
modo, a avaliagdo da figura do professor, uma vez que, na perspectiva posta em relevo pelos

alunos, o andamento positivo ou negativo das aulas se vincula as condutas do docente.
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Como observamos, na Rede de Frames apresentada nesta secdo, em suas avaliagoes,
os alunos focalizam diferentes aspectos das vivéncias dos professores de portugués, que
correspondem aos quatro subframes herdados (relacdo seméntica de Heranca) do frame
Avaliagcdo do Comportamento do Professor. De fato, cada um destes subframes apresenta
apenas uma especificacdo distinta em relacdo aos demais frames irmdos. Tal especificacdo
refere-se ao EF que passa, entdo, a retratar condutas distintas - EFjJlgeraes

PedagdgicoM=lg Pratica Interacionall=lg Comprometimentolf:l=zlPraticas Reguladoras €

. A postulacdo em frames distintos a partir da natureza destes EFs se justifica ante a
pergunta que sustenta este estudo que nos remete a uma especulacdo mais profunda sobre as
praticas docentes tomadas pela perspectiva discente. Dai, a descricdo de cenas mais
especificas que nos permitem este olhar mais acurado sobre tais praticas.

A tabela abaixo, considerando o nimero de sequéncias discursivas, mostra como as

ocorréncias se dividem em cada um desses frames:

AVALIACOES | AVALIACOES AVALIACOES
Rede de frames de | POSITIVAS NEGATIVAS NEUTRAS Totais
Avaliagéo do
Comportamento _ _ _ _
Docente NUmeros | % | NUmeros % NUmeros % NUmeros (%)
Préticas Pedagbgicas 132 58 61 40 1 50 194 (51%)
Préticas Interacionais 66 29 56 37 0 0 122 (32%)
Comprometimento 27 12 19 13 0 0 46 (12%0)
Regulacédo E Punicéo 2 1 14 10 1 50 17 (5%0)
SUBTOTAL 227 6 150 39 2 1

0

TOTAL 379 (100%) 379 (100%)

Tabela 5: Ocorréncias de avaliagdes Positivas e Negativas de cada frame avaliativo.

Ressalte-se a escolha dos alunos pelas vivéncias que consideram positivas (60%)
contra 39% negativas. O grafico abaixo ajuda a divisar melhor a direcdo avaliativa imposta

pelo discurso discente:
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Gréfico 8: Ocorréncias de avaliagdes Positivas e Negativas de cada frame avaliativo.

Passamos a analise de cada um dos frames avaliativos focalizados pelo discurso dos

alunos, apresentando-os pela ordem decrescente de frequéncia, como na tabela 5.

4.2.1. O frame Avaliacdo das Praticas Pedagdgicas

Como ja apontado anteriormente, o frame Avaliacdo das Praticas Pedagdgicas
apresentou o maior namero de ocorréncias nos dados analisados — 194 (51%) sequéncias
discursivas avaliativas. O quadro abaixo mostra a descri¢cdo deste frame de acordo com o

discurso discente.
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Avaliacao das praticas pedagdgicas

Descricao:

Neste frame o [f]is8e]f (Avaliado) e/ou o evento [(AVIERERMIGUBIEY)] é avaliado pelo ANVleNs CHROgUlNES

Zar s -

(Afetado) por suas [HEUESIREBEREBIESY (Comportamento) e/ou pelo [FESUIIED( destas praticas no processo de
aprendizagem do Aluno.

IMA9 — 23- Esta [YIEISYRIIIY por causa do ano passado que era [FUIIN pois [[INY] BEE

EVCENERIRERRE, mas esse ano esté oY

PACRZEYFUlGOSTAVA MUITOJquando as professoras de portugués levavam nossa sala para a biblioteca,
para ler uns livros e também quando eles pediam redagdes de texto era MUITO BOM| I
EFs Centrais:

MR e LRI IBIES: O profissional que tem suas praticas pedagdgicas avaliadas.

2MA9-26 -1) [...] sempre tive VISTRECN=IOYS, RERRER, davam aulas muito interessantes, néo se
prendiam a tradicional maneira de dar aula: quadro, e nada mais. Misturavam lingua portuguesa com educacéo

fisica, com jogos, gincanas e entendiam os alunos.

U EYe LA eI giUls B[40 evento avaliado pelo aluno.

6MA2-10- [RYETE e que eu tive algumas foram [EJOYS, CBPESSIMASEY
2[®YA% foram quando [...] a professora explicava a matéria direito e com educagéo.
N[Vl ERRIIOLPLES: O beneficiado ou prejudicado pelas atividades realizadas pelo [{ol{ERSgeERRIgE[ES. E

também o avaliador das atitudes docentes.

7MA9 — 5-Professor que passa muita matéria [ NXeXeIoFaKe|.
eI E[[[rE: As praticas do [l @ RRINIES no ensino da disciplina, que se configuram como
o foco da avaliacdo dos alunos.

2MA9-21- No ano passado eu tinha uma professora de portugués ela chama Rita, nossa ela era [\Y1S]RK®
LEGALMDava brincadeira, teve uma brincadeira gue ela fez com a gente que FOI MUITO LEGALNTR
brincamos de fazer um filme e peca de teatro [Safaq\Y (VR EOYN=(cT NN ...]
Efs N&o-centrais:

Finalidade: O objetivo da pratica pedagdgica do professor.

TMA2- 24- [...] Mas tirando isso o restante ndo tenho que reclamar, pois sei que os erros que as professoras

RESIIEGOR O efeito positivo ou negativo da atuagdo do professor sobre o processo de aprendizagem do aluno.

2MA9-24- [...], e também tinha uma professora [JIOGINIEN ela NXeYexplicava BIFIENRLE
ndo vinham boasj i
UEile=10ER A razdo da atitude do professor.

5MA2-5- [...] certos tipos de professores, que implicaram sempre do modo que escrevemos. Mas tudo isso s6
LJBOM]por causa, para ter um melhoramento e uma boa participacao na escola.
Unidades Lexicais e Construcionais:

Bom.a; Horrivel.a; Legal.a; Ruim.a; Otimo.a; Chato.a; Gostar.v; Ndo gostar.v; Dificil.a; Excelente.a;
Bem.a; Perfeitamente.a; Detestar.v; Melhor.a; Interessante.a; Rigido.a; Péssimo.a; Mondtono.a;
Interessante.a; Competente.a; Recreativo.a; Estressante.a; Desanimador.a; Divertido.a.

Quadro 5: Descri¢do do frame Avaliacdo das Praticas Pedagdgicas

A partir da descricdo acima, observamos que o frame Avaliacdo das Praticas
Pedagégicas conta com os Elementos de Frame Centrais: [Qpoiaie R Rac Ty,

IO MG ST € [JEJlERMLERLlE, cada um deles apresentando especificacdes

guanto a instanciacdo em nossos dados.
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Com relagdo ao EF [JERICENECEEGIEE, que € 0 foco onde recaem as avaliagGes
discentes, vimos, na se¢do anterior, que ele podera ser suprimido em alguns casos. Ao todo,
sdo 237 ocorréncias das instanciacdes desse EF, sendo 75 delas Instanciacdo Nula Definida.

Observemos as anotagdes abaixo:

m Exemplos Ocorréncias
Pedagogicas

Lexicalizados 7MA9- 4-1) Professor de Portugués SUEREIEREEE NS | 162 (68%)
IND 2MA9-2- Ah, eu gosto de portugués mas a professora é 75 (32%)

UM POUCO CHATAJ[INDIIE!

TOTAL | 237 (100%)
Tabela 6: Total de Instanciacfes do EF do frame Avaliacédo das Praticas Pedagdgicas.

Passamos a analise do contetido semantico do EFjfJfIle e E ey de modo a
compreender melhor qual é o foco das avaliagcdes discentes no que concerne as préaticas
pedagogicas exercidas pelos professores em sala de aula.

Sendo assim, observamos que as avaliacbes das praticas pedagoOgicas docentes
implicam dois focos tematicos majoritarios, quais sejam a avaliacdo quanto a competéncia
profissional e quanto a inovacdo das praticas pedagdgicas, entendida como atitudes
inovadoras dos professores ao conduzirem suas aulas. As sequéncias avaliativas voltadas para
a competéncia do professor somam a maioria, com 111 ocorréncias (57%), contra 74 (38%)
voltadas para o carater inovador das aulas. Existem, ainda, 7 avalia¢cBes quanto ao grau de
exigéncia dos professores (4%) e outras praticas mais especificas (3 ocorréncias), que
representam um percentual ndo relevante nos dados (1%), como verificaremos mais adiante.

O gréfico abaixo mostra tal distribuigéo:
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EF Praticas Pedagdgicas - foco avaliativo
4% 1%

Competéncia
Inovagao
M Exigéncia

Outras

Gréfico 9: Foco das AvaliacGes das Praticas Pedagdgicas

Em relacdo a tais resultados, importa, pois, observar aquilo que os alunos pdem em
relevo, de forma positiva ou negativa, no relato das praticas pedagdgicas docentes. Assim,
para eles, o perfil docente se delineia a partir da (1) competéncia profissional; (2) da inovacao.
A exigéncia vem depois, com um indice bem baixo (4%). A leitura dos dados ndo implica,
contudo, afirmar que seus professores de Portugués sdo majoritariamente competentes e
preocupados em realizar aulas inovadoras, que prendem a atencao dos alunos; significa que os
alunos se lembram de certos profissionais (e ndo de outros) por tais marcas especificas
(competéncia, inovacdo, exigéncia,....) impressas em suas praticas. Ao serem inquiridos a
falar de suas experiéncias mais relevantes pelo instrumento de pesquisa utilizado e a avalia-
las, 0 que a memoria discente, de forma seletiva, p6s em marcha foram, naturalmente, 0s
episddios mais marcantes. Os resultados mostram o conteudo destas memorias seletivas;
aquilo que, nas praticas pedagogicas docentes, é avaliado de forma positiva e negativa pelos
discentes. O que, em sintese, aponta para o perfil de professor de Portugués desejado ou
rejeitado pelo aluno.

Outro aspecto relevante nos resultados é que as avaliacBes positivas (58%) ganham a
frente em relacdo as negativas, o que implica ler que os alunos colocam em relevo,
primeiramente, 0 que desejam para sua vida escolar; depois, o que rejeitam (39%). O grafico a

seguir mostra este quadro avaliativo:
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Avaliac¢Oes Positivas

AvaliagGes Negativas

B Avaliagdo Neutra

Gréfico 10: AvaliacOes positivas, negativas e neutra das praticas pedagdgicas docentes.

Passamos a forma como essas avaliacGes acerca das praticas pedagdgicas docentes se

instanciam nos dados dos alunos em cada uma dessas situagoes.

4.2.1.1. A Competéncia do Professor de Portugués em Foco

Ao focalizar o aspecto competente das praticas dos professores de Portugués, 0s
alunos se valem de um rico conjunto de Unidades Lexicais e Construcionais (adjetivos,
advérbios, verbos e constru¢cdes complexas oracionais) que imprimem a avaliagdo positiva ou
negativa destas praticas. Com frequéncia muito grande, tais ULs sdo postas em uma posicao
superlativa (muito, super, a melhor do mundo, adoro, odeio...), 0 que confere a tais avaliagoes
UM peso expressivo maior e, em consequéncia, uma maior nitidez para o retrato docente
apresentado pelos alunos. Dentre o conjunto de 180 tipos de ULs encontradas — positivas ou
negativas - 83 (46%) tém valor superlativo. A tabela abaixo nos apresenta uma mostra do
conjunto das ULs encontradas, exemplos desse tipo de avaliacdo e o numero e frequéncia de

ocorréncia das mesmas:

AvaliacGes Positivas

Adjetivos Exemplos Ocorréncias

(muito) bom, 6timo, | 2MA9-19- [...] professores foram [(YISIIOOINE. 95 (59%)
maravilhoso, o/a melhor,
um dos melhores, excelente, | 6MA9-13- [...] professores eles so
competente,




93

interessante,
a melhor do mundo...

TMA9 — 13 1) De 1% a 4% série era (\YIYJhK®))

INTERESSANTENM|

2MAO9-1- Minha professora de portugués é muito boa,

Advérbios
(muito/super)  bem,(muito)
bem, bem correto, direito...

;A MELHOR DO MUNDO
3MA2-4 [..] elaexplica []=W [...]
5MA2-22- [..] minha professora & 6tima explica

SUPER BEMIM

Verbos
gostar (muito), adorar

6MA2-2-A.. Eu [c[oNEOI(YI®Ihk®)] do meu antigo

professor Edmundo [...]
3MA2-6-]...] eu IAABI®INA] as aulas dela [...]

Construcdes
(oracionais)
ndo ter o que reclamar/
questionar/criticar, ndo ter
nada a dizer contra...

complexas

7MA2- 27- Os professores que tive até hoje

TENHO O QUE RECLAMAR [s{el[:§

SMAZ2-8-eu

CONTRA SEAMN]

5MAZ2-15 a professora foi [=h(e{JHINJY=Nge(e]\(e)
NUNCA TINHA VISTO IGUAL}

24 (15%)
16 (10%)
25 (169%6)
NAO TENHO NADA A DIZER
TOTAL | 160 ( 100%)

Tabela 7: Unidades Lexicais e Construcionais que avaliam positivamente a competéncia das praticas

pedagogicas.

Avaliagbes Negativas

Adjetivos

Exemplos

Ocorréncias

(muito) ruim, ndo bom,
horrivel, péssimo

6MA2-12- [...] mas a professora é [ISIRECA®ILY, cla
ndo explica a matéria direito
2MA9-24- [..], e também tinha uma professora

HORRIVELJM|

6MA2-10- As aulas de portugués que eu tive algumas

10 (50%)

Advérbios

nao- direito
nao-corretamente

foram boas, outras foram [FERIIAS

6MA2-22 — [...] a professora \JX®] explica IR
[]

IMA9 - 11- 1) No ano passado, tivemos uma
professora de portugués que mais falava mais do que
vinha e quando vinha N/XeJifexplicava

GO APANVYISNRI=le matéria para que todos

entendessem.

9 (45%)

Verbos

odiar

Exemplos
1MA9 — 24- 1) Ano passado eu @]BJVAAZA a professora
de Portugués [...Jndo explicava a matéria direito

1 (5%)

TOTAL

20 (100%)

Tabela 8: Unidades Lexicais e Construcionais que avaliam negativamente a competéncia das praticas

pedagdgicas.

Comparando as duas tabelas acima, podemos verificar a gama muito maior de ULs
com semantica positiva. Do conjunto de 180, 160 (89%) s&o positivas e 20 (11%) negativas.
A énfase esta, efetivamente, nas boas memorias e ndo nas ruins — um bom sinal!

Tais resultados delineiam o perfil do professor de Portugués desejado - profissionais

muito competentes (o melhor, super, excelente...) que apresentam o total dominio da préatica
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pedagogica (escala superlatival) e conseguem fazer com que seus alunos entendam o
contetdo ensinado.

Com relagdo ao contelido semantico do EF no que concerne &
competéncia dos professores de portugués, observamos que os alunos avaliam positivamente
os professores que apresentam o dominio do contetdo e da prética educativa, sempre
estimulando seus alunos e ajudando-os a entender a matéria. Competentes também seriam os
professores que conseguem despertar o interesse do aluno pela matéria de portugués. Em
contrapartida, os professores que ndo conseguem explicar a matéria de modo que todos 0s
alunos entendam, aqueles que ndo conseguem acompanhar o conteldo programatico e aqueles
gue ndo estimulam seus alunos sdo considerados incompetentes pelos sujeitos investigados,

como podemaos perceber através dos exemplos abaixo (de 1 a 6):

1) 3MA2-15 [...] a professora que da aula na 2.2, que ¢ a sala que eu estou agora ¢ [OREIVIA também, ela

az com que eYelIprimeiro leia o texto para depois entender, entdo [JEResta me ajudando muito, com a
Lingua

IURTEENe coisa que eu ndo sabia fazer ontem hoje eu ja sei pelo fato dela ser SV AYeRRIYIA
professora. [...]

2) 5MA9- 5- Na 42 série eu tive uma professora [YSJRESYEI®IA de portugués, Carla, ela FiIECIEI=NAe
me fez ter conhecimento de portugués.

3) 5MAZ2-10 -A lingua portuguesa é importante para mim, pois sei ler, escrever, interpretar, entre outros.

Sempre [€[6RYI=] dos meus professores de portugués, pois Sl ERUERESIEE RN ES El R TEHE!

N ENeIP£Lly. Na verdade eu nunca gostei de portugués, mas sei que € preciso para passar de ano.

4) 5MAGQ- 2 —[...] Portugués € uma matéria dificil ainda mais no 9° ano porque no 8° ano eu nao aprendi
quase nada porque a professora \IANORS IR ONBII= O] para minha sala.

5) 4MA2-4 1) [...] No ensino fundamental tive uma professora que chamarei de “Maria” ela [N =3I
UMA BOA EDUCADORAMpassava apenas 0 basico e ndo era de estimular muito os alunos}

6) 5MAO9- 9- 1) [(R{®IIYA] Eu gosto de portugués, porém eu tenho um pouco de dificuldade, porque no ano
passado a minha professora Fie R CERE e Al cheguei no 9° ano sem saber o que é oracéo.

E importante ressaltar ainda o papel desempenhado pelo Elemento de Frame n&o
Central - EF - que, ainda que com uma baixa frequéncia, nos auxiliou a identificar
o teor da avaliacdo feita pelos alunos.

Com relagcdo ao EF supracitado, observamos que, no que concerne ao carater
competente do professor de portugués, este aparece 16 vezes, sendo 9 demonstrando um
resultado bom da atitude do professor, 5 demonstrando um resultado ruim e 2 que mostram
um resultado negativo juntamente com uma avaliagéo positiva, trazendo, assim, uma ideia de

contraposi¢cdo. Vamos aos exemplos:
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EF LG Exemplos Ocorréncias

9 (56,3%)

2MAZ2-14- [...] S6 que quando entrei na 72 série tive IA
(\YISIWz[®]3i professora de Portugués até hoje Paula [ZREWeEIgil]
de 1a comecei a interessar um pouco mais pela matéria.
Negativo 2MA9-24- [...], e também tinha uma professora horrivel ela | § (31,2%)

INAO ZRJIIEVEIDIREITOJe minhas notas ndo vinham boas

Contraposto INAZ2 - 2- [..] A Regina, professora que me da aula | 2 (12,5%)

RUE NI UMA BOA PROFESSORAN
as explicacdes delal

TOTAL | 16 (100%)

Tabela 9: Instanciagdes do EF que demonstram o carater competente das praticas pedagogicas.

Positivo

Como podemos perceber, esse EF ndo Central também é de grande ajuda para a
identificacdo e/ou reafirmacdo de alguma atitude considerada positiva ou negativa pelos
alunos. O resultado Contraposto, que contou com 2 ocorréncias, mostra que praticas vistas
como boas podem também apresentar resultados ruins, quebrando a expectativa com relagdo a

assercao anterior.

Outro aspecto bastante ressaltado do conteldo do EF [JEJ[EERZGEREGEIEE NO
discurso discente € a inovacao. Os alunos colocam em destaque, positiva ou negativamente, as
atitudes inovadoras (ou ndo) dos docentes ao conduzirem suas aulas. Na proxima secao

analisaremos como esse tipo de pratica pedagdgica é abordado pelos discentes.
4.2.1.2. A Inovacao das Praticas Pedagdgicas em Foco

Como pudemos observar no gréfico 9, as avaliacdes voltadas para o carater inovador
do EF representam 38% do total de sequéncias de avaliagdes. As
atitudes inovadoras seriam aquelas que demonstram uma postura diferenciada do professor ao
conduzir suas aulas. Seriam atitudes que fogem ao modelo prototipico de aula, no qual
somente o professor detém a palavra, e o papel do aluno se resume a ouvir suas explicacdes.
Vejamos, na tabela abaixo, como se instanciam as avaliacGes discentes acerca dessa postura

docente:
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AvaliagGes Positivas

Adjetivos Exemplos Ocorréncias
Legal, bom, interessante, | 3MA2-7- [...] h& momentos que as aulas sS40 49 (83%)
divertido, marcante, | porque a professora nos ensina a entender a lingua
recreativo, atrativo, incrivel, | portuguesa como se ela fosse uma brincadeira [...]
diferenciado, melhor do
mundo, uma das melhores | TMA2- 32- [...] Com esses contelidos de ensino a
(ndo) chato, criativo aula acabava sendo e rendia e eu
gostava muito
7TMA2—- 15- [..] (as aulas eram interessantes, e
na qual nos prendiam no ensino).
3MA2-14- Portugués, as vezes [[NIIEREINNEE, 45
vezes sonolenta e cansativa.
6MA2-11- [..] O que também torna as aulas de
portugués sdo atividades mais
diversificadas gque nos permitem novos ensinamentos.
Verbos 2MA9-24- Eu quando as 9 (15%)
gostar (muito), adorar professoras de portugués levavam nossa sala para a
biblioteca, para ler uns livros e também quando eles
pediam redacdes de texto era muito bom [...]
Construgdes  complexas | 6MA9-5-[...] Estudo portugués pois é obrigacdo na 1 (2%)

(oracionais)
Despertar o interesse...

area escolar, muita das vezes alguma leitura feita em

S EWCENEYNDESPERTA UM INTERESSE BASICO
[-]

TOTAL

59 ( 100%)

Tabela 10: Unidades Lexicais e Construcionais que avaliam positivamente a inovacdo das praticas pedagdgicas.

Avaliagbes Negativas

Adjetivos

Exemplos

Ocorréncias

(muito)  Chato,
cansativo,
insuportavel,
monotono,
desanimador ...

enjoado,
repetitivo,
sonolento,
estressante,

3MAZ2-7-Mas tem horas que eu /A\®g[®] as aulas
POUCO CHATAS MEIO REPETITIVAS

2MA9-2- [..] As aulas também deveria ser mais
criativa as matérias é muito “enjoativas” ai se torna a
aula [[NYSIOIRIWNZEN, poderia também diminuir um
pouco as aulas de portugués pois sdo muitas e acaba
“enjoando”.

Portugués, as vezes interessante, 4&s

SONOLENTALJCANSATIVA

Vezes

33 (83%)

Verbos

Nao gostar, detestar, “ndo

da”

3MA2-6- [...]JOutra professora que eu tive foi 14 na 52
série é a Solange. Olha essa dai era rigida, pegava no pé
mesmo, quase toda aula ela chamava os alunos para
conjugar os verbos a maioria do alunos

GOSTAVAM,

TMA9 — 4-p]=R]e] quando o professor passa muita
atividade na mesma hora, e quer pronto na mesma aula

7TMA9 — 4- Professor de Portugués que fala demais

ConstrucBes  complexas

6 (15%)

6MA9-5-[...] mas quando a interpretacdo da leitura

1(2%)
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(oracionais) pede a classificacdo dos termos, hum... [€e]\Y/|=e7iNge
Comegar o desinteresse... MEU DESINTERESSE M
TOTAL 40 (100%)

Tabela 11: Unidades Lexicais e Construcionais que avaliam negativamente a inovagéo das praticas pedagdgicas.

Um resultado relevante evidenciado nas tabelas 10 e 11 esta no equilibrio um pouco
maior entre as avaliacGes positivas (60%) e as negativas (40%), diferentemente do que
aconteceu com a avaliacdo da competéncia (89% e 11%, respectivamente). Estes nimeros
mostram que, no conjunto das experiéncias mais relevantes, as praticas entediantes sdo quase
tdo fortemente marcantes como as praticas criativas. Esta é outra pincelada relevante no
desenho do perfil do professor de Portugués desejado ou rejeitado.

Também com relacdo ao carater inovador dos professores e das aulas de portugués,
encontramos ocorréncias de ULs/UCs com valor superlativo. Em um total de 99 ocorréncias,
37 (37%) apresentam expressdes do tipo muito chato, muito legal, gostar muito, muito bom,
detestar, insuportavel, super divertido, entre outras.

Passemos a um detalhamento maior sobre os contetidos semanticos deste EFJ2g ey
voltado para as a inovagdo docente. S&o intimeros os exemplos em que os alunos
manifestam seu contentamento ou descontentamento por praticas docentes que se mostram

inovadoras ou retrogradas. Vejamos alguns casos:

1) 6MAZ2-11- Como aluna, as experiéncias que mais me marcaram nas aulas de portugués foram [§
trabalhos e apresenta¢Oes para toda sala pois com isso saimos da rotina e aprendemos de uma forma
mais diferente JIENSIGOSTOdas idas a biblioteca e das aulas em que cada um dos alunos falam

sobre livros ou contos vistos anteriormente, de uma forma mais descontraidaf@s[EReEW LI ROINERES
EOIER R IEIMAIS ATRATIVASEEURatividades mais diversificadas gue nos permitem novos

ensinamentos.

2) 7MA9 —21-...] De uns anos pra ca as aulas foram sendo mais legais porque a minha professora atual é
UMA EXCELENTE PROFISSIONALNEYbrinca, conversa, ri junto com a gente, leva nos passeios etch
SIGOSTO MUITOEEBEM INTERESSANTE}

3) 2MA9-21- No ano passado eu tinha uma professora de portugués ela chama Rita, nossa ela era [IS1RK®]
LEGALRDava brincadeira, teve uma brincadeira que ela fez com a gente que FOl MUITO LEGAL, n6s

brincamos de fazer um filme e peca de teatro ERA MUITO LEGAL

4) 7MA2- 15- [...] Minhas vivéncias marcantes estdo no ensino médio, onde as aulas sio
ESTRESSANTES E DESANIMADORASHIEEYJ{Ue]gYndo tem uma certa preocupacéo em fazer|
aulas dindmicas aproveitando os recursos que é oferecidos (as FIERYsdo basicamente atividades e leitura|
encontrados no livro oferecido pelo governo na qual temos um espago amigavel com SR ERtaiS
como: conversas, brincadeiras) |I#

5)

IV IRMINAO GOSTOJda maneira de que HE¥dé aula, E¥se prende muito ao guadro e exige

grande quantidade de atividades em pouco tempo.




98

6) 2MA9-27[... [ JONRNCRNISERNIIIE nesse ano a professora de portugués e [EORNIVES NAO ERA|
IGUAL A DE ANTES NAOJEssa nem desce com a gente, néo faz nada interessante sabe s fica dentro
de sala de aula plantado s6 copiando matéria e exercicio.

A partir dos exemplos supracitados, podemos afirmar que os alunos sempre avaliam
positivamente as praticas docentes que apresentam algum tipo de inovacdo em relacdo ao
modelo prototipico de aula (exemplos 1 a 3). As ocorréncias mostram praticas que envolvem
idas a biblioteca, a passeios, a exposicdes culturais, a teatros, ao patio; assistir a filmes; fazer
brincadeiras, jogos, gincanas, disputas; aulas praticas ao ar livre; fazer sarau de poesia; contar
historias; fazer apresentacfes de trabalho; fazer teatros em sala de aula; promover maior
interacdo entre professores e alunos; etc. Ha ainda casos em que os alunos consideram
“legais™ as aulas em que envolvem leitura e producdo de texto, praticas estas muitas vezes
consideradas enfadonhas pelos alunos. Dessa forma, cabe-nos uma reflexdo: seriam essas
atitudes incomuns em aulas de portugués a ponto de os alunos as considerarem diferenciadas?

Ja as praticas entediantes enumeradas por eles (exemplos 4 a 6) sdo aquelas que
envolvem repeticdo de matéria; ficar somente em sala de aula explicando e passando matéria,
sem fazer nada diferente; prender-se ao quadro; ditar matéria; falar muito; arguir; ficar mais
de uma semana lendo 0 mesmo texto; passar muitas atividades; exercicios com a classificacao
de termos; conjugacdo de verbos; estudar as mesmas coisas todos os dias; etc.

As praticas pedagogicas vistas como inovadoras seriam, portanto, aquelas em que
todos os agentes do processo de ensino-aprendizagem interagem e participam conjuntamente
da construcdo do conhecimento. O aluno, entdo, ndo se vé mais como um ser passivo diante

do conhecimento a ser aprendido.

Com relacdo aos EFs ndo Centrais, nas avaliagdes que focam diretamente o aspecto
inovador das préaticas pedagdgicas dos professores, encontramos somente o EF .
Foram encontradas 13 ocorréncias desse EF, sendo 9 delas positivas e 4 negativas. Os
resultados positivos acompanham sempre uma atitude inovadora dos professores que 0s
alunos consideram boa, e os resultados negativos acompanham as atitudes tidas como nao

inovadoras, como podemos perceber na tabela abaixo:

EF Resultado Exemplos Ocorréncias
Positivas 2MA9-23- [...] as vezes eram igual na 5% série nGs 9 (69%)

brincavamos as vezes nas aulas de portugués, lia livros,

assistia filmes ENER I EEREAE N ER ENIE.

Negativas 6MAZ2-34- [...]JEm muitas aulas de portugués que presenciei 4 (31%)

percebi que as aulas tornam-se (YIOINIORKOINENS, VALl
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Bsempre nos termos um desinteresse total.

TOTAL | 13 (100%)

Tabela 12: Instanciagdes do EF que demonstram o carater inovador das praticas pedagogicas.

Os achados analiticos promovidos até este ponto serdo retomados e
interpretados, sob um olhar multidisciplinar e a luz do objetivo educacional que mobiliza este
estudo, ao final da andlise do frame de Avaliacdo da Praticas Pedagdgicas (se¢édo 4.2.1.4).

As préticas pedagdgicas que demonstram competéncia e inovacdo ndo sdo as unicas
que sdo avaliadas pelos alunos. No que se refere a0 EF [JElleerm e roqey, os alunos

também fazem outros tipos de avaliagdes, como veremos adiante.
4.2.1.3. Avaliacao de outros tipos de préaticas pedagogicas

Além das avaliacBes acerca das praticas competentes e inovadoras, nos deparamos
com 7 ocorréncias de avaliacdes com relacdo ao grau de exigéncia dos professores (4%), além
de 2 ocorréncias de praticas excludentes e 1 ocorréncia de falta de inovacdo devido ao

cansaco do professor (que somam 1%). Vejamos cada um destes angulos.

Com relacdo ao grau de exigéncia dos professores, contabilizamos 2 avaliacBes
positivas contra 4 negativas e 1 neutra. As positivas demonstram um contentamento por parte

dos alunos com relagdo as atitudes exigentes de seus professores. Vejamos 0s exemplos:

6MA9-6- Na minha opinido, eu acho que ndo estd completamente do jeito eu que deveria ser, pois a professora
é muito desatenta e é por isso em que ha na sala muita bagunca e desrespeito.

Mas, j& para o outro lado para mim so do a matéria acho 6timo, s6 no
compreendo com bagunga.

5MAO9- 4- Portugués é muito dificil, eu acho que deveria ter uma forma mais fécil para ensinar.
Ano passado eu ndo entendia nada e fechei os bimestres. Eu acho que deveriam cobrar mais o aprendizado do

aluno. EN RIS ERYYNE pela RIRAE, SO é meio dificil de entender oragdes.

O segundo exemplo é de um aluno que faz uma sugestdo que diz respeito ao maior
grau de cobranca de seus professores. Dessa forma, o fato de a professora cobrar mais de seus
alunos seria, para ele, um ponto positivo.

As demais avaliagOes, negativas, demonstram a insatisfacdo dos alunos com a falta
de exigéncia dos professores ou, ao contrario, com 0 exagero de suas atitudes exigentes.

Vejamos os exemplos:
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1) 3MAZ2-2-[...] Um ano ja fiquei de prova final e [yEReulilleReloRelgoj{=c8telf 1l [IWIHERE][0]N[6]V)
deu 0s pontos que eu precisavaje eu passei em portugués, na hora eu pensei que gostei mas no ano
SN CHILNBI e (R SR S ME R E R LN N ozl acho que se o professor ndo me desse 0s pontos

para passar eu aprenderia mais e ficaria melhor.

2) 2MA2-10-A Lingua Portuguesa foi muito importante para mim [...] (SSRAXGINJORANISCTANIN{ON ¢ que

Edmaioria dos professores|ndo cobra ler livros e ndo cobra redagioMfora issoEE10 TIMO}

3) 5MA2-8-1) [...]. Ano passado tive JHERII G R SOMeIEs que era um LEEB]I®)

gente esquecia ja era a metade dos pontos indo emboral |

R\ e Ml NFELIZMENTERUEIRCRHER. professorafjndo me deu 0,5 ponto e eu fiquei de

recuperacdo e até hoje [IND] ndo entendo porque a professora ndo me deu apenas 0,5 pontofe por isso
para nunca mais ver ela eu estudei muito para a recuperagao para nunca mais ver elal

Das avaliagGes supracitadas, a primeira diz respeito a pequena exigéncia do professor
(EF (IR Eer) que, a principio, foi vista como uma atitude positiva, mas que
acarretou consequéncias nao desejadas pelo aluno, a partir do EF . A segunda
avaliacdo também é uma reclamacdo acerca do baixo grau de exigéncia dos professores com
relacdo ao contetdo das aulas. As demais avaliacfes negativas (3 e 4) ttm em foco a
exigéncia dos professores em relacéo as notas atribuidas dentro de seus processos avaliativos.
Os professores sdo vistos como intransigentes e até injustos, quando a atribuicdo de notas se
configura, na perspectiva discente, como uma punicao desregrada.

Dentre os relatos, encontramos um aluno que avalia seu professor como exigente, mas
ndo explicita de nenhuma forma se considera isso bom ou ruim, sendo, por isso, considerada

neutra em relacdo a nossa leitura dos dados. Vejamos o exemplo:

Ma professora MAIS EXIGENTE

LY ACEVISSR (M inha primeira professora de portugués que eu tive foi a Estela

que eu tive.

Encontramos 2 ocorréncias de avaliacdo negativa acerca da préatica excludente de uma
professora. Segundo o aluno, a educadora privilegia somente a parte da frente da sala, em

detrimento dos demais alunos que ndo conseguem ouvir sua voz:

1) 6MA2-4 -Por mais que o portugués é uma matéria do dia-a-dia, ainda sinto algumas dificuldades, nao
por falta de bons professores, € porque sinto uma caréncia pela matéria. E também a sala é bem cheia,

I ESENICREIEWEUEYa professorafjfala muito baixo e praticamente da aula s6 para os alunos mais
proximosM=lEEACOMPLICADO]
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2) 6MA2-2-A.. Eu queria que a professora de portugués me tratasse como os nerds la da frente

parece que por eu sentar no fundo ndo tenho valor pergunto as coisas mas parece i A&
:...\VVocés acreditam que até ontem ela ndo sabia meu nome? Nao quero que mude de professor

mas que mude a maneira dela de trabalhar o jeito de agir.

Esta mesma professora foi avaliada negativamente diversas vezes com relagéo ao seu
comportamento descomprometido, o que sera demonstrado com maiores detalhes na se¢do
4.2.3, reservada especificamente para as avaliacfes acerca do comprometimento do professor

de portugués.

Outra avaliacdo encontrada em nossos dados diz respeito a falta de inovacao das aulas

de portugués ocasionada pelo cansaco do professor.

AV -VESIMRIA nossa professora O TIMARSEIERE RS dUM POUCO CANSADAMDIficultando que a

O ERT VENUETERINEEERERIEE Mais a culpa ndo € so dela e sim da turma também, somos 42 alunos isso aqui “ta”
mais pra auditorio do que uma sala de aula. Desanima também acordar 6h da manhd pra estudar numa escola
caindo aos pedacos isso aqui da pra fazer um filme de terror!!!

Dessa forma, a pratica pedagdgica do professor se torna ndo inovadora pelo fato de
este estar cansado, desmotivado a preparar aulas mais instigantes, e ndo pelo fato de
simplesmente ndo querer renovar seu modo de dar aulas. O relato deixa claro que o estado de
desanimo no qual o professor se encontra é devido as mas condi¢cdes em que este profissional
atua, fazendo com que se sinta completamente desmotivado a inovar.

Passamos a leitura interpretativa dos achados analiticos semanticos alcancados até este
ponto, buscando, com ajuda de estudos de outros campos do saber (Cf. Cap. 2), entender o
recado deixado pelas vozes avaliativas de nossos alunos acerca das préaticas pedagdgicas de

seus docentes de Lingua Portuguesa.

4.2.1.4. O que nos dizem os alunos sobre as praticas pedagdgicas de Lingua Portuguesa

Fugindo ao senso comum que aposta na total falta de interesse dos alunos em relacéo
a escola, os sujeitos investigados acolheram com seriedade nosso inquérito investigativo,
construindo relatos de sua vivéncia que mostram, de modo claro, seu desejo de ver mudada a
realidade de sala de aula. Sem brincadeira, sem ironia (encontramos apenas 4 respostas fogem
totalmente ao topico investigado e somente 17 respostas em branco, revelando um grande
interesse dos alunos com relacdo a pesquisa) nos deram fortes pistas sobre o perfil do

professor desejado e rejeitado.
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Os achados obtidos através dos frames evocados por suas vozes convergem, em
primeiro lugar, com a voz do grande educador brasileiro, Paulo Freire (2011) quando
considera que as praticas pedagdgicas devem visar a autonomia do educando. Para o educador
(cf. secdo 2.2), ensinar ndo é transmitir conhecimento (FREIRE, 2011, p. 47). Dessa forma, o
papel do docente seria 0 de um mediador, aquele que possibilita a construcdo do
conhecimento, mostrando caminhos, meios para que o proprio educando possa adquirir 0s
saberes necessarios para a sua vida.

E disto que falam os alunos ao avaliarem de modo positivo as préticas pedagdgicas
inovadoras que lhes trazem oportunidade de Protagonismo na cena escolar (cf. subsecédo
2.2.1). Estamos remetendo ao conceito de Protagonismo desenvolvido como um possivel
caminho para a escola contemporanea, tendo em vista que, segundo Costa (2007, p.10), ele
consiste em uma maior participacdo juvenil nas atividades escolares, de forma a possibilitar a
atuacdo dos jovens como atores principais de iniciativas que visem a sua formacédo,
proporcionando, assim, um grande ganho no que concerne ao alcance de sua autonomia,
autoconfianca e autodeterminacdo, fatores muito importantes para a construcdo de sua
identidade. Esse Protagonismo também possibilita a formacdo de uma sociedade mais
democratica, com individuos mais proativos e capazes de enfrentar os desafios que lhes forem
apresentados.

Assim, frequentar biblioteca; fazer brincadeiras, jogos, gincanas, disputas; aulas
praticas ao ar livre; fazer apresentacGes de trabalho; fazer teatros em sala de aula sdo praticas
gue os colocam em um lugar diferente em que, em vez de ser o depositario de um
conhecimento transmitido, tem chance de participacdo ativa no processo ensino-
aprendizagem.

Novidade para a teoria? Nenhuma! A novidade € saber que os alunos também sabem,
com clareza, que este é o caminho; é saber que os alunos gostariam de ver uma pratica
renovada.

Tais resultados também dialogam com achados de estudos anteriores do nosso grupo
de pesquisa (Cf. Introducéo e sec¢do 2.2), como os Bernardo (2011).

Nos estudos de Bernardo (2011), quando os alunos evocam o frame
Ensino_Educacéo, que representou 29,55% do universo total dos seus dados, a figura do
professor ndo apresentou atitudes de protagonismo. Em 41 ocorréncias desse EF, somente em
7 ele desempenha um papel ativo na cena aula e é avaliado negativamente em 5 dessas
ocorréncias. Constatou-se uma grande ocorréncia de avaliaces positivas com relagdo a

atividades extraclasses e a razdo do contentamento dos alunos seria o fato de, nesse tipo de
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atividade, eles apresentarem uma postura ativa, na qual conseguem usufruir de um maior
protagonismo. ‘“Nesse sentido, emerge um caminho claro para a ruptura com uma pedagogia

desgastada que oferece aos nossos alunos um papel de meros receptores passivos”

(BERNARDO, 2011, p. 131).

Os resultados deste estudo — e também 0s nossos — apontam, como ja anunciamos,
para o desejo de um maior Protagonismo expresso pelo discurso desses alunos. O caminho
apontado sdo as experiéncias positivas em que sua participacdo € promovida pela pratica
pedago6gica dos professores. Contudo, o estudo de Bernardo (2011) mostra que esse
protagonismo pode também ser arrancado, de modo bélico, em sala de aula; as préaticas de
desordem e violéncia tdo gritantes nestes estudos — e na realidade escolar brasileira hodierna,
de modo amplo — sdo a prova disto.

Nesta dire¢do, Tognetta (2008) — cf. subsegdo 2.2.1 — considera a necessidade de se
pensarem dois conceitos em relacdo a questdo da violéncia e a escola. A ‘violéncia na escola’
e a ‘violéncia da escola’. Para a autora, o primeiro conceito remete a violéncia (fisica,
psicolégica, verbal, entre outras) dos atores do processo educacional que, em tempos
hodiernos, vem invadindo o cenario escolar. Esta foi a violéncia debatida nos estudos de Lima
(2009), Bernardo (2011), Fontes (2012). O segundo conceito (2008, p. 8), vincula-se as
praticas de uma escola “que humilha; que homogeneiza; que impde; que restringe; que
desrespeita; que controla; que desencoraja a propria descoberta tem como resultados formas
menos democraticas de relagdes”. Sendo assim, podemos considerar que as praticas
pedagogicas ndo inovadoras seriam formas de violéncia cometidas pela escola, ja que ndo
priorizam a participacdo de todos os atores da cena educacional, ndo permitindo um ensino
verdadeiramente democrético.

Tal forma de violéncia da escola aparece também nos resultados em que os alunos
rejeitam as praticas que tém por objetivo transmitir conteidos ultrapassados e desatualizados,
que nao apresentam nenhuma funcionalidade pratica em suas vidas (6MA2-26- [...] ndo gosto da
aula de portugués pois, além de aprender apenas coisas antigas e desatualizadas, o educador néo tem paciéncia
de ensinar, fica de marcagé&o com cinco alunos e tranga cabelo das puxa-sacos dentro da sala.).

Essa questdo retoma as reflexdes de Bauman (2007, 2009, 2013), ja apresentadas
anteriormente (cf. subsecdo 2.1.1), acerca das novas demandas educacionais trazidas com o
advento da Modernidade Liquida. Nossos alunos, frutos de uma sociedade em constante
modificacdo, ndo se sentem motivados a aprender conteldos estaticos e imutaveis, que ndo

irdo ajuda-los a lidar com um mundo extremamente volétil e cada vez mais exigente. Sendo
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assim, convergentes com as sugestfes de Bauman (2013, p. 25) ja explicitadas na secdo 2.1.1,
os educandos pesquisados clamam por uma educacdo que, através de préaticas inovadoras,
possibilitem que a construcdo do conhecimento se dé de modo ativo, como uma troca entre

professores e alunos.
4.2.2. O frame Avaliacéo das Praticas Interacionais

Ao analisarmos a tabela 5, observamos que o relacionamento pessoal entre
professores e alunos é muito importante para estes, pois apresentou 122 ocorréncias,
correspondendo a 32% do total de avaliacbes discentes.

Antes de passarmos a descricdo do frame em questdo, cabe pontuar, ainda uma vez,
que tal descrigéo difere das demais descri¢bes dos frames da rede de avaliagdo apenas pela
natureza do comportamento docente em foco. Assim, poderiamos deixar de apresentar o
quadro completo da descricdo para nos atermos ao EF que a difere — 0 EF [JEll£E
MSEIEE. Se optamos por apresentar o quadro descritivo completo, neste e nos demais
frames irmdos, é para elucidar, mediante exemplos, o carater da nova cena em foco. Vejamos

a descricdo do frame em questéo:

Avaliacdo das praticas interacionais

Descricao:
Neste frame 0 MRS e YHIOB[ES (Avaliado) € avaliado pelo IANONERIOBIES (Afetado) por suas
HeulESNEEWOREE (Comportamento) e/ou pelo [RENIIEL() destas praticas no processo de aprendizagem do

Aluno.

1MA9 — 22- Ano passado eu ndo gostava muito da matéria pois eu tinha MUITO CHATA
[]

1MA9 - 11[..] (YD) E chegou a nos ofender varias vezes, de burro, que iriamos ser puxadores de]

LIV ECENVEIMAIA Andreia professora desse anofMUITO BOARela conversa, da conselhos e sempre tenta ajudar a gente
guando temos problemasf1SSO E MUITO BOMINE IR R N B e
EFs Centrais:

IHOIE e LRROIR[IES: O profissional que tem suas praticas interacionais avaliadas.
1MA9 — 26- Uma vez no 8° ano tinha [IlyEYel{0) -] X [MERENEVEURCIELEE era \WISIRKOX®VAYYA teve uma vez que ela

saiu de sala a gente ou seja o pessoal da sala, n6s passamos corretivo na cadeira dele na maganeta da porta ele se sujou
muito foi muito legal.

NI NI IES: O beneficiado ou prejudicado pelas atividades realizadas pelo [Fiia R RO MUIIES. £

também o avaliador das atitudes docentes.

5MAO- 24-[...]a professora conversa com a gente quando preciso e 3V INSTRIOXVISIREOR=IOIY] ter essa conversa as vezes
com a professora.

HEUlESNCEMOREE: As praticas do [ {RS]geRRIIilES no ensino da disciplina, que se configuram como
o foco da avaliacdo dos alunos.
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YA BRI EY OO TEM UM CORACAO DOCERER X EYperde a cabeca e briga com a gente as vezes
mas acontece é normal.

EFs Nao-centrais:

RERVIELR O efeito positivo ou negativo da atuacdo do professor sobre o processo de aprendizagem do aluno.

4MAZ2 - 9- No colégio estadual B estou desde da 12 série, ndo gostava de portugués até a 42 série, a partir do ensino médio

comecei a gostar, os professores sdo [RAEIAR a matéria € legal HEES [N I IENs (o 1@ (V]| (oNe N eJolg (0o U=
AR =AY Justificativa para um ato indesejado do professor.

7MAS9 — 11- Para mim a professora de Portugués ¢ [YIS1{OAM=eTAIN as vezes e [gIAYPA. Ela também é [(\YIU1lKe)
SISOV ANMS O\, explica [YISINKON=IRas matérias, briga muito com a gente, tem vezes que ela ndo explica a matéria,
que ela ndo tem muita paciéncia com a gente, comega a brigar com os alunos que néo fizeram nada, [ESERORTEIENToNe I EY

€ a obrigacdo dela, é a obrigagdo de falar o que pensa, etc,|

Unidades Lexicais e Construcionais:

Legal.a; Paciente.a; Simpético.a; Um amor de pessoa.a; Educado.a; Amigo.a; Gente fina.a; Um doce.a; Maneiro.a;
Gente boa.a; Tranquilo.a; Calmo.a; Engragado.a; Brincalhdo.a; Ter um coragdo doce.v; Chato.a; Arrogante.a;
Ignorante.a; Rabugento.a; Dificil de lidar.a; Ranzinza.a; Palhago.a; Falso.a; Sem educagdo.a; Insuportavel.a. Gostar.v;
N&o gostar.v; Achar bom.v; N&o achar bom.v. Bom.a; Respeito.n.

Quadro 6: Descricdo do frame Avaliagdo das Praticas Interacionais

Seguindo o rumo de analise proposto (cf. se¢do 4.2), apresentamos, primeiramente, as
ULs e UCs que evocam as avaliagdes positivas e negativas acerca desse comportamento do
professor. Em seguida, apresentamos o contelido seméntico do EF que
nos indica as atitudes docentes consideradas positivas negativas pelos alunos. As
instanciagdes pertinentes de EFs Centrais e ndo Centrais do referido frame séo discutidas ao
final, seguidas da leitura interpretativa multidisciplinar dos resultados.

Consideremos a tabela abaixo:

AvaliagGes Positivas

Adjetivos Exemplos Ocorréncias

Legal, bom, gente boa, | 6MA9-7- [...] Minha professora & e 62 (82%)
maneiro, amigo, simpatico, | isso também ajuda a me interessar pelas aulas de
calmo, educado, doce, um | portugués.

amor de pessoa, brincalhdo,
engracado, gente fina... 6MA2-22 - Quando eu tinha 8 anos de idade o meu

professor era [{SJEeXeI=\RN=4=IO7A, |...].
5MA2-8- a professora é [SL\YWAVIelsgslR = IeYiuma

das melhores professoras que eu ja tive de portugués
até hoje ela quer ver o bem de todos, explica ajuda e
muitas coisas boas.

7TMA9 — 8- A minha professora de portugués é muito
chata e as vezes legal quando quer mas é dificil, a
matéria € um pouco dificil. ela explica bem, é
ENGRACADA, SIERWEIMANE IRAL

Locucdo Adverbial 6MA2-10- [...]Jas aulas boas foram quando [..] a
professora explicava a matéria direito e

Com educagio... EDUCACAO} 1 (1%)
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Verbos 6MA2-12 Eu []oR[eRVY/ISINK®, do meu professor do 1° 6 (8%0)
gostar (muito) ano porque ele conversava com a gente huma boa.
Construces  complexas | 5MA2-21-  Por parte dos professores, eu 7 (9%)

(oracionais)

ndo ter o que reclamar/
questionar/criticar, ndo ter
nada a dizer contra...

Ter um coragdo doce, estar
(muito) feliz, marcar a vida.

LN s [OR\ VDA WA = RN [O72NRi, pois, pra mim todos o0s

professores tem o mesmo objetivo, que é passar seu
grau de conhecimento para seus alunos, respeitando as
dificuldades de cada alunos, sabendo ouvi-lo e
entende-lo, respeitando-o e ajudando a melhorar
deixando explicito duas davidas.[...]

2MAO9-8 [...]JMas eu tive uma professora de portugués,
que YIARSIVIVIINGZRVIIYA, mesmo depois que ela
saiu da escola, todos ainda lembram dela, talvez por ela
saber conquistar os alunos, ganhar a confianca de cada
um de nés. E é isso o que eu tenho a declarar!

TOTAL

76 (100%)

Tabela 13: Unidades Lexicais e Construcionais que avaliam positivamente as praticas interacionais.

AvaliagGes Negativas

Adjetivos

Exemplos

Ocorréncias

(muito) Chato, ignorante,
sem educagdo, arrogante,
rabugento, ranzinza, dificil
de lidar, falso, cara de pau,
“o terror”...

1MA9 - 22- Ano passado eu ndo gostava muito da
matéria pois eu tinha uma professora (ISl {ON®{zVy VA
brigava com os alunos a toa. [...]

3MA2-13- [..JA minha primeira professora de
portugués era por isso comecei
com uma certa dificuldade em portugués mas isso nao é
desculpa mas eu nunca mas eu nunca fui muito
esforcado

1MA?9 — 5- Ano passado nés tivemos uma professora de
portugués muito ruim, ela era [RCICTANLI=Mchata,
sem educacdo, ndo gostavam dela.

4AMA9- 16- [..], mas ai no outro ano era uma
professora velha e|REIS[JENIEA ndo gostava de mim,
me maltratava e sempre falava que eu ia repetir de ano,
[...] ela me atrapalhou bastante, [...]

55 (77%)

Verbos

N&o gostar, odiar, ndo

simpatizar...

INA2 - 9- [...] essa agora eu , pois esculacha os
alunos, fala que seu um aluno fosse filho dela ela iria
quebrar os dentes. Fala que somos delinquentes e que
ndo deveriamos ter nascido, ndo tem a minima vontade
de dar aula, faz cara de nojo e quem ela ndo gosta
simplesmente manda descer. [...]

12 (17%)

Construcoes
(oracionais)
Ndo ir com a cara,
“ninguém merece”, achar
que é implicancia, achar
sacanagem...

complexas

3MAZ2-15 [...] Mas falar da matéria de portugués é facil,
porque tem professores que a gente toma raiva, eu
desde a 5% série eu estudo nessa escola e tem uma
professora de portugués aqui que
VISR, cla s6 sabia fazer sacanagem com a gente ela
botava a gente pra sentar do lado dela e comecava a
arguir a gente, entdo quando a gente errava um ela
chamava nossos pais.

4 (6%)

TOTAL

71 (100%)

Tabela 14: Unidades Lexicais e Construcionais que avaliam negativamente as praticas interacionais.
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Neste frame, 66 (54%) das sequéncias avaliativas sdo positivas e 56 (46%) séo
negativas. Ndo h4, pois, uma diferenca discrepante entre tais avaliacbes. Esse resultado
sinaliza, mais uma vez, a disputa entre praticas positivas (professores amigos, compreensivos
e legais) e negativas (professores impacientes, ignorantes, chatos e mal educados) de
relacionamento pessoal entre professores e alunos. O retrato docente tem mais um ingrediente
— trata-se de um professor amado ou odiado.

Mais uma vez, encontramos ULs/UCs com valor superlativo, o que deixou ainda
mais evidente o perfil dos professores desejados e repudiados pelos alunos. De um total de
147 ULs/UCs, 50 (34%) delas sdo expressdes do tipo: Otimo, muito chato, muito educado,
muito simpatico, muito ranzinza, muito legal, entre outras.

Em relacdo a andlise do EF [JElqe i cleleuty, que corresponde as atitudes dos
professores nas quais recaem as avaliagdes dos alunos, foram encontradas 126 ocorréncias,
sendo 69 delas lexicalizadas e 57 Instancia¢cdes Nulas Definidas. Nestes casos, € o contelido
semantico da UL ou o contexto discursivo que nos autoriza o enquadramento das ocorréncias

neste frame. Vejamos os exemplos na tabela abaixo:

HlPraticas Interacionais Exemplos Ocorréncias

69 (54%)

5MAS9- 17- [...] A Andreia professora desse ano é

sl conversa, da conselhos e
sempre tenta ajudar FYENcERquando temos
problemasiyISSO E MUITO BOMBINESRGINS
muito o que reclamar.
IND 6MAZ2-17- [...] Minha professora a Alessandra é 57 (46%)

MUITO GENTE BOAR[IND]ECRCERESREUES

precisam ter mais siléncio.
TOTAL | 126 (100)

Tabela 15: Total de Instancia¢Ges do EF do frame Avaliag&@o das Préticas
Interacionais.

Lexicalizado

A partir da analise do EF acima, observamos que os alunos avaliam positivamente 0s
docentes que se comportam como amigos dos alunos, aqueles que conseguem conquistar a
confianca deles e estdo sempre solicitos a ajuda-los em seus problemas pessoais,
aconselhando-os. Sao professores pacientes, simpaticos, engracados, educados e, acima de
tudo, professores que respeitam os alunos e, com isso, conseguem ser respeitados por eles.
Sdo também muito bem vistos os docentes que compartilham momentos de descontracdo com
seus alunos, contando piadas, brincando, rindo e se divertindo. Para os sujeitos entrevistados,
é de extrema importancia que os professores queiram o bem de seus alunos, demonstrando

atitudes de respeito e compreensao, sempre abertos ao dialogo e dispostos a ouvi-los.
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Em contrapartida, as avaliagcdes negativas que encontramos nos dados a respeito das

praticas interacionais docentes recaem nas atitudes que contrariam os valores morais de

respeito, companheirismo, amizade, entre outros. Concentram-se nas praticas interacionais de

violéncia verbal, tais como ofender, xingar, gritar, brigar; responder os alunos com

ignoréncia, falta de educagdo e arrogéncia. S8o0 malvistas também as atitudes que envolvem

abuso de autoridade, falsidade, ameaga, maus tratos aos alunos, entre outros, como podemos

observar nos exemplos abaixo:

S glPraticas Conteudo das
Interacionais praticas

Exemplos

7TMA9 — 21-[...] De uns anos pra ca as :UIEE foram S]=N|sle)
MAIS LEGAISHJe[illa minha professora atualiUMA
EXCELENTE PROFISSIONALMelaflbrinca, conversa, ri junto

VAV EIBOA|A professoraljbrincar modo de dizer, no
tempo livre contar piada e se divertir com os alunos.

5MA2-21- Por parte ScRagaiesnts, 2 NACRIANON V)
A CRITICARRIFYpra mimltodos 0S professoresltem 0 mesmo
objetivo, que é passar seu grau de conhecimento para seus
alunos, respeitando as dificuldades de cada alunos, sabendo
ouvi-lo e entende-lo, respeitando-o e ajudando a melhora
deixando explicito duas duvidas.[...]

VAR (BOM) Ela respeitava a gente e nds também
davamos 0 nosso respeito]

Avaliagoes Brincadeiras/
positivas Descontracéo
Respeito e
Compreensao
Diélogo

S5MA9- 17- [...] BNACIEER O eRESERERl ¢ (\WIVIRKe)

ela conversa, da conselhos e sempre tenta ajudar a gente|
quando temos problemasjfiSSO E MUITO BOMMNAO
TENHO MUITO O QUE RECLAMAR.

K|\ AVEIKER M cu ja tive muitos professores. Alguns eu tinha
tanta afinidade que tinha dia que eu estava com problema e eu
ndo ia contar para meus amigos esperava chegar na escola e
desabafar com os professores porque eu e ele tinha muita

Querer 0 bem

YV VEBIM: professorafJUM AMOR DE PESSOA UMA
DAS MELHORES]professoras que eu jé tive de portugués até
hoje elajquer ver o bem de todos/il

Avaliaghes Violéncia verbal

negativas

1MAQ9 — 22- Ano passado eu ndo gostava muito da matéria pois
CTRlERuma professorafiMUITO CHATARbrigava com 0S
alunos a toa.J M|

1MA9 — 25- A no passado NAO GOSTAVA MUITOR
professora de Portuguésispiiyelaldiscutia atoa com os alunos
CICIeMICerto dia ela comecou a falar dos pais de um aluno,
xingar o aluno e etc.
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IV CEPIE M (RUIM)Ja professoralfica gritando com a gente]
como se a culpa fosse nossa da professora nédo vir dar aulal...],
grita com a gente quase agredindo [...], se duvidar tira{|#|

Falta de respeito

VI VEEIMA professora AlessandraERNENEXCELENTE
educadoramas (RUIM) as vezes ela nos falta com respeito, sg
esquece que esta dentro de uma sala de aula preparando pessoas
para que se tornem os melhores (um dia).

Maltratar, ndo
gostar do aluno
e ameacar.

4MA9- 16- [...], mas ai no outro ano era [yEW({elf:
VELHA E RABUGENTAJnao gostava de mim, me maltratava €
sempre falava que eu ia repetir de ano, [...] ela me atrapalhou

4MA9-25-[...] fica [...] nos ameagando..

Abuso de
autoridade

AMA9- 24- [..] Neste ano i [NNeJMeloRyfe [ERuII
professora de portugués que foi a mesma do ano passadofJNAO
GOSTO|delaf et REIN0 mesmo tempo que ela esta bem ela esté
ruim, gosta de ficar tirando os outros e abusando da sua

Falta de
educacédo

respondia a turma com sem educacao,

Quadro7: Contelido semantico do EF [JElee Nt E I IR

A grande incidéncia de avaliagfes negativas sobre um tipo de comportamento de

uma unica professora nos chamou novamente a atencéo.

Em uma Udnica turma, foram

encontrados 5 alunos que mencionam tal postura da professora. Trata-se, na perspectiva

discente, de suas praticas de vandalismo. Como ilustram os exemplos a seguir:

1MA9 — 30-No ano passado teve uma professora de portugués que [V ER N SRR E e e
ela se chamava Sandra, [...] e teve um dia que ela falou pra gente que ia embora e sai da

sala chorando e foi embora.[...]

1MA9 — 20-Passado tinha uma professora que o pé na parede}

A anélise dos EFs nao Centrais encontrados neste frame ((TRILEIL € nos

ajudam a desvelar o contetdo das avaliagfes discentes. O primeiro deles apresenta apenas 7

ocorréncias, sendo 2 positivas e 5 negativas. Vejamos 0s exemplos:

EF L

Exemplos

Ocorréncias

Positivo

4MAZ2 — 9- No colégio estadual B estou desde da 12 série,
ndo gostava de portugués até a 4? série, a partir do ensino

médio comecei a gostar, os professores sdo LEGAIS a

(UEICERCINENEIe assim comecei a gostar muito de

portugués]

2 (29%)

Negativo

3MAZ2-13- [...] A minha primeira professora de portugués

EePMUITO IGNORANTE[por isso comecei com uma
certa dificuldade em portuguésh

5 (71%)

TOTAL | 7 (100%)

Tabela 16: Total de Instancia¢des do EF do frame Avaliagdo das Praticas Interacionais.
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Mais uma vez, podemos perceber que o EF em questdo reforca o conteldo das
avaliacOes discentes, mostrando de que maneira aquele comportamento do professor afetou os
alunos. Ja o EF IE#il&=HVE! aparece para justificar os atos considerados indesejados dos

professores, como se eles tivessem uma boa intencéo.

W Exemplos Ocorreéncias

Justificativa do | 6MA9-13- [...] professores eles sio @RUIYIOR [...], e de vez 4 (100%)
comportamento em quando eles tem que gritar [sElER S ER0 [VENE CRER EL)

ST IS fuerendo 0 nosso bernl B

professor 6MA9-16- Eu tive uma professora [{[SII{ONSRINEN, ela
era alta e magra. Todos os dias ela me enchia o saco e
deixava a gente depois da aula por conversar. [...]. Ela
dizia que se eu precisasse de 0,5 pontos eu iria tomar

pau[...JHoje eu vejo que
TOTAL | 4 (100%)

Tabela 17: Total de Instancia¢Ges do EF do frame Avaliagdo das Préticas Interacionais.

Portanto, encontramos 4 ocorréncias do EF [MSGilelaE, que tem como fungdo
demonstrar que as atitudes agressivas dos professores, muitas vezes, sdo vistas pelos alunos
como uma manifestacdo de preocupacdo, de afetividade, que tem por finalidade o bem dos

alunos.
4.2.2.1 O que nos dizem os alunos sobre as praticas interacionais docentes

A anélise do conteido semantico do EF e das avaliagBes
positivas ou negativas de tais praticas nos permite identificar quais atitudes docentes sdo mais
desejaveis e mais repudiadas pelos alunos, o que ndo significa dizer que a maioria dos
professores teria este ou aquele comportamento. Vale ressaltar ainda uma vez que, ante a
proposta do instrumento de pesquisa, 0s alunos foram instados a falar de suas experiéncias
mais significativas. E é o que fazem, pondo em relevo o que mais marcou suas vivéncias,
sejam elas positivas ou negativas.

Neste frame, como vimos, 66 (54%) ocorréncias das sequéncias avaliativas séo
positivas e 56 (46%) sdo negativas. Tal equilibrio de resultado j& mostra um quadro ndo muito
animador em relacdo as préticas interacionais dos docentes ja que o perfil de um professor
desejado, amado superlativamente, se contrapde fortemente ao de um professor rejeitado e

mesmo odiado.
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Muitos atos docentes amplamente julgados por nossos alunos ferem grosseiramente o
principio do respeito matuo (violéncia verbal, maus tratos, ameaca, falta de respeito, abuso de
autoridade, vandalismo...), condi¢do necessaria para uma formacéao ético-cidada dos nossos
jovens. Os atos de violéncia verbal, tais como xingar, ofender, gritar, brigar, responder com
falta de educacdo e ignorancia configuram graves praticas de humilhacdo cometidas contra
N0Ssos sujeitos investigados.

Segundo Abreu et al (s.d., p. 81), as atitudes que levam uma crianca ao sentimento de
humilhacdo e de vergonha podem acarretar consequéncias desastrosas, podendo esta ser
vitima de problemas psicoldgicos graves. Esse tipo de comportamento fragiliza ainda mais o
respeito que o educando tem de si mesmo e faz com que os demais alunos considerem
normais as atitudes de desrespeito e humilhacdo. Segundo os autores, portanto, € de extrema
importancia que as atitudes de respeito partam dos docentes, pois os alunos tendem a
assimilar os modelos advindos dos adultos que tomam como referéncia.

Os estudos de Lima (2009) e Bernardo (2011) mostram, majoritariamente, cenas de
humilhacdo no convivio escolar entre alunos. Entre professores e alunos o quadro se revela
menos frequente. Isso também ocorre nos achados de Fontes (2012). Quando a autora
pesquisou os alunos de uma escola publica de Muriaé a respeito das regras existentes nessa
escola, foi encontrado um nimero expressivo de ocorréncias do frame Encontro_Hostil
(25,4% das regras que a escola tem e 27,3% das regras que a escola deveria ter), ndo so
demonstrando o conflito entre criangas, mas também a relagdo conflituosa entre professores e
alunos. Em nossos dados, encontramos 27 ocorréncias de sequéncias em houve algum tipo de
conflito entre educadores e educandos, atraves de violéncia verbal (brigar, gritar, xingar,
ofender, discutir, entre outras), mostrando, mais uma vez, o desequilibrio nas relacbes
humanas dentro da escola, impossibilitando o respeito mdtuo, tdo necessario para praticas
pedagdgicas democraticas.

Tais condutas ressaltadas pelos alunos também retomam a discusséao feita por Freire
(2011) acerca da importancia do respeito que o educador deve ter com relacdo aos saberes dos
educandos, sempre ouvindo-os e abrindo espaco para o didlogo e a participacdo ativa dos
jovens (cf. secdo 2.2.1). Para esse autor, o didlogo aberto em sala de aula é a maior
manifestacdo de uma pratica democratica que atenda as necessidades educacionais nos dias de
hoje.

Abreu et al (s.d., p. 74), em consonancia com as afirmac6es de Freire, afirmam que o
dialogo € um dos principais instrumentos para o esclarecimento de conflitos, ou seja, ele € 0

meio mais adequado para se alcancar um ambiente pacifico em que haja um convivio
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harmonioso entre os pares. Dessa forma, € importante que o professor saiba dialogar e crie em
seus alunos a capacidade de fazer o mesmo, proporcionando momentos em que o didlogo
entre pares se faz necessario. Algumas maneiras de se proporcionar o didlogo em sala,

segundo Araujo (2000, 2008), seriam trabalhos em grupos ou assembleias (cf. secdo 2.2.1).

Em relagdo aos resultados positivos das praticas interacionais, temos indicadores
como Respeito, Compreensdo, Dialogo, Descontracdo e outros que demonstram variados
graus de proximidade e afetividade entre professores e alunos. Essas praticas nao sO sao
consideradas positivas pelos discentes, mas também necessarias a pratica educativa.

Freire (2011, p.138) aponta a importancia da afetividade entre educadores e
educandos; essa é a melhor forma de os professores selarem seu compromisso com 0s alunos.
Para o autor (2011, p.138), “Ensinar exige querer bem aos educandos”. Assim, para sermos
bons professores, ndo é necessario que sejamos distantes, frios e ranzinzas com nossos alunos.
A afetividade ndo se constitui em uma préatica totalmente dissociada da préatica educacional.
Ao contrario, uma complementa a outra. Faz parte do processo educativo querer bem seus
alunos, de forma a auxilia-los psicologicamente para a adequada assimilacdo dos conteldos.
Porém, os professores devem ficar atentos com relagdo a possibilidade de essa afetividade
prejudicar o processo de ensino-aprendizagem, quando o professor se destitui do seu papel de
educador e assume, somente, o papel de amigo dos educandos.

Nesse sentido, uma simulacdo de simetria entre papéis de professor e aluno —
configurada pela aparente relacdo paritaria entre amigos, pelo apelo excessivo a brincadeiras,
piadas, que fazem o curso do processo ensino-aprendizagem perder seu rumo — ndo é o
caminho para tal afetividade. H& que se reconhecer que, em instituicbes como a escola, a
hierarquia, a diferenca entre papéis constituem-se como um de seus alicerces. De modo igual,
um ambiente aprazivel para o trabalho escolar ndo implica uma flexibilidade a tal ponto de se
perderem as fronteiras entre o que seria um evento configurado com “aula” e como “encontro
entre amigos, bate-papo, lazer”.

Os estudos de Lima (2009) também apontaram para as praticas interacionais dos
professores. Quando os alunos foram solicitados a relatar as atitudes mais comuns dos seus
professores no dia a dia, eles citaram acBes docentes que evocaram o frame de
Descontracdo, um frame convergente ao frame Aula. Seriam atitudes de brincar, rir,
conversar, contar caso, que auxiliam no andamento das aulas. O frame de Descontrag&o foi
0 mais frequente dentre os subframes da Aula. Os alunos também fazem avaliacdes acerca das

caracteristicas pessoais dos educadores. Dessa forma, os professores avaliados positivamente
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seriam aqueles que sdo calmos e tranquilos e os professores malvistos seriam aqueles que sdo

mal educados e chatos.

O teor critico em relacdo ao comportamento de uma Unica professora (cf subsecédo
4.2.2), traduzido em forma de desrespeito ao patriménio publico, também merece uma ligeira
consideracdo. O fato de varios alunos em uma mesma turma relatarem esse fato significa que
essa postura da professora os marcou profundamente. Eles, obviamente, desaprovam esse tipo
de atitude e consideram-na inadequada para um professor.

Para Abreu et al (s.d., p. 70), o desrespeito pelo patriménio publico da escola seria
uma das formas de infringir o principio do respeito matuo entre os participantes da cena
educacional, pois, “como tais espagos pertencem a todos, preserva-los, ndo suja-los ou
depreda-los é dever de cada um, porque também € direito de cada um poder desfruta-los”.
Esse comportamento da professora também fere outro ensinamento de Freire (2011), que
remete a necessaria aproximacao entre o que se diz e o que se faz, ou, melhor dizendo, a
aprendizagem através do exemplo. A melhor maneira de ensinar aos alunos o respeito pelo

outro e pelo patriménio publico é através do exemplo.

Dessa forma, vozes discentes, em consondncia com o discurso critico da area,
afirmam o peso das praticas interacionais positivas entre os agentes do processo de ensino-
aprendizagem, pois 0 ato de ensinar ndo se restringe a um ato profissional, mas engloba um
relacionamento pessoal entre educadores e educandos. Nestes termos, o perfil do professor
desejado ou rejeitado vai-se delineando. Para os alunos, professores bons sdo aqueles que,
além de bons profissionais, também se mostram amigos, companheiros, compreensivos e
extrovertidos. Isso demonstra a complexidade da nossa tarefa como educadores, ja que a

pratica educativa, antes de ser um dever profissional, é também uma pratica social.

O proximo frame avaliativo observado nos relatos dos alunos foi o frame Avaliacao

do Comprometimento Docente, e serd objeto da proxima secao.
4.2.3. O frame Avaliacdao do Comprometimento Docente
O terceiro frame avaliativo encontrado em nosso corpus (com 46 ocorréncias — 12%)

diz respeito a atitudes de comprometimento dos professores, ou a falta delas. Observemos
como esse frame se apresenta a partir da descri¢do do quadro abaixo:
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Avaliacdo do Comprometimento Docente

Descricao:
Neste frame o [N EHOIRIES (Avaliado) é avaliado pelo AN EHROBIES (Afetado) por seu
(@Il ENIE (Comportamento) e/ou pelo [RERBIER[Y destas praticas no processo de aprendizagem do

Aluno.

, enquanto {sRelVl{fex

I ACERPA Bl SSSCEEIM U I TO LEGALRA professorafrealmente se preocupa conosco
“lavaram as maos”Jelafestd se esforcando nesta turma do “barulho”.

K1V V-VRBIOs professores de Portugués da minha escolaflefprofessores]SERIOS|quefpassam uma boa imagem|
para a turma, procuram focar sempre na matéria, ndo ficam desviando o assunto focam mesmo em trabalhos
fazer com que a turma produza.
EFs Centrais:

MO S e RIIIINES: O profissional que tem seu comprometimento avaliado.

2MA2-6- [...] RlEnA0 se interessam em atender as davidas dos alunos, eles s6 passavam a matéria
explicavam de forma que os alunos ndo entendiam e pronto.

I ERRIES: O beneficiado ou prejudicado pelas atividades realizadas pelo [ iSRRI Oe s £

também o avaliador das atitudes docentes.

7MA9 — 5-[...] Professor que promete uma coisa e faz outra 5 N/-YeYelo1§e)...
[e]gy eIl As praticas do [{aERIgeRHIgOBIES no ensino da disciplina, que se configuram como o
foco da avaliacdo dos alunos.

5MA9- 3 — 1)Ano passado a professora de Portugués [jEleNeENVERE R EREEI ENe EIET] ERo N E N SR TeE\E oI

toa na salafdEJUMA BAGUNCA]

EFs N&o-centrais:

Finalidade: O objetivo do comportamento comprometido do professor.

2MA2-6- Mas também tiveram anos que os professores pareciam pais dos alunos, eram atenciosos e estavam
dispostos a atender todas as dlvidas, para que no futuro o aluno possa ter grandes resultados benéficos para
sua vida.

O efeito positivo ou negativo da atuacdo do professor sobre o processo de aprendizagem do aluno.

K1\ Vv T O [ RV s OV ER e[ (o] CRNe e VU I TO  DEDICADA MUITO PREOCUPADA MUITO
e isso eu [NOTRIONVIVIRXOMINIZelaaW:\\MI= porgue quando o professor envolve com o
conteido ele também envolve o0 aluno FNESIEELERIE ATl ORISR o ER G EL I
Unidades Lexicais e Construcionais:

Legal.a, Atencioso.a, Bom.a, Dificil.s, Sério.a, Preocupado.v, Relaxado.a, Dedicado.a, Participativo.a,
Disposto.a, Nem ai.a, Importante.a, Maravilha.n, Bagunca. n, Nao gostar.v
Quadro 8: Descrigdo do frame Avaliacdo do Comprometimento Docente

Como vimos, o foco da avaliacdo dos alunos é o carater comprometido das a¢des dos
professores em sala. Em nossos dados, encontramos 46 sequéncias avaliativas acerca deste
comportamento docente. Destas, 27 sdo positivas (59%) e 19 s@o negativas (41%).

As ULs e UCs evocadoras de tais avaliagOes sdo apresentadas nas tabelas 18 e 19 a seguir.
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AvaliagGes Positivas

Adjetivos

Exemplos

Ocorréncias

Atencioso, dedicado,
preocupado, disposto, bom,
sério,  participativo, 0
melhor de todos, legal,
maravilha...

2MAO9-12- Bom ndo tenho muito o que falar, minha
professora atual é legal, explica bem a matéria é
ndo tenho muita coisa a reclamar, mas
gostaria de ter aulas diferentes.

3MA2-13-Ja4 tive varios professores de portugués
muitos distraidos outros nem ai outros preocupados
outros relaxados e outros mas portugués
nunca foi o meu forte sempre tive um pouco de
dificuldade por isso sempre reparava Nnos meus
professores.

3MAZ2-13-j4 tive varios professores de portugués
muitos  distraidos  outros nem  ai outros
outros relaxados e outros dedicados
mas portugués nunca foi o meu forte sempre tive um
pouco de dificuldade por isso sempre reparava nos
meus professores.

Verbos
gostar (muito)

20 (90%)

6MA2-25-[...] [JeR1Ke] das aulas de portugués, porque
a gente ndo faz nada Gosto de tirar uma soneca na aula
e a professora nem liga, por isso €JOSji® dessa
aula.]...]

2 (9%)

Construcdes
(oracionais)
Na&o tenho nada a reclamar

complexas

6MA9-20- Eu queria fazer as coisas mais em grupos
ter mais passeios para ter conhecimentos de mais
coisas navegar na internet pesquisas sobre a vida dos
autores dos livros que lemos.

Mas dentro do conteddo ensinado eu
ela nos ensina com muito
zelo... enfim, todas as duvidas relacionadas & matéria
de portugués em sala ela tira nossas duvidas a Unica
reclamagdo em mente foi 0 que eu escrevi.

1(1%)

TOTAL

23 (100%)

Tabela 18: Unidades Lexicais e Construcionais que avaliam positivamente o comprometimento docente.

AvaliagGes Negativas

Adjetivos/ locugdes
adjetivas

Exemplos

Ocorréncias

Relaxado, dificil “nem ai”,
“uma baguncga”...

3MAZ2-13- ja tive vérios professores de portugués
muitos distraidos outros nem ai outros preocupados
outros e outros dedicados mas
portugués nunca foi 0 meu forte sempre tive um pouco
de dificuldade por isso sempre reparava nos meus
professores.

5MA9- 3 — 1 passado a professora de Portugués néo
dava nada na sala de aula ou seja nds fichvamos a toa na

EEEEJUMA BAGUNCAR

Verbos

Né&o gostar

13 (72%)

AMA9- 24- [..] Neste ano eu ndo gosto da minha
professora de portugués que foi a mesma do ano
passado. dela porque chega no final do
ano ela ndo olha nada e ainda fica enganando a gente e
depois fica dando uma de vitima ela e aquela cara de
quem nao fez nada.

3 (16%)
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Construgbes  complexas | 2MA9-15-[..] até que a marta € uma boa professora, 1 (6%)
(oracionais) CENOEERNEEIEIMAS NAO SAO TODOS OS
Ndo sdo todos que sdo | [RGIR=SRIOI=RYelUI= T NoJele]\ (o] WA.

como ela...
Conectores de oposi¢do IMA9 - 28- esse ano, é muito legal. a professora 1 (6%)
Enquanto... realmente se preocupa conosco, [SNOJSJA\NRK®, oS

outros professores “lavaram as maos” ela estd se
esfor¢ando nesta turma do “barulho”.

TOTAL | 18 (100%0)
Tabela 19: Unidades Lexicais e Construcionais que avaliam negativamente o comprometimento docente.

Mais uma vez, observamos que as avaliagcdes positivas sobrepdem- se as negativas,
porém com uma margem de diferenca bem menor. Esses dados, novamente, nos mostram
quais sdo as atitudes docentes que mais marcaram a vida escolar de nossos alunos,
contribuindo para o tragado do perfil docente desejado e rejeitado. Das 41 ocorréncias de ULs
e UCs, 15 (36%) apresentam valor superlativo. Mais uma vez, as caracteristicas dos
professores mais evidentes sdo colocadas no discurso discente de maneira destacada,
deixando ainda mais evidentes as melhores e as piores caracteristicas dos professores.

Passamos a andlise do outro foco de nossa atencdo analitica - o EF
[ aee. Foram encontradas 46 ocorréncias, sendo 37 lexicalizadas e 9

Instanciacfes Nulas Definidas. Vejamos:

S Comprometimento Exemplos Ocorréncias

Lexicalizados 7MA9 — 18- Que a professora dita tem quadro pra 37 (80%)
que? Fala muito passa um monte de coisa e quer tudo

pronto na mesma hora e IR IR R
IND 3MA2-13-Ja tive varios professores de portugués 9 (20%)
muitos distraidos outros [IND]st
PREOCUPADOS[IND] el (¢ R E L AXADOS
[IND]EIeJDEDICADOS|[IND]|

TOTAL | 46 (100%)

Tabela 20: Total de Instancia¢Ges do EF do frame Avaliacdo do Comprometimento
docente.

A partir da anélise do EF supracitado, observa-se - ao contrario das expectativas
negativas do senso comum sobre o compromisso dos alunos com a sala de aula — a correlacéo
entre atitudes que demonstram o carater comprometido do professor e a avaliagdo positiva dos
discentes. Seriam atitudes nas quais os docentes se mostram preocupados e esforcados em
fazer com que o aluno compreenda a matéria adequadamente. Comprometidos sdo 0s
professores que estdo sempre a disposi¢do dos alunos para sanar suas davidas, sdo aqueles que

estdo sempre focados na matéria e ndo se deixam desviar do conteldo a ser ensinado. Nunca
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deixam os alunos sem tarefas e estdo sempre dispostos a explicar a matéria véarias vezes, caso
seja necessario. Este seria, entdo, o tipico retrato do professor empenhado.

Em apenas um caso especifico o aluno avalia positivamente a postura
descomprometida de seu professor. Esta avaliacdo é uma excecdo. Para ele, ficar sem fazer

nada na aula é bom, vejamos novamente:

Y AVEVISE B I G OSTORESEUIER Y el S [NEMporgue a gente nao faz nada. Gosto de tirar uma soneca na aula e

EN (R IR ITsEN por isso [EJOR]Y®] dessa aula.]...]

Em contrapartida, sdo avaliadas negativamente as praticas em que os professores se
mostram completamente indiferentes com o aprendizado do aluno. Nesse grupo,
compreendem-se as atitudes nas quais os professores faltam as aulas com muita frequéncia,
fazem promessas e ndo as cumprem, mentem para os alunos, ndo ddo matéria em sala de aula,
ficam a toa, perdem muito tempo das aulas falando sobre sua prépria vida, ndo se preocupam
ou n&o se interessam pelas dificuldades de seus alunos.

S Praticas Conteudo das Exemplos
Interacionais praticas

Avaliacoes Professor 1IMAQ — 28- 1) Esse ano, ¢ [VIVIREOIN=r NN, INVGIEe
o preocupado Pl calmente se preocupa conoscojielaesta se esforcando
positivas esforcado nesta turma do “barulho”.

4AMA9- 26-[...] ((s1eLY)]
pra podermos entender a matéria. Eu ja vi ela explica
matéria mais de quatro vezes pra aluno que nao entendeu.
Ensinar com | 6MA9-20- [...] Mas dentro do contetido ensinado eulNAO

zelo TENHO NADA A RECLAMARJelalnos ensina com muito,
zelops

Professores 2MAZ2-6- [...]JMas também tiveram anos que SRNe{ol RSN

dispostos PRfjpareciam pais dos alunos, eram ATENCIOSOS e estavam

atender as DISPOSTOS a atender todas as duvidas| |

duvidas dos

alunos.

Professores K|\ IAVEXEIOs professores de Portugués da minha escolafgl)

focados professores|]SER10S|quefjpassam uma boa imagem para a
turma, procuram focar sempre na matéria, ndo ficam
desviando o assunto focam mesmo em trabalhos fazer com
que a turma produza.

Avaliagdes Faltar muito IMA9 - 11- [(®IWV)No ano passado, tivemos [Wgk!

professora de portugués mais falava mais do que

negativas vinhalljill]

Prometer e nao | 4MA9— 24- [...] [OEIgle[eMRe=Tyy Moo Me AT E 1 E W (V=M1 0]

cumprir final do ano ela vai contar os vistos no caderno e vai valer
ponto, pois € tudo mentira porque chega no final do ano

ela ndo olha nada e ainda fica enganando a gente e depois

fica dando uma de vitima ela e aquela cara de quem nédo
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Ficar a toa

Nao dar nada na
aula

Omissao S\ AL M (RUIM)mas tem muitos alunos que sofrem
bulling e os professoresjnao falam nadag s #

Desinteresse no | 7TMA9 — 19- [...] mas depois eu passei de série as coisas

aprendizado do tornaram [\WIANREBIIFI®ER! hoje em dia CRE(IEENUES [1ED)

aluno explicam ndo todos mas a maioria eles ndo querem saber
se vocé aprendeu ou nao.

A LYE TR B (RUIM)os professores ndo se interessam
em atender as davidas dos alunos, eles s6 passavam a
matéria explicavam de forma gue os alunos ndo entendiam

YV VRN (RUIM)ERIYuma professora de portugués
quefsempre contava sobre a vida deIaIContava coisas que,
nunca acreditdvamos e sempre passava mal, chegava a
desmaiar na aulaJ\VESCIERREMUITO GENTE BOAMsO
conversava muitofNunca dava nada.

Professores que
desviam do foco
da aula.

AMA2 — 22-1) [...] [GEILD] Ano retrasado tive [k
professora quejsé falava de seus problemas em sala, quase
ndo tinhamos aulaj

Professores VY VACEIER (RUIM)fa professora

mentirosos [-]
Quadro 9: Contelido semantico do EF

Dois casos especificos, com avaliacdo negativa, nos chamaram a atencdo. Em um
deles, a professora avaliada da nota alta para o aluno bagunceiro por estar sem paciéncia de
corrigir prova e 0 outro caso (remetido por relatos de varios alunos) é de uma professora que,
em vez de dar aulas, perde seu tempo somente em mexer no cabelo de algumas alunas.

Vejamos os exemplos:

5MA2-2- [...]JE uma [RGEE=NG-NE IV
nada dedicado ajprofessorajme chamou pra ajuda-
ele s6 porque ela estava sem paciéncia. [...]

oi quando eu estudava em outro colégio e tinha um aluno
la a corrigir as provas entdo eu vi ela dando a nota maxima pra|

Sl AvESYE =M Uma vez ela parou a aula dela para ficar fazendo trangas em uma meninas que ela diz ser as
melhores da turma que dizer, em vez dela dar aula ela fica cheia de gracinhas com essa turminha.

Com relacéo aos EFs nédo Centrais deste frame, Vi€l e Finalidade, observamos

as seguintes ocorréncias:
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EF REIELL]

Exemplos

Ocorréncias

Positivo

5MA2-15- [...] Depois da experiéncia com essa professora (Y@ 1 (50%)
DEDICADAEN:IN[EIfMcomecei a entender melhor a lingual
portuguesal

E assim posso concluir minhas experiéncias que
foram e sdo muito legais sobre portugués.

Negativo

6MA2-31-[...] ela é [SLVANMZANMSVN®AN fica falando de tudo
menos das matérias até cabelo das meninas ela arruma mas nao
da aula eu ndo sei porque [ERESOIRuENC[6[To Rl (s [NET s DN

ou fazer uma prova eu ndo sei nada de portuguésiERIINAO
(C[eRYK® dela de jeito nenhum.

1 (50%)

TOTAL

2 (100%)

Tabela 21: Total de Instanciagbes do EF do frame Avaliagdo do Comprometimento Docente.

Tais dados, mesmo que tdo reduzidos, corroboram a afirmacdo discente de que

atitudes de comprometimento por parte dos professores apresentam bons resultados, ao

contrério das atitudes descomprometidas.

EF Finalidade Exemplos Ocorréncias
2MA2-6- [..] [..] Mas também tiveram anos que o0s 3 (100%)
professores  pareciam  pais dos alunos, eram
=N e[eR{oR]e estavam [BISIHORIIORYa atender todas as
duvidas, para que no futuro o aluno possa ter grandes
resultados benéficos para sua vida.

TOTAL 3 (100%)

Tabela 22: Total de Instanciagdes do EF Finalidade do frame Avaliacdo do Comprometimento Docente

O EF Finalidade nos mostra o objetivo final das atitudes do professor. Em todas as

ocorréncias, esse EF acompanha avaliacGes positivas com relacdo ao comportamento

comprometido docente, ilustrando suas boas intengdes ao realizar sua tarefa.

Passemos a leitura interpretativa das vozes discentes, tomando a analise semantica

COMO seu suporte.

4.2.3.1. Interpretando as vozes discentes sobre o comprometimento docente

Mais um trago do perfil do professor — desejado ou repudiado — emerge da anélise

deste frame. O comprometimento ou a sua falta se associam, respectivamente, a avaliagoes

positivas ou negativas, mostrando o olhar engajado dos discentes com uma realidade que nao

Ihes passa despercebida, que os afeta diretamente em seu processo de aprendizagem, e que

querem ver transformada.
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O caminho apontado pela voz discente, mais uma vez, vai ao encontro do
pensamento de Freire (2011). Para o educador, é imprescindivel que haja uma aproximacgéo
entre a fala do professor e 0s seus atos para que possa haver uma aprendizagem discente
através do exemplo. Sendo assim, o professor ndo deve, de forma alguma, mentir para seus
alunos nem, tampouco, se mostrar omisso ante as questdes postas em sala de aula. Assim, em
seus termos, a minha presenga enquanto professor “ndo pode passar despercebida dos alunos
na classe e na escola, é uma presenca em si politica. Enquanto presenca nao posso ser uma
omissdo, mas um sujeito de op¢bes” (FREIRE, 2011, p.96). E ¢ por isso que o testemunho do
professor ndo deve faltar com a verdade e com o senso de justica, sendo, por isso mesmo, um
testemunho ético.

Vale aqui pontuar algumas reflexdes de Tomasello (2003, 2005) acerca da
aprendizagem humana. Para o autor, tal aprendizagem é marcada de modo singular pela
transmissdo cultural possibilitou que houvesse um fendmeno na cognicdo humana,
denominado por ele como “Efeito Catraca”. Tal efeito consistiria em uma “evolucdo cultural
cumulativa” (TOMASELLO, 2003, p. 5), ou seja, em uma estratégia da evolucdo que
permitiria aos seres humanos a capacidade de ndo somente criar ferramentas, comunicacao
simbdlica e instituigdes sociais, mas também a capacidade de manter e transmitir esse artefato
ou pratica as futuras geracBes, de modo que estas, além de utilizad-los, também os
modificariam, aperfeicoando-os e passando as novas geracOes, fazendo a catraca girar, ndo
permitindo o retrocesso desse artefato ou pratica a estaca zero. Nesse rumo, o antrop6logo
afirma que todo este processo peculiar da aprendizagem humana s6 é possivel a partir da
capacidade dos seres humanos de reconhecer seu coespecifico como um ser intencional como
ele mesmo, o que define trés formas de aprendizagem social dos seres humanos: por imitagéo,
instrugéo e colaboracdo.

Dessa forma, para Tomasello (2003, p.8), os seres humanos ndo aprendem somente
com 0 outro, mas, principalmente, através do outro, em sua contraface. Essa premissa reforca
a ideia da importancia da figura do adulto e, no caso, do professor para a aprendizagem social
de seus alunos. O exemplo dado pelos docentes é uma das maneiras mais eficazes de 0s
alunos adquirirem padrdes de conduta, visto que o professor (e também o0s colegas), assim
como os pais, sdo figuras de referéncia importante na vida dos jovens. Para Tomasello (2005),
ainda, é na interacdo social que as criancas assimilam padrdes linguisticos, a partir das
construcdes mais reiteradas e mais relevantes nos diversos contextos sociais. Dessa forma,
pode-se considerar que os padrdes de conduta mais reiterados a sua volta também serdo

assimilados e repetidos pelas criangas, sendo, por esse motivo, imprescindivel o bom exemplo
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advindo dos professores para que os educandos possam adquirir principios morais adequados
para a efetivacdo do respeito mutuo entre os pares.

Adiante, apresentaremos o frame Avaliacdo das Praticas Reguladoras e Punitivas
Docentes, observando em que medida os alunos aprovam ou desaprovam esse tipo de

comportamento.

4.2.4. O frame Avaliacdo das Praticas Reguladoras e Punitivas Docentes

O frame em questdo visa demonstrar como os alunos avaliam o comportamento
regulador e punitivo dos professores ao tentar manter a disciplina em sala de aula.
Primeiramente, faz-se necessario observar como ele se estrutura a partir da descricdo e

exemplos anotados abaixo:

Avaliacdo das praticas reguladoras e punitivas docentes

Descricao:

Neste frame 0 [HEIERSIMCHLULIES (Avaliado) é avaliado pelo IR ERIORIES (Afetado) por suas
eSOV EROETREMEIINYEE  (Comportamento) efou pelo [gESMIEL[Y destas praticas no processo de
aprendizagem do Aluno.

6MAO9-16- Eu tive [NigERe ol {-Ne g , ela era alta e magra. Todos 0s dias FENER- eI ERR::(elo)
e deixava a gente depois da aula por conversar. [...]. Ela dizia que se eu precisasse de 0,5 pontos eu iria tomar|
SEW][...]Hoje eu vejo que EERN[EIgERAOSEoN ool I B

AMA2 - 27-[...] e VENEIMUITO LEGALIRI[IND]Jbota ordem na sala de aulal

EFs Centrais:
MR ERRIILIES: O profissional que tem suas praticas reguladoras e puniticas avaliadas.

6MA9-8- Eu tive momentos tristes e momentos felizes na aula de portugués. Eu tive MUITO

RIRVANVFAY para ensinar Lingua Portuguesa para os alunos do colégio C.
AR ENRIILIES: O beneficiado ou prejudicado pelas atividades realizadas pelo (g ERo KA moaUeEs. £

também o avaliador das atitudes docentes.

YV CESNA minha OPINIAO, eu ACHO QUE NAO ESTA COMPLETAMENTE DO JEITO QUE
DIRAVISISIVANSIER, pois a professora é [IUJRKCABISSANISNIPA € é por isso em que ha na sala muita bagunca e
desrespeito.

HEUCREER P EL RIS As praticas do [N @FRELIIILIES no ensino da disciplina, que se

configuram como o foco da avaliagdo dos alunos.

6MA9-16- Eu tive uma professora [\IGIRNON®ZVANPA, ela era alta e magra. Todos os dias ela me enchia o saco
Y2 gente (SR LRI EN Gl Ree e s MM MIE |a dizia que se eu precisasse de 0,5 pontos eu iria tomar
paul...]JHoje eu vejo que ela so queria nosso bem [...].

EFs N&o-centrais:

AVRIIEINEY O motivo da préatica reguladora e punitiva do professor.

1MA9 - 30- [...] Tem uma professora esse ano que é muito gente fina ela é muito doce e legal mais os alunos
sO atormentam a aula. ela se chama maria. Ela agora comegou a anotar o nome no quadro [sfegs[¥[=ReRE| Fplefs

ndo ficam quietosy
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RCSVIIEL[N O efeito positivo ou negativo da atuacdo do professor sobre o processo de aprendizagem do aluno.

6MA2-1-1) [...] tinha alguns professores que ficavam me culpando por coisas que ndo fiz [...] como a

professora me colocou na frente INSEIEINEREVAI LRIl o [SRYLO]SNEIORYWANNIBIO] de ficar assim.

Unidades Lexicais e Construcionais:

Brava.a, Desatenta.a,Chata.a,Gostar.v, Ndo Gostar.v, Pouco.a.
Quadro 10: Descricao do frame Avaliacdo das Praticas Reguladoras e Punitivas Docentes

Em nossos dados, encontramos somente 17 sequéncias discursivas do referido frame.
Destas, 14 (82%) sdo negativas, 2 (12%) sdo positivas e 1 (6%) € neutra, pois 0 contexto
linguistico ndo nos permitiu inferir a posicao do aluno com relagdo a esse comportamento do
professor.

Apobs essas consideracBes, observemos como as ULs e UCs desse frame sdo

instanciadas em nossos dados a partir das tabelas abaixo:

AvaliagGes Positivas

Adjetivos

Exemplos

Ocorréncias

Bom

4MA2 — 27- A professora brincar modo de
dizer, no tempo livre contar piada e se divertir com os
alunos.

[...] a professora também é muito legal
ordem na sala de aula

e bota

1 (50%)

Verbos
Gostar...

6MA2-1- [...] tinha alguns professores que ficavam me
culpando por coisas que nao fiz [...] como a professora
me colocou na frente eu parei de fazer bagunca e

SN KOIVRCIORIV:N\IBI®] de ficar assim.

1(50%)

TOTAL

2 (100%)

Tabela 23: Unidades Lexicais e Construcionais que avaliam positivamente as praticas reguladoras e punitivas

docentes.

AvaliagGes Negativas

Adjetivos/ locucBes
adjetivas

Exemplos

Ocorréncias

Pouco, desatento, lerdo,

ruim, insuportavel...

6MA9-6- na minha opinido, eu acho que nao esta
completamente do jeito eu que deveria ser, pois a

professora é \ICIREORBISSVANNSNIPA € é por isso em que

ha na sala muita bagunca e desrespeito.

AMA9- 17-[...]ANRZAGRI=EIIY| e que todos os

professores com quem tive aulas eram [Y{SIRKe]
[WNBION e ndo conseguiam controlar a sala. [...]

Verbais

Odiar

12 (80%)

INA2 - 9- [...] essa agora eu , pois esculacha os
alunos, fala que seu um aluno fosse filho dela ela iria
quebrar os dentes. Fala que somos delinquentes e que
ndo deveriamos ter nascido, ndo tem a minima vontade
de dar aula, faz cara de nojo e quem ela ndo gosta
simplesmente manda descer.

1(7%)

Construcoes
(oracionais)

complexas

7TMA2- 32- [...] no 1° ano a professora também era
BOA, e no 2° ano, que estou, também GOSTO da Lais,

2 (13%)




123

“O que mata...” | mas [@JOJS]SYVVNF:NE a conversacdo que fica dentro de
Ndo estd do jeito que | sala, e que ela é obrigada a dar aqueles gritos que doem
deveria ser... até o cérebro e principalmente o ouvido.

NA [IIlfEJOPINIAO, EU ACHO QUE NAO
ESTA COMPLETAMENTE DO JEITO EU

NN, pois a professora €
DISRYANIS\IPA e € por isso em que ha na sala muita
bagunca e desrespeito.

TOTAL | 15 (100%)
Tabela 24: Unidades Lexicais e Construcionais que avaliam negativamente as praticas reguladoras e punitivas
docentes.

Avaliagdo Neutra

Adjetivo Exemplos Ocorréncias
Bravo 6MA9-8- Eu tive momentos tristes e momentos felizes 1 (100%0)
na aula de portugués. Eu tive uma professora
para ensinar Lingua Portuguesa para os alunos
do colégio C. Eu na hora da prova de portugués ia com
notas boas, médias e ruins.

TOTAL 1 (100%)
Tabela 25 Avalia¢do Neutra das praticas reguladoras e punitivas docentes.

Dessa forma, encontramos 18 ULs/UCs avaliativas neste frame, sendo 2 (11%) delas

positivas, 15 (83%) negativas e 1 (6%) neutra.

No que concerne ao EF [JEIEREEIIELIERRIIEE], em que recaem as avaliages

dos alunos, encontramos 12 ocorréncias desse EF lexicalizado contra 3 ocorréncias de

Instanciacdo Nula Definida, como podemos observar no quadro abaixo:

S -Pratica Reguladora €| Exemplos Ocorréncias
Punitiva

Lexicalizado 7TMA2- 15- [...] minha professora [jELREWEE] 12 (80%)
risos na sala de aula se tal fato ocorrer o aluno

esta sujeito a penalidade de ser expulso de sala.
IND 6MAD9-8- Eu tive momentos tristes e momentos 3 (20%)
felizes na aula de portugués. Eu tive uma
professora para ensinar
Lingua Portuguesa para os alunos do colégio C.
Eu na hora da prova de portugués ia com notas
boas, médias e ruins.

TOTAL | 15 (100%)

Tabela 26: Total de Instanciacdes do EF [JELIEN-0ELERRINIIEN] do frame Avaliacdo das Praticas
Reguladoras e Punitivas Docentes.

A partir da andlise desse EF, observamos que séo positivas as atitudes em que 0s
professores apresentam pulso firme e conseguem controlar a sala de aula sem o uso de

autoritarismo. Como os alunos dizem, eles conseguem “colocar ordem na sala”. E também
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guando uma atitude punitiva do professor surtiu um efeito positivo: a melhoria do

comportamento do aluno, como podemos observar no exemplo abaixo:

6MA2-1-1) [...]Jcomo eu parei de fazer baguncaJ[IND]JESTOU GOSTANDO
de ficar assim}

Com relacdo as avaliagbes negativas, observamos que os alunos desaprovam os atos
de punicdo que ocorrem injustamente, ou sem um motivo aparente. Outra atitude reprovada
pelos alunos é a falta de firmeza de seus professores. Segundo os relatos, a licenciosidade (cf.
FREIRE, 2011) dos docentes permite que haja desordem durante as aulas. O extremo oposto
também €é malvisto pelos alunos. Atitudes extremamente rigorosas e autoritarias sdo
consideradas desagradaveis segundo os relatos discentes. Observemos alguns exemplos
dessas avaliages:

L\ ava e IR ilaliE8alguns professores quefficavam me culpando por coisas que nao fizj !
KVBBE o falta de firmeza 3POUCANMNo professor ndo consegue dar aula

aprendemosy

Os Elementos de Frame ndo Centrais também apresentaram poucas ocorréncias. Sao
eles [EMIELTe e G, este com 3 ocorréncias e aquele com 7. Vejamos, nos exemplos

abaixo, como eles se instanciam em nossos dados e como auxiliam nas avaliac@es discentes:

HResultado Exemplos Ocorréncias

Positivo 6MAZ2-1-[...]a professora me colocou na frente 2 (28,7%)
baguncafsgfESTOU GOSTANDOJ}de ficar assimf
5 (71,3%)

AYIXCEEINA SINEOPINIAO, MJACHO QUE NAO ESTA|
COMPLETAMENTE DO JEITO EU QUE DEVERIA SER
INEYUI( SV ERIMUITO DESATENTAJRE € por isso em que
ha na sala muita bagunca e desrespeito}

Negativo

TOTAL | 7 (100%)

Tabela 27: Total de Instanciactes do EF do frame Avaliac&o das Praticas Reguladoras e
Punitivas Docentes.

A partir dos exemplos acima, observamos que o EF em questdo nos mostra um
resultado positivo e outros quatro resultados negativos das préaticas reguladoras e punitivas
dos professores. O primeiro grupo, que acompanha uma avaliacdo positiva, nos mostra a
eficacia de um ato punitivo do professor, que fez com que o aluno mudasse sua postura em

sala de aula. O segundo, porém, demonstra o resultado da licenciosidade do professor. O
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professor sem autoridade da margem para a indisciplina escolar, avaliada negativamente pelos
proprios alunos.

Esse lado licencioso do professor também demonstra seu lado impotente. Devido a
falta de autoridade em sala, muitas vezes os professores ndo conseguem dar aulas por nédo

conseguirem controlar a turma, como nos mostram os exemplos abaixo:

3MA9- 4- 1)[...] ha professores que pedimos para explicar e fala somos desinteressados [...] e a falta de firmeza

(o [ol R 0] (0] (=R CRR:RoJol U o-Wl B RO professor ndo consegue dar aula e e nés nao aprendemos}

4ma9- 17-[...]a parte ruim e que todos os professores com quem tive aulas eram muito lerdos [t [VET !

[-]

6MA2-28- [...] e a professora geralmente ndo tem autoridade na sala de aula, [IIgle[¥(=Ipae]ol=le (SIot=Ra [VETplo (ol olTe (<

Vejamos, entéo, o EF na tabela abaixo:
EF : Exemplos Ocorréncias
Centrado no professor 6MA9-16- Eu tive uma professora muito chata, ela era 1 (33%)

alta e magra. Todos os dias ela me enchia o saco e
deixava a gente depois da aula por conversar. [...]. Ela
dizia que se eu precisasse de 0,5 pontos eu iria tomar
pau[...]Hoje eu vejo que
Centrado no aluno 1MAQ9 — 30- Tem uma professora esse ano que é muito 2 (67%)
gente fina ela é muito doce e legal mais os alunos so6
atormentam a aula. ela se chama maria. ela agora

comecou a anotar o nome no quadro [sfeJ{e[NReEREI VRIS

WEREEMROIEICS. E todo dia vem professor da serméo
pra gente [sfe](s[SERNIIEVE ISl EReEE] ela ndo

conseguia falar fiquei com pena.

TOTAL | 3 (100%)

Tabela 28: Total de Instanciactes do EF do frame Avaliag&o das Praticas Reguladoras e
Punitivas Docentes.

Como podemos observar pelos exemplos, ha dois tipos de justificativa para os atos
reguladores e punitivos dos docentes. O primeiro deles seria aquele que estd centrado no
proprio professor. Dessa forma, o motivo que o0 leva a tomar certas atitudes de punigéo seria
por querer 0 bem do aluno. O segundo tipo de justificativa estaria, entéo, centrado no aluno. O
ato punitivo do professor se explicaria pelas atitudes indisciplinadas dos alunos em sala de
aula.

Passemos a leitura interpretativa destas analises semanticas.
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4.2.4.1 A relagéo autoridade-liberdade na voz discente

Os resultados nos mostram que os alunos clamam pelo equilibrio das atitudes
reguladoras e punitivas de seus professores. Assim, tanto a licenciosidade quanto o exercicio
autoritario sdo criticados. Suas preferéncias recaem em professores que se mostram firmes,
mas nao autoritarios; “legais”, mas ndo licenciosos. O que prevalece ¢ o desejo por uma
postura equilibrada do professor para que se possa ter uma participacdo discente aliada a
disciplina escolar.

E o que também nos diz Freire (2011, p. 86) ao refletir sobre a relacdo autoridade-
liberdade, que pode ocasionar tanto a disciplina quanto a indisciplina. Segundo o autor, “o
autoritarismo e a licenciosidade sdo rupturas do equilibrio tenso entre autoridade e liberdade.
O autoritarismo é a ruptura a favor da autoridade contra a liberdade e a licenciosidade, a
ruptura em favor da liberdade contra a autoridade”. Para ele, tanto a autoritarismo quanto a
licenciosidade seriam formas indisciplinadas de comportamento, que ferem a natureza
democratica das praticas educacionais.

Para Tognetta (2008, p. 9), o papel da autoridade no processo educativo é
imprescindivel para que possa haver alguma evolucdo na aprendizagem dos alunos. Para isso,
€ necessario que os discentes reconhecam esse papel em seus professores para que ele possa
ser devidamente legitimado. Infelizmente, o que a autora percebeu nas escolas brasileiras é a
falta de habilidade em lidar com o conceito de autoridade.

Os depoimentos discentes analisados parecem reconhecer este papel docente, mas a
falta de equilibrio em seu exercicio parece levar, sem divida, a perda da autoridade docente.

Neste enquadre, Araujo (2000) e Miranda (2007, 2009, 2012b) consideram o
principio da equidade imprescindivel para a legitimagdo da hierarquia entre os papéis na cena
escolar, o que significa, portanto, uma necessaria assimetria entre os papéis de docente e
discente. Como ja pontuamos (cf secdo 2.2.1), uma falsa simetria, em busca da conquista dos
alunos, valendo-se de praticas licenciosas entre “bons amigos”, s6 conduz a perda efetiva do
reconhecimento do papel docente, o que inviabiliza um ambiente escolar propicio aos
processos de ensino-aprendizagem.

A secdo 4.3 tem como objeto a segunda rede de frames anunciada (cf. diagrama 2,

secdo 4.1). Passemos a sua analise.
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4.3. A rede de frames de Sugestao do Comportamento Docente.

As sequéncias discursivas em foco sdo atos de linguagem diretivos (cf. secdo 4.1)
que trazem sugestdes voltadas para a mudanga de comportamento dos professores e das
praticas que configuram o evento Aula. Integram 35 ocorréncias, cada uma delas focalizando
um tipo especifico de Comportamento desejavel. Assim, como na rede de frames voltados
para a avaliacdo, a decisdo analitica em relacdo a tais sequéncias foi considerar um
superframe Sugestdo de Comportamento Docente em elos de Heranca com subframes
que especificam o EF que esta em foco na sugestdo de mudanca (Sugestdo
de Préticas Pedagdgicas, Sugestdo de Préticas Interacionais, Sugestdo de
Comprometimento e Sugestdo de Praticas Reguladoras e Punitivas). Pelo conjunto da
rede, pode-se observar sua relacdo direta com os atos de fala expressivos que suscitam a rede
regida pelo superframe Avaliagdo de Comportamento Docente.

Observemos como o superframe Sugestdo de Comportamento Docente se
configura em nossos dados e, em seguida, analisaremos cada um de seus focos

separadamente.

Sugestdo de Comportamento Docente

Definicéo:
Nesse frame, 0 (EF, via de regra, ndo expresso) sugere ao ou ao evento pedagdgico por ele
regido (W) uma mudanca de [ 0 CRIe.

EFs
Centrais:

ComportamentogVAXe = EIs IS Professores Jol[eMA lunosh

2MAO9-21- 1) eu gosto da aula de portugués, mas eu acho que deveria ser melhor, ter mais coisas, [ind]ndo
ficar s6 explicando, tem vez que as aulas sdo muito chatas porque ela explica pouco e eu ndo entendo quase
GEWEYPODERIA ser mais divertida, ter brincadeiras, passear, fazer coisas relacionadas a matéria|

ARIZlO individuo que recebe a sugestdo de mudanca de [@pyaaennane feita pelo EES.

6MA9-25- 1) eu ndo tenho muito que reclamar porque todos os professores que eu tive até hoje sdo legais,
NN e]8I=passar mais filmes sobre a lingua portuguesa para os alunos, passeio, brincadeira ndo é
que eu sou inteligente € que

O evento que recebe a sugestdo de mudanca de [Spoaennaie feita pelo XY,

3MAZ2-14[...] pra mim as EUIEE [DIRAVISIVAWESer mais dinamicas, envolventes.
Central ndo expresso:

| TN O individuo que realiza a sugestao.

Tipo seméntico: Aluno de Portugués
N&o-central:
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RERIIIELLE O resultado esperado da atitude sugerida pelo

3MAZ2-2- [...] Um ano j& fiquei de prova final e uma atitude do professor me impressionou ele me deu os
pontos que eu precisava e eu passei em portugués, na hora eu pensei que gostei mas no ano seguinte sofri as
consequéncias e repeti acho que J=o professor ndo me desse os pontos para passar eu O IERIEIR:

ficaria melhory
AUSGIlEINE: O motivo pelo qual o aluno acha necessaria a mudanca de [®felyglefelgel§yl=I1t0)

5MAZ2-8-1) ela é muito gente boa sabe conversar, ajudar explicar e sem precisar de ignorancia nenhuma.

Acho que todos os professores [@IBlVAYser igual a ela [ofo] (o [MNool g ReToa O] g Re g R To] Clalo LREIEN g TN oI oo} [...]

Finalidade: A finalidade da mudanca de [®{e]gg]efe]g%:11alEla1(0).

6MA9-24- E boa [ge]s]lmelhorar mais pra gente entender mais. a minha convivéncia com os professores
s80 boas eu as vezes ndo entendo muito as coisas que a professora passa (explica).
Durante a aula eu presto atengdo s6 que as vezes ndo entendo ndo.
| [IEIERAO pré-requisito para que se tenha uma aula boa.

3MA9- 7- [...] Bom [SEIERRER N[ [T ERR o] @ e EUMNS Y [ORXOI8Ihtcr professores legais. [...]

Unidades Lexicais:

Poder.v, Dever.v, Ter que.v, E preciso.v, Verbos no futuro do pretérito e no imperativo, construgdes
condicionais.

Quadro 11: Descricdo do frame Sugestdo de Comportamento Docente.

Como ja apontado, as sequéncias de sugestdes, assim como as avaliativas, focalizam
0s mesmos tipos de Comportamento docente. O mais frequente deles é o que diz respeito as
Préticas Pedagogicas, com 24 ocorréncias (68%). Vejamos como as sugestdes se distribuem

em nossos dados através da tabela abaixo:

Rede de frames Sugestdo de Comportamento NUmeros %
Docente
Sugestdo de praticas pedagdgicas 24 68
Sugestdo de praticas interacionais 8 23
Sugestdo de comprometimento 2 6
Sugestdo de praticas reguladoras e de punicao 1 3
TOTAL 35 100

Tabela 29: Ocorréncias de cada frame extraido das sequéncias de sugestéo.

O gréfico abaixo nos ajuda a visualizar melhor as proporc¢des tomadas por cada tipo

de sugestéo:



Sugestoes

6%

3%

Praticas Pedagdgicas M Praticas Interacionais

B Comprometimento Regulagdo e Puni¢do

Gréfico 11: Frequéncias de cada subframe extraido das sequéncias de sugestéo.
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Como podemos observar, a maior parte das sugestdes feitas pelos alunos em seus

textos se concentra nas praticas pedagdgicas de seus professores, seguidas das préaticas

interacionais, de comprometimento e das praticas reguladoras e punitivas. Dessa forma,

partiremos para a analise de cada frame especifico dessas sugestdes nas se¢des subsequentes.

Antes de nos dedicarmos a analise de cada subframe, observemos as instanciacdes

das ULs e UCs utilizadas no discurso dos alunos em todo o conjunto de sequéncias de

sugestdes. Devido ao fato de as ULs e UCs se apresentarem de modo altamente uniforme nos

quatro subframes, optamos por fazer apenas uma apresentacdo de suas instanciagdes para a

rede regida pelo superframe Sugestdo de Comportamento Docente. Vejamos na tabela

abaixo:

ULs e UCs: REDE de frames - Sugestdo de Comportamento Docente

Ocorréncias

Interacionais

ULs Subframes Exemplos
Auxiliares Sugestao de | 2MA9-2- [...] acho que [BIVi=E{FaNter
Modais: Deveria, | Praticas mais coisa na aula ndo como s6 a matéria
poderia, ter que... Pedagdgicas WOIP)= iV Nlter coisa diferente como
brincadeiras de vez em quando ela
também [FJe]=sIIfazer passeios como ir
ao teatro, cinema, irmos para lugares
diferentes e etc.
As aulas também BISVIERITEser mais
criativa [...]
Sugestao de | 3BMA9- 7- [...]Bom para essa disciplina se
Préaticas

tornar legal LIS [eS)e]8I=gter professores

legais. Lembro de muitos momentos
marcantes mas se eu fosse contar iria

23 (57,5%)
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demorar o meu dia inteiro.

Sugestao
Praticas
Reguladoras e
Punitivas

6MA2-34-[...] Para melhorar,
IRV Y er aula fora da sala pelo
menos uma das quatro aulas dadas por
semana, 0s alunos desinteressados
mandados para fora de sala.

Formas Verbais | Sugestdo de | 6MA9-20- Eu [OS[EINfazer as coisas | 6 (15%)
no Futuro do | Praticas mais em grupos ter mais passeios para ter
Pretérito Pedagégicas conhecimentos de mais coisas navegar na
Queria, Gostaria... internet pesquisas sobre a vida dos autores
dos livros que lemos.
Sugestao de | 6MA2-3- [..] @gﬂamque as aulas
Praticas fossem mais divertidas, que os professores
Interacionais ajudassem os alunos e vice-versa, que eles
entendessem nossas fraquezas, Nn0ssOS
erros, nossos medos...
Construcdes Sugestao de | 5SMA9- 1 —[..] E isso que acho sobre | 6 (15%)
Condicionais Praticas Lingua Portuguesa, um saco! Mas
iniciadas pela | Pedagogicas talvez os professores ensinassem de um
Conjuncéo SE modo mais recreativo, quem sabe... eu
poderia ~me esforcar mais com
facilidade!!!
Sugestao de | 2MA9-8 Olha eu ndo sou muito chegada
Praticas na aula de portugués, mas isso depende
Interacionais muito do professor, ele (a) for gente
boa, maneiro que saiba lidar com os
alunos.
Sugestao de | 4MA2 — 8- [..] o professor, S=ele tiver
Comprometimento | palavra e impor respeito nos alunos ta
bom. Pronto falei.
Expressdes Sugestéo de | 7TMA2- 30- [...| gl e)ier um ensino | 1 (2,5%)
Modais Praticas qualificado, onde n6és  passamos
E preciso... Pedagdgicas dificuldades quando, fazemos um
vestibular, provas para concurso onde nos
deparamos com palavras novas fora do
nosso cotidiano.[...]
Formas Verbais | Sugestéo de | 6MA2-32 [...]Pretendo que isso YOIMISa | 4 (10%)
no Imperativo Praticas acontecer pois torna as aulas mais

Pedagégicas

interessantes.[...]

Sugestao de | 6MA2-2-Ndo quero que mude de
Praticas professor mas que [YU[B]=a maneira dela
Interacionais de trabalhar o jeito de agir

Sugestao de | 3MA2-13-[...] os professores também

Comprometimento

NV N:IeBHY M dcixar nunca acontecer é

trazer problemas de fora para dentro de
sala de aula ex.: o professor estd dando
aula e estd com a cabeca la no marido que
esta traindo ela tudo bem eu sei que é
dificil se concentrar com tanto problema.

TOTAL

40 (100%)

Tabela 30: ULs e UCs da rede vinculada ao superframe Sugestdo de Comportamento Docente.

Como podemos perceber, as Unidades Lexicais da rede vinculada ao superframe

Sugestdao de Comportamento Docente sdo, como j& era o esperado, tipicas de atos de

linguagem diretivos. Dessa forma, os alunos, para sugerirem mudangas na forma como seus
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professores conduzem suas aulas, irdo se utilizar de construgdes com verbos e expressoes
modais, formas verbais no futuro do pretérito ou no imperativo, ou, ainda, construcdes

condicionais.
4.3.1. O frame Sugestao de Praticas Pedagdgicas Docentes

Da mesma forma como ocorreu com a rede de frames avaliativa, os frames filhos da
rede de sugestdo irdo apresentar somente a subespecificacio do EF [Sege i, Como
tais subframes também repetem o0 mesmo conteddo dos distintos EFs de pratica dos subframes
de avaliacdo, decidimos por nao apresentar a descri¢do de cada um deles a fim de que a nossa
analise ndo se torne demasiadamente repetitiva.

Segundo a tabela e o gréafico da secdo anterior, as sugestdes acerca das préaticas
pedagdgicas dos professores somaram 24 ocorréncias, 0 que corresponde a 68% do universo
total de sugestBes. Similarmente as avaliacbes analisadas anteriormente, as sugestfes se
dividiram entre Competéncia, Inovacdo e Exigéncia dos docentes. Porém, dessa vez, as
sugestdes das praticas pedagogicas se concentraram mais no aspecto inovador das aulas de
portugués, somando 15 ocorréncias (62,5%), contra 5 (21%) de exigéncia e 4 (16,5%) de

competéncia.

Observemos, entdo, como se instancia 0 EF [FERCEGERECETEE em cada um
dos subgrupos encontrados em ordem decrescente de frequéncia: Inovacdo, EXxigéncia e

Competéncia, respectivamente.
a) A Inovacgdo das Préticas Pedagdgicas

Como ja foi apontado anteriormente, a maior parte das sugestdes discentes para a
mudanga das praticas pedagogicas recaiu sobre o carater inovador dos professores ou das
aulas de lingua portuguesa. Foram 15 ocorréncias, que correspondem a 62,5% do total de
sugestdes para a pratica docente.

Ao analisar o EF pelo viés da inovagdo, percebemos que as
sugestOes feitas pelos alunos dialogam harmoniosamente com as avaliagOes feitas por eles
com relacdo a tais praticas. Em suma, os alunos sugerem que os professores procurem

maneiras diferenciadas de conduzir suas aulas. O docente, entdo, teria que oferecer algo a
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mais aos alunos que ndo estdo mais satisfeitos com o modelo candnico de aula, no qual o
educador transfere seus conhecimentos ao educando sem uma interacdo entre os participantes
do processo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, em nossas analises do referido Elemento de Frame, encontramos atos
de linguagem diretivos que propunham aos professores mudancas do tipo: ter coisas
diferentes, ndo s6 matéria; brincadeiras; passeios; ir a teatro, cinema, exposicdes culturais,
lugares diferentes; ter aulas mais criativas, envolventes, dinamicas, divertidas e recreativas;
ver filmes; fazer teatros; navegar na internet para fazer pesquisa; fazer trabalhos em grupo
dentro de sala; ter aulas fora de sala; ter menos aulas de portugués etc. O exemplo abaixo no
ajuda a elucidar melhor esse tipo de sugestéo:

2MA9-2- Ah, eu gosto de portugués mas a professora é um pouco chata [ini] as vezes ndo é ela que é chata é a
matéria ai se torna a aula com a professora chata acho que [BISAVASIZIVANE G-I i ET SNl (W ERE ] W E DN ool jy DR
matéria PODERIA ter coisa diferente como brincadeiras de vez em quando ela também PODERIA fazer
passeios como ir ao teatro, cinema, irmos para lugares diferentes e etc.
As aulas também [BISAVASIRIVAREEI@MNETEROGEINE] as matérias € muito “enjoativas” ai se torna a aula
[NV JesVEIMPODERIA também diminuir um pouco as aulas de portugués [JIREEIRiir:ERI o= oA ey [of:Vels (V4

Mais uma vez, nos deparamos com o0s clamores discentes por um maior
protagonismo. O fato de o aspecto inovador ser o mais recorrente dentre as sugestfes
analisadas nos mostra a necessidade de um maior reconhecimento do papel ativo dos alunos
durante o processo de ensino-aprendizagem. N0sS0s jovens ndo se contentam mais em ser
meros pacientes da pratica pedagdgica; eles exigem uma maior participacdo na construcdo de

seu conhecimento.

Passemos, entdo, as consideracGes acerca dos Elementos de Frame ndo Centrais
encontrados no discurso discente no que diz respeito ao carater inovador das praticas dos
professores. Encontramos 1 ocorréncia do EF e 1 ocorréncia do EF [MLee0 . O
primeiro se refere ao resultado esperado da acdo do professor caso ela viesse a acontecer e 0
segundo seria 0 motivo pelo qual o aluno acha aquela mudanca necessaria. Observemos o0s

exemplos na tabela abaixo:

EFs ndo Centrais Exemplos Ocorréncias
Resultado 5MA9- 1 —[..] E isso que acho sobre Lingua 1

Portuguesa, um saco! Mas S=talvez os professores
ensinassem de um modo mais recreativo, quem
CUNleu  poderia me esforcar mais com
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2MA9-2- [..] Fen=xlambém diminuir um 1
pouco as aulas de portugués [oJe] LRI EEERIELE]

“enjoando”,

TOTAL 2

Tabela 31: EFs ndo Centrais do carater dindmico do frame Sugestédo das Praticas Pedagdégicas

Dessa forma, a partir da analise das sugestfes discentes, podemos perceber qual é a
preferéncia dos alunos no que concerne ao professor de lingua portuguesa e/ou aula de Lingua
Portuguesa ideais. Para eles, as aulas dessa disciplina deveriam ser mais atraentes, apresentar
uma configuracdo diferente daquela a que eles estdo acostumados. E muito evidente a
necessidade de uma postura mais ativa desses alunos; eles cobram por mais voz e vez no

ambiente de sala de aula ou fora dela.

Passaremos, entdo, para a analise do segundo subtipo de sugestdo das préaticas

pedagdgicas mais frequente: a Exigéncia.
b) A Exigéncia docente

O segundo subtipo de sugestdo das Praticas Pedagogicas encontrado em nossos
dados diz respeito ao grau de exigéncia dos professores em sala de aula. Como ja dito
anteriormente, esse tipo de sugestdo apresentou 5 ocorréncias (21%). Destas, 3 (60%)
sugestdes sdo de alunos que pedem por um professor com pulso mais firme, contra 2 (40%)
sugestbes de alunos que gostariam que os professores fossem menos rigorosos e mais

generosos. Observemos os exemplos:

5MAO9- 4- [...]JAno passado eu ndo entendia nada e fechei os bimestres. Eu acho que [BJSAVASIR{VANY Relo]s] g ETENe)

aprendizado G
O ACE RSO UERIA que [HEYajudasse na hora da prova, HESFPODIA dar uma dicafzRyliieR-Rieuli o o)Vt

Dessa forma, a partir da anélise do EF [Jrale ha e ey, podemos perceber que
os alunos pedem para que os professores ndo sejam tdo rigorosos a ponto de prejudicar 0s
alunos, mas também ndo tdo tolerantes a ponto de ndo preparar seus alunos para os desafios
da vida. Sendo assim, podemos afirmar que os alunos, mais uma vez, clamam por um
equilibrio nesse tipo de préatica docente, de forma que eles ndo sejam nem autoritarios nem

licenciosos (cf. se¢do 4.2.4).
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Com relagdo aos Elementos de Frame n&do Centrais, encontramos somente uma
ocorréncia do EF JEIIELls no subgrupo das sugestdes acerca do carater exigente das praticas

docentes:

3MAZ2-2- [...] um ano ja fiquei de prova final e uma atitude do professor me impressionou ele me deu 0s pontos
gue eu precisava e eu passei em portugués, na hora eu pensei que gostei mas no ano seguinte sofri as

consequéncias e repeti acho que J=o professor ndo me desse os pontos para passar
melhor}
Como podemos observar, 0 EF em questdo mostra o resultado esperado pelo aluno a
partir da atitude que sugere. Assim, segundo o discente, se o professor fosse mais exigente e
ndo desse 0s pontos para ele, poderia ter feito a matéria novamente e aprendido melhor.
Passemos, entdo, ao terceiro subgrupo do frame Sugestdo das Praticas

Pedagdgicas Docentes.
c) A Competéncia das Praticas Pedagdgicas

O terceiro e (ltimo subgrupo do EF (4 ocorréncias, 16,5%) diz
respeito ao aspecto competente das praticas dos professores de portugués.

Ao analisarmos o EF em questdo, observamos que os alunos propdem que 0s
professores melhorem sua forma de ensino, que expliguem de uma maneira mais
compreensivel para que o aluno possa entender melhor a matéria que esta sendo ensinada.
Propfem, ainda, um ensino mais qualificado, a fim de que os alunos possam se preparar
melhor para as provas, como vestibulares e concursos. Os exemplos abaixo nos ajudam a

visualizar melhor como essas sugestfes sdo feitas pelos alunos:

7MA2-30- [..] A lingua Portuguesa ndo é uma matéria facil de se lidar de se aprender, [FIIN=OIRORC BIILL
ensino qualificado, onde nés passamos dificuldades quando, fazemos um vestibular, provas para concurso onde
nos deparamos com palavras novas fora do nosso cotidiano.j B

5MAO9- 4- Portugués é muito dificil, eu acho que [B]SY{SSIVAN CIRVNER O TuERUEEREINEIETEISTE

Ano passado eu ndo entendia nada

Sendo assim, 0s nossos alunos sugerem que os professores modifiquem sua forma de
ensino, de modo que este se torne mais eficaz na aprendizagem e entendimento da matéria.
Com relagcdo aos EFs ndo Centrais, encontramos somente uma ocorréncia do EF

Finalidade, como podemos observar exemplo a seguir:
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6MA9-24- E boa [JeJaJlmelhorar mais pra gente entender mais

O EF em questdo demonstra o objetivo da melhoria da pratica pedagogica do
professor. O aluno acredita que a mudanca € necessaria para que a finalidade do processo de

ensino-aprendizagem seja alcancada efetivamente.

Os achados do frame Sugestdes das Praticas Pedagdgicas Docentes dialogam
harmoniosamente com o0s achados analiticos do frame Avaliacdo das Préticas
Pedagdgicas Docentes. Isso significa dizer que os professores que mais marcaram 0S
alunos positivamente foram aqueles que se mostraram competentes, inovadores e exigentes e
¢ exatamente este tipo de professor que é considerado ideal para os discentes. Porém,
diferentemente do que ocorreu com as avaliagdes, nas quais o carater competente do professor
teve mais relevo, nas sugestbes o carater inovador das praticas docentes é que teve maior
atencdo. Talvez seja esse o tipo de pratica de que os alunos mais sentem falta em seu convivio

diario com o ensino de Lingua Portuguesa.

Continuemos, entdo, as analises da rede de frames Sugestdo de Comportamento
Docente, desta vez focalizando o frame filho Sugestdo de Praticas Interacionais

Docentes.

4.3.2. O frame Sugestao das Praticas Interacionais Docentes

A partir do grafico 11, observamos que o frame em questdo apresentou apenas 8

(23%) ocorréncias. Os exemplos a seguir ilustram tais tipos de sugestéo:

1) 3MA2-13- 1[...] E isso CYIVIOIFANELE. Os alunos tém que confiar nos professores porque eles néo
veem o0s professores s6 com professor. V& ele também como amigo e isso faz com que cada aula se
(I ERV YRRV WANNIISNCRSE tiver amizade e unido dentro de sala com os alunos e professores gl

escola inteira muda ent8o os alunos LI=\YN6I8I= aproximar dos professores EReN oIzl Ry oL 1ot [fe [

0s alunos se aproximem tudo questdo de afinidadej B |

2) 5MA2-8-[..] Acho que todos os OV NTTALTEE AR porque com amor a gente aprende
até mais rapido agora com ignorancia chega no final do bimestre temos nossa decepgdo e isso € muito

triste [...]

3) 3MAO9-7-[...] Bom para essa disciplina se tornar legal [S\WICSYO]0]=§ CIgjs] (o] RN LS. Lembro de
muitos momentos marcantes mas se eu fosse contar iria demorar o meu dia inteiro.
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Dentro de nossa agenda analitica, 0 que nos indica o teor das sugestbes é a
especificagio do EF [Seye st que, no caso do frame em questdo, sera denominado
T N E It rIE. Partamos, entéo, para a anélise do referido EF.

Os achados da analise das sugestBes, mais uma vez, vao ao encontro dos achados
analiticos do frame Avaliac@o das Praticas Interacionais Docentes. Sendo assim, para 0s
discentes, os professores precisam ser “legais” e compreensivos. Os alunos clamam, ainda,
por professores que tratem todos os alunos igualmente e por valores morais, tais como

amizade, amor e respeito. Observemos os exemplos abaixo:

1) 2MAO9-8 Olha eu ndo sou muito chegada na aula de portugués, mas isso depende muito do professor,

RGN for gente boa, maneiro que saiba lidar com {SIEUTaelH

2) 6MAZ2-3- [..]Ja professora alessandra é uma excelente educadora, mas as vezes ela nos falta com
respeito, se esquece que esta dentro de uma sala de aula preparando pessoas para que se tornem 0s
melhores (um dia). [@]8]Sx{VAMque as aulas fossem mais divertidas, que os professores ajudassem 0s
EUT o Y-RVITRYEISE MO ICRE e ntendessem nossas fraquezas, nossos erros, nossos medos...

Com relacéo aos EFs ndo Centrais encontrados neste frames, observamos a presenca

de somente uma ocorréncia de cada EF: [[TRIeEle), e QeI Vejamos:

EF néo Central Exemplos Ocorréncias
Resultado 3MAZ2-13- [...] E isso é importante. os alunos tém que confiar 1

nos professores porque eles ndo veem os professores s6 com
professor. Vé ele também como amigo e isso faz com que
cada aula se torne MAIS IMPORTANTE e Jativer amizade e
unido dentro de sala com os alunos e professores
T entdo os alunos aproximar dos
professores e os professores permitir que os alunos se
aproximem tudo questdo de afinidade.[...]

5MAZ2-8-[...] Acho que todos os professores [Jo])Il¥ser igual 1
R EYporque com amor a gente aprende até mais rapido agora
com ignorancia chega no final do bimestre temos nossa
decepcdo e isso é muito triste] B
Condigﬁo K e A =Tinlpara essa disciplina se tornar legal 1
LEYISRXeII <1 professores legais. [...]
TOTAL 3

Tabela 32: EFs ndo Centrais do frame Sugestéo das Praticas Interacionais Docentes.

Com relacdo ao EF [[{3¥li&Lle, segundo o aluno, se houver amizade entre todos 0s
protagonistas da cena Aula de Portugués, a escola como um todo poderd mudar. A mudanga
da escola seria, entdo, o resultado esperado da mudanca das préaticas interacionais entre

professores e alunos.
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O segundo EF supracitado seria a [MBlilelae. Para o discente em questdo, o
professor que ensina com amor e sem ignorancia consegue fazer com que seus alunos
aprendam mais e melhor.

O terceiro e dltimo EF, a envolve um pré-requisito, qual seja: ter

professores simpaticos para que se possa gostar de portugués.

Os achados analiticos deste frame, mesmo com poucas ocorréncias, Sao
complementares aos achados das avaliagdes voltadas para 0 mesmo aspecto da pratica
docente. Sendo assim, o perfil pessoal do professor desejado pelos alunos seria aquele que
possui atitudes de respeito, compreensdo, amizade, amor, entre outros; ao contrario do perfil
arrogante, desrespeitoso, mal educado e ignorante, altamente rejeitado pelo discurso discente.

Tais sugestdes reforcam a ideia de que as praticas interacionais entre professores e
alunos sdao também elementos importantes para que os discentes possam sentir prazer ao
estudar lingua portuguesa e possam compreender a matéria adequadamente.

Passemos, entéo, as consideragdes dos ultimos frames de sugestoes.

4.3.3. Os frames Sugestdo de Comprometimento e Sugestdo de Préticas

Reguladoras e Punitivas Docentes.

Nesta secdo, resolvemos agrupar os dois Ultimos subframes de sugestdo devido ao
pequeno numero de ocorréncias que cada um apresentou. O frame Sugestdo do
Comprometimento Docente apresentou somente 2 sequéncias discursivas (exemplos 1 e 2),
enquanto o frame Sugestdo das Praticas Reguladoras e Punitivas Docentes

contabilizou somente 1 ocorréncia em nossos dados (exemplo 3).

1) 3MAZ2-13-Mas hoje em dia sobre a matéria eu ndo tenho o que reclamar ndo ja tive momentos piores.
Mas uma coisa que 0s alunos e os professores também NVAGROIBIS\Y/ s CIVEI@ Il ReEtolo]p | =l=T AR F: VA=)

problemas de fora para dentro de sala de aula ex.: o professor esta dando aula e estd com a cabega la no
marido que esta traindo ela tudo bem eu sei que é dificil se concentrar com tanto problemal

2) 4MAZ2 - 8- Ja que vocés querem saber o porqué da “crise em sala de aula” eu vou falar o que eu penso
primeiro de tudo teria que organizar a escola porque se a escola é desorganizada tudo anda pra tréas,
segundo sdo os proprios alunos, somos nés mesmos que atrapalhamos o rendimento da aula e por
altimo o professor, e impor respeito nos alunos ta bom. Pronto falei.

3) 6MA2-34-[..] Para melhorar, DIAY=aINVIOR)er aula fora da sala pelo menos uma das quatro aulas
WELER oJo] Tt EMOS alunos desinteressados mandados para fora de salal



138

A partir da analise do EF (exemplos 1 e 2), percebemos que 0s
alunos sugerem que seus professores sejam mais atentos ao processo de ensino-aprendizagem,
ndo deixando que ocorram momentos de distracdo devido a problemas pessoas. Os alunos
também clamam por professores ndo enganem seus alunos, por professores que saibam
manter as promessas que fazem. Tudo isso vai ao encontro dos achados analiticos das
avaliacbes do comprometimento docente, nas quais o0s alunos rejeitam 0s professores

descomprometidos e mentirosos.

O EF [{HERERREETIELENERAIES (exemplo 3), por sua vez, nos mostra um

aluno que gostaria que seus professores punissem os alunos desinteressados, colocando-0s
para fora da sala de aula. Esse achado também dialoga com nossas analises acerca do frame
Avaliacdo das Préaticas Reguladoras e Punitivas, uma vez que os alunos desaprovam

professores que ndo sabem utilizar sua autoridade.

O exame dos frames de sugestdo nos permite afirmar que essas sequéncias, da
mesma forma que as sequéncias avaliativas, oferecem o tracado do perfil dos professores
desejados e repudiados pelos alunos. Essas informag6es nos serdo de grande ajuda, uma vez
que nos auxiliardo a entender quais tipos de préaticas o aluno considera positivas ou negativas
e, dessa forma, tentar achar alternativas para as questdes que o ensino de portugués enfrenta
nas escolas brasileiras.

Ao contrapormos os discursos destes alunos com o seu perfil socioeconémico,
delineado na subsecdo 3.2.2, percebemos que, longe das expectativas negativas sobre as
classes subalternizadas, a escola é importante para estes atores. Nossos jovens clamam por
uma escola melhor, que forme seres mais criticos e autbnomos, além de bem preparados para
a configuracéo do mercado de trabalho nos dias atuais.

Com relacdo as nossas observacOes relatadas no Diario de Campo (cf. subsecéo
3.2.3), ao aplicar a pesquisa, percebemos um clima de desinteresse por parte dos alunos pela
matéria de Lingua Portuguesa. Porém, ao analisarmos 0s textos desses atores, notamos que
eles reconhecem a importancia dessa disciplina em seu curriculo. O tamanho desinteresse
discente, entdo, se explicaria pelo modo como essa matéria é tratada nas escolas. Como ja
apontado por Aradjo (2000), na subsecdo 2.2.1, o ensino totalmente descontextualizado e a
postura autoritaria e distante dos professores auxiliam no crescimento constante do

desinteresse discente por esta disciplina.
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Vale salientar, ainda, que, em meio a uma sociedade amplamente marcada pela
fluidez das relagdes sociais, como afirma Bauman (2005, 2007, 2008a, 2008b, 2009, 2013),
nossos alunos anseiam por uma escola solida, na qual prevalece a manutencdo dos papéis
hierarquicos entre professores e alunos, além de fortes lagos afetivos que favorecam o bom
convivio entre os atores da cena educacional. Essa constatacdo reafirma nossa esperanca de
que nossos alunos sdo educéveis e eles mesmos nos mostram o caminho para uma educagéao
verdadeiramente cidada.

Apds todas essas consideracdes, passamos ao capitulo de conclusos deste estudo no
qual procederemos a um exercicio interpretativo multidisciplinar mais denso dos resultados

auferidos no presente capitulo.
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CONCLUSAO

A educagéo é um processo social, é
desenvolvimento. N&o é a preparacéo para a
vida, é a prépria vida.

John Dewey

O presente estudo se desenvolveu a partir dos resultados obtidos por estudos
anteriores dentro do macroprojeto “Praticas de Oralidade e Cidadania” (MIRANDA, 2005,
2007, 2009, 2011; PEREIRA, 2008; LIMA, 2009; PINHEIRO, 2009; BERNARDO, 2011;
ALVARENGA, 2012; FONTES, 2012b) acerca dos valores em crise em nossa sociedade e do
rebatimento de tal questdo no ambiente escolar e, consequentemente, no processo de ensino-
aprendizagem.

Inserida em um macroprojeto herdeiro — “Ensino de Lingua Portuguesa — da
Formacao Docente a Sala de Aula” (FAPEMIG, CHE-APQ-01864-12), esta dissertacdo se
configura como uma continuidade desses estudos, tendo como objetivo a busca de indicadores
de sucesso e fracasso no ensino de Portugués. Para tanto, foi eleita como fonte de busca a
perspectiva instaurada pelo relato discente acerca das praticas docentes. Foram entrevistados
354 alunos, de ensino fundamental (9°. ano) e médio (2°. ano), de sete escolas estaduais do
municipio de Juiz de Fora.

Primeiramente, é necessario ressaltar os ganhos analiticos obtidos com o presente
estudo. Nossa escolha metodoldgica, envolvendo a escolha pelas narrativas de experiéncias
pessoais e a Semantica de Frames, nos possibilitou identificar precisamente as experiéncias
mais marcantes dos alunos com a matéria de Lingua Portuguesa, fazendo com que fosse
possivel uma melhor compreensao da denominada “crise da sala de aula”.

A partir do questionario socioeconémico, conseguimos tracar o perfil dos nossos
entrevistados (cf. Cap. 3). Sdo, em sua maioria, adolescentes pertencentes a classe media
baixa da sociedade. A configuracdo familiar ndo indica situacdo de desamparo ou abandono
sociais. Todos moram com familiares, sendo que a grande parte mora com pai € mae (44%)
ou apenas com a méae (34%); os demais (18%) com mée e padrasto, pai, pai e a madrasta e
outros familiares (4%).

Os dados do questionario também nos indicam uma baixa frequéncia desses jovens a
instancias publicas de interacdo mais formal, o que pode dificultar a familiarizacdo dos alunos
com os padrdes interacionais e linguisticos necessarios ao frame Aula, levando-os a desejar
um formato de relagdo simétrico entre os papéis sociais (EFs Professor e Aluno) mais

préximo daquele experimentado em sua vivéncia diaria: shows musicais, festas na casa dos


http://pensador.uol.com.br/autor/john_dewey/
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amigos, entre outros. Ainda que os resultados investigativos deste estudo ndo atestem
diretamente esta situacdo, foi o0 que registramos em nosso Diario de Campo nas salas de aula
visitadas em que o papel docente é duramente negociado, assim como o tipo de ambiente
propicio ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Com relacdo a analise acerca da segunda parte do questionario, tragamos o retrato dos
professores de Lingua Portuguesa através de relatos dos alunos acerca das suas vivéncias mais
marcantes durante as aulas da referida matéria. Destacamos, entdo, sequéncias em que 0S
alunos se utilizaram de atos de linguagem expressivos para realizarem suas avaliagfes
(positivas ou negativas) acerca dos comportamentos do professor, e sequéncias em que
predominava o ato de linguagem diretivo, através do qual os alunos propunham sugestdes de
mudanca para esses comportamentos. Dessa forma, a partir desses dois atos de linguagem
distintos, identificaram-se as redes de frames de avaliacdo ou sugestdo em torno dos variados
tipos de comportamento docente.

Também foi considerado o frame de Pesquisa em que tais sujeitos estavam
inseridos. Assim, a rede de frames evocada pelos alunos se vincula aos frames
Ensino_Educacdo e Aula de Portugués impostos pela perspectiva instaurada pelo
instrumento investigativo.

A rede de frames de Avaliacdo de Comportamento Docente apresentou quatro
frames filhos que correspondem a subframes deste frame maior, cada um deles focalizando
um tipo de Comportamento especifico. Sdo eles: Avaliagcdo das Praticas Pedagogicas
Docentes, Avaliacdo das Praticas Interacionais Docentes, Avaliacdo do
Comprometimento Docente e Avaliacdo das Praticas Reguladoras e Punitivas
Docentes.

Acerca do primeiro frame avaliativo, o mais frequente de todos, com 194 ocorréncias
(51%), percebemos que os alunos focalizaram, em maior medida, trés tipos diferentes de
praticas pedagogicas: (i) competéncia, (ii) inovacéo e (iii) exigéncia. Com relacdo ao primeiro
tipo, o mais frequente de todos, com 111 ocorréncias (57%), observamos que os alunos
avaliaram positivamente os professores que apresentam o dominio do contetdo a ser ensinado
e conseguem fazer com que seus alunos entendam a matéria adequadamente. Em
contrapartida, sdo avaliados negativamente os professores que ndo ensinam bem a matéria,
fazendo com que os alunos se sintam lesados por ndo aprender o contetdo.

Com relacdo a inovacao das praticas pedagodgicas, que apresentou 74 ocorréncias
(38%), percebemos que os alunos consideram boas as atitudes docentes inovadoras, ou seja,

gue fogem ao modelo prototipico de aula expositiva. Dessa forma, identifica-se uma
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preferéncia pelas aulas em que a participacdo do aluno é considerada e valorizada,
proporcionando um maior protagonismo discente.

Esses resultados dialogam com nossas reflexdes acerca da formacdo de seres mais
autbnomos e criticos que possam exercer efetivamente sua cidadania (cf. cap. 1). Freire
(2011) critica préticas centralizadoras de professores que acreditam ser o0s Unicos detentores
do saber. O autor afirma que “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento” (p. 47) e que a
dialogicidade deve estar sempre presente nas salas de aula. Segundo Costa (2004), o
protagonismo juvenil é de suma importancia para a construcdo de uma sociedade
verdadeiramente democratica. Para o autor, “a energia, a generosidade, a forca
empreendedora e o potencial criativo dos jovens é uma imensa riqueza, um imenso
patrimdnio que o Brasil ainda ndo aprendeu utilizar da maneira devida” (p. 11).

Por fim, o carater exigente dos professores apresentou somente 7 ocorréncias, 0 que
correspondeu a 4% dos nossos dados. As avaliagfes positivas quanto ao rigor dos docentes se
concentraram nas atitudes em que os professores se mostraram rigidos com relagdo ao nivel
de suas avaliacdes. As avaliacGes negativas se referiram ao rigor exacerbado das correcdes
dos professores e a falta de exigéncia docente.

Portanto, foi possivel identificar os primeiros tracos dos professores de portugués no
que concerne ao seu carater pedagdgico. A partir da analise do discurso discente,
principalmente através do EF |[JElle el ooy, conseguimos perceber qual tipo de
professor é desejado e qual tipo é rejeitado pelos alunos.

Com relacdo ao frame Avaliagdo das Praticas Interacionais Docentes, 0
segundo frame mais frequente, com 122 ocorréncias (32%), observamos que os alunos
preferem os professores que sdo amigos de seus alunos, companheiros, pacientes, simpaticos,
engracados entre outros; ja as atitudes que envolvem a perda dos valores morais de amizade,
respeito, compreensao e solidariedade foram amplamente rejeitadas pelos discentes.

Para todos os autores estudiosos da educacdo mencionados no presente estudo, a
afetividade entre professores e alunos é de grande importancia para a formagédo de individuos
éticos. Segundo Abreu et al (s.d.), para haver um bom convivio escolar, é necessario o
desenvolvimento de quatro eixos principais, no que concerne ao Respeito matuo, Justica,
Diélogo e Solidariedade. Dessa forma, a partir das avaliagdes de nossos alunos, percebemos
gue os professores que ndo sdo bem aceitos sdo aqueles que ferem esses principios.

Ja no que concerne ao frame Avaliacdo do Comprometimento Docente, o terceiro
frame mais frequente, com 46 ocorréncias sequéncias discursivas (12%), percebemos que os

alunos consideram bons os professores que sdo responsaveis com relacdo ao cumprimento de
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suas tarefas, que estdo sempre dispostos a esclarecer as duvidas dos alunos e se preocupam
com o aprendizado deles. Ja os professores que estdo sempre faltando as aulas e conversam
demasiadamente com os alunos acerca de sua vida pessoal, sem se preocupar com o contetdo
a ser ensinado, sdo sempre avaliados negativamente nos relatos.

Acerca do comprometimento, como ja vimos anteriormente (cf. secdo 2.2.1), Freire
(2011) nos traz um grande ensinamento, que seria a aprendizagem através do exemplo. O
educador diz que é extremamente importante que os professores diminuam a distancia entre
suas falas e suas praticas, de forma a se configurarem como um modelo a ser seguido. Freire
(2011) também diz que é importante os professores ndo mentirem, pois esta atitude fere os
principios éticos e abala a confianga entre docentes e discentes.

O ultimo frame avaliativo, Avaliacdo das Praticas Reguladoras e Punitivas
Docentes, € 0 que apresentou menor ocorréncia (17 — 5%). A partir da andlise desse frame,
observamos que os alunos reprovam atitudes docentes que fogem ao equilibrio e a justica.
Dessa forma, os professores que nao conseguem controlar a turma ou aqueles que abusam de
sua autoridade para colocar ordem na sala sdo igualmente rejeitados pelos alunos. Neste caso,
os professores bem vistos sdo aqueles que agem com justica e equilibrio e que conseguem, a
partir de suas atitudes reguladoras e punitivas, criar um ambiente propicio para o processo de
ensino-aprendizagem.

Dessa forma, os alunos clamam por professores mais justos e mais equilibrados, em
consonancia com outro ensinamento de Freire (2011) — ensinamento este encontrado também
em reflexdes de Aradjo (2008), La Taille (2008) e Tognetta (2008) — que diz respeito a
postura dos professores em sala de aula. Os educadores, de modo a conseguir um ambiente
democratico e favoravel a aprendizagem, devem estar sempre atentos para ndo infringirem o
fragil equilibrio entre autoridade e liberdade. Professores demasiadamente autoritarios ou
licenciosos, como vimos, ndo contribuem para uma boa convivéncia em sala de aula e, muito
menos, para a aprendizagem de seus alunos.

Em todos os frames supracitados, as ocorréncias de avaliacdes positivas
sobrepuseram-se as negativas, o que € um bom sinal! Afinal, isso significa que foram as
vivéncias positivas que mais marcaram nossos jovens investigados. Porém, ndo podemos nos
esquecer de que, em alguns casos, as avaliacbes negativas apresentaram um namero de
ocorréncias bastante significativo, o que pode ser considerado como um alerta para nos,
professores.

Com relacdo a rede de frames de Sugestdo de Comportamento Docente, foram

registradas 35 sequéncias de atos de linguagem de natureza diretiva. A partir da analise destas
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sequéncias, percebemos que o foco das sugestdes discentes dialogava em grande medida com
os frames avaliativos. Sendo assim, foram identificados quatro frames filhos que
correspondem a uma subespecificacdo deste superframe. Sao eles: Sugestado das Praticas
Pedagdgicas Docentes, Sugestdo das Préticas Interacionais Docentes, Sugestao do
Comprometimento Docente e Sugestdo das Praticas Reguladoras e Punitivas
Docentes.

As sugestdes nos ajudaram a delinear qual seria o professor/aula ideal na perspectiva
discente. Sendo assim, nossos achados foram ao encontro dos achados do frame Avaliacéo
do Comportamento Docente, uma vez que as avaliacdes positivas feitas pelos alunos nos
mostram quais as atitudes sdo esperadas de um bom professor de portugués.

Mais uma vez, as praticas pedagogicas docentes ganharam um maior relevo nos
nossos dados. O frame Sugestdo das Préaticas Pedagdgicas Docentes apresentou 24
ocorréncias, 0 que corresponde a 68% do universo total de sugestbes. Porém, diferentemente
das avaliacOes, as sugestdes das praticas pedagdgicas docentes recairam, em maior medida,
sobre o carater inovador dos professores e das aulas de portugués, com 15 ocorréncias
(62,5%), seguido do carater exigente, com 5 ocorréncias (21%), e, por fim, o carater
competente, com 4 ocorréncias (16,5%). Essa inversdo sinaliza a importancia que os alunos
conferem as préaticas em que sua participacdo € valorizada. O alto indice de sugestdes acerca
da inovacao docente também pode indicar que esse tipo de pratica é pouco comum nas aulas
de portugués.

Com relacdo a exigéncia docente, percebemos que os alunos clamam por professores
gue ndo sejam tdo rigorosos a ponto de prejudicar os alunos injustamente, nem tdo amenos a
ponto de nédo preparar seus alunos para os desafios da vida. Mais uma vez, 0S Nnossos jovens
pedem que seus professores usem 0 bom senso e sejam mais justos em suas avaliagdes.

O carater competente dos professores apresenta poucas ocorréncias, mas estas
também convergem com o0s achados das sequéncias avaliativas deste aspecto. Os alunos
pedem por um ensino mais qualificado e por professores capazes de ensinar de forma com que
0s alunos possam aprender mais e melhor.

No que concerne ao frame Sugestdo das Praticas Interacionais Docentes, 0
segundo mais frequente, com 8 ocorréncias (23%), observamos que os alunos clamam por
professores mais “legais” e compreensivos. Para eles, ¢ imprescindivel que a relacdo entre
professores e alunos seja repleta de valores morais, tais como amizade, respeito e

companheirismo.
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Os subframes Sugestdo do Comprometimento Docente e Sugestdo das
Praticas Reguladoras e Punitivas Docentes apresentaram um numero bem reduzido de
ocorréncias: 2 e 1, respectivamente. Com relacdo ao primeiro frame, observamos que o0s
alunos pedem por professores mais comprometidos, ou seja, aqueles que ndo se deixam
desviar do contetido a ser ensinado. Os alunos também preferem professores que ndo faltam
com a verdade, que cumprem suas promessas. Com relacdo ao segundo subframe,observamos
uma ocorréncia na qual o aluno clama por uma maior punicao dos alunos desinteressados.

Sendo assim, a configuracdo que demonstra o perfil docente desejado e rejeitado

pelos alunos pode ser resumida no esquema abaixo:

Professor/aula desejado (a) Professor/ aula rejeitado (a)
Competente Incompetente
Inovador Monétono
Amigo Arrogante
Companheiro Agressivo
Comprometido Irresponsavel
Responsavel Injusto
Rigoroso Autoritario
Justo Licencioso

Portanto, a partir dessas constatagdes, podemos afirmar que todas as avaliacdes,
positivas e negativas, e as sugestdes vdo ao encontro de valores e principios éticos e morais
(cf. TOGNETTA, 2008; LA TAILLE, 2008; FREIRE, 2011; ABREU et al, s.d.; ARAUJO,
2000, 2008; MIRANDA, 2005, 2007, 2009, 2011, 2012b). Sendo assim, os professores que se
mostram competentes, inovadores, amigos, companheiros, comprometidos, empenhados,
rigidos e justos sdo avaliados positivamente justamente pelo fato de essas caracteristicas
traduzirem em acBes o principio do respeito mutuo, tdo necessario a pratica educativa. As
atitudes docentes que estdo na contramdo destas caracteristicas, ao contrario, sdo avaliadas

negativamente, devido ao fato de demonstrarem uma postura que fere este mesmo principio.
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Os resultados mostram claramente que a escola tem um papel na vida destes
sujeitos. Recapitulando experiéncias passadas, desvelaram a identidade desejada e rejeitada de
seus professores em tudo condizente com o discurso adulto critico sobre a questdo, como
exposto no capitulo 2. Séo jovens de escolas publicas, filhos de pais pouco letrados, vivendo
em bairros periféricos e em condicBes socioecondmicas, via de regra, dificeis, mas nossos
resultados desmentem as expectativas negativas do senso comum sobre tais sujeitos e
realidade. Sabem o que querem de seus professores; s6 ndo sabem como transformar suas
praticas divergentes, violentas, desordeiras em um protagonismo “do bem”, em direc¢do a sua
formacdo cidadd. O ambiente prevalente observado em nossas visitas escolares (e ja
evidenciado em pesquisa de nosso GP — Cf se¢do 2.3) — repleto de desordem, violéncia e
desrespeito — se mostrou muito longe deste ideal de protagonismo e de cidadania por eles
sugerido. Dai a aparente contradicdo entre seus discursos coerentes com um possivel caminho
para a escola e suas préticas efetivas de desinteresse, desleixo no ambiente escolar. Mas,
vimos praticas positivas também que mostravam uma preocupacao em transformar o ambiente
escolar propicio a aprendizagem. Sao preferencialmente estas — as praticas positivas, aquelas
em que seus professores de Portugués obtiveram sucesso por praticas competentes,
inovadoras, justas e amigas que ganharam forca em sua memoria.

Os resultados aqui apresentados também apontam para a importancia do ensino de
portugués para a formacdo de ético- cidadd de nossos jovens. Como vimos (cf. subsecéo 2.3),
de acordo com os PCNs, o ensino de Lingua Portuguesa deve proporcionar a formacdo de
seres mais autbnomos e criticos com relacdo ao contexto social em que vivem a partir de
textos que possam favorecer a reflexdo acerca de sua realidade. Os alunos ainda devem ser
capazes de compreender e produzir os mais variados textos que circulam socialmente para,
assim, adquirirem meios mais eficazes de exercer sua cidadania. Os alunos compreendem esse
papel transformador da educacdo linguistica quando avaliam positivamente as praticas
pedagdgicas que envolvem uma maior aplicabilidade em sua vida cotidiana e avaliam
negativamente as praticas que se resumem em mera transmissdo de contetdos
descontextualizados.

O clamor dos alunos por praticas democraticas que favorecam um maior
protagonismo discente, alem de um clima escolar favoravel a partir do estabelecimento do
respeito muatuo entre os pares, se configura como um eco recorrente nas pesquisas ja
realizadas por nosso projeto de pesquisa (LIMA, 2009; BERNARDO, 2011; FONTES, 2012),
0 que nos permite uma maior generalizacdo dos achados obtidos.
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Como professora de portugués, posso afirmar que o presente estudo me possibilitou
um grande aprendizado, principalmente no que concerne as minhas préticas efetivas em sala
de aula. A partir das avaliacGes e das sugestdes dos alunos acerca do comportamento docente,
pude entender, com maior clareza, qual postura é a mais adequada para que 0s alunos possam
realmente se interessar pelo conteudo de Lingua Portuguesa nos dias de hoje. Porém, nds,
professores, sabemos que essa tarefa ndo é nada facil. Afinal, nem sempre possuimos o apoio
e as condicOes necessarias para transformar nossas praticas em sala de aula.

O que se percebe, entdo, ¢ que frente aos desafios de uma “vida liquida”, a escola
tem enormes desafios. Nao se trata de ser igualmente liquida, mas de encontrar formas
renovadas de processo ensino-aprendizagem que cologuem 0s jovens como protagonistas de
seu processo de conhecimento, de suas escolhas éticas, afetivas. Nesse espaco, ha lugar para
um professor cidaddo que, sem deter todo o conhecimento possivel (ja que isto € impossivel),
desafia, de modo inovador, a energia criativa da juventude, ajudando-a encontrar um caminho
em meio a tanta turbuléncia. Nas palavras de Bauman (2007, p. 165): “Nessas circunstancias,
0 que mais necessitamos ndo € adaptar a educacdo ao mercado de trabalho, mas sim
ressuscitar a arte de interacdo e dialogo com os outros e fomentar uma educacéo para a
cidadania ao longo de toda a vida”. Portanto, trata-se de algo muito além de uma

aprendizagem para toda a vida, trata-se da propria vida.
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ANEXO 1- O frame Ensino- Educacéo

Ensino-Educacéo®

Definicdo: Este frame contém palavras referentes ao ensino e aos participantes do ensinamento. Um
comega a aprender sobre uma , uma , um Preceito ou um como resultado da
instrugdo dada por um . Alguns nomes neste frame (diretor, por exemplo) se referem as posi¢des
administrativas e ndo sdo elementos relevantes do frame; estes serdo movidos.

Papaime]JENSINOUJque se trabalhar pesado, vocé estar4 bem — néo importa o que acontecal
IR e lalme ENSINOU Francés

\WEINEEREROETE TN [SNBIIWANRYAW a ndo fazer armagdo, porque ela sempre volta e me morde o traseiro, sem
falhas.

EFs:
Centrais:

| X Uma parte de uma informagéo passada a um estudante por um professor.
Quando eu tinha dois anos ela me [SNSIINO]8) (R NERE R WAKS.

NSOIER UM estabelecimento educacional como uma escola ou um colégio.

Preceito: Uma instrucdo para um comportamento correto. Em muitos casos, diz respeito a agdes moralmente e
socialmente desejaveis.
Meu irmdo me [S\NBJ1\®l¥] a ndo me insinuar para as garotas quando ndo estou interessado nelas.

ONEUI{[l=HIUma qualificacdo formal como um grau académico ou um certificado que o estudante estd

almejando.
SEYREYESTUDANDO para 0 mestrado

Papel: Um papel, tipicamente profissional ou vocacional, que um gllijleflesta apto a assumir como resultado de
um treinamento.
Quando o pai dele morreu, ele foi morar com uma tia em Ka'u que o JI{=IIN[®]8] como um guerreiro .

Uma acao que um Ul esta apto a realizar como resultado de uma instrucéo.
Papai nos [=\S]IN[e]¥) .

I AIguém que € instruido por um [gJgeieEe]y em habilidades ou conhecimento.

\YEVGI{ERIA area do conhecimento ou habilidade que é ensinada por um [JJge}ESe]f ou para um EL[¥Igle].

Ela é uma professora pENZEEEN
MR MA Iguém que instrui um gl em alguma area do conhecimento ou habilidade.

N&o-centrais:

| BIERERHA guantidade de tempo em que um estado é mantido ou que um processo esta em curso.

Unidades Lexicais
Educar v., educacgdo n, educacional a., instruir v, instrucdo n., aprender v., professor n., escola v., estudante n.,
estudar v., ensinar v.

Herdado de: Efeito - intencional
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