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RESUMO: Esta pesquisa objetiva analisar instrumentos de avaliagio a que sio
submetidos os alunos formados pelo curso de Letras: duas edigdes do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) e quatro provas de
concursos publicos para selecio de professores de Lingua Portuguesa, duas
edicoes de concursos do estado de Minas Gerais e duas do estado do Rio
de Janeiro. Na analise, foram destacados os géneros textuais (BRONCKART,
20006; 2010) presentes nas questoes, o dominio discursivo (MARCUSCHI,
2008) a que pertencem e as capacidades de linguagem (DOLZ, 2015;
CRISTOVAO e LENHARO, no prelo) por elas mobilizadas. Os resultados
revelam que a diversidade textual é imperativa nas avaliacGes, sobretudo nas
provas do ENADE e nos concursos do estado de Minas Gerais, assim como
também sao diversos os dominios discursivos a que pertencem os textos e
as capacidades de linguagem exigidas. A partir de entdo, apontamos para a
necessidade de os cursos de formacao para a docéncia em Lingua Portuguesa
estabelecerem um didlogo com as otientagdes curticulares para o ensino dessa
disciplina e com as demandas profissionais dos egressos do curso, considerando
a configuracdo dos instrumentos de avaliagdo investigados nesta pesquisa.

Palavras chave: Géneros textuais. Avaliacdo. Formacio de professores.

TEXTUAL GENRES IN ENADE TESTS FOR LANGUAGES AND LITERATURE AND IN CIVIL SERVICE
EXAMINATIONS FOR THE SELECTION OF TEACHERS

ABSTRACT: The purpose of this study is to review the testing instruments
taken by students graduated in Language & Literature Courses: two
ENADE (National Student Performance Examination) and four civil
service examinations created to select Portuguese Language teachers, being
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two editions of examinations for the state of Minas Gerais and two for the
state of Rio de Janeiro. During the review, special attention was given to the
textual genres (BRONCKART, 20006; 2010) contained in the questions, the
speech domain (MARCUSCHI, 2008) to which they belong, and the language
skills (DOLZ, 2015, CRISTOVAO and LENHARO, in press) worked in
the questions. The results show that textual diversity is imperative in the
evaluations, especially in ENADE’s tests and in civil service examinations for
the state of Minas Gerais, as well as the speech domains to which these texts
belong and the required language skills. Based on this, we highlight the need
for educational courses aimed at teaching Portuguese Language to establish
a dialogue with the curricular guidelines for the teaching of this subject and
with the professional demands of the course graduates, considering the
configuration of the testing instruments investigated in this study.

Keywords: Textual genres. Testing. Teacher education.

INTRODUCAO

A pesquisa e a discussao sobre a formacao de professores se
faz, atualmente, mais que uma necessidade, se revela um imperativo
frente aos contornos politicos e institucionais que envolvem
as instancias formativas, sobretudo as universidades, espaco de
formagao profissional por exceléncia. A partir do cenario de ataques
a carreira e a profissio docente, consideramos relevante buscar
instrumentos de fortalecimento e aperfeicoamento dos debates sobre
a formacao de professores, como possibilidade de constru¢do de
novas configuragoes para a formagao inicial.

Em respeito aos documentos orientadores das praticas de
ensino de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997, 1998; JUIZ DE FORA,
2012), as pesquisas na area de ensino de linguas (BRONCKART,
2015; MAGALHAES, GARCIA-REIS ¢ FERREIRA, 2017), e
por acreditar no potencial que estes apresentam em favor de uma
educagao emancipatoria e voltada para a inser¢ao social dos alunos
da escola basica brasileira, acreditamos que a formagao inicial em
Letras deva contemplar praticas formativas que levem os estudantes
ao desenvolvimento (1) de diferentes capacidades linguisticas e (2)
de capacidades docentes para atuagao como futuros professores
dessa disciplina. Mais do que isso, o curso de Licenciatura em Letras
deve proporcionar uma formag¢ao voltada para a compreensiao do
espago escolar e do trabalho com a linguagem nesse espaco, de modo
a possibilitar a atuacdo profissional de docentes engajados com os
usos linguisticos que tanto podem libertar ou oprimir as pessoas em
diferentes espagos de convivio politico e social.
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Em pesquisa desenvolvida recentemente e cujos resultados
sao apresentados em Garcia-Reis (2017) e em Garcia-Reis e Silva
(no prelo), analisamos o Projeto Pedagdgico do curso de Letras da
Universidade Federal de Juiz de Fora (2014) e documentos que regem
o curso, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
de professores (2015) e as Diretrizes para o curso de Letras (2001). O
estudo aponta para uma fragilidade do curso relacionada a formagao
para a docéncia, refletida tanto na baixa carga-horaria de disciplinas
de carater didatico-metodoldgico, quanto nas ementas e referéncias
bibliograficas das disciplinas, que pouco mencionam praticas
contextualizadas de linguagem. Considerando tais resultados, uma nova
etapa de investigacao foi desenvolvida, em que foram contemplados
instrumentos de avaliacao dos egressos do curso de Letras: provas
do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE),
edi¢oes de 2011 e 2014, e provas de concursos publicos para selecao
de professores de Lingua Portuguesa dos estados de Minas Gerais,
ocorridas em 2012 e 2014, e do Rio de Janeiro, em 2013 e 2015, no
sentido de analisar as questoes propostas, sua configuragao, os géneros
textuais a partir dos quais a questao ¢ formulada, o dominio discursivo
a que pertencem os géneros das questdes e as capacidades de linguagem
(DOLZ, 2015; CRISTOVAO e LENHARO, no prelo) nelas avaliadas.

Neste artigo, apresentaremos os resultados desta segunda etapa
da pesquisa, de caréter bibliografico e documental.! A se¢do seguinte
a esta introdugao discute a fundamentagao teérica de base para os
estudos, a partir de pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 2006;2015), de sua vertente didatica (DOLZ,2009), e
de pesquisas ja desenvolvidas que poderao contribuir para discutirmos
os dados encontrados na investigacio empreendida (CRISTOVAO
e LOPES, 2011; LEAL e SANTANA, 2015; MARINHO, 2010).
Em seguida, propomos a analise de algumas questoes das avaliagdes
pesquisadas, visando ao cumprimento do objetivo estabelecido e a
busca de consideragdes que nos levem a compreender as principais
demandas desses instrumentos. Finalmente, faremos apontamentos
finais pertinentes a pesquisa.

0S APORTES TEGRICOS

A formac¢ao de docentes em Lingua Portuguesa requer dos
professores formadores e das instituicdes formativas a defini¢ao
de alguns principios a partir dos quais o curso esta fundamentado,
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tendo como horizonte o petfil do egresso. No PPC-Letras/UFJF
(2014), na secao que discorre especificamente sobre o perfil do
egresso do curso, nao ha men¢ao ao uso da linguagem como forma
de acdo na vida social, todavia, em se¢ao subsequente, o documento
aborda competéncias e habilidades especificas relacionadas ao
campo de atuagao profissional e, nela, vem explicitado que uma das
competéncias a ser desenvolvida é o “dominio dos diferentes usos da
lingua portuguesa e de suas gramaticas” (PPC-Letras, 2014, p. 24).

Se compreendemos que o dominio de uma determinada lingua
s6 ¢é conquistado pela vivéncia dessa lingua em situagdes especificas e
contextualizadas de interagao entre sujeitos, seria preciso que, no interior
do curso de Letras, os alunos tivessem oportunidades formativas de
interagao que os levassem a aprendizagens linguisticas diversas.

A concepgao da linguagem a partir de um viés discursivo
significa trata-la como um fendémeno social, presente nas atividades
sociais dos individuos e, mais do que isso, constitutiva dessas atividades
e das interacoes nelas construidas (BAKHTIN, 2003). As atividades
de linguagem estariam fundamentalmente presentes nas praticas
coletivas dos seres humanos, de modo a planificar, regular e avaliar
tais praticas. Segundo Bronckart (2010, p. 169), “A agao de linguagem
designa o fato de que, em uma dada situagao de comunicagao, uma
pessoa produz um texto, oral ou escrito, com um ou outro objetivo,
para obter um outro efeito”. Assim, agir pela linguagem ¢é agir a
partir de uma determinada motiva¢ao, muito contextualizada pelos
apontamentos da situa¢ao de comunica¢ao em questao.

Para as autoras Machado e Cristovao (20006, p. 549),
baseando-se em Bronckart (2005), um dos cinco principios que
fundamentam o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) seria o de que
“a linguagem desempenharia um papel fundamental e indispensavel
no desenvolvimento [...] ¢ ela que organiza, comenta e regula o agir
e as intera¢cdes humanas, no quadro das quais sao re-produzidos ou
re-elaborados os fatos sociais e os fatos psicolégicos”. A importancia
da linguagem no quadro teérico-metodolégico do ISD ¢é consenso
entre os autores estudiosos dessa teoria e, mais ainda, por aqueles que
realizam pesquisas em sua vertente didatica, como Schneuwly e Dolz
(2004) e Rojo e Cordeiro (2004), por exemplo.

A realizagao efetiva de uma determinada agao de linguagem se
dara por meio de textos, elementos esses que nao sio somente uma
unidade linguistica, mas comunicativa, em coeréncia com 0s aspectos
que ja discutimos anteriormente. Como unidade comunicativa, os
textos se constituem a partir de caracteristicas comuns, de recursos
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linguisticos préprios de uma determinada lingua natural e, nesse
sentido, pertencentes a determinado género (BRONCKART,
2010). Os géneros de textos seriam entdao os produtos de diferentes
configuracdes de escolhas linguisticas e sociais possiveis de serem
feitas pelos sujeitos, escolhas essas que se encontram, naquele
momento, estabilizadas pelo uso (BRONCKART, 2000).

Em perspectiva complementar, Marcuschi, ao refletir sobre
a historicidade dos géneros e reafirmar sua abrangéncia e objeto
de estudo em diferentes areas, menciona que os géneros podem
ser: “uma categoria cultural, um esquema cognitivo, uma forma de
a¢ao social, uma estrutura textual, uma forma de organizacio social,
uma agao retérica” (MARCUSCHI, (2008, p. 149). Embora nio
possamos desconsiderar essas compreensoes do que se constituem
0s géneros, a N0¢ao que mais se aproxima de nossas pesquisas
¢ a nocao de género como forma de ac¢do social, exatamente por
compreendé-los como um agir quase sempre pessoal orientado para
o social, influenciado por modelos pré-construidos socialmente,
culturalmente e coletivamente, a disposi¢ao dos sujeitos que realizam
escolhas discursivas, “determinadas”, precisamente, por fatores
sociais, linguisticos e psicologicos.

Ao assumir que os géneros textuais sio uma espécie de guia
para os interlocutores e possibilitam inteligibilidade as agoes retoricas,
Marcuschi (2008, p. 159) acredita que os géneros sdo entidades: “a)
dinamicas, b) historicas, ¢) sociais, d) situadas, e¢) comunicativas,
f) orientadas para fins especificos, g) ligadas a determinadas
comunidades discursivas, h) ligadas a dominios discursivos, 1)
recorrentes, j) estabilizadas em formatos mais ou menos claros”.
Acreditamos que, realmente, todos os aspectos mencionados pelo
linguista brasileiro caracterizam os géneros de textos, conforme
também os compreendemos.

A forte ligacao entre o Interacionismo Sociodiscursivo ¢ a
teoria socio-histoérica de Vygotsky nos leva a compreender o papel
da ferramenta e do instrumento nas atividades humanas. Segundo
Friedrich (2012), os instrumentos seriam psicolégicos, voltados para
as atividades psicoldgicas dos seres humanos e atuantes na resolugao
de suas tarefas, seriam a condi¢do posterior das ferramentas do
mundo exterior e disponiveis no mundo. Assim, conceber os géneros
como instrumentos significa que, uma vez que eles sejam apropriados
pelo individuo, constituir-se-iam verdadeiros instrumentos para seu
agit MACHADO e CRISTOVAO, 2006). Nas palavras das autoras:
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[...] os géneros de texto se constituem como artefatos simbélicos que se encontram
a disposi¢ao dos sujeitos de uma determinada sociedade, mas que s6 poderao ser
considerados como verdadeiras ferramentas/instrumentos para seu agit, quando
esses sujeitos se apropriam deles, por si mesmos, considerando-os tteis para seu
agir com a linguagem. Portanto, podemos pensar que, no ensino de géneros, se
os aprendizes nio sentirem necessidade de um determinado género para seu
agir verbal, haverd muito maior dificuldade para sua apropriagio (MACHADO e
CRISTOVAO, 2006, p. 551).

Os géneros, entao, s6 serao mediadores de agdes comunicativas
quando apropriados pelos sujeitos (MACHADO e LOUSADA,
2010) como instrumentos proéprios, internalizados. Com isso,
perguntamos: como nos apropriamos dos géneros? A resposta
a esta pergunta ¢, a0 mesmo tempo, simples e complexa. Simples
no sentido de acreditarmos que tal apropriaciao se da em contextos
de insercdo social e em praticas discursivas contextualizadas das
quais participamos cotidianamente. Por outro lado, complexa no
sentido de que nossas praticas sociais nao dariam conta de nos
oferecer oportunidades bastante diferenciadas e diversificadas para
vivenciarmos a experiéncia de interlocutores convocados a agir pela
linguagem. Diante disso, é que defendemos a escola como espago de
trabalho com a diversidade dos géneros de texto, com énfase para
as praticas de leitura, escrita e oralidade vivenciadas nas aulas da
disciplina de Lingua Portuguesa.

O trabalho com os géneros textuais na escola deveria, como
sugere Bronckart (2010) ao retomar Volochinov/Bakhtin, adotar
uma perspectiva descendente, qual seja: partir de analises dos tipos
de interacdes sociais contextualizadas para, em seguida, a analise
dos géneros produzidos nessas interagoes e, s6 entao, a analise
das unidades e estruturas linguisticas constitutivas dos géneros.
Essa abordagem metodoldgica coaduna-se com as orientagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1997; 1998), uma vez que sugerem privilegiar as praticas de uso da
lingua no ensino da disciplina para entdo partir para as atividades de
analise linguistica, voltando, num movimento ciclico, aos usos. Esse
movimento metodologico permite realizarmos analises que partem
das atividades sociais, para depois focalizarmos as atividades de
linguagem, os textos, e, finalmente, seus componentes linguisticos.

Ao pensarmos na exploragiao do contexto social nas aulas
de lingua, logo nos remetemos ao conceito bakhtiniano de esfera de
atividade, que, como cita Rojo (2009, p. 109), pode ser: “doméstica
e familiar, do trabalho, escolar, académica, jornalistica, publicitaria,
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religiosa, artistica etc.”. Em tais esferas, nos portamos como
produtores e receptores de discursos, assumindo diferentes papéis
sociais. Marcuschi (2008) também aborda conceito semelhante, o
qual denomina de dominio discursivo, que, para o autor, seria

uma esfera da vida social ou institucional [...] na qual se ddo praticas que
organizam formas de comunica¢io e respectivas estratégias de compreensio.
Assim, os dominios discursivos produzem modelos de acio comunicativa que
se estabilizam e se transmitem de geragdo para geracio com propositos e efeitos
definidos e claros. Além disso, acarretam formas de acio, reflexdo e avaliacio
social que determinam formatos textuais que em dltima instancia desembocam na
estabilizacdo de géneros textuais. E eles também organizam as relagdes de poder
(MARCUSCHI, 2008, p. 194).

Alguns dos dominios explicitados pelo autor sio: instrucional,
jornalistico, religioso, da saude, comercial, industrial, juridico,
publicitario, de lazer, interpessoal, militar e ficcional; lembrando
que muitos géneros podem ser comuns a mais de um dominio e
que alguns dominios sio mais produtivos quanto ao repertorio de
generos textuais.

Como a a¢do discursiva por meio dos géneros ¢, para nos,
algo importante a ser tratado pela escola, sobretudo nas aulas de
Lingua Portuguesa, a consideracao do dominio discursivo a partir
do qual um determinado género emergiu trata-se de um aspecto
a ser discutido e compreendido pelos alunos em experiéncias de
aprendizagem linguistica. Nesse sentido, reforcamos a perspectiva
de trabalho descendente, j4 mencionada, no planejamento das aulas
dessa disciplina.

Schneuwly e Dolz (2004) argumentam em favor de um
trabalho com os géneros orais e escritos na escola e, a partir dele,
o desenvolvimento de trés capacidades de linguagem pelos alunos:
a) capacidades de acao (CA), capacidades discursivas (CD), e
capacidades linguistico-discursivas (CLD). Recentemente, Cristovao
e Stutz (2011) elaboraram uma proposta de ampliagio das trés
capacidades e criaram uma quarta: as capacidades de significaciao
(CS), para a consideracao do aspecto ideolégico e do sentido mais
amplo da atividade. Em seminario no ano de 2015, Dolz revela ser
importante a consideracao dos aspectos multimodais presentes nos
textos e propoe a quinta capacidade, as multissemidticas (CMS),
como foi demonstrado pelo autor por meio da imagem a seguir:
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FIGURA 1. Categorias de capacidades de linguagem

Capacidades

discursivas

Fonte: Seminario 2015 - Palestra Prof. Joaquim Dolz (2/3). Disponivel em: < https://
www.youtube.com/watch?v=Gps1x4tmFwk > . Acesso em: 01 dez. 2017.

A partir de tais capacidades, do trabalho de Cristovao e Stutz
(2011) e de Cristovao ez al. (2010), Lenharo (2016, p. 31-32), em pesquisa
de mestrado, apresentou o quadro a seguir, que nos sera util neste artigo
para analisarmos as questoes do ENADE de Letras e de concursos
publicos sobre as quais nos debrugamos ao longo da pesquisa.

QUADRO 1. Capacidades de linguagem e critérios de classificacdo

CATEGORIAS CRITERIOS

(1CS) Compreender a relacéo entre textos e a forma de ser, pensar, agir e sentir
de quem os produz;

(2CS) Construir mapas semanticos;

Cs (3CS) Engajar-se em atividades de linguagem;
(Capacidades
de

Significacao)

(4CS) Compreender conjuntos de pré-construidos coletivos;

(5CS) Relacionar os aspectos macro com sua realidade;

(6CS) Compreender as imbricacdes entre atividades praxioldgicas e de linguagem;
(7CS) (Re)conhecer a sdcio histdria do género;

(8CS) Posicionar-se sobre relagdes textos-contextos.

(1CA) Realizar inferéncias sobre: quem escreve o texto, para quem ele é dirigido,
sobre qual assunto, quando o texto foi produzido, onde foi produzido, para que

objetivo;
CA (2CA) Avaliar a adequacdo de um texto a situagdo na qual se processa a
(Capacidades | comunicacdo;
de Agdo) (3CA) Levar em conta propriedades linguageiras na sua relagdo com aspectos

sociais efou culturais;

(4CA) Mobilizar conhecimentos de mundo para compreensao e/ou producéo de um
texto.
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cD
(Capacidades
Discursivas)

(1CD) Reconhecer a organizagdo do texto como /ayout, linguagem néo verbal
(fotos, graficos, titulos, formato do texto, localizagcdo de informacao especifica
no texto) etc.;

(2CD) Mobilizar mundos discursivos para engendrar o planejamento geral do
contedido tematico;

(3CD) Entender a funcéo da organizacao do contetido naquele texto;

(4CD) Perceber a diferenca entre formas de organizacdo diversas dos contetidos
mobilizados.

CLD
(Capacidades
Linguistico-
Discursivas)

(1CLD) Compreender os elementos que operam na construcéo de textos,
paragrafos, oracdes;

(2CLD) Dominar operacdes que contribuem para a coeréncia de um texto
(organizadores, por exemplo);

(3CLD) Dominar operacdes que colaboram para a coesdo nominal de um texto
(anaforas, por exemplo);

(4CLD) Dominar operagdes que cooperam para a coesdo verbal de um texto
(tempo verbal, por exemplo);

(5CLD) Expandir vocabulario que permita melhor compreenséo e producéo de textos;

(6CLD) Compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a sintaxe,
morfologia, fonética, fonologia e semantica da lingua;

(7CLD) Tomar consciéncia das (diferentes) vozes que constroem um texto;
(8CLD) Perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado contetido tematico;
(9CLD) Reconhecer a modalizagdo (ou ndo) em um texto;

(10CLD) Identificar a relacéo entre os enunciados, as frases e os paragrafos de
um texto, entre outras muitas operacdes que poderiam ser citadas;

(1CLD) Identificar as caracteristicas do texto que podem fazer o autor parecer
mais distante ou mais préximo do leitor;

(12CLD) Buscar informacdes com base em recursos linguisticos (relacionando
lingua materna e lingua estrangeira, por exemplo).

CMS
(Capacidades
Multissemidticas)
Citadas por
Dolz(2015)

e categorizadas
por Cristovao
e Lenharo
(no prelo)

(1CMS) Compreender as relacdes de sentido entre elementos verbais e ndo
verbais do género;

(2CMS) Apreender os diferentes conhecimentos e sentidos que emergem de
sons, videos e imagens;

(3CMS) Reconhecer a importancia de elementos nao-verbais para a construgéo
de sentidos;

(4CMS) Relacionar elementos nao-verbais com o contexto social macro que o cerca.
(5CMS) Compreender os elementos semidticos na constituicdo do género.

Fonte: Categorias e critérios elaborados por Cristovéo e Stutz (2011) e Cristovao et al (2010) e expandidos por Cristovéo

e Lenharo (no prelo).
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Como podemos perceber, uma proposta de ensino de Lingua
Portuguesa na escola com vistas ao desenvolvimento de diferentes
capacidades de linguagem nao podera fugir das praticas de leitura,
escrita, oralidade e analise linguistica, praticas linguisticas centradas
em textos, representativos de diferentes culturas. Nesse sentido, qual
seria a contribui¢ao da formagao inicial do curso de Letras para que os
graduandos tenham experiéncias linguisticas que, mais tarde, possam
auxilid-los no ensino de Lingua Portuguesa nas escolas de educagao
basica? Como ja defendemos em Garcia-Reis (2017), acreditamos que
o curso de formagao de professores poderia ocupar-se em oferecer
atividades formativas diversas com finalidades sociodiscursivas, ou
seja, experiéncias com a linguagem que levem os alunos a posi¢ao
de analistas, produtores e interlocutores socialmente inseridos em
praticas de letramento académico e profissional.

Com relagao a apropriagao dos géneros pelos estudantes,
Marinho (2010, p. 383) defende que “o dominio de um género
depende da experiéncia, da inscri¢io dos individuos nas esferas que
os produzem e deles necessitam”. Por isso, argumentamos em favor
da promogao de praticas formativas que proponham a formacao
profissional do professor de Lingua Portuguesa pela escrita, ou seja,
¢ possivel que no interior do curso e de seu curriculo haja eventos
varios que levem os alunos a pratica da linguagem numa perspectiva
discursiva, como possibilidade nio s6 de desenvolvimento
profissional, mas também pessoal e identitario.

Ao discutir sobre o trabalho do professor e sobre a possibilidade
de proporcionar aprendizagem aos alunos, Clot (2000, p. 28) afirma que:

Para simplificar, pode-se levantar a hip6tese de que a estrutura da atividade do
trabalho do professor é a mesma estrutura das atividades dos alunos. No fundo,
os conflitos nas atividades do oficio de professor sio conflitos de atividades que
obedecem ao mesmo funcionamento que o das atividades dos alunos. H4, pois,
uma estrutura comum da atividade. Em relagdo a formacio dos professores, se
n6s lhes dermos a possibilidade, por técnicas adequadas, de se reapropriarem
de suas atividades em seus conflitos, isso lhes poderia dar meios para pensar
os conflitos de seus alunos. Em suma, seria um trabalho de autoanilise de suas
atividades para melhor identificar os conflitos nos quais se encontram.

Assim é que concebemos um curso de formagao de
professores: um espaco de aprendizagem profissional que permita
a reapropriacao de conhecimentos, de vivéncias de praticas e de
descobertas, de reflexdo sobre os processos de aprendizagem
linguistica e de trabalho com a linguagem em espagos de ensino,
prioritariamente, mas nao exclusivamente. Se desejamos que 0s
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professores de Lingua Portuguesa proponham praticas discursivas
aos alunos, numa perspectiva dialégica, precisariamos oferecer-
lhes oportunidades de vivenciarem tais praticas nos contextos de
formagao, para que houvesse o encontro com os mesmos conflitos
que futuramente oferecerdao aos seus alunos.

No entanto, com relacio a estrutura comum entre a
formagao do professor de Lingua Portuguesa e as praticas de ensino
e aprendizagem linguistica na escola basica, identificamos algumas
incoeréncias. Em pesquisa realizada recentemente e publicada em
2015, Leal e Santana evidenciam que as propostas curriculares deste
inicio de século orientam que o ensino de Lingua Portuguesa se
dé a partir dos géneros discursivos, uma vez que, das 26 propostas
analisadas, 25 tém orientagoes tedrico-metodoldgicas voltadas para o
ensino dos géneros, com forte influéncia da perspectiva bakhtiniana.

Para os autores, estaria claro que: “Os géneros seriam,
entdo, ferramentas para o agir, instrumentos culturais que estariam
disponiveis para uso em diferentes situagoes de interag¢do, para a
producao e a compreensao de enunciados. Desse modo, a escola
teria o papel de promover a apropriacao desses instrumentos”
(LEAL e SANTANA, 2016, p. 209). Além disso, “[...] os modos de
apropriacao desses objetos de aprendizagem nao estao dados neles
mesmos, sendo necessario construir uma teoria pedagdgica que dé
sustentacao a tal proposta” (LEAL e SANTANA, 2015, p. 210). Em
concordancia com os autores, de que seria preciso construirmos
propostas pedagdgicas que deem sustentacdo a pratica de linguagem
por meio dos géneros, voltamos nosso olhar aos cursos de formagao
em Letras, uma vez que pesquisas tém revelado fragilidades no
que concerne a carga horaria e ao conteudo destinado a formacao
docente (GARCIA-REIS, 2017; GATTT , 2009, 2010; OLIVEIRA,
20006) para o desenvolvimento especifico das praticas profissionais.
Haveria, entdo, a sinalizagdo para a revisao dos cursos de formagao
para a docéncia em Lingua Portuguesa, devido termos, de um lado,
uma clara orientagdao para a abordagem discursiva nas aulas dessa
disciplina nas escolas basicas e, por outro lado, uma auséncia dessa
abordagem nos cursos de formacao.

E nesse sentido que esta pesquisa tenta contribuir, a0 mapear
como estao configuradas as questdes de avaliagdoes do ENADE
de Letras e de concursos publicos para a sele¢io de professores
para escolas dos estados de Minas Gerais e do Rio de Janeiro. Ao
indagarmos o que trazem e o que avaliam essas provas, estamos
buscando compreender o perfil de profissional esperado, tanto pelo
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INEP? quanto pelos estados, por meio de suas instancias secretatiais
de ensino. De modo algum, defendemos que os cursos de formagao
deverao estar a servico de tais avaliagdes, ou mesmo pautar suas
escolhas formativas por elas. No entanto, nao poderiamos deixar
de investiga-las, uma vez que sabemos dos ecos que produzem nos
contextos de formacao, além do impacto que poderdo trazer a vida
profissional dos estudantes recém-egressos do curso em questao.

A CONFIQURAGAU DAS PROVAS ANALISADAS E SUAS IMPLICACOES PARA A
FORMACAQ DOS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta se¢ao do artigo, apresentamos a metodologia de analise
adotada na pesquisa aqui relatada e os resultados a que chegamos,
problematizando-os e discutindo-os com os referenciais tedricos
assumidos (BRONCRART, 2006; 2010; MARCUSCHI, 2008;
CRISTOVAO e STUTZ, 2011; CRISTOVAO ez a/, 2010; DOLZ,
2015; LENHARO, 2016; GARCIA-REIS, 2017).

QUESTOES METODOLOGICAS

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi qualitativa
(BORTONI-RICARDO, 2008), uma vez que analisamos cada uma
das questdes propostas em duas edi¢oes da prova do ENADE (2011
e 2014) e em quatro provas de concurso para selecio de professores
de Lingua Portuguesa (anos finais do ensino fundamental e ensino
médio), duas delas do estado de Minas Gerais e duas do estado do Rio
de Janeiro. A escolha desses dois estados justifica-se (1) pela inser¢ao
da universidade e do curso em que atua uma das autoras deste artigo no
estado de Minas Gerais; (2) pela proximidade da cidade de Juiz de Fora
com o estado do Rio de Janeiro e (3) pelo interesse e procura pelos
alunos recém-formados pelos concursos publicos dos dois estados.

A partir da analise das Diretrizes Curriculares para a formagao
de professores (2015) e do Projeto Pedagdgico do Curso de Letras
(2014), pesquisa anteriormente realizada e apresentada em Garcia-
Reis (2017), vimos descritas as competéncias a serem desenvolvidas e
o perfil do egresso previsto por esses documentos, 0 que nos permite,
neste momento, investigar os instrumentos de avaliagao mencionados
com o objetivo de verificar como estao configurados e o que avaliam
do profissional formado pelo curso de Letras.

Concordamos com Gomes e Felice (2016, p. 141) quando

afirmam que o poder que emana das avaliagcdes “consegue explicar
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seu papel de destaque assumido em todos os ambitos sociais: nao
se trata apenas de avaliacao escolar, mas também no trabalho, nas
transformagdes sociais, nas politicas governamentais de todo tipo.”.
Isto posto, acrescentamos que as avaliagdes tém tido reflexos nos cursos
de formagao profissional, sobretudo essas que serviram de analise na
pesquisa aqui mencionada, devido a se constituirem avaliagdes dos
discentes do curso e, em certa medida, do proprio curso.

A partir da leitura e analise das questdes das avaliagoes
investigadas, trés categorias foram propostas: o género presente
em cada uma das questoes das provas (BRONCKART, 2006, 2010;
MARCUSCHI, 2008), o dominio discursivo a que ele pertence
(MARCUSCHI, 2008) e as capacidades de linguagem exigidas pelas
questdes (DOLZ, 2015; CRISTOVAO e LENHARO, no prelo).

AS PROVAS DO ENADE - LETRAS LICENCIATURA (2011 E 2014)

A edi¢ao do ENADE-Letras (2011) constituiu-se por 40
(quarenta) questoes, sendo assim distribuidas: Formagao geral: 8 (oito)
questdes objetivas e 2 (duas) discursivas; Componentes especificos
comuns: 17 (dezessete) questoes objetivas e 3 (trés) discursivas;
Componentes especificos: com 10 (dez) questdes objetivas tanto
para Licenciatura quanto para Bacharelado. Além dessas questdes,
este instrumento de avaliacio continha também um questionario de
percepe¢ao da prova, composto por 9 (nove) questdes, que avaliam a
percepcao e o sentido que os sujeitos avaliados atribuem a prova.

A edi¢ao do ENADE de 2011, de modo geral, abrangeu
uma vasta diversidade de textos. Grande parte das questoes emergiu
de diferentes géneros textuais, o que demandou dos estudantes
conhecimentos linguisticos, compreensao leitora, escrita de textos
dissertativo-argumentativos, ou seja, demandas relacionadas ao uso
da lingua em varios dominios discursivos.

A partir do arcabougo de questdes que constituiram a prova
e dos diversos conhecimentos e desempenhos que sdao esperados dos
alunos, fizemos a opgao por apresentar neste artigo apenas algumas
das questoes da prova do ENADE (edigoes 2011 e 2014) para entao
discutir as trés categorias: o género de texto das questoes; o dominio
discutsivo a que ele pertence’ e a capacidade de linguagem requisitada.

De modo a elucidar o que esta posto na edicio do ENADE
(2011), recorremos a questao 25, que faz parte dos componentes
especificos comuns:
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FIGURA 2. Questéo 25 ENADE 2011

Nos excertos | e Il a seguir, encontram-se algumas atividades pr em livros di i de lingua portuguesa
Excerto |

Atividade com trecho do poema O operario em construgéo, de Vinicius de Moraes.

Proposta:

(-.)

2. Aponte todos os substantivos presentes no texto.

3. Aponte um substantivo abstrato presente no texto.

4. Aponte um substantivo concreto presente no texto.

5. Qual é o Unico substantivo presente no texto que admite uma forma para o masculino e outra para o feminino?
6. Ha, no texto, algum substantivo préprio? Em caso afirmativo, aponte-o.

Excerto Il
Atividade com o poema Os dias Felizes, de Cecilia Meireles.
Proposta:
1. Reescreva os versos substituindo as palavras destacadas por suas formas plurais
a) “"A dogura maior da vida/flui na luz do sol”
b) “formigas avidas devoram/ a albumina do passaro frustrado.”
AZEVEDO, D. G. Palavra e criageo: lingua portuguesa. Sao Paulo: FTD, 1996. v.8, p. 102 (com adaptacdes).

As atividades em l e Il

© enfatizam a relagéo ludica do leitor com o poema, o que permite o aprofundamento da leitura.

@ usam os poemas cOMO recurso e pretexto para trabalhar com os alunos tépicos de gramatica, ignorando aspectos
mais relevantes.

@ sao coerentes com os Parametros Curriculares Nacionais, principalmente por obedecerem o principio de que nao
se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos.

@® exploram o sentido dos poemas, a partir de tépicos de gramatica, o que esta em consonéncia com os Parametros
Curriculares Nacionais, que propdem, para o ensino fundamental, o desenvolvimento das habilidades linguisticas
basicas.

@ permitem a aproximagéo do aluno com a linguagem de poema, atendendo, assim, a um dos objetivos dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, o de conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como
veiculo de valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia.

Fonte: Prova do ENADE 20T11.

A questao anterior traz o género poema (do dominio discursivo
ficcional), em duas propostas de atividades presentes em livros
didaticos. No que se refere ao género poema utilizado na atividade,
podemos destacar que ele foi utilizado como pretexto para tratar
de aspectos gramaticais, puro ato de identificar e retirar dos textos
informacoes neles contidas e nada mais, consistindo em uma atividade
delocalizagao de respostas, muito utilizada pelos livros didaticos, como
aponta Marcuschi (2008), o que diverge das concepgdes propostas nos
documentos oficiais (BRASIL, 1997; 1998) que propdem um trabalho
com os géneros na perspectiva das interagdes sociais.

Os excertos I e I, retirados dos livros, constituem propostas
de atividades a partir do género “poema’ e, nesse sentido, pertencem
ao dominio discursivo que poderiamos chamar de educacional, em
situacdes de ensino e de aprendizagem. Esta questido proporcionou
também um didlogo entre a proposta de trabalho com os géneros e
os documentos oficiais, visando averiguar as concep¢oes dos alunos
perante tal proposta, assim como também possibilitou uma analise de
como os textos vém sendo abordados nos materiais didaticos.

Acreditamos que a questao 25 nao avalia uma das capacidades de
linguagem especificamente, mas, por outro lado, evoca conhecimentos
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de pelo menos duas delas quando propoe que o recém-formado analise
as atividades dos livros didaticos e seja critico com relagao a elas, a partir
do que orientam os PCN sobre o ensino de Lingua Portuguesa, como
mencionado nas alternativas. A capacidade de agao estaria presente,
sobretudo, quando o aluno deveria construir representacdes sobre o
contexto de produgio e sobre a adequagido do texto em dada situagao
de comunicagao, tanto do género poema, quanto do suporte de textos
que é um livro didatico, quanto dos PCN, este do dominio educacional,
para, em seguida, estabelecer as relagoes entre eles e responder a
questdo. Outra capacidade aqui demandada ¢ a de significagao, uma vez
que seria necessario compreender a relacao entre textos e reconhecer o
percurso socio-historico dos géneros presentes.

Observamos que, na questao 25, dois aspectos foram
avaliados: um se houve apropriagao dos contetdos recebidos durante
a formacao por parte dos alunos, no que se refere as orientagdes dos
documentos oficiais em rela¢do ao ensino dos géneros, ¢ 0 outro
ponto seria qual a concepg¢ao que os alunos tém sobre o tipo de
atividade presente no material didatico.

Vejamos agora o que propoe a questio 30, relativa ao
componente especifico do curso de licenciatura.

FIGURA 3. Questdo 30 ENADE 201

QUESTAO 30

AGORA, POR FAVOR;
ENSINE PRA GENTE

QUINO, Toda a Mafalda. Trad. Andréa Stahe! M. da Sitva ef al. S0 Paulo: Martins Fontes, 1983, p. 71

Muitas vezes, os proprios educadores, por incrivel que parega, também vitimas de uma formag&o alienante, ndo
sabem o porqué daquilo que d&o, nao sabem o significado daquilo que ensinam e, quando interrogados, déo respostas
evasivas: "é pré-requisito para as séries seguintes”, “cai no vestibular”, *hoje vocé ndo entende, mas daqui a dez anos
vai entender”. Muitos alunos acabam acreditando que aquilo que se aprende na escola ndo é para entender mesmo,
que sd entenderdo quando forem adultos, ou seja, acabam se conformando com o ensino desprovido de sentido.

VASCONCELLOS, C. S. Construgio do conhecimento em sala de aula. 13 ed. Séo Paulo: Libertad, 2002, p. 27-8.
Correlacionando a tirinha de Mafalda e o texlo de Vasconcellos, avalie as afirmacgdes a seguir,

I. O processo de conhecimento deve ser contemplar a reflexdo e ser encaminhado a partir da perspectiva de uma

pratica social.

Il. Saber qual conhecimento deve ser ensinado nas escolas continua sendo uma questdo nuclear para o processo

pedagégico.

lll. O processo de conhecimento deve possibilitar compreender, usufruir e transformar a realidade.

IV. Aescola deve ensinar os conteldos previstos na matriz curricular, mesmo que sejam desprovidos de significado

e sentido para determinados professores e alunos.
E correto apenas o que se afirma em

O lell 0 lelV. @ llelV. @ Lllell o llelV.

Fonte: Prova do ENADE 2011.
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A proposta desta questdo parte de dois géneros textuais:
uma tirinha (situada nos dominios discursivos ficcional/lazer) e um
fragmento de texto académico (dominio discursivo instrucional:
cientifico, académico e educacional). Ao examinarmos a questao,
partimos do pressuposto de que os dois géneros dialogam entre si e
abordam um tema bem pertinente no que se refere a pratica docente
e ao perfil esperado do egresso.

Para responder a questao, o recém-formado precisaria de
conhecimentos sobre o género tirinha, aliar o verbal ao visual para
compreender o texto, ler o fragmento de Vasconcellos e compreendé-
lo, e, em seguida, relacionar o contetdo dos dois textos.

Nesta questdao, pressupomos que o conhecimento a ser
avaliado seja o conteddo tematico trazido pelos dois textos,
diretamente relacionado ao conteido das quatro afirmagoes. Com
isso, identificamos varios dos critérios das capacidades de linguagem
em avaliagdo na questao, como estes:

[...] posicionar-se sobre relagbes textos-contextos; levar em conta propriedades
linguageiras na sua relagio com aspectos sociais e/ou culturais; perceber a
diferenca entre formas de organizagio diversas dos conteidos mobilizados;
identificar a relagdo entre os enunciados, as frases e os paragrafos de um texto,
entre outras muitas operacdes que poderiam ser citadas e compreender as relagdes
de sentido entre elementos verbais e nio-verbais do génerol...] (CRISTOVAO e
LENHARO, no prelo).

As duas questoes até aquianalisadas servem como sinalizadoras
para os cursos de formagao para a docéncia, uma vez que contemplam
diversas capacidades linguisticas diretamente relacionadas a atuagao
do egresso do curso de Letras/Licenciatura.

Em relacdo a edicao do ENADE-Letras (2014), ela também foi
composta por 40 (quarenta) questoes, porém com uma configuragao
um pouco diferente da edi¢io de (2011).* Sua organizacio foi a
seguinte: Formagao geral: 8 (oito) questoes objetivas e 2 (duas)
discursivas; Componentes especificos: 27 (vinte e sete) questdes
objetivas e 3 (trés) questdes discursivas e um questionario com 9
(nove) questdes relativas a percepgao da prova.

Assim como a edi¢io do ENADE (2011), a prova do ENADE
(2014), de modo geral, envolveu uma gama de géneros textuais e partiu
do mesmo principio da edi¢do anterior, com questoes formuladas
a partir de distintos géneros textuais. A avaliagio demandou dos
recém-formados a elabora¢ao de textos dissertativo-argumentativos
que emergiram da leitura, analise e compreensiao de textos de
diferentes géneros, além de conhecimentos gerais, especificos da area
de formacao e capacidades linguisticas diversas.
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Apos esta breve explanagao sobre o ENADE (2014), passamos
a analise de algumas questdes, pelo mesmo prisma da edigdo anterior.

FIGURA 4. Questdo 30 ENADE 2014

QUESTAO 30

Uma coisa € saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da lingua em situacSes concretas de
interacdo, entendendo e produzindo enunciados, percebendo as diferengas entre uma forma de express3o
e outra. Outra coisa & saber analisar uma lingua dominando conceitos e metalinguagem a partir dos quais se
fala sobre a lingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais e de uso.

GERALDI, J.W. (Org). O texto na sala de aula. Cascavel, Parand: Assoeste/UNICAMP, 1984,

A partir do texto acima, avalie a adequag¢3o das seguintes propostas de construgdo de atividades de ensino
de lingua portuguesa.

I. O professor seleciona o género a ser trabalhado com a turma de acordo com seu interlocutor e seus
objetivos de ensino. A partir da selegdo, elabora uma série de atividades articuladas que possibilitem
ao aluno interagir com o género discursivo, percebendo as caracteristicas contextuais, textuais
e linguisticas, e compreendendo como esses niveis em interagdo concorrem para a construgdo de
sentido.

Il. O professor, a partir de determinado género discursivo, elabora situa¢Bes que levem o aluno a

perceber o uso efetivo da lingua, a observar as escolhas lexicais, as construgdes sintaticas, o uso de

articuladores e modalizadores, em fun¢do da interlocug¢do e das inten¢gdes comunicativas, e os efeitos
de sentido produzidos.

O professor seleciona um texto pertencente a determinado género discursivo previsto no programa.

A partir disso, escolhe determinados elementos gramaticais nele recorrentes para, entdo, conceitua-los

e criar exercicios de fixacdo, além de elaborar questdes de leitura e de interpretacgdo textual.

Assinale a alternativa que indica as afirmagdes que expressam atividade(s) de ensino adequada(s).
© 11, apenas.

@ I, apenas.

@ |ell, apenas.

@ Ielll, apenas.

@ L lell

Fonte: Prova do ENADE 2014.

No que se refere a composi¢ao da questio 30, podemos destacar
que o género selecionado foi o texto académico (pertencente ao
dominio discursivo instrucional: cientifico, académico e educacional).
Com base em um texto de Geraldi (1984), ela exibe a diferenca
entre saber uma lingua e saber analisa-la, com conhecimentos da
nomenclatura nesse ultimo caso, permitindo avaliar as escolhas
metodologicas para o ensino de lingua feitas pelo professor.

Acreditamos que esta questao demanda dos recém-formados
quatro das cinco capacidades de linguagem: a de significagao — por
requisitar a compreensao de imbricagoes entre atividades praxiologicas
e de linguagem, além do posicionamento sobre relagdes textos-
contextos; a de agao — por exigir inferéncias sobre quem escreve o
texto, para quem ele ¢ dirigido, sobre qual assunto, quando o texto foi
produzido, onde foi produzido, para que objetivo; a discursiva — por
demandar a compreensio da organizagao do texto, como o seu /ayout,
devido principalmente a0 modo como foi organizada a questao 30; a
linguistico-discursiva — por necessitar que o aluno faca relagao entre
os enunciados que compdem o texto, entre outras muitas operagoes
intratextuais, como perceber as escolhas lexicais, por exemplo.

Vejamos mais uma questio da prova do ENADE (2014):
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FIGURA 5. Questédo 21 ENADE 2014

QUESTAO 21

Recado ao senhor 903

Vizinho

Quem fala aqui é o homem do 1003. Recebi outro dia, consternado, a visita do zelador, que me mostrou
a carta em que o senhor reclamava contra o barulho em meu apartamento. Recebi depois a sua prépria
visita pessoal — devia ser meia-noite — e a sua veemente reclamacio verbal. Devo dizer que estou
desolado com tudo isso, e lhe dou inteira razdo. O regulamento do prédio € explicito e, se ndo o fosse, o
senhor ainda teria ao seu lado a lei e a policia. Quem trabalha o dia inteiro tem direito ac repouso noturno
e é impossivel repousar no 903 quando hé vozes, passos e musicas no 1003. Ou melhor: é impossivel ao
903 dormir quando o 1003 se agita; pois como n3do sei o seu nome nem o senhor sabe o meu, ficamos
reduzidos a ser dois nimeros, dois numeros empilhados entre dezenas de outros. Eu, 1003, me limito a
10 leste pelo 1005, a oeste pelo 1001, ao sul pelo Oceano Atldntico, ao norte pelo 1004, ao alto pelo 1103
11 e embaixo pelo 903 — que é o senhor. Todos esses nimeros sio comportados e silenciosos; apenas eu
12 e o Oceano Atlantico fazemos algum ruido e funcionamos fora dos horarios civis; nds dois apenas nos
13 agitamos e bramimos ao sabor da maré, dos ventos e da lua. Prometo sinceramente adotar, depois das
14 22 horas, de hoje em diante, um comportamento de manso lago azul. Prometo. Quem vier a minha casa
15 (perd3o; ao meu nimero) sera convidado a se retirar as 21h 45, e explicarei: 0 903 precisa repousar das
16 22 as 7, pois as 8h 15 deve deixar o 783 para tomar o 109, que o levara até o 527 de outra rua, onde ele
17 trabalha na sala 305. Nossa vida, vizinho, estd toda numerada; e reconheco que ela sé pode ser tolerdvel
18 quando um numero ndo incomoda outro nimero, mas o respeita, ficando dentro dos limites de seus
18 algarismos. Pego-lhe desculpas — e prometo siléncio. ... Mas que me seja permitido sonhar com outra
20 vida e outro mundo, em que um homem batesse a porta do outro e dissesse: “Vizinho, sdo trés horas da
21 manh3 e ouvi musica em tua casa. Aqui estou”. E o outro respondesse: “Entra, vizinho, e come de meu
22 pdo e bebe de meu vinho. Aqui estamos todos a bailar e cantar, pois descobrimos que a vida é curta e
23 alua é bela”. E 0 homem trouxesse sua mulher, e os dois ficassem entre os amigos e amigas do vizinho
24 entoando cancdes para agradecer a Deus o brilho das estrelas e o murmurio da brisa nas arvores, e o
25 dom da vida, e a amizade entre os humanos, e © amor e a paz.

BRAGA, R. 200 crénicas escolhidas, Rio de Janeiro: Record, 1978,

VONOUDWNE

Em relagdo a crénica de Rubem Braga, avalie as seguintes afirmacdes a seguir.

I. Na linha 13, o modalizador “sinceramente” atribui valor de verdade ao enunciado, ac mesmo tempo
em que marca a subjetividade e contribui para a construcdo da ironia, que permeia todo o texto.

Il. Naslinhas 18 e 19, o operador argumentativo “mas” é empregado com fun¢des diferentes nos trechos
“nio incomoda outro nimero, mas o respeita” e “Mas que seja permitido sonhar”. Na segunda
ocorréncia, funciona como reorientador argumentativo, quando o locutor, embora admitindo a
realidade, passa a valorizar outra mais ideal e pertinente a seu modo de conceber as relagBes
interpessoais.

Na linha 5, o autor usou o operador argumentativo “e”, no trecho “Devo dizer que estou desolado
com tudo isso, e lhe dou inteira razdo”, para produzir o efeito de reforco das expectativas geradas
no conteddo do enunciado anterior, © que mantém a forga argumentativa construida e marca a
resignagio do locutor em face da realidade vivida.

E correto o que se afirma em
O |, apenas.

© 11l apenas.

@ |ell, apenas.
@ 1l elll, apenas.
Q 1, el

Fonte: Prova do ENADE 2014.

A cronica é o género basilar desta questao, o qual pertence ao
dominio discursivo ficcional e apresenta como caracteristica a reflexdo e
interpretagao de um assunto do dia a dia, além de muito frequentemente
poder ser construida por tons de ironia, por exemplo. Conhecer o
género cronica contribuiria para responder corretamente a questao,
no entanto, as afirmagdes para analise ndo recaem especificamente
sobre o género, convergem para aspectos estruturais da lingua, quando
apontam para as fun¢des dos conectores que estio presentes No texto.

As capacidades de linguagem presentes nesta questao sao
a de significagdo, de agdo, discursiva e linguistico-discursiva, com
predominancia das capacidades linguistico-discursivas, cujos critérios
de classificagao estao presentes no quadro 1 da segao anterior, sobretudo
por apresentar nas trés afirmagoes a serem avaliadas elementos que
operam na constru¢ao do texto e nas unidades linguisticas.

Ao analisarmos as provas do ENADE (2011 e 2014) e suas
configuracoes, consideramos que ha uma coeréncia com o perfil
do egresso do curso, como apontado no PPC-Letras da UFJF,
por exemplo, quando o documento objetiva formar alunos com
“dominio da lingua portuguesa em suas diferentes modalidades, oral
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e escrita, nos registros formal e informal]...]” ou ainda com “dominio
dos conteudos basicos, abordagens, métodos e técnicas pedagdgicas
que sao objeto dos processos de ensino e aprendizagem nos ensinos
fundamental e médio” (UFJE, 2014, p. 17).

Para melhor elucidar os diversos dominios discutsivos; os
géneros e as capacidades que compuseram as provas do ENADE-
Letras, edi¢oes (2011 e 2014), elaboramos o seguinte quadro:

QUADRO 2. Dominios discursivos, géneros e capacidades presentes
no ENADE-Letras 2011 e 2014

Edicdes do L . . .
ENADE Dominios discursivos Géneros Capacidades
Instrucional Poema; grafico; mapa; Capacidades de
(cientifico, documentos oficiais; Significagdo - (CS)
academlco, . |nf0’g.ra.f|co; re;.mr'tagen?; Bl st
educacional); noticia; tabela; pintura; i
Interpessoal; textos académicos; Acdo - (CA)
- textos de tecnologia da Capacidades
Juridico; inf 50: atividades d
ENADE201T | _ informacao; atividades de Discursivas - (CD)
Ficcional; livros didéticos; receita; Canacidad
Jornalistico; tirinha; andncio publicitario apaciaates
, ia Linguistico- Discursivas -
Saiide; e dialogo.
I-au e (CLD)
Pazht:-r ? » Capacidades
ublicitario. Multissemigticas - (CMS)
Instrucional Tabela; quadro; tirinha; Capacidades de
(cientifico, grafico; mapa; charge; Significagdo - (CS)
académico e reportagem; noticia; cronica; L
— Capacidades de
educacional); fragmentos de textos i
Interpessoal; académicos; documentos Acdo - (CA)
Juridico: oficiais; literatura de cordel; | Capacidades
ENADE 2014 o ! trecho de letra de misica; Discursivas - (CD)
Ficcional; ensaio; textos literarios Canacidad
Jornalistico e textos de tecnologia da apacidades
Lazer. informaco e pinturas. Linguistico-Discursivas - (CLD)
Capacidades
Multissemidticas - (CMS)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O quadro 02 revela a diversidade do repertério linguistico das
provas mais recentes do ENADE-Letras, uma vez que as questoes
emergem sempre de textos, tais textos pertencem a diferentes géneros
textuals, que por sua vez sdo representativos de variados dominios
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discursivos e demandam varias capacidades de linguagem dos recém-
formados. Por mais que nao concordemos que avaliagbes como
essas sejam tratadas como orientadoras dos cursos de formacgao
profissional, nio podemos também ignora-las ou desconhecé-las,
ao contrario, devemos analisa-las com a finalidade de compreender
quais s3o0 suas caracteristicas e sua relagdio com a formagao oferecida
pelos centros de educagao superior. Quanto ao curso de Letras da
UFJE pesquisa recente no Projeto Pedagogico do curso (GARCIA-
REIS, 2017) revelou a existéncia de lacunas na formacao do docente
de Lingua Portuguesa, ao destinar uma carga-horaria ainda bastante
reduzida para as praticas de linguagem dos alunos, contrariando as
exigéncias do ENADE, como apontadas no quadro 2.

Se compararmos nossos resultados com aqueles alcancados por
Cristovao e Lopes (2011), vamos perceber muitas semelhangas, uma
vez que as autoras, em pesquisa nas edicées do ENADE de Letras de
2005 e 2008, também encontraram uma gama muito diversa de géneros
textuais nas avaliacOes (24 e 23 diferentes géneros respectivamente),
pertencentes a muitas esferas discursivas, muitas coincidentes aquelas
por nés observadas e apontadas no quadro 2. As semelhangas nos
resultados apontam para duas tendéncias ja consolidadas nas edi¢oes
do ENADE de Letras: a exigéncia (1) de capacidades linguisticas
diversas voltadas para o uso linguageiro a partir da variedade textual
presente na sociedade e (2) de capacidades reflexivas para atuagdao
como docente de Lingua Portuguesa, considerando documentos
oficiais e pesquisas sobre o ensino de lingua.

AS PROVAS DOS CONCURSOS ESTADUAIS PARA SELECAO DE PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA

Para analise das provas dos concursos, faremos o mesmo
percurso das edi¢gdes do ENADE (2011 e 2014), cuja reflexdo se
fez a partir das trés categorias: o género, o dominio discursivo e a
capacidade de linguagem das questoes que compoem as provas.

A prova do concurso do estado de Minas Gerais, para o
provimento do cargo de professor de Educacgio Basica (PEB-Nivel
1-Grau A) de Lingua Portuguesa do ano 2012 (doravante Concurso
SEE/MG-PEB Lingua Portuguesa 2012), apresentou 60 questoes
objetivas: 10 (dez) de Lingua Portuguesa, 10 (dez) de Matematica e
40 (quarenta) questoes de Conhecimentos especificos.

Esta prova apresentou poucos géneros textuais ¢ poucos textos
nas questoes, a maioria deles pertencente aos dominios discursivos
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instrucional (cientifico, académico e educacional) e ficcional. Outra
caracteristica desta prova é que algumas questdes foram compostas por
pequenos fragmentos de textos ou frases retiradas deles, que serviram
de base para varias questdes, exigindo um retorno dos alunos a partes
anteriores da prova para responder ao que foi pedido. As questoes
demandavam tanto compreensdo leitora quanto conhecimentos
especificos da area: os gramaticais, por exemplo.

A questio 27 SEE/MG-PEB Lingua Portuguesa 2012 ilustra
alguns aspectos mencionados:

FIGURA 6. Questéo 27 SEE/MG PEB Lingua Portuguesa 2012

27, Se vocé visitar o Parque Provincial de Algonquin, em Onfario, Canada, poderé ouvir o uivos solitérios dos lobos ...

‘Eu vejo o lermo ‘espécie’ como um conceito arbilrario, cunhado apenas por mera conveniéncia, para designar um grupo de
individuos muito semelhantes entre si"...

Identificam-se nas oragdes grifadas nas frases acima, respectivamente, nogdes de
(A) lugar e consecugao.

(B) concesséo e modo.

(C) condigdo e fim.

(D) tempo e comparagéo.

Fonte: Prova SEE/MG - PEB Lingua Portuguesa 2012.

A questdao 27 advém de um fragmento de texto cientifico
pertencente ao dominio discursivo instrucional (cientifico, académico
e educacional), que serviu de base para as questdes de numero 24 a 28.
Ao analisa-la, percebemos que, a partir de frases extraidas do texto, o
candidato precisava ter conhecimentos sobre as conjungdes e os sentidos
que elas constroem juntamente com unidades linguisticas maiores, ou
seja, um conhecimento gramatical aplicado ao texto, um conteido que
muito provavelmente fora abordado ao longo da formacao.

A capacidade de linguagem privilegiada nesta questao
¢ a linguistico-discursiva, que tem como um de seus critérios
“compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a sintaxe,
morfologia, fonética, fonologia e semantica da lingua” (CRISTOVAO
e LENHARO, no prelo), pois entendemos que este era o objetivo
principal da questao.

Outro exemplo é o da questao 44:
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FIGURA 7. Questéo 44 SEE/MG - PEB Lingua Portuguesa 2012

Instrucdes: Texto para as questdes de nimeros 44 e 45.

ABC

Quando a gente aprende  ler, as lelras, nos livros, sdo grandes. Nas cartithas - pelo menos nas cartithas do meu fempo - as
letras eram enormes. La estava o A, como uma grande tenda. O B, com seu grande busto ¢ a barriga ainda maior. O C, sempre
pronto a morder a letra seguinte com Sua hoca.

A medida que a gente ia cresoendo, as letras iam diminuindo. E as palavras, aumentando. (... De fanlo ler pafavras, nunca
mais reparamos nas letras. E de fanfo ler frases, nunca mais notamos as palavras, com todo o seu mistério.

(Adaptado de Luis Fernando Verissimo - Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001, pp. 113/114)

44, No primeiro paragrafo, a atencdo do autor se volta para

A) s caracteristicas sonoras de cerfos fonemas

B) s sugestdes icdnicas das letras tipograficas.

C) a simbolizagdo propria das letras do nosso alfabeto.

D) ointento ludico que esta na origem das letras do alfabeto.

Fonte: Prova SEE/MG - PEB Lingua Portuguesa 2012.

Esta questao foi elaborada com uma cronica de Luis Fernando
Verissimo, pertencente ao dominio discursivo ficcional, género e
dominio bastante presentes nas provas dos concursos investigados.
O objetivo foi verificar a compreensao textual do candidato
relacionada a caracterfsticas do portugués e a metalinguagem, uma
vez que as alternativas apresentam nomenclatura especifica para se
referir a componentes linguisticos. De acordo com Marcuschi (2008),
para a compreensao de um texto, é preciso utilizar nao somente o
recurso de leitura como decodificacao, ou ler no sentido literal, mas
fazer uso de conhecimento de mundo e das proprias experiéncias
vividas para que a leitura produza sentidos (as inferéncias). F nesse
sentido que compreendemos a questao 44, pois por mais cotidiana
que seja a terminologia utilizada nas alternativas, ela é caracteristica
do universo escolar e sem este conhecimento especifico, aliado aos
conhecimentos de mundo, nao seria tao facil resolver a questao. Foram
exigidas, portanto, do candidato, tanto capacidades de decodificagao
quanto de compreensio e inferéncias (MARCUSCHI, 2008). Assim,
destacamos que pelo menos quatro (CS + CA + CD + CLD), das
cinco capacidades de linguagem, estio presentes na resolu¢ao da
questdo 44, pois ela demanda varios dos critérios descritos no Quadro
1, como “Perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado
conteudo tematico” ou “(Re)conhecer a sécio-histéria do género”.
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Com relagio a prova do ano de 2014 (Concurso SEE/MG
PEB Lingua Portuguesa 2014), ela também foi constituida por 60
questoes objetivas, porém as de Conhecimentos gerais distribuiram-
se de maneira diferente da edigao de 2012, sendo 10 (dez) de Lingua
Portuguesa, 7 (sete) de Matematica, 3 (trés) de Direitos Humanos e
40 (quarenta) questoes de Conhecimentos especificos. Esta edigao
do Concurso SEE/MG-PEB Lingua Portuguesa, como exposto, se
difere da edi¢io do Concurso SEE/MG-PEB Lingua Portuguesa
2012 em relagao a sua constitui¢do, pois incluiu questdes referentes
aos Direitos Humanos, contetdo que a primeira nao contemplava.

Um aspecto que nos chama a aten¢ao nesta prova foi a
atribuicao de um grande percentual ao conhecimento da area e ao
ensino, visto que aproximadamente 66% da prova contemplam
questdes voltadas ao ensino: ensino da lingua, ensino de gramatica
na perspectiva da variagao linguistica, ensino de leitura e ensino de
producao textual. No que se refere aos géneros textuais, apesar de esta
prova nao conter uma grande variedade deles, estando mais restrita
20s documentos oficiais, 20s textos académicos e 20s textos literarios,
as questoes estdo muito atuais, pois dialogam muito de perto com as
atuais pesquisas sobre o ensino de lingua e com os documentos que o
otientam, como os Parametros Curriculares Nacionais ¢ o Curriculo
Basico Comum do estado de Minas Gerais.

Vejamos um exemplo a seguir:

FIGURA 8. Questdo 35 SEE/MG - PEB Lingua Portuguesa 2014

35) O professor deve considerar que textos de géneros
diferentes exigem estratégias de leitura e producado
diversas e que tarefas diferentes propostas a partir de
um mesmo texto também podem requerer a ativagao e
articulagao de habilidades distintas. Sobre os géneros
do dominio literario, analise as afirmativas a seguir e
assinale a alternativa correta.

I. Com relagdo aos géneros do dominio literario, vale
lembrar que cabe a escola mediar a leitura e a apreciagao
dos textos literarios, com base em categorias que
reconhegam a especificidade da recepcgéo literaria.

. Aliteratura ndo ultrapassa a verdade de correspondéncia
(o que pode ser constatado pela observagdo ou pelo
testemunho de outras fontes): instaura outra relagao
entre o sujeito @ 0 mundo, entre a imagem e o objeto.

Ill. A compreensao da especificidade do texto literario

justifica por que ele ndo deve ser usado para outras

finalidades, além daquela de contribuir para formar
leitores capazes de reconhecer e apreciar 0s usos
estéticos e criativos da linguagem.

Estao corretas as afirmativas:

a) I, I,

b) Il e lll, apenas.

c) lell, apenas.

d) I e lll, apenas.

Fonte: Prova SEE/MG - PEB Lingua Portuguesa 2014.
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A frase introdutdria da questao 35, embora nio seja
devidamente referenciada, esta respaldada no Curriculo Basico
Comum do estado de Minas Gerais, pertencente portanto ao dominio
educacional. A questio demanda do candidato um conhecimento
sobre as orientagdes dos documentos oficiais em relagao as estratégias
de leitura e producio de textos, assim também como conhecimentos
sobre o trabalho com géneros do dominio literario. As capacidades
presentes nesta questao sao as de significacao, as de agao, as discursivas
e as linguistico-discursivas, por envolverem tanto a compreensio
leitora quanto o trabalho com a linguagem na escola.

Vejamos outra questao do concurso do estado de Minas Gerais:

FIGURA 9. Questéo 37 SEE/MG - PEB Lingua Portuguesa 2014

37) O Eixo Tematico | — Géneros e discursos da Proposta
Curricular da Secretaria de Estado de Educagao de
Minas Gerais envolve o estudo do contexto de produgao,
circulacao e recepgao de textos. Sobre o ensino desse
tema, assinale a alternativa incorreta.

a) Para assegurar uma melhor aprendizagem, &€ necessario
que os alunos dominem, progressiva e paralelamente,
as estruturas textuais, as fungoes que os textos exercem
na sociedade, o saber onde localizar e onde circulam
especificamente cada um deles.

Em especial, o aluno precisa reconhecer que os sujeitos

praticam acgao com a linguagem e que essas agdes nao

sao neutras, ou seja, entender que géneros textuais
diferentes se prestam a agoes diferentes.

c) E preciso que, no interior da escola e da sala de aula,

circulem textos uniformes.

A compreensdo efetiva do contexto de produgao,

circulagao e recepgao de textos encontra-se relacionada

aos usos que os sujeitos fazem desses textos em seus
contextos reais.

b

~

d

—

Fonte: Prova SEE/MG - PEB Lingua Portuguesa 2014.

Ao fazer a leitura e examinar esta questao, constatamos que,
assim como a anteriof, ela tematiza o ensino, mais especificamente
o ensino dos géneros e textos, tomando como base o documento
curricular do estado de Minas Gerais, texto cujo dominio ¢ o
educacional, com total relacio com os contetdos a serem tratados
num curso de licenciatura de Lingua Portuguesa.

De modo geral, verificamos que varios critérios de classificagao
das capacidades de linguagem estao presentes, dentre eles “Posicionar-
se sobre relagoes textos-contextos”, uma vez que o candidato precisa
compreender o enunciado da questao, cujo conteudo foi extraido do
curriculo do Estado, e posicionar-se a favor ou contrario as op¢oes de
resposta apresentadas, de modo a fazer a escolha da op¢ao incorreta.

Ap6s nos debrucarmos sobre duas edi¢cdes de concursos do
estado de Minas Gerais, podemos afirmar que elas avaliaram uma
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série de conhecimentos relacionados ao ensino de lingua. Além desta
perspectiva, estas provas exigiram que os candidatos utilizassem seus
conhecimentos prévios, realizassem inferéncias a partir dos textos e
também os conhecimentos recebidos na sua formacao, de modo a
responder corretamente as questoes. Ainda, ¢ valido mencionar que
tal configuragao das duas edi¢oes analisadas dialoga com as propostas
dos documentos oficiais orientadores do ensino de lingua, o que pode
ser confirmado por meio dos textos que foram utilizados na elaboragao
das questoes, os quais grande parte fazem parte do dominio discursivo
educacional, mais especificamente os documentos curriculares oficiais.

Com a inten¢do de exibir de forma geral os dominios
discursivos, os géneros e as capacidades de linguagem que se fizeram
presentes nas questdes das provas dos Concursos SEE/MG-PEB
Lingua Portuguesa 2012 e 2014, elaboramos o quadro 3:

QUADRO 3. Dominios discursivos, géneros e capacidades presentes no
concurso SEE/MG - PEB Lingua Portuguesa 2012 e 2014

Edicdes dos
Concursos SEE/MG Dominios Géneros Capacidades
PEB discursivos p
Lingua Portuguesa
Instrucional Poema; romance; Capacidades de Significacéo - (CS)
(cientifico, documentos Capacidades de Acéo - (CA)
Concurso a(ciademlco ; uﬁc:jals., tnottlma, Capacidades Discursivas - (CD)
f,EE’MiPiB julrjl,(;?s:na ' :g:d;ﬁi;xs ” Capacidades Linguistico-
ingua Portuguesa i ! : :
20192 ; Interpessoal; ICATIES, Discursivas - (CLOJ
. .p ! cientificos e Capacidades Multissemidticas -
Ficcional e literarios; cronica (CMmS)
Jornalistico. e grafico.
Instrucional Tirinha; Capacidades de Significacéo - (CS)
Concurso (cientifico, documentos Capacidades de Agéo - (CA)
SEE/MG academlco e .Uflmals' textos Capacidades Discursivas - (CD)
PEB educacional); informativos e Canacidades Lincuisti
) e literérios. apacidades Linguistico-
Lingua Portuguesa | Juridico; Discursivas - (CLD)
2014 Ficcional e . L
Lazer Capacidades Multissemidticas -
' (CMS)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Como ja salientamos, o repertorio de géneros textuais da edi¢ao
de 2014 nao foi tao diversificado quanto o da edi¢ao de 2012, assim como
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o de dominios discursivos. Se compararmos os concursos de Minas
com as edi¢des do ENADE investigadas, fica claro também o quanto
a diversidade de géneros nesta avaliacao foi maior. Por outro lado, as
capacidades de linguagem demandadas dos candidatos se mantiveram as
mesmas, a0 compararmos os quadros 2 e 3, sinalizando que elas devem
estar presentes nas praticas formativas ao longo do curso de Letras.

Na busca pelo cumprimento dos objetivos propostos na pesquisa
aqui relatada, partimos para a analise das provas dos concursos do estado
do Rio de Janeiro, para o provimento do cargo de Professor Docente
I - Portugués, realizados nos anos de 2013 e 2015. A prova de 2013 (de
agora em diante denominada de Concurso SEE/R] Professor Docente
I - Portugués 2013) apresentou a seguinte configuragao: 50 questoes
objetivas, com 15 (quinze) de Portugués, 15 (quinze) de Conhecimentos
pedagdgicos e 20 (vinte) questoes de Conhecimentos especificos.

Em relagdo aos aspectos gerais da prova, observamos que ela
apresenta alguns géneros e varios fragmentos de textos —a maioria sem
ainformacao da fonte —, faz mencao a diversos autores e documentos
oficiais, abarca conhecimentos especificos, conhecimentos sobre
determinados escritores da literatura e conhecimentos sobre historia
da lingua, e, assim como as provas dos concursos SEE/MG-PEB
Lingua Portuguesa 2012 e 2014, esta também apresentou um mesmo
texto de base para responder a varias questoes. A seguir, eis algumas
questdes do concurso de 2013:

FIGURA 10. Questédo 37 SEE/RJ - Professor Docente | - Portugués 2013

37. “Rapaz, cheguei afrasado na prova e estava assim de gente
diante do portdo, mas consegui chegar na prova, mas foi fogo! Ai
ainda vi que tinha esquecido a droga do Iapis em casa... na mesa
da sala... foi um sufoco, mas... tudo bem!"

0 texto € a reprodugéo aproximada da fala de um candidato a
concurso publico. A marca abaixo da variedade de lingua falada
que nao esta presente nesse segmento é:

A) problemas de desvios da norma culta.

B) conexdes repetitivas e pouco precisas.

C) estrutura topicalizada em lugar de sujeito + predicado.
D) reduzida precisdo informativa.

E) presenca de girias e expressoes de carater popular.

Fonte: Prova SEE/RJ - Professor Docente | - Portugués 2013.
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Na questio exposta anteriormente, apesar de nao apresentar
a fonte, pelo que foi posto no enunciado inferimos que se trata de
um género oral do dominio discursivo interpessoal; a questao permite
realizar uma reflexdo e analise em relagao as caracteristicas de um género
oral, com marcas de uma variedade linguistica menos monitorada.

O candidato precisava demonstrar conhecimento sobre
algumas caracteristicas da modalidade oral do portugués, sobretudo de
conversagoes espontaneas, comparar as opgoes de resposta, além de
estabelecer relagbes com a norma culta, a fim de responder a questao.
Apesarde abordar tais aspectos relativos a variedade linguistica, a questao
apresentou um foco no conhecimento da lingua como estrutura, € nao
levou em considera¢do o contexto de comunicagao, possibilidade que
seria mais interessante e voltada aos usos linguisticos (BRASIL, 1998),
ao invés de solicitar a identificagio de marca da variedade linguistica.

Quantoas capacidades delinguagemaquipresentes,observamos
maior predominancia da linguistico-discursiva, mais especificamente
os critérios “Perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado
conteudo tematico” e “Compreender e produzir unidades linguisticas
adequadas a sintaxe, morfologia, fonética, fonologia e semantica da
lingua”, com énfase nas unidades micro da lingua, referentes aos
recursos de linguagem que operam na construcao de textos.

A questao 50, a ser analisada a seguir, exige conhecimentos de
prescrigoes da gramatica tradicional:

FIGURA 11. Questéo 50 SEE/RJ - Professor Docente | - Portugués 2013

50. Afrase abaixoem que nao ocorre nenhum desvio gramatical
em relacdo a norma culta da lingua é:

A) Um milhdo de turistas vieram para o Carnaval.

B) Ja s@o uma e vinte da tarde!

C) Quem chegou antes fomos nos.

D) O alface e o inhame estdo custando caro.

E) V. Excia. deve vestir-se formalmente para a ceriménia.

Fonte: Prova SEE/RJ - Professor Docente | - Portugués 2013.

Nesta questao, nao ha um género norteador a partir do qual
a pergunta ¢ formulada, hé frases soltas para analise relacionada a
norma culta da lingua, numa configuragao divergente das indicagoes
de documentos oficiais (BRASIL, 1997, 1998), os quais orientam
que devemos partir de um género de texto para trabalhar a
funcionalidade da lingua, de modo a explorar os aspectos gramaticais
de forma contextualizada. Assim como na questiao 50, o concurso
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de 2013 privilegia um conhecimento especifico da lingua de maneira
descontextualizada em varias questdes, o que nos leva a criticar
negativamente o perfil de professor de Lingua Portuguesa almejado
nessa selecao, um perfil muito distante da perspectiva discursiva de
ensino dessa disciplina aqui defendida.

A estrutura da prova do concurso do estado do Rio de Janeiro
para o provimento do cargo de Professor Docente I - Portugués
do ano 2015 (doravante Concurso SEE/R] Professor Docente I -
Portugués 2015) foi a seguinte: 50 questdes objetivas — assim como
a edi¢do anterior — mas com distribui¢ao diferenciada, pois contou
com 10 (dez) questdes de Portugués, 10 (dez) de Conhecimentos
pedagdgicos e 30 (trinta) de Conhecimentos especificos.

Se ja tinhamos apresentado criticas ao Concurso SEE/R]
Professor Docente I - Portugués 2013 relacionadas a auséncia de textos e
ao perfil do professor de Lingua Portuguesa a ser selecionado pela prova,
vamos amplia-las ainda mais a edi¢ao de 2015. Nao podemos concordar
com uma prova que se propoe a aprovar profissionais para a docéncia
em Lingua Portuguesa e que trata das questdes linguisticas por meio
de frases soltas e fragmentos de textos, pois estarfamos na contramao
tanto de orientagdes curriculares para o ensino dessa disciplina quanto
de pesquisas cuja énfase é o tratamento da linguagem em espagos
educacionais. A edigao de 2015 contou apenas com dois textos completos,
privilegiando, assim, uma analise superficial dentre tantas possibilidades
de discutir os fenémenos da lingua a partir da variedade textual.

Vejamos dois exemplos:

FIGURA 12. Questdo 32 SEE/RJ - Professor Docente | - Portugués 2015

Para responder as questdes 32, 33, 34 e 35, observe o trecho a
sequir;

“Até mesmo um texto prosaico e informativo esconde algumas
informagdes e sugere outras, que Se nos revelam se soubermos
ler... nas entrelinhas” (2° parigrafo).

32.No trecho, a expresséo “até mesmo” possui 0 sequinte valor
semantico:

A) lugar

B) causa
C) inclusdo
D) explicagéo
E) intensidade

Fonte: Prova SEE/RJ - Professor Docente | - Portugués 2015.
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FIGURA 13. Questao 43 SEE/RJ - Professor Docente | - Portugués 2015

Para responder as questoes 43 e 44, observe o trecho a seguir:

‘Ambas as interpretagbes me parecem validas, embora eu goste
mais da segunda’”.

43. palavra “embora” expressa o mesmo valor semantico de:
A) jaque

B) tanto que
) apesar de
) desse modo
)

C
D
E) na medida em que

Fonte: Prova SEE/RJ - Professor Docente | - Portugués 2015.

Constatamos assim que as provas do Concurso SEE/R] Professor
Docente I - Portugués 2013 e 2015 ndo tematizaram praticas de ensino,
ao contrario, avaliaram conhecimentos gramaticais em detrimento de
outras capacidades linguisticas que poderiam ter estado presentes.

A seguir, apresentamos o quadro sintese das provas do estado
do Rio de Janeiro:

QUADRO 4. Dominios discursivos, géneros e capacidades presentes no concurso SEE/RJ -
Professor Docente | - Portugués 2013 e 2015

Edicdes dos
Concursos SEE/RJ Dominios . .
. . Géneros Capacidades
Professor Docente discursivos
| - Portugués
Instrucional Placa; fabula; Capacidades de Significacéo - (CS)
(cientifico, documentos oficiais, | Capacidades de
académico e | textos e?cad’érnicos, Acdo - (CA)
Concurso SEE/RJ j::li:i?g:;na”’ ;):r;;h:z;msé Cfapac@ades
Professor Docente | Ficcignal; opinido e texto SRR
|- Portugués 2013 | jormalistico e | argumentativo. Capacidades
Interpessoal. Linguistico- Discursivas - (CLD)
Capacidades
Multissemidticas - (CMS)
Instrucional Reportagem; Capacidades de Significacéo - (CS)
(cientifico, documentos oficiais; | Capacidades de
Coosizny | S | itk | - o1
Professor Docente Juridico: ' ’ Capacidades
|- Portugués 2015 | _. =~ Discursivas - (CD)
Ficcional e ;
Jornalistico. Capacidades
Linguistico- Discursivas - (CLD)

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Com a analise do quadro 4, podemos perceber que, embora
tenha havido men¢do a uma pequena variedade de géneros textuais,
eles foram muito pouco explorados nas edi¢cdes dos dois concursos,
como ja salientamos. Ao compararmos o quadro 4 com o 3, mas
sobretudo com o 2, vamos notar uma grande discrepancia quanto
a variedade de géneros textuais presente nas avaliagoes, visto que
nas edicoes do ENADE e nos concursos do estado de Minas Gerais
tanto o repertorio de géneros quanto o de dominios discursivos aos
quais eles pertencem foi mais vasto, possibilitando abordar as cinco
capacidades de linguagem e varios de seus critérios.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do aporte tedrico-metodoldgico do ISD, o presente
artigo objetivouanalisaras questdes de avaliagdes dos egressos do curso
de Letras, duas edicdes do ENADE e quatro edi¢gbes de concursos
publicos para selecdo de professores de Lingua Portuguesa, visando
compreender a configuracao das questdes, o género textual nelas
presentes, o dominio discursivo a que pertencem e as capacidades
de linguagem demandadas aos recém-formados. Com os resultados
obtidos, problematizamos a formag¢ao oferecida no interior dos
cursos de Letras, sobretudo a formacao dos licenciandos.

As avalia¢Oes investigadas trazem nas questoes uma gama
bastante diferenciada de géneros e dominios, exigindo dos ex-alunos
varias das capacidades de linguagem. As provas do ENADE e as dos
dois concursos do estado de Minas Gerais apresentam configuragao
ainda mais diversificada se comparada a dos concursos do estado do
Rio de Janeiro, por conterem questoes que emergem de textos, cujos
contetdos relacionam-se a lingua portuguesa, a literatura, a0 modo como
ensinar linguagem na escola, a conhecimentos de mundo, entre outros.

Acreditamos que os resultados desta pesquisa trazem
implica¢es para a formagao do docente de Lingua Portuguesa,
num movimento constante de didlogo que deve haver entre os
documentos que prescrevem as praticas de ensino de lingua, as
escolhas formativas no interior dos cursos, o perfil dos egressos que
os cursos objetivam formar e as demandas de inser¢ao profissional
dos recém-formados. Ao analisarmos as provas do ENADE e de
concursos publicos para selegao de professores de Lingua Portuguesa,
revelamos o que elas esperam do profissional formado pelo curso de
Letras e visamos contribuir para explicitar novos elementos para esse
dialogo, sobretudo aqueles relacionados ao trabalho com as praticas
discursivas nas aulas de lingua da escola basica.
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pesquisa ¢ p grup q/UE]
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uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educag¢ao (MEC). Sua missdo ¢ subsidiar
a formulagao de politicas educacionais dos diferentes niveis de governo com intuito de
contribuir para o desenvolvimento econoémico e social do pais (PORTAL INEP, s/d). O
Inep ¢ responsavel pela elaboracio e aplicagio do ENADE.

? Baseamos nossa anilise do dominio discursivo apoiando-nos em Marcuschi (2008), como
tratado anteriormente.

*A edicio do ENADE (2011) concentrou em uma mesma prova questoes de conhecimentos
especificos do curso de Letras Licenciatura e de Letras Bacharelado, contendo 10 (dez)
questdes especificas para cada curso. Ja a edicdo do ENADE (2014) tracou um percurso
diferente, pois as provas foram especificas para cada curso: Letras Licenciatura (a que sera
aqui analisada) e Letras Bacharelado.
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