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RESUMO

A presente pesquisa se ocupa com 0S movimentos e pausas em uma escola, em uma sala
de aula, em uma pesquisa, em uma educacdo matematica. A questdo que brota dessa
ocupacdo diz respeito a aprendizagem em uma sala de aula de matematica. Para essa
investigagdo, a aula é adotada como unidade de escrita. Matematica é tomada como
acontecimento na sala de aula, que é entendida como um coletivo de forgas e, assim,
busca-se uma atencdo a processualidade, ao fluxo. Nesse enredo, curriculo candnico,
matematica hegemdnica, metodologias de ensino de matematica sdo problematizados.
Uma frase racista pichada em uma escola publica traz para a pesquisa 0 muro. Este é
trazido em trés perspectivas: 0 muro tem uma espacialidade. Ele delimita o espaco
pertencente a escola. O muro tem uma funcionalidade. Impede que entrem e que saiam.
O muro tem uma possibilidade de ocupagdo. Ocupada com 0 muro, a pesquisa coloca o
apagamento, a rachadura e a colagem como metodologias de escrita. Apagar um texto
classico da educacdo matematica com corretivo de fita € escrever com o texto original.
Com maquina de escrever, escrever um novo texto por cima do apagamento. Rachar
relatos de aulas de matematica puxando linhas no emaranhado de uma sala de aula e
produzir colagem em textos oficiais. Aprendizagem deslizante, deslizando uma

matematica na sala de aula.

Palavras-chave: Aprendizagem. Educacdo Matematica. Curriculo.



ABSTRACT

This study deals with movements and pauses in a school, in a classroom, in research, in
mathematical education. The question that emerges from this occupation regards to learning
in a mathematics classroom. For this investigation, the class is taken as a writing unit.
Mathematics is taken as an event in the classroom, which is understood as a collective of
forces and, thus, we seek to drive the attention to the procedures, to the flow. In this
scenario, canon curriculum, hegemonic mathematics, methodologies for teaching
mathematics are problematized. A racist sentence printed on a wall in a public school
brings that wall into the study. It is looked upon from three perspectives: the wall has
spatiality. It limits the space belonging to the school. The wall has functionality. It prevents
people from coming in or out. The wall has a possibility for occupation. Occupied with the
wall, the study takes erasing, cracking and collage as writing methodologies. Erasing a
classic mathematical education text with correction tape is writing with the original text.
With a typewriter, writing a new text over the erasing. Cracking mathematics classes
reports pulling strings in the jumble of a classroom and producing collage in official texts.

Sliding learning, sliding mathematics in the classroom.

Keywords: Learning. Mathematical Education. Curriculum.
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Duas grandes lampadas acesas no saguio de entrada da escola. Lampadas acesas
que nio fazem a menor diferenca visto que duas grandes portas e oito janelinhas
ddo grande luminosidade ao local. O professor permanece sentado esperando o
vice—diretor. Ao seu lado Arthur esta com celular na mio e cara de quem estd
passando mal. De fato, era o que estava acontecendo. Regina faz intmeras
tentativas de ligar para os pais dele. Tudo em v3o. Arthur permanece sentado ao
seu lado, quando a moca pede para que ele volte para a sala de aula, pois nio
conseguira contatar seus pais. Tentativas que nio faziam a menor diferenca visto
que o telefone parecia permanentemente desligado. Marta passa pelo professor
e oferece uma xicara de café. Aceita. O gole quente desce pela garganta, traqueia
e, finalmente, encontra um estdmago que desde a oferta até o aceite permanecia
ansioso. O garoto volta, enfim, para a sala de aula. Quinze minutos de espera.

Coisas de escola.
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sala de aula em uma palavra: que palavra lhe vem?

Primeira aula de uma disciplina optativa ofertada em uma faculdade de educacéo.
Os alunos séo graduandos de licenciatura em matematica. Uma proposta: pensar em
matematicas que acontecem em salas de aula de matematica na Educacdo Bésica. Puxar
fios que aparecam nesse emaranhado. Esgarcar conceitos, objetos, defini¢des, teoremas,
problemas, exercicios... O que vem da sala de aula de matematica.

Uma questdo: “Sala de aula em uma palavra: que palavra lhe vem? ” Um quadro
branco e pincéis. Siléncios. No quadro: Curriculo; Sucesso e Fracasso; Respeito;
Vergonha; Amizade; Horario; Professor; Tabuada; Professor, o que é conjuntivite?;
Prova; Autoridade; Hierarquia; Aprender; Aluno; Ensino; Domar os alunos com prova;

E sempre problema dos alunos; Passa muito ‘bombardeio’ na coordenacio; Indisciplina.

! Usar somcnté(‘ 'pincel para
4

4

quadro branco.

FIGURA 1 ARQUIVO DO PESQUISADOR, 2018

Linhas vermelhas ligam as palavras em preto. Professor - ensina?; Aluno -
aprende?; Aluno - prova?; Prova - autoridade?; Autoridade - hierarquia?; Professor -
respeito?; Aluno - respeito?; Aluno - indisciplina?; Professor - autoridade?; Curriculo -
horario?; Questdes de sala de aula. Que matematica acontece na sala de aula de
matematica? Funcbes? Graficos? Polindmios? Tabuada? Fragdes? Divisdes? Uma

provocagdo: quando entrarmos numa sala de aula e dermos nossa aula de matematica tudo
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isso vem junto. N&o € possivel desassociar fungdo do 1° grau de amizade, de autoridade,
de indisciplina, de...

Assim, nos textos a seguir onde a unidade aula é trazida como objeto de pesquisa
trataremos de manter sempre o cuidado de pensar nesse quadro, nessas palavras e linhas,
nos emaranhados que compdem a sala de aula, a matematica, a educacdo matematica.

Pensar matematica com, educacdo matematica com, sala de aula com.

13



uma tradicéo

Na escola tudo é caos. Muros parados, pessoas em movimento? A sala de aula
agitada. Uma pausa, um suspiro, bom dia. Ninguém responde. Bom dia! Ninguém. Talvez
pelo fato do relégio ainda marcar sete horas, talvez pela noite passada ainda nao ter
acabado, pelo sono mal dormido. N&o respondem. Alguns parados, outros em movimento.
Uma aula. Semelhanga, proporcéo, razéo, Tales. Ainda suspenso no caos da sala escreve
no quadro um dia, um nome, uma disciplina. As janelas fechadas impedem que o ar
circule. Precisa de ar e vai para perto da porta. Pede siléncio. Ainda parados, ainda em

movimento.

Escreve no quadro Tales de Mileto, 600 a.C., piramide de Quéops. Um nome, uma
data, uma disciplina. Uma histdria, uma tradicdo, chama um problema? Tales queria
medir a altura da piramide. O professor queria siléncio para professar. Tinha esse anseio,
essa vontade. A piramide de Quéops se apresentou como problema para o professor e
para alguns. Tudo parado, tudo em movimento. "Na sala de aula h4d sempre um escape,
uma linha de fuga.”. Queria encontrar um escape? Criar uma linha de fuga? A sombra e

0 bastéo e a piramide. Como transformar em problema? Uma pausa. Parado. Movimento.

Intervalo.

Régua, caderno e lapis. Tracar retas paralelas. “Vamos usar a pauta do caderno
para tracar as paralelas ”. Talvez pelo pouco tempo de aula ou em nome de um curriculo
a ser seguido, usa as pautas do caderno. Um traga, outro dorme. Um pergunta. Um quer
a régua da escola, outro ndo quer. Todos fazem, todos param. Suspensos, tracam duas

transversais, medem, anotam, dividem, teorema de Tales, a aula acaba.

Uma pesquisa em Educacdo Matematica pelo Programa de PGs-
Graduacdo em Educacdo da UFJF, um professor de Matematica recém
graduado pela mesma instituicdo. Uma pesquisa que se faz junto ao Travessia
Grupo de Pesquisa, as disciplinas do PPGE, a escola... Uma pesquisa que néo
se descola da vida. Uma pesquisa que se faz na escola, com a escola. Educacéo
matematica na escola, com a escola. Em sala de aula. Que forcas constituem

esse lugar?
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Tudo parado, tudo em movimento. "Na sala de aula h4d sempre um escape, uma
linha de fuga.”. Queria encontrar um escape? Criar uma linha de fuga? A sombra, o bastdo
e a piramide. Como encontrar um problema? Como inventar um problema? Uma pausa.

Parado. Movimento. Uma lista de exercicio que se

o o Nédo- buscariamoy
coloca como possibilidade. Resolver exercicios em ovigeny mesmo-perdidas
grupo sem auxilio direto de um que professe. Um colega Ow’fwm mas

pegariamos as Coisoly

que anda pra la e pra ca e que se senta a0 lado de outro  ,nde elas crescemy pelo-

que também faz os exercicios. Um movimento na sala "eio: rachar as coisas,
_ rachar as palavras.
de aula. Uns parados, uns em movimento. Um apaga, (DELEUZE, 2008, p. 109)

um escreve, um abre o livro, outro a internet, um conversa, outro nem tanto, um
escorrega, outro desliza. Com e na matematica. Um soco na mesa. Acertei, p***. E o

bastante para desestabilizar um professor, uma matematica, uma escola, uma vida.

Ao-tomar av salov de aulov

como-wiw coletivo-de forcas; Desestabilizados, matematica e professor,
opta-se por colocawr av N ]

atencio desatentoumente nov disciplinas e curriculos, escolas e programas de
processualidade; na pos-graduacdo, tornam-se outros. E outros, agora,

matemdticos acontecendos novamente procuram estabilidade. Mas esta

cwrriculos se atualigando; estabilidade é sempre provisoria, sempre sem
professoves se constituindo- o _
professorves, viveres, devires... garantias: "E o que resta? Aprendizagens. Isso

Produgem-se rachaduras, mesmo: APRENDIZAGEM da, e na, matematica.
(CLARETO, 2013, p. 4) Tirando tudo, resta! Resta aprendizagem! -
Acredita nessa doenca?" (SILVA, 2015, p. 283).
Na escola tudo é caos.

Muros em movimento.
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Paulo entra na sala de professores apos trabalhar nos dois primeiros
horéarios nas turmas de Ensino Médio. Moénica anotava alguma coisa em
seus diarios de classe.

Paulo: A coisa esta feia... Nem grafico eles dio conta de fazer.
Mbonica: O que aconteceu?
Paulo: Eles ndo querem nada. Parece que estou falando para ninguém.

Mboénica: Paulo, as vezes é isso mesmo. Nosso sistema escolar nos deixa
mudos, quem sabe cegos...

Paulo da um gole no café que ja estava na mesa preparado para o
intervalo.

Mbonica: Nossa escola nem possul um Projeto Politico-Pedagoégico de
verdade, nido é? Como fazer um bom trabalho? Eu tento fazer meu
trabalho da melhor forma possivel. Mas, as vezes sinto que tudo esta
jogando contra. Sdo questdes politicas, sociais, econdémicas... Nao penso
que eles ndo querem nada. Talvez ndo ha nada para se querer aqul na
escola mesmo. Sinto—me desanimada.

Paulo: Pois é, outro dia dei uma prova no primeiro ano. 38 alunos, 25
notas zero e o resto praticamente abaixo da média.

Mbnica: Isso me deixa aflita. E se pensassemos em uma escola sem
provas e notas? Todo mundo esta aprovado. O que seria da escola depois
disso?

O sinal toca. Outros professores chegam na sala. Paulo sai.

16



muro de tijolinhos

Na escola hd& um muro de tijolinhos. Aquele muro, que d& para a avenida
Liberdade, fica em frente a porta da sala de aula do nono ano. Entre o corredor de salas
de aula e 0 muro, uma grande arvore. Suas raizes saltam para fora do concreto deformando
0 chdo, desalinhando a arquitetura original da escola centenaria onde o professor de
matematica trabalha. Dia sim, dia ndo, o professor da aulas para aquela turma. Passa pelo
sagudo da escola. Entra na sala de professores, abre o cadeado do armario. Toma a caixa
de giz, a garrafa de agua e o diario escolar. Passa pelo sagudo novamente, desce uma
escada e anda pelo imenso corredor onde se localizam as salas de aula do Ensino Médio.
Escola grande, muitos alunos, muitos tijolinhos. Desce mais uma escada, dessa vez maior,
e chega ao bloco onde encontram-se as salas dos nonos anos. Vira a esquerda e passa pela
primeira sala, pela arvore e, assim, chega ao nono ano em que da aulas. Entra na sala.
Espera os alunos se sentarem e os cumprimenta com um bom dia. Todas as manhés que

vai a escola é essa sua rotina. Menos naquela manha.

Ja havia dado aula no primeiro horario. Radiciagdo. “Coisa chata”. Aula agarrada
naquele primeiro horario. N&o culpa seus alunos. Aquilo era muito chato. Ao mesmo
tempo sente que precisa chamar atencdo para aquilo. Afinal, aquilo faz parte do curriculo.
Eles precisam daquilo para resolver, mais tarde, outras coisas que também fazem parte
do mesmo curriculo. A aula acaba e o professor toma logo jeito de sair da escola. Precisa
de um café, de ar, de pensar em como fazer com que seus alunos aprendam aquilo. Depois
de cinquenta minutos voltaria para sala. Como? Como fazer isso? Volta para sala uns
minutos atrasado. Ao contrério do habitual, nenhum de seus alunos esta do lado de fora.
Nenhuma voz, nenhuma risada, nenhum barulho. Quando se aproxima vé que o diretor
estd na sala. Todos sentados, ouvindo, atentos, o que ele dizia. Tinham que limpar as
paredes, as carteiras, o teto, até o meio dia. O professor se pergunta o porqué daquilo. O
diretor sai. A sala se movimenta. Todos em pé, em turbilhdo. Um caos. O professor

pergunta o que havia acontecido. “Picharam toda a sala, professor.”. Passa 0 olho nas

paredes. De fato. Picharam a sala com marcador permanente. Suas raizes saltam
para fora do concreto deformando a parede, desalinhando a
arquitetura original da escola centenaria onde o professor de

matematica trabalha. o professor lembra-se daquelas palavras escritas na parede.
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Abre sua pasta, pega um bolo de provas, passa uma por uma e encontra trés provas com
aquelas marcas. “Professor, deixa a gente pegar um pano pra comecar a limpar?”. “Nao,
agora é aula de Matematica, vocés tém que apresentar o trabalho!”. Tlusdo. A aula ndo
acontece. Ao sair da sala o professor vai a diretoria e entrega as trés provas com 0s nomes
dos que picharam a sala. “Toda for¢a estd em relagdo com outras, quer para obedecer,
quer para comandar. O que define um corpo € esta relacdo entre forcas dominantes e
for¢as dominadas.” (DELEUZE, 1976, p. 21).

Um que arromba. O Curriculo é destrocado numa sala de aula. Pelo
menos esse Curriculo formatado em tdpicos, subtépicos, areas de
conhecimento... com C mailsculo. Uma proposicdo: O curriculo como
acontecimento... “O que pode um curriculo atravessado pelo indisciplinar? O que
pode um curriculo para além e para aquém das disciplinas curriculares?”.
(CLARETO; DORE; PEREIRA, 2015, p. 170)

Segunda-feira, o professor chega no segundo horario na escola. Vai para a sala do
diretor. Passou o final de semana inteiro pensando no que fazer com o indisciplinar que
atravessou sua sala de aula. Lembra-se de uma frase. “Se aconteceu numa sala de aula de
matematica € por que so era possivel acontecer numa aula de matematica”. Algo assim....
“Vamos grafitar algum lugar da escola, trazer para a escola o0 que veio na sala, dar vazao
a isso...”, disse o professor. O diretor gosta da ideia. Da aval. Mais uma vez, passa pelo
sagudo da escola. Entra na sala de professores, abre o cadeado do armario. Toma a caixa
de giz, a garrafa de 4gua e o diario escolar. Passa pelo sagudo novamente, desce uma
escada e anda pelo imenso corredor onde se localizam as salas de aula do Ensino Médio.
Escola grande, muitos alunos, muitos tijolinhos. Desce mais uma escada, dessa vez maior
e chega ao bloco onde se encontram as salas dos nonos anos. Antes de ir para a sala, passa
na sala da coordenadora do ensino fundamental. Conta da conversa com o diretor. Diz
que poderia montar um painel com pallets para fazer os grafites. A coordenadora diz que
pode ser feito no muro que dava de frente para as salas do nono ano. O professor nao
entende. Como grafitar um muro de tijolinhos? Sera que é possivel? A ignorancia do
professor o faz duvidar dessa possibilidade. Sai sem dizer nada. Passa pelo corredor. Olha
novamente para 0 muro. O muro era branco. “E preciso ter ainda o caos dentro de si, para

poder dar a luz uma estrela dangante. Eu vos digo, tendes ainda o caos dentro de vos”
(NIETZSCHE, 2011, p. 18)
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comeca assim: aula de matemética no laboratdrio de informatica

N&o entendo. Isso é tdo vasto que ultrapassa
qualquer entender. Entender é sempre limitado. Mas
ndo entender pode n&o ter fronteiras. Sinto que sou
muito mais completa quando ndo entendo. N&o
entender, do modo como falo, € um dom. Néo
entender, mas ndo como um simples de espirito. O
bom & ser inteligente e ndo entender. E uma bengéo
estranha, como ter loucura sem ser doida. E um
desinteresse manso, é uma dogura de burrice. S6 que
de vez em quando vem a inquietagdo: quero
entender um pouco. N&o demais: mas pelo menos
entender que ndo entendo.

(LISPECTOR, 1999, p. 172)

Comeca assim: Vamos para o laboratorio de informéatica. Como assim? Vamos...
E saem da sala, todos, pelo corredor com suas mochilas, celulares, bonés, energia, naquela
escola. Passam pela sala de aula ao lado mexendo com os outros alunos. Bom dia,
professora. E a professora vem ver o que estd acontecendo. Vamos ao laboratorio. Ah,
sim... E uns véo felizes, outros nem tanto. E se aglomeram na porta do laboratério com
suas expectativas e mochilas. Laboratério de informatica. Lugar de pouco uso. A porta é
aberta. Luzes acesas. Computadores ja ligados. Logo as mochilas véo ao chéo, ao lado
das cadeiras. Corpos se lancam num movimento de logo pegar 0 mouse, botar os dedos
nos teclados, olhos na tela. Reparam o bom estado dos computadores, da sala. O login é
“alunos” e a senha, também. Logados, enfiam a m@o nas mochilas e pegam a bolsa de
lapis. Uma folha é distribuida. Dedos nos teclados, caneta na orelha. Mo nos mouses
daqueles computadores. Olhos na tela, na folha, no professor. Um comando: Abram a
pasta “Arquivos”, depois “Aulas”, depois um duplo clique em “Funcao do 1° grau”. Abre-
se uma tela do Geogebra. Uma lei de formacéo, controles deslizantes, uma reta. Olhos na
tela, na folha, no professor, na reta. A folha exige um compromisso. Responder perguntas.
Torna-se aula. Mas nem tanto assim, estamos no laboratério! O controle deslizante exige
uma acdo. Agem. Rolam, deslizam. No laborato6rio. Na tela. Uma aula no laboratorio de
informatica: A que sera que se destina? Uma musica num fone de ouvido. Sim, nessa aula
pode. N&o se exige uma presenca do corpo. Espera-se uma presengca com O COrpo.
Mexendo o controle deslizante, deslizando. Um contato com o computador. Méaos no
mouse, dedos no teclado, olhos na tela, na folha, na reta. Professor, por favor, venha aqui.

Oi. Olha que estranho, o valor do coeficiente b da funcdo é igual ao ponto onde toca o'y.
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Isso sempre acontece? Sim, olha s6. Bota a mdo no mouse, leva até o controle do
coeficiente b e desliza. No controle. Na matematica. Enquanto a reta danca na tela do
computador, diz: olha so.... E verdade... anota isso. Enquanto saia da mesa, insiste. Mas,
professor, por que isso acontece? Abre-se a possibilidade de uma explicacéo. O professor,
que assume o lugar da explicacdo em sala de aula, quer fugir dessa l6gica. Mas naquele
momento, exigia-se essa postura. Olhos atentos ao professor. Vira a cadeira de lado. Larga
um pouco o computador. Faga o seguinte, abra o préximo arquivo, “funcdo do 2° grau”.
Veja 0 que acontece por 4. Volta os olhos para a tela. Duplo clique e abre novamente o
Geogebra. Desta vez uma pardbola. Desta vez trés controles deslizantes. Um corpo que
desliza os dedos no teclado, m&os no mouse, olhos na tela. Procura aquela mesma
regularidade, agora com a parabola. Outro chama. Professor, o que é reta crescente? E
decrescente? O professor acredita que aquilo ndo deveria ser o problema. Senta-se ao
lado. Me mostra. Olha, reta crescente € quando o ‘a’ € maior que o ‘b’. O professor pega
0 mouse. E agora? Coloca um contra-exemplo. Sim, mas o angulo mudou. O professor
levanta e sai. Anota isso. Rola o controle do ‘a’. Desliza. E a reta muda sua inclinagao,
sempre. O que € uma reta crescente? Pergunta para todos. Um braco se levanta, inclinado
para a direita. E uma reta que sobe. E decrescente...? Uma que desce. Completam outros.
Um corpo desliza o brago no ar demonstrando o valor do coeficiente ‘a’ de uma reta. Uma
matematica sintética, uma reta em um plano, elementar, se torna (sint)ética naquele
laboratdrio, mesmo no analitico que faz com que as retas em uma plano tenham leis de
formacao, coeficientes.... Professor, agora € o coeficiente ‘c’ da fungdo que toca o eixo y.
O que o coeficiente ‘c’ da fungdo do segundo grau tem de semelhanca como ‘b’ da fungao
do primeiro grau? Ndao explica, mas desliza. Uma (sint)ética do acontecimento, uma
(sint)ética da pardbola. O padrdo matematico que o professor gostaria que fosse
(a)prendido. Nao (a)prende, mas desliza. Uma aprendizagem deslizante... uma
aprendizagem ndo como aquilo que é retido, preso, aprisionado, (a)prendido, mas como
aquilo que desliza e que faz deslizar.... Uma aprendizagem (sint)ética? Nao sei.... Pensa,
desliza. O mouse, o corpo, a pardbola. Uma (sint)ética do acontecimento, da vida. 5
minutos para acabar a aula. Desliguem os computadores, me entreguem as folhas, por
favor. De volta aos corredores. Mochilas nas costas, nas maos. A porta é fechada. Mais

uma aula de matematica.
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Uma aprendizagem sintética? Sintético. Sintese. Método, processo ou
operagao que consiste em reunir elementos diferentes, concretos ou abstratos,
e fundi-los num todo coerente. Aprendizagem (sint)ética? Aprendizagem
sint(ética)? Uma sintese ética? Uma anti sintese?

Aprender: a que sera que se destina?
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a histéria de um tipo que andava ao contrario

Logo no fim da rua daquele bairro, a rua da escola, mora Rufino. A principio, ele nada
mais é do que mais uma crianca banguela e descabelada que brinca naquela rua. Chegando
mais perto, Rufino parece ndo ser mais do que mais um. Fica ali, isolado, tentando ler
uma revista em quadrinhos de tras pra frente. Rufino parece ndo seguir o codigo universal
que rege os leitores de HQ’s que diz que o inicio € a pagina 1 e o final mora numa péagina
l4 pra frente seguindo o sentido esquerda para a direita. E que, coma licenga do trocadilho
inevitavel, essa logica ndo faz muito sentido pra ele. Veja bem, o garoto acredita que,
sendo dono da revistinha, ele tem todo o direito de determinar qual o sentido que deve
seguir. Dependendo da histéria, Rufino ndo perde tempo e vai logo da pagina 2 ou 3 direto
para a 100, a ultima. Sabedor, agora, do fim da historia ele vai voltando para ver como a
coisa se deu da forma que se deu, que eventos levaram ao herdi abandonar sua mascara e
agora andar por ai como homem comum a espera do volume 2, quais 0s motivos fizeram
Maonica decidir que, dessa vez, ndo vai correr atras do Cebolinha? Rufino ndo se limita a

quebra desse contrato.

Em casa, Rufino tem mania de pedir a sobremesa antes do almoc¢o e todo dia tem que
ouvir da mae que aquilo ndo tem a menor razdo de ser pois, como se sabe, é preciso a
labuta de comer uns brocolis para, depois, se deliciar com o pudim. Todas essas coisas
ndo davam tanto problema para Rufino. Afinal, para ele ndo importava muito a risada de
tantos amigos vendo-o ler revistinhas do final para o inicio, nem a mae brigar todo dia
para que ele seguisse a ordem certa das refeicGes. O problema mesmo era na escola,

especialmente em matematica.

E que, como se sabe, essa disciplina é cheia de contratos universais. E muitos desses
contratos sdo os que Rufino adora quebrar. Contratos universais que determinam o
sentido das coisas. Da esquerda pra direita. Também nas aulas de histéria: da antiguidade
a modernidade. Coisa que Tertuliano Maximo Afonso, professor dessa disciplina, ndo
concorda. Segundo ele a historia deveria ser ensinada de diante para tras. A fala de
Tertuliano provocava risos dos colegas e a impaciéncia do diretor da escola’. Voltando a
matematica. A aula se inicia e um colega da sala de Rufino leva a professora um

exercicio que encontrou em uma dessas paginas de matematica do Facebook.

1 O homem duplicado de José Saramago, Companhia das Letras, 2017.
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FIGURA 2 - ARQUIVO DO PESQUISADOR

A professora, entdo, colocou duas resolucdes no quadro:

Primeiro resolvemos o0 que esta entre parénteses

=6-+203)
Agora a multiplicacéo
=66
E, finalmente, a diviséo
=1
Ou
Primeiro, novamente, os parénteses
=6-=+2(3)
Agora, resolvemos a divisdo
=3X%x3
E, finalmente, a multiplicacdo
=9

E langa a pergunta: qual esta correta? A turma se divide. Muitos acham correta a primeira

resolucdo. Outros tantos acham a segunda resolucdo melhor. Rufino se empolga.
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Evidentemente a primeira resolucdo estd mais alinhada com suas manias com as
revistinhas e as refeicdes. A professora continua: Por isso, € melhor que escrevamos essas
expressdes em forma de fracdo. E escreve no quadro

6><(1+2)
2 Uox(1+2)

E continua: dessa forma conseguimos evitar essas ambiguidades. Entdo vamos ver qual a
resposta correta? Ansiosos o0s alunos dizem sim. Erro crasso. Metade da turma ficara

decepcionada. Basta saber em qual grupo Rufino esta.

A professora da a resposta. A resolucéo correta é a segunda. Quando usamos esse simbolo
de divisdo, o “+", temos que fazer da esquerda para a direita. Por isso, primeiro
resolvemos as contas que estdo dentro dos parénteses, depois, seguimos o sentido da

esquerda para a direita.

Em uma outra aula, sobre funcéo do primeiro grau, no laboratério de informéatica em uma
aula onde a professora usaria o software Geogebra um aluno pergunta: O que é uma reta
crescente? A professora repete a pergunta para a sala. Um braco se levanta, inclinado para

ireita. E 2 . .
a direita. E uma reta que sobe. E decrescente...” E o explicador que tem

Uma que desce. Completam outros. Menos Rufino.  necessidade do incapaz, e
nio o contrario, é ele que

constitul o Incapaz como
descer. Essa reta decrescente pode ser crescente se tal. (RANCIERE, 2011,

Professora, mas em uma reta vocé pode subir ou

eu subir daqui pra ca, diz Rufino indicando o p.23)
sentido da direita para a esquerda. A professora
entende que a questdo de Rufino € uma oportunidade excelente para se reafirmar o

contrato que o garoto teimava em ndo assinar.
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FIGURA 3 - ARQUIVO DO PESQUISADOR

Veja bem, Rufino, diz a professora mostrando a tela do computador, n6s dizemos que
uma reta é crescente quando, ao andarmos no eixo X no sentido crescente, ou seja, da
esquerda para a direita, a imagem desses niumeros segundo a fungdo crescem no eixo Y,
ou seja, de baixo para cima. Ta vendo aqui a seta vermelha? Ela mostra o sentido que os

nameros crescem. Rufino balanca a cabeca positivamente.

A criang¢a que balbucia sob a
ameaca das pancadas obedece a
férula, eis tudo: ela aplicard sua

inteligéncia em outra coisa.

(RANCIERE. 2011. p. 25)

Rufino vai assim na vida. Andando da frente para tras, do fim pro inicio, do pudim aos
brécolis. Entra na loja de revistas em quadrinhos e se depara com um lancamento vindo
do Japdo. Rufino descobre que existem revistas que seguem sua l6gica. Chamam de
mangas. Revistas em quadrinhos de histdrias japonesas. Da Ultima pagina para a primeira,
da direita pra esquerda. Rufino abre a primeira pagina, o fim da histéria. O dragdo invadiu

o castelo, as cinco esferas foram encontradas, Rufino |é da esquerda para a direita.
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vetor: geometria.

Umaaula. Aula que interrompe o trajeto natural de um planejamento escolar. Uma
professora que libera algumas aulas para um estagiario aluno do curso de Matematica.
Geometria. A aula seria sobre geometria. Ou melhor, desenho geométrico. Alguns passos
até a sala da supervisora. Réguas, compassos, folhas. Volta para a sala de aula. Vocés
sabem para que serve o compasso? Algumas poucas palavras, aquelas introducdes aos
temas que professores insistem em dar. Mostrar que aquilo que seréa feito é legitimo, que
vale a pena gastar alguns minutos naquilo. O primeiro exercicio é posto. Desenhar um
triangulo equilatero usando apenas a régua. A primeira decisdo: quantos centimetros
medira o lado? Alguns 6, outros 7, alguns 5, outros.... Desenham o primeiro lado na folha
em branco. Segunda deciséo: desenhar o segundo lado do tridangulo. Um problema: ha
apenas um lugar naquela folha onde aquele traco tornar-se-ia efetivamente lado de um
triangulo equilatero. O triangulo precisa ser fechado. Ha, no triangulo, a potencialidade
de fechamento?. No equilatero, ndo basta qualquer fechamento. O ultimo lado tracado
necessita ter o mesmo tamanho dos outros dois. Ha apenas um lugar naquela folha. Sera?
Um menino traca o segundo lado, pega a régua, coloca o zero em um dos vértices e
escorrega a régua na folha até que ela encoste no outro vértice. Nao cabe. Volta ao
segundo lado, abre um pouco mais o angulo, marca mais forte com o lapis a ponto de
esconder a frustrada primeira tentativa. Frustrada, mas ali ndo havia ressentimento. O
triangulo exigia um fechamento, e 0 menino o fez. Marca o terceiro, desta vez com a
mesma medida. Consegui. Uma menina traca o primeiro lado. 6 centimetros. Marca com
a régua o ponto medio. 3 centimetros. Coloca a régua na perpendicular em cima do ponto
médio. Traga. Desliza a régua. Coloca o zero da régua em uma das extremidades do
primeiro lado e apoia a marcacgdo dos seis centimetros da régua na perpendicular. Traca.
Faz 0 mesmo no outro lado. Fecha o triangulo. Desliza. Traca. Régua se torna
compasso. Triangulo equilatero, simétrico, espelhado. Desliza, marca. Na geometria. Na

simetria do tridngulo. Na matematica. Geometria (sint)ética?

2 Prof. Dr. Adlai Ralph Detoni, do Departamento de Matematica (UFJF), durante aula da disciplina de
pos-graduagdo “Resolugio de Problemas em Geometria” por ele ministrada no 2° semestre de 2017.
Notas de aula (arquivo pessoal).
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apagamentos

Um texto, um muro, uma sala de aula. Um curriculo, provas e notas.

Um nome, um rosto. Uma identidade.

Que pode um apagamento?
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Muro. Pichado em sua face de tijolinhos. Pintado em sua face branca. Uma frase racista
pichada em um muro de tijolinhos de uma escola publica. Apagada. Pichada novamente
a mesma frase. Alunas e alunos abracam a escola. Escrevem, com cartazes e cantos, outra
historia em cima dos tijolinhos. Apagam a frase com seus corpos. Desta vez, ndo se apaga

a frase do muro mas pinta-se em cima com tinta spray.
Apagar, escrever, produzir.

Muro que se escreve, se apaga, se reescreve, produz. Produz historias, afetos, resisténcia,

indignacdo. Produz um dentro e um fora. Mas ¢ muro. E produg&o.

Que pode um apagamento? “A mew ver, oo
alrowvessow esse nmuaro; jov

Que pode um muro? que de nada adiantor
bater-lhe comv forca,

Que diz o muro da escola? é preciso- mind-lo-e lima-
lo- lentoumente e comv

Matematica € muro? Geometria € muro? paciéncia’”.(DELEUZE,;

GUATTARI, 2010, p. 184)
Geometria que se inventa. Se apaga, produz. Produz

uma tradicdo, um curriculo, uma forma de

pensamento. Uma disciplina. Um muro. Produz rachaduras na e com a matematica.

Um método: Resolucdo de Problemas. R.P. Com R e P maiusculos. Uma forma. Um
método. Ensinar matematica. Ensinar geometria. Ensinar e aprender. Muros. Como

rachar, esburacar, pichar, pintar, apagar, produzir com...geometria?

Que pode uma rachadura em uma geometria? Que pode uma produ¢do com RP? Método.

Modo. Forma. Traco. Curriculo. Que pode?

Que pode um apagamento?
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Apagamento realizado com corretivo em fita e texto escrito com
uma maquina de escrever olivetti lettera 25. Edic&o apés

escaneamento através do software Adobe Acrobat Pro DC.

Intervencdo nos textos de Mauro Carlos Romanatto; Anténio Miguel,
Dario Fiorentini e Maria Angela Miorim; Gilles Deleuze e Félix

Guattari.

A técnica aplicada neste capitulo foi inspirada na tese de
doutorado do Prof. Dr. Fabricio da Silva Teixeira Carvalho,
intitulada “Educacdoarteprofessorartista” (CARVALHO, 2015). Esta
tese foil desenvolvida junto ao Travessia Grupo de Pesquisa (grupo
cadastrado na plataforma de grupos do CNPqgq
dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/3722064041623822)
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Ensino da Geometria: linha reta e angulos.

20. ComroLLARIO. — Todos os angulos rectos s#io
eguaes (fig. 21). '

Com effeito, colloquemos um an- 4
gulo sobre outro, de modo -que 0s ver-
tices coincidam e tambem os lados B ¢ T
e EF; como por um ponto B de uma Dl
recta BC nido se péde levantar mais de
uma perpendicular a essa recta, os lados
AB e DE coincidirio necessariamente,
¢, portanto, os angulos sio eguaes.

o
my

Fig. 21
THEOREMA

21. Dois angulos adjacentes, cujos lados exteriores
estdo em linha recia, sdio supplementares (fig. 22).

Hyp.: Sejam os angulos adjacentes ABC e CBD.
THESE: Os angulos ABC e CBD sio supplemen-

tares.
DEMONSTRACAO: Levantemos no vertice B a perpen-
B dicular BE sobre 4 D; teremos evi-
/C' dentemente: '
/ ABE+EBD=2 rectos (17)
i _1} 5 ABC=ABE-+EB (J
Fig. 29 CBD=EBD—EBC.

Sommando as duas ultimas egualdades, vem:
ABC+CBD=ABE+EBD=2 rectos.
(Paula e Pérez y Marin, 1912: p. 14.)

a tendéncia me-
todolégica Patay
dominante na abor-
dagem fea .
da Geometria. ' LS
- Aem STy :
sua origem no pensa- 5
mento grego, notada-
+  mente no pensamen-
to platénico, que, ao supervalorizar a
, teoria em detrimento da pratica, atri-
buia 4 Geometria teérica um cardter
nobre. g i '
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‘De fato,

“a senda através da Filosofia, que
Platéo descreve a esta cultura (isto
€, a matematica), exige dos futuros
‘governantes’ um anelo téo puro de
cultura que a referéncia & importan-
cia pratica que esses conhecimentos
possam vir a adquirir para eles qua-
se se pode considerar um perigo para
a verdadeira fundamentacéo dos es-
tudos matematicos. E principalmen-
te a geometria que lhe fornece oca-
siéio para polemizar contra os mate-
méticos que desenvolvem ridicula-
mente as suas demonstragdes5, como
se as operacdes geométricas impli-
cassem um fazer (praxis) e ndo um
conhecer (gnosis). E com uma rique-
za impressionante de imagens plds-
ticas que Platdo caracteriza cons-
tantemente este conhecer como algo
que guia ou arrasta para o pensa-
mento, que evoca 0 pensamento ou o
desperta, que purifica e estimula a
2 .

alncll?m é%%%&?r, s/d: pp. 841-42).

O cristianismo, ao assumir o dualis-
mo corpo-alma, espirito-matéria, bem-
mal,... viria contribuir de modo signifi-
cativo para que o pensamento ociden-
tal ndo apenas preservasse como tam-
- bémreforcasse essa concepedo dualista
do conhecimento humano e, em parti-
cular, do conhecimento matematico.

o & &

O dual sistema educacional brasilei-

ro néo ofereceria, é claro, resisténcia a
esse dualis%ehgia&%:ef metodolégico.
Nio s6 o assumiria, como também o
reforgaria uma vez que, a clientela po-
pular que freqiientava aquelas escolas
cuja finalidade era a_preparacio para
o trabalho, sonegav “pdrte
dos conhecimentos geométricos e, prin-
cipalm&#iel 1CBrocessos dedutivos a
eles subjacentes, dando-se énfase aos
aspectos pragmaéticos proporcionados

CONCKEIC oo-.PeLf C .QQGHL{PUW_IJ..‘
Q%?g i%hﬂé}lgtica e pefaﬁ' 19 a época de Platio a pa-

lgthem, Por whun o T e g
lf':ld[), nas esca,las des- S0s meramente visuais e
tinadas as elites, se- concreros.

gundo Pavanello

(1989), ambos os tipos de conhecimen-
tos eram considerados, priorizando-se,
entretanto, a abordagem dedutiva da
Geometria, uma vez que se acreditava
ser ela responsivel pelo “desenvolvi-
mento das capacidades intelectuais”, o
que deveria ser privilégio da classe di-
rigente. ‘

Om exercicios: pegar o Hexteo prem-
te, apagé~le cem cerretivo de fi-
tas. —

tercer o texte...

" tomar pars 8i o texto...
reescrever o texto, apagarde-o...
Uma mfoguina de escrever empoeire-
éa, em cima do armérie, é coleecz-—
ds moire & mess.., eEcrever per
cimg do epagemente...
exercitar ¢ estrarhamento. :
Com a.méguina de emcrever, com e
apagamento do texte...

Ceme estranhar a2 matematica?

A geometria? ;

A BéucacgBe Matemitica?

Como torcer sentidos: em aducacie
matemStica®

Come 2?7

v} e

Torcer matemBticas em curmicules
em escolas, em pesquisas, em Vi-
dasg...

Apagar, escrever solh @ &apasamen—
te com méguinas bawmlhentas....
gareéumiir.'...,..............;'




Na abordagem da resolugédo de problemas, como uma metodologia
, 0 estudante tanto aprende Matematica resolvendo problemas como
aprende Matematica para resolver problemas. ApTeréier ne: regojucio de
problemeis r_léo € mais um processo i§olado. Nessa metodologia, aprender &
consequéncia de um processo L ;
Numa sala de aula em que o trabalho docente é feito a partir de
problemas, busca-se utilizar tudo o que havia de bom nas formas anteriores de se
aprender Matematica e " d=

Ainda como ilustragdo de trabalhos com a metodologia de resolucéo
de problemas, podemos destacar, segundo Onuchic (2004), que para todo
problema os professores podem levantar questionamentos, tais como:
a) Isso & um problema? Por qué?
b) Que topicos da Matematica poderiam ser abordados nesse problema?
c) Para que niveis escolares ele poderia ser indicado?
d) Que diferentes abordagens poderiam ser aplicadas objetivando sua solugéo?
e) Que problemas secundarios (ja conhecidos, mal conhecidos ou desconhecidos)
poderiam surgir no decorrer do processo?
f) Quais as estratégias ou os caminhos que poderiam ser percorridos para se
chegar a solu¢ao? (processo de resolugéo)
g) Qual é a resposta desse problema? Ela é tnica?
h) Como observar a razoabilidade da resposta obtida?
i) Como relacionar o problema dado com aspectos econdmicos, sociais e
culturais?
E ainds... _
§i) Numca se sabe ceme alguém apre;aée;mm , de g;aglq_n:r i&r:&
yue asrenéa, & mems r intermédig de sigmes, perdende tem
{é;ﬁf 3 ﬁgﬁe;a ‘ge' 15 égﬁfﬁiggée}ief con te}gﬁaa _-@bg_ge‘t_i Ja: . -G?ﬂtl_em, 1 2010,p.21)

1) Aprender diz respeite essencialmente ao0e signos. Os signes
sdo objeto ' de um sprendizade  tdmporsal, wlo de um saber sbstra-
to. Algufm s6 se Lowse marcemeirc sormando-se sensivel mos: wig-
nomda saaﬁei}&%, e médico tornanfio-se sensivel ames signos da deencga.
(Beleuze,2010, p.4) - '

) Teda ves que ums multiplicidade e encentra presa numa estru
turs, seu crescimente & compensade por uma reduciic das legs de
combinagdo. (Deleuze, 2011, p.2X)
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,“Bha sula em um Mestrade em Educagle.

tm@ma sula em um Hestraie em Educacg@e Mate_

& nmftica...

1fﬁ:1&'przm&1ra, ﬁelease. Na segunda, Merlesu—
L_Ponty. Ne primeira, aprenﬁizagea.ﬁa segunia

E Resolugleo de Problemas.

. Duas ficgles de mundo:

—41~ ¢ munde & inteligf¥el, o ser humane €

- 1nteligante. 0 gue falta é o enmcaixe emire

o ! 1nneligib111i&de de munde e a inteligéncia

aa ger hunsn@.

T 2- Wade e relagaa de fargas. Fortaat@, @ mun-

@0 & o ser humsme nfio pré-existem h nelagio.;

1 e 2 nas ﬁ&xtaa-fearas.

Come crier nm cerpse que @8 cenia de estar

negses dois lugares? '

Uma prevecmcgi@ie: "A circulsridsde é ética.™
Proposicdo I11: A exterioridade da mdquina de guerra é confir-

ada ainda pela epistemologia, que deixa pressentir a existéncia e a
erpetuacdo de uma “ciéncia menor” ou “némade”.
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trica [447] seriam as seguintes: 1) Teria inicialmente um modelo hi-
dréulico, a0 invés de ser uma teoria dos sélidos, que considera os flui-
i dos como um caso particular; com efeito, o atomismo antigo ¢ indisso-
cidvel dos fluxos, o fluxo é a realidade mesma ou a consisténcia. 2)E

14 Michel Serres, La Naissance de la physique dans le texte de Lucréce: fleu-
wves et turbulences, Paris, Minuit, 1977. Serres & o primeiro a destacar os trés pon-
fOS quE Se Seguem; o quarto nos parece encadear-se com eles.
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um modelo de devir e de heterogeneidade que se opoe
eterno, ao idéntico, ao constante. E um “paradoxo”, fazer do préprio
devir um modelo, e nio mais o cariter segundo de uma ¢6pia; Platdo,
no Timeu, evocava essa possibilidade, mas para exclui-
-la, em nome da ciéncia régia. Ora, no atomismo, ao con irio, a fa-
mosa declinacio do 4tomo proporciona um tal modelo dé
neidade, e de passagem ou de devir pelo heterogéneo. O
como adngulo minimo, s6 tem sentido entre uma reta e uma curva, a
curva € sua tangente, € constitui a curvatura principal do movimento
do dtomo. O clindmen ¢ o 4ngulo minimo pelo qual o 4tomo se afasta
da reta. £ uma passagem ao limite, uma exaustio, um modelo “exaus-
tivo” paradoxal. O mesmo ocorre com a geometria de Arquimedes,
onde a reta definida como “o caminho mais curto entre dois pontos”
€ apenas um meio para definir a longitude de uma curva, num célculo
pré-diferencial. 3) J4 ndo se vai da reta a suas paralelas, num escoa-
mento lamelar ou laminar, mas da declinacio curvilinea i formacio
das espirais e turbilhdes sobre um plano inclinado: a maior inclina-
¢do para o menor angulo. Da turba ao turbo: ou seja, dos bandos ou
maltas de dtomos is grandes organizacdes turbilhonares. O modelo é
turbilhonar, num espaco aberto onde as coisas-fluxo se distribuem, em
vez de distribuir um espaco fechado para coisas lineares e sélidas. E a
diferenca entre um espaco liso ( vetorial, projetivo ou topolégico) e um
espaco estriado (métrico): num caso, “ocupa-se o espaco sem medi-
-lo”, no outro, “mede-se o espaco a fim de ocupé-lo”.13 4) Por ldi-
mo, o modelo é problemitico, e nio mais teoreméatico: as figuras s6
sdo consideradas em fungio das afeccdes que lhes acontecem, seccdes,

ablagdes, adjuncées, projecdes. et

a0 estdvel, ao

heteroge-

=
e - -~
e e < =
1 LI} * - a = * S
i e el LT = =

" : . Hai ai toda sorte de deforma-
¢Oes, transmutacoes, passagens ao limite, operagoes onde cada figura

13 Pierre Boulez distingue assim dois espacos-tempos da musica: no espaco
estriado, a medida pode ser irregular tanto quanto regular, ela é sempre deter-
mindvel, a0 passo que, no espaco liso, o corte, ou a separacio, “poderi efetuar-
-se onde se quiser”. Cf. Penser la musique aujourd’hui, Paris, Gonthier, 1963, pp.
95-107.
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~ designa um “acontecimento™ {448] muito mais que uma esséncia: o
. gquadrado j4 ndo existe independente de uma quadratura, o cubo de
- uma cubatura, 2 reta de uma retificacio. Enquanto o teorema & da
. ordem das razdes, o problema ¢ afectivo e inseparivel das metamor-

 foses, geracdes e criaches na prépria ciéncia. . - ’
3 s ;i L R R R
e . B A SN NS
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. = : . Bem mais, essa ciéncia némade
130 para de ser “barrada™, inibida ou proibida pelas exigéncias e con-
- digoes da ciéncia de Estado. e RSy :
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0 que € preblema? Problema? PROBLEMA...

ek it

Essa Matemftics...essa cifncia régia, hegemdmics...
Ensinar Iatenitica:_causa de tantas mazelas... Um metedes RP,
Reseluciie de PBroblemas. Um mode de lida® cem as mazelas...

Ngs € métedo, mede, trace, ferma. Ceme tercer R.P?



e SO Cuutayau

Para Polya (1978), ter um problema significa buscar conscientemente
por alguma agdo apropriada para atingir um objetivo claramente definido, mas nao
imediatamente atingivel.

Thompson (1988) afirma que um problema inclui quebra-cabecas,
labirintos e atividades envolvendo ilusées com imagens e considera que
problemas devem possibilitar uma variedade de abordagens para a sua solugao,
ndo devem depender sé de elementos conhecidos, mas conduzir & busca e
descoberta de novas ideias e, em geral, envolvem desafios, diversdes e também
frustracoes.

Onuchic (1999) e Onuchic e Allevato (2004) apontam que um
problema € algo que ndo sabemos fazer, mas que estamos interessados em fazer.

Van de Walle (2009) diz que um problema é definido como qualquer
tarefa ou atividade para a qual os estudantes nZo tém regras prescritas ou
memorizadas, nem a percep¢ao de que haja um método especifico para chegar a
solugédo correta.

Em termos filosoficos, Saviani (2000) afirma que problema é uma
questado cuja resposta desconhecemos e necessitamos conhecer. Para esse
autor, o conceito de problema implica tanto a conscientizagdo de uma situacao de
necessidade (aspecto subjetivo), como uma situagdo conscientizadora da
necessidade (aspecto objetivo). i

Com Deleuze, um preblems gue jid se cemhece & res-—
posta nie & um problema e sim interregag@es. O_gue fazemes,
segunde Deleuze, sde convencées com as quais substituimes as
quest§es ¢ os prablemas. Quande Nie tzache diz que "Deus es-
t4 morte", ele nieo estf dizende se Beus existe eu n¥e. A ques-
t8e gue ele levania € "se Deus rs t4 merte, nfe hi razie para
[ homel tamlifm nie estlar morttv ‘Temen de encentrar outra ceisa
que n#e o hemem., NEo lhe 1nﬂ&re§sa 2 morte dée Deus,, nds a cge-
gada de outra ceisa gue nZe o honen.‘,

Come fugir de falses prablmmas em matemética?

Questionar a prépria questde, o preblema...

i A matemftics, come cifncia wégis, cris falses pre=~
blemas? 4 e rs ; .
Ceme torcer . preblemass em educacle matemitica?

IR I i

S0, S : ) iy .c,)’
s - 99

Treche retirade do videe "@ abedéeddrie de Beleuze" dispom—
nivel em www.yeutube.cem

ROMANATTO, Mauro Carlos. Resolugdo de problemas nas aulas de Matematica. Revista Eletrénica de Educacao.
Sao Carlos, SP: UFSCar, v. 6, no. 1, p.299-311, mai. 2012. Disponivel em http://www.reveduc.ufscar.br.



Encentrar cem ¢ preblema
tmm & ver cem o plane de imanéncia

¢ agqui & agera

ne qual se encontra cem o preoblems
e se preduz cem &le...

um conceite, uma funcée, um afecte.
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Anotac@es pessoais de aulas da Profa. Dme. Sdnia Maria Clarete



Um preblemsa, paieﬁianos-dizer, é aquile: que arremba
® pensameptie?

Sim, engendrz pensar ne pensamentw.

B T T LT p——— - — - B e T T e ———

dno tag@es pessoais de aulas da Prefa. Dra, S8nia Maria Clarets






Paulo vai pra casa com as palavras de Mdnica na cabeca. “Como é
possivel uma professora pensar em nio dar provas? Ela se formou pra
qué. Ndo quer trabalhar? Se eu nio der prova 'como saber se os aluno§

aprenderam ou ndo o conteudo ensinado? E importante dar notas, S

importante avaliar. Como saber? Como?

. e e SO,
O mito pedagdgico, diztamos, divide o mundo em dois.
Mas, deve-se dizer, mais precisamente, que ele divide a
inteligéncia em duas. Hd, segundo ele, uma inteligéncia
inferior e uma inteligéncia superior. A primeira registra as
percepedes ao acaso, retém, interpreta e repete empirica-
mente, no estreito cfrculo dos h4bitos e das necessidades.
E a inteligéncia da criancinha e do homem do povo. A
segunda conhece as coisas por suas razées, procede por
método, do simples ao complexo, da parte ao todo. E ela
que permite a0 mestre transmitir seus conhecimentos,
adaptando-os as capacidades intelectuais do aluno, e
verificar se o aluno entendeu o que acabou de aprender.
Tal é o principio da explicacdo. Tal serd, a partir daf, para
Tacotot, o principio do embrutecimento.

(RANCIERE, 2015, p .24)



aprender

Do dicionario®:

Aprendizagem (substantivo feminino). Ato ou efeito de aprender.
Tempo durante o qual se aprende. Experiéncia que tem quem aprendeu.

Aprender (verbo). Tomar, agarrar, apoderar-se, compreender. Ir adquirindo o
conhecimento de. Estudar.
aprender - de ad, “junto” mais prehendere, com o sentido

de “levar para junto de si”, metaforicamente “levar para
junto da meméria”.?

Do mesmo dicionario uma relagdo com a palavra apreender.
Apreender (verbo). Tomar, agarrar, apoderar-se, compreender. Apoderar-se de

algo que outrem ndo deve ter em sua posse ou que como resultado de punicao; fazer
apreensdo de. = CONFISCAR (Transitivo).

APREENDER - da mesma origem. Mas ela manteve o duplo “E”,
do meio do qual desapareceu o “H”. Usa-se para indicar o ato
de “confiscar, tomar posse por direito”.?>

Alcancar com a inteligéncia. = COMPREENDER, CONCEBER, ENTENDER,
PERCEBER (Transitivo).

Pensar continuadamente em alguma coisa, geralmente preocupante. = CISMAR

(Intransitivo).
Sentir inquietacdo ou preocupacao. = INQUIETAR-SE, PREOCUPAR-SE (Pronominal).
Deslizar (verbo). Escorregar brandamente; ir resvalando; derivar suavemente.

Desviar-se um tanto do bom caminho. Ir correndo. Passar em siléncio.

8 https://www.priberam.pt acessado em 27/09/2017

4 http://origemdapalavra.com.br/site/palavras/aprender/ acessado em 25/09/2017

5 http://origemdapalavra.com.br/site/palavras/apreender/ acessado em 25/09/2017
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deslizar

Aprender. Essas coisas. Outras coisas. Tantas coisas. Essas e outras e
tantas. Deslizar e aprender e aprender deslizando e... Aprender como levar junto,
ir junto com, se confundir com. Esgarcar. Puxar. Desfiar. Deslizar. Ndo como

tomar, levar para junto de si.

Aprendizagens. Aprendizagem deslizante. Com a experiéncia, nas linhas
de fuga de uma sala de aula. Na arvore do ensino-aprendizagem, rizoma:
aprendizagem deslizante. Que joga com a matematica, esgarca, puxa,
desestabiliza. Que joga com Descartes, com Tales de Mileto, com laboratério de

informética, com geometria, com Euclides. Desliza. Escapa.
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Ensine Aprendizagem

1 Qutro éia conversava cem um estudante de Pedagogia sobre formi-
gas, Ele me contou que 184 na regé onde ele morava durante & infén-
cia, ele e seus amigos procuravam uma 'carreirs’ desses pequenos
insetos. As formigas iem em linhe reta, come se jé houvesse ali,
ng terra, uma marcacf@e exatla por onde passar., Eles celeocavam uma
pedra na frente da carreira para ver ne que dava. As formigas, ume
por uma puxzdas pels primeira da fils, (desviavam) davam a volta
na pedrs e continuavpm @ sndanga exatamente na mesma reta onde com
mecaram., Aflito, meu amige dizia que nﬁe-via essa potencialidade
de inveng8e, de criagfie desse desvio, desses tantos caminhos, em

nesso modele atual de escela.

2: BEm cena: uma escola vazisa. Sem slunos=e professores. Professores
em greve, Apenas a secre taria funcionande. Uma cfmera € ligada e en-
tra. PortSes sbertes. A clmera sttravessa o primeiro e o segundo por-
the e logo entra no pitic principal da escola vazia. Filma a parede
toda celerida. Um dia, pensa o cinegrafista, uma professera propds
© projete para a sua turma: "Vemes escolher um desenho bem legal e
pintar as paredes do pétie?" e @ garetada topou. Deve ter side di-
vertide. As mBos sujas de tintaguache seguravam ¢ pincel que era
langado na parede ainda vazia como aquela escola. Sobe as escadas

e alcanga o segundo andar do prédie. Deis cerredores de sala de zula,
Anda devagar até s sela do sétimo ano do ensine fundamental e sbre a

porta.

¥ "Formiga € um ser t8e pequene que nio aguenta nem neblina. Ber-
nardo me ensinou: para infantilizsr formigas é sé pingar um pougui-

nho de &gua ne coracfo delas. Achei fdécil."™ (Maneel de Barros)



numa aula de matematica: composi¢des com falas, com gestos, com fios...qual se
puxa?

O professor propde:

“Fazer uma planta baixa de um local da escola de sua escolha. Regra: ndo usar o metro
como unidade de medida.”

0Oi? Como assim? N&o pode usar o metro? Pode usar a régua, entdo?

O professor ndo da réguas. Nem trena. Nem nada. S6 um barbante. Inventem uma unidade
de medida. Pode ser o que vocés quiserem. Anotem no relatério a medida, 0 nome e 0
porqué da escolha dessa medida. E comecem a medir. Os grupos se organizam. E
escolhem o local onde querem medir na escola.

VVamos medir a sala de aula. Vamos medir a cantina. Vamos medir a sala dos professores.
Vamos medir a quadra.

E saem da sala de aula. Uma aula de matematica fora da sala de aula sem o professor de
matematica. Oi? Como assim? Assim.

O primeiro grupo escolhe fazer a planta da sala dos professores. Inicialmente buscam
definir a unidade de medida para usar. Pedem o barbante. Um menino se levanta e outro,
usando a altura do primeiro menino como unidade de medida, corta o barbante. “Pronto,
a altura do Pedro serd nossa medida”. “Mas, por que a do Pedro?”, outro questiona. “O
Pedro ¢ mais alto...a gente acaba mais rapido...”. Entdo, o grupo comeg¢a a medigao.
Colocam uma ponta no encontro da parede com o chéo e esticam o barbante até o fim da
medida. Um outro integrante fica por conta das anotacfes das medidas. Um Pedro, Dois
Pedros, trés Pedros, Quatro Pedros, Cinco Pedros, Seis...Ihhhh ndo da seis Pedros... O que
vamos fazer? Clara propde “Vamos medir o meu braco...”. Clara estica o brago ¢ Hugo
corta o barbante. “Entdo, ok!”, completa Caio. Um Pedro, Dois Pedros, trés Pedros,
Quatro Pedros, Cinco Pedros, Um braco, Dois .... Ihhh ndo cabe mais um braco... E agora?
Pedro... Pedro estica a mdo e Hugo corta o barbante. Caio continua... Um braco, uma
mdo, duas maos. Deu certo! Mas Clara questiona, Imaginem escrever tantos Pedros,
tantos bracos e tantas mdos... Quantas vezes sera que a mao cabe no brago? E o braco na
altura do corpo? Comeca-se a constituir um sistema, um pensamento matematico, uma

organizacdo. Mais sistémico. Tornando corpo organismo. Como isso se torna valor?

Criam um sistema. Com a matematica, com o barbante, com o
corpo. Esgarcam a matematica, puxando seus fios,

desestabilizando-a. n-1. Como os fios de uma marionete. “Nao
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remetem a vontade suposta uma de um artista ou de um
operador, mas a multiplicidade das fibras nervosas que formam
por sua vez uma outra marionete seguindo outras dimensoes

conectadas as primeiras.” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, P. 24)

Pedro, abrindo os dois bracos bem esticados, afirma “Uma vez me disseram que a
distancia entra as maos da a altura do corpo”. Hugo pega o barbante correspondente a
altura do corpo de Pedro e mede a distancia entre as duas méos. Deu certo! Que loucura
iSs0. Logo percebem que podem encaixar o barbante do brago no do corpo, da médo no do

braco e medirem a parede apenas com as maos. Clara intervém, “Mas como passar isso
para o papel?”. A régua estava sobre a mesa... “...mas suas fibras nervosas
formam por sua vez uma trama. E eles mergulham através de uma
massa cinza, a grade, até o indiferenciado... Um agenciamento é
precisamente este crescimento das dimensées numa
multiplicidade que muda necessariamente de natureza a medida
que ela aumenta suas conexdes.” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, P.
24)

Um hegeménico: o metro. A régua chama. Mas ndo pode ser usada. Centimetro: a
centésima parte do metro. Para fazer a planta é necessaria a criacdo de uma régua. Ja sei,
professor. Vou pegar o barbante e dividir em dez partes iguais. E como chama sua
unidade? Preta. E essa parte da unidade? Pretinha. Logo percebe que, por se tratar de um

barbante, ndo consegue, sem 0 uso de algum instrumento de medicédo, dividir em dez

partes iguais. Sem a possibilidade de utilizacao da base dez, eles
pegam o barbante e dobram ao meio. E ao meio, e ao meio... meio,

um quarto, um oitavo, um dezesseis avos... Nesta trama... criam a

régua com caixas de papeldo que pegaram em um mercado proximo a escola. Fazem as
marcacdes de um dezesseis avos no papeldo. E dividem um dezesseis avos por dois e por

dois...e decidem que “um sessenta e quatro avos” seriam as subdivisdes da régua.

Inventando a régua, inventam modos de estar na matematica, na
escola, na vida. O esgarcamento dessa Matematica produz estranhamento, ruidos,

fissuras, agenciamentos... Questiona-se o porqué de ndo poder usar a régua, a trena,
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j& prontas. Sofrem com o fato de ndo poderem usar. Inventam, organizam na propria

criacdo de suas réguas de papeldo. Aprendizagem deslizante.

Por volta de 1490, da Vinci produziu vérios desenhos para um diario. Entre eles, esta o
célebre Homem Vitruviano, baseado numa passagem do arquiteto romano Marcus
Vitruvius Pollio na sua série de dez livros intitulados de De Architectura, um tratado de
arquitetura em que, no terceiro livro, sdo descritas as propor¢des do corpo humano

masculino:
- um palmo é o comprimento de quatro dedos
- um pé é o comprimento de quatro palmos
- um cOvado é o comprimento de seis palmos
- um passo sdo quatro covados
- a altura de um homem ¢é quatro cévados

- 0 comprimento dos bragos abertos de um homem (envergadura dos bragos) é

igual a sua altura

- a disténcia entre a linha de cabelo na testa e o fundo do queixo € um décimo da

altura de um homem

- a disténcia entre o topo da cabeca e o fundo do queixo é um oitavo da altura de

um homem

- a distancia entre o fundo do pescoco e a linha de cabelo na testa é um sexto da

altura de um homem
- 0 comprimento maximo nos ombros é um quarto da altura de um homem

- a distancia entre a 0 meio do peito e o topo da cabeca € um quarto da altura de

um homem
- adistancia entre o cotovelo e a ponta da méo é um quarto da altura de um homem
- a distancia entre o cotovelo e a axila € um oitavo da altura de um homem

- 0 comprimento da mao é um décimo da altura de um homem
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- a distancia entre o fundo do queixo e o nariz ¢ um terco do comprimento do rosto

- a distancia entre a linha de cabelo na testa e as sobrancelhas é um tergo
do comprimento do rosto
- 0 comprimento da orelha é um terco do da face

- 0 comprimento do pé é um sexto da altura ®

FIGURA 4 “O HOMEM VITRUVIANO”, DE LEONARDO DA VINCI. 1490, LAPIS E TINTA SOBRE PAPEL, 34 X 24
c™m

6 Texto de Catherine Beltrdo. Site: http://artenarede.com.br/blog/index.php/o-homem-vitruviano-e-o-
numero-phi-a-matematica-da-beleza/ Acessado em 01/11/2018
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Curricule

1: Um dos grupos decide medir a coezinha da escola. Ssem da sala de
aula e vio conre¥sar com a funciondris responsivel por aguele espa-
cé gue seriaza medido.Voltam para a sala dizendo gue a pesses avisou
que naguele momento nZe seria possivel, mas qgue poderiam pedir ao
direter a autorizacfie para cue fossem em outre turne, e assim fizg—
ram. A noite,funcionses a EJA e a coezinha ficaws mais tranguila sen-
do assim possivel que a meaigﬁé acentecesse. Na manh® seguinte, Pro-
fessor, v iemos & noite, medimos thide e ainda ganhamos a janta, e

o8 risosg invadiram a2 sals.

2: Ainda precisavam de fazer a régua,, Professer, podemos ir na se-
creftaria pra ver se conseguimes algum me terial para fazer a régual

Sim, Safram.

33 4 mercearia da rua S competia 2 clienitels de classe média com o
supermercado gue ficava a 500 me tros dali._ﬁbquela manh&, o deno a-
notava em seu caderne a lista de predutes gue haviam chegade naque-
le dia cusnde um grupe de qua‘'re ou cince estudantes entraram na
peguena venéa. Boem dis, o senher pode nos arrumar slgumas caixss de
papelﬁaf Para quéz Istames fazende um trabalhe de matemdtica e pen-
samos em usar ¢ papelfe come régua,Vejam% tienhe escsas de detergen-—
tes e sabonetes oque chegaram hé pouce, se me ajudarem a celocar nas
prateleiras, podem levar, E se langaram a botar nas prateleiras os

preduteos esperande ¢ pagamente em forma de caixas de papelfo.

4: "0 que pede um currfcule atravessado pelo indisciplinar? O que
pode um curricule para além e pars aquém das disciplinas curricula-

reg?™ (CLARE T0; DORE; PEREIRA, 2015, p. 170)



colagem ou curriculo com

FIGURA 5 - LINCOLN AGNEW (2012)

Um curriculo € um composto heterogéneo, constituido por
matérias dispares e de naturezas distintas; por saberes diversos e
com capacidades variadas; por sentidos multiplos e com inlmeras
possibilidades. Um curriculo esta sempre cheio de ordenamentos,
de linhas fixas, de corpos organizados, de identidades
majoritarias. Porém um curriculo, também, esta sempre cheio de
possibilidades de rompimento das linhas do ser; de contagios que
podem nascer e se mover por caminhos insuspeitados; de
construcdo de modos de vida que podem se desenvolver de
formas particulares (PARAISO, 2009, p. 278).
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Um curriculo-colagem que, ao romper as linhas fixas de um documento oficial, se
apropria de conceitos de outrem e esgarca, puxa, explode significados, criando outros.
Cria um duplo, pois, ¢ “o procedimento de colagem que modifica o texto produzindo seu
duplo, transformando o real em imaginario, fingindo, inventando ou criando um filho
monstruoso com outro criador.”. (MACHADO, 2009, p. 31)

O curriculo-colagem é composto de mascaras. Méascaras de suas proprias mascaras. Abre-
se a possibilidade de colagem de colagem. Corpo que ndo vira organismo. O curriculo-
colagem ndo para de sofrer alteragcdes. Mascara de mascara’. Duplo do duplo. Sem
identidade, o curriculo-colagem se comporta como “corpo sem 6rgaos que ndo para de
desfazer o organismo, de fazer passar e circular particulas assignificantes, intensidades
puras, e ndo para de atribuir-se 0s sujeitos aos quais ndo deixa sendo um nome como
rastro de uma intensidade.”. (DELEUZE; GUATARRI, 2011, p. 18)

Curriculo-colagem como uma composi¢édo com.

Em geral, um curriculo é definido por um conjunto de saberes. [..]
E se o curriculo, em vez disso, fosse concebido como um
encontro, uma composic¢ao? Isso ndo mudaria tudo? Poderiamos
comegar por imaginar que corpos, 0s mais heterogéneos, 0s mais
disparatados, os mais improvaveis (“sorvete flambado com
suspiro™), se encontram e se combinam no curriculo, para compor
um agenciamento-curriculo particular. Imaginar o curriculo desse
modo aparentemente contraria a experiéncia ordinaria. Mas é
exatamente o contrario: € a concepcdo canbnica que contraria a
experiéncia ordinaria que temos do curriculo (TADEU, 2002, p.
55).

Essa composicdo faz com que caixas de papeldao, o Homem Vitruviano, rabiscos na
parede, muro de tijolinhos, criancas abracando a escola, um grito contra o fascismo, uma
caixa de giz, um caminhar nos corredores da escola, um menino que cai e chora, uma méo
que bate na mesa, um palavrdo, uma borracha perdida, um beijo, uma briga, uma escola
em greve, uma sala de aula vazia, tinta guache na parede, um picho, uma TAG, um rap,
uma carta ao professor, uma poesia no quadro negro, formem um curriculo-colagem.
Documentos oficiais, colagens, sala de aula de matematica. Uma escola em composicéo.

Um curriculo com colagens.

" Machado referindo-se a Foucault “Teatrum philosophicum”, (MACHADO, 2009, p. 31)
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BASE NACIOMNAL
COMUM CURRICULAR

Base Nacional Comum Curricular e curriculos

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhao de principios e
valores que, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa
maneira, reconhecem que a educag¢ado tem um compromisso com a
formacao e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

Além disso., BNCC e curriculos tém papéis complementares para
assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacéo Basica, uma vez que tais aprendizagens sé se materiali- 5
zam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo
- ATy R

em agaon. Sao essas decisoes gue vao adequar as proposicoes da
BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou
das redes de ensino e das instituictes escolares, como também o
contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisdes, que resul-
tam de um processo de envolvimento e participacdo das familias e
da comunidade, referem-se, entre outras acées, a:

e contextualizar os conteddos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenta-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base
na realidade do lugar e do tempo nos quais as[aprendizagens {
estao situadas; ' 3 .A.

* decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos com-

ponentes curriculares e fortalecer afcompeténcia pedagdgica %
das equipes [escolares|para adotar estrategias mals dinamicas, q’

T

interativas e co'labor?tivas em relacdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem; i :

-

D

14 BRASIL. Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, Brasilia, 7 de
julho de 2015. Disponivel em: <http.//www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/Lei/
L13146.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.



?.

selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-peda-
gogicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteudos complementares, se necessario, para trabalhar com

asihecesmdadesbe diferentes grupos de alunos, suas familias e
cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializa-
cao etc,;

conceber e pébrem pratrczﬂsmuacoes e procedimentos para motnvar] 6

TSN

e engajar os alunos nas aprendizagens:

construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de pro-
cesso ou de resultado que levermn em conta os contextos e as
condi¢cSes de aprendizagem, tomando tais registros como refe-
réncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e
dos alunos;

selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnolo-
gicos para apoiar o processo de ensinar eEé’b“Fé’Fﬁer; 39

criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores,

bem como manter processos permanentes delformacao docente

qgue possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de
ensino e aprendizagem;

manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo peda-
gogica e curricular para os demais educadores, ho ambito das
escolas e sistemas de ensino.

8
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“Ao estabelecer ressonancias, a colagem produz uma inflexdo de leitura que se deve a

a i At i iferenga.”
o de um pensamento sistematico que busca definir um espaco da di
- ’ (MACHADQO, 2009, p. 31)

Aprendizagem

Ha cerca de 24.000 espécies de borboletas. Dentre as exuberantes, que
apresentam padroes de desenhos com suas escamas com cores Jortes, uma se destaca
por outro motivo. Uma borboletinha com um corpo esbelto e suas asas que quase ndo
aparecem. uma cor ferrugem faz o contorno de suas asas se misturando com uma
mancha branca na sua parte mais alta. Suas asas sdo transhicidas, se ndo fossem as
veias mais escuras elas poderiam passar despercebidas. Por isso é chamada de

borboleta de vidro.

Especialistas dizem que isso é uma evolugdo, luta por sobrevivéncia. Como seu
corpo é esbelto e suas asas sdo lransparentes podem se camuflar facilmente, se
protegendo dos predadores. Isso é o que se Jaz para sobreviver. Mas como a vida pode
ser mais que sobrevivéncia, prefiro acreditar que isso é uma artimanha para que suas
asas sejam sempre uma cor por vir. Suas asas ndo como uma pintura permanente mas
sempre movente. Sua fransparéncia é poténcia para capturar cores. Muitas borboletas
em uma. Asas de uma borboleta em devir-cor. Uma borboleta se pinta com as cores da

vida.

(SILVA, 2016, p. 60)

a2 O pensar é o momento do chogue do
encontro com o outro do pensamento. O aprender € o momento da conjungio —
mas nao assimilagdo, mas nio imitagdo, mas nio identificagio — com o outro do
pensamento. Como o nadador ou o surfista com a onda do mar. “Aprender a
nadar, aprender uma lingua estrangeira, significa compor os pontqs singulares
de seu préprio corpo ou da sua prépria lingua com os de uma outra figura, de um
outro elemento que nos desmembra, que nos leva a penetrar num mundo de
problemas até entdo desconhecidos, inauditos” (Deleuze, 1998, p. 317).

(TADEU, 2002, p. 50)
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o e o S > esev uuuam direrto
e rewvindica-lo, Ou, dito aindg de outra f
que a escola fez fo; estabelecer y i,

tanto da sociedade
(em grego: 02k0s). Bra também u
portanto, a Invenci

0 do escolar
democratizacio do p

tempo lpre,!

(MASSCHELEIN; SIMONS, 2015, p. 26)

- -

: Essa experiéncia pedagdgica abria, assim, uma rup-
/tura com a légica de todas as pedagogias. A pritica dos
| pedagogos se apoia na oposi¢ao da ciéncia e da ignorincia.
| Eles se distinguem pelos meios escolhidos para tornar
sdbio o ignorante: métodos duros ou suaves, tradicionais
(ou modernos, passivos ou ativos, mas cujo rendimento se

pode comparar. Desse ponto de vista, poder-se-ia, numa

(RANCIERE, 2015, p. 32)

A

uma verdade desse tempo que se perde. Nunca se sabe como
uma pessoa aprende; mas, de qualquer forma que aprenda, é
sempre por intermédio de signos, perdendo tempo, e ndo pela
assimilagio de contetidos objetivos. Quem sabe como um estu-
dante pode tornar-se repentinamente “bom em latim”, que sig-
nos (amorosos ou até mesmo inconfessiveis) lhe serviriam de
aprendizado? Nunca aprendemos alguma coisa nos dicionarios
que nossos professores e nossos pais nos-emprestam. O signo
implica em si a heterogeneidade como relagao. Nunca se apren-
de fazendo como alguém, mas fazendo com alguém, que nio tem
relacio de semelhanca com o que se aprende. Quem sabe como

se tornar um grande escritor? Diz Proust, a propésito de Otavio:
(DELEUZE, 2010, p. 21)
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Tal é a preocupacio do pedagogo esclarecido: a crianga
estd compreendendo? Ela nao compreende? Encontrarei

6 maneiras novas de explicar-lhe, mais rigorosas em seu
principio, mais atrativas em sua forma; e verificarei que
ele compreendeu.

Nobre preocupagio. Infelizmente, é essa pequena
palavra, exatamente essa palavra de ordem dos esclareci-
dos — compreender — a causadora de todo o mal. E ela que
interrompe o movimento da razao, destréi sua confianga
em si, expulsa-a de sua via prépria, ao quebrar em dois
o mundo da inteligéncia, ao instaurar a ruptura entre o
animal que tateia e o pequeno cavalheiro instruido, entre
0 senso-comum e a ciéncia. A partir do momento em que

' ) " (RANCIERE, 2015, p. 25)

dora de mundo. E o explicador que tem necessidade do 7
incapaz, e nio o contrdrio, ¢ ele que constitui o incapaz

como tal. Explicar alguma coisa a alguém ¢, antes de mais
(RANCIERE, 2015, p. 23) ‘ o
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Os nossos “maus alunos”, aqueles programados para
nio se tornarem nada, nunca vém para a escola sozi-
nhos. O que entra na sala de aula é uma cebola: virias
camadas de desgostos da escola —medo, preocupagao,
amargura, raiva, insatisfagao, rentncia furiosa — em-
brulhadas em totno de um passado vergonhoso, um
presente sinistro, um futuro condenado. Olha, 1a vém
cles, 0s seus corpos em processo de formagao € suas
familias nas suas mochilas. A aula ndo pode realmente
comegar até que a carga tenha sido colocada no chioe
a cebola descascada. E dificil de explicar, mas apenas
um olhar, uma observagio gentil, uma palavra clara
e firme de um adulto atencioso, muitas vezes, € O su-
ficiente para dissolver esses desgostos, clarear essas
mentes e colocar essas criangas, confortavelmente, no
presente do indicativo. Naturalmente, os beneficios sio
temporarios; a cebola assentara de volta suas camadas
fora da sala de aula, e nos teremos que comegat tudo de
novo amanhi. Mas ¢ isso que é o ensino: comegar de
novo e de novo até alcangar 0 momento critico em que
o professor pode desaparecer (PENNAC, 2010, p. 50-51).

(MASSCHELEIN; SIMONS, 2015, p. 35)
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murar muro

Murar muro.

Modelo hidraulico: muro é fluxo, ndo parada

Muro mural. Olhar o picho, as rachaduras, 0s musgos, ndo o limite.
Quando o muro de tijolinhos se torna branco:

Professor vai a lona.

Professor sem rosto.

Como é?

Limar muro.

Muro branco-buraco negro.

Maquina abstrata de rostidade, produz:

bons e maus alunos

bons e maus professores

boa Matematica

bom ensino

boa aprendizagem

maquina boca se conecta a maquina olho se conecta a maguina mao se conecta...
muro de tijolinhos vira muro branco

maquina de escrever, escreve:

rachar muro.

pichar muro

limar muro

maquina de escrever, escreve

que aprendizagem? que matematica? que escola? que curriculo?
que muro? que diz 0 muro?

que diz o muro da escola?
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Ao entrar na sala dos professores e abrir seu arméario Paulo encontra um
envelope com seu nome. Ao abrir, uma carta escrita por Monica.

“Caro-Paudo;
nasci emv outubro-de 1990, més da reunificacio- da Alemanihav
quase wm ano- apdy a quedar do- muro- de Berlim. Erav v Guerraw
Frioy, que sepawrow o- mundo- entre o- capitalismo- doy Estados
Unidoy e o socialismo- daw Unidio- Sovietica. Onge anos antes, v
bandaw  britinicae Pinks Floyd lancovaw wwm  disco- duplo
intitulado The Wall, décimo- primeiro- albuwm da bandav. Emv
1982, o diretor Alowv Pawker lancow wm filme com o- mesmo-
nome do- album. O filme contow v historiaw dav criacio- de wm
fascistr usando- como- background fairo-a-faixow do- disco- de
1979. Pink, o personagemv principal, passav de roqueiro-
deprimente o lider de wm grupo-fascisto que persegue minorias
e estupro mudheres. T wmav day fairas do- ddbuwm, “Another
Brick inv the Wall”’, o filme mostra umav escolar como- linhar de
producio-onde oy alunoy si.o-guiados por professores maléficoy
para umo esteirar que oy levar v umor maquinow retivando- suos
faces e colocando mascavas deformadas enw sew lugowr, além de
oy colocowem sentados emv couteiras. Porém, oy alnos se
rebelouwn e destroenm o- prédio- escolawr, derruboando- seus muwos e
ateando-fogo. Mas; tudo- ndo-passovar de imaginacio- de Pink,
nav épocav win estudante; que fora humihado- por wm doy seus
professoves:

Emv 2011 o diretor Gustowo- Tawetto- lancow “Medianeras’”, wwy
flme argentino- que contar v historiow de Mowtine e Mawriana,
personagens que tentoun se adaptor o vida nov erav digitol esn
uma grande capital. Emv wmav das longas nawragdes do- filime;,
Mouwtiny contor como- & viver ean wm miniapauwtaumento-o-qual ele
chamo de cairaw de sapato- e fag wma reflexdo sobre as
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medianeras que sio- conhecidas como- paredes cegas de wmn
prédio; aquelas que nio- se podem abriv janelas por contaw dov
proximidade com oy viginhos. Muilas veges, asy medianeras
servewparav se colow outdoory ow outro-tipo-de publicidade. Na
Argentinay, abrir umavjonelo ewv medianeraséproibido-por lei,
porém, alguny ignovam a lei pawrar que hajoo mais lwg e
circlacdo de ar emv seus miniapartamentos. As medianeras
sdo- linhay de fuga, espaco pawaw abrir janelas, fissuras,
rachaduwras; fugiv da soliddo- que é viver e caixas de sapatos.

De suaw amiga, Ménica.”
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gue diz o muro da escola?

De um lado uma arvore. Muro branco. Do outro lado uma avenida, um ponto de 6nibus.
Muro de tijolinhos. Ao lado da &rvore um banco. Um casal de namorados se abraga, se
beija, ri, conversa. Do outro lado, uma senhora espera o Onibus, um rapaz trabalha no
poste de luz, nos cabos de energia elétrica. Proximo a arvore e ao casal de namorados um
professor espera a hora para entrar na sala de aula. O professor entra. O casal se separa e
também entra em suas salas. O 6nibus chega. Os cabos estdo funcionando. Ficam na cena

a &rvore, 0 muro, o ponto de 6nibus e o poste.

O muro. Deste lado branco, do outro de tijolinhos. Deste lado foram pintadas mulheres
negras, o Simbolo de Vénus, um punho cerrado, cores e formas, pinturas em guache.
Simbolos de resisténcia, de luta, de ocupacgéo do espaco. Muro ocupado. Ocupar-se com

o muro. Coisas de escola.

O muro. Deste lado tijolinhos, do outro ndo se sabe. Tijolinhos que, com o tempo, foram
ocupados por musgos, fuligem de automdveis, nomes pintados com corretivos, canetas,
esperas em pontos de 6nibus, conversas jogadas fora, conserto de postes de luz. Uma frase
é pichada. “Descendentes desde Cam cruzaram com os macacos. A origem da raga

negra”.
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Paulo chega atrasado naquele dia. Passa
correndo pela entrada principal até chegar no
sagudo da escola e percebe que ha uma
movimentacdo diferente. Alunas e alunos com
cartazes, com o0s rostos pintados, gritando
palavras de ordem. Saem da escola sem
perceberem sua presenca. Ele fica ali plantado
no saguio. O suor do atraso escorre na testa.
Toma a atitude de segui-los. A rua

movimentada pela feira que ali acontece todas

Fogo e furo
comprazem-se no
limiar de corpo

que furado,

irrompe CcoOrpo
furo. Dentes
ferozes roem as

paredes do muro!

(LEITE, 2016, p.
379)

as quartas—feiras para por alguns minutos. Alunas e alunos diao as mios e

abracam a escola naquela quarta—feira. Punhos cerrados. “Fascistas nio

passario’.
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gue diz 0 muro da escola? [muro-quadro-negro]

O professor entra. O casal se separa e também entra em suas salas. O dnibus chega. Os
cabos estdo funcionando. Ficam na cena um professor de matematica e trinta e cinco
estudantes. O professor apaga o quadro. Divide o quadro negro em trés com duas linhas
verticais. No terceiro quadro escreve, como de costume, “Pensamento do dia”. Todos os
dias levava uma frase de algum pensador, ou de alguma musica. Uma frase para comecar
a aula. Com o tempo, aquele espaco destinado a frase comegou a ser ocupado pelos
alunos. Logo que entrava na sala ja ouvia “Professor, posso colocar o pensamento do
dia?”. Depois, nem perguntavam mais. Pegavam o apagador, apagavam, dividiam o

quadro e colocavam a frase. O muro-quadro-negro foi ocupado. Voltando a cena.
Arthur: - Vou escrever a frase do dia.

Professor: - Pegue o0 giz.

No muro-quadro-negro: Professor desculpe ter pichado- o classe. Ew sow
meio- rupestre; mawcos nav parede ainda séio-expressio-de arte.

que se produz numa ocupagdo? que pode uma ocupagdo?

Ocupar-se com quadro, com muro. Estar com. Ocupar-se com muro-quadro-negro. Que

pode uma pesquisa com o muro?
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Palavra

1: Acertei, porra! B o bastante pars desestabilizar um professor,
uma metemdtica, uma vida.

2: A roda inventou-se e ficeu logo ali inventada para tode o sempre,
engquan to as palavras, aquelas e todas as mais, essas viersm ae mun-
de com um destine neveente, difuse, o de serem orgenizacg@es fonéti-
cas e morfelégicas de cariter eminemtemente provisérie, ainda que,
gragas, perventura, & auréels herdada da sua aureral criascgiSe, teimem
em querer passar, nfe tante per =i préprias, mas per aquile que de
mede varidvel vie smignificande e rgpresentanéb, per imertais, imer-
redouras, oeu eternas, segunde os gestes de classificader.’

3: A poesia € o mode em que a palavra acolhe zlge que estd comple-
tamente fora dela, mas que ela leva aderide ceme seu afera: =ua car-
ne, seu cerpe, sua sensibilidade, gue s%e os nesses, gue somes car-
ne de palavras, ''

4i: H& que se expulsar aos poetas (hd que se eliminar e peétice da
linguagem) para gue o loges pessa censiituifse sem cerpo. F nfioc es—
ta demais recerdar que essa dupls eperacie é essencisl & cons ti tui-
¢8e da educacBo come um dispesitive a favor do Estmde. '’

S: O peeta bate com a miouins mBe na mesa enguante a maquina beca
magquina palavra que corta o fluxe da méouina aula e, assim, deses-
tabiliza e legos &e uma matemética., Maguina aula, maguina vida. 0
poeta e suas méquinas nie param de certar fluxe de: oudras.méquinas
que se supdem preduzir fluxe.. .

' Saramage, José, 2017, p. 61

't Parde, J.L, 2000, p.194

'*Y Tarrosa, Jorge, 2017, p. 173



gue diz o muro da escola? [aprendizagens]

Tudo se resume a uma briga de torcidas

E a gente ali no meio, no meio das bandeiras
O jogo nao importa, ninguém ta assistindo

E a gente ali no meio, no meio da cegueira
Tudo se reduz a um campo de batalha

E a gente ali no meio

Tudo se resume a disputa entre partidos
Lama na imprensa, sangue nas bandeiras

A verdade passa ao largo, como se néo existisse
E a gente ali no meio, como se ndo existisse
Tudo se reduz, a uma cruz e uma espada

Tché, de que lado tu estas?

Ninguém pode agradar os dois lados
Hey, it's time to make a choice

We all want to hear your voice (it's true)
Faca a sua aposta, tome a sua decisao

Tudo se produz na mesma linha de montagem
Apogeu e decadéncia na mais nobre linhagem

Votos de siléncio... vicios de linguagem

Nada traduz

Hey, don't you know that you are

In the middle of a war (yes, you are)

Tché, de que lado tu estas?

Ninguém pode ficar no meio do tiroteio

Now it's time to say whose side you're on

Tudo se resume, se presume, se reduz

E o principal fica fora do resumo

(Engenheiros do Hawaii — Vicios de Linguagem)

E como se
houvesse dois lados
houvesse Bem
houvesse Mal

Houvesse Certo
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Houvesse Ensino

Houvesse Matematica

Houvesse Curriculo

com letras maitsculas,

nio ouvimos mais.

E como se

aprendizagem se medisse com Avaliac¢io,
distraimo-nos.

Distraimo—-nos:

com notas

com uniformes

com “bom comportamento”

com livros didaticos

com o pouco investimento do Estado
com o “pouco comprometimento da familia”
com a “violéncia da sociedade”

com a “péssima formacio dos pedagogos”,
distraimo-nos.

aprendizagem.

tudo 1sso

nada disso

junto com

muros.
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Mboénica, ao entrar na sala dos professores encontra uma carta de Paulo.
“Cara Ménicay,

Se derruboarenm cada muwo-desse prédio; plantor-se-iay, neste
mesmo- lugaw, wmaw grande mongueiro. € noy bracos destow
arvore; badlancos diversos levawriowm crioncas de wm lado- ao-
outro- nmum awco-perfeito; o-diav todo: Outra mangueira, essov
de bovracha, jorrorio dguow em pequenos corpos suadoy e
bocas sedentas. E foriam pés descalcos se sujovenm com o-barro-
da terrav daquele terreno. Moitas de bambw esconderiawm oy
corpoy nuuma brincadeira de esconde-esconde. Uma bolaw
acabariv escapando- oy limites do-terreno; fagendo-o- moleque
covver navfrente dos cawroy a fum de alcanca-lav. Oy risos
seriom incessantes; v gritowiov geval. De tardeginha, uw ow
outro- se encostowriav no-tronco- da mangueira, owrancario
comv oy dentes a cascar meio-amarvela, meio-verde, movderiow av
polpa daquela frutow e depois, com cuidado, arrancaria, fio-
por fio, oy peloy da manga que ficawriom entre oy dentes. A
noite; fico- imaginando, os meninos voltowoun prov casa com os
pés sujos; o rosto- meio- amarelado- de manga, as roupas
amaveladas de terra. Contovamn feliges; paraw seus pais, como-
hawviow sido- o- div naquela escola. Sei; taumbémy, que ey i diov
ow outro; aquele espaco- ndo-poderio ser utiligado. Uma forte
tempestade foria o mangueira balancar tanto- v ponto-de
derrubor todas as mangas no-chio; que jov estowriav bawrento-
O3 bambus caviviom, entortowiom, e ali NAo- serics mais wmw
lugar seguro-parav se esconder. Um galho- quebrarviav e
derrubario algum badanco. Mas no- diav seguinte, elo estariov
ali de novo-

t o que venho persando- sobre os nuuwros; sobre o escolow.
De sew amigo; Paulo-”

68



gue diz o muro da escola? [rachaduras]

Muro. Muro que [de]limita. Que fecha. Muro que cerca. Muro que tem uma altura, um
comprimento, uma largura. Um muro, dessa forma, bem constituido. A escola tem muros.

Que diz 0 muro da escola?

Muro. Muro que racha. Muro que é pichado. Muro que é grafitado. Muro desenhado.
Muro que cai. Que é reconstruido. Muro que recebe tinta, musgo, poeira, fuligem. Muro
sempre parado, sempre em movimento. Muro sempre provisorio. A escola tem muros.

Que diz 0 muro da escola?

O gato pula no muro.

O cachorro faz xixi no muro.

A criancga passa pelo muro escorregando seu carrinho e o muro vira estrada.

Outra crianga passa pelo muro e desenha seu nome e um coragdo ao lado. Muro vira

mural.
Que diz 0 muro?

Muro que delimita, que limita, produz, em suas rachaduras, outras possibilidades.

Rachadura sem muro, existe?
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Espace

1: A proposta do professor é dada, Fazer a planta baixe de um lugsr
de sua preferéncia na escola,Como vames fazer isse, Primeire escelhe-
rée um lugar da escola, inventarSe uma régua,pra isso trouxe essas
linhas e barbantes, depois passarZio para o papel,Inventar uma régus,
Sim, n8e pééem usar o metre. E lsncgaram-se todas e todos aos espagoes
escolares. Pars fazer a planta € necesserda a criagfio de uma régua.
E para fabricar a régua é precise uma matterialidade: ums madeira,

um papelfie... E para ser régua & preciso que se invente ums unidade
e suas partes., Inventando a résgua, inventam modes de estar na mate-
métiea. Ocupa-se o espace sem medi-le., Um redro, um bracgo, uma mSe.
"0 préprio nilmero se distribui no espaco liso, j4 nfio se divide cem
mudar de natureza a cada vez, sem mudar de unidsde, cads uma das
quais representando uma distlncia e nZe uma grendeza,"™(DELEUZE;GUA-
TPART, 2012, p.206)

2t f@ﬂes em pé€, em turbilhBe. O que aconteceu,pe regunia o professeor,
Picharam toda a sala, professor, De fate, picharam. a sala com mar-
cador permanente. Entre nomes, 9IAGS, frases, coragdes, palavrdes,
desenhos, o calenddrio escolar celade ns parede pichada. Ocupa-se o
espage sem medi-lo. O direter mandou que limpéssemos tude, senfe nio
val liberar nossa saida, Estd certo, vocls sZo muite irresponsiveis.
Mede-cse o espace a fim de ocupi-le. Estriamento do espace lise. Na=-

gquela manh3® n3e houve aula de matemftica. NEeo?

33 "o espage liso nBe para de ser traduzide, transvertide num espa~—
¢e estriade; o espaco estriade é cong tantemente revertide, deveolvi~
de a um espage liso."™ (DELEUZE; GUAMTART, 2012, p. 192)



“Carissimo,

Venho-persando- naw cawtaw que me exwiow. Essav coiso de
quebrow nmuwros realmente & emocionante. Plantow dwvores; ver
essav crioncada brincar. May quero-colocawr mads wm ponto-
ness covwersov.

Estive refletindo- sobre as potencialidades do- muwo-. Tenho
persado; que dig o- muro-da escola? Maiy sinteticamente.
Quaiy sio- suay faces? Mais analiticomente...

O muro-tem umav espaciolidade.

tle delimita o- espaco-pertencente cvescolo.
O nmuwro-temr uma funcionalidade.

Impede que entrem e que saiaim.

O muro-tem wmav possibilidade de ocupacio:-

De muusgos; de fuligemy; de canetinhay, de covretivos; de
rachaduwras, de tinta guache:.

E se pensdssemos env ocupan 0y Moy de nossas escolas e ndo-
derrubd-los. Que pode uma rachadura? Que pode wmav
pintura,, uw grafite, wm picho?

Cwrriculo- & wmuwo; & grade: Grade cwrriculor. Muro- curricidor .
Que pode wm curriculo? Matemadatica & muwo. Muro-
matematican. Que rachaduras sio-possiveis nesso

matematica? Rachaduwras emv matemdlicas, emv muros. Que
pode wma rachadura ewv wmaw matematico e wmaov escola?

Que aprendigagens acontecem nessas rachaduwos?
Vamos perssando- juntos, Paulo. Pensar com..
nUAros.

MA 14 '))

—ESEEET oo <R
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Professer~alune

1: Mdnica esii preocupada com as notas des seus alunes nas prevas
de avaliagﬁo éxterna. O IDEB de sua escelas € baixe. Trabalha em

uma escela de Estsde de Minas Gerais de manhi e em uma escela mu~-
nicipal\a taréde. Ng televisge, uma reportagem apuncia e que Méni-
ca jé suspeitzva: e ensino pﬁblice fracasseu. M8nics perde o 8ni-

bus gue & levaria para a segunda escola do dia,

2: Paule tirs cédpias da avaliagBe bimestral na secretaria. A vice
dire tera fale aoc telefone com a mZe de um alunc daquels escola. O
v olume da con'ersa aumentasem tom de briga, A escela considera
gue toda manifestagfe cultural de seam alunes € valida, afinall a-
quele evente, j& tradicional, é erganizade por tei:é o8 alum:; deo
ensine médie e es paistggnzétavém acestumaées-cam aquile. De outre
lade da linha & mEe diz que tede o acontecimemto vai contra e seun
idedrie de educagfie e que sua familis mBe aceita que uma escela
daquele respeite, daquele tamarhe, possa permitir que duas meniﬁas
se beijem em frente &s outras criancas. Psule centinua com as cépias
A vice dire ters encerra a ceonversa dizende gue a mZe poderia ir %
escela pera que as duas pudessem converssr pessealmente, Paule szi

com um mace de folhas ns mde.

3: A menina estd com o brage tatuade de csne tinhas., +AMOR-GDIO.
No chée, meninas e menines sentades ne cerreder daquela escela.
Muitgé alung%, mui tes tijelimhes, Paule, suas felhas e M8nica es-
tﬁ@ parados vendo 2 cena. Em baixe velume, euve-se: a geﬁte vai‘E

luta e conhece a der. Considerames justa teda forma de amor,



eu sou meio rupestre [que diz 0 muro da escola?]

Carta de Arthur a um professor, a uma escola.

tw sow meio-rupestre. De pedia. Covutruido-em rocha. Do-movro: A rochaw do-
movro-de que venho-. Do-rap. Do-traco-navparede. Do-picho. Mas sow meio- Ser
fosse inteiro- ndo- tavar nemv aqui. Tenho- que ser meio. Sendio- me mandewn
emboro. Sow meio- rupestre. Queriov ser inteivo. No- meio- onde vivo- sow
inteiro. Ld forav sow inteiro. Sow inteiro- e ndo- pelaw metade. Sow rupestie;

rocha. Sow; tenho- que ser, sendo- ew nAo- escapo. Desculpe ter pichado- a
classe: May € que assin elaw flcaw com av nossow cowav. Nao-pode? E teve que ser
a classe inteiray, professor. O picho-é assim Se vocé pichaw emv cimav do- mew
picho- & faltw de respeito. € olha s6 prav tuwrmon. Todoy quericun pichar sew
nome: Mawcar navparede da nossa classe. Mas a gente entende o- divetor, av
gente te entende. Tem que deixar av escolaw limpay, as paredes; as carteivas.

Tivemoy que apagar. Apagar nosso-proprio-nome: Nossa TAG. Ficamos bravos;

professorv. Mas depois a coisow mudow: Se essafoi avforma davescolo ouwvir, el
owviw. Deirowoun av gente grafitowr o muwo. Mas;, pichow & mais legal que
grafitaw. Temtodaessa coisado-rupestre. Pichando me sinto-inteiro. Inteiro-
rupestre. De pedvan. Rochau. £ uma forma de diger que ainda estoaumos aqui.

Marcos na parede ainda sdo- expressdo- de arte: Vocé gostow dav rima

professor? Faco-rap tambému Faco rap prav me sentin inteiro. Inteiro: Rocha.

L do-morro-de onde venho- Rocha. Pichawouwn o- muiro; professor. Que vacilo-
de frase. Percelbe o-quanto-tenho-que ser inteiro? Rocha. Pedra. Essow gente &
foda. Pichawam o- muwo: Nado avver com o-que av gente feg aqui. Mas demos
a respostoy professor. Demoy sim. Porque nio- somos meco-rupestres. Somos
inteiro: Rochay pedra. Somoy sim, professor. Noy estamos aqui.

Suas raizes saltam para fora do concreto deformando a parede,
desalinhando a arquitetura original da escola centenaria onde o
professor de matematica trabalha.
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A tela é verdadeiramente
romplda, fendlda por aqullo que a

alque(se produz a abertura (nao
o desabamento). (DELEUZE,
GUATTARI; 2010, p. 179)

FIGURA 6 ARQUIVO DO PESQUISADOR, 2017
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marcos na parede ainda sdo producéo de arte

Porque av literaturaw &
exatomente como- v
processo-e nao- uwmnaov

metoy, wmnaw produgio-e
NAO- LNL expressio.
(DELEUZE; GUATTARI,
2010, p. 180)

FIGURA 7 ARQUIVO DO PESQUISADOR, 2017
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Méqu-i né.

1l: Proposic8@e: toda miouine € méguina de miquina. #

23 Méouina de escrever: bate-bate de teclas. 0 dedo afunda a tecla
gue aciona uma espécie de braco metflice. N& ponta desse brace me-
télice encontra-se uma csbeca metdélica. Nessa cabeca, saliéncias

me tdlicas em fhrmato de letras, simboles e nimeros des tacem-se da
placa me tilics chapada. A saliéncia metélica bate na fita preta e
imprime na folha a sua protuberfincia. Depois de encontrar a fita,

© braco automaticamente veolta ao seu lugar de origem. Qs braces d&e
escri tor se concentram em levar m#os e dedos a achar a letra certa,
as teclas no teclade. Os bracos metdlicos fazem seu trabalho de im

e vir fazende barulhe até certo ponte aceitivel. Excete a2 letra T.

0 brag& metSlice que leva em sua cabeca metdlica a leitra aprecenta
algum defeito até enmtfio insolueciondvel. O fato é que gquase todas as vty
em que & acionade, o braco metilice bate na fita e para por 14 mesmo,
sem o mo* imento autéméticg de voltar ase sew berco. A principie, isse
ngo seria um grande problema, a nio ser pele%%e que tedes os simboles
sf@e batides ne mesmo lugar, ou seja, a engenharia da miguina & tal
aue tedas ss cabecas meté&licas com seus simbeles e todos es braces

me tdlices gue levam as cabecas metdlicas t€m o mesme destine (o qual
sinceramente, me parece ser o ponto médie de tube onde a folha € enm-
rolada, com ¢ perddo do abuso de linguagem). Essa engenharia, a prim-
cipie excelentte, faz cem que tedas as vezes em que & cabega gue leva
e T agarre, tedas as outras gue vEm em seguida parem em cima dela, o
gque pede parecer engracado & primeira vista. Up'puﬁhade de cabecas
metélicas, uma em cima da eutra, cem seus braces metilices deprimides
sem saberem para onde veltar. Esse maldite T faz cem gue o bracge, des-
ta vez humene, seia de smeu lugar comum, debrucade ne brace da cadei-
ra, para levar a mie até a cabeca metilica e fazer o trabalhe de vel~
tar o brago metdlice que leva a cabega met3licz onde mera a letra T

de velta parz seu lugaw., Que escrita isse preduz?

¥ ( DELEVZE | GUATTARI 2044, p. 56)



Per que a miAquina?
Que forca tem a miquina de egcrever na escrita da dissertacgdc?

0 gue te meve escrever com @ miaguina de escrever?

4

0 070. 0070700 9.0 000,90 .00 '0"0.0 00,00 0,00 0.9 0.0 010 .06.0.0. 00,000 0.0 0.0 0.0 0.9 090 095 .09 0 90 90 01095 090 9% 0900 900
Apitaoooooooooooooo.oocoooooooooooooooooooaoo.ooooooooo0900000000.&0
m.&:sa.jizfaoaoooooooooooooooooooooooaooooooooooooooooooooo00000000.0.0
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.............................................................

0 que move uma pesguisa?

0 gue meve uma egcrita?

oWate s aller el alte (olle)leletakololelodalellnteralateleliololorotolslalokel slle ol alore atel s atslelesatiolistoletst siatiotolohols statea ol -
APLiiB € de81li28.csesoencccsanossescocsssssocssscsasssonssassscssssses
€0 que move?

© gue move uma sala de aula?

UMA-MARE -

Uma matemética?

Uma vida?

oo snile aliotele (ot are e olis olioleta s ln oo ls ate 4 0 dters ole akelnle (sl oo e o e ous e sieraalsle ctetaroholate ol srene
Apitla, des8]lizZ8, CBCreVeR.ccscecaccacoscocscsoscscrscsccsscsoscscssssssccsascscs
O que move a escrita?

0 gue move um wesguisader?

Que ferga® hé um mpesquisar?

pesSquisar @ nure? cem mure?

© 600000060 000060006060n0000006000606000000060000600600000000sssnsscscscssscssssss
BUr®S8y yy000 027

apl ta, desliza, escreve, perrFURbB.cccccecconcocconcsccoccsscncacese

gue diz e mure da escela?

ou acesse: hitps:fisoundcloud.com/user-643470556/por-que-a-maquina



posfacio ou: se eu fosse escrever um posfacio

Como escrever com maquina? Como escrever dissertagdo com muro?

Se eu fosse escrever um posfacio comecaria dizendo que a dissertacdo apresenta trés
problematizacdes para muro. O muro limita o espago. Impede que entrem e que saiam.
Segrega. O muro delimita um espago, por exemplo, o escolar. O muro tem uma
possibilidade de ocupacdo. Ocupamo-nos com muros. Muros escolares. Muros que,
cobertos de musgos, cartazes, nomes escritos com corretivos, é rachado, apagado, limado.
Muro-mural ndo limita, ndo delimita, ndo segrega. Muro rachado, rachaduras em muro.

Magquinaria de muros.

Se eu fosse escrever um posfacio diria de uma metodologia de uma escrita da dissertacao.
A aula, como unidade de escrita. Relatos que se apresentam como um emaranhado de
fios: rizoma. Puxar fios desse emaranhado: € disso que se trata. Nessa trama,
apagamentos, colagens, maquinas de escrever tornam-se dispositivos. Um trabalho em
uma aula no Departamento de Matematica do Instituto de Ciéncias Exatas “Resolucao de
Problemas em Geometria” torna-se parte da dissertagdo. Uma composicdo de textos
classicos da Educacdo Matemaética com textos sobre Resolucdo de Problemas (que se
apresenta, na literatura, como uma metodologia de ensino da matematica) com a técnica
do apagamento de textos proposta no trabalho “educagdoprofessorartista” do Prof. Dr.
Fabricio Carvalho, com Deleuze e Guattari, com maquina de escrever. Apagar um texto
é escrever outro compondo com o original. Escrever sobre o0 apagamento é tornar 0 novo

texto em outro. E produzir texto de texto, producao de producdo, colagens.

Se eu fosse escrever um posfacio pensaria que a dissertacdo diz de uma sala de aula, de
uma matematica, de uma aprendizagem. E por dizer dessas coisas diz de uma Educacao
Matematica, de um Curriculo, de Metodologias do Ensino de Matematica. Propde um
curriculo-colagem ou com Tomaz Tadeu, um curriculo com. Curriculo é colagem.
Producdo de produc¢do, mascara de mascara. Apagar e escrever e colar e apagar e escrever
e colar. Com Ranciére, apaga, ao dizer que “¢ o explicador que tem a necessidade do
aprendiz”. Com Deleuze, racha muros: “ninguém sabe como alguém aprende”. Com
Silva, picha muros, “uma borboleta se pinta com as cores da vida”. Escreve: rachaduras

em muros. Maquinarias e colagens em dissertagdo de mestrado.
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Um que milita: fascistas ndo passardo. Muro de escola é pichado com frase racista. Alunas
e alunos abragam a escola. Muro abragado? Muro em movimento. Uma frase é apagada.

Uma frase é escrita. Um muro pintado. Muro mural em movimento. O muro nédo existe.

Um que adora: o0 muro branco. Um muro é tela em branco. Pintam-se figuras e frases. O
muro é o espaco de ocupacao, de producdo de arte. Muro branco em movimento. O muro

ndo existe.

Um que deseja a manutencao.

Um que deseja a demoli¢do do muro.
Essa é a questdo da pesquisa?

Se eu fosse escrever um posfacio, diria de uma escrita em méaquina de escrever. Ou diria
de uma escrita que maquina muros e aprendizagens e salas de aulas de matematica e
matematica e educacdo matematica e e e... uma maquina que se conecta a outra maguina
cortando fluxos e produzindo continuidades. Escrever em maquinaria. Maquinar uma
escrita. Aprender e deslizar. Apagar e escrever. Produzir colagens. Maquinarias em
escrita de dissertacdo. Muros e rachaduras e apagamentos e colagens. Fluxo e
continuidade. Pausa e movimento. Maquina de escrever. Maquina de maquinar educacéo,

curriculo, aprendizagem. Maquinar muros.
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