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RESUMO

A pesquisa objetivou-se a identificar os pontos positivos e negativos apresentados pelos
alunos em relagdo ao ensino-aprendizagem de Biologia, assim como suas sugestdes para
melhorar a qualidade desse processo. Foi aplicado um questionario, de cunho quantitativo e
qualitativo, a 60 alunos de duas instituicoes estaduais do municipio de Uba, Minas Gerais,
com o qual se pode verificar que a auséncia de praticas e atividades interdisciplinares, o
excesso de conteudos e a forma tradicional como a Biologia ainda ¢ ensinada sdo as maiores
queixas dos discentes entrevistados em relacdo a aplicagdo da disciplina, e, portanto, podem
ser apontadas como responsaveis pelo alto nimero de alunos que afirmaram possuir
dificuldade em aprender e contextualizar determinados contetidos. Para os discentes, um
maior nimero de atividades praticas, disponibilidade e qualidade de recursos ofertados pelas
escolas, aumento da carga horaria da disciplina, além da didatica dos professores sdo os
principais pontos a serem melhorados na sua aplicacdo. Entretanto, quando analisados em
conjunto, os dados da pesquisa permitem inferir que a qualidade da didatica do professor,
muito mais do que a utilizacdo de diferentes recursos ou a aplicacdo de praticas, ¢ o ponto
mais relevante para o interesse do aluno pela disciplina e para a concretizagdo do processo
ensino-aprendizagem. Portanto, conclui-se que na visdo dos alunos, ndo basta fornecer ao
professor infraestrutura para as aulas de Biologia. Embora este seja um ponto positivo, para
que seja ministrada a disciplina, o mais importante ¢ a formagdo adequada do professor, de
forma que este seja o agente de motivacdo para uma disciplina que seja contextualizada e
claramente interdisciplinar. Pesquisas como esta sdo importantes ferramentas na busca pela
exceléncia do ensino, pois permitem verificar a aplicabilidade ou ndo de preceitos basicos a
educagdo presentes nos documentos legais; perceber e compreender o problema por um
prisma pouco explorado em pesquisas em ensino de Biologia, o dos alunos; indicar
adequagdes aos cursos de licenciatura, necessdrias a melhora do processo de ensino-
aprendizagem e servir de incentivo para que pesquisas com este mesmo enfoque sejam

realizadas em outras disciplinas.

Palavras-chave: Biologia. Ensino-aprendizagem. Ensino médio.



ABSTRACT

The objective of this work was to identify the positive and negative points presented by
students regarding the teaching-learning process in Biology, as well as their suggestions to
improve it. A quantitative and qualitative questionnaire was applied to 60 students of two state
institutions in the municipality of Ub4, Minas Gerais, and showed that the lack of
interdisciplinary practices and activities, the excessive content, and traditional teaching were
the main negative points about how Biology is taught and thus, are responsible for the high
number of students stating that they have difficulty in learning and contextualizing specific
contents. The students believe that more practical activities, availability and quality of
resources offered by the schools, increased hour load, as well as better teaching didactics are
the main points to be improved. However, when analyzed together, the research data allows us
to infer that teacher didactics, much more than the use of different resources or practices, is
the most relevant point in attracting the students’ interest for the subject and achieving a
successful teaching-learning process. Thus, it can be concluded that, from the students’
viewpoint, infra- structure availability is not sufficient in Biology classes. Although this is a
positive point, the adequate formation of the teachers is the most important factor, with them
acting as the motivating agents of a contextualized and clearly interdisciplinary subject.
Research such as this are important tools in the search for excellence in teaching as they allow
to verify the applicability of basic educational precepts in legal documents; to perceive and
understand the issue from the students’ point of view, seldom explored in studies involving
Biology teaching ;and to indicate changes to be made in the licensing courses of Biology ,
necessary to improve the teaching —learning process and help other subject areas to carry out

similar studies.

Keywords: Biology. Teaching-learning process. Secondary teaching.
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PROFBIO
= Ensino de Siciogis Relato do Mestrando

Instituicao: Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF

Mestrando: Ygor Gongalves Corréa

Titulo do TCM: O que dizem os alunos sobre o processo ensino-aprendizagem de Biologia no
Ensino Médio

Data da defesa: 26/06/2019

O PROFBIO se provou ser nesses ultimos dois anos, um marco importante em minha
vida pessoal e, principalmente profissional. Iniciei minha carreira em 2009 acreditando que
poderia romper com o modelo tradicional de ensino, basicamente tedrico, porém apos 8 anos
de licenciatura me sentia frustrado por perceber que, além de ndo conseguir romper com o
modelo, me acomodei nele, devido a exaustiva jornada de trabalho.

Ao ingressar no curso, meu objetivo era obter o titulo para poder lecionar no ensino
superior, podendo ganhar mais e trabalhar menos. Entretanto, os professores e, especialmente,
meus colegas de curso me mostraram o verdadeiro objetivo do curso que € proporcionar,
através da troca de experiéncias e da apresenta¢do de novas metodologias, ferramentas que
permitam a nos, professores da rede publica diversificar o ensino, tornando-o mais atrativo e
prazeroso a nds e aos alunos.

Por inumeras vezes durante o curso, fui surpreendido pelas estratégias utilizadas pelos
meus colegas em suas escolas. Pude perceber que apesar de encontrarem as mesmas
dificuldades que eu, eles ndo se acomodaram. Além deste incentivo, as aulas praticas que
precisdvamos ministrar e apresentar ao final de cada semestre, me fizeram perceber que nao ¢
preciso um laboratorio altamente equipado ou materiais caros para ministrar uma aula pratica
de qualidade.

O mais significativo do curso pra mim foi perceber que ha varias metodologias de
ensino facilmente aplicaveis e de impacto positivo no processo de ensino-aprendizagem a
disposi¢do, que ndao sdo utilizadas pelos professores, por falta de conhecimento ou
compreensdo. Por isso, programas como o PROFBIO, sdo essenciais, pois complementam os

cursos de licenciatura e proporcionam a formacao de profissionais mais capazes.
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1 INTRODUCAO

A Biologia ¢ a ciéncia responsavel pelo estudo da vida em todos os seus aspectos,
desde as simples interagdes entre individuos e o meio em que vivem, até as grandiosas
dindmicas de populagdes das mais variadas espécies animais e vegetais. O fascinio dessa
disciplina consiste em trazer esse conhecimento para a sala de aula de forma prética, ou seja,
relaciona-la ao cotidiano, permitindo ao aluno obter conhecimentos ndo sO proprios da
disciplina, mas também das areas interligadas a ela, como Biomedicina, Biofisica,
Biotecnologia, etc. (KRASILCHIK, 2008).

O ensino da Biologia deve permitir a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos
conteudos, desenvolvendo nos educandos competéncias relacionadas a conhecimentos
cientifico-tecnolégicos (BRASIL, 2000). Sendo assim, o papel do professor ¢ desenvolver e
despertar nos alunos a capacidade de obtengdo desses conhecimentos (OLIVEIRA et al.,
2009).

Porém, inimeros sdo os empecilhos em relagdo ao ensino da Biologia, desde falhas no
processo de formagdo de professores, como afirmam Franco e Novaes (2001), até o excesso
de aulas expositivas e de conceitos e terminologias provenientes de um ensino teérico e
enciclopédico, que contribui para a passividade e para a aquisicio de conhecimentos
fragmentarios e irrelevantes (KRASILCHIK, 2008).

Segundo Mortimer (1996 apud PEDRANCINI et al., 2007), o ensino, muitas vezes,
ndo contribui para que o aluno assimile de forma correta os conhecimentos cientificos,
consequentemente ele ndo consegue compreendé-los, questiona-los e utilizad-los, e grande
parte do saber adquirido ¢ rapidamente esquecido, prevalecendo s6 os de senso comum.

Melo e Silva (2007), avaliando a formacao do professor de Biologia, afirmam que:

Ser professor nos dias atuais ¢ mais que um desafio; €, sobretudo, ser um
profissional dedicado a pesquisa, conhecedor das habilidades e competéncias
exigidas para se inserir com competéncia nos moldes das exigéncias do

século XXI. Ao professor ndo cabe mais a nogdo de s6 saber ensinar, mas a
de compreender que ensinando também se aprende.

Quando os alunos chegam ao ensino médio (EM), eles ja estdo, quase sempre,
cansados da escola e de seus processos, uma vez que estes ndo correspondem as suas
expectativas e necessidades. A atual situagdo do ensino brasileiro colabora para que os
discentes encontrem em sala de aula professores também enfadados e desmotivados com o

exercicio da profissao (MAIA et al., 2005).
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Os poucos estudos que investigam o processo ensino-aprendizagem na visao dos
discentes, para Slongo (2004), Teixeira e Megid Neto (2006) e Sales et al (2011), tornam esta
area de pesquisa um campo em constru¢do. Desta maneira, este trabalho permite analisar o
ponto de vista dos alunos, principais interessados na qualidade do ensino, sobre as principais
falhas no processo de ensino-aprendizagem de Biologia e as possiveis modificacdes que
venham satisfazer o ideal buscado nos documentos legais e atendam as expectativas e anseios
dos discentes quanto ao processo.

Além disso, pode servir de incentivo para que trabalhos com este mesmo foco possam

realizados em outras disciplinas contribuindo positivamente para o desenvolvimento do EM.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

- Analisar o ensino de Biologia no EM, a partir da percep¢ao dos alunos sobre o

processo de ensino-aprendizagem.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analisar a qualidade e a relevancia do ensino de Biologia para os estudantes de EM.
- Analisar as principais falhas no processo de ensino-aprendizagem de Biologia no
EM, sob o ponto de vista dos alunos.

- Sugerir possiveis modificagdes no ensino de Biologia, que venham satisfazer aos

anseios dos estudantes e ao ideal buscado nos documentos legais.
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3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1 HISTORICO DA DISCIPLINA BIOLOGIA

Segundo a enciclopédia Larousse Cultural (1998), a humanidade, desde a Pré-Historia,
utiliza conhecimentos da Biologia de forma empirica e como exercicio pratico do dia a dia no
aprendizado sobre a cultura de plantas, a criagdo de animais ou a fabricacdo de remédios
naturais. Esses estudos podem ser verificados em trabalhos sobre a polinizacdo na
Mesopotamia, por volta dos anos 1800 a.C.; nos estudos anatomicos de diversas espécies,
encontrados em bibliotecas da Babilonia e do Egito Antigo; e principalmente nos trabalhos de
Aristoteles, um dos mais importantes e influentes filésofos da Antiguidade.

Desde entdo, o estudo de Biologia vem se destacando e ampliando seu campo de
atua¢do. De acordo com a Larousse Cultural (1998), sua atuacdo, que antes se restringia aos
estudos taxonomicos de Botanica e Zoologia, apds a invencdo do microscdpio por Antonie
Van Leeuwenhoek, em 1675; os trabalhos de citologia de Schleiden e Schawnn; a teoria da
evolugdo de Charles Darwin; as leis de hereditariedade de Gregor Mendell, no século XIX; e a
descoberta da estrutura do DNA por Watson e Crick, no século XX, desbrava, hoje, campos
impensaveis nas areas da Biologia Molecular, Biotecnologia e Genética e destaca-se como
uma das principais ciéncias da atualidade.

Segundo Almeida Junior (1959 apud PINHEIRO, 1993), a Biologia comegou a fazer
parte do ensino nas escolas normais apenas em 1911, nos Estados Unidos da América, ndo
como disciplina, mas como conteudo complementar, principalmente, para os cursos de
Psicologia e Pedagogia. Portanto, a atuagdo dessa ciéncia ficava restrita ao campo da Biologia
Geral e da Biologia Humana, ficando os assuntos a serem abordados a mercé dos estudos
realizados em outras areas do conhecimento.

A disciplina, entdo conhecida como Biologia Educacional ou Fundamentos Bioldgicos
da Educacdo, foi introduzida no Brasil em 1931, quando foi incorporada ao programa do
Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro. Em 1933, tornou-se obrigatoria em todas as Escolas
Normais do Estado de Sao Paulo, a partir da reforma educacional proposta por Caetano
Campos, ganhando assim status de disciplina na educagao superior (PINHEIRO, 1993).

A partir de entdo, grupos de educadores e intelectuais e principalmente os médicos
passaram a defender e a ratificar a posicao de disciplina conferida a Biologia Educacional,
pois esta apresentava grande utilidade no que diz respeito a conhecer e interpretar as reagdes
das criangas para propagacdo de preceitos higi€nicos e prevencdo de doengas (VIVIANI;

BUENO, 2006).
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De acordo com Carvalho (2000 apud VIVIANI; BUENO, 2006), nas décadas de 1920
e 1930 as reformas educacionais apontavam para a substitui¢do da Pedagogia Tradicional de
ensino, caracterizada pela arte de ensinar com base na imita¢do de modelos e na memorizagao
do conteudo por repeticdo de termos e gravuras, pela Pedagogia Nova. Essa tendéncia
apresentava uma proposta de ensino de cardter cientifico e experimental, baseada em boas
praticas escolares, cujos principios seriam abstraidos e aplicados de forma criativa em novas
situacdes de ensino. A Pedagogia Nova deslocava o eixo da questdo pedagogica dos contetidos
cognitivos para os métodos ou processos pedagogicos, do professor para o aluno, da
quantidade para a qualidade de ensino, do esfor¢co do aluno para o seu interesse (VIVIANI,
2005).

A Pedagogia Nova valorizava o aluno, partindo do principio de que a ele cabe o direito
de se desenvolver. Porém, Libaneo (2001) afirma que, apesar da boa proposta, a Pedagogia
Nova era democratica apenas em seu discurso, pois quem vivenciava sua pratica era apenas
aqueles que podiam ter acesso a cultura, ou seja, ela excluia do processo de desenvolvimento
cidaddos de classe baixa, que ndo podiam pagar por uma educagdo de qualidade.

Apesar das criticas que sofreu, a Pedagogia Nova experimentou um crescimento que,
aliado ao advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em 1961, e ao
fortalecimento dos movimentos pré-reforma, proporcionou reformulagdes e mudancas
importantes em diversos setores da Educac¢do, inclusive no que diz respeito aos objetivos da
disciplina Biologia Educacional. Esta passou a ser definitivamente entendida como um campo
de estudo/drea de conhecimento, dotada de uma estruturacdo organica em torno de
conhecimentos que agora se tornaram unicos e proprios da Biologia Educacional, como os
referentes a evolucdo dos seres vivos, a origem da vida, ao crescimento fisico, ao sistema
nervoso, a higiene geral, dentre outros (PINHEIRO, 1993).

Em 1961, com a aprovag¢ao da LDB, os curriculos minimos para varios cursos foram
modificados pelo Conselho Federal de Educagdo, eliminando o esquema 3+1 desses cursos,
nos quais trés anos eram correspondentes as disciplinas especificas do curso e o ultimo ano
correspondia a didatica, envolvendo as matérias pedagdgicas para o exercicio da licenciatura
(PINHEIRO, 1993).

A didatica era o periodo dos cursos de licenciatura dentro do qual se inseria a Biologia
Educacional. Com o advento da LDB de 1961, ela foi retirada do curriculo dos cursos de
licenciatura, reduzindo o desenvolvimento da disciplina Biologia Educacional no Pais, que a
partir desse periodo foi subdividida em Higiene Escolar e Biologia, sendo destituida do titulo

educacional. A retirada do status de disciplina educacional levou varios professores da época
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a protestar contra essa decisdo, alegando descaso do Conselho Federal de Educagao pela
disciplina, ao tratd-la simplesmente por Biologia, e ndo Biologia Educacional (PINHEIRO,
1993; VIVIANI, 2005).

Apesar de todo desgaste gerado no setor, a partir de 1960 o exercicio professoral de
Biologia sofreu varias modificagdes benéficas, devido, em grande parte, a trés importantes
fatores: o progresso da Biologia no ensino europeu e norte-americano, que influenciou a
moldagem do ensino brasileiro; a constatacdo internacional e nacional da importancia do
ensino de ciéncias como fator de desenvolvimento; e a propria criagdo da LDB, em 1961, que
descentralizou as decisdes curriculares, abrindo espaco para a adog¢do da Biologia em
entidades educacionais, principalmente do Sudeste e Sul do Pais (KRASILCHIK, 2008).

Com a adogao da disciplina por essas instituigdes, os contetidos antes divididos entre a
Biologia e a Higiene Escolar puderam, pela primeira vez, ser reunidos e formar uma Unica
disciplina, intitulada Biologia, aplicada nos trés anos do segundo grau, tornando-a uma das
componentes da base comum nacional de ensino. Essa mudanca se deve, em parte, a outros
quatro fatores: o incentivo dado pelo governo militar ao ensino de ciéncias, na década de
1970; a divisao do ensino em primeiro, segundo e terceiro graus, também instituida pelo
governo militar; a expansdo do apoio da comunidade cientifica nacional e internacional para
melhorar o ensino de ciéncias no mundo; e a explosdo de conhecimento biologico gerado
nesse periodo (KRASILCHIK, 2008; LIBANEO et al., 2009).

Centros de referéncia em ensino como o norte-americano Biological Science
Curriculum Studies, a fundagdo inglesa Nuffield, a Universidade de Sdo Paulo (USP) e o
Instituto Brasileiro de Educacdo Ciéncia e Cultura foram os principais fomentadores da
adocdo da Biologia como disciplina tnica. Eles apontavam como principal argumento a
necessidade de oferecer aos jovens um ensino mais atualizado e eficiente, pois a Biologia ndo
se restringia mais ao estudo de Botanica e Zoologia, ou a no¢des de Higiene e prevencao de
doencas, mas apresentava um amplo espectro de assuntos, que iam desde a Ecologia e a
Genética de populagdes, até a Genética molecular e a Bioquimica (VIVIANI, 2005;
KRASILCHIK, 2008).

Krasilchik (2008) afirma que apesar de todas as propostas sugeridas para a
organiza¢do de uma Biologia de cardter cientifico e experimental, a Biologia e o ensino
médio, de modo geral, ainda sdo feitos de forma descritiva, com excesso de terminologias sem
vinculagdo com a analise do funcionamento das estruturas, refor¢ando, assim, o ensino teorico

e enciclopédico de conhecimentos fragmentados.
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Em 2017, foi langada a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo esse
documento, o ensino de Biologia, Fisica ¢ Quimica, componentes do itinerdrio formativo
chamado de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, deve tratar a investigacdo como forma
de engajamento dos estudantes na absorcdo de praticas, termos e métodos cientificos,
permitindo, assim, aos discentes ampliar sua compreensao de fendmenos e sua capacidade de
refletir e atuar na sociedade (BRASIL, 2018).

Entretanto, Dantas (2018) ressalta que a nova BNCC ainda necessita de muita
discussdao antes de entrar em vigor. Segundo o autor, a formagao de itinerarios formativos
descaracteriza as disciplinas presentes nos grupos de Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza, uma vez que apenas Portugués e Matematica seriam obrigatdrios, enquanto os dois
grupos citados anteriormente seriam optativos, o que compromete o ensino de Biologia,

Quimica, Fisica, Geografia e demais disciplinas afetadas.

3.2 AS REFORMULACOES DO ENSINO MEDIO E SUAS IMPLICACOES NA
BIOLOGIA

Inicialmente, o ensino médio (EM) foi instituido no Brasil como uma etapa da
educagdo conhecida como segundo grau, durante o periodo da Ditadura Militar. O governo
militar, visando atender a seu modelo economico desenvolvimentista e a aceleracao do
crescimento econdmico brasileiro, adotou a educacdo tecnicista fundamentada na
racionalidade, eficiéncia e produtividade. Essa proposta levou a modificagdo na divisao do
ensino, que entdo passou a apresentar o primeiro grau, que posteriormente passaria a ser
chamado de ensino fundamental (EF); o segundo grau, posterior EM; e o terceiro grau ou
ensino superior (LIBANEO, 2001).

Com a queda do Regime Militar, na década de 1980, e a volta do regime democratico,
os intelectuais da Educagdo propuseram diversas reformas no sistema educacional, buscando
um ensino que vai além dos métodos e das técnicas, procurando associar escola-sociedade,
professor-aluno, teoria-pratica, ensino-pesquisa (MIZUKAMI, 1986).

Uma dessas reformas surgiu a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional de 1996 (LDB), que instituiu o EM como a etapa final da educagao basica, que ¢é
complementada inicialmente pela educagdo infantil e pelo EF e tem como fungdo assegurar a
todos os cidadaos a oportunidade de concretizar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no

EF (BRASIL, 1996).
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Nas ultimas décadas, as inovagdes tecnoldgicas e o crescente processo de globalizagao
modificaram a organizagdo e a dindmica do Brasil e do mundo nos mais diversos campos das
ciéncias humanas, naturais e da satde (ALMEIDA et al., 2007). Esse processo, chamado de
“revolugdo do conhecimento”, aliado a expansdo crescente da demanda pelo EM na rede
publica, exigiu que esse nivel de ensino passasse por uma reforma, dando a essa etapa da
educagdo outras fungdes, como: proporcionar conhecimento escolar contextualizado, intra e
interdisciplinar, que incentive o raciocinio e a capacidade de aprender, formando cidadaos
aprimorados como pessoas humanas, capazes e preparados para o exercicio do trabalho e da
cidadania; e dotar o educando de instrumentos que permitam que ele continue aprendendo,
ficando apto a prosseguir com seus estudos (BRASIL, 2000).

Zibas (2005) defende essa mudanca como sendo resultado de uma pressdo social,
promovida pelo aumento da demanda por vagas para o EM, em razdo da crescente exigéncia
desse grau de escolaridade para a aceitagdo em empregos nos setores industriais, comerciais €
publicos.

Kuenzer (2000) concluiu que a principal mudanca foi a desvinculagdo da Educacdo
Profissional ou Tecnicista, implantada durante o governo militar, que via o ensino como
ferramenta para formacao de profissionais capazes de dominar os setores de maquinaria e
producao industrial, do ensino regular. Essa mudancga, principalmente com a elaboragao da
LDB, instituiu essa etapa da educacdo como sendo responsavel por promover um ensino que
vise a preparacdo cientifica e a capacidade de lidar com a tecnologia, constantemente
superada, nas mais diversas areas do conhecimento (BRASIL, 1996).

De fato, a mais importante modificacio do EM ocorreu nas décadas seguintes ao
governo militar, em especial na década de 1990. Em 1997 houve a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Este documento mostra um esforgo reiterado de diversos
setores da educacdo para implantar um curriculo nacional comum, que fosse flexivel a ponto
de nao se tornar um documento homogéneo e impositivo, respeitando, assim, as necessidades
educacionais de cada regido e a autonomia na gestdo do processo educativo (FERREIRA;
MOREIRA, 2001; LIBANEO et al., 2009).

O contexto de criagdo dos PCNs ¢ marcado por pressdes externas e internas para
modificacdo do sistema educacional brasileiro. Internamente, apds a Ditadura Militar, o Brasil
experimentava um periodo de redemocratizagdo, em que se buscava a legitimidade do Estado
e 0 questionamento de sua responsabilidade direta em relacao a qualidade do ensino no Brasil.
Essas pressdes acabaram por se refletir na elaboragdo desse e de varios outros documentos,

como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e os Conteudos Basicos
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Comuns, influenciados pela também modificada Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 1996 (BUENO, 2000).

Os documentos elaborados expressavam a opinido de grupos que defendiam uma
Educacao de qualidade. Esses documentos adotaram os pensamentos e as linhas mais criativas
no ensino, também conhecida como Educacao Critica, onde o processo ensino-aprendizagem
é voltado para o professor e o aluno e suas relagdes na sociedade (MIZUKAMI, 1986).

Internacionalmente, o crescimento de correntes neoliberais proporcionava a mudanga
de paradigma na educagdo brasileira. A doutrina neoliberal defende a absoluta liberdade de
mercado e a minima intervengdo estatal, num discurso que o desenvolvimento econémico do
pais necessita de investimento na ciéncia e tecnologia. As reformas dos sistemas educativos
tornaram-se prioridades nos dizeres neoliberais, que defendem um curriculo nacional comum
e enfatizam um ensino que proporcione habilidades técnico-cientificas e formagdo para a
cidadania (LIBANEO et al., 2009).

O modelo de ensino tecnicista predominante no Brasil nas décadas anteriores foi
abandonado e deu lugar ao ensino de carater cientifico e inovador, que influenciado pelos
modelos de ensino de paises desenvolvidos visava a formacdo de educandos capazes de
compreender e modificar o mundo a sua volta, gerando conhecimento passivel de ser aplicado
tecnologicamente e de forma economicamente rentavel (LIBANEO et al., 2009).

Essas reformulagdes afetaram de maneira significativa o ensino de Biologia, que
passou a énfase de seus contetidos para os temas relacionados, principalmente, a Genética,
Bioquimica e Biologia Celular, tornando a disciplina contextualizada, visto que essas areas
sao os pontos-chave para a maioria dos estudos em Biotecnologia que hoje permeiam a midia
global e geram investimento para os mais importantes centros de pesquisa do mundo que
desenvolvem produtos e metodologias para diversos ramos do setor produtivo, por exemplo,
as industrias alimenticias, farmacéuticas e agropecuarias (BRASIL, 2000).

Especificamente sobre a proposta dos PCNs, Ricardo e Zylbersztajn (2007) afirmam
que apesar de sua boa aceitagdo por parte dos professores encarregados da formagao inicial de
novos licenciados nas areas das Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias e da
sintese correta que apresentam sobre os temas pesquisados nessa area de ensino, eles ainda
sdo ausentes na sala de aula. Segundo os autores, o motivo principal desse problema ¢ a
auséncia de entendimento em relacdo a temas contidos nos PCNs, como as definigdes de
competéncias a serem alcangadas pelos alunos, a interdisciplinaridade e a contextualizagao

dos conteudos, como apontado pelos proprios professores.
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A contextualizacao proposta nos PCNs para o ensino das Ciéncias Naturais ¢ um dos
aspectos mais controversos do documento, pois, muitas vezes, a relacio do estudo com o
cotidiano ¢ restrita, o que pode levar a generalidades e simplificagdes exageradas, e, portanto,
ndo contribui para a elaboracdo do pensamento e a capacidade de abstracdo necessaria para
que o aluno possa entender sua realidade social como o ponto de partida e chegada do
processo de contextualizagdo (RICARDO; ZYLBERSZTAIN, 2007).

Os PCNs apresentam como alguns de seus objetivos a coeréncia entre o ensino € a
pratica e a produgdo coletiva do conhecimento, por meio da interdisciplinaridade (BRASIL,
2000). Porém, na visdo dos proprios professores, a pouca mudanga obtida com a
implementagdo desse documento, devido a falta de discussdo sobre ele nas escolas e a falta de
politicas que viabilizem essas discussdes acompanhadas de formagao continuada, e a pesada
carga horéria imposta pela estrutura escolar inviabilizam que estes, considerados objetivos
primordiais, possam ser cumpridos (RICARDO; ZYLBERSZTAIJN, 2007).

As mudangas e reformulagdes do EM brasileiro ndo foram suficientes para definir uma
organizacao que satisfizesse, de maneira geral, os profissionais da educagdo. Apesar das boas
propostas, poucas mudancas podem ser notadas nas escolas, pela dificuldade de compreensao
dos documentos que normatizam e ordenam o EM e pelo fato de eles ndo serem discutidos na
formagdo inicial e continuada dos professores (FRANCO; NOVAES, 2001; RICARDO;
ZYLBERSZTAIN, 2007).

Em 2017, o governo brasileiro divulgou a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017
(BRASIL, 2017), chamada no meio académico de “Lei do novo Ensino Médio”, juntamente
com a nova Base Nacional Comum Curricular do EM (BRASIL, 2018), homologada ao final
de 2018. Ambos os documentos apresentam reformulagdes que alteram significativamente o
processo de ensino-aprendizagem de Biologia. Eles agrupam as disciplinas de Fisica, Quimica
e Biologia como um unico itinerdrio formativo, intitulado de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, e incluem apenas parte das competéncias e habilidades dessas trés disciplinas na
base curricular comum.

Segundo Nunes (2017):

A unificagdo da fisica, quimica e biologia num unico bloco chamado de
“ciéncias da natureza” leva os contetidos especificos de cada uma dessas
disciplinas — que j& ndo sdo tratados com a profundidade necessaria — para
uma dilui¢do que compromete a formagao dos alunos e dos professores em
relagdo a quantidade necessaria e qualidade minima indispensavel para as
aulas.
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Entre as principais propostas desses documentos se encontra a divisdao dos conteudos
em cinco itinerarios formativos (Matematica e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas
e Formacao técnica e profissional), sendo apenas Matematica e Linguagens obrigatorias nos
trés anos do ensino médio, ficando a oferta dos outros itinerarios a critério de cada escola, que
deve seleciona-los de acordo com a relevancia local, a possibilidade de aplicacdo e as
expectativas presentes e futuras de sua juventude (BRASIL, 2018).

Essa medida da nova BNCC do EM estd provocando muita discussdo no meio
académico. O Centro de Estudos e Pesquisas em Educagao, Cultura e A¢ao Comunitaria
(CENPEC) divulgou, em nota, que a proposta foi apresentada por uma Medida Provisoria, e
ndo por um consenso entre comunidade escolar e sociedade, o que para o 6rgdo ¢ uma
condi¢do importante para o sucesso de implantagdo de politicas publicas (CENPEC, 2016). A
critica corrobora as ideias de Franco e Novaes (2001) e de Ricardo e Zilbersztajn (2007), que
apontam a falta de discussdo dos documentos como uma das justificativas para o insucesso
das medidas educacionais propostas no Brasil, nos ultimos anos.

A carga horaria obrigatéria de 3.000 horas proposta na nova BNCC para o EM regular
é outra medida polémica. Essas horas deverdo ser distribuidas de maneira igualitaria entre os
tré€s anos do EM (1.000 horas/série), sendo, desse total, 1.800 horas referentes aos contetidos
obrigatorios e 1.200 horas aos itinerdrios formativos escolhidos por cada escola (BRASIL,
2018). Segundo a Sociedade Brasileira Para o Progresso da Ciéncia (SBPC, 2018), a ndo
obrigatoriedade das Ciéncias da Natureza poderd levar a resultados desastrosos nas trés
disciplinas contempladas por ela, sendo os principais: diluicdo dos contetdos; reduzido
numero de escolas ofertando o itinerario, devido a falta de professores nas areas; aumento da
desigualdade entre ensino publico e privado; e necessidade de reorganizagdo rapida e

desordenada dos cursos superiores de Quimica, Fisica e Biologia.

3.3 O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE BIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

No ensino médio, a Biologia apresenta-se como uma das disciplinas constituintes da
area das Ciéncias Naturais e Exatas. As propostas promovidas pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (BRASIL, 2000) estabeleceram que essa area deve promover ao educando
base suficiente para que ele seja capaz de compreender e utilizar os conhecimentos cientificos
para explicar a dindmica da economia, da sociedade e da politica mundiais, bem como

planejar, executar e avaliar as acdes de intervengao nesses setores, dentro de sua realidade.
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Sendo assim, objetiva-se no ensino de Biologia o estudo da biosfera em todos os seus
aspectos, tornando-a uma disciplina que agrega conceitos e conhecimentos de quase todas as
outras disciplinas da base comum (BIZZO, 2007). Seu aprendizado ¢ altamente articulado,
sendo ela inseparavel das demais ciéncias, como explicitado nos PCNs (BRASIL, 2000), onde
até conteudos considerados de natureza puramente biologica, como o surgimento e a evolugao
da vida no Planeta e a dindmica dos ecossistemas, dependem de informacdes de dominio de
outras disciplinas, como Quimica, Bioquimica, Fisica, Historia, Geografia e Geologia.

A Biologia deve proporcionar ao aluno do EM a oportunidade de descrever, perceber,
compreender e analisar os diversos processos biologicos que ocorrem em nivel mundial,
apontando hipdteses e opinides, de forma organizada, para expressar suas ideias e conclusdes
a respeito deles (BRASIL, 2002), como também os conceitos cientificos que o possibilitem
compreender, criticar e argumentar sobre questdes pertinentes aos diversos setores da
Biotecnologia: clonagem, manipulagdo génica, transgenia e outros (XAVIER et al., 2006).

A Secretaria de Educagdo do Estado de Minas Gerais, por intermédio dos Conteudos
Basicos Comuns (CBCs) de Biologia, aponta ainda outro sentido para a disciplina, que ¢ de
aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental (EF), ndo deixando de
promover um debate filoso6fico sobre a origem e o significado da vida em diferentes areas,
como a Bioquimica, Ecologia, Genética, Evolu¢do, Zoologia, Botanica, entre outras, pela
fundamentagdo de saberes praticos proprios da Medicina, Veterinaria, Agricultura, Engenharia
Sanitaria, Industrializacdo de Alimentos e outros (MINAS GERAIS, 2007).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
os PCNs e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), o
aprendizado de Biologia deve preparar o educando ndo pelo acimulo de informagdes, mas
pela estimulagdo da capacidade de aprender e compreender o mundo (BRASIL, 1996; 1998;
2000). Ressaltando essa ideia, os PCNs+ afirmam que o conhecimento interdisciplinar e
contextualizado, com estratégias diversificadas que mobilizem menos a memoria e mais o
raciocinio, centrado nas interagdes estudante-professor e estudante-estudante na construgdo do
conhecimento coletivo, ¢ a ferramenta primordial para o ensino de Biologia e das outras
Ciéncias Naturais e Exatas (BRASIL, 2002).

Virios autores, como Hoffman (2004), Oliveira (2006) e Fonseca (2007), afirmam que
o aprendizado de Biologia s6 se torna realmente concreto quando ele ¢ aplicado de maneira
contextualizada. Esse recurso ¢ de suma importancia, pois retira o aluno da condigdao de
espectador passivo e permite uma aprendizagem significativa. Ricardo (2005 apud GIASSI;

MORAES, 2006) afirma que a contextualiza¢do completa o ensino, porque parte da realidade
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e a ela retorna, mas com um olhar diferenciado, com novas possibilidades de compreensao e
acdo, incentivando o aluno a pensar por si mesmo. No estudo do corpo humano, por exemplo,
a contextualizacdo ndo restringiria o ensino apenas a compreender como funcionam os
sistemas do corpo, mas ajudaria o aluno a entender como eles regem todo o organismo e que
certos habitos, como as dietas desreguladas e o uso de drogas e anabolizantes, tdo comuns
atualmente, podem causar danos a nossa saude (MINAS GERAIS, 2007).

Portanto, o papel do professor de Biologia ¢ articular uma metodologia de ensino que
se caracterize pela variedade de atividades estimuladoras da criatividade e do raciocinio. Para
atingir esse objetivo, a escolha dos contetdos, a identificagdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes e o objeto de trabalho pedagdgico sdo instrumentos indispensdveis para a
construgdo do saber biologico (SCHEID et al., 2007).

A interdisciplinaridade, processo igualmente significativo a contextualizagdo no
ensino-aprendizagem, também deve ser promovida pelo professor de Biologia. E fungdo dele
e da supervisdo escolar disponibilizar um local e facilitar encontros para debates, reflexdes ¢
escolhas de estratégias entre os profissionais de diferentes disciplinas, assim como buscar as
ferramentas e os processos metodoldgicos para que a integra¢do entre as diferentes areas do
ensino aconteca (BRASIL, 2000; 2002; 2006; MINAS GERAIS, 2007).

A interdisciplinaridade possibilita ao professor despertar nos alunos a compreensao de
maneira completa, por exemplo, do funcionamento dos ambientes e dos seres vivos que 0s
constituem, pois permite relacionar conceitos de diferentes areas envolvidos no campo
microscopico de uma sintese de proteina ou nas evidéncias macroscopicas de perturbacdo de
um ecossistema (BATISTA et al., 2008).

Augusto e Caldeira (2007), em pesquisa realizada sobre a interdisciplinaridade no
ensino das Ciéncias Naturais e Exatas, revelaram que apesar da importancia desse recurso ele
é pouco utilizado, por falta de tempo dos professores para reunir com os colegas, pesquisar e
se dedicar as leituras; por falta de conhecimento em relagdo aos conteudos de outras
disciplinas; e por falta de apoio concreto da coordenagdo pedagogica.

Para atender a todas as exigéncias do ensino-aprendizagem, os CBCs de Biologia
(MINAS GERALIS, 2007) dividem seu conteudo em quatro temas: Teia da Vida, Historia da
Vida na Terra, Corpo Humano e Saude e Linguagens da Vida. Esses temas e suas respectivas
habilidades especificas, segundo o mesmo documento, devem ocupar cerca de metade da
carga horaria total do EM, e o restante sera ocupado por temas complementares que venham a

auxiliar na contextualizac¢do e interdisciplinaridade.
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Ricardo e Zylbersztajn (2008) questionam esses temas, afirmando que apesar de
atenderem as prerrogativas para o ensino de Biologia, como possibilitar a integracdo com a
Fisica, a Quimica e a Matemadtica, e auxiliar na organizacdo do pensamento bioldgico e no
estabelecimento de relagdes mais complexas entre as diversas areas do conhecimento
bioldgico, pecam no sentido de que as orientacdes para suas execucdes encontram-se escritas
de modo confuso e controverso nos documentos legais, devido aos CBCs € PCNs serem ainda
pouco discutidos no campo académico.

Quanto a distribui¢do desses temas ao longo das trés séries do EM, os CBCs (MINAS
GERALIS, 2007) orientam que cabem aos 1° e 2° anos do EM o cumprimento de todos os

O : J o s~ 4
topicos obrigatdrios dos quatro temas, enquanto ao 3~ ano resta uma revisdo dos conteudos
trabalhados, seguida, se necessario, de temas complementares que atendam a demanda dos

estudantes e a realidade de cada escola.

3.4 CONTEXTUALIZACAO DAS PESQUISAS SOBRE ENSINO DE BIOLOGIA

As pesquisas sobre educacdo no Brasil, segundo Gouveia (1971 apud TEIXEIRA;
NETO, 2006), iniciaram-se na década de 1930, incentivadas por instituicdes publicas. A
criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), em 1938, contribuiu para
consolidar a importancia e fomentar os estudos € as pesquisas nessa area, que, desde entdo,
sdo utilizados pelo poder publico na identificacdo e melhoria do sistema educacional
brasileiro.

Ratificando essa ideia, Slongo (2004) diz que a pesquisa em educagdo no Brasil
experimentou dois momentos, um compreendido entre a década de 1930 e a de 1970, cujas
pesquisas ocorriam no ambito de centros e Orgdos governamentais como o Ministério da
Educacdo (MEC), por exemplo; e o outro que se estende do fim da década de 1960 até os dias
atuais, marcado pela geragdo de pesquisas nos centros universitarios, destacando o
pioneirismo da Universidade de Sao Paulo (USP) e da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRS).

Concomitantemente com o segundo momento, os estudos sobre o ensino de Biologia
no Brasil despontaram também na década de 1970, e atualmente experimentam um
crescimento que pode ser verificado pelo aumento no numero de teses e dissertagdes
publicadas no Pais nas ultimas décadas, em especial na década de 1990, devido ao ja alto
nimero de publicacdes nas décadas de 1970 e 1980 e a maior oferta de cursos de pOs-

graduacao e mestrado em Educagdao (SOARES et al., 2008). A realiza¢dao de encontros entre
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pesquisadores, estudantes e professores, como o Perspectivas do Ensino de Biologia (EPEB),
Encontro Nacional de Ensino de Biologia e Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em
Ciéncias, e o lancamento de periddicos, como a Revista Ciéncia e Educacdo e a Revista
Ensaio e Investigagdes em Ensino de Ciéncias, que emergiram nas décadas de 1980 e 1990,
também contribuiram significativamente para o aumento da producdo académica na area de
ensino de Biologia (TEIXEIRA; NETO, 2006).

Slongo e Delizoicov (2006) relatam que nos anos de 1972 a 1986 houve iniciativas
pouco sistemadticas nos estudos sobre o ensino de Biologia, com 36 trabalhos ao todo. No
entanto, nas décadas posteriores at¢ o ano de 2000, 93 trabalhos foram verificados nos
principais catdlogos de teses e dissertagdes e programas de pos-graduacdo do Pais.

A maior parte dos estudos realizados hoje na area de ensino de Biologia concentra-se
na USP e na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Ao todo, essas duas institui¢cdes
somam cerca de 40% de todas as teses e dissertacdes realizadas sobre essa tematica nas
ultimas décadas (SLONGO, 2004). Megid Neto (2005 apud TEIXEIRA; NETO, 2006)
constatou que os trabalhos relacionados a Biologia correspondem a 14% do total de teses e
dissertagdes na area de Educagao em Ciéncias dos anos de 1972 a 2004.

As formas de classificacdo das pesquisas sdo diversas, mas dentre elas se destaca a
sugerida por Fleck (1986 apud SLONGO; DELIZOICOV, 2006), que se baseia nos coletivos
de conhecimentos (conjunto de ideias, metodologias e praticas especificas) que permitem
dividir os estudos em oito categorias utilizadas por Delizoicov (2004), Slongo (2004), Slongo
e Delizoicov (2006) e Soares et al. (2008). Estes ultimos, em pesquisa realizada com base na
produgdo de conhecimento sobre ensino de Biologia, entre 1971 e 2000, verificaram que
quase metade das pesquisas foi voltada para as esferas de analises de metodologias de ensino
e formagdo de professores.

No VI Encontro Nacional de Pesquisas em Ensino de Ciéncias (ENPEC), realizado em
2007, foi proposto um novo modelo de divisdo dos estudos em 13 categorias. Seguindo essa
nova classificacdo, Soares et al. (2008) verificaram, assim como Delizoicov (2004), que a
formacgdo de professores de Ciéncias e Biologia ¢ a categoria que apresentou o maior nimero
de teses e dissertacdes relacionadas. Esse fato representa um avango na pesquisa educacional,
visto que a aprendizagem de conceitos, a formacdo dos alunos e a qualidade do ensino
passam, necessariamente, pela capacidade e qualidade do professor de Biologia. O
investimento na melhoria da qualidade da formacdao de professores contribui ainda para
derrubar a concepcao de ciéncia elitista e socialmente neutra e descontextualizada verificada

em graduandos em Ciéncias Biologicas, na qual o conhecimento cientifico ¢ visto como obra
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de génios isolados, o que reforca a quebra na natureza cooperativa do trabalho cientifico
(SCHEID et al., 2007).

A andlise da aprendizagem de conceitos cientificos foi outra categoria que obteve
destaque, motivada pela critica quanto aos problemas de erros conceituais apresentados pelos
alunos e pela interferéncia do “construtivismo educacional”, que enfoca o envolvimento ativo
do aprendiz no seu processo de aprendizagem, pressuposto adotado pelo sistema educacional
brasileiro (SOARES et al., 2008).

Categorias como “alfabetiza¢do cientifica e tecnologica”, “historia, filosofia e
sociologia da ciéncia no ensino de Biologia” e “diversidade, multiculturalismo e educa¢ao em
Ciéncias” apresentaram um baixo indice de trabalhos desenvolvidos, por estarem vinculados a
tematicas atuais contidas nos PCNs. Este fato mostra que ha certa urgéncia em desenvolver
estudos que abordem essas tematicas, pois elas sdo de extrema importancia e ndo ainda fazem
parte da formagao inicial de professores (LEMGRUBER, 2000; SLONGO, 2004; SOARES et
al., 2008).

Todos os niveis de ensino sdo contemplados com estudo na drea de ensino de Biologia,
entretanto, destacam-se os niveis superiores € médios com 186 trabalhos dos 276 analisados
por Delizoicov (2004). O autor diz que o grande volume de trabalhos nesses niveis
é devido ao fato de o primeiro ser a principal fonte de investigacao das teses de pds-graduacao
do Pais nas ultimas décadas e o segundo por apresentar, em sua grade curricular, o ensino de
Biologia como disciplina especifica, o que também explica o menor nimero de trabalhos no
ensino fundamental, no qual a Biologia esta diluida na disciplina Ciéncias.

Apesar do crescente numero de trabalhos, varios autores criticam a dificuldade de
acesso a eles, e apontam esse fator como sendo o principal limitante para consolidacdo de
novas tematicas e até para a quantificagdo e qualificacdo dos trabalhos em categorias mais
precisas, que possibilitariam definir com clareza os rumos, as tendéncias e as lacunas na
pesquisa sobre ensino de Biologia (PALMERO, 2000; SLONGO; DELIZOICOV, 2006).

Uma dessas lacunas ¢ apontada por Slongo (2004, p. 223), que afirma que:

[...] as pesquisas na area de ensino de Biologia, enquanto campo de investigagao
empreendeu grande esfor¢o para responder a questdo de como o professor deveria
ensinar Biologia, mas em nenhum momento envolveram-se com questdes relativas a
como o aluno poderia aprender Biologia ou porque ensinar/aprender Biologia ou,
ainda, qual Biologia ensinar/aprender.

Defendendo esse argumento, Lemgruber (2000) mostrou que dentre as pesquisas em

ensino de Ciéncias, incluindo as de ensino em Biologia, apenas uma tese analisou a disciplina
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do ponto de vista dos alunos. Compartilhando dessa ideia, Soares et al. (2008) afirmaram que
a comunidade de pesquisadores em ensino de Biologia esta em processo de constitui¢do, e
ainda experimenta um contexto empirista/positivista que, a medida que se consolida, tende a
adotar uma postura ndo empirista ¢ mais contextualizada, em muito mediada pela recente
circulagdo inter e intracoletiva de conhecimentos, ideias e praticas.

Com base no fato de que existem poucos relatos disponiveis na literatura sobre
pesquisas que investigam o ensino de Biologia do ponto de vista dos alunos, e que este ainda é

um campo em construcdo, foi desenvolvido o presente estudo.
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4 MATERIAL E METODOS

Neste estudo foram utilizadas as abordagens quantitativa e qualitativa, com o intuito
de entender como os alunos das escolas publicas analisadas no municipio de Uba, MG,
atribuem suas interpretagdes a respeito da disciplina de Biologia, considerando suas opinides
sobre o processo de ensino-aprendizagem da disciplina. O presente trabalho foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, sobre o parecer de numero 2.761.185

(Anexo D).

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA E DOS PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa 60 alunos do 3% ano do ensino médio (EM) da rede publica
de ensino do municipio de Uba, sendo esses vinculados a duas instituicdes: Escola Estadual
Raul Soares e Escola Estadual Senador Levindo Coelho. Os alunos foram selecionados de
acordo com o interesse em colaborar com o estudo, € o Unico quesito para sua aceitagao foi
que o aluno fosse frequente nas aulas de Biologia. Todos os envolvidos foram devidamente
informados sobre o carater cientifico da pesquisa (Anexos B e C).

A escolha desse publico-alvo se faz pertinente, pelo fato de os alunos estarem cursando
o ultimo ano do EM, portanto tinham contato com toda a grade curricular prevista para a
disciplina e poderiam fornecer dados mais confiaveis a pesquisa.

Foram excluidos da pesquisa questionarios nao respondidos, preenchidos de maneira
incorreta ou gravemente rasurados ou danificados.

Foi realizada uma pesquisa descritiva, visando levantar opinides que possibilitassem
confeccionar associagdes entre elas e as propostas educacionais para o desenvolvimento da
disciplina Biologia.

4.2 INSTRUMENTOS

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questiondrio (Anexo A) cujo
enfoque foi analisar a opinido dos alunos em relacao ao desenvolvimento da disciplina, assim
como as propostas oferecidas por eles para melhorar o processo de aprendizagem dessa

ciéncia.

4.3 PROCEDIMENTO
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A execucdo do presente trabalho contou com uma pesquisa bibliografica, a fim de
levantar informagdes, métodos e técnicas utilizadas no ensino de Biologia e de fornecer
embasamento tedrico para a confeccdo do questiondrio, a discussdo dos dados obtidos e a
conclusdo da pesquisa.

Os questiondrios foram aplicados aos alunos do EM das escolas selecionadas nos dias

7 e 8 de novembro de 2018.

4.4 ANALISE DE DADOS

Os questionarios forneceram dados quantitativos e qualitativos, conferindo um carater
misto a pesquisa, o que ¢ usual em pesquisas sociais, pois permite a apreensao do fenomeno e
do objeto de estudo analisado por prismas, geralmente, distintos (CAMARA, 2013).

Inicialmente, foi feita a andlise dos dados quantitativos de cada escola. Os resultados
foram separados por questdo e, entdo, tabelados. As tabelas continham os ntimeros inteiros
para cada resposta e também as suas taxas porcentuais. Em seguida, os dados foram separados
por turma, tendo sido adotado o mesmo critério de tratamento de dados da analise por escola.
A andlise descritiva foi realizada por meio da confec¢ao de graficos, usando como referéncia
os dados tabelados, seguidos, quando necessario, do calculo da média. Os dados qualitativos
passiveis de quantificagdo foram tratados por meio de varidveis nominais, utilizando a escala
binaria (0 ou 1), e seguiram o mesmo tratamento de analise descritiva dos dados quantitativos
(SILVAet al., 2013).

A andlise dos dados qualitativos foi realizada apos a andlise quantitativa, visando
melhorar, ampliar e esclarecer melhor os dados quantitativos, o que permite captar a
percepgao dos entrevistados sobre o objeto de estudo e aprofundar a questdo de como os
estudantes percebem os fendmenos avaliados (CAMARA, 2013). Para isso, foi utilizado o
método de anélise do discurso proposto por Bardin (2010), e que tem as seguintes fases para
sua execucao: a) organizagdo da analise; b) codificagcdo; c) categorizacao; e d) tratamento,
inferéncia e a interpretagdo dos resultados.

Seguindo os referenciais propostos por Bardin (2010), foi realizada uma pré-analise
dos dados, por meio da leitura flutuante das respostas de cada questdo, seguida da elaboragao
de indicadores que extraissem a esséncia da mensagem fornecida pelos entrevistados. Com
os dados brutos dessa pré-andlise, seguiu-se a codificacdo dos resultados, utilizando técnicas

de enumeragdo e de classificacdo e agregag¢do, como também a categorizacao das respostas, o



que permitiu a realizag¢do das inferéncias apresentadas nos resultados a seguir

(URQUIZA; MARQUES, 2016).
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

As andlises dos dados coletados quanto a opinido dos alunos de ensino médio de
escolas publicas do municipio de Uba, MG, sobre a disciplina Biologia abordaram os
seguintes aspectos: interesse pela disciplina, contextualizacdo, interdisciplinaridade,
contetidos de maior dificuldade, contetidos de menor dificuldade, carga de conteudos da
disciplina, métodos didaticos do professor, analise do livro ou material didatico e sugestoes
apontadas por eles para a melhoria do ensino de Biologia. Também sera feita uma breve
contextualizagdo da realidade das escolas pesquisadas.

Legrumber (2000), Teixeira e Megid Neto (2006) e Sales et al. (2011) ressaltam a
escassez de trabalhos com esse mesmo enfoque, ou seja, sobre o ponto de vista dos alunos em
relagdo a disciplina Biologia, o que torna a discussdo dos resultados limitada, sendo ela
baseada nos PCNs (BRASIL, 2000), nos CBCs (MINAS GERAIS, 2007) e em literaturas

especificas sobre a pratica de ensino da disciplina.

Foram investigados 60 alunos do 3% ano do ensino médio de duas escolas estaduais do
municipio de Uba, MG. As escolas foram aqui denominadas de escola A (Escola Estadual
Raul Soares) e escola B (Escola Estadual Senador Levindo Coelho). Os alunos que
participaram do estudo eram de uma turma da escola A, que possui ensino regular (em um
unico turno), e duas turmas da escola B, que oferece ensino regular e integral, sendo uma
turma investigada do ensino regular e uma do ensino integral. Durante a andlise dos
questionarios, foram excluidos da pesquisa trés questionarios da escola B, um porque a letra
estava ilegivel e dois por preenchimento incorreto. Ao final foram analisados os questionarios

de 30 alunos da escola A e de 27 alunos da escola B (16 do ensino regular e 11 do integral).

5.1. CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS

Para melhor entender este estudo, é necessario fazer uma contextualizagdo dos espagos
investigados.

A escola A foi fundada em 14 de agosto de 1928. Seu idealizador, que da nome a
escola, tinha como objetivo criar um estabelecimento com os requisitos indispensaveis a uma

escola de qualidade para o ensino local. Ela possui turmas regulares do 1° ao 3° do EM, de

Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e dos anos finais do ensino fundamental (6% ao 9° ano).
A escola passou por reformas e ampliagdo hd pouco tempo, de 28/2/2005 a 10/4/2007, e tem
capacidade, segundo a propria secretaria da institui¢do, de atender a cerca de 2.000 alunos,

divididos em trés turnos (matutino, vespertino e noturno). Os alunos vém dos mais diversos
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lugares da cidade de Ub4, como também das cidades proximas, compondo um publico
heterogéneo. Quanto a sua infraestrutura, a escola possui: 23 salas de aula; dois laboratérios
(eram trés, mas foi necessario transformar um deles em sala de aula); uma biblioteca, com
vasto numero de livros didaticos e literarios; uma quadra poliesportiva, localizada ao lado da
escola; uma sala de computacdo; um patio, que compreende quase a metade do terreno total
do estabelecimento; e um auditorio, onde sdo realizadas reunides entre os professores € os
alunos. Depois da reforma, a escola foi nomeada pelo governo estadual como “Escola
Referéncia”, por isso ganhou um grande numero de equipamentos para auxiliar no ensino de
seus alunos, como computadores, Datashow, televisdes, DVDs, etc.

A escola B foi fundada em 1965, por um importante politico da regido. Em 2018, essa
escola possuia 1.102 alunos, distribuidos em 38 turmas de EM, sendo 16 turmas regulares, 17
de tempo integral e cinco turmas de EJA, distribuidas em trés turnos (matutino, vespertino e

noturno). Devido ao elevado nimero de turmas, parte dos estudantes tinha aulas em um prédio
localizado a aproximadamente 500 metros da escola. Nesse espaco havia sete turmas de 3° e

uma de 22 ano do EM. No que diz respeito a infraestrutura, a escola possui 30 salas de aula;
um laboratério de ciéncias; uma ampla biblioteca; uma sala de informadtica; uma quadra
poliesportiva; e um patio pequeno. Os alunos sdo, em maioria, segundo informagdes da
secretaria da escola, de classe social baixa ou média, vindos de diversos bairros da cidade e de
cidades vizinhas. Por seu destaque no cendrio educacional da regido, a escola foi escolhida em
2018 para ser pioneira na introdug@o do ensino em tempo integral para o EM na cidade.

Das 17 turmas de ensino integral da escola B, apenas uma era de 3° ano, e os alunos
tinham, além das disciplinas regulares do EM, disciplinas dedicadas ao ensino técnico nas
areas de Empreendedorismo, Robotica, Pesquisa e intervengdo; expressado artistica e corporal,
por meio das disciplinas Danga, Artes Cénicas e Jiu-Jitsu; e aprofundamentos nas disciplinas
de Lingua Estrangeira (inglés e espanhol), Redacdo e Produgdo de texto e Revisional ENEM,
dedicadas a realizacdo de exercicios ou a complementacdo tedrica ou pratica das disciplinas
regulares.

Ambas as escolas fundamentam seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) considerando
as finalidades e os objetivos da educagao previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) e no Regimento Escolar, propondo-se a oferecer uma educagdo inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, objetivando o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao

para o trabalho.
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Ambas conferem ao ensino médio o objetivo de desenvolver um curriculo dindmico e
flexivel que contribui para a formacdo de um educando consciente, participativo e condutor de
ideias capazes de surtir um efeito pratico diante do desenvolvimento sustentavel,
proporcionando, assim, condi¢des favoraveis para a construgdo consciente de valores civicos
e sociais, onde terdo conhecimento para exercer sua formagao.

Tanto a escola A quanto a escola B buscam destacar o papel do professor e do aluno na
consolidacdo do conhecimento, procurando trabalhar a interdisciplinaridade. A avaliagdo de
aprendizagem dos alunos ¢ realizada de forma tradicional, por meio de provas e de trabalhos,
sendo realizadas reunides bimestrais com os pais dos alunos para o acesso as notas de
desempenho da aprendizagem dos educandos, ao seu comportamento dentro da sala de aula,
na escola e perante aos colegas, além de suas dificuldades e problemas.

A escola A estd localizada em um bairro de periferia e atende prioritariamente a uma
clientela de classe socioecondmica e cultural ndo favorecida, cujos alunos presenciam
conflitos familiares, trafico de entorpecentes e violéncia fisica, moral e sexual. A escola B,
situada em um bairro central, atende a uma clientela mista, no quesito socioecondémico. Seus
alunos sdo, em maioria, provenientes de classe média alta e baixa, segundo dados da
secretaria da escola, e advindos dos bairros ao redor e de cidades vizinhas. Este fato ressalta a
prevaléncia da preocupacao em valorizar a educacdo como um instrumento de humanizagao e
de interacdo social no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola A.

Essa diferenca de realidade, segundo Minayo (2007), confere uma base de dados
diversificada, tornando os resultados fidedignos e de aplicagdo ampla, por apresentar de
maneira conjunta as opinides de um mesmo setor da sociedade, ¢ ndo de maneira isolada,
como faz a maioria das pesquisas em Educagao.

As orientacdes de ambos os Projetos Politico-Pedagogicos (PPP’s) mostram que as
escolas se propdem a oferecer o ensino de Biologia com qualidade, em sintonia com as
recomendacdes de importantes documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2000) e os Conteudos Basicos Comuns (MINAS GERALIS, 2007), o que confere a
disciplina, pelo menos em teoria, preceitos bdsicos para sua exceléncia, como carater
inovador, critico, interdisciplinar e contextualizado. No entanto, seus PPP’s ainda nao estao
adequados as orientacdes do novo EM, que incentiva a aprendizagem por meio da
investigacao.

Um bom Projeto Politico-Pedagdgico ¢ essencial a gestdo da escola e contribui de

forma significativa para a melhoria na qualidade do ensino (LIBANEO et al., 2009), porém é
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a aplicabilidade das propostas desse plano pela propria gestdo que torna significativo o

aprendizado por parte dos alunos.

5.2 OPINIOES DOS ALUNOS EM RELACAO A DISCIPLINA BIOLOGIA

Destacam-se, a seguir, as opinides dos alunos de ambas as escolas sobre a disciplina
Biologia, tendo como base de andlise a aplicabilidade dos preceitos fundamentais ao ensino
como carater inovador, critico, interdisciplinar e contextualizado, proposto pelos documentos
legais: PCNs (BRASIL, 2000), CBCs (MINAS GERAIS, 2007) e a nova BNCC do EM
(BRASIL, 2018), visando obter os reflexos da aplicabilidade ou ndo desses preceitos ao
ensino de Biologia, e de conteudos especificos desta, mediante a andlise da didatica dos
professores, dos materiais didaticos utilizados e do interesse dos estudantes pela disciplina. A
partir da identificacdo de possiveis falhas no processo de ensino-aprendizagem, objetivou-se
levantar as sugestdes oferecidas pelos proprios discentes para a melhoria na qualidade do

ensino da disciplina.

5.2.1 Interesse pela disciplina Biologia, carga de conteudos e contextualizagio

As opinides dos estudantes em relacdo a disciplina ndo se distanciaram muito umas
das outras. Dos 57 alunos analisados, 47 (20 da escola A e 27 da escola B) demonstraram
interesse pela disciplina, tendo 29 deles afirmado ser ela uma importante éarea do
conhecimento, que lhes fornece ensinamentos que contribuem para seu desenvolvimento

académico e social. Algumas declaracdes ilustram essas opinides:

Sim. Pois, ela nos motiva, a saber, mais sobre meio ambiente, animais, saude
e isso pra mim ¢ muito interessante. E uma excelente matéria (aluno da
escola B).

Sim. Porque ¢ uma disciplina muito interessante e que nos traz
conhecimentos que podem ser usados no nosso cotidiano (aluno da escola
B).

Sim, melhor disciplina que aprendi na escola, estudar a vida e como as coisas
ao meu redor funcionam ¢ superinteressante (aluno da escola A).

Sim, pois mostra como sdo as relagdes entre 0s seres vivos € como para o

mundo funcionar dependemos de um equilibrio entre essas relagdes (aluno
da escola A).

Um razoavel nimero de alunos (51%, sendo 17 da escola A, 9 da turma regular da

escola B e 3 da turma integral) justificou seu interesse pela disciplina ao responderem a
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primeira questdo, afirmando ser a Biologia uma importante disciplina para compreender o
mundo ao seu redor, ou seja, o seu meio ambiente. Tal resultado indica que a disciplina ainda
conserva seu objetivo principal, que, segundo Krasilchik (2008), ¢ proporcionar ao aluno o
estudo da vida em todos os seus aspectos, dos individuos e suas relagdes com o meio em que
vivem.

Um ponto negativo, apresentado de forma indireta, nas opinides dos alunos ¢ a
contextualizagdo da disciplina. Apenas 23 entrevistados (40%) justificaram seu interesse pela
disciplina, afirmando que esta lhes fornece conhecimentos que sdo aproveitados ou os ajudam
a entender situagdes de seu cotidiano, o que pode ser confirmado nos trés ultimas respostas
supracitadas. Essas opinides compactuam com as apresentadas por Giassi € Moraes (2006),
que afirmam ndo ser eficaz a contextualizagdo realizada pelos professores que se baseiam nos
PCNs, em fungdo das confusas orientagdes apresentadas pelo referido documento para
execugdo desse processo.

Esses dados mostram que a contextualizagao, um dos principios basicos do ensino de
Biologia, como apontado pelos PCNs (BRASIL, 2000), pelos CBCs (MINAS GERALIS, 2007)
e por importantes autores sobre ensino da disciplina, como Krasilchik (2008) e Ricardo e
Zylbersztajn (2008), ndo ¢ realizada ou ¢é executada de maneira insatisfatoria no ensino de
Biologia nessas escolas. Entretanto, com os dados desta pesquisa ainda ndo foi possivel
afirmar o grau de eficdcia desse processo, portanto ¢ necessdrio fazer uma andlise
aprofundada sobre esse tema.

Segundo Hoffman (2004), Oliveira (2006), Fonseca (2007) e Krasilchik (2008), a
contextualizagdo completa e concretiza o ensino de Biologia, pois possibilita ao aluno uma
aprendizagem mais significativa. Por partir da realidade do estudante, a contextualizagao
permite a ele perceber e analisar essa realidade com olhar diferenciado, permitindo novas
possibilidades de compreensao e aprendizado, o que torna o processo ensino-aprendizagem
mais significativo e prazeroso.

Outro dado a se considerar ¢ que dos alunos que se declararam interessados pela
disciplina (20 da escola A e 27 da escola B), cinco afirmaram seu interesse apenas por alguns
conteudos, como Evolu¢do, Ecologia, Anatomia, Reprodu¢do e Embriologia, e apresentaram
como queixa recorrente o grande volume de contetidos e o excesso de detalhes € nomes que a
disciplina contém. Essa reclamacdo também estd presente nos discursos daqueles que
afirmaram nao se interessar pela disciplina. Os entrevistados declararam ser esse o motivo de

a disciplina ser ou tornar-se cansativa e chata, como exemplificado a seguir:
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Nao me interesso pela disciplina. O conteudo ¢ muito extenso e sdo muitos
nomes para gravar (aluno da escola A).

Nao muito. Nao me identifico com a area das Ciéncias Naturais, e também
pelo fato de ter muitos nomes e processos para decorar (aluno da escola A).

Me interessa um pouco, porque tem muita teoria (aluno da escola B).

Esse grande volume de matéria no 3° ano do EM ¢é devido a propria estrutura ou
organizacdo do ensino de Biologia proposta pelos CBCs (MINAS GERAIS, 2007), que sao
usados nas escolas pesquisadas. Esses documentos orientam a gestdo da escola e os
professores a oferecer todos os contetidos nos dois primeiros anos do EM, e no terceiro ano
promover uma revisao de todos os assuntos.

A alta carga de conteudos ¢ dividida pelos CBCs (MINAS GERAIS, 2007) nos
seguintes assuntos: Botanica, Zoologia, Anatomia humana, Genética e suas tecnologias,
Ecologia, Evolucao, Citologia, Reproducdo e Embriologia e Taxonomia. Ricardo e
Zylbersztajn (2008) apresentam afirmagdes que corroboram esses dados. Segundo os autores,
esses temas, além de apresentarem orientagdes confusas e controversas para suas execugoes,
s30 muito numerosos para serem trabalhados nos 3 anos do EM, o que gera insatisfagdo dos
alunos em relacdo a disciplina.

Uma das solugdes para a reducao da carga de conteudos ¢ apresentada na nova BNCC
do ensino médio (BRASIL, 2018), com a formagdo do itinerario formativo das Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e a integracao entre os conteudos de Fisica, Quimica e Biologia,
que visa promover o aprofundamento em apenas 3 tematicas exploradas no ensino fundamen-
tal: Matéria e Energia, Vida e Evolucdo e Terra e Universo. Porém, autores como Barbosa
(2016) e Nunes (2017) ressaltam que essa fragmentacdo excessiva, além de comprometer o

ensino das disciplinas, compromete também a formagao do aluno.
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Figura 1 — Porcentagem de alunos interessados pela disciplina e importancia do contetido para o aluno.
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Fonte: dados da pesquisa.

Outro dado relevante ¢ a grande diferenca entre as taxas de interesse pela disciplina
apresentada pelas turmas regulares, em relacdo a turma de tempo integral da escola B (Figura
1), sendo o interesse menor na turma de ensino integral. A andlise da Figura 1 permite
verificar que apenas 27% dos estudantes dessa turma reconheceram a importancia da Biologia
para a compreensao do mundo ao seu redor, fato que demonstra a falta de contextualizagao do
conteudo e pode justificar a baixa taxa de interesse. Entretanto, Ferraz (2008) aponta outra
explicagcdo para esse fato, ao afirmar que o aprendiz pode ter procedimentos e interesses
diferentes quando muda de ambiente. Questdes relevantes ao comportamento do aluno diante
determinado conteido ou disciplina sdo, normalmente, alteradas de acordo com as
caracteristicas inerentes ao ambiente, ao professor, & comunidade e até ao proprio conteudo

com o qual o aluno interage.

5.2.2 Métodos e recursos didaticos adotados pelo professor

Outro ponto que contribui para a insatisfacdo do aluno em relagdo a disciplina ¢ a
forma como o conteudo ¢ lecionado, que foi citado por 60% dos participantes da pesquisa, nas
respostas as duas primeiras perguntas do questionario. Essas opinides podem ser

exemplificadas nos depoimentos a seguir:
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Sim, sinto bastante dificuldade em aprender biologia. A biologia ¢ uma
disciplina extensa e com muitos ciclos, nomes e palavras que devemos
gravar ¢ a forma como ¢ passado esse conteudo deixa muito a desejar,
causando desinteresse pela disciplina (Aluno da escola A).

Sim, minha maior dificuldade esta na quantidade de conteidos que acabam
sendo decorados e ndo entendidos de fato (Aluno da escola B regular).

Esses relatos evidenciam que o processo ensino-aprendizagem de Biologia ainda segue
moldes tradicionais, nos quais os conteudos sdo meramente decorados, e ndo entendidos. Essa
proposta € contraria as recomendagdes dos PCNs (BRASIL, 2000), que propdem como um
dos objetivos do ensino ndo a mera acumulagdo de saber, mas a compreensdao do conteudo
mediada pela propria capacidade que o aluno possui de aprender.

Os PCNs+ (BRASIL, 2002) ressaltam esse carater dado ao ensino de Biologia pelos
PCNs (BRASIL, 2000), afirmando que deve ser estimulada e desenvolvida no aluno a
capacidade de raciocinio, para que ele possa, por meio de suas proprias reflexodes, e tendo
como base o conhecimento adquirido em sala de aula, construir seu proprio mecanismo de
aprendizagem.

Esse modelo de ensino que estimula a memoria, € ndo o raciocinio, ¢ condenado por
Almeida et al. (2007). Para o autor, essas ideias, concepgoes ¢ atitudes tradicionais que ainda
predominam no modelo educacional, na maioria das vezes, ndo despertam nos educandos o
interesse em aprender. Essa firmacdo ratifica os dados desta pesquisa: em resposta as duas
primeiras questdes do questionario, 5 alunos (9%) disseram ndo se interessar por todos os
contetidos, enquanto outros 22 (36%) disseram apresentar dificuldade em aprender algum
conteudo, devido ao grande niimero de nomes e ciclos para decorar.

Com base nesses dados, constata-se que as escolas pesquisadas ainda utilizam o
método tradicional de ensino, o que dificulta a compreensao do aluno sobre a disciplina e
destoa das tendéncias apresentadas pelos PCNs (BRASIL, 2000) e pelos CBCs (MINAS
GERALIS, 2007), que conferem ao ensino carater inovador, independente e critico, baseado na
estimulagdo do raciocinio e ndo da memoria.

Krasilchik (2008) também reafirma esses dados, ressaltando que no Brasil, apesar das
boas propostas sugeridas nos PCNs e nos CBCs para organiza¢do da Biologia como disciplina
mais cientifica e experimental, o ensino ainda ¢ praticado com excesso de terminologias, sem
vinculagdo com a andlise e o funcionamento das estruturas, o que lhe confere um carater ainda
enciclopédico e tedrico, levando, consequentemente, a desmotivagdo ¢ ao desinteresse dos
alunos em relagdo a disciplina como um todo, ou a certos conteudos, como verificado no

presente estudo.
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Para Moran et al. (2013), o uso de recursos tecnologicos ¢ um atrativo que poderia
alterar esse quadro de desinteresse, pois possibilita mudangas na metodologia e na dinamica
da sala de aula, sendo para os docentes uma importante ferramenta no desenvolvimento
efetivo de aprendizagem na realidade atual, por ser do interesse e fazer parte da vida dos
estudantes em todos os ambientes que eles frequentam. Analisando as respostas fornecidas a
terceira pergunta do questionario, nota-se que grande parte dos entrevistados (87%) corrobora
com a opinido desses autores, afirmando que o uso de novas tecnologias complementa a
transmissdo dos contetdos de forma significativa, como pode ser observado nos relatos a

seguir:

O uso desses recursos ajuda na aprendizagem, porque o aluno ganha o
interesse na matéria e o professor ganha o aluno (aluno da escola A).

Ajuda, porque mostra coisas a mais em que nos livros muitas vezes ndo se vé
(aluno da escola A).

Ajudou o aprendizado porque mostrou de maneira diferente e saiu da rotina
(aluno da escola B regular).

Apesar da grande utilizagdo de recursos tecnoldgicos pelos professores das escolas
estudadas nesta pesquisa (Figura 2), em especial o Laboratorio e o Datashow, alguns
conteudos dentro da Biologia ainda continuam desestimulantes e desinteressantes para os
alunos. Segundo Morais ¢ Silva (2014), esse fendmeno pode ocorrer devido a falta de
treinamento ¢ de conhecimento sobre as possibilidades e limitacdes desses recursos por parte
de alguns professores, o que faz com eles sejam usados mais como ferramentas de
entretenimento e distracdo do que de aprendizagem.

A andlise da Figura 2 ressalta que o laboratorio de informatica, indicado como “Lab de
inf”, apesar de presente nas instituigdes analisadas, teve seu uso relatado por apenas 7
estudantes da escola B (6 da turma integral e 1 da regular). Esse fato, além de estar em
discordancia com as propostas dos PCNs (BRASIL, 2000) e da nova BNCC do EM (BRASIL,
2018), que incentivam o uso de novas tecnologias na educacgdo, ¢ um grave problema, pois a
internet ¢ a mais completa, abrangente e complexa ferramenta de aprendizado do mundo,
sendo a sua ndo utilizagdo no ambiente escolar uma falha que compromete a formagdo
cientifica do aluno e dificulta a continuidade de seus estudos no ensino superior (GARCIA,

2010).
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Figura 2 — Porcentual de alunos que relataram a utilizag@o de recursos pelos professores.
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Fonte: dados da pesquisa.

Um dado conflitante desta pesquisa pode ser verificado quando comparamos a
utilizagdao de recursos pelo professor com as taxas de interesse pela disciplina, apresentadas
pelas turmas das escolas pesquisadas (Figuras 1 e 2). Para Ramos (2012), o uso de diferentes
midias e tecnologias em sala de aula dinamiza o processo de ensino e faz com que ele seja
mais atrativo ao aluno, aumentando, assim, a probabilidade de tornd-lo mais interessado e
participativo. Porém, nota-se que os alunos da escola A, apesar de relatarem a utilizacao de
um menor nimero de recursos do que os alunos da turma regular da escola B, apresentam
taxas muito semelhantes de interesse pela disciplina (aproximadamente 90%).

Ao compararmos as turmas do ensino integral e regular da escola B, a discordancia
com o proposto por Ramos (2012) e por Moran et al. (2013) fica ainda mais evidente. Apesar
de relatarem maior utilizacdo dos laboratorios de informatica e de ciéncias, e até passeios
ecoldgicos ou a instituicdes de pesquisas, o indice de interesse pela disciplina por parte da
turma integral (55%) foi menor do que o da turma regular (87%). A explicacdo para esse fato
pode ser justificada pelo fato de os professores, apesar de estarem em contato constante com
as novas midias digitais, ainda nao se sentem a vontade para utiliza-las em suas aulas, devido
a auséncia destas, na maioria das escolas, e também ao pouco ou nenhum dominio que
possuem dessas ferramentas para fins didaticos, conforme relatado por Brandao et al. (2004),

Rivoltella (2012) e Morais e Silva (2014).
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Segundo Rocha e Moreira (2017), o pouco ou nenhum dominio que os professores
possuem dessas ferramentas se deve a rapida adequacdo a essa nova realidade, forgada pelo
anseio dos alunos por aulas diferenciadas e dindmicas, o que desestruturou a base da docéncia
vigente no Pais, ainda baseada nos livros, nos cadernos, no quadro e no giz. Entretanto,
grande parte dos docentes ndo teve aulas relacionadas ao uso dessas tecnologias durante sua
formagdo académica, o que limita seu entendimento do real potencial dessas ferramentas para
0 processo educativo.

Segundo os PCNs (BRASIL, 2000), ¢ papel do professor: promover, buscar e utilizar
atividades variadas que venham estimular seus estudantes ao aprendizado da disciplina.
Dentre essas formas, a aplicacdo de atividades praticas ¢ a mais indicada no processo ensino-
aprendizagem das Ciéncias Naturais e Exatas, pois além de retirar o aluno da condi¢do de
mero ouvinte, oferece ferramentas para que ele possa concretizar conceitos abstratos, como a
propria no¢ado de células e suas organelas e os referentes ao estudo do DNA (RAMOS; ROSA,
2008; KRASILCHIK, 2008; TREVISAN; CARNEIRO, 2009).

Deve ser ressaltado que ambas as escolas analisadas possuem laboratério de Ciéncias,
amplo e apropriado a praticas escolares. Analisando a Figura 2, podemos notar que 20
estudantes da escola A (67%) e 21 da escola B (78%), somando-se os alunos da turma regular
e integral dessa escola, relataram o uso do laboratorio de Ciéncias para aulas praticas, porém
um dado relevante ¢ que dos 41 alunos, 6 alunos da escola A afirmaram que utilizaram esse
ambiente apenas uma vez durante todo o EM, enquanto 7 da turma regular da escola B o
utilizaram apenas duas ou trés vezes. Ressalta-se também que 10 alunos da escola A (33%) e 6
da turma regular da escola B (22%) relataram nunca ter assistido a uma aula pratica. Portanto,
dos 57 entrevistados, 29 (51%) ou nunca participaram de uma aula pratica ou participaram de
muito poucas.

A auséncia ou a baixa frequéncia do uso desse recurso descaracteriza o ensino de
Biologia proposto pelos PCNs (BRASIL, 2000) e por Krasilchik (2008), que deve possuir
como um dos objetivos principais a coeréncia entre ensino e pratica na construgdo coletiva do
conhecimento. Ramos ¢ Rosa (2008), assim como Ricardo e Zylberzstajn (2007), apontam
como ponto-chave para a auséncia da pratica e de outras atividades no ensino das Ciéncias
Naturais a pesada carga hordria imposta pela estrutura escolar; a alta carga de contetdos
apresentada pelas disciplinas da area (ja verificado como um fator negativo por esta pesquisa,
no item 5.2.1); e a falta de infraestrutura fisica nas escolas publicas para realizacdo dessas

atividades, fato este ndo foi verificado nas escolas analisadas.
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Rocha et al. (2010), em pesquisa semelhante, demonstraram que a maioria das aulas de
Biologia e Ciéncias ainda s3o teodricas. As opinides de seus entrevistados compactuam, em
parte, com os desta pesquisa, ressaltando que a auséncia de praticas, de demonstragdes e de
outras estratégias promove uma rotina que dificulta o aprendizado dessas disciplinas, por
desmotivar os estudantes. Ao analisar os dados referentes a turma integral da escola B,
notamos uma divergéncia com o proposto pelos autores supracitados. Os alunos dessa turma
participaram de aulas praticas durante todo o ano letivo de 2018, no periodo vespertino,
porém sua taxa de interesse pela disciplina foi significativamente menor do que a de ambas as
turmas regulares (tanto da escola A, quanto da escola B).

Durante os trés anos do ensino médio, ¢ comum que os alunos das escolas publicas
tenham aulas de Biologia com diferentes professores, estando sujeitos a diferentes abordagens
didaticas. A escola A conta com 8 professores para a disciplina, enquanto a escola B possui 5.
E importante salientar que nenhum dos professores da escola A leciona na escola B, e vice-
versa. Ao serem questionados sobre a didatica de seus professores de Biologia durante o EM,
40% dos discentes classificaram-na como excelente, outros 40% como muito boa € 20% como
razoavel; nenhum aluno a considerou ruim, como pode ser observado na Figura 3.

Entre os 23 alunos que classificaram a conduta didatica adotada pelos professores
como excelente, 18 (78%) usaram como principais argumentos a clareza na explicagdo e na
montagem dos resumos do quadro, a descontracdo € o bom humor ao lecionar e a disposi¢ao

ao solucionar duvidas, como pode ser observado nos depoimentos a seguir:

Os professores sao excelentes profissionais, ddo aula de uma maneira
descontraida e atrairam minha atengo (aluno da escola A).

Pois, eles explicam de forma clara e coesa e os resumos no quadro sdo muito
bons (aluno da escola B).

Os professores explicavam a matéria de forma simples e sempre tiravam
nossas duvidas (aluno da escola B).
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Figura 3 — Avaliagdo da didatica adotada pelos professores de Biologia das escolas A e B.
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Fonte: dados da pesquisa.

Dentre os 34 alunos que consideraram a didatica muito boa (23) ou razoavel (11)

relataram como principais causas: a falta de tempo para execucao do conteudo, apontada por 5

alunos (14%), e a falta de clareza e objetividade por parte de alguns professores, citada por 16

alunos (47%).

As aulas eram muito paradas, os professores ensinavam de um jeito
robotizado (aluno da escola B).

Alguns deles foram muito bem, outros nem tanto, pois ndo tinhamos muitas
aulas na semana, entdo ficava muito rapido (aluno da escola B).

Faltou aprofundar um pouco mais o contetido e ser mais claro (aluno da
escola A).

Pouco tempo para ver todas as matérias, ¢ as aulas eram muito tedricas, ndo
ajudaram muito a absorver a matéria (aluno da escola A).

Ao separar os dados anteriores por escola (Figura 4), nota-se uma grande diferenga:

50% dos alunos da escola A consideraram a didatica excelente, enquanto na escola B a taxa

foi de 30%. Destaca-se, também, a taxa de alunos que consideraram a didatica dos professores

ruim: apenas 7% dos alunos da escola A, enquanto entre os alunos da escola B esse indice

chegou a 33%. Comparando esses dados aos relatados nos dois paragrafos anteriores, notam-

se algumas convergéncias: dos 16 alunos que reclamaram da falta de clareza e objetividade

dos professores, 12 pertencem a escola B, enquanto entre os 18 que citaram o contrario como

critério para classificar a didatica como excelente, 13 sdo da escola A.
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Figura 4 — Avaliagdo da didatica adotada pelos professores de Biologia das escolas, separada por escola.
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Fonte: dados da pesquisa.

Os dados corroboram o proposto por Libaneo (2001), que afirma ser a relagdo entre
professor e aluno o ponto mais importante para uma adequada aprendizagem. Para o autor, as
formas de comunicac¢do, os aspectos afetivos e emocionais ¢ a dindmica das manifestagdes na
sala de aula devem, obrigatoriamente, fazer parte do planejamento da pratica docente. Abreu e
Masetto (1990) também ratificam os dados deste estudo, ao realcarem que mais do que suas
caracteristicas de personalidade, ¢ o0 modo de agir do professor em sala que mais colabora
para o processo de aprendizagem.

Ao compararmos a turma da escola A com a turma regular da escola B (Figura 5),
nota-se que os indices variam de maneira semelhante a analise anterior (Figura 4). Porém, ao
confrontarmos as opinides das turmas regulares de ambas as escolas com as da turma integral
da escola B, percebe-se que os dados fornecidos pela turma integral da escola B ficaram mais
proximos dos fornecidos pela turma da escola A no nivel excelente, do que os referentes a

turma regular da escola B.
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Figura 5 — Analise comparada da avaliagdo da didatica adotada pelos professores de Biologia das escolas,
separada por turma.
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Fonte: dados da pesquisa.

Ao relacionar os dados referentes as taxas de interesse pela disciplina (Figura 1) aos
relatos de utilizacdo de recursos e de aplicacdo de aulas praticas (Figura 2), nota-se que a
semelhanca nas taxas de interesse apresentadas pelas turmas regulares tanto da escola A
quanto B pode estar ligada a qualidade da didatica dos professores, apontada pela maioria dos
alunos de ambas as escolas como excelente ou muito boa (Figura 5), independentemente da
quantidade de recursos utilizados, que foi diferente para as duas, ou das praticas ministradas
pelo professor. Entretanto, a analise dos dados da turma integral da escola B, cuja avalia¢do da
didatica do professor ¢ muito proxima a da turma da escola A, mostra que a maior utilizagao
de recursos em sala, o aumento do nimero de horas e as aulas praticas ndo estdo diretamente
relacionados ao interesse do aluno pela disciplina, visto que essa turma foi a que apresentou a
menor taxa para esse item.

Portanto, pode-se inferir que o interesse do aluno pela disciplina Biologia esta mais
relacionado a didatica dos professores do que ao numero de recursos didaticos utilizados, a
quantidade de praticas ministradas ou a modalidade de ensino, se regular ou integral. Esse
resultado corrobora as propostas de autores como Coelho e Nunes (2008) e Gatti (2010), que
afirmam que as aulas de didatica devem ser o ponto central dos cursos de licenciatura, ou seja,
0 “saber ensinar” deve ser mais relevante do que o “saber” nessas modalidades de curso, pois,

assim, o professor poderia desenvolver atitudes, métodos e conteudos que facilitariam a
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integragdo de sua metodologia a realidade escolar e as expectativas dos estudantes em relagao

ao ensino.

5.2.3 Interdisciplinaridade

Outro aspecto considerado relevante ao aprendizado da Biologia e das Ciéncias
Naturais ¢ a interdisciplinaridade, que proporciona a integragdo entre conceitos e
conhecimentos de diferentes disciplinas, possibilitando ao aluno compreender os processos
que regem a vida, como dependentes de conhecimentos multidisciplinares, que a medida que
sdo inter-relacionados completam os seus significados e concretizam o processo de
aprendizagem (BRASIL, 2000; AUGUSTO; CALDEIRA, 2007; MINAS GERAIS, 2007,
BATISTA et al., 2008; KRASILCHIK, 2008).

Apesar de toda importancia conferida a interdisciplinaridade, e de todo o apelo
encontrado nos PCNs (BRASIL, 2000) ¢ nos CBCs (MINAS GERAIS, 2007) para o seu
desenvolvimento, os dados obtidos (Figura 6) mostraram que, apesar de percebido, esse

preceito basico ao ensino de Biologia ndo ¢ totalmente compreendido pelos entrevistados.

Figura 6 — Analise do numero de alunos que identificam a interdisciplinaridade entre a Biologia e as demais

disciplinas do EM.
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Fonte: dados da pesquisa.
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Os alunos afirmaram reconhecer a integragdo de saberes, principalmente, entre as
disciplinas Matemadtica e Biologia (37 alunos), e Quimica e Biologia (34 alunos), sendo as
taxas muito semelhantes para as trés turmas em relagdo a Quimica (55 — 60%), porém
divergentes em relacdo a Matemadtica entre as turmas regulares A ¢ B (73 e 81%,
respectivamente) e com a maior discrepincia para a turma integral (11%). E importante
destacar que apenas 2 entrevistados da escola A conseguiram exemplificar com propriedade a
integracdo entre Matematica e Biologia, e 6 (3 da escola A, 2 da turma regular da escola B e 1
da turma integral da escola B) entre Biologia e Quimica, conforme mostrado nos relatos a

seguir:

Sim, consigo perceber a interdisciplinaridade. Como na atuacdo de enzimas
na digestdo, utilizando substancias quimicas na composicao de horménios e
etc. (aluno da escola B integral).

Sim. Por exemplo, no estudo da bomba de soédio e potassio, no estudo da
fotossintese, a biologia se mistura com a quimica (aluno da escola B regular).

Sim, por exemplo, a presenca da matematica na biologia quando vamos
calcular a porcentagem de genes ou o genotipo (aluno da escola A).

Apenas 22 alunos (39%) conseguiram relacionar a Biologia a outra disciplina nio
pertencente a area das Ciéncias Naturais, Matematica ¢ suas Tecnologias. Nesse ponto o
porcentual da turma integral da escola B se aproximou mais do porcentual da escola A (37%),
do que da turma regular da escola B (44%). A disciplina mais apontada, exceto a area citada,
foi a Geografia, com 14 relatos (25%), porém apenas um estudante a relacionou com

propriedade, como apresentado na frase:

Na evolugdo usa a geografia para explicar isolamento genético (aluno da
escola A).

Esses dados demonstram que os entrevistados identificaram com maior facilidade a
interacdo entre a Biologia e as disciplinas Matematica e Quimica, causada pela evidéncia da
inter-relagdo entre elas (KRASILCHIK, 2008), embora poucos a tenham exemplificado com
base em conhecimentos cientificos, o que ressalta o carater meramente descritivo da disciplina
e a superficialidade das propostas interdisciplinares.

Os resultados obtidos sdo ratificados por Batista et al. (2008), que ressaltam que a
interdisciplinaridade, apesar de ser reconhecidamente importante pelos professores e gestores,

ndo ¢ aplicada na pratica pedagogica do ensino das Ciéncias Naturais ¢ Exatas, dentro da qual
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se inclui a Biologia, a ndo ser em praticas isoladas. Isso ¢ exatamente o que tem acontecido
nas escolas investigadas, de acordo com os relatos dos alunos.
A auséncia da interdisciplinaridade pode ser apontada como um dos fatores que levam

a dificuldade e ao desinteresse na aprendizagem de Biologia. A turma integral da escola B,
que apresenta a menor taxa de interesse pela disciplina (Figura 1), ¢ a inica que apresentou
alunos que nao conseguem perceber a inter-relagdo entre a Biologia e outra disciplina. De
acordo com Batista et al. (2008), a interdisciplinaridade possibilita ao estudante compreender
de maneira completa os diversos processos que ocorrem ao seu redor, consequentemente sua
auséncia faz com que ele ndo consiga relacionar as partes integrantes do conhecimento

cientifico, prejudicando, assim, o entendimento e o aprendizado do todo.

5.2.4 Conteudos de maior interesse e conteudos de maior dificuldade

Os dados em relagdo ao interesse e/ou a dificuldade de aprendizagem dos diversos
contetidos abordados na disciplina estdo apresentados nas Figuras 7 e 8, respectivamente. Do
total de participantes, 30 afirmaram ter dificuldade na aprendizagem de Botanica, 37 em
Citologia e 27 no estudo de Genética e Taxonomia. As disciplinas que apresentaram os
maiores indices de interesse foram Evolugdo (42 alunos), Ecologia e Zoologia (39 alunos),
Reprodu¢do ¢ Embriologia (32 alunos), apresentadas nos graficos como Rep e Embr, e
Anatomia (34 alunos). Os temas que os alunos afirmaram ter mais dificuldade foram aqueles
que apresentaram os menores indices de interesse: Botanica (27 alunos), Citologia (20 alunos)
e Taxonomia (26 alunos). O unico conteudo que ndo demonstrou o mesmo padrdo foi a
Genética, cuja quantidade de alunos interessados e com dificuldade foi muito semelhante.

Nota-se que dentre os conteudos que tiveram os mais altos indices de dificuldade, a
Botanica e a Citologia apresentam uma carga elevada de conteudos, que requerem por parte
do aluno o entendimento de varias estruturas e dos diversos processos ou sistemas, na sua
maioria complexos, dos quais elas fazem parte. Assim como essas matérias, a Taxonomia
também requer a compreensdo de amplo vocabulario de classificacdes e terminologias

(KRASILCHIK, 2008).
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Figura 7 — Numero de alunos que demonstraram interesse pelo contetdo.
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Fonte: dados da pesquisa.

Figura 8 — Numero de alunos que demonstraram dificuldade em relagdo ao contetido.

40+
35-
30-
25-
20
15
10|
o
0
2 2 <P 2 <2 & 2 +0 -2
3° o o & ’}96‘ & & 5 &0@ Qo@
A9 & P s & ng“‘ <& & &°

Fonte: dados da pesquisa.

Ao comparar esses dados com os apresentados pelos estudantes em relagdo a forma
como o contetdo ¢ lecionado, pode-se sugerir como possivel causa para essa dificuldade a
forma tradicional, descritiva e enciclopédica com a qual a Biologia ¢ aplicada. O excesso de
nomes, de processos ¢ de classificagdes contidos nesses conteudos, aliado ao modelo
tradicional de ensino, que estimula os alunos a memorizar, € ndo a compreender e relacionar
0s conceitos, apenas contribui para o desinteresse e a dificuldade de aprendizagem, o que faz
com que a Biologia se torne uma disciplina chata e exaustiva, como ja afirmado nas falas dos

proprios estudantes.
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Em relagdo a Citologia e a Genética, como ja discutido, a auséncia ou a pouca
aplicacdo de praticas contribui para ratificar os altos indices de dificuldade no aprendizado
desse contetido. Segundo Trevisan e Carneiro (2009), os contetidos referentes a Citologia
requerem um consideravel nivel de abstragdo, por tratarem de estruturas e processos que
ocorrem em escala microscopica, portanto dependem de uma metodologia de ensino que
empregue recursos variados para a efetivagdo do processo ensino-aprendizagem. Essa
abstracdo pode ser diminuida com o auxilio de demonstracdes praticas e experimentais, via
recurso audiovisual (videos, fotos, cartazes, etc.) ou experimentacdo pratica, como
visualizagao das células no microscopio, que auxiliam na concretizagdo do ensino desse
contetido. O fato de essas praticas ndo serem aplicadas, ou serem em numero insuficiente,
conforme verificado na pesquisa, pode ser apontado como uma das causas da dificuldade
enfrentada no aprendizado desse conteido. A Citologia ainda depende de conteudos
provenientes da Quimica, Fisica, Bioquimica e outras disciplinas (LOPES, 2002), sendo
assim, os elevados niveis de dificuldade nesse conteudo podem estar relacionados a
defasagem na aplicagdo da interdisciplinaridade no ensino de Biologia.

O ensino da Genética ¢ relativamente recente. Fazem parte de seus conteudos diversos
processos que envolvem as chamadas biotecnologias, que se encontram em constante
aperfeicoamento e sdo apontadas por alguns especialistas como a principal area de pesquisa
dos tempos modernos (KRASILCHIK, 2008). Segundo Almeida et al. (2007), a abstragdo do
tema, a auséncia de pratica, o excesso de termos técnicos e a utilizacdo dos céalculos em
determinados assuntos referentes a esse conteido também sdo apontados por alunos como
uma barreira ao aprendizado da Genética e suas tecnologias.

Dentre os contetidos considerados interessantes pelos alunos destacam-se Ecologia,
Evolugdo, Reprodugdo e Embriologia, Zoologia e Anatomia. A Anatomia, por abordar temas
referentes ao funcionamento do corpo humano, ¢ uma disciplina que permite ao estudante
vivenciar, perceber e compreender os assuntos por experi€éncia propria, ou seja, os temas
abordados fazem parte do cotidiano do aluno, o que torna o aprendizado mais fascinante, pois
desperta a curiosidade de aprender sobre o funcionamento do proprio organismo (ROCHA et
al., 2010).

Segundo Krasilchik (2008), os assuntos referentes a Reproducdo e a Embriologia sdo
os preferidos pelos jovens do ensino médio. O inicio da puberdade e a descoberta da
sexualidade, por si s6, despertam o interesse para esses assuntos, pela necessidade e pela
vontade natural de entender o que acontece com o proprio corpo nesse periodo cheio de

mudangas. As constantes discussdes sobre temas como infec¢des sexualmente transmissiveis
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e gravidez precoce nos meios de comunicagdo contribuem como ferramenta extra de ensino e
aprendizagem, pois inserem esses assuntos na realidade do aluno e oferecem informacdes
relevantes para complementagdo da teoria dada em aula (KRASILCHIK, 2008).

Essas constatagdes corroboram a importancia da contextualiza¢ao para o aprendizado
de Biologia, reforcada nos PCNs (BRASIL, 2000) e nos CBCs (MINAS GERAIS, 2007), e
mostram que a auséncia ou a superficialidade na execu¢do desse processo desconectam a
disciplina da realidade do aluno e tornam o ensino desinteressante, pela falta de significado ou
aplicacdo pratica que lhe ¢ conferida.

Os altos indices de interesse referentes aos conteudos de Ecologia e Evolugdo podem
estar relacionados a bagagem consideravel de conhecimento oferecida pela disciplina Ciéncias
no ensino fundamental (EF). Os contetidos referentes a matéria Ecologia, por exemplo, sdo
abordados em quase todos os anos dessa etapa da educacdo, organizados dentro do tdpico
chamado Ambiente e Vida, presente nos PCNs do EF (BRASIL, 1998). A familiariza¢do com
os conceitos desse contetido e a base tedrica proporcionada pelo EF permitem aos alunos
compreender, com certa facilidade, os topicos da Ecologia no ensino médio. Pode-se aliar a
esse fato a discussdo constante de assuntos relacionados a esse conteido nos meios de
comunicagdo, 0 que, como ocorre com os conteudos relativos a Reprodugdo e Embriologia,
auxilia na contextualizagdo e aplicacdo pratica dos conceitos da disciplina, que, segundo
Krasilchik (2008) e reafirmado pelos PCNs (BRASIL, 2000), contribuem para a eficacia do
processo ensino-aprendizagem.

As informagdes levantadas em relagdo a Zoologia destoam das encontradas por autores
como Aratjo et al. (2011), Gatti (2012) e Santos e Téran (2013), que verificaram ser o ensino
desse contetdo desinteressante e cansativo para os alunos, por ser a exposi¢ao oral utilizada
pela maioria dos professores como o Unico recurso para ministra-lo; pelo tempo reduzido do
professor para planejar e executar as atividades em sala de aula; pela caréncia de laboratorios
e espacos ndo formais (parques e zoologicos, por exemplo); e até mesmo pela formagdo
deficitaria dos docentes no ensino superior. Essa divergéncia de dados pode ser justificada
pelo proposto por Libaneo (2001), Ferraz (2008) e Richter et al (2017), que apontam que a
forma como o aluno se relaciona com determinado contetido ¢ fortemente influenciada pelo
ambiente e pelas relagdes entre docentes e discentes durante o processo de ensino.

A partir da anélise dos dados separados por turmas na Figura 9, nota-se que as taxas de
interesse pelos contetidos apresentadas pela turma da escola A e pela turma regular da escola
B, reforcam o afirmado por Libaneo (2001), Ferraz (2008) e Ritcher et al. (2017), em relagao

ao processo de ensino de Biologia. Apesar de ambas os entrevistados relatarem baixo nlimero
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de aulas praticas e superficialidade no que diz respeito a interdisciplinaridade (Figura 6),
parametros apontados por diversos autores, pelos PCNs (BRASIL, 2002), pelos CBCs
(MINAS GERALIS, 2007) e pela nova BNCC do EM (BRASIL, 2018) como essenciais ao
ensino, as taxas de interesse por alguns conteudos (Figura 9) foram significativamente
diferentes. A concordancia com os autores supracitados é novamente verificada ao
analisarmos os dados de ambas as turmas da escola B. Dos nove contetdos, todos
apresentaram discrepancia entre os interesses dos alunos, e em quatro desses conteudos
(Citologia, Anatomia, Genética e Reprodug¢do e Embriologia) a diferenca entre as taxas foi

superior a 20%.

Figura 9 — Anélise da porcentagem de alunos que demonstraram interesse pelo contetido, separada por turmas.
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Fonte: dados da pesquisa.

De acordo com os CBCs (MINAS GERAIS, 2007), grande parte das habilidades

relacionadas ao contetido de Genética deve ser ofertada aos estudantes durante o 3° do EM,
juntamente com uma revisao de todos os conteudos dos anos anteriores. Para Almeida et al.
(2007), 1sso resulta em falta de tempo para execucdo do contetido e para aplicagdo de aulas
praticas, o que dificulta o processo ensino-aprendizagem. Os dados desta pesquisa corroboram
as conclusdes relatadas por esses autores, visto que a taxa de interesse pelos conteudos da
Genética referente a turma de ensino integral da escola B estd bem acima das verificadas nas

outras duas turmas. Verifica-se, assim, que o maior nimero de aulas tedricas e praticas na
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turma de tempo integral, apesar de nao ter elevado o interesse do aluno pela disciplina, em

geral, foi essencial para o ensino da Genética.

5.2.5 Utilizacao e classificaciao do livro didatico

O Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM) defende que o livro
didatico (LD) a ser utilizado por estudantes desse ciclo deve atender aos seguintes critérios:
apresentar conceitos e procedimentos corretos, € em concordancia com o proposto pelos
PCNs; permitir que os professores propiciem aos seus estudantes experiéncias pedagdgicas
significativas; contribuir para que os objetivos gerais da educacdo contemplados na LDB
sejam alcancados; nao reforcar esteredtipos ou preconceitos de qualquer espécie; estar
contextualizado, abrigando ou possibilitando discussdes sobre temas atuais; estar de acordo
com as leis brasileiras de modo geral; e dar espago ao docente para que ele escolha outros
materiais para complementar sua pratica, de acordo com Projeto Politico-Pedagogico de cada
escola (EL-HANI et al., 2011).

O mesmo programa visa, desde o inicio dos anos 2000, a universalizagdo da
distribui¢do dos LDs para os estudantes de ensino médio da rede publica do Pais. Apds uma
selecdo inicial feita por comissdes compostas por professores de universidades e de EM de
todos os estados, uma listagem com os livros mais qualificados ¢ enviada as escolas publicas,
para que os professores de cada area do conhecimento possam escolher aquele que ele ira
adotar nos proximos anos (EL-HANI et al., 2011).

A escola A adota os trés volumes da colecdo “Ser Protagonista”, da editora SM,
enquanto a escola B utiliza, tanto na turma regular quanto na integral, os trés volumes da
cole¢do “Novas Bases da Biologia”, da editora IBEP. Nenhum dos livros consta na listagem
aprovada pelo PNLEM em sua ultima divulgac¢do. Segundo esse documento, o estado de
Minas Gerais € o Unico da federagdo que ndo adota os critérios de selecdo do plano.

Os participantes da pesquisa foram solicitados a avaliar a qualidade do LD utilizado,
classificando-o em uma escala de 1 (muito ruim) a 10 (6timo). Os dados levantados (Tabela
1) fornecem informacgdes preocupantes. As médias da avaliacdo de ambos os livros foram
relativamente baixas, sendo 5,8 para o da escola A e 6,7 para o da escola B. As justificativas
dos alunos para as notas tdo baixas foram: a falta de utilizagdo do livro, apontada por 39
estudantes (68%), e a falta de exercicios atuais e a linguagem dificil, apontadas por 12

estudantes (20%), como pode ser verificado nos relatos a seguir:
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As vezes, as explicacdes dos contetidos contidos no livro ndo sdo claras,
dificultando a compreensao dos alunos (aluno da escola B regular).

O livro ¢ superficial, ndo proporciona uma base para provas especificas,
como o PISM (aluno da escola B regular).

Usamos o livro somente para fazer trabalhos (aluno da escola A).

Usamos poucas vezes o livro, o contetido ¢ passado no quadro (aluno da
escola A).

Tabela 1 — Avaliagdo do livro didatico.

Notas Quantidade de Alunos
Escola A Escola B Turma Regular Escola B Turma Integral
1 1 0 1
2 0 0 .
3 1 ! .
4 1 ) .
5 14 ) 0
6 3 1 .
7 3 4 0
8 3 ) |
9 1 0 .
10 ) 3 .
Nao avaliaram 1 1 0
Média 5.8 6.7 s

Fonte: dados da pesquisa.

As andlises individuais das turmas revelam um dado ainda mais alarmante. Os dados
referentes a turma de ensino integral, que por ter o maior nimero de aulas deveria, em teoria,
apresentar maior exploracao do livro, notamos que nove alunos (80%) relataram ndo ter
condi¢des de avalia-lo, por utiliza-lo poucas vezes ou por nunca té-lo utilizado, como

ilustrado nos trechos a seguir:

Nao tenho condi¢des de avaliar, pois o professor ndo utiliza o livro (aluno da
escola B integral).

Nao darei nota, devido ao nao uso do livro (aluno da escola B integral).

Segundo Vasconcelos e Souto (2003), a nao utilizagao do livro dificulta o ensino das
Ciéncias Naturais, uma vez que um dos papéis fundamentais dessa ferramenta é estimular, por
meio de exercicios, textos-base, esquemas e figuras, a aplicagdo do método cientifico. Dessa

forma, o aluno, mediante a analise de fendmenos, teste de hipoteses e formulagao de
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conclusdes, torna-se capaz de refletir sobre multiplos aspectos de sua prépria realidade e
assumir o papel de agente na constru¢do de seu proprio conhecimento, via capacidade
investigativa, conforme recomendado pela nova BNCC do EM (BRASIL, 2018).

O baixo indice de alunos entrevistados (40%) que conseguiram relatar a ocorréncia da
contextualizagcdo e os 15 alunos (26%) que relataram sentir dificuldades ou ndo se interessar
por Biologia, verificado nos indicadores das respostas as duas primeiras perguntas do
questionario, devido a alta carga de conteudos que devem ser decorados, € ndo entendidos,
reforgam o que foi afirmado por Vasconcelos e Souto (2003) e reiteram a importancia do livro
didatico para o processo de ensino. Entretanto, ¢ importante ressaltar que as baixas notas
dadas aos LDs indicam um problema na sua selecdo, o que pode estar relacionado a nao
adogdo dos critérios de selecdo de livros do PNLEM, por Minas Gerais. Para melhor
compreensdo desse fendomeno, as justificativas dos professores para a nao utilizagdo do LD
também devem ser apuradas.

Lacerda e Abilio (2017) ressaltam que os livros ainda seguem moldes tradicionais,
pois apresentam uma disposi¢do linear e fragmentada de conteudos, e que eles, além de
oferecerem raras possibilidades de contextualizagdo, ainda estimulam mais a memoriza¢ao do
que o ensino por investigagdo. Esse fato descaracteriza o ensino proposto pelos PCNs
(BRASIL, 2002), pelos CBCs (MINAS GERALIS, 2007) e pela nova BNCC do EM (BRASIL,
2018) e pode ser apontado como uma das causas para a nao utilizagdo desse recurso por parte
dos professores.

Krasilchik (2008) aponta que o LD, como produto comercial, dificilmente pode
apresentar propostas renovadoras, pois estas podem significar um risco de mercado. Atrelando
esse fato as dificeis condi¢cdes de trabalho impostas aos docentes na rede publica, os
professores optam por livros que exigem menor esforgo, refor¢ando o ensino tedrico e
comprometendo a formagao do aluno. Apesar dos fatos, a nao utilizagcdo do livro desobedece
ao indicado pelos PCNs (BRASIL, 2002), que reiteram que o LD deve ser utilizado como
ferramenta auxiliar, de forma que no ambito escolar a autonomia deve refletir o compromisso
da proposta pedagogica com a aprendizagem dos alunos pelo uso equanime dos recursos
didaticos. No entanto, podemos perceber neste estudo que as aulas expositivas (quadro e
Datashow) tomam grande parte da pratica pedagogica do professor, enquanto o LD fica em

segundo plano.



57

5.2.6 Classificacao da disciplina e sugestdoes dos alunos para melhorar o processo ensino-
aprendizagem de Biologia

Os dois ultimos questionamentos feitos aos alunos tinham como intengdo extrair suas
sugestoes para melhorar o ensino de Biologia e a qualidade do ensino da disciplina nos trés
anos do EM. As proposicdes apontadas pelos entrevistados mostraram coeréncia com 0s
dados apresentados anteriormente.

O pesquisador sugeriu aos alunos que ao responderem a pentltima pergunta eles se
colocassem na posi¢dao de um professor e se questionassem como desenvolveriam a disciplina.
Dessa maneira, os discentes puderam mencionar os métodos de ensino de Biologia que eles
consideram mais eficazes para seu o aprendizado (MYNAYO, 2007). As respostas
apresentadas apenas comprovam os diversos pontos negativos, como a auséncia de praticas, a
superficialidade dos processos de interdisciplinaridade e contextualizagcdo, a alta carga de
conteudos da disciplina e a forma tradicional com a qual o conteido ¢ lecionado, que ja
tinham sido indicados pelos alunos.

Do total de entrevistados, 70% responderam que em suas aulas sempre vinculariam a
teoria a pratica, valendo-se de recursos variados como laboratorio de ciéncias e informatica,
Datashow e visitas a parques e universidades; 10% afirmaram que adotariam melhores LDs e
os utilizariam mais vezes durante o ano; 28% disseram que planejariam suas aulas, deixando-
as mais dinamicas e interessantes, dentre esses ultimos 3 entrevistados (5% do total)
afirmaram que contextualizariam sempre a matéria com artigos de jornais e revistas ou
pesquisas, deixando o ensino mais atualizado. Esses dados podem ser verificados na Figura 10

e as frases a seguir exemplificam as respostas:

Tornaria as aulas mais dindmicas, com mais atividades praticas (aluno da
escola B regular).

Tentaria ser mais atualizado, procuraria noticias para discutir com os alunos,
mostrando que a biologia esta presente na vida de todos e ndo so na sala de
aula. Tentaria também levar alguns experimentos, pois assim os alunos se
interessariam mais (aluno da escola A).

Utilizaria mais o livro, os laboratorios e aumentaria o numero de aulas de
Biologia, pois s6 tem duas por semana (aluno da escola B regular).

Usaria livros com linguagem mais clara e atividades melhores. Teria mais
aulas praticas também (aluno da escola B integral).

Essas afirmacdes nos mostram que os alunos almejam um ensino de qualidade, que
realmente os leve a compreensdao, € ndo a memorizagao. Seus argumentos reforcam que

existem pontos negativos na forma de ensinar de seus professores, como o método tradicional
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prevalecente no ensino de Biologia e a auséncia de contextualizagdo da maioria dos contetidos
e de aplicagdo de praticas. Esses dados tornam mais evidentes a aplicacdo e o
desenvolvimento ndo satisfatorios das propostas apresentadas nos principais documentos
norteadores do ensino no Pais, que sdo os PCNs (BRASIL, 2000) e os CBCs (MINAS
GERALIS, 2007).

Os entrevistados também foram solicitados a apontar as mudancas que deveriam
ocorrer por parte da gestdo escolar para melhorar o processo ensino-aprendizagem de
Biologia. Os dados obtidos (Figura 10) mostram que os alunos reconhecem que a gestdo da
escola também tem uma parcela de culpa, uma vez que 21% dos alunos apresentaram como
ponto a ser mudado o aumento ¢ a melhora da disponibilidade de recursos e infraestrutura
para aplicacdo da disciplina e outros 21% citaram o aumento no niimero de aulas por semana,
devido a alta carga de conteudos.

Entre as principais modificagdes sugeridas pelos alunos por parte das escolas estdo a
aquisicdo de materiais e equipamentos para os laboratérios de Ciéncias e de recursos
audiovisuais, uma biblioteca adequada, livros didaticos com exercicios atualizados e
equipamentos e internet de qualidade no laboratorio de informatica. Ramos e Rosa (2008)
constataram que a auséncia de infraestrutura para aplicacao das praticas e a escassez de
recursos didaticos sao uma realidade enfrentada pela maioria das escolas publicas do Pais, e
sdo apontadas pelos professores como um dos principais motivos para ndo aplicagcdo dessas
atividades. A falta de tempo habil para aplicacdo das praticas, devido ao excesso de contetidos
da disciplina, também justifica o elevado numero de queixas sobre essa questdo (RICARDO;
ZYLBERSZTAIJN, 2008).

Rocha et al. (2010), em pesquisa semelhante, constataram que os alunos gostariam que
o professor utilizasse recursos variados e aliasse, sempre que possivel, teoria a pratica, no
entanto grande parte deles reconhece ser dificil a aplicagdo de praticas, pela falta de
infraestrutura adequada e recursos nas escolas. Ricardo e Zylbersztajn (2008) endossam o
argumento anterior ¢ ainda afirmam que o excesso de conteudos da disciplina nao oferece
tempo habil para o seu ensino da forma como orientam os PCNs (BRASIL, 2000) e os CBCs
(MINAS GERALIS, 2007), que ¢ aliar teoria a pratica, com o exercicio da contextualizacdo e

interdisciplinaridade entre os contetidos da propria disciplina e destes com os demais.
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Figura 10 — O que poderia ser melhorado para tornar mais eficaz o ensino-aprendizado de Biologia.
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Fonte: dados da pesquisa.

Ao separarmos os indices por escola (Figura 11), nota-se que a aplicagdo de um maior
numero de aulas praticas ¢ indicada pela maioria dos alunos, de ambas as escolas, como o
principal ponto a ser melhorado. Porém, os indices para os demais parametros sdo bem
divergentes. A melhoria da infraestrutura e de recursos foi apontada por 30% dos
entrevistados da escola A, taxa esta superior a apresentada pela escola B (11%). As principais
queixas dos alunos da escola A foram a falta de aparelhos de Datashow, indicada por 3 alunos
(10%), e a falta de recursos e equipamentos nos laboratorios, apontada por 6 alunos (20%).
Este fato pode justificar o elevado indice de alunos desta escola (53%) que relataram a pouca
ou ndo aplicagdo de praticas, conforme verificado nas respostas a sétima pergunta do
questionario, e as elevadas taxas de dificuldade no aprendizado de Citologia (83%) e Genética
(50%), verificadas na Figura 9, que, de acordo com Almeida et al. (2007) e Trevisan e
Carneiro (2009), sdo contetidos que dependem desse recurso pedagdgico para a efetividade de

seu ensino.
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Figura 11 — O que poderia ser melhorado para tornar mais eficaz o ensino-aprendizado de
Biologia.
Indices separados por escolas.
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Fonte: dados da pesquisa.

O percentual de alunos da escola B que apontaram a didatica do professor e a
qualidade do LD como pontos a serem melhorados foi superior ao da escola A. Esses dados
também ratificam dados anteriores, visto que a nota média do LD apresentada por ambas as
escolas foi baixa, e 10 estudantes da escola B (37%) afirmaram ndo poder avaliar o LD
(Tabela 1), devido a sua pouca ou nenhuma utilizacdo. Além disso, a taxa de alunos que
considera a didatica do professor razodvel foi maior para a escola B (33%) do que para a
escola A (7%) (Figura 4), o que poderia justificar os maiores indices de dificuldade de
assimilagdo apresentado pela turma integral da escola B em 7 dos 9 conteudos analisados.

A andlise individual das turmas (Figura 12) revela que as taxas apresentadas para os
fatores de melhora do processo de ensino-aprendizagem de Biologia pela turma regular da
escola B sdo semelhantes as apresentadas pela turma integral, divergindo com maior
discrepancia nos quesitos aplicagdo de praticas; aumento da carga horaria da disciplina; e
qualidade e uso do LD. O percentual de alunos da turma regular da escola B que indicaram o
aumento da carga hordria se encontra acima do encontrado para as outras duas. Essa diferenca
pode ser justificada pela comparagdo natural do desenvolvimento do conteudo entre ambas as
turmas da escola B, mas também esta relacionada a falta de tempo para aplicagdo, devido a
alta carga de contetdos da Biologia, como verificado nas opinides dos alunos da turma

regular.
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Figura 12 — O que poderia ser melhorado para tornar mais eficaz o ensino-aprendizado de Biologia. indices
separados por turmas.

m Escola mEscola B Escola B
A regular integral

profess
praticas or recursos do LD carga horaria

Fonte: dados da pesquisa.

O parametro qualidade e uso do LD ¢ um fator que apresenta dados
discordantes em relagdo as analises anteriores. As notas médias e as opinides a respeito do LD
evidenciam que a turma integral da escola B deveria apresentar maiores porcentuais em
relagdo a esse item, visto que aproximadamente 80% dos alunos da turma nem se quer
avaliaram o LD (Tabela 1). Porém, o maior porcentual foi verificado na turma B regular,
revelando assim, como ja confirmado, a insatisfagdo da maioria dos alunos dessa escola com o
LD de Biologia adotado pelos docentes.

Ao final do questionario, os entrevistados avaliaram a aplicacdo da disciplina Biologia
durante os trés anos do EM (Tabela 2). As notas médias de ambas as escolas foram bem
préximas (8 para a escola A e 7,7 para a escola B). Ao separar as notas por turmas, constata-se
que a turma integral da escola B e a turma regular da escola A apresentam a mesma nota
média (8), enquanto a média da turma regular da escola B ficou um pouco abaixo (7). Dos 57
entrevistados, 14 (8 da escola A, 3 da turma regular e 3 da turma integral da escola B) deram
nota maxima a disciplina; desses, apenas 1 da turma regular da escola B ndo classificou a
didatica do professor como excelente e 1 da turma integral afirmou ndo se interessar
totalmente pela disciplina. J& entre os 19 alunos que deram notas abaixo da média de sua

turma, apenas 1 afirmou ser a didatica do professor excelente. Esse fato demonstra que uma
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boa didatica por parte do professor desperta o interesse do aluno pela matéria, e que esses dois

fatores sdo os mais relevantes no processo de ensino-aprendizagem de Biologia.

Tabela 2 — Avaliacdo da disciplina.

Notas Quantidade de Alunos
Escola A Escola B Turma Regular Escola B Turma Integral

1 0 0 5
2 0 0 0
3 0 0 0
4 0 ) 0
5 1 0 0
6 2 4 |
7 5 | \
8 9 4 |
9 5 ) 5
10 ] 3 ;

Média 3 - -

Fonte: dados da pesquisa.

Embora positivos, os dados apresentados na Tabela 2 nao refletem a avaliagdo esperada para a
disciplina, de acordo com os dados anteriores. Apesar do ensino de Biologia apresentar
médias altas em ambas as turmas, de modo geral, as opinides dos proprios alunos,
anteriormente, revelaram mais pontos negativos que positivos no processo ensino-
aprendizagem da disciplina. Muitas das sugestdes apontadas pelos documentos que norteiam o
ensino no Pais, como os PCNs ¢ os CBCs, ndo s3o seguidas de maneira eficaz, como a
interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a aplicacdo da pratica, o que, aliado a forma
tradicional de ensino ainda predominante para a Biologia contribui para a diminuicdo da

qualidade do ensino da disciplina.



63

6 CONCLUSAO

Os resultados desta pesquisa mostraram dados preocupantes, pois na visdo dos
discentes das duas escolas analisadas o processo ensino-aprendizagem apresenta mais pontos
negativos que positivos. Requisitos basicos ao ensino de Biologia, como a
interdisciplinaridade, a contextualizacao, a alianga entre teoria e pratica e a estimulagdo da
aprendizagem pelo raciocinio, propostos pelos principais documentos norteadores da
educacdo no Pais, os PCNs e os CBCs, nao sdo executados com eficacia. A opinido dos alunos
entrevistados nesta pesquisa refor¢a que essas falhas influenciam diretamente a aprendizagem
da disciplina.

Os pardmetros analisados se mostraram negativos para ambas as modalidades de
turmas analisadas (integral e regular), o que evidencia que, apesar de terem mais horas/aula
para execugdo da disciplina, a aplicagdao dos conteudos na turma integral ainda apresenta as
mesmas defasagens apresentadas pelas turmas regulares. A diferenga entre as duas
modalidades de ensino foi significativa no que diz respeito ao numero de praticas, fato que
influenciou positivamente o ensino-aprendizagem de Genética, disciplina abordada no ultimo
ano do EM.

Constatou-se que, na opinido dos discentes, o processo ensino-aprendizagem de
Biologia ainda necessita de muitas adequacdes no que diz respeito a gestdo escolar. Eles
relataram a necessidade de melhora na infraestrutura e na aquisi¢dode recursos audiovisuais e
materiais didaticos de melhor qualidade para a execugdo da disciplina. No que tange a pratica
docente, sugeriram mudanca na didatica do professor, pois, segundo os dados da pesquisa € o
fator que estd mais intimamente relacionado com a qualidade do processo ensino-
aprendizagem. Para os entrevistados, essa mudanca aliada ao aumento do numero de aulas
praticas, ird tornar o ensino da Biologia mais contextualizado, interdisciplinar e prazeroso.

Ressalta-se, porém, que os dados aqui obtidos refletem a opinido de uma das partes
envolvidas no processo ensino-aprendizagem, portanto, para melhor compreensdo de todos os
aspectos analisados nesta pesquisa, sugere-se fazer uma investigacdo com os docentes € 0s
gestores, para confrontar e relacionar as opinides sobre a aplicagdo da disciplina, e poder, de
maneira conjunta, levantar sugestdes que venham a contribuir de maneira significativa para
melhorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem de Biologia.

A realizacdo deste trabalho fundamenta-se em um novo foco nas pesquisas sobre o
ensino de Biologia, baseada nas opinides dos discentes em relagdo a disciplina, nas suas

sugestdes para a melhoria do ensino € em seus anseios e expectativas quanto a ela. A escassez
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de trabalhos com essa perspectiva torna esta pesquisa uma importante ferramenta na busca da
exceléncia no ensino ndo s6 da Biologia, como também das demais disciplinas que compdem

o curriculo do ensino médio.
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ANEXO A - Questionario

UFJF — Universidade Federal de Juiz de Fora

QUESTIONARIO REFERENTE AO TRABALHO DE CONCLUSAO DE MESTRADO: O QUE DIZEM
0OS ALUNOS SOBRE O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE BIOLOGIA NO ENSINO
MEDIO

1- A disciplina biologia te desperta interesse? Justifique.

2-Vocé sente dificuldades em absorver e interpretar os contetidos desta disciplina? Justifique.

3- O professor utiliza algum outro recurso além do quadro e do livro didatico em suas aulas? Se sua
resposta for sim, marque quais destes sdo utilizados. Em sua opinido a utilizagdo destes recursos
auxilia ou ndo o seu aprendizado? Justifique

( )Laboratorio ( )TV e video cassete ( )TV ¢ DVD ( )Laboratério de informatica ( )Data-show ( )
Retroprojetor ( )Outros

4- Dos conteudos, ja estudados por vocé, referentes a disciplina biologia, quais vocé sentiu
mais dificuldade e quais mais te interessaram?(dificuldades marque X e interesse marque V)

()Zoologia ( )Botanica ( )Genética ( )Ecologia () ( )Evolugao
()Citologia ()Anatomia Reprodugdo e Embriologia ()Taxonomia

5 — Quais foram as principais dificuldades enfrentadas por vocé nos contetidos selecionados acima?

6 — Quais fatores levaram vocé a se interessar pelos contetidos selecionados na questdo 47

7 — Durante as aulas o professor ministra atividades praticas ou somente teoricas?
() Somente teodricas () Teoricas e Praticas Quantas praticas?

8- Vocé consegue perceber a presenga de contetidos de outras disciplinas na Biologia? Exemplifique.

9- Qual nota vocé daria para o livro ou apostila adotada pelo professor de Biologia? Justifique.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10




10- Em sua opinido, quao bem foi o ensino de Biologia pelo(s) professor(es) que lecionaram

a disciplina? Justifique.
() Extremamente bem ( () Razodvel
) Muito bem ( )Ruim

11- Em sua opinio o que poderia ser mudado, pela escola e/ou pelo professor, para melhorar o
aprendizado da disciplina biologia?

12 - Como vocé avalia o ensino de Biologia na sua escola?

1 2 3 4 5 6 7 8 9
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Anexo B — Termo de consentimento livre e esclarecido/responsaveis

UNIVERSIDADE ‘“‘If

FEDERAL DE Juiz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

O menor , sob sua responsabilidade, esta sendo convidado (a)
como voluntario (a) a participar da pesquisa “O que dizem os alunos sobre o processo de ensino-aprendizagem de
Biologia no Ensino Médio”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa identificar, pelo ponto de vista dos alunos, os
pontos positivos e negativos do processo ensino- aprendizagem de biologia. Nesta pesquisa pretendemos buscar novas
estratégias para o ensino de biologia de nivel médio a partir dos pontos positivos e negativos apontados pelos préprios alunos,
e as solugbes apresentadas por estes para melhoria desta disciplina.

Caso vocé concorde na participagdo do menor vamos fazer as seguintes atividades com ele: aplicagdo de
questionario, visando identificar a opinido do participante sobre o processo de ensino e aprendizagem da disciplina biologia.
Esta pesquisa tem alguns riscos, que sdo classificados como riscos minimos. Mas, para diminuir a chance desses riscos
acontecerem, nao havera identificacdo nominal nos questionarios, gravagao, filmagem ou registro fotografico de qualquer
participante. A pesquisa pode ajudar os pesquisadores a entender os processos de ensino- aprendizagem de biologia pela
perspectiva dos alunos, fornecendo assim, dados relevantes para a elaboragdo de praticas e metodologias que atendam as
expectativas dos estudantes e cumpram com os objetivos propostos pelos 6rgaos educacionais.

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade e vocé nao irdo ter nenhum custo, nem receberao
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se 0 menor tiver algum dano por causa das atividades que fizermos com ele nesta
pesquisa, ele tem direito a indenizagao.

Ele tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar.
Vocé como responsavel pelo menor podera retirar seu consentimento ou interromper a participagdo dele a qualquer momento.
Mesmo que vocé queira deixa -lo participar agora, vocé pode voltar atrds e parar a participagdo a qualquer momento. A
participagdo dele é voluntaria e o fato em nao deixa-lo participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em
que ele é atendido. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. O nome ou o material que indique a
participagdo do menor nao sera liberado sem a sua permissdo. O menor nao sera identificado em nenhuma publicagao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apods esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a
sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Uba, de de 2018.

Assinatura do (a) Responsavel Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pro-Reitoria de Pds-Graduacgao e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesq@ufjf.edu.br

Nome do Pesquisador Responsavel: Ygor Gongalves Corréa

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Mestrado Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO)
CEP: 36036-900

Fone: (32) 98411-5143

E-mail: Ygorgc@yahoo.com.br
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Anexo C — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Julz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa “O que dizem os alunos sobre o
processo de ensino-aprendizagem de Biologia no Ensino Médio”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é
identificar, pelo ponto de vista dos alunos, os pontos positivos e negativos do processo ensino-aprendizagem de biologia. Nesta
pesquisa pretendemos buscar novas estratégias para o ensino de biologia de nivel médio a partir dos pontos positivos e
negativos apontados pelos proprios alunos, e as solu¢des apresentadas por estes para melhoria desta disciplina.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades com vocé: aplicagdo de questionario
investigativo. Esta pesquisa tem alguns riscos, que séo classificados como riscos minimos. Mas, para diminuir a chance desses
riscos acontecerem, ndo havera identificagdo nominal nos questionarios, gravagao, filmagem ou registro fotografico de
qualquer participante. A pesquisa pode ajudar os pesquisadores a entender os processos de ensino-aprendizagem de biologia
pela perspectiva dos alunos, fornecendo assim, dados relevantes para a elaboracgédo de praticas e metodologias que atendam
as expectativas dos estudantes e cumpram com os objetivos propostos pelos 6rgaos educacionais.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar
disso, se vocé tiver algum dano por causadas atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a
indenizagdo. Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atrds ou parar de participar a qualquer momento. A sua
participacdo é voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que
vocé é atendido (a). O pesquisador nao vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagdo néo sera liberado sem a sua permisséo. Vocé nado sera
identificado (a) em nenhuma publicagédo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a
sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude), utilizando as informag¢des somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duvidas.

Uba, de de 2018.

Assinatura do (a) Participante Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pro-Reitoria de Pds-Graduagao e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesq@uifjf.edu.br

Nome do Pesquisador Responsavel: Ygor Gongalves Corréa

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Mestrado Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO)
CEP: 36036-900

Fone: (32) 98411-5143

E-mail: YQOrgc@yahoo.com.br
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Anexo D — Parecer consubstanciado do CEP

UFJF - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE JUIZ DE FORA -
MG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ensino de Biologia: o que dizem os alunos sobre esta experiéncia?
Buscando novas estratégias
Pesquisador: YGOR GONCALVES CORREA

Area Temitica:
Versio: 2
CAAE: 91126218.0.0000.5147
Instituiciio Proponente: Universidade Federal de Juiz de Fora - ICB

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.761.185

Apresentacio do Projeto:

Esta pesquisa tem carater exploratério, no qual serdo avaliados questionarios preenchidos
por alunos de biologia do ensino médio e busca identificar os pontos negativos e
positivos apresentados pelos alunos em relagcdo ao ensino-aprendizagem de Biologia,
assim como suas sugestoes para melhora da qualidade deste processo. Serdao aplicados
questionarios, de cunho quantitativo, a alunos do terceiro ano do ensino médio das
principais institui¢des estaduais do municipio de Uba-MG, nos quais se objetiva analisar
as opinides destes acerca dos seguintes aspectos: interesse pela disciplina,
interdisciplinaridade do ensino, didatica do professor, contextualizagdo da disciplina,
contetidos de maior dificuldade e interesse e possiveis melhoras no processo ensino-
aprendizagem. Apresentacao do projeto esta clara, detalhada de forma objetiva, descreve
as bases cientificas que justificam o estudo, estando de acordo com as atribui¢des
definidas na Resolugdo CNS 466/12 de 2012, item III.



Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Buscar novas estratégias para o ensino de biologia de nivel médio a partir dos pontos
positivos e negativos apontados pelos proprios alunos, e as solugdes apresentadas por

estes para melhoria desta disciplina.

Objetivo Secundério:

Sondar os alunos quanto as principais dificuldades em relacdo a disciplina biologia e as
solugdes apresentadas para resolugdo das mesmas. Analisar os recursos e materiais
disponibilizados pelas escolas para a execugdo das aulas tedricas e praticas. Reconhecer
os conteudos de maior e menor interesse dos alunos e associa-los aos pontos positivos e
negativos, apontados por este no desfecho primario. Relacionar as tendéncias atuais para
o ensino de biologia presentes em documentos oficiais e artigos afins as metodologias

utilizadas pelos professores e as expectativas dos alunos em relagdo a disciplina.

Os Objetivos da pesquisa estdo claros bem delineados, apresenta clareza e
compatibilidade com a proposta, tendo adequacdo da metodologia aos objetivos
pretendido, de acordo com as atribui¢cdes definidas na Norma Operacional CNS 001 de

2013, item 3.4.1 - 4.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Os riscos sdo minimos inerentes a identificagdo dos participantes, para minimiza-los sera
assegurado sigilo de seus nomes e ndo haverd identificagdo nominal nos questionarios
aplicados, além de ndo haver gravagdo, filmagem ou registro fotografico dos
participantes. Como beneficio espera-se que a analise do ponto de vista dos alunos sobre
a aplicagdo e desenvolvimento da biologia possibilite aos pesquisadores entender estes
processos pela perspectiva dos discentes, fornecendo assim, dados relevantes para a
elaboragdo de praticas e metodologias que atendam as expectativas dos estudantes e
cumpram com 0s objetivos propostos pelos 6rgaos educacionais. Riscos e beneficios
descritos em conformidade com a natureza e propositos da pesquisa. O risco que o
projeto apresenta ¢ caracterizado como risco minimo e beneficios esperados estdo
adequadamente descritos. A avaliacdo dos Riscos e Beneficios estd de acordo com as

atribui¢des definidas na Resolugao CNS 466/12 de 2012, itens III; II1.2 e V.
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Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
O projeto estd bem estruturado, delineado e fundamentado, sustenta os objetivos do
estudo em sua metodologia de forma clara e objetiva, e se apresenta em consonancia
com os principios éticos norteadores da ética na pesquisa cientifica envolvendo seres
humanos elencados na resolugdo 466/12 do CNS e com a Norma Operacional N°
001/2013 CNS.
Consideracoes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

O protocolo de pesquisa estd em configuragdo adequada, apresenta FOLHA DE ROSTO
devidamente preenchida,com o titulo em portugués, identifica o patrocinador pela
pesquisa, estando de acordo com as atribui¢des definidas na Norma Operacional CNS
001 de 2013 item 3.3 letra a; e 3.4.1 item 16. Apresenta o TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO em linguagem clara para compreensdo
dos participantes, apresenta justificativa e objetivo, campo para identificacio do
participante, descreve de forma suficiente os procedimentos, informa que uma das vias
do TCLE sera entregue aos participantes,assegura a liberdade do participante recusar ou
retirar o consentimento sem penalidades,garante sigilo e anonimato, explicita riscos e
desconfortos esperados, indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da
pesquisa,contato do pesquisador e do CEP e informa que os dados da pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador pelo periodo de cinco anos, de acordo com as atribuigdes
definidas na Resolu¢do CNS 466 de 2012, itens:IV letra b; IV.3 letras a,b,d,e,f,g e h; IV.
5 letra d e XI.2 letra f. Apresenta o INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS de
forma pertinente aos objetivos delineados e preserva os participantes da pesquisa. O
Pesquisador apresenta titulagdo e experiéncia compativel com o projeto de pesquisa,
estando de acordo com as atribui¢des definidas no Manual Operacional para CPEs.
Apresenta DECLARACAO de infraestrutura e de concordancia com a realizacio da
pesquisa de acordo com as atribuigdes definidas na Norma Operacional CNS 001 de
2013 item 3.3 letra h.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Diante do exposto, o projeto estd aprovado, pois estd de acordo com os principios €ticos
norteadores da ética em pesquisa estabelecido na Res. 466/12 CNS e com a Norma
Operacional N° 001/2013 CNS. Data prevista para o término da pesquisa:janeiro de
2019.
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Consideracoes Finais a critério do CEP:
Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa CEP/UFJF, de acordo com as
atribuicdes definidas na Res. CNS 466/12 e com a Norma Operacional N°001/2013 CNS,
manifesta-se pela APROVACAO do protocolo de pesquisa proposto. Vale lembrar ao
pesquisador responsavel pelo projeto, o compromisso de envio ao CEP de relatérios

parciais e/ou total de sua pesquisa informando o andamento da mesma, comunicando

também eventos adversos e eventuais modificagcdes no protocolo.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao

Informacoes - ]

Bésicas PB_INFORMACOES BASICAS DO P 05/07/2018 Aceito

do Projeto ROJETO 1104822.pdf 16:23:22

Projeto_Plataforma_Brasil_segundo_

Projeto Detalhado /lenv 30/05/2018 [YGOR GONCALVES Aceito

Brochura io.docx 10:24:22 [CORREA

Investigado

r

Outros questionario_mestrado.doc 30/05/2018 [YGOR GONCALVES Aceito
10:22:41 |CORREA

Declaracao

de termo_de_autorizacao_raul.pdf 30/05/2018 [YGOR GONCALVES | Aceito

Instituicao

e 10:21:58 |[CORREA

Infraestrut

ura

Declaracao

de termo_de_autorizacao_levindo.pdf | 30/05/2018 [YGOR GONCALVES | Aceito

Instituicao

e 10:21:43 |CORREA

Infraestrut

ura

TCLE / Termos de [TCLE_Responsaveis _preenchido.doc | 30/05/2018 [YGOR GONCALVES Aceito

Assentimen

to / 10:20:33 |[CORREA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de [TCLE1_preenchido.docx 30/05/2018 [YGOR GONCALVES | Aceito

Assentimen

to / 10:20:15 [CORREA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folha_de_autorizacao.pdf 30/05/2018 [YGOR GONCALVES Aceito
10:12:17 |CORREA

Situacao do Parecer:

Aprovado




Necessita Apreciacio da CONEP:
Nao
JUIZ DE FORA, 09 de Julho de 2018

Patricia Aparecida Fontes Vieira (Coordenador)
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Anexo E — Carta de submissao do artigo

Ana Carolina Morais Apolonio,

Agradecemos a submissdo do trabalho "O O QUE DIZEM OS ALUNOS SOBRE O
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE BIOLOGIA NO ENSINO MEDIO" para a
revista Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias.

Acompanhe o progresso da sua submissdao por meio da interface de administragdo do sistema,
disponivel em:

URL da
submissao: https://periodicos.ufmg.br/index.php/ensaio/authorDashboard/submission/13563

Login: carolinaapolonio
Em caso de davidas, entre em contato via e-mail.

Agradecemos mais uma vez considerar nossa revista como meio de compartilhar seu trabalho.
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SubmissBes Ana Carolina Morais Apolonio

Submissao Avaliagdo Edigdo de Texto Editoracao
Arquivos da Submissao Q, Buscar
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